APRESENTACAO

Esta pesquisa foi desenvolvida na escola indigena Ixlibdy Rabui Puyanawa,
localizada na Terra Indigena Puyanawa Bardo Ipiranga, no municipio de Mancio Lima,
Acre. Meu interesse em desenvolver um estudo nesta escola nasceu em 2006, durante
um encontro entre etnias indigenas do Acre', a partir da descoberta de que o Puyanawa
vivia um momento de reafirmacéo de sua indianidade perante 0s nao indios e 0s outros
indios.

A experiéncia de poder participar de um encontro indigena e o fato de eu ser
professora me permitiram lancar um olhar mais atento para a realidade que me cercava e
querer conhecer um pouco mais alguns aspectos componentes do cenario juruaense.
Assim, como professora do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre,
Campus de Cruzeiro do Sul, ingressei no projeto de iniciagdo cientifica Amazénia: os
varios olhares, juntamente com duas outras professoras do curso de Pedagogia, com o
subprojeto Um olhar sobre o ensino da floresta: a literatura e a leitura na escola
Poyanawa®.

Estava entusiasmada com a possibilidade de conhecer uma outra realidade, um
povo em busca de autoafirmacdo. Estava curiosa por saber como o grupo usava a lingua
puyanawa e como desenvolviam aspectos de sua cultura.

Em 2007, ingressei no doutorado, com um projeto interessado em prosseguir o
estudo que realizava junto aos puyanawa. Pensei: “ndo vai ser dificil; conheco alguns
aspectos do grupo”. Ledo engano, pois entrei em um lugar desconhecido, senti-me em
um quarto escuro procurando um interruptor ligado a uma lampada, capaz de iluminar o
ambiente no qual adentrava. Minha inexperiéncia (prefiro chamar assim) ndo me
permitiu compreender o qudo complexo era o terreno no qual eu pisava. Portanto, a

tarefa que assumi ndo era nada facil.

! Encontro dos professores indigenas, na aldeia Katukina, no periodo de 20 a 26 de maio de 2005.

2 Nesta época, ainda ndo havia sido convencionado de que a letra “O” ndo compunha o alfabeto
puyanawa. E comum vermos em jornais, em paginas da web e em documentos da FUNAI, por exemplo, 0
nome da etnia escrita com esta vogal — assim, “Poyanawa”. Em 1992, foi concluido um trabalho sobre a
lingua Puyanawa, segundo Paula (1999), o linguista responsavel por esta agdo; contudo, a mudanca da
vogal “o0” pela vogal “u” s6 acontece em 2008. No capitulo 4 apresento, em um quadro, a convengéo do
alfabeto.



Nesta tese, exponho a jornada percorrida por mim ao longo da pesquisa. Os
resultados de minhas leituras, conversas e reflexdes estdo aqui, organizadas em 5
capitulos, além da conclusdo e desta apresentaco.

No capitulo 1, “constru¢do do objeto, o contexto e¢ a justificativa”, trago a
construcdo do objeto, o contexto e a justificativa da pesquisa. Aproveito, também, para
apresentar minha trajetoria profissional e, nesse caminho, meu lugar como professora
universitaria.

No capitulo seguinte, “A metodologia”, apresento a metodologia utilizada para
desenvolver esta pesquisa, incluindo os procedimentos que orientaram a escolha das
técnicas para geragdo de registros e dos sujeitos pesquisados, bem como minha insercao
no campo, os diferentes pontos de vista (meu e dos Puyanawa, principalmente
liderancas) que me ajudaram a fazer as escolhas necessarias ao delineamento da
pesquisa.

No capitulo 3 “A educac¢ao escolar indigena”, exponho uma visdo panoramica da
educacdo indigena e de sua passagem para educacdo escolar indigena; também
apresento a escola entre os indios, até a contemporaneidade, quando estes adquirem o
direito de assumi-la como diferenciada.

Organizei esse capitulo, partindo de uma visao geral para uma mais particular,
da seguinte forma: 3.1 “A construgdo de uma escola diferenciada”; 3.2 “A escola
indigena”; 3.3 “A educagdo escolar indigena no Acre”; 3.4 “A escola entre os
Puyanawa”. Neste topico, contextualizo a pesquisa, apresentando o povo Puyanawa, a
relacdo deste com a escola e os modos desta instituicdo de se fazer diferenciada. Trato
esses pontos a partir de autores, como: Melia (1999); Maher (2006); Silva e Azevedo®
(1995) e Silva (1994).

De acordo com essa categoria — escola diferenciada — e considerando suas
caracteristicas — especifica, intercultural e bilingue —, aproveito para refletir sobre
cultura e identidade, mais especificamente no item 3.5 “Ser Puyanawa: uma identidade
em constru¢ao?” Para refletir sobre esses aspectos, consultei, além de outros autores,
Cunha (2009); Viveiros de Castro (1996 e 2006); Bartolomé (2008); Sahlins (1997) e
Bhabha (1998).

3In: SILVA, A. e GRUPIONI, L. (Orgs). (1995), pp. 149-166.



Também teco algumas consideracdes sobre a realidade linguistica brasileira,
“multilingue”, dialogando com Oliveira (2000 e 2008); Nincao (2008); Guimaraes
(2005); Paula (1992); Santos e Cavalcanti (2008); Cavalcanti (1999); Maher (2008) e
Seki (1984 e 1999), os quais me auxiliaram no desenvolvimento do capitulo 2.

Além desses autores apresento o ponto de vista dos Puyanawa sobre eles
mesmos. Dialogo com eles e com as historias que contam para explicar sua identidade,
como a apresentada no inicio desta segéo.

A escola Ixtibdy Rabui Puyanawa é como chamo o capitulo 4. Nele, trago as
observacOes realizadas das atividades letivas e entrevistas com professores e equipe
gestora sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua puyanawa e portuguesa,
elementos que favorecem a discusséo que apresento nos dois itens que o integram.

No item 4.1 - O ensino da lingua puyanawa na escola -, como indica o subtitulo,
descrevo e analiso algumas aulas ministradas pelo professor da lingua indigena (L), no
primeiro e segundo ciclos de aprendizagem do Ensino Fundamental, considerando a
repercussdo desse ensino na construcdo da escola diferenciada. Além disso, como o
ensino da LI tem como objetivo a “revitalizagdo” desta, aproveito para trabalhar o uso
desse termo pela comunidade escolar.

Nesse item, complementando o dialogo com os autores supracitados, sdo as
falas, as declaragdes dos proprios indigenas, resgatadas de suas memorias, que me
ajudam a compreender melhor essa realidade.

A alfabetizacdo na escola, em lingua portuguesa (LP), é contemplada no
subtitulo 4.2. - O processo de alfabetizagdo na escola Ixiibdy Rabui Puyanawa. Nesse
momento, discuto as condi¢Ges da apropriacdo da escrita, na perspectiva das concepgoes
do letramento e da alfabetizacdo. Autores como Ferreiro (1986, 1989 e 2002); Goody e
Watt (2006); Kleiman (1998, 2006 e 2007); Marinho (2007, 2001 e 1991); Martins
(2005); Rojo (1998); Ribeiro (2003); Soares (2001, 2003, 2004a e 2004b); Teberosky e
Cardoso (1990) me ajudam na analise sobre a cultura escrita, bem como Chartier (1996)
e Rockwell (2006).

No capitulo 5 - A formacdo do professor Puyanawa - analiso as vozes de
professores e da equipe gestora quanto a representacdo que trazem sobre a escola
indigena diferenciada e sobre os saberes e os fazeres necessarios para o
desenvolvimento de préaticas capazes de favorecer o ensino e a aprendizagem do cédigo

escrito em uma escola diferenciada; os saberes necessarios a formacdo docente, que



permitem esse processo. A andlise das vozes dos sujeitos desta pesquisa se justifica,
pois “Voz sugere relagdo: a relagdo do individuo com 0 significado de sua experiéncia,
com a linguagem e a rela¢do do individuo com o outro” (BRITZMAN apud CHAVES,
1999, p. 121).

Nesse capitulo, encontramos autores, como: Alarcdo (2001); Giroux (1997);
Grupioni (2006); Kaingang” (2006); Kleiman (2007; 2008); Maher (1996, 2006 e 2010);
Maher e Cavalcanti (2008); Matos e Monte (2006); Névoa (1999); Pimenta e Guedin
(2005) e Tardij (2002), eleitos para comigo dialogarem sobre o professor e sua
formacéo.

Para me permitir analisar as diferentes vozes que acompanham essas
representacdes, converso com Bakhtin (1997); Indursky (1989); Marinho (2003) e
Possenti (2002). Além disso, as entrevistas realizadas com o0s responsaveis pelo
oferecimento dos cursos Programa de formacéo intercultural diferenciado bilingue de
professores indigenas, oferecido pelo Estado e o Curso Superior de Formacgdo de
Professores Indigenas, oferecido pela UFAC foram fundamentais.

Por fim, nas considerac@es finais realizo um exercicio que consiste em retomar
algumas categorias que favoreceram a discussao realizada neste estudo em torno da
construcdo de uma escola indigena diferenciada numa realidade cujas relagbes com o
ndo indio acontecem de modo muito mais amistoso do que em seu inverso, mas com
tensdes politicas, sociais e educacionais no processo de construcdo dessa escola. Nesse
espaco aproveito para indicar alguns pontos (temas) merecedores de estudos futuros.

Nesta tese, ndo ha, portanto, um capitulo tedrico. Optei por ndo apresentar uma
parte especifica para as teorias, uma vez que estas ganham forma em cada capitulo, em
um movimento interdisciplinar, pois estabeleco relacdes com areas distintas, como a da
linguagem, da linguistica, da sociologia e da antropologia, cada uma destas dialogando
com a educacdo. Espero que as referéncias bibliogréficas que uso, nem sempre
explicitas, mas sempre contextualizadas, sejam reconhecidas como pontos de apoio nos

argumentos apresentados.

“In: GRUPIONI, L. (2006), pp. 201-206.



MAPAS: LOCALIZACAO DA TI PUYANAWA
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CAPITULO 1 — O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: a construcdo do objeto, o

contexto e a justificativa

O Amazbnia: os varios olhares inaugura suas a¢des em 1995. Como funciona
como um projeto “guarda-chuva”, agrupa subprojetos voltados para 0 mesmo interesse
investigativo, ou seja, o universo do amazo6nida, mais especificamente, do acriano, a
partir de suas manifestagcdes culturais e literarias, particularmente. Visando conhecer 0s
tracos da cultura amazénica, o projeto Amazénia: os varios olhares toma como base o
“estudo da producdo textual oral e escrita da regiio”™”.

Devido a um numero reduzido de bolsas destinadas ao PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), o subprojeto que apresentamos para
concorrer a uma bolsa foi inserido no PIVIC® (Programa Institucional de Voluntérios de
Iniciacdo Cientifica), com trés bolsistas voluntarios, alunos do curso de Pedagogia.

Nessa fase, o objetivo geral consistiu em “analisar o processo de letramento a
partir da literatura utilizada pelos professores da escola 13 de maio’, destacando
aspectos caracteristicos da cultura Puyanawa, a fim de verificar se a educacdao formal

&> Os livros utilizados

tem contribuido para o fortalecimento da identidade deste grupo
pela escola foram identificados como uma categoria. Fizeram parte da categoria
literatura: os livros paradidaticos, os livros infantis e os livros que comp&em o acervo da

literatura indigena.

Quanto a estes ultimos, os livros da literatura indigena, na época, encontramos
na escola apenas dois livros utilizados pelos professores®, como apoio, a saber: o
Caderno de Alfabetizacdo e o Antologia da Floresta. O primeiro estd organizado na
forma de coletanea, trazendo atividades que os professores indigenas, autores desse

livro, desenvolveram com seus alunos.

5 http://amazolhares.com, consulta realizada em 02 de novembro de 2007.

® Em 2007, o CNPq ampliou o nimero de bolsas destinadas ao PIBIC e, assim, o subprojeto mencionado
foi contemplado com uma bolsista.

” Atual Ixiibiy Rabui Puyanawa.

® Subprojeto PIVIC 2006.

% A diretora comentou sobre a existéncia de uma cartilha em puyanawa, mas, na época, ndo vinha sendo
utilizada como recurso de alfabetizagéo.


http://amazolhares.com/

Embora a etnia Puyanawa nao figure na relacdo do publico-alvo desse material —
professores e alunos indigenas das etnias Apurind, Ashaninka, Jaminawa, Kaxinaw4,
Katukina, Manchineri, Shawédawa, Yawabawa — e nem tenha tido representantes em
sua autoria, a escola o adotou porque encontra nele ideias que podem ajudar no trabalho

de alfabetizacdo das linguas indigena e portuguesa.

O segundo livro encontrado na escola foi o Antologia da Floresta:

Primeiro livro de literatura criado para as escolas indigenas do Acre.
Participaram de sua elaboracdo 33 professores indios de nagdes e
etnias diferentes, que afirmaram, na introdugdo: "Nosso trabalho de
construir material didatico ja& vinha desde 1983, com projeto para
formar os professores indios para trabalhar na sua comunidade,
ensinar parentes da aldeia. J& fizemos cartilhas em portugués e em
linguas indigenas, livros de matematica, geografia etc. Vinhamos
também lutando com o estudo da literatura, para nés conhecermos
mais leitura dentro da nossa formagdo. Até que chegou um momento
em que conhecemos o que é literatura oral e escrita, e tivemos
condigdes de construir este livro de antologia. Com trés anos de
estudo, todos nds estamos contribuindo para elaborar o primeiro livro
de literatura para os nossos alunos e para nés mesmos"*.

A escola indigena e o letramento foram os focos desse estudo. Para conhecer um
pouco sobre a escola indigena, indicamos aos nossos bolsistas, como leitura inicial,
Dalmolin (2004) e D’Angelis e Veiga (1997), para com eles dialogarem. Como
documentos, a LDB (9394/96) e os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo
Indigena - RCNEI (1998). Aldir de Paula ainda comp6s nosso referencial teérico, como

linguista responsavel por grafar a lingua puyanawa.

Na area de letramento, utilizamos como principal base tedrica Soares (2001),
que explica o letramento como o “resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever; 0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como

consequéncia de ter se apropriado da escrita” (p. 18).

19 Trecho disponivel em http://www.itaucultural.org.br



http://www.itaucultural.org.br/

Kleiman (1995, que considera o letramento como “conjunto de praticas
sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém implicacbes importantes para as
formas pelas quais o0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacGes de

identidade e de poder” (p.11), também compds o quadro tedrico do subprojeto.

De acordo com o expresso por Soares (op. cit.) e Kleiman (op. cit.), torna-se
impossivel compreender o letramento, isolado do contexto histdrico e social dos sujeitos
envolvidos. No conceito de letramento indicado por essas autoras, podemos visualizar a
importancia da linguagem nas praticas sociais. Estendendo o conceito para as praticas
sociais estabelecidas dentro de grupos variados, evidencia-se a importancia da
linguagem para o fortalecimento da identidade cultural de qualquer grupo social, como
destaca 0 RCNI:

A linguagem é o meio mais importante através do qual 0s povos
constroem, modificam e transmitem suas culturas. E por meio do uso
da linguagem que a maneira de viver de uma sociedade € expressa e
passa, constantemente reavaliada, de uma geracdo para outra. Os
modos especificos de usar a linguagem sdo, por isso, como
documentos de identidade de um povo hum determinado momento da
histéria (RCNI,1998, p. 113).

Neste estudo, buscou-se conhecer o carater social que 0 processo ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita devem assumir. Observando essa particularidade do
letramento — seu carater social — fixamos nosso olhar nos aspectos referentes as
questdes culturais que saltavam aos nossos olhos e se mostravam mais interessantes
naquele momento, levando-nos a resultados parciais, como o levantamento de aspectos
da historia do povo Puyanawa e de sua escola (atual Ixiibdy Rabui Puyanawa),

provocando novas pesquisas e a continuidade do projeto na iniciacédo cientifica (IC).

1 In: ROMANOWSKI, J. P.; MARTINS, P. L. O.; JUNQUEIRA, S. R. A. (Orgs.). Conhecimento local e
conhecimento universal: pesquisa, didatica e acdo docente. Curitiba: Champagnat, 2004.



Os projetos12 de iniciacdo cientifica mostraram a escola Ix{ibay Rabui Puyanawa
como o principal espaco, para a comunidade Puyanawa, de negociacfes entre 0s
conhecimentos indigenas e ndo indigenas e também como a responsavel pelo
desenvolvimento de acodes voltadas ao favorecimento da “revitalizagdo™ da cultura desse
povo: “ela (a escola) serve para varias coisas; o ponto de referéncia mesmo € a escola e
os professores” (Coordenadora de Ensino, 11/12/07).

Desde 0 ano 2000, quando o estado efetiva politicas voltadas para a educagédo
escolar indigena, a escola € referéncia para a comunidade. A maioria das festas culturais
sdo nela realizadas, e a confianca na escola por parte da comunidade é muito grande.
Dessa forma, a instituicdo escolar da comunidade Puyanawa representa um marco no
processo de “revitalizacdo” da lingua puyanawa e no fortalecimento de sua identidade
cultural.

Uma das medidas tomadas pela escola, com apoio da comunidade, foi a incluséo
do ensino da lingua puyanawa em seu curriculo. Aulas da lingua puyanawa passaram a
ser garantidas para todos os alunos, desde a pré-escola até o Ensino Meédio,
configurando-se, assim, na perspectiva de uma escola bilingue.

Nessa realidade, a ideia de desenvolver uma pesquisa de maior folego, no
doutorado, comega a ser colocada em pratica, com uma proposta interessada em
investigar os modos como uma escola indigena propicia aos alunos a apropriacdo da
escrita e como as relagdes com a cultura escrita sdo estabelecidas, tendo como indicagédo
pedagdgica o aprendizado da lingua portuguesa em um contexto de educacdo bilingue.

Cabe observar que a comunidade Puyanawa ndo é agrafa, em portugués. Desde o
inicio da segunda década do seculo XX, a comunidade passou a conviver com a escola,
que, a principio, serviu como instrumento amansador e trouxe para a comunidade o
contato com as letras, na lingua hegemonica.

A partir dessa possibilidade, me propus a pesquisar sobre o processo de
apropriacdo da linguagem escrita em uma escola que tem como caracteristica o
bilinguismo. A pergunta norteadora dessa primeira proposta pode ser assim resumida:
Como se da o processo de apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas da escola

estadual Ixiibdy Rabui Puyanawa®, localizada na comunidade Bar&o do Rio Branco no

2 Como menciono em paréagrafos anteriores, o PIVIC ofereceu informagdes que provocaram a
continuacdo da pesquisa em outros projetos de iniciagdo cientifica, junto a escola Puyanawa.

30 nome da etnia que da nome & escola pode ser encontrado com duas grafias distintas “Poyanawa” ou
“Puyanawa”. Neste trabalho, fiz op¢do por grafar com a vogal “u”, porque estou utilizando a forma
escolhida pela comunidade, em 2008, conforme ja explicado na nota 2.



municipio de Mancio Lima/AC, em um contexto de “revitalizacdo” da lingua
puyanawa?

Nessa versdo, 0 objetivo geral seria, entdo, compreender como ocorrem as
praticas de alfabetizacdo nessa escola, em um contexto diferenciado: bilingue,
intercultural, especifico e de qualidade, considerando até que ponto essas caracteristicas
se apresentam.

Ao considerar a escola como uma agéncia social, admito a complexidade do
contexto e busco conhecer as redes relacionais construidas em seu interior, a dindmica
do cotidiano escolar — tentando identificar o papel dos sujeitos nas interacdes possiveis
e necessarias de acontecerem em um ambiente educacional, sua organizacao
pedagdgica; o papel da prdpria escola em meio a uma comunidade to particular.

S&o varios 0s autores que tratam sobre a escola indigena e discutem sobre a
educacdo que ocorre dentro e fora dela e, por isso, integram o capitulo sobre educacéo
escolar indigena. Como exemplo, destacam-se Silva e Grupioni (1995), por terem
ordenado uma coletdnea cujo tema central é a diferenca entre 0s povos. Seus textos
procuram estabelecer um dialogo entre escola e sociedade, pois 0s autores consideram
que a escola pode ser lugar de reflexdo e pode passar a contribuir no esclarecimento
sobre quem s&o os indios e assim trabalhar em favor da quebra das diferencas, no caso,
entre os ndo indios e os indios.

D’Angelis e Veiga (1997) fundamentam esta se¢do, porque os textos por eles
apresentados trazem a organizacao do debate entre antrop6logos e linguistas sobre a
autonomia da escola indigena. Também estabeleco didlogo com Melia (1999). O texto
“Educagdo indigena na escola” nos mostra a possibilidade de a a¢do pedagogica escolar
trabalhar em favor da alteridade indigena, aliada as acGes pedagogicas tradicionais.
Outros textos do autor (2004 e 1989) foram lidos e aparecem em meio as reflexdes que
fago, inclusive em outros subtemas.

Dalmolin (2004), em seu livro O papel da escola entre os povos indigenas,
analisa a instituicdo escolar que a principio fora usada como instrumento de excluséo,
com acgdes de desrespeito aos povos vistos como minorias, que compdem o quadro de
uma maioria tratada como minoria (CAVALCANTI, 1999), até quando essa institui¢éo
passa a ser reivindicada pelos povos indigenas da amazoOnia ocidental, como
instrumento indispensavel para desfazer as formas de exclusdo, a fim de favorecer a

construcdo de relagBes de respeito em uma sociedade multiétnica.
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Gorete Neto (2009) pdde colaborar com meus estudos, ja que sua tese examina
as representacfes que os Tapirapé fazem a respeito da escola e das linguas faladas na
aldeia (portugués e tapirapé). Sua analise se apoia no dialogo que estabelece com alguns
autores sobre educacdo escolar; lingua(gem); bilinguismo; identidade; cultura, as
definicbes que considera ao tratar de cada um desses termos e como estes dialogam
entre si, no sentido de possibilitar a “constru¢do” de um povo.

Ainda contei com Ricardo Cavalcanti (1999), que faz uma analise antropoldgica
sobre 0 processo de apropriacdo da escola e o lugar da escrita e dos contextos de
transmissdo do conhecimento, com foco nas comunidades alto-xinguanas. Cavalcanti
toma a escola como presente de branco, presente de grego. Escola e escrita séo
entendidas por ele como coisas de assimilagdo ndo naturais. “A escola tampouco ¢ algo
naturalmente apropridvel pelos ‘indigenas’” (p. 184).

Outros autores, neste trabalho participam de minhas discussdes, embasando esta
tese cujo ambiente € de uma escola diferenciada. E o que isso significa? Qual a
importancia de uma escola com este perfil para as comunidades indigenas? E uma
realidade possivel?

Para investigar os elementos indicados nos pardgrafos anteriores, fiz uso da
etnografia, tomando como base, entre outros autores, Erickson (2001 e 1989) e Fonseca
(1999). Fonseca afirma: “o método etnografico serve como uma maneira interessante
para o educador pensar sua interacdo com o material empirico de seu dia a dia” (p. 76).

Quanto a isso vale lembrar que

em educacdo o0 que se faz sdo estudos etnograficos, isto é, uma
adaptacdo da etnografia a educacdo, uma vez que o fenémeno de
interesse da pesquisa educativa é, em Ultima analise, 0 processo
educativo, ndo uma cultura ou um grupo social em si mesmos. Tais
estudos etnograficos incluem, por exemplo, uma sala de aulas em
particular, um pequeno grupo em uma sala de aulas ou em uma
escola, cenas ou didlogos na sala de aulas, relagdes escola-
comunidade, etc (MOREIRA, 2002).

Ao eleger a etnografia como método, atentei, a principio, para dois aspectos: o
fato de ser um trabalho de cunho qualitativo e de envolver a observagdo. Qualitativo
porque, por meio dele, busco ir além do aparente, daquilo que é visivel mesmo sem o
uso de qualquer “instrumento Optico”.

Seguindo o percurso estabelecido por esta opcao, precisei desenvolver uma visdo

holistica sobre o objeto pesquisado; usar “lentes” que me permitiam variar € aumentar a
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imagem do objeto alvo da investigacdo, sem a perda de foco, capazes de me aproximar
dele e de me permitir compreender os significados presentes nas interagdes entre as
partes envolvidas na pesquisa, até eu mesma, enquanto pesquisadora.

Nesse caso, inicio meu trabalho interpretando aquilo que vejo, a partir das
marcas que apresento, frutos de minhas vivéncias: ndo india, professora em uma
universidade acriana, orientadora da IC (Iniciagdo Cientifica), nascida no sudeste do
pais, para falar de algumas delas.

A pesquisa qualitativa envolve compreenséo que ocorre a partir da
experiéncia do observador, significando que o pesquisador traz um
modo de olhar singular/Unico para o processo de investigagdo. Ele
ndo se mantém separado do que observa, ndo é neutro, é influenciado
por suas preferéncias, seus interesses, seus principios e, portanto, é
preciso reconhecer essa subjetividade (CAMPELLO, 2009, p. 92).

Foi a ida ao campo, 0 contato mais de perto com o publico-alvo de meu estudo,
gue me possibilitou chegar a conhecer e compreender os outros significados, pontos de
vista, proprios de cada participante da pesquisa. O trabalho de campo me ofereceu
ferramentas para interpretar as multiplas vozes e a¢des ali presentes, inclusive a minha.
H&a, na pratica de pesquisa, o estabelecimento do dialogo, de negociacbes, do
pesquisador com ele mesmo (sua subjetividade), com a comunidade cientifica e com o
objeto/sujeito da investigacdo que favorecem a reflexdo do pesquisador sobre o
investigado.

O contexto do campo, no caso, a escola, favorece o entendimento de como as
relacBes politicas sdo estabelecidas no dia a dia — de dominacdo e de resisténcia, de
conflitos e aliancas. Além disso, permite uma aproximacdo do pesquisador com 0s
modos de reelaboracdo dos conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de
sentir a realidade e o0 mundo, ou seja, € no cotidiano escolar que se tornam visiveis 0s
empreendimentos feitos pelos sujeitos — alunos, professores, funcionarios, pais — em
favor de tornar a escola lugar de permanente construgéo social.

Necessito, entdo, para alcancar meus objetivos, de me aproximar mais dos
participantes da pesquisa, em uma atitude inter-relacional. Vejo nesse tipo de
abordagem - qualitativa — um reposicionamento do pesquisador no processo,

provocativo, que lhe confere uma nova forma de coletar e analisar os registros.

12



Segundo Moreira (2002), o papel do pesquisador é duplo, pois necessita
participar e observar. Esses dois modos de acontecer 0 processo investigativo é de
dificil trato, visto que ao pesquisador cabe “pertencer” a comunidade pesquisada e, ao
mesmo tempo, interpreta-la, descrevé-la com uma viséo externa, de ndo pertencimento.

Trabalhos de natureza qualitativa oferecem ao pesquisador a oportunidade de
interagir com o pesquisado; importante movimento, pois as interacdes permitem trocas
de conhecimentos. Segundo Bogdan e Biklen (1994), o pesquisador deve entrar no

campo, mas

ndo como alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas
como quem vai fazer uma visita; ndo como uma pessoa gque sabe
tudo, mas como alguém que quer aprender; ndo cOmo uma pessoa
que quer ser como 0 sujeito, mas como alguém que procura saber o
que é ser como ele (p. 113).

Além disso, vejo a abordagem qualitativa como sendo a mais indicada em
estudos que envolvem a complexidade das relagdes humanas, onde se manifesta a agéo
de diferentes variaveis “agindo e interagindo a0 mesmo tempo” (ANDRE, 2005, p. 5).

O desenvolvimento de minha pesquisa, 0 estudo sobre a tematica a partir da
literatura de &reas distintas, a ida ao campo e suas implica¢fes (a interpretacdo dos
registros, a construcdo e reconstrucdo de conceitos) se deu entre as atividades de
docéncia e a extensdo destas. Assim, a ida ao campo transcorreu de forma pouco
tranquila, o que impediu a imersdo no campo de pesquisa por um longo periodo.

Além disso, existe o fator climatico/acesso ao local. A escola Ixiibdy Rabui
Puyanawa estd a poucos quildmetros de Cruzeiro do Sul, cidade onde resido, mas,
devido as condi¢cbes da estrada, torna-se “longe”. S&o, aproximadamente, 45
quildmetros de estrada asfaltada em condi¢cdes razoaveis de transito que separam
Cruzeiro do Sul de Méncio Lima. Desta cidade até as Terras Indigenas (TI) Puyanawa,
sdo mais alguns poucos quildbmetros, mas, em estrada de terra, 0 que em periodos de
estio ndo causa dificuldades no acesso, contudo no periodo de inverno* fica

intransitavel.

4 periodo que corresponde a época de chuvas mais intensas na regido. Normalmente este periodo
acontece de outubro a maio, mas sofre alteracdes.
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Foto 1: Ida ao campo. Trecho da estrada de acesso as T1 Puyanawa em periodo de estio.

Outro fator de dificuldade encontra-se no fato de a escola apresentar seu
calendario letivo diferente do utilizado pelas escolas da zona urbana, com a distribuicéo
dos 200 dias letivos. Enquanto as escolas urbanas iniciam suas atividades em fevereiro,
as escolas rurais comecam as aulas no primeiro dia Gtil do més de abril, porque os
professores destas escolas estdo em processo de capacitacdo em servi¢co numa parceria
entre a Universidade Federal do Acre e a Secretaria de Educacdo do Estado (doravante
SEE)™. Outros aspectos comprometeram a pesquisa de campo, mas, mesmo assim, foi
possivel conhecer de perto essa comunidade escolar.

Durante as idas ao campo, a pesquisa foi revelando uma comunidade bastante
interessada em promover o fortalecimento de sua cultura, de sua identidade, como

mostram as declaragdes a seguir:

!5 No capitulo 5, trago a discusséo sobre o Programa de Formacao de Professores responsavel por essa
capacitacdo em servico.
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Nos dias atuais, 0s Puyanawa protagonizam um intenso processo de
revitalizacdo cultural, por meio do qual buscam fortalecer muitas
caracteristicas que perderam ao longo de mais de um século de
contato com a sociedade nacional (PUYANAWA, M. Evanizia).

*kx
E importante trabalharem as questdes culturais: lingua e identidade
precisam estar presentes na escola, por isso a importancia de uma

escola diferenciada (Depoimento da Coordenadora de Ensino em
08/06/10).

*k*k

Elson: Ento vocés estdo trabalhando pra resgatar a cultura?
Cacique: Certo. Uma das coisas que nOs conseguimos resgatar,
primeiramente, acima de tudo, a nossa cultura... (Entrevista realizada
na festa do dia da terra, em 17/5/10, pelo professor do Ensino
Fundamental).

Essas declaragcbes mostram uma comunidade se apropriando do direito de ser
diferenciada e, por isso, nela encontramos uma escola em constru¢do com a tradigéo
indigena se fazendo presente em seu interior por meio de praticas, politicas e
simbolicas, voltadas para tornar visivel sua lingua e cultura, juntamente com o
conhecimento tido como universal, encontrado nas escolas.

Nas citacOes acima apresentadas, o ponto central ¢ a “revitalizagdo” da cultura,
da lingua, da identidade. Contudo, revitalizar implica dar novo vigor e, para isso, o0 alvo
da revitalizacdo deve existir concretamente. Lingua e cultura puyanawa praticamente
desapareceram desde o processo inicial de contato do grupo com o néao indio. A lingua
deixou de ser usada para comunicacao e aspectos da cultura foram proibidos desde o
inicio do amansamento do grupo, muito semelhante ao ocorrido com outros povos do
Acre (MAHER, 1996 e 2010; MAIA, 2006).

Atualmente, sabem falar a lingua duas pessoas idosas, além do professor da
lingua e o professor de Artes. Os dois Ultimos com dificuldade de, na lingua indigena,
manter uma conversa fluente, se for o caso; sendo assim, 0 processo de salvamento
dessa lingua torna-se impossivel, no sentido estrito do termo revitalizar, pois salvar uma
lingua esta no fato de “a sociedade que a fala a continue falando” (CUNHA, 2008, p.
151).
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Abaixo trago as palavras do professor da LI, responsavel pelo ensino da lingua

indigena, nas classes do Ensino Fundamental'®, proferidas em uma reunido com a
comunidade, em 08/08/08"";

Samuel: Eu s6 quero dizer uma coisa: (...) Entdo, hoje como eu td
diante da... de todas as criancas aqui de nossa comunidade, também
diante das pessoas que a gente vem também repassando
conhecimento, a gente tem uma responsabilidade muito grande. Eu
ndo sei falar diretamente assim como a gente ta conversando aqui,
mas palavras variadas, palavras soltas... aquilo que a gente ta
repassando, né?

Eu sei que ... Antigamente eu morava junto com minha avo, ela era
falante. A gente sabe que quando nasceu ja comecou a falar ja foi na
lingua portuguesa. A gente ndo sabia que hoje a nossa lingua ia fazer
falta como ta fazendo pra nés. Entéo, eu ndo me dediquei a conversar.
(...) E, principalmente, agora que a responsabilidade ta sendo muito
grande pra nos, porque a nossa lingua ela é uma das principais,
porque a cultura de um povo em primeiro lugar € a lingua.

N&o s6 eu, mas como toda comunidade, como 0s professores que tao
em primeiro lugar pra repassar pras criancas que téo hoje crescendo e
no futuro das criancas ndo v& faltar. Entdo, cada um tenha
responsabilidade de repassar (...).

Sua fala apresenta preocupagdo com o fato de a lingua “estar em cinzas”,

principalmente porgue, conforme seu discurso, identidade e cultura estdo intimamente

ligadas a existéncia da lingua, ou melhor, ao seu uso, “(...) porque a nossa lingua ela é

uma das principais, porque a cultura de um povo em primeiro lugar ¢é a lingua”.

A fala do professor Samuel denota também esperanca. Acredita que a educacgédo

formal desempenha papel importante no trabalho de “trazer a lingua de volta”.

Transparece que cabe a escola a responsabilidade de passar o conhecimento da lingua

indigena para as criangas e jovens: “...como os professores que tdo em primeiro lugar

pra repassar pras criangas (...).”

16 0 professor responsével pelo ensino da LI puyanawa ao Ensino Médio é o préprio linguista, professor

Aldir de Paula.

17 A fala desse professor foi dirigida a sua comunidade durante reunido cuja pauta principal foi a
revitalizagdo da LI, a fim de se saber o que os Puyanawa querem de sua lingua. O professor Aldir,
linguista responsavel por grafar a lingua e assessores da Secretaria de Educacdo do Estado participaram
das discussfes. Trago a transcri¢do desse evento em anexo.
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Quanto a esta expectativa, a escola, que desde o ano 2000 vem realizando um
trabalho de fortalecimento da identidade indigena, volta suas a¢Ges para a valorizagao
da lingua indigena (LI) e de sua cultura, num processo de incentivar seu aluno a se
assumir enquanto indio.

No entanto, a escola ndo é capaz de proporcionar a “revitalizacdo” da LI, mas
pode criar mecanismos que incentivem seu uso. No caso Puyanawa, a escola oferece o
ensino da LI e criou um ambiente estimulador, com material escrito na mesma e com
espaco, nas atividades letivas, para danca e musica Puyanawa.

Assim, 0 que pode significar a “revitalizagdo” dessa lingua, dessa cultura?
Estamos realmente vivenciando um processo de revitalizagdo ou o0 que vem

acontecendo na comunidade é outra coisa?

Usar o termo no sentido de garantir o ressurgimento da lingua como no passado
é impossivel, uma vez que a lingua ndo é estatica e estd em constante movimento. As
linguas, mesmo as que se encontram em vias de extingdo ndo voltam como antes. “A
unica histdria conhecida de lingua que ressurgiu é a do hebraico, que perdeu o uso
durante a diaspora judaica e ficou restrito a liturgia por cerca de 1.800 anos. Foi

recriado e hoje ¢ lingua oficial de Israel” (Luiza Bandeira, folha on line, 2009).

Segundo Cavalcanti (1999, p. 389), o termo revitalizacdo merece ser revisto:

Utilizo o termo revitalizacdo entre aspas como forma de
questionamento, uma vez que, dado o dinamismo de uma lingua seria
impossivel revitaliza-la como foi no passado. Em outras palavras, o
termo revitalizacdo, que parece indicar a ideia de imutabilidade,
necessita ser relexicalizado ou entdo mudado.

Segundo Maia (2006) “se uma lingua deixa de ser falada, sua recuperagao ¢
dificilima, se ndo impossivel” (p. 64), mas o uso simbolico da lingua, da cultura ¢
perfeitamente viavel: “A revitaliza¢do da lingua através da escola € parcial e representa
um retorno simbolico da lingua indigena, ndo sendo garantia de uma revitalizagé@o plena
em sua dimensdo comunicativa” (MAHER, 1996, p. 165).

Diante do exposto, acredito que fique claro o cuidado necessario quanto ao uso

do termo revitalizar. Na falta de outro termo e pelo mesmo ser por eles utilizado, fago
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uso dele nesta tese, no entanto sempre entre aspas. Sendo assim, entre os Puyanawa, em
que nivel se encontra esse processo? Quais os atores envolvidos e as estratégias
utilizadas para garantir alcangar o objetivo da “revitaliza¢ao”? Qual o reflexo disso fora
da aldeia, entre o “branco” e as outras etnias?

Outro aspecto importante € a identidade e quanto a isso é importante observar,
primeiramente, que ela é forjada em interagdo, nunca isoladamente. E no outro que é
visto o contraste, as semelhancas e as diferengcas entre 0s grupos contrastados.
Caracteristica que mostra a complexidade da formacao identitaria de um povo.

Ao considerar essa caracteristica de contrastes, julgo interessante saber como 0s
Puyanawa se veem e como Sao Vvistos, ou como percebem o olhar do outro — indio e ndo
indio — sobre si mesmos. Essa dindmica de construgdo de identidades aponta para a
complexidade do processo, inclusive porque acontece em uma sociedade multicultural
onde cada sujeito se vé confrontado com as mais variadas possibilidades.

Ana Flavia Santos (1997), ao tratar sobre identidade, mostra 0 povo Xacriaba
usando a ceramica, a lingua e a cultura ancestrais como “documentos” comprobatdrios
de sua indianidade. Em certo momento, diz que a identidade étnica deve considerar ndo
apenas a elaboracdo do proprio grupo, “mas as elaboracdes feitas pelos "outros" com
que estdo em contato” (p. 21). E o dialogo estabelecido entre 0 “nds” e os “outros” que
identifica os sujeitos e Ihes confere o grau de pertencimento a determinado grupo.

Cabe, aqui, levantar algumas questdes a serem discutidas no capitulo sobre o
sentimento de indianidade, por parte dos Puyanawa: afinal o que significa ser indio?
Qual a representacdo que o proprio grupo traz sobre indianidade? O que legitima o ser
indio?

Gorete Neto (2009), na introducdo de sua tese, mostra a multiplicidade de
elementos envolvidos na formacdo identitaria de um povo, de dentro ou de fora do
grupo, e nos leva a refletir sobre uma situacdo hibrida encontrada ndo s6 entre os
Tapirapé, etnia por ela estudada, como entre qualquer povo.

No caso Puyanawa coisa semelhante acontece. E um povo com uma experiéncia
de contato que 0s deixou muito préximos da area urbana, do mundo ndo indio.

Experiéncia gque trago no capitulo 1, quando apresento a historia desse povo.
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Manter uma relagéo estreita com a populacdo envolvente trouxe para dentro da
aldeia artigos'® que, em um primeiro momento, parecem indicar o pertencimento do
sujeito a0 mundo do “branco”: casa de alvenaria, carros e motos, maquina fotografica,
rel6gio, computadores, etc.

A diretora da escola Puyanawa, enquanto conversavamos sobre o trabalho que
vem sendo realizado em busca de despertar em seus alunos o gosto por ser reconhecido
como Puyanawa, narrou um fato que aponta para as representacdes feitas sobre o ser

indio, a dela e a dos outros:

Pois é, (..), eu nunca vou deixar de ser AQUELA INDIA
PUYANAWA, a gente s6 ... Porque a gente recebe critica: Ah, fulano
é indio com reldgio no brago, com celular, de carro? Até, as vezes, de
brincadeira mesmo as pessoas falam isso, né?

Eu fui a Rio Branco agora, eu passei trés dias, eu fui rapidinho, ainda
fui 1& na Secretaria falar com o pessoal da coordenacéo indigena, ai 0
pessoal ficaram: “- é problema de satide?” “- E ndo. E porque eu
vendi um carro ¢ fui 14 fazer uma pesquisa”. “- Mas repara s, indio
com carro novo!” E uma brincadeira, eles dizem assim, mas sempre
acola a gente recebe, mas o indio... Eu nunca vou deixar de ser uma
india com meu carro, meu celular, com a minha casa em alvenaria —
tu sabe, a minha casa é ali do lado, né? E eu nunca vou deixar de ser
uma india, ndo tem como eu me esconder, eu sempre estou presente
na sociedade india e na ndo india (Entrevista realizada em 03 de
agosto de 2010).

A medida que me aproximava da realidade indigena, fatos como o apresentado
anteriormente iam se mostrando e me obrigando, cada vez mais, a reconhecer nossa
sociedade como um caldeirdo de culturas. Ndo posso mais olhar situagdes isoladas,
“cada um no seu quadrado”: indios x “brancos”, “brancos” X negros e X “amarelos”.
Reconhecer a caracteristica hibrida de nossa sociedade nacional me ajudou a repensar o
foco de minha tese.

Como ja anunciei no primeiro paragrafo deste capitulo, minha primeira proposta
de pesquisa consistia em estudar o processo de apropriacdo da linguagem escrita,
contudo seu percurso gerou o redirecionamento do foco devido a realidade que passei a

enxergar durante as visitas a comunidade em 2010: uma escola indigena diferenciada

18 Aqui me refiro apenas aos artefatos usados pelos indios, mas de produgdo do “branco”. Mas, ¢ claro
que ideologias estrangeiras também os alcangaram e se misturou com as suas, transformando os modos de
se pensar, de interpretar, suas necessidades, intengdes, enfim, sua realidade.
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(com todas as caracteristicas que dela se exige); rural (principalmente quanto a sua
localizagdo, mesmo porque quanto aos objetivos, programas, conteudos curriculares,
metodologias, em relagdo as escolas urbanas sdo praticamente iguais); com uma equipe
de professores provisorios, em sua maioria (somente a equipe gestora pertence ao
quadro efetivo) e com alguns de seus profissionais em fase de capacitacdo em servico.

Diante disso, reposicionei a discusséo que faco e passo a focalizar o professor,
sua formacdo e saberes necessarios a producdo da escola diferenciada e ao processo de
ensino-aprendizagem da escrita. Discuto a teméatica com base em autores que tratam
principalmente da formacéo de professores indigenas e trazem em seus textos aspectos
referentes a realidade indigena nacional, como: lingua, educacéo escolar e as politicas
publicas voltadas para o atendimento a uma educacdo escolar diferenciada. Assim,
dentre outros, Maher, 1998 e 2006%; Maher e Cavalcanti, 2008; Grupioni, 2006%° e
Matos e Monte?, 2006, integram a relagdo de autores com os quais dialogo.

O professor tem voz, marcada por falas oriundas de diferentes instancias, no
caso dos Puyanawa, ndo muito diferente dos outros (indios e ndo indios): das
autoridades/liderancas; das universidades e da SEE; de grupos internos e externos a
aldeia — indigenas e ndo indigenas.

E o professor quem, por exemplo, acaba por dizer o nivel de apropriagdo do
conhecimento no qual seu aluno se encontra; quem apresenta o conteldo ao discente,
que, embora esteja presente no programa da disciplina, esta de acordo com seu proprio
conhecimento, com suas vivéncias. Os modos como 0s conteldos s&o transmitidos
também dependem do professor; mudando o professor, as relacdes se modificam, as
formas de transmissdo dos conhecimentos também; novo espaco € construido,
organizado.

Ao considerar essa premissa, fez-se necessario refletir sobre a linguagem, forma
de o individuo se constituir socialmente, desenvolvida pelos sujeitos desta pesquisa, nas
relacOes estabelecidas no espaco escolar entre professores - alunos; equipe gestora -
professores - alunos; comunidade - escola; autoridades Puyanawa - escola e sobre a
influéncia de uma linguagem de maior prestigio. Ponderou-se sobre 0s processos
psicossociais envolvidos nas diversas situagcdes de interlocucgéo e, ainda, sobre os muitos

fatores sociais e culturais presentes nos discursos e, por conseguinte, na construcao do

9 In: GRUPIONI (2006). pp. 11-37.
20 In: GRUPIONI (2006). pp. 39-68.
2 In: GRUPIONI (2006). pp. 69-111.
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conhecimento, uma vez que as praticas sociais se fazem na linguagem e esta €

constitutiva do homem:

é o locutor, o sujeito falante, que est4 no centro da linguagem. 1sso
significa dizer que, por um lado, a linguagem ndo pode ser estudada
sem se fazer referéncia ao locutor, aquilo que ele é, as suas
experiéncias de vida, e que, por outro lado, é a partir da nossa
experiéncia de locutores que podemos analisar o fenémeno da
linguagem. (MAGALHAES, 1990, p.16).

Dar voz ao sujeito pesquisado sugere relagdes de troca entre os participantes da
pesquisa — pesquisador e pesquisado — ou seja, ha uma interlocucdo, pois esta diante do
pesquisador um sujeito que fala. Isso implica dizer que, no processo de pesquisa,
voltado para a compreensdo do objeto, o pesquisador precisa realizar certo movimento
de se colocar no lugar do outro e, depois, voltar ao seu préprio lugar a fim de garantir a
compreensdo, numa atitude dialdgica, pois, segundo Bakhtin, nesse processo estdo

presentes duas consciéncias, dois sujeitos.

Devo identificar-me com o outro e ver o mundo através de seu
sistema de valores, tal como ele vé; devo colocar-me em seu lugar, e
depois, de volta ao meu lugar, contemplar seu horizonte com tudo o
que se descobre do lugar que ocupo fora dele; devo emolduréa-lo,
criar-lhe um ambiente que o acabe, mediante o excedente de minha
visdo, de meu saber, de meu desejo e de meu sentimento (BAKHTIN,
1992, p.45).

A partir desse raciocinio e considerando as categorias presentes na escola
diferenciada: bilingue, intercultural e especifica, e ainda seu processo de construcao,
sem deixar de observar 0s aspectos politicos e simbolicos subjacentes a essa realidade
multicultural, que “inclui uma reflexdo sobre o momento historico, sobre as forgas
politicas e sociais e sobre as concepgdes e os valores presentes na sociedade” (ANDRE,
2005, p. 44), trago o seguinte problema: a escola Ixlibdy Rabui Puyanawa tem
conseguido estabelecer didlogo entre a pratica educativa e a teoria indicada para a
construgdo dessa escola diferenciada, a fim de garantir a apropriagdo da linguagem

escrita, a0 mesmo tempo que estimula o contato com as tradigOes de seu povo?
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Esse problema gerou o seguinte objetivo geral: investigar as estratégias
utilizadas pela escola Ix{ibdy Rabui Puyanawa no processo de produgdo de uma escola
diferenciada, levando em consideracéo suas caracteristicas e objetivos especificos:

1. Investigar como a escola indigena Puyanawa vem se constituindo como
diferenciada dentro de uma proposta cujas caracteristicas sdo o bilinguismo, a
especificidade e a interculturalidade;

2. Identificar os agentes colaboradores no processo de construgdo de uma escola
diferenciada;

3. Observar aulas de lingua indigena e portuguesa;

4. Conhecer o nivel de formagdo dos professores do primeiro ciclo, a fim de
estabelecer relacdo entre sua formacdo e a producdo de uma escola diferenciada de
qualidade;

5. Analisar os programas de formacdo docente nos quais os professores estdo

inseridos.

Para responder ao problema apresentado e atingir os objetivos, descrevo
situacOes considerando o ponto de vista do sujeito pesquisado, as representacdes que 0s
mesmos trazem sobre o espaco no qual estdo inseridos e sobre si mesmos nesse
contexto interativo, pois considero o conhecimento como produto da atividade humana,
sempre, e, “portanto, nunca pode ser visto como algo definitivo, mas como algo que
esta sempre se modificando” (ALVES-MAZZOTTI apud MOREIRA, 2002).

Por isso o0 uso da observacdo. Na proposta da etnografia, a observacao
participante é a principal técnica e toma como alvo as agdes/interacfes e as diversas
vozes que compdem o ambiente investigado, os significados nelas — acdes/interacdes e
as diversas vozes — produzidos, o significado cultural (no meu caso, enquanto
educadora, minha preocupacdo esta no processo educativo) dos sujeitos pesquisados
(ERICKSON, 1989).

Nesse sentido, a observacdo exige do pesquisador um olhar/um ouvir mais
atento sobre as praticas interativas dos sujeitos investigados em seu dia a dia.

Atendendo a esta caracteristica, optei por uma abordagem interacional.

A pesquisa do tipo etnogréfico, que se caracteriza fundamentalmente
por um contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada,
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permite reconstruir os processos e as relagfes que configuram a
experiéncia escolar diaria.

Por meio das técnicas etnograficas de observacdo participante e de
entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo-documentado,
isto é, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia
da prética escolar, descrever as acOes e representacdes dos seus atores
sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacao e 0s
significados que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer
pedagdgico.

(...) Nesse sentido, o estudo da prética escolar ndo pode se restringir a
um mero retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver
um processo de reconstrucao dessa pratica, desvelando suas maltiplas
dimensdes, refazendo seu movimento, apontando suas contradigdes,
recuperando a forca viva que nela esta presente (ANDRE, 2005, p.
41-2).
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CAPITULO 2 - A METODOLOGIA

Fazendo pesquisa educo e estou me educando com
0s grupos populares. Voltando a &rea para por em
pratica os resultados da pesquisa, ndo estou
somente educando ou sendo educado, estou
pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito,
pesquisar e educar se identificam em um
permanente e dindmico movimento (FREIRE,
1983, p. 36).

Freire, ao tratar sobre a pesquisa, a apresenta como sendo a possibilidade de
reflexdo por parte daqueles que nela estdo envolvidos. Tanto 0 pesquisador quanto o
pesquisado sdo convidados a pensar sobre a situacdo alvo do estudo, sendo assim, a
pesquisa € uma pratica politica porque o pesquisado pode langar um novo olhar sobre a
realidade investigada e contribuir para sua transformacdo. Nesse caso, o pesquisado é
entendido como sujeito cognoscente, diferentemente da posicdo permitida a ele no
método positivista.

N&o é s6 o pesquisador que se depara com questdes inquietantes e provocativas.
Os sujeitos pesquisados também estdo em posicdo de responder as questdes que se
apresentam para eles na forma de entrevistas e/ou questionarios, por exemplo, e para
isso reveem conceitos. Diante disso, a troca dos conhecimentos entre eles é possivel e
necessaria, num movimento dindmico de interacdo que traz para a pesquisa sua
responsabilidade social.

Maher (1996) também aponta para o papel politico e transformador do fazer

pesquisa:

Deste modo, aliada a minha necessidade intelectual e ao meu
interesse académico de tentar melhor entender a relacdo lingua,
discurso e identidade, existe a intencdo politica — tanto minha como
dos professores-indios em questdo — de que este trabalho contribua
ndo apenas para 0s cursos de formacdo de docentes indigenas, mas
também para dar voz e visibilidade ao indio contemporaneo (p. 58).
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A epigrafe apresentada e a citacdo acima indicam que o pesquisador nao esta
neutro na investigacdo, como exige o método positivista, que, por muito tempo, foi
utilizado pela educacdo. Nessa forma de interpretar 0 processo investigativo, 0s
significados se constroem nas interacdes estabelecidas, 0 que caracteriza a pesquisa
social, numa abordagem qualitativa.

As pesquisas em educacdo, nas trés primeiras décadas do século passado, foram
desenvolvidas obedecendo a uma metodologia quantitativa, mais tradicional, seguindo
um viés positivista que figurava como hegeménico nas Ciéncias Sociais. Ja nos anos de
1970, a abordagem qualitativa é consolidada e vai ganhando espaco, principalmente, nas
ultimas trés décadas, substituindo seu interesse por estudos em laboratérios para as
observagBes das salas de aula, do cotidiano das escolas. Os grandes questionarios
utilizados para levantar dados a serem analisados estatisticamente foram substituidos
pela observacdo participante, profunda, e por entrevistas ndo estruturadas ou
semiestruturadas, cujos dados obtidos passam a ser analisados considerando a
subjetividade dos sujeitos envolvidos.

Essas mudancgas, referentes as abordagens metodoldgicas, estdo ligadas “as
transformacdes sociais e suas demandas e a incorporacdo de novas perspectivas teoricas,
assim como pelo interesse por temas ou questdes de pesquisa antes obscurecidos ou
secundarizados” (CARVALHO, VILELA; ZAGO, 2002).

Foram as transformacg@es sociais que provocaram questionamentos por parte da
sociedade sobre o que as ciéncias vinham fazendo para responder a questdes
educacionais e sociais oriundas destas. Isso possibilitou a aceitacdo de novos temas e de
novos objetos, assim pdde vir a tona a abordagem qualitativa. O interesse central dessa
forma de fazer pesquisa € o significado humano em um contexto social e sua elucidacéo
e exposicdo pelo pesquisador, conforme Erickson (1986).

Como a proposta de minha pesquisa consiste em compreender, interpretar 0s
processos de construcdo de significados em torno de determinadas préaticas culturais e
escolares, optei por um trabalho investigativo de acordo com a abordagem qualitativa, ou
interpretativa, termo que Erickson (op. cit., p. 119) prefere empregar no lugar de
pesquisa qualitativa, por ser mais extensivo e por indicar o interesse central desse tipo
de pesquisa: o significado humano em um contexto social, seu esclarecimento pelo
pesquisador.

Esse tipo de pesquisa, a social, em especial a de enfoque qualitativo, usa,

segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2003), uma grande variedade de
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procedimentos e instrumentos de coleta de dados que possibilita interpretar a realidade
social de uma determinada maneira. Ha uma clara recomendacdo na literatura
académica de que se aplique mais de uma técnica ao mesmo tempo. Entretanto, a
observacao, as entrevistas em suas variadas modalidades e as analises de documentos
sdo os procedimentos/instrumentos mais frequentemente utilizados.

Como esse tipo de investigacdo sO pode ser realizado a partir de situacdes de
uma dada realidade e meu interesse esta voltado para o professor, sua formagdo e
saberes necessarios a construcdo da escola diferenciada e para o processo de ensino-
aprendizagem da escrita num contexto de “revitalizacao” da lingua puyanawa, defino
como estudo de caso esta pesquisa, que Erickson (1989) enquadra no rol daquelas por
ele denominadas de interpretativa.

Conforme Lidke e André (2001), esta modalidade tem como principio basico a
énfase dada a interpretacdo em contexto e, por isso, faz-se necessario levar em
consideracdo a realidade onde o objeto da pesquisa se situa. Assim, o foco esta na
dindmica da escola que se pretende diferenciada, em seu processo de construcao; nos
espacos onde atividades desenvolvidas com esta finalidade acontecem.

Uma vez que as praticas escolares estabelecem relagdes com outros espagos para
além dos muros da escola, observei esses entrelacamentos também nas atividades
culturais desenvolvidas pela comunidade, mais precisamente na Festa da Terra e na
Comemoracdo pelo Dia do indio. Atividades desta natureza apresentam como objetivo
transmitir e colocar em pratica a tradi¢éo 2

Puyanawa, numa forma de retoméa-la.

A titulo de ilustracgdo, as duas fotos (2, |
ao lado e 3 mais abaixo) apresentadas a seguir, &

ambas tiradas no dia da Festa da Terra, em 17 |

—
—

de maio de 2008, mostram 0 uso de praticas F&=

tradicionais.

Nesse dia, todos os participantes (visitantes ou ndo) puderam se integrar aos usos
e costumes da comunidade, em confraternizagdo. A foto acima é de uma tatuagem feita
com tinta de jenipapo em um visitante, representando a jiboia. Segundo o cacique,
existem trés simbolos usados pelos Puyanawa: o da mulher, o do homem e aquele que
pode ser usado por ambos o0s sexos. O usado pela mulher, a pele da jiboia, representa o

poder de atracdo, de seducdo, atribuido a cobra. O do homem, a espinha do peixe,
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tracado no corpo, representa a forca. Ja o simbolo do pente desenhado no rosto é
comum tanto ao homem quanto a mulher, cujo significado deixou de ser dito.

A foto abaixo (3) ilustra o formato dos desenhos feitos em um homem
Puyanawa. Nela visualizamos o professor da LI com o simbolo do homem no corpo,
espinha de peixe e, no rosto, o pente — simbolo unissex. Além disso, mostra 0 uso do
rapé, aplicado em uma visitante — bolsista do PIBIC/UFAC — e, em segundo plano, a
pintura sendo feita em outro visitante, também da UFAC.

A celebragio pelo Dia do indio aconteceu no dia 24 de abril de 2008. Nesse dia,
a escola serviu de palco para diversas atividades interessadas em transmitir a cultura,
ensinar as tradi¢cdes. Os membros da comunidade escolar apresentaram vérias atividades
referentes a historia, & cultura e a tradicdo de seu povo, com apresentacdo de jograis,
dancgas, masicas e uma peca de teatro, além de ter havido espaco para as vozes de
representantes da comunidade, como testemunho de seu passado e como portadores dos
projetos de futuro.

E importante que as vozes dos sujeitos da pesquisa se facam ouvir e ndo sejam
silenciadas, como indico no capitulo 1. Por isso, aproveito para tomar emprestado por
instantes alguns elementos da metodologia de narrativas. A narrativa € uma forma de
manter viva a histdria de cada um. Sherazade lanca mao desse artificio para se manter
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viva e por mil e uma noites conseguiu prender a atencdo de seu rei com estorias
variadas, cheias de criatividade.

Assim fazemos: buscamos nas historias/estorias elementos que garantam a
sobrevivéncia de nossas memorias, de nossas raizes. Os Puyanawa, em busca de
“revitalizar” sua cultura e, por conseguinte, sua lingua ancestral, contam suas
historias/estdrias. A comemoragdo do Dia do indio trouxe as narrativas desse povo sob
variadas formas — jograis, musicas, discursos, teatro. Na encenacdo da peca, indicada
em paragrafo anterior, um misto de mito e realidade, a escola se mostrou preocupada em
trazer para a comunidade o como/o porqué se tornaram o que Séo.

A peca apresentou dois momentos, que aqui Sd0 descritos a partir das
informagdes guardadas em minha memdria, posteriormente anotadas em meu diério de
campo, pois, nesse dia, ndo fui autorizada a utilizar nenhum recurso (maquina
fotografica, gravador, caderno e caneta). Quanto a este aspecto abro um paréntese a
respeito da importancia da imagem fotogréfica. Fui autorizada a assistir e até a
participar de alguns momentos dessa festa mas ndo de tirar fotos porque o registro
fotografico das cenas que ficardo imortalizadas é tarefa do anfitrido, afinal, mostrar-se
aos visitantes €, entre outras coisas, selecionar o que mostrar e 0 que ndo mostrar,
apresentar o que € considerado importante para 0s outros.

Em outras oportunidades pude fotografar cenas da escola (de seus espacos) e de
diferentes lugares da comunidade, algumas (poucas) trago ao longo desta tese com o
intuito de melhor situar o leitor na realidade da escola Puyanawa, mas sem pretensdo de
ser um trabalho fotoetnogréafico (ACHUTT], 1997), por isso pouco exploradas (algumas
se traduzem por si s0).

Aqui fecho o paréntese e retorno ao momento da festividade. A peca contou a
historia do processo de “amansamento” que provocou a perda da lingua Puyanawa. O
primeiro e segundo atos mostraram um momento magico, quando os animais falantes
viviam em harmonia com os indios e com a floresta. No terceiro ato eles procuram
mostrar a destruicdo dessa harmonia causada pela invasdo do ndo indio, do coronel
Mancio Lima que passa a dominar a regido e, principalmente, os Puyanawa que se veem
obrigados a deixar de falar a lingua materna.

Considero que as cenas funcionaram como uma (auto)biografia do grupo , “uma
historia que nds contamos a nds mesmos e aos outros. O que se diz € tdo importante
como o que fica por dizer. O como se diz revela uma escolha, sem inocéncias, do que se
quer falar e do que se quer calar” (NOVOA, 2001).
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Segundo Chaves (1999), a narrativa, em suas diferentes maneiras de se
apresentar, dentre as quais podemos encontrar a historica, que busca preservar o
passado, as tradi¢Oes, € usada para transmitir significado, levar a reflexdo, a discusséo e
ao debate. Dessa forma, os Puyanawa, nessa peca teatral, mostram seu passado e cada
personagem (vitima e algoz) como elo de uma mesma corrente que acabou por tracar o
curso da construcdo identitaria desse povo.

O Coronel Méncio Lima € visto pelos indios como sendo uma pessoa
inescrupulosa e muito ma. Quando descobriu a existéncia de indios, enviou seus
capangas para captura-los e escraviza-los. Os indios estavam dancando em suas casas
quando foram surpreendidos pelos capangas do Coronel e capturados. O Coronel ordena
que sejam levados para a maloca. Lembra aos capangas que 0s indios Sao pregui¢osos e
se estes ndo obedecerem, deverdo sofrer as consequéncias: peia.

Os indios conseguem fugir, mas como sdo importantes como mao de obra, 0
Coronel envia novamente seus capangas para captura-los, os quais voltam com éxito.
Diariamente dancavam. Contudo, depois desta Gltima captura, surge um diferencial, um
indio, chamado Napoledo, que se torna lider da tribo, discute com seu povo as formas
de resistir ao Coronel. Quando o Coronel descobre, manda mata-lo.

O Coronel Méncio Lima, depois desse evento, proibe que a lingua puyanawa
seja falada e exige que todos aprendam o portugués e, para tal, contrata um professor, o
senhor Casimiro Bandeira. Como seu interesse principal era o voto, todos deveriam
aprender o cddigo escrito para votar. As aulas eram acompanhadas pelos capangas
encarregados de acoitar aqueles que falassem na LI.

Uma vez contadas, as histdrias/estorias se abrem para interpretagdes. Interpreto a
representacdo teatral como forma de entretenimento, mas, além disso, esse tipo de
manifestacdo e todas as demais vozes que se fizeram ecoar naquele dia na escola
apontam para o fato de terem deixado de lado suas tradi¢cdes a forca, sem querer. Hoje
almejam “recuperar o perdido”, “revitalizar”.

Nesse caso, para conseguirem atingir o objetivo de “revitaliza¢do”, precisam
querer; deve ser por desejo, por orgulho de ser indio e ndo por forca. O professor Lio
mostrou seu desejo nessa direcdo, ao falar sobre a importancia da cultura india para as
criancas e sobre a situagdo do ndo indio. Este, se pretender morar ou continuar morando
na comunidade, terd de aceitar a cultura puyanawa; de outra forma ndo podera
permanecer na comunidade. Assim como o proprio indio que ja saiu, se quiser voltar,

devera fazé-lo concordando com a atual organizagéo politica e ideoldgica do grupo.
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A escola e as liderancas tém trabalhado no sentido de conscientizar suas criangas
e jovens para o significado de ser Puyanawa. Os dois momentos culturais apresentados
anteriormente, neste capitulo, demonstram a metodologia por eles empregada no intuito
de favorecer a reflexdo da comunidade sobre o processo de “revitaliza¢do™. E a partir de
reflexdes que a construcdo de identidades se torna possivel. Por isso o professor Aldir
pergunta, em outro momento: 0 que vocés querem? Por que ndo continuam com o bom
e velho portugués? (Em encontro realizado em 2007, conforme informacgdes de uma
colega da pesquisa PIBIC e confirmada pela direcdo da escola, em abril de 2008).

Cenas como essas obrigam o grupo a pensar no futuro. E agora? Cada membro
da comunidade, indio, deve querer ser reconhecido como tal, se envolver em busca de
sobrevivéncia identitaria. E o professor Aldir fala?’: “Se todo mundo sujar as mios...”.
Ele convida todos a participarem das constru¢des em prol da “revitalizacao”. Perderam
muito de suas tradicdes devido a acdo externa, foram obrigados a deixar de se
comunicar em puyanawa. Mas, no processo que eles chamam de “revitaliza¢do”, a agéo
precisa envolver a todos, ndo podem esperar pelos de fora, por isso o professor Aldir
sugere: SUJEM AS MAOS, FACAM VOCES MESMOS!

A narrativa requer do pesquisador um olhar mais atento sobre o contexto
pesquisado e o coloca mais perto das experiéncias humanas. Para Geertz (apud
CHAVES, 1999, p. 131) “através da narrativa, entramos em contato com nossos
participantes como pessoas engajadas no processo de se interpretar”.

Além da narrativa, pude contar com a observacdo participante que, ancorada em
pressupostos da etnografia, foi o recurso metodoldgico privilegiado nesta investigacéo.
A escolha por esse procedimento se deu com base em um aspecto da pesquisa
qualitativa que a percebe como contextualizada, ou seja, neste tipo de investigacdo,
busca-se apreender a realidade complexa e as varias vozes que constituem o mundo
social. Por isso, a fala dos atores foi considerada em seu ambiente, com respeito ao
contexto sécio-histdrico-politico. Além disso, levei em conta que, segundo Grande
(2007), os registros ndo estdo prontos, mas sao gerados e requerem a interpretacdo do
pesquisador.

Em relacdo aos dados, Gorete Neto (2009), com base em Mason (1997) e
Erickson (1989), prefere o termo “geracdo de registros” ao invés de “coleta de dados”,

pois a pesquisa interpretativista sugere envolvimento do estudioso na pesquisa de
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campo, que transforma o ambiente com seu olhar subjetivo, sem neutralidade, lancado
para as situagOes de seu interesse, o que mostra movimento e retira dos “dados” uma
ideia de que estdo “maduros” — prontos e acabados — aguardando o0 momento de serem
colhidos.

Dessa forma, compreendo este estudo como interpretativista, seguindo a forma
de agrupamento de tipos de pesquisa de Erickson (1989), uma vez que utilizo a
observagdo participante, porque me interesso por entender o sujeito da pesquisa, as
representacdes que fazem sobre seu universo, de poder responder onde as pessoas se
encontram e pensar de onde elas vém.

Para este tipo de estudo, reconhego na etnografia uma importante aliada, uma
vez que ela sugere ao pesquisador que primeiro procure a informagdo no campo, com
uma visdo interna sobre a realidade cultural do grupo investigado. Ou seja, a etnografia
me permitiu lancar um olhar implicado sobre o objeto de minha pesquisa. E a partir da
geracdo de registros preliminar que o didlogo com as teorias que fundamentaram as
reflexGes tiveram inicio.

O pesquisador, segundo Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (1998, p.166), “se
torna parte da situacdo observada, interagindo por longos periodos com 0s sujeitos,
buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situacao”.
Sendo assim, esta técnica, a observagdo, permitiu-me ter um contato mais direto com a
situacdo concreta. I1sso me possibilitou refletir melhor acerca da visao desse grupo sobre
sua realidade, sobre sua relacdo com o mundo e sobre sua concep¢do de escola.
Questdes provocativas foram feitas, como: com qual concepcao de identidade a escola
trabalha junto a comunidade? Como o ensino da LI e da LP acontece?

Olhando por esse prisma, busquei colocar em préatica a observacao participante
que “encoraja os pesquisadores a mergulharem nas atividades do dia a dia das pessoas,
as quais eles tentam entender” (MAY, 2004, p. 174).

Sendo assim, assumi o papel de observadora participante, ou seja, ao estar entre
eles, desde a época da Iniciacdo Cientifica, como orientadora dos trabalhos do PIVIC e
mais tarde do PIBIC, os quais em seus desdobramentos ainda acontecem, e como
doutoranda, procurei me familiarizar com a comunidade. Optei pela observagéo
participante, para estabelecer e manter relacionamentos com as pessoas da aldeia, com
as quais tinha pouca afinidade. 1sso me permitiu, além do j& exposto anteriormente, uma

melhor interpretacdo da realidade estudada.
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A observacdo participante oferece ao pesquisador alguns dos elementos
necessarios para a interpretacdo da realidade investigada, ou seja, “para a apresentacdo
dos fatos ndo como apresentacdo de coisas justapostas, mas como internamente
vinculados, reunidos segundo as intengdes mais ou menos conscientes de seus atores”
(VIEGAS, 2007, p. 105).

André (1997) e Moreira (2002) somam a observagdo participante a entrevista
aprofundada. Para André, esses seriam “os meios mais eficazes para levar o pesquisador
a se aproximar dos sistemas de representacdo, classificacdo e organizacdo do universo
investigado”. Rockwell (1987, p. 7) também apresenta a etnografia como sendo um
trabalho de “documentar lo no documentado” e para isso a imersdo no campo ¢
fundamental — Erickson (2001) também considera a imerséo no campo fundamental, por
um longo periodo.

No campo, o pesquisador encontra muito da riqueza de informacGes necessarias
as suas reflexdes. Rockwell (ibidem, ibidem) ainda oferece sugestbes que tornam
possivel esse trabalho tdo complexo: “... estar em uma localidad, participar [...],
observar lo cotidiano, conversar sobre elo con quien se pueda y conservar por escrito la
maior parte posible de esa experiencia”.

O campo de minha pesquisa foi 0 espaco escolar que, em um primeiro momento,
me pareceu familiar, fruto de lembrangas de minha prépria experiéncia como aluna e
como professora em diferentes niveis de ensino. Essas lembrancas ¢ que “dao as acdes
de sala de aula o carater de familiaridade e o que se pretende, por meio da Etnografia, é
tornar o familiar estranho, é problematizar o que parece comum, é tornar visiveis e
explicitas agdes ndo percebidas rotineiramente, exatamente por serem consideradas
6bvias” (CAJAL, 2001, p. 134). Nesse sentido, a ida ao campo, 0 estar no espago da
pesquisa me levou a um exercicio de estranhamento, de idas e vindas em meus
conceitos, em minha forma de entender a organizacdo de uma escola, de uma sala de
aula e a buscar saber: como deve ser a pratica pedagdgica voltada para a construcdo de
uma escola indigena diferenciada?

Para ilustrar o movimento de estranhar o familiar, apresento um fato acontecido
em uma de minhas visitas a escola, quando encontrei o coordenador pedagdgico na
biblioteca, confeccionando um recurso didatico. Enquanto eu conversava com uma
professora, nesse mesmo espago, ele recortava retangulos de papeldo, colava papel A4
branco nas duas faces de cada retangulo e escrevia, em letra bastdo e usando caneta pilot

preta, silabas. Todas as familias silabicas, da lingua portuguesa, foram escritas em seu
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“domino das silabas”, que devera ser usado em préaticas de alfabetizagao, assim como os
outros recursos que ja foram por ele confeccionados (boliche de numeros; jogo da
memoria...). Enquanto ele estava absorto nesta tarefa, uma professora da pré-escola
precisou do mimeografo. Na matriz, preparada pela professora, havia um desenho para
ser colorido pelas criancas (a fungéo de preparar o material mimeografado é do proprio
coordenador pedagdgico).

Senti-me incomodada principalmente com a segunda situacdo. Diante do que vi,
precisei rever pontos de vista. Refleti: os recursos utilizados nessa escola combinam
com uma escola indigena diferenciada? N&o seriam esses recursos identificados como
de uma escola tradicional nido india? Onde esta o “(...), além do uso de materiais
didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo
indigena” (Art. 2 e 3, Res. CEB 03)? Que escola ¢ essa? Surgiu, assim, a pergunta
comum em pesquisas etnograficas: o que esta acontecendo aqui?

Para responder a essas perguntas e outras e sair dessa fase de estranhamento, a
etnografia sugere a desconstrucdo dos estere6tipos e, para tal, devo ouvir o outro. Como
fazé-lo? Fonseca (1999) diz ser preciso, nessa tarefa de ouvir o outro e captar os
significados dele, “(...) primeiro rever certas nog¢des de nossa propria cultura que
permanecem obstinadamente no pensamento contemporaneo” (p. 69).

Para desconstruir preconceitos, o pesquisador pode e deve visitar as teorias que
tratam sobre o tema, a fim de possibilitar uma revisdo de conceitos. Por isso fui dialogar
também com Ferreiro (1986, 1989) e Frade (2007), ndo porque trazem o conceito de
escola tradicional — Frade, por exemplo, nesse artigo, tem como um de seus objetivos
discutir alguns aspectos dos métodos de alfabetizacdo — mas porque discutem sobre
situacbes do processo ensino-aprendizagem que me ajudam a compreender melhor o
que € ser tradicional.

O uso de exercicios mimeografados ndo é suficiente para etiquetar professores
como tradicionais, pois uma postura tradicional ultrapassa o0 uso de determinados
recursos, alcanca a forma escolhida para se transmitir o conhecimento e 0 como as
relacfes se estabelecem no universo escolar: professor/conhecimento/aluno. Quem é
guem e quais 0s papéis desempenhados por cada um nos processos ensino e

aprendizagem.
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Além do estranhamento e da desconstrucdo, existem outras etapas do processo
investigativo que a geragdo de registros, através da observacdo participante® e das
entrevistas, me ajuda a alcancar: a esquematizacdo e a comparacao sistematica entre
casos retirados da literatura, como sugere Fonseca (1999).

Como disse em paragrafos anteriores, escolhi como procedimentos para
desenvolver a pesquisa a observacao participante e a entrevista. Um aspecto interessante
da observacdo participante é que ela sugere a triangulacdo, o que contribuiu na
formacéo do universo dos participantes.

Essa estratéegia me permitiu ampliar o espectro da observacdo, para 0s varios
espacos da escola e da comunidade, além da sala de aula, e para diferentes situacdes,
como: aulas regulares, atividades de recreio, atividades desenvolvidas fora e dentro do
espaco escolar, culturais ou ndo, etc.

Além disso, permitiu diversificar o perfil dos participantes, pois possibilita
tornar audiveis as muitas vozes presentes no ambiente e compreender 0s pontos de vista
multiplos sobre o objeto de estudo. Assim, elenquei como sujeitos de minha pesquisa: a
professora da turma investigada; a equipe gestora da escola, composta pela diretora e 0s
coordenadores de ensino, pedagdgico e administrativo; o professor da lingua puyanawa
e outros do ensino fundamental, primeiro segmento; os assessores pedagdgicos na
escola da SEE; e o coordenador do curso de formagdo de professores indigenas da
UFAC.

Um outro procedimento por mim utilizado foi a analise documental. Sdo muitos
os documentos que podem ser consultados em uma escola: diario de classe; o projeto
politico pedagodgico (PPP); o caderno de alunos e professores, fontes de informacéo
sobre a realidade da pratica pedagdgica, a partir dos exercicios e da sua organizacao,
que, segundo Anne-Marie Chartier (2007), servem como testemunho a respeito dos
exercicios escolares, da pratica pedagogica e do desempenho dos alunos em sala de
aula; os planos de aula; os cartazes fixados pelas paredes da escola; a rotina de aula da
professora do 2° ano do 1° ciclo; livros que tratam sobre a realidade de diferentes povos
indigenas; o diario de frequéncia, etc.

Os documentos de uma escola podem revelar as situagdes concretas do processo

de escolarizacéo e, também, ajudam a construir o perfil global do universo pesquisado.

2 Qutros procedimentos, como a fotografia e gravagées, também foram feitos.
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Contudo, o0 acesso ao PPP néo foi possivel, porque na escola nao existe nenhuma verséo
do que h& mais de 2 anos foi encaminhado a SEE para analise, reviséo e aprovacao.

Como o Projeto Politico Pedagdgico é um documento voltado para assegurar a
transformacédo e a mudanca do ambiente escolar, precisa ser retomado para as devidas
atualizacOes, pois a realidade muda e com isso novas exigéncias aparecem. Nesse
sentido, o PPP deve permanecer na escola, inclusive porque é fruto de um trabalho
coletivo que envolve equipe gestora, professores, pais, alunos, funcionérios. Cabe a
comunidade escolar, as autoridades competentes e aos pais dos alunos interessados,
garantir sua aplicacdo e atualizacdo, sempre gque necessaria. Por isso deve estar na
escola, sempre disponivel.

Diante de tantos outros que “se colocaram” diante de mim, sensibilizei meu
olhar e procurei seguir uma das orientacfes da etnografia, a do estranhamento, a fim de
ultrapassar minhas opiniGes ja formadas sobre o ser indio, frutos de minhas experiéncias
pessoais, do contexto cultural do qual vim e de onde extrai minhas percepcbes e
principios. Para romper com uma visao tradicional sobre o indigena, fez-se necessario,
além de ir ao campo, apoiar-me no referencial tedrico que trata da temaética presente
neste trabalho, sobre as categorias elencadas que definiram a sua organizacéo.

Acompanhando essa linha de pensamento, minha proposta de investigacao segue
a abordagem qualitativa. Essa opcdo se justifica pelo fato de essa pesquisa estar
relacionada a busca de compreender, de interpretar os processos de construcdo de
significados em torno de determinadas préaticas culturais e escolares de um grupo
especifico.

Seguindo esse viés, fez-se necessario ir ao encontro das pessoas que, de alguma
maneira, participam do processo de construcdo da escola diferenciada; da formacdo dos
professores indigenas e também do momento méagico do aprendizado da leitura e da
escrita — professores, equipe gestora, alunos, pais, coordenadores dos cursos de
formagdo continuada. Sendo assim, e porque “trabalhamos com o dito e com o nao dito,
dentro do contexto no qual a vida € vivida e o contexto da entrevista no qual as palavras
sdo faladas para representar aquela vida” (CHAVES, 1999, p. 129), lancei mdo de
entrevistas, que me serviram em VAarios pontos como apoio e me permitiram uma maior
interacdo com o pesquisado.

Dentro dos diferentes tipos de entrevista, optei pela entrevista semiestruturada,
pois, segundo May (2004, p. 148), “as perguntas sdo normalmente especificadas, mas o

entrevistador estd mais livre para ir além das respostas”. Por isso a considero mais
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flexivel, caracteristica esta que permite fazer perguntas sem uma rigidez inibidora, o que
amplia as possibilidades de consolidar as categorias e os significados construidos a
partir das observagoes.

Para ser capaz de compreender os dados dentro de uma proposta qualitativa de
pesquisa que se “preocupa com a compreensdo de fendmenos sociais com base na
perspectiva dos atores ¢ por meio do conhecimento de vida deles” (SOUTO, 2009, p.
64), considerei importante utilizar o diario de campo. O objetivo desse recurso consistiu
em registrar situagdes mais “naturais”, experiéncias, erros, acertos, tanto de minha parte
quanto dos sujeitos de minha pesquisa.

O enfoque etnografico sugere que o pesquisador registre aquilo que é observado
no campo. O que olhar e o que registrar € construido num dialogo constante entre
momentos distintos da investigacdo: campo, analise daquilo que foi visto e elaboracao
conceitual. Os registros se tornam um dos momentos mais importantes da investigacao,
porque permitem a organizacgdo das ideias, a reflexdo sobre o ambiente pesquisado, a
elaboracdo de conceitos, e também ajudam a extravasar angUstias e medos.

Sempre marcados pela interpretacdo que fazemos sobre 0 meio observado, os
registros sdo notas feitas no momento das visitas e, posteriormente, passadas a limpo.
Junto a essa forma de registro, o investigador conta com o diario de campo. “Escrito en
un momento mas privado, el diario puede contener reflexiones mas libres, aunque siempre
provisionales, sobre la experiencia de campo” (ROCKWELL, 2008, p. 40).

O patio, a hora do recreio, as brincadeiras, o lanche, os horarios de producao
textual, os desenhos, o contato com as familias, as festividades escolares e comunitérias,
as competicdes, etc., diferentes situacdes, dentro e fora do ambiente formal, que, muitas
vezes, podem comprometer a espontaneidade do sujeito e, quica, mascarar a realidade
do grupo em questdo, foram alvos de minhas observacgdes e se tornaram material escrito.

Dessa forma, o diario de campo me auxiliou a compreender a evolucdo da
pesquisa e a refletir sobre as atividades desenvolvidas no campo de investigagéo, e pode
ser um elemento gerador de novas ideias. Rockwell (op.cit.) confirma as vantagens de
trabalhar com esse recurso: “En el diario de campo se pueden agregar las ideas,
asociaciones, dudas y preguntas que surgen a lo largo de la estancia en el campo” (p. 43).

Mesmo reconhecendo a importancia do momento da escrita, entendo que, em
algumas ocasides, como em conversas com membros da comunidade, essa pratica pode ser
prejudicada. Assim, o uso do gravador me ajudou a coletar algumas informacdes que

foram somadas as minhas anota¢bes. Contudo, as gravacfes ndo substituem a escrita,
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devem ser utilizadas em conjunto. As transcri¢des precisam ser situadas, contextualizadas;
nesse sentido, sdo complementadas pelas notas de campo que permitem o conhecimento
do contexto onde se realizou a gravacdo, conforme Rockwell (2008).

Também como instrumento de analise e interpretacdo dos registros gerados,
emprego, numa perspectiva discursiva da linguagem, a andlise do discurso, uma vez que
estou trabalhando com os sentidos, as vozes, como anuncio no primeiro capitulo desta
tese. Atenta ao contexto sécio-histérico do ambiente pesquisado, procurei ouvir as
vozes ali presentes: quem fala? Como fala? Por que fala? Para quem fala? Assim,
destaco as falas do docente, do discente e do pessoal administrativo (diretora e
coordenadores), usadas para andlise, considerando, também, o contexto ideoldgico onde
as relacgdes se estabelecem.

Pessoas com alguma influéncia politica dentro do grupo me serviram como fonte
dos registros; sdo eles: o cacique, 0 segundo cacique, 0 ex-cacique, a assessora
pedagogica da SEE que atua na escola. Também conhecer o dia a dia da populacdo
local, das pessoas “comuns” que ndo ocupam nenhuma posi¢do de destaque no grupo
fez parte de meu interesse. Contudo, entrevista-los, conversar informalmente com eles,
como sugere a pesquisa pensada numa perspectiva etnogréafica, ndo foi possivel, como
eu pretendia, pois a escolha dos sujeitos neste universo maior, a aldeia como um todo,
seria feita pelo segundo cacique, conforme orientacdo dele. Explico melhor esta
situacdo na subsecéo 2.1.

Entretanto, meu principal alvo foi a escola; assim tenho como sujeitos da
pesquisa, além dos acima mencionados, a equipe gestora da escola, composta pela
diretora e os coordenadores que trabalham com a série alvo de meus estudos; 0s
professores e, também, as criancas que formam a turma de 2° ano do 1° Ciclo de
aprendizagem do Ensino Fundamental.

A escolha das turmas a serem observadas foi de acordo com minha solicitagdo
no contato inicial com o grupo, ainda na proposta da Iniciacdo Cientifica, quando
sinalizei interesse pelo processo de “revitalizagdao” da LI. Minha conversa com a
diretora e com as outras liderancas do grupo, nesse inicio, marcou todo meu trabalho
investigativo. Em decorréncia disso, a equipe gestora da escola se mostrou sempre
preocupada em apontar como a escola vem trabalhando o aspecto de “revitaliza¢ao” da
cultura, da identidade, da lingua puyanawa.

Como afirmo no paragrafo anterior, acredito que essa atitude seja resultado do

discurso empregado por mim no inicio da pesquisa junto a comunidade, ainda na época
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do projeto de Iniciacdo Cientifica, citado no inicio deste trabalho - Um olhar sobre o
ensino da floresta. Nessa época, solicitei acompanhar também as atividades
relacionadas a esse processo, de “revitalizagdo” cultural.

Neste ponto, vale a pena abrir um paréntese para justificar a dificuldade que
encontrei para manter o foco na classe indicada e na comunidade em geral.

De acordo com a perspectiva etnogréfica por mim adotada, a investigacdo
depende de um bom trabalho de campo e, neste, a interagdo entre 0s sujeitos envolvidos
na pesquisa, de ambos os lados — pesquisador e pesquisado — € marcada pela
subjetividade e, por conseguinte, envolve, desde o inicio, a interpretacdo do dito e
também do n&o dito, mas presente nas entrelinhas.

O grupo em questdo vive um momento singular em relacéo a sua cultura, a sua
identidade, a sua formacdo indigena. A escola como principal locus da “revitalizagdo”
entende que isso precisa ser mostrado, apresentado a sociedade externa, para o ndo indio
e para as demais etnias, pois indica atitude: esse € um ponto. O segundo ponto a ser
considerado trata da representacdo que trazem sobre mim e como esta interfere no que
sera dito e mostrado. “O que uma professora da universidade quer ver? O que posso, o
que devo mostrar?” Suponho que sejam algumas das questdes levantadas por eles. Esses
ingredientes sociais e politicos indicam que, nessa abordagem investigativa, 0 campo é
um terreno imprevisivel em termos de controle daquilo que se pretende pesquisar.
Segundo Rockwell (2008):

Lo que de hecho se hace en el campo depende de la interaccidn que se
busca y se logra con personas de la localidad y de lo que ellos nos
quieran decir y mostrar. Intervienen nuestros propios procesos
inconscientes, las formas en gue manejamos nuestras angustias en el
trabajo y las interpretaciones de la situacion que apenas articulamos
como tales. Influyen las posturas politicas y los compromisos éticos que
asumimos (p.32).

Assim, embora meu interesse maior estivesse, a principio, em observar as aulas
de lingua portuguesa, na grande maioria das vezes, ao chegar a escola, fui conduzida
para observar as aulas da lingua puyanawa, independente da série (mas sempre em
turmas do primeiro segmento do Ensino Fundamental).

A respeito das relagdes estabelecidas entre a escola e a comunidade, a pesquisa

realizada assumiu, por um lado, um perfil documental. Nesse caso, uma visita a historia
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desse povo foi muito importante, porque mostrou como a realidade hoje vivenciada foi
sendo historicamente construida. Assim, consultei algumas fontes histéricas, como as
leis direcionadas a essa hova modalidade de ensino — a educagdo escolar indigena —; o
referencial curricular nacional para as escolas indigenas, dentre outros textos escritos
sobre a tematica, pois um documento, segundo John Scott apud May (2004), “no seu
sentido mais geral ¢ um texto escrito” (p. 208).

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico, a escola ainda ndo tem o seu em
definitivo. Para elaborar este material, uma professora, pedagoga, encaminhada pela
Secretaria de Educacdo do Estado (SEE), promoveu encontros para discussdo e
elaboracdo desse projeto com a comunidade escolar. Segundo a coordenadora de ensino,
“a professora pegou todos os dados e levou, ndo deixou nada. Ficamos s6é com o
rascunho. Ja esta com uns dois anos” (Conversa realizada no dia 02 de junho de 2008).

Ainda conforme a coordenadora de ensino — informacéo confirmada por técnicos
da SEE —, esse projeto encontra-se em Rio Branco, aguardando aprovagéo do conselho/
SEE. Sem a aprovacdo nessa instancia, ndo adianta tentar coloca-lo em pratica, por isso
ter uma copia ndo faz diferenca alguma — segundo técnicos da SEE o PPP que se
encontra na secretaria é referente ao Ensino Médio; quanto ao referente ao Ensino
Fundamental, ainda néo foi elaborado.

A seguir, no item 2.1, apresento a forma utilizada para selecionar os sujeitos de

meu estudo, e no item 2.2, 0 ambiente da pesquisa.

2.1 A selecdo dos sujeitos

A escolha dos sujeitos desta pesquisa seguiu sob influéncia do Cacique e do
professor Lio, também presidente da Associacdo Agro-extrativista Puyanawa do Bardo
Ipiranga (AAEPBI). Esses lideres, sujeitos em potencial desta investigacdo pela posicéo
politica que ocupam na comunidade, desde o inicio da pesquisa, ainda nos primeiros
contatos na época da IC (Iniciacdo Cientifica), manifestaram uma reagdo mais reservada
quanto a liberar informacdes pertinentes a seu povo. E atitudes mais seletivas sobre o

que dizer, ou melhor, o que pode ser dito e a quem dizer passam a ser implementadas.
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Diante desse posicionamento, muitas vezes em atitudes de desconfianga,
mostraram-se favoraveis a restringir meu espaco investigativo, alegando ma-fé de
outros pesquisadores que por ali haviam passado, recolhendo informacgdes sem
devolutiva dos resultados das pesquisas. Além disso, mostraram-se insatisfeitos quanto
ao teor de alguns textos que tratam sobre o dia a dia do grupo, sobre o processo de
“revitalizagdo”.

O professor Li6 mencionou como exemplo a existéncia de material escrito,
segundo ele, com teor aviltante, sem nenhum contributo para o grupo.

O material mencionado pelo professor corresponde a um livro (esse professor
ndo soube informar detalhes sobre o livro; sequer o titulo da obra e 0 nome do autor
foram por ele lembrados) e a um artigo “Lingua proibida revive no Acre”, da Folha on
line, publicado em 2009: “Railda Manaita, 79, permanece calada enquanto tenta lembrar
como se diz "bananeira” em poianaua. Ela olha para cima e se concentra. Até conseguir
dizer "xiku", aliviada, sdo longos 30 segundos de siléncio e apreensdo”.

O tempo marcado, a forma como foi descrito, “longos 30 segundos de siléncio e
apreensao”, incomodou a alguns membros da comunidade, principalmente a esses dois
lideres, que interpretaram esse discurso como “difamador” porque, segundo um dos
professores que apresenta esse discurso, a dona Railda consegue falar o puyanawa de
forma natural, fluente, sem precisar dispor de tanto tempo.

Contudo, outras pessoas compreendem o discurso trazido por esse jornal de
forma diferente, sem o peso da ofensa, inclusive dando outra dimensdo ao tempo
transcorrido. Para esse segundo grupo, o uso de 30 segundos para pronunciar uma
palavra € insignificante e falantes fluentes de qualquer lingua precisam de tempo para
organizar seu texto oral; lembrar e pronunciar palavras.

Séo interpretacdes variadas que surgem sobre uma mesma cena, indicando os
interesses politicos e ideoldgicos do grupo que se tornam visiveis de diferentes maneiras
porque dependem do papel social ocupado por cada sujeito na sociedade. Mas me
pergunto: por que o discurso se mostrou ofensivo para alguns? Afinal, o uso de 30
segundos para pronunciar uma palavra em uma lingua em desuso ha quase um século
me parece ser mais positivo do que negativo.

Esse dilema me p0s diante de diferentes formas de compreender o discurso, no
caso, trazido na matéria do jornal e de outros textos avaliados das mesmas formas pelos
membros da comunidade e agiu diretamente sobre meu trabalho. Ao considerar a reagdo

esbocgada pelo primeiro grupo & matéria, entendi uma relagéo direta com a construcéo da
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imagem do Puyanawa frente aos de fora. Como o0s outros, indios e ndo indios,
interpretaram esse discurso? Esse fato pode ser visto como uma fragilidade dos
Puyanawa?

A partir desses escritos, as liderancas repensaram a presenca de pesquisadores na
comunidade e criaram limites de atuacdo que, em relacdo a minha pesquisa, serviram
para me guiar na escolha dos sujeitos e dos espagos onde as interagdes acontecem.

Meu interesse, desde a época do PIVIC, consistiu em estabelecer didlogo com os
profissionais da escola e também com membros da comunidade em geral. Tendo
comunicado minha intencdo a escola e as autoridades, representantes da etnia, fui
orientada a aguardar uma lista indicativa a ser elaborada pelo proprio Cacique, contendo
0S nomes das pessoas com as quais eu poderia manter contato.

Como compreendo que existem assuntos e lugares pertinentes somente a eles,
aguardei a relacdo, evitando, dessa forma, ferir principios étnicos e éticos. No entanto,
nunca recebi a lista indicativa. Esse fato interferiu diretamente na pesquisa, porque,
mesmo tendo relativa liberdade no espaco escolar, certo desconforto pairou durante todo
0 processo. Da parte dos pesquisados, eu 0s percebia, em certos momentos,
recalcitrantes, afinal, o que poderiam responder e mostrar para a pesquisadora?

Quanto as permissdes, é interessante observar que o fato de a comunidade ter
garantido formacdo em nivel médio e superior para alguns de seus membros, depois que
o curso superior indigena foi implantado na UFAC, interferiu na liberacdo de assuntos e
de espacos. Ouvi da parte de algumas pessoas influentes, quando por mim consultadas:
“Agora o0 que temos pra contar € para 0s nossos, eles ¢ que vao escrever sobre a gente!”

O veto apresentado nessas palavras ja indica a expectativa que alguns Puyanawa
trazem em relacdo ao curso superior oferecido pela UFAC, principalmente ao oferecido
em carater especifico ao professor indigena. Nas palavras citadas, transparece o
entendimento de que o egresso desse curso estara imbuido das competéncias necessarias
para tornad-los capazes de assumir novos papéis frente a comunidade, de professor-
pesquisador e de professor-historiador, uma vez que, para escrever sobre 0s
acontecimentos ocorridos com 0 povo, precisam investigar os fatos em documentos,
COMm pessoas.

Anterior a declaragdes dessa natureza, o professor da lingua puyanawa,
responsavel pelo Ensino Fundamental, a principio, se mostrava pouco a vontade em
passar informacdes. Muitas vezes falou a respeito de precisar de autorizagdo para

divulgar seus conhecimentos sobre a lingua, cultura e tradigdo. “Esse caderno ndo ¢
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meu... preciso de autorizagao para mostrar.” Esse seu discurso o acompanhou durante os
primeiros anos da pesquisa e somente em 2010, ap0s regressar do encontro com o
linguista Aldir, seu discurso mudou e pude ter acesso ao caderno. Voltou “outra
pessoa”, mais aberta aos outros, no caso, a mim.

Fiquei esperando a “lista de nomes” das pessoas com as quais poderia conversar.
Como nada recebi, restringi minhas conversas ao espaco escolar, e por uma vez
participei de uma festividade fora da escola, como convidada, a “Festa da Terra”, em
2008, na qual fui muito bem recebida, quando os Puyanawa comemoravam o0s 8 anos de
demarcacao de suas terras.

Neste dia, fui autorizada a fotografar, mas sem poder entrevistar ninguém, pelo
menos diretamente. A entrevista realizada nesse dia com o Cacique foi feita por um dos
professores da escola — Elson. Ele procurou fazer as perguntas de acordo com meus
interesses.

No espaco escolar foi onde tive mais liberdade. As entrevistas que realizei, em
grande parte, foram com a equipe gestora, composta pela Diretora e os Coordenadores
de Ensino, Pedagdgico e Administrativo e com professores. A Diretora e a
Coordenadora de Ensino foram minhas principais colaboradoras. As entrevistas
realizadas com a equipe gestora me levaram a procurar outras fontes, como: o
Coordenador do Curso Superior Indigena da UFAC; um professor da UFAC em Rio
Branco que ministra aulas nesse curso e desenvolve um trabalho com populagdes
indigenas do Acre, ha alguns anos; a coordenadora do Ensino Médio do nucleo da SEE
em Mancio Lima, a atual e a anterior, que também foi professora nessa escola indigena,
ministrando disciplinas no Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Inglesa; o Prefeito de
Mancio Lima; o Cacique. Foram 25 entrevistas, com média de 1 hora e 30 minutos,
cada uma realizada no periodo entre os anos de 2007 e 2010.

A dona Railda, professora aposentada da escola, que, como trato no capitulo 3,
foi uma das primeiras a reconhecer a importancia de falar em puyanawa, de se ensinar a
LI na escola, constava como sujeito de minha pesquisa, contudo ndo foi entrevistada,
mas muitas vezes procurada. A falta de salde dela impediu nossa conversa, embora ela
tenha falado para a Folha de S. Paulo e participado da reunido sobre o processo de

“revitalizacio” da LI**. A dona Clemilda, uma das indicadas pela escola como

24 Mesmo presente na reunido em 2008, ndo fui autorizada a entrevisté-la.
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“arquivo”, ndo foi localizada. Estas duas pessoas tém residéncia na aldeia, mas também
em Cruzeiro do Sul, por isso a dificuldade de encontra-las.

Como inicialmente pensei em pesquisar 0 ensino da lingua puyanawa, por
acreditar que se tratava de uma comunidade bilingue, entrevistei o professor da lingua
puyanawa e assisti a 3 aulas na lingua, 2 na 32 série e 1 na 12 série.

Os demais professores tém a tarefa de reforcar o que é trabalhado na LI pelo
professor Samuel. Assim observei aulas nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
que trabalhavam seus contetdos em portugués, mas alguns termos ja conhecidos em
puyanawa eram apresentados para as criancas. Como exemplo: os dias da semana; o
alfabeto; cores; animais; partes do corpo humano.

Entrevistei dois professores da primeira série do Ensino Fundamental (hoje
equivalente ao 1° ano do primeiro ciclo do Ensino Fundamental); a professora substituta
e a regente do 2° ano do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, além de duas
professoras em vias de aposentadoria; uma delas compde a equipe gestora da escola.

Como nédo houve nenhum tipo de manifestacdo contraria, os entrevistados foram
identificados por seus nomes em portugués ou por apelido, como é o caso do professor
de Artes. Este também foi entrevistado, mas como uma das autoridades do grupo, uma
vez que assume, além de outros, o papel de professor e de presidente da AAEPBI. Além
desses sujeitos, conversei com os alunos das turmas observadas.

Os nomes dos sujeitos entrevistados estdo em portugués. Como trato no capitulo
sobre identidade, a questdo do nome ainda esta sendo discutida entre eles. No entanto,
um novo “batismo”, ou seja, aos poucos, novos nomes, em puyanawa, estdo sendo
dados a todos os moradores da comunidade. Alguns ja ttm um nome indigena, é o caso
da coordenadora de ensino cujo nome puyanawa & Tsawtevu, que significa “rico na
coragem ou no saber”. Seu nome seria outro, com significado referente a um animal,
mas ela ndo gostou da sugestéo e preferiu este sem alusdo a qualquer animal. No quadro

abaixo, indico os novos nomes de alguns professores, mas sem seu significado na LI.
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QUADRO 1: Nomes dos professores em puyanawa.

Nome em portugués Nome em puyanawa
Edson Udidawéamani
Eduardo Veruywach
Evaldo Hidaka
Edevénia Maku

Enilson Sami
Francisco Wetsa
Francisco Carlito Dawaway
Samuel Rake
Rosileide Vari

Maria José Wehva

Maria José dos Santos Ibata

José Luiz (Lid) Puwe
Delsuite Tsawtevu

A escolha dos sujeitos da pesquisa aconteceu também seguindo alguns
principios, além da autorizacdo dada por eles, como: ter proximidade com o grupo
pesquisado e estar envolvido com a temética, como é o caso dos representantes da
Coordenacdo Indigena da SEE, do Coordenador do Curso Superior Indigena da UFAC e
do professor deste mesmo curso; ser professor da escola atuando em sala de aula — a
principio observando o ensino da LI, independente de ser em classes de alfabetizacdo,
mas nas turmas do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Somente a posteriori
este quesito, atuar como professor alfabetizador, foi considerado.

Como necessitei de informac6es documentais sobre a etnia, precisei seguir rumo
a Rio Branco porque nem na escola, nem em Mancio Lima ou Cruzeiro do Sul, foi
encontrado qualquer documento sobre os Puyanawa. Em Rio Branco visitei a
coordenacao indigena da SEE, a CPI/AC e o CIMI. Também a Biblioteca da Floresta; o
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e a Secretaria dos Povos Indigenas a fim de
buscar informacdes sobre a escola diferenciada e sobre os Puyanawa. Nenhuma dessas

trés Ultimas instituicdes me apresentou qualquer material sobre o grupo pesquisado ou
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sobre a escola diferenciada. Todas me indicaram a CPl como tendo o melhor acervo,
inclusive a Secretaria dos Povos Indigenas informou que todo seu material foi
encaminhado para a CPI.

Na SEE, entrevistei um técnico que desenvolve ac¢des junto ao curso de
formacéo de professores indigenas, sob a responsabilidade do Estado, que acontece no
municipio de Placido de Castro e a assessora pedagogica da escola puyanawa, sobre: a
situacdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), do curso de formacdo supracitado e
também sobre a existéncia de documentos que informem sobre a etnia, sua historia e
material didatico elaborado pelos préprios.

Na CPI busquei registros escritos sobre os Puyanawa em forma de livros ou de
outros documentos, inclusive de autoria deles, com base no projeto de educagdo; “Uma
experiéncia de autoria”. Entretanto os Puyanawa tiveram uma participagdo rapida no
projeto e como resultado produziram uma cartilha, mais tarde reformulada. O mesmo
procurei no CIMI. O material encontrado nessas duas organizacdes é basicamente o
mesmo e trata sobre a demarcacdo das terras e as implicacdes desse evento para 0S
indios Puyanawa e para 0s ndo indios residentes nas terras por ocasido da demarcacao.

Existe também entre a documentacdo encontrada nessas duas organizac¢des, um
pouco sobre a histéria do povo em questdo, com trechos de carta do Coronel Mancio

Lima sobre a etnia, como 0 que segue:

~ 9

Em 1901 arranjei com Pernambuco (outro “patrdo” no seringal), trés
indios mansos e com eles andei pessoalmente 11 dias, encontramos 5
barracdes, tribos, grandes ossadas, porém ndo vi um Unico
indio...deixei ferramentas, anéis de pratas, conto de cedro, nunca,
porém, seja retribuido com alguma coisa. Em 1904 fiz outra
excursao, porque nesta época, eles estavam terriveis para
roubar...nesta excursdo encontramos alguns indios no meio de um
varadouro, mas s6 pegamos um deles. Este indio, depois de receber
machados novos, levou-nos a maloca, porém, ndo encontramos um
s0. Haviam fugido todos.
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2.2 O ambiente da pesquisa

E a escola Ixiibdy Rabui Puyanawa meu principal espaco de pesquisa, suas salas
de aula; biblioteca; “auditério”; sala de informatica. Mas, outros lugares foram por mim
observados, a distancia, de passagem. Ao entrar nas Terras Indigenas Puyanawa Bardo
do Ipiranga, preciso passar por um portal identificando as Tl Puyanawa e atravessar
uma pequena ponte sobre o Igarapé Maloca, marco da divisa entre estas terras e a
comunidade ndo india S&o Domingos, uma das duas que fica entre os Puyanawa e
Méncio Lima.

Quando a cidade de Mancio Lima € deixada para trds a paisagem muda e 0
asfalto desaparece. O caminho é de terra, com um trecho, a cada ano maior, de areia
branquinha, marca da degradacao ambiental.

As casas, algumas de madeira e outras de alvenaria, comegam a ser vistas depois
de alguns metros rodados; poucas dezenas compdem o centro da aldeia, onde se
localizam uma casa de farinha, duas igrejas, o posto de salde, a creche e a escola. Mais
adiante, 0 nimero de residéncias aumenta, depois de passarmos da escola; outras casas
aparecem em direcdo ao lIgarapé Ipiranga e a Arena, local de reunibes e jogos

esportivos.
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Foto 4: Residéncias em madeira

A estrutura fisica da escola se assemelha a uma Maloca, cujas células estdo

interligadas por corredores.

Foto 5: Fachada da escola.
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Novembro de 2008

Foto 6: Escola vista de lado: Em alvenaria, a cozinha e em madeira as salas administrativas.

A escola € constituida por 1 biblioteca, que também funciona como sala de
professores, local de preparo de material didatico, e € onde o mimedgrafo fica. Sdo 8
salas de aula; 1 sala de computacdo com 10 computadores; 1 secretaria; 1 direcdo; 1
dispensa; 1 cozinha (precisando urgentemente de reformas); 1 péatio coberto com
diferentes usos: auditdrio, sala de aula, refeitorio, local de reunides; uma area ao redor

descoberta com brinquedos para as criancas e 2 banheiros (1 feminino e 1 masculino).

Agosto de 2009.

Foto 7: Biblioteca, “canto dos professores”.
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Agosto de 2009..

Foto 8: Biblioteca: espago de pesquisa

5 T

Foto 9: Patio da escola
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Foto 10: Patio coberto (funcionando como sala de aula).
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Foto 11: Patio coberto (funcionando como espaco de reunides).
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O ambiente da pesquisa ndo é formado exclusivamente pelo espaco fisico,
existem as relagOes pessoais estabelecidas, fundamentais para a realizacdo do estudo.
Quanto a esse aspecto do ambiente da pesquisa, falo sobre ele em outras segdes,
inclusive neste capitulo. Sempre fui bem recebida por todos, alguns me olhavam com
desconfianga, principalmente porque outras “universidades” ja haviam estado ali e,
segundo alguns, ficaram com todas as informacdes, sem sequer dividir os resultados
com eles. Por varias vezes me cobraram o resultado deste trabalho.

Essa desconfianca por parte de alguns de que eu pretendo usar as informacdes
em proveito proprio prejudicou um pouco a geracdo de registros. Nao pude entrevistar
nem gravar em audio as vozes que ecoavam fora da escola e mesmo alguns eventos
ocorridos na escola s6 puderam ser registrados em minha memdria, como é o caso da
festa referente ao dia do indio, citada anteriormente neste capitulo.

Na escola também enfrentei alguns obstaculos referentes as interpretacfes que
aqueles elencados como sujeitos de minha pesquisa faziam sobre mim. Muitos deles me
conheciam no papel de professora do curso de Pedagogia da UFAC, mas no papel de
pesquisadora, que eu estava construindo, era algo inédito. Assim, consegui uma copia
do caderno usado nas aulas pelo professor da LI, trés anos apds ter iniciado o contato
com 0 grupo.

Soma-se a esses entraves o fato de ser uma escola se fazendo diferenciada,
realidade que impediu o acesso a algumas informacdes, porque ainda estdo sendo
formatadas. E o caso de documentos como o PPP e a normativa, além das producdes
textuais dos alunos, materiais encaminhados para a SEE em Rio Branco, sem ter ficado
uma copia na escola. Entretanto, os problemas enfrentados durante a situagdo de pesquisa
ndo me impediram de continuar, como obstaculos, pelo contrario, levaram-me a ir ao
encontro de outras formas de producdo do conhecimento que me permitissem uma
construcdo tedrica acerca dessa nova realidade.

Esses sdo os elementos fisicos e pessoais componentes do cenario desta

pesquisa.
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CAPITULO 3- AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Neste capitulo, reflito sobre a escola indigena Puyanawa e sua influéncia sobre a
comunidade. Para tal, contextualizo historicamente a educacdo escolar indigena de
modo geral e mais especificamente entre os Puyanawa. O que representa para este
grupo, em particular, a escola; como lidam com o curriculo que dentro desta perspectiva
permite contemplar o conhecimento tradicional, nas versdes lingua e cultura indigenas e
0 conhecimento do ndo indio em um didlogo possibilitado por um novo paradigma e
orientado pelo pressuposto da diversidade. Além disso, este estudo sobre a diferenca
sugere uma reflexdo sobre as muitas vozes que pululam o cotidiano de uma escola

indigena que, atualmente, busca se tornar efetivamente diferenciada e de qualidade.

3.1 A construcdo de uma escola diferenciada

E na modernidade que vimos se formar alguns conceitos que hoje orientam a
escola no que diz respeito a formacdo da pessoa. Periodo de mudancas politicas, sociais
e econdmicas permitiu que as relagdes sociais fossem estabelecidas cada vez mais em
nivel individual, no sentido de cada pessoa buscar garantir para si, por meio da compra,
aquilo que desejasse. Numa realidade antropocéntrica, esse “poder” foi sendo reforgado
com o advento do capitalismo comercial e mais tarde do capitalismo industrial,
momentos nos quais as sociedades cada vez mais se voltaram para o desejo de posse e
de satisfacdo individual, o que interferiu nas relacdes sociais, pessoais, inclusive lhes
emprestando ares de mercadorias. Assim, 0 individualismo e o0 subjetivismo véo
ganhando forma e sofrendo as transformagdes proporcionadas pelo tempo, pela historia,
chegando a inibir o dialogo individuo-comunidade e, por isso, interferindo na forma de
se alcancar a alteridade construida no didlogo com o outro.

A alteridade diz respeito a pessoa, a sua formacdo, de sua identidade, e esta

presente nos curriculos, nas formas de se pensar a educacdo formal, em suas heuristicas.
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Diante desta assertiva e como estou discutindo a escola indigena, diferenciada, vale
pensar em uma alteridade especifica para os indigenas. A alteridade para os “brancos” é
diferente da alteridade para os indigenas e, por conseguinte, a forma de entender a
construcdo de pessoa e sua a¢do também, individual ou coletiva.

Dentre os diversos povos indios, igualmente ha diferencas na concepcao de
alteridade. Estamos tratando da diferenca na diferenca. A escola, entéo, funciona como
espaco usado para garantir a alteridade da sociedade em geral e deve pensar que tipo de
alteridade a comunidade que por ela é atendida pretende construir e/ou manter. Assim,
podemos perceber que cada sociedade pensa a alteridade, sua construcdo, de modo
distinto, considerando que ela permite & pessoa ser ela prdpria, ou seja, implica
liberdade de ser, segundo Melia (1999).

O sistema educacional brasileiro, diante das transformacdes provocadas pelo
fendmeno da globalizacdo, vem tentando se abrir como espaco de dialogo entre as
diferengas, como sugere este fendmeno, e embora apresente um discurso democratico,
ainda detém uma visdo elitista da escola e, por conseguinte, mostra dificuldades em
desenvolver uma politica capaz de atender as especificidades étnicas, por exemplo.

Esse sistema esta marcado por uma alteridade voltada para o individualismo, o
que acaba interferindo na constru¢do da escola indigena diferenciada. Nesse sentido,
precisa haver oportunidade de os indigenas pensarem sobre qual alteridade pretendem
que a escola trabalhe. Que tipo de pessoa formar: para o individualismo ou voltada para
0 coletivo, proposta que parece mais condizente com, pelo menos, muitos grupos
indigenas. Formar uma pessoa que possa efetivamente pensar de forma coletiva, parece
ser o mais indicado para as comunidades indigenas, uma vez que “Um indio ou uma
india individuais tornam-se um indio ou uma india, algo genérico, sem passado,
presente, nem futuro” (MELIA, 1999, p.6).

No Brasil, a educacdo formal sofreu mudancas, tornando-se obrigatéria e
gratuita, inclusive para aqueles que ndo puderam cursar 0 Ensino Fundamental na idade
prépria, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e, por extensdo, de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96. Essas leis mostram nossas politicas
educacionais seguindo a mesma direcdo das estabelecidas nos demais paises ocidentais,
com espago para uma educacao escolar diferenciada que, estruturada em modalidades e
niveis, pretende garantir aos grupos minoritarios uma educacéo escolar distinta, mais

voltada para seus proprios interesses.
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Uma das modalidades oferecidas na nova conjuntura é a Educacdo Escolar
Indigena. Esta é entendida como apta a garantir 0 acesso a informacdes universais, sem,
contudo, ferir a identidade cultural dos grupos que a compdem; assim, a educagédo
escolar indigena consegue o reconhecimento de suas diferencas e pluralidade. A LDB,

em seu artigo 78, com o intuito de acompanhar essas politicas, salienta que:

O sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta
de educacgéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
0S seguintes objetivos:

I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacéo de suas linguas e ciéncias.

II- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias.

Foi neste contexto e com esse discurso que, em 1999, o Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, interpretando dispositivos da LDB e da Constituicdo Federal, instituiu
a criacdo da categoria escola indigena nos sistemas de ensino do pais (Parecer 14 e
Resolucdo 03). Esta deveria ser criada atendendo as “normas e ordenamentos juridicos
proprios”, com o intuito de promover o ensino intercultural e bilingue, “visando a
valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencao de sua
diversidade étnica” (Art.1, Resolu¢ao CEB 03).

Para garantir a especificidade dessa escola, 0 CNE definiu os elementos basicos
para sua organizacgdo, estrutura e funcionamento. Nesta escola, o conhecimento deve
acontecer a partir das caracteristicas particulares das comunidades envolvidas. Nela, o
atendimento oferecido sera exclusivo as comunidades indigenas, por isso deve estar
localizada em suas terras. O ensino deve ser ministrado em lingua portuguesa, contudo,

estd assegurado a essas comunidades o desenvolvimento de atividades na lingua
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materna de cada etnia. Além disso, a escola indigena deve apresentar uma organizacao

propria. Dessa forma, pretende-se que

Esta organizacgéo escolar autbnoma seja elaborada com a participacdo
da comunidade indigena, levando-se em consideracdo as estruturas
sociais, praticas socioculturais e religiosas, atividades econdmicas,
formas de produgdo de conhecimento, processos proprios e métodos
de ensino-aprendizagem, além do uso de materiais didatico-
pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de
cada povo indigena (Art. 2 e 3, Res. CEB 03).

Pensar neste sentido sugere considerar a diferenca na diferenca, ou seja, cada
comunidade indigena apresenta uma historia diferente, inclusive de contato, 0 que
precisa ser respeitado numa proposta de educacdo escolar indigena. Sendo assim,
concluo que cabe a cada etnia fazer suas escolhas a respeito de querer ou ndo a chamada
educacdo formal para os seus descendentes. Um balanco entre o que foi, 0 que é e 0 que
pode se tornar esse tipo de educacdo para os indios pode contribuir para a tomada de
decisbes. Além disso, refletir sobre se realmente, na pratica, € possivel uma escola sem

estar sobre a tutela do estado, capaz de fazer uso de sua autonomia.

3.2 A escola indigena

Que tipo de escola o puyanawa pretende oferecer a seus filhos? E
qual é a funcdo da escola nessa comunidade? Pensando nessas
questdes, a diretora respondeu “E preciso muita reflexdo [...]. Aqui, é
claro, primeiro é fortalecer (a cultura, a lingua). Mas, isso é pouco,
temos que pensar, porque aquilo que for respondido ndo tem volta”
(Conversa com a equipe gestora no dia 20 de abril de 2010).
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O contato do indio com a escola acontece como resultado da chegada do
colonizador em suas terras, que utiliza esta instituicdo para atingir seus interesses, ou
seja, a domesticagdo do nativo. Os jesuitas, conforme Tommasino (1997), juntamente
com “os demais representantes das sociedades dominantes, traziam em si um potencial
destrutivo, porque o objetivo era claramente o de impor um modo de vida cristdo e
padrdes da cultura ocidental” (p. 114).

Trabalhos que tratam sobre a educacéo formal no cotidiano das aldeias apontam
para uma escola que esteve entre os indigenas, durante séculos, sem atender a demanda
desses povos, pelo contrario, trouxe uma série de problemas para as comunidades, uma
vez que trabalhava com a intencdo de modificar os indios, de torna-los alguma coisa
diferente do que eram. Nesse sentido, conforme afirma Freitas (2003), a escola imposta
pelos grupos hegemdnicos acaba por provocar a perda de diversos elementos
tradicionais das civilizagbes indigenas, inclusive a lingua. Havia uma intencdo de
integré-los a sociedade “branca”, contudo ndo se pensava em oferecer-lhes reais
condigdes de integragdo, pois o deixar de ser indio significava que ficariam suspensos
entre uma coisa e outra, uma vez que nao se tornariam efetivamente “brancos” e
perdiam o vinculo com sua cultura.

No Brasil, ainda conforme Freitas, a Educacdo Indigena comeca a ganhar
destaque nos anos de 1950, mas o tom de indiferenca das autoridades da época em
relacdo a demanda dos indios continuou. Nesse momento historico, a educacdo, aos
grupos bilingues, estava restrita a alfabetizacdo em portugués. Na década de 1960, o
ensino das linguas indigenas ¢ aceito, mas apenas como transi¢do para o portugués. E
uma educacdo de natureza formal, que, segundo Melia apud Freitas (2003), age em
“contraposi¢do ao processo natural de socializagdo tradicional, que é especifica a cada
grupo étnico” (p. 56).

Os momentos histéricos mostram uma escola gerenciada pelo paradigma
assimilacionista, que forcou os indigenas a abandonarem seus costumes, suas tradi¢cdes
e a troca-los pelos dos ndo indios. Maher (2006) confirma que a educacdo escolar
indigena orientada por este paradigma, a principio, lancou médo do modelo
assimilacionista de submersdo que, como estratégia, retirava as criangas de seus lares
para interna-las em instituicdes capazes de oferecer o ensino do portugués e de toda a

cultura europeia.
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Em um segundo momento, diante do fracasso desse modelo inicial, um novo
formato desse paradigma foi aplicado, o assimilacionista de transicdo. Neste, a escola
fez movimento contrario ao anterior, as criangas ndo eram mais retiradas de suas casas
para internatos fora da aldeia. A estratégia de “branquear” o indio mudou, a escola foi
implantada nas comunidades e alfabetizava em lingua indigena para s6 depois, aos
poucos, quando as criangas tornavam-se capazes de compreender a l6gica do cédigo
escrito, substituirem-na (a lingua indigena) pela portuguesa, ja que a aquisi¢do desta
lingua era a principal meta, pratica esta chamada bilinguismo de transicdo. Igual ao
primeiro modelo, este também violentava a cultura india e, num movimento mais
paciente, retirava dos indigenas sua cultura, sua lingua, a fim de integra-los na
sociedade ndo india.

Mas, como foi dito anteriormente neste capitulo, mudancas na forma de tratar a
educacdo voltada para os indios sdo sentidas e acontecem como resultado da criacao das
organizacdes indigenas, ainda na década de 1970. Nesse periodo, 0s indios passaram a
buscar uma escola mais voltada para os seus interesses, a fim de favorecer o
(re)conhecimento de sua cultura por suas criancas e por seus jovens, além da sociedade
em geral, envolvente.

Os movimentos que provocaram a criacdo de uma educacdo escolar indigena
diferenciada vém como resultado da luta dos povos que sentiram a necessidade de
usufruir de uma escola com espaco para a transmissao de sua tradi¢do, em particular, de
sua lingua e de sua cultura. Grupos indigenas, como os Ashaninka e os Kaxinawa do
Acre, passam a considerar a educacdo formal como um meio capaz de fortalecer esses
elementos e a vé-la como uma complementacdo da cultura oral que se mostrou
insuficiente para assegurar a continuidade dos conhecimentos indigenas e, por
conseguinte, o fortalecimento da identidade dos povos.

Além dos movimentos indigenas, somam-se ao quadro de implementacdo de
uma educacdo escolar indigena as mudancas econdmicas, citadas anteriormente, donde
se conclui, numa visdo mais socioldgica, que esse processo de escolarizacdo €
determinado por relagdes politicas, relacdes de forca e por condi¢Ges materiais.

Nesse processo de escolarizagdo, os segmentos indigenas, ao se apropriarem dos
conhecimentos da cultura dominante, operam mudangas em seu habitus (BOURDIEU,
1983), ou seja, em seu conjunto de disposi¢cdes durdveis adquiridas no processo de

socializagdo, em sua cosmologia, em suas bases materiais e em suas linguas.
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Nessa relacdo de culturas, entretanto, existe um outro movimento que tem como
base o modelo das proprias culturas indigenas, que é o de recriar e reelaborar seus
elementos culturais. Contudo, ndo é tdo facil a reconstrucdo de uma cultura,
principalmente porque se deve considerar 0s novos elementos que passaram a compor a
realidade indigena.

Segundo Séez (2008), as culturas se transformam “N&o se ‘guarda’ ou se ‘perde’
a tradicdo — esta se reelabora sempre no lugar e no momento” (grifo do autor, p. 32).
Assim como a cultura do ndo indio, a do indigena também ndo esta cristalizada em sua
génese, 0 contato com outros povos traz novos elementos que modificam o presente e
fazem novas marcas para o futuro. Sendo assim, vemos coexistirem em um mesmo
territorio diferentes culturas que se combinam e permitem o surgimento de uma nova
identidade, fruto de varias historias.

Nesse sentido, a educacdo escolar, além de ser um direito basico, tem funcéo
estratégica para a construcdo dos projetos de futuro dos povos indigenas e se abre como
espaco de dialogo entre culturas e saberes e de lugar de construgdo da alteridade dos

POVOS.

A escola indigena, portanto, configura-se como uma situacdo de confronto
intercultural, na medida em que tem sido espaco de embates entre as culturas, entre 0s
interesses e o poder dos diferentes atores sociais envolvidos. E essa natureza conflituosa
qgue modifica o sentido vertical de imposicdo atribuido a educacdo escolar e evidencia
seu carater de possibilidades de mudanca. A fim de garantir essa sua natureza, faz-se
necessario evitar uma interpretacdo univoca da diversidade cultural brasileira (entre as
culturas e dentro de uma mesma cultura), Somos um pais plural, com variedade de
linguas, de culturas, de tradi¢bes — diversas nacdes indigenas, portugueses, negros (de
diferentes tribos africanas), italianos, espanhdis, alemdes, japoneses, coreanos, enfim,
uma verdadeira “colcha de retalhos” forma a nacgao brasileira.

Por esse prisma, a concepcao de uma populacdo puramente receptora e inerte é
rejeitada, e a escola deixa de ter um carater dominador para transformar-se em lugar de
resisténcia e de emancipagdo para os povos indigenas, passando a funcionar como
forma de garantir a integridade étnica desses povos. Segundo Tassinari (2001), a escola
aparece como espaco de interacdo. Nela, as diferencas oriundas de etnias distintas
surgem e adquirem novas formas; € “onde técnicas e conhecimentos provenientes de

diferentes tradi¢des podem ser trocados e, assim, reinventados” (p. 56).
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Dessa forma, o termo educacdo indigena, nos anos de 1980, passa a ser
empregado como uma tentativa de permitir que os elementos tradicionais das diferentes
etnias pudessem ser retomados. Atualmente, o termo utilizado para designar a educagéo
formal direcionada ao indio ¢ “educacdo escolar indigena”. O termo “escolar” foi
acrescido e sugere a possibilidade de dialogo entre o formal e o informal, dentro dos
muros da escola.

Aqui vemos duas formas de se fazer educagdo. A primeira, a educacdo indigena
tradicional, que independe de acontecer na escola e de haver a figura do professor
formal. Assim, segundo Melia (1979), é uma educacdo informal e assistematica, cuja
gradacdo se da conforme o amadurecimento psicossocial do aprendiz. O aprendizado se
dé naturalmente, nas relacdes estabelecidas no cotidiano da aldeia. Assim, a crianga
aprende um oficio a partir do contato direto com a pratica, na integracdo dos
conhecimentos dentro de uma totalidade cultural; na sacralizacdo do saber e no
aprofundamento dos conhecimentos das tradi¢Ges religiosas; na persuasdo, para a
formacéo da pessoa, de sua alteridade. Observando e praticando as tarefas realizadas
pelos adultos, consegue apreender o0 necessario para se tornar Gtil ao grupo. A pesca, a
caca, 0 artesanato, o aprendizado de qualquer atividade se da num continuum, a cada
dia, quando diferentes membros da comunidade operam como “professores”.

A segunda forma aponta para a educagédo que acontece dentro da escola. A partir
de processos proprios de aprendizagem, espera-se que a escola, nesse novo modelo,
possa estar contribuindo com a revitalizacdo das culturas indigenas. Portanto, vemos a
escola ganhando novos contornos, pois pretende valorizar as necessidades reais das
diferentes etnias e a reconhecer a complexidade existente dentre os grupos e dentro dos
préprios grupos. O didlogo entre essas duas alternativas contribui para que 0s grupos

mantenham seus ideais, conservem suas diferencas e sua alteridade.
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3.3 A educacdo escolar indigena no Acre

No Acre, somente na década de 1970, os indios passaram a ser reconhecidos; até
entdo, as autoridades e a populacdo em geral ndo aceitavam a existéncia de indigenas na
regi&o®: “A nocio geral das pessoas da regido de Cruzeiro do Sul era a de que nela nio
existia indio, mas “caboclo integrado”, “caboclo domesticado e manso”, “caboclo” ja
casado com indio, adotando nossos costumes” (FUNAI, s.d., p, 34). Identificados como
“caboclos”, eram, em sua maioria, integrados como mao de obra, uma vez que serviam
aos interesses dos extrativistas que chegaram a regido no final do século XIX.

No periodo referente aos primeiros contatos do ndo indio com o indigena da
regido, havia 3 “possibilidades” para o indio: fugir para o mais interior da floresta; ser
capturado e transformado em seringueiro (méo de obra); ou ser morto. A primeira e a

ultima “possibilidade” também era de interesse dos seringalistas porque era uma forma

de se apropriar das terras e, assim, aumentar a extensdo de suas estradas de seringa.

Vemos, nesta resisténcia de reconhecimento, uma forma superficial de se admitir
quem € indio, ou quem ndo é. Para evitar que as terras do seringal Bardo fossem
oficializadas como Terras indigenas, os patrfes procuram descaracteriza-los frente as
autoridades. Nas denuncias feitas, indicam os Puyanawa como “‘lavradores’ ou
‘agricultores’ que em nada se equiparam aos indios... E notério que na area nio existe
silvicolas no verdadeiro conceito da lei, 0 que existe € uma falsa identidade para, através
dela, gerar problemas de tensdo social nas regides onde reina a paz e a tranquilidade”
(LOPES apud AQUINO, 1985).

Para as autoridades de entdo e populacdo em geral, a pessoa para ser identificada
como indio precisava de atributos externos, como usar cocar de penas, tanga e rapé, por
exemplo; por este prisma, a indianidade estd no aparente, na forma folclorica de
explicar esse sujeito, construida ao longo da histdria, reforcada pela escola e ainda
presente no imaginario social.

Compreender o indio dessa maneira foi conveniente para os “proprietarios” das

terras que, por direito, pertenciam aos indios Puyanawa. Estes ainda desconheciam o

% Com muita insisténcia, podiam confessar a existéncia de um ou outro grupo na regido, poucos na
verdade que habitavam ...(FUNALI)
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fato de suas terras terem sido demarcadas e tornadas suas. Em 1977, com o primeiro
trabalho de identificacdo dessas terras, resultado da Portaria n® 160/P, de 23 de marc¢o de
1977 (cf. IGLESIAS, s.d.), foi-lhes conferido o direito de posse sobre a &rea da
comunidade Bardo Ipiranga, embora ainda insuficiente. Somente em 1983 tomaram
ciéncia da situacdo, por intermédio da CPI/AC que, por isso, foi acusada de “promover
a desordem e a carnificina na zona rural” (AQUINO, 1985, p. 9). Nesse periodo, 0S
herdeiros do Coronel Méancio Lima e outros conviviam com 0s Puyanawa em suas terras
de forma pouco amistosa e, obviamente, estavam mais bem assistidos em termos de
terras e dinheiro.

Ser indio ¢ uma questdo complexa e ultrapassa a visdo limitada do “homem
branco” para alcangar o conceito aceito pelos proprios grupos indigenas, principais
interessados e 0s mais indicados para estabelecer os critérios de reconhecimento dessa
indianidade — muito embora essa forma equivocada de identificar o indio também se
encontre no discurso de alguns grupos dentro das comunidades indigenas.

Nincao (2008), bem como Maher (1996), ao discutirem sobre a identidade
indigena, o fazem a luz de Barth (1969), que a define a partir do critério de adscricao,
ou seja, é indio a pessoa reconhecida pelo grupo e, além disso, se reconhece enquanto
tal. Vemos, neste critério, que o processo de construcdo da indianidade se faz em nivel
social, nas relacfes estabelecidas com o outro, indio e ndo indio, no &mbito do discurso,
em um contexto cultural e politico. “Entendo que a identidade do indio - [...] - SO pode
ser entendida se a pensarmos em termos de um fendémeno sdcio-cultural e histérico por
natureza, e por isso mesmo, essencialmente politico, ideoldgico e em constante
muta¢do” (MAHER, 1996, p. 29). Neste sentido a definicdo de um grupo étnico consiste
em que seus membros se reconhecam e se identifiguem como membro de um
determinado grupo (especifico), distinto de outro.

Uma identidade € construida no &mbito dos usos da linguagem, das vérias vozes
e imagens presentes na realidade na qual estamos inseridos e na interpretagdo que
fazemos delas no ambito das representacbes oferecidas pela cultura em um processo
dialogico; é a expressdo do “eu-no-mundo”. Uma vez que se processa no dialogo eu-

outro, a construcdo da identidade é relacional.
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Entéo eu fico feliz porque eu vejo no semblante de cada Puyanawa se
expondo da maneira como se acha como indio. Da maneira como
se acha como indio d& pra se expor pras pessoas que estdo aqui
prestigiando pra ver. Pra nds é bom as impressdes que as pessoas
levam (Palavras do lider da comunidade guando entrevistado no dia
da Festa da Terra, 17/05/08. Grifo meu).

Esse dialogo é expresso por diferentes linguagens, sendo uma delas a lingua.
Mesmo que a lingua ndo seja responsavel pela indianidade, ela é peca chave usada para
compreender a formagdo de uma identidade, no caso deste trabalho, da identidade
Puyanawa. Faz-se necessario, entdo, observar a relacdo do grupo com as linguas com as
quais convive, pois o discurso precisa ser conhecido e isso sO € possivel pelo uso de
uma lingua, indigena ou portuguesa, como € o caso desta etnia.

A possibilidade de se expressar em uma lingua, seja ela qual for, mostra este ser,
como ele se traduz e se apropria dos elementos que compdem seu mundo. Neste
processo identitario, a pessoa, numa atitude dialégica com esses elementos, busca o
pertencimento a uma comunidade linguistica, familiar, cultural. Sendo assim, a lingua
promove a identificacdo da pessoa pelo outro e por ela mesma, pois permite a
exteriorizacdo do ser, como aparece na citagao anterior.

A interpretacdo que esse povo, em especial, faz em relacdo ao reconhecimento
de sua identidade indigena, a priori, mostra as marcas de uma forma mais tradicional de
se conceber a indianidade, o que se percebe nas falas de alguns que estdo em busca da
pureza cultural perdida.

Certo. Uma das coisas que n6s conseguimos resgatar, primeiramente,
acima de tudo, a nossa cultura. N6s temos um desafio de 8 anos atras.
H& mais de oito anos atras nos tinhamos essa dedicacdo do dia a dia.
[...]. Entdo, o que nds desafiamos a buscar primeiro foi buscar como
fazer a caicuma (bebida fermentada feita da folha da mandioca).
Gracas a Deus, conseguimos. Hoje a caicuma ta no dia a dia da
nossa vida. [...]. Entdo, hoje a maioria das pessoas sabem fazer
caicuma. Adepois foi a pintura. A gente conseguiu buscar como se
pintar, qual é o tipo de tinta. Essa tinta aqui ¢ o jenipapo
(apontando para a pintura do braco) a gente ndo sabia. (palavras do
lider da comunidade quando entrevistado no dia da Festa da Terra,
17/05/08. Grifo meu).

62



Sobre este aspecto, Hall (2005) alerta sobre a realidade pds-moderna,
considerando que esta, por apresentar uma cultura hibrida, ndo permite que a tradi¢do
impere, mas aprova a transi¢cdo, a convivéncia de diversas culturas que acabam por
provocar uma nova. Assim, 0s grupos étnicos se tornam “produto das novas diasporas
criadas pelas migracdes pos-coloniais. Eles devem aprender a habitar, no minimo, duas
identidades, a falar duas linguagens culturais, a traduzir e a negociar entre elas” (p.89.
Grifo do autor). Sendo assim, o ser indio ndo se faz a partir do uso da lingua tradicional
(materna), mesmo porque muitas etnias s6 podem ter sua identidade analisada a partir
do portugués, que € 0 caso do grupo em questdo. “Afinal, lingua indigena é a lingua
falada por um povo indigena e ndo vice-versa. Portanto, o portugués pode ser uma
lingua indigena (SILVA ¢ AZEVEDO, 1995).”

Terra, lingua, parentesco e a relacdo dos grupos com a realidade pré-colombiana
sdo condic¢des que, isoladas ou em conjunto, podem indicar quem € indio. Posso entdo
dizer que ndo é algo aleatorio, mas alguma coisa construida dentro de uma coletividade.
Dentre os critérios apresentados como indicativos do ser indio, destaco aqui 0 quesito
parentesco, pois envolve afinidade, sem importar a raca, a religido ou mesmo o sangue.
Se é um branco casado com uma india, a pessoa pode ser aceita como india e pode
integrar-se a comunidade sem qualquer rejeicéo.

Quanto a este aspecto, em entrevista (10/06/10), a coordenadora de ensino do
Nucleo de Educacdo do Estado em Mancio Lima disse “quem quer ser indio vai ser
indio, quem ndo quer saird fora”. Porém, o fato que apresentou para ilustrar esta
afirmacdo mostra uma realidade um pouco diferente no que tange a escolha pessoal
sobre o ser indio.

Segundo ela, a escola precisava de um docente para ministrar aulas de Inglés.
Diante da demanda apresentada, o Nucleo se preocupou em indicar um professor que
soma duas caracteristicas importantes, na concepc¢ao do ndo indio: dominio do idioma
que ensinara e ser Puyanawa. Contudo, mesmo apresentando um bom curriculo, o
professor indicado ndo foi aceito pela lideranca para ministrar aulas na comunidade,
porque reside em Mancio Lima®, sendo, por isso, devolvido pela escola e substituido

por uma professora residente na aldeia. No entanto, a nova professora deixa a desejar no

% Pparticularmente, questiono o motivo apresentado pela coordenadora do nicleo sobre a recusa do
referido docente, por parte da lideranca comunitéria, até porque o pai dele mora e trabalha na comunidade
e parece ser muito bem quisto.
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quesito dominio do idioma (do inglés). Este fato tem prejudicado a aprendizagem dos
alunos e provocado os pais a reclamarem por um ensino de maior qualidade.

Ao ter feito opgdo de lotar o professor Puyanawa na escola, o Nucleo deixou de
considerar o fato de ele residir fora da aldeia, avaliou como mais importante a
competéncia na area; além disso, entendeu que “ndo morar na aldeia” ndo seria motivo
de o docente ser rejeitado, primeiro, porque o pai do rapaz mora na aldeia, é indio e
parece ser muito bem quisto por todos. Segundo, porque a professora anterior, de Inglés
e Portugués, além de nao residir na comunidade, ndo é india e, no entanto, sempre foi

muito bem recebida pelo grupo, considerada como “filha da terra”.

Diretora: (..) Ela disse que gostou muito do trabalho e esta
gostando. E filha daqui, ela saiu com 12 anos, parece. E ela gosta
muito do trabalho que faz, mas ai tinha outra demanda.

[.]

Diretora: (...). Agora como professora do Ensino Médio ela vai
continuar. Ela trabalha com Inglés e Portugués, nos dois turnos, no
regular e no modular. Ela sai s6 da coordenacdo pedagdgica (Em
entrevista no dia 02 de junho de 2008%").

Entdo, por que o rapaz foi devolvido? Talvez esta deciséo tenha sido tomada no
intuito de oferecer melhores condicfes de vida aqueles que fizeram opc¢éo por ficar na
reserva e enfrentar todas as dificuldades geradas pelo processo de reconhecimento e,
assim, incentiva-los a permanecer em suas Terras. No entanto, decisdes dessa natureza,
politica, sacrificam o aspecto educacional, o que ja esta sendo percebido.

Segundo Dalmolin (2004), o reconhecimento dos grupos indigenas ocorreu a
partir dos trabalhos de levantamento populacional desenvolvidos por entidades nao
governamentais, como o CIMI (Conselho Indigenista Missionario); a OPAN (Operacéo
Anchieta) e a instalacdo da FUNAI na regido, em 1976.

O Acre é o estado brasileiro que apresenta um maior nimero de etnias

indigenas:

27 Nesse momento da entrevista, a diretora comentava sobre a professora das linguas portuguesa e inglesa
que estava devolvendo o cargo de assessora pedagdgica na comunidade. Essa professora nao é india, mas
residiu durante sua infancia na comunidade e, por isso, esta sendo considerada como “filha da terra”,
expressdo muito usada pelo povo acriano quando se referem aos naturais do lugar.
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Existem 27 terras indigenas, com diferentes situacdes de
regularizacdo fundiaria, totalizando cerca de 13% da populagdo do
estado. Nelas vivem aproximadamente 10 mil indios das etnias
Ashaninka, Jaminawa, Kaxinawa, Katukina, Manchineri, Yawanawa,
Kulina, Shawanawa, Shanenawa, Poyanawa, Jamamadi, Nukini,
Kaxarai, além de varios outros grupos ainda isolados (GRUPIONI:
1998, p. 33).

A situacdo escolar atual apresenta mais de 5000 alunos matriculados nas 163
escolas indigenas, distribuidas entre o Ensino Basico (cf. http://www;see;ac;gov.br) . O
Acre parece estar muito envolvido no processo de construcdo de uma escola indigena
diferenciada, pois apresenta varias acdes, promovidas a fim de garantir a expansdo de
uma escola propria para os povos indigenas, dentre as quais encontramos: a parceria da
Secretaria Estadual de Educacao/SEE com ONG’s voltadas para a questdo indigena; a
criacdo da Secretaria Extraordinaria de Povos Indigenas/SEPI; a publicacdo de material
em diferentes linguas indigenas presentes no estado; a criacdo de programas de
formagdo de professores indigenas, dentre outras, conforme Craveiro e Perret. Agdes
dessa natureza permitiram que a escola se organizasse para desenvolver as politicas
interessadas em atender as necessidades basicas de cada um dos povos.

Dentre as ONG’s presentes no Acre, encontramos a CPl (Comissdo Pré indio)
que, além de atuar com questdes territoriais e de salde, também estd presente na area
educacional. A CPI chegou ao Acre em 1979 e no ano de 1983 iniciou o projeto
chamado “Uma experiéncia de autoria”. Voltado para a formacdo dos professores
indios, contempla o ensino e a pesquisa, tendo como proposta, dentre outras coisas, a
producdo de material didatico pelos proprios professores indios.

Muitos livros foram produzidos dentro das mais variadas tematicas, escolhidas
pelas proprias etnias de acordo com os interesses préprios (coletivos). Hoje, um dos
cursos de formacdo de professores indigenas iniciado por esta organizacdo esta sob a
responsabilidade da Secretaria de Educagdo do Estado, desde o ano 2000, que é o
Programa de formacéo intercultural diferenciado bilingue para professores indigenas,
gue acontece no municipio de Placido de Castro, por mddulos. Uma vez por ano, 0s
cursistas deste programa, professores indigenas, representantes das etnias presentes no
Acre, com escolaridade inferior ao Ensino Médio, instalam-se no municipio por um

periodo de 30 a 40 dias para receber a capacitacéo.
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As politicas educacionais, voltadas para uma escola indigena diferenciada,
admitem que cada comunidade indigena pense sua escola. Esta realidade permite que o0s
diversos povos apontem para uma escola muito particular, direcionada, especificamente,
para seus interesses comuns e as acfes como as apresentadas no pardgrafo anterior
contribuem para o sucesso dessa empreitada.

Dentro desta proposta, a escola tem ganhado terreno porque os grupos indigenas
tém desejado tomar posse de um saber mais multiplo, ou seja, 0 chamado universal, que
é acrescido aos saberes de suas proprias tradicfes. Esse desejo 0s move em busca de
uma escola que esteja de acordo com seus anseios. Silva e Azevedo (1995) mostra 0s
atributos especificidade e diferenciagdo como necessérios para a construcdo dessa
escola, contudo insuficientes para a formagdo de uma escola indigena auténoma: “E
necessario, ainda, assegurar o direito dos povos indigenas a associarem verdadeiramente
as suas escolas aos seus projetos de presente e futuro. Em outras palavras, é preciso
assegurar que (...) tenham o controle efetivo de suas escolas” (p. 161).

Apesar de a escola inserida nas comunidades indigenas ter apresentado, por
muito tempo, seu lado negativo, o de apagar as marcas proprias de cada etnia, o de
catequiza-los, muitos grupos indigenas constataram que a educacdo formal pode se
tornar grande aliada para o fortalecimento de sua cultura, de sua lingua. Ao falar sobre a
influéncia do ndo indio sobre a cultura Puyanawa, o ex-Cacique relata que, a partir da
relagdo intercultural, eles “Aprenderam a fazer parceria e o que alcangaram foi através
dos brancos. Tém que aprender a fazer parceria.” (Entrevista realizada em 04/05/07).
Conciliar as duas linguas parece ser fundamental para 0 grupo que convive com a
possibilidade de “revitalizacdo” de sua lingua indigena e com a necessidade da lingua
portuguesa como condicdo de pertencimento social, econdmico e politico na sociedade
nacional.

A realidade sociolinguistica dos povos indigenas € extremamente diversa.
Alguns povos falam mais de uma lingua, outros sdo monolingues quer na lingua
indigena, quer no portugués, como é o caso dos Puyanawa e de VAarios grupos que
habitam proximo ao litoral, para os quais hoje o portugués é sua Unica lingua de

expresséo.

Em face da baixa densidade populacional de certos povos, e o fato de se
constituirem em povos minoritarios, dentro do Estado Nacional, muitas linguas

indigenas hoje correm o risco de desaparecer. Rodrigues (2005, p.36) nos informa que,
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“no plano mundial”, uma lingua falada por menos de 100 mil pessoas estd em risco e
merece cuidados especiais. Olhando por este prisma, encontramos todas as linguas
indigenas brasileiras ameacadas, pois das 180% existentes em territério nacional
nenhuma sequer alcanca a marca dos 50 mil falantes. Ainda segundo Rodrigues, a
Tikana é a lingua mais forte e, no entanto, apresenta um pouco mais de 30 mil falantes.
A seguir, trago o quadro das linguas indigenas ainda faladas no Brasil, conforme

Rodrigues (op. cit. p. 37).

%8 Cf. ISA — Instituto Sécio Ambiental. No Brasil atual, Linguas, troncos e familias.
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Familias e linguas indigenas do Brasil | Localidade | n° de falantes

Aikand
Aikana, RO, 264
Arawa
Banawa, AM, 215; Deni, AM, 736; Jamamadi (Kanamanti), AM;-800;
Jarawara, AM, 160; Kulina (Madin), AC '8 AM, 2318; Paumari, AM, 870;
Zuruaha, AM, 143
Arikém, tonco Tupi "\
Karitiana, RO, 206 ;

N

Arudk

Apurind (Ipurin), AC e AM, 2779; Baniwa do Igana, AM, 5141; Baré, AM, 0;
Kampa (Axéninka), AC e AM, 813; Kuripako, AM, 1.115; Maxinéri (anchiner), AM, 459;

Mehinaku (Meinaco), MT, 199; Palikur, AP, 918; Paresi, MT, 1.293;
Saluma (Enaweng-nawg), MT, 320; Taridna, AM, 55; Teréna, MS e SP, 15.795;

Wapixéna, RR, 6‘§00; Warekéna, AM, 491; Waura, MT, 321; Yawalapit, MT, 208

Aweti, ronco Typi~"
Awetf; MT, 138
Bora |
Miranha, AM, 613
Borrg, tronco Macro-Jé
Bororo, MT, 300; Umutina, MT, 0
Chiquito
Chiquito (Chiquitano), MT, 2000
Guaikuri \_/ \\
Kadiwéu, MS, 1592
Guatd, tronco Macro-Jé
Guato, MS, 57
Irdntxe
Irantxe, MT, 326; Mynky (Minkd, Menky), MT, 78
Jabuti
Arikapl, RO, 19; Jabuti (Jeoromitxi), RO, 123
Jé, fronco Macro-Jé \
Kaingang, PR, SC, SP e RS, 26.000; Kayapd (Mebengokré), MT e PA, 8148
Panara, MT e PA, 202; Suya, MT, 334; Tapayuna, MT, 58;

Timbia, MA, PA@ TO, 4445, Xavénte, MT, 9602, Xerénte, TO, 1.814; Xokéng, SC757

Jurtina, tronco Tupi
Juriina (Yudja), MT, 278; Xipaya, PA, 2

Kanoé
Kanog, RO, 6

Karaja, tronco Macro-Jé
Javaé, T0, 919; Karaja, GO e TO, 2.500; Xambioa, TO, 185

Karib

Arara do Xingu (Ukarangma), PA, 195; Bakair, MT, 950; Galibi (Karifa), AP, 28;

Hixkaryana, AM, 3087, lkpéng (Tsikéo), MT, 319; Ingarikd, RR, 675

Kalapalo, MT, 415; Kapdng (Patamana), 50; Kaxuyana, PA, 69; Kukiru, MT, 417, p.

Makuxi, R, 16.500; Matipt, MT, 119; Nahukwa, MT, 105;
Taulipang (Taurepa, Pemong), RR, 532; Tiriyo (Tiri6), PA, 735;

Waimiri (Waimiri-Atroari), AM, 931; Waiwai, AM e RO, 2.020; Wayana, PA, 415

Yekuana (Mayongong), RR, 426
Katukina
Kanamari, AM, 1327, Katawixi, AM, ?; Katukina, AM, 269;
Txunhua-djapa (Tsohom-djapa), AM, 100
Kokama (Omégua, Cambeba),
lingua mista, AM,
Krenak
Krenak (Botocudo), MG, 6
Kwaza
Kwaza (Kwaya, Coaia), RO, 25
Maku
Maku, RR, 1
Maku
Déw (Kama), AM, 83; Hipda, AM, 1.431?; Nadéb, AM, 4807; Yuhip, AM, 400

Familias e linguas indigenas do Brasil | Localidade | n° de falantes
Maxakali, tronco Macro-Jé

Maxakall, MG, 802
Mawé, tronco Tupi

Mawe (Sateré), A e PA, 7.134

Mondé, tronco Tupi
i A Vs
j,\_,\/\// Axgdo Beiradao ou do Aripuand, MT, 57; Arua, RO, 58;

Cintadarga, MT e RO, 1.900; Gavio (Ikdro, Digit), RO, 436; Mondé, RO,
Paner(Surm de Ronddnia), RO, 920; Zord, MT e RO, 414
Munduruku, tronco Tupi
Kuruaya, PA, 5;Munduruki, AM e PA, 7.500
Mira 7 I\
Mura, AM, %; Rizaha, AM, 360~
Nambikwara
Lakondé, RO, 1; Latundé, RO, 20; Mamaindé, MT, 103;
Nambikwara do Sul, MT, 663; Sabané, RO, 15
Ofayé
Ofaye (Opaye, Ofaye-Xavante), MS, 57
Péno
Amawaka, AM, 220?; Katukina, AC e AM, 318; Kaxarari, AM e RO, 269;
Kaxinawa, AC, 3964; Kortibo, AM, 250; Kulino (Kulina), AM, 20; Manibo, AM, 1.043;

\

Malsés, AM, 829; Nukin, AC, 458; Poyanawa, AC, 403; Xawanéwa (Arar) AC, 200

Yaminawa, AC, 618; Yawanawa, AC, 450
Purubora, tronco Tupi
Purubora, RO, 2
Ramarama, tronco Tupi
Karo, RO, 184
Rikbak, tronco Macro-Jé
Rikbak (Rikbaklsa, Canogiro), MT, 909 f
Samuko
Chamacoco, MS, 40
Tikina
Tikina (Tuk(na), AM, 32.613 (
Trumai
Trumai, MT, 120 ’
Tukéno J
Arapaso, AM, 328; Bara, AM, 39; Barasana AM, 61; Deséna, AM, 1:531;
Juriti, AM, 35; Karapana, AM, 42; Kubéwa.’AM. 287, Miriti-Taplya, AM, 95,
Pira-Taplya, AM, 1.004; Siriana, AM, 1]:'Tuy0ka, AM, 593; Wanana, AM, 447
Tupari, tronco Tupi
Akunts, RO, 6; Kepkifiwat, RO, 0; Makurp, RO, 2.67;
Sakirabiat (Mequém, Mequéns), RO, 66; Tupari, RO, 338;

/

ey Wayorg (Ajurt), RO, 15
/ Tupi-Guaranj, fronco Tupi

Amondawa, RO.83; Anambe, PA, 2; Apiaka, MT, 2; Araweté, PA, 278;
Asurifi do Tocantins (Akwawa), PA, 303; Asurini do Xingu (Awaeté), PA, 106;
Ayfé’-Auré, MA, 2; Ava-Canoeiro, GO, TO, 16; Diahi (Diarroi), AM, 50;
/Guaja, MA, 280; Guajajara, MA, 13.100;
/ Guarani (Kaiwa, Mbya, Nhandéva), ES, MS, PR, RJ, RS, SC e SP, 30.000;

Juma, AM, 7; Ka'apdr (Urubu), MA, 800; Kamayura, MT, 355; Kariptina, RO,1;
> / Kayabi, MT; 1.000; Lingua Geral Amazdnica (Nheengatd), AM, 3.000;
[ ) Parckand, PA, 800; Parinintn, AM, 166; Surui do Tocantins (Mudjetire, Akewéra), PA, 165;
W/ Tapirapé, MT, 438;Tembeé, PA, 820; Tenharim, AM, 585; Uruewawau, RO, 87,

Wayampi, AP, 525; Xetd, PR, 3; Z0'é (Jo'é, Putur(), PA, 152
Txapaktra
Kujubim, RO, 27; Orowin (Oro Win), RO, 50; Tora, AM, 51; Urupa, RO, 150;
Wari (Pakaandva), RO, 1.930
Yanomami
Yanomami (Ninam, Sanuma, Yanomam, Yanomami), RR, 11.000
Yaté, tronco Macro-Jé
Yaté (Camijd, Fulni), PE, 2.930
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Dentro desta realidade, a escola, que no passado foi um dos principais
instrumentos de negacdo da diversidade linguistica e de imposi¢do do portugués como
lingua nacional, pode ter um papel importante na manutencdo e na valorizacdo das
linguas indigenas. Para se garantir alcancar este objetivo, é preciso “ (...) trabalhar
educacionalmente, culturalmente e politicamente (...)” (TEIXEIRA, 1995, p. 310).

Conforme o Art.5, Res. CEB 03, as escolas indigenas, assim constituidas,

deverao:

Contar com regimentos escolares proprios e projetos pedagdgicos
construidos com a participacdo das comunidades indigenas tendo por
base as diretrizes curriculares nacionais referentes a cada etapa da
educacdo bésica, as caracteristicas particulares de cada povo ou
comunidade, suas realidades sociolinguisticas e o0s conteldos
curriculares especificamente indigenas, alicercados nos modos proprios
de constituicdo do saber e da cultura indigena.

A escola que esta sendo preparada mostra que alguns grupos, dentre 0s quais se
encontra 0 Puyanawa, optaram por ampliar suas possibilidades de acdo e, por
conseguinte, permitem o encontro entre o saber tradicional e o conhecimento novo.
Contudo, o didlogo entre estes saberes no espacgo escolar ndo acontece de forma muito
tranquila, uma vez que sO os saberes sistematizados “cabem” dentro da escola. Sendo
assim, para que o saber tradicional seja aceito, precisa ser transformado, sistematizado.
Além disso, o saber tradicional estd pautado em verdades diferentes daquelas
consideradas pela cultura hegemonica, o que, para Dalmolin (2004), mostra que o
processo de sistematizacdo é algo muito complexo e, por conseguinte, prejudica a
constru¢do da escola indigena: “(...) ndo ¢ tarefa simples, sistematizar em conteldo
escolar, verdades conflitantes com as “verdades” da cultura dominante, tornando lenta a
construcdo da escola indigena” (p. 294).

Acho importante abrir espago para refletir sobre as diferentes verdades
encontradas nessa arena de discussfes. Temos pessoas, indigenas ou ndo, inseridas em
um mundo que, embora fisicamente seja 0 mesmo, a mesma “terra”, ¢ diferente por uma

questdo de perspectiva, construida nas relacGes estabelecidas com o outro, sujeito e
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objeto. Essas relacdes € que vao oferecer as imagens capazes de favorecer a construgédo
de um mundo especifico para cada um desses grupos, mas que nem por isso é ficticio,
ou mesmo imaginario como os contos de fadas.

Nesse contexto, entdo, encontramos povos indigenas em busca de assegurar 0
direito a uma educacdo escolar mais voltada para seus interesses reais, para 0
fortalecimento de suas tradicbes. Vejo aqui o principio da autodeterminacéo
mencionado por Cavalcanti e Maher (2005), ou seja, cada grupo faz suas escolhas e
determina o que é considerado melhor para si em diferentes ambitos, tanto politico
como pedagogico. E a garantia de didlogo entre os indigenas e os ndo indios,
respeitando, assim, a pluralidade nacional.

Os indigenas pretendem, entdo, uma escola que desenvolva um trabalho mais de
acordo com a realidade/necessidade de cada etnia, que prepare sujeitos em condicGes de
atuarem dentro de seu préprio grupo, de sua cultura e ndo apenas para desenvolver
atividades eleitas pelo “homem branco” como essenciais — muitas vezes, ou na maioria
delas, sem serventia para eles.

Vemos, entdo, a necessidade de uma escola especifica e diferenciada. Sendo
assim, embora a escola imposta as populagdes indigenas tenha facilitado a difusdo de
certos elementos da cultura “branca”, contribuindo, desta forma, para o fortalecimento
da ideologia hegemdnica, na sociedade nacional, acabou por permitir a transformagéo
desses elementos em instrumentos para as a¢des indigenas.

A obrigatoriedade de se usar a lingua da cultura dominante inegavelmente
trouxe prejuizos para as comunidades indigenas, por um lado, principalmente por
impedir que as crian¢as aprendam a lingua de seu grupo como primeira lingua, o que
provoca 0 desaparecimento desta. Teixeira (1995) considera esse fendmeno muito
semelhante ao que acontece com 0s animais e as plantas, pois, de acordo com 0s
bidlogos, a preservacdo das espécies estd relacionada a capacidade de reproducéo.
Assim, se a lingua deixa de ser transmitida as novas geracGes, a tendéncia é sua
extincao, sua morte.

O outro lado da questdo mostra que a obrigatoriedade do uso da lingua
portuguesa pbde servir a alguns interesses indigenas, pois, em diferentes oportunidades,
suas reivindicacOes ecoaram aos ouvidos dos governantes, inclusive, a de garantir uma
escola mais condizente com seus perfis. Situagdes como esta sO se tornam possiveis
porque a escola é um espaco socialmente construido, logo, permite negocia¢es em seu

interior.
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O panorama ora apresentado nos permite vislumbrar uma mudanca nas relacées
desses sujeitos com o saber mais formal, uma vez que, parafraseando Charlot (2001), o
individuo s6 se mobiliza em busca de um saber quando percebe vantagens para si.
Logo, a mobilidade do homem em direcdo ao saber se torna possivel por ser este
individuo portador de desejos e estar envolvido em relagdes sociais.

Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar o fato de muitos povos indigenas,
inclusive o Puyanawa, viverem relagdes sociais mais amplas e estarem inseridos na
sociedade capitalista com todos os seus apelos. Destarte, vale ressaltar a questdo da
identidade sociocultural, a necessidade de preservacdo da mesma e como a educacao
escolar pode produzir resultados que tém repercussOes descentralizadoras,
potencialmente criadoras de divisdes internas do grupo.

Segundo Bourdieu (2003), a cultura transmitida pela escola separa os que a
recebem do restante da sociedade mediante um conjunto de diferencas sistematicas.
Aqueles que possuem a cultura erudita veiculada pela escola dispdem de um sistema de
categorias de percepcéo, de linguagem, de pensamento e de apreciagdo que os distingue
daqueles que s6 tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigacdes de um
oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos sociais com seus semelhantes. Assim,
o dominio de diferentes formas de linguagem, de determinados hébitos e atitudes, e a
posse de conhecimentos de significagdo proprios do “mundo dos brancos”
transformam-se em capital simbdlico para 0s que passaram pela escola.

Os indigenas que optaram pela escola buscam, nesta instituicdo, meios que
favorecam a producdo de um ajustamento e uma organizacdo social modificada, para
melhor se adaptarem as novas condigdes historicas, visto pertencerem a sociedade
brasileira. Nesse sentido, a escola representa a luta pela sobrevivéncia da cultura destes
pOVoOsS.

Contudo, devemos ter cuidado para ndo transformar a diversidade em algo
segregador. E importante, para o desenvolvimento das comunidades indigenas, que a
escola combine os conhecimentos presentes na tradicdo indigena com aquele encontrado
na cultura ndo india. Parece que a soma desses conhecimentos é indispensavel para a
formagéo de uma educacao escolar diferenciada e para o fortalecimento dos grupos em

questéo.
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3.4 A escola entre os Puyanawa

Antes de refletir sobre a instituicdo escolar na comunidade Puyanawa, considero
importante apresentar um pouco da historia desse povo. Quem sdo eles? O Puyanawa,
puya = gente e nawa = sapo, & como Se apresentaram no inicio de meu contato com a

escola (entrevista com a equipe gestora em 18/04/07). Reza a lenda que

Antigamente ndo existia ninguém no mundo. Existiam somente as
vozes. Um dia, quando a palmeira — paxiubdo — botou o primeiro
cacho de frutas, a capemba caiu no pé da paxiubeira. Dentro da
capemba foi acumulando &gua da chuva e folhas de arvore. Da
mistura da agua da chuva e das folhas das arvores um dia surgiu de
dentro da capemba de paxiubdo dois seres vivos: péyanawa (gente de
folha) e puyanawa (gente de sapo). Cada um formou uma aldeia e
foram morar separados... (Trecho da lenda do surgimento do povo
Puyanawa, cedida pela diregdo da escola)

Assim contam sua génese. Essa narrativa mostra uma forma de explicar o inicio
de um povo, similar as histdrias contadas por outros povos indigenas que explicam sua
génese a partir da propria natureza: “Antigamente ndo existia ninguém no mundo.
Existiam somente as vozes. Um dia, quando a palmeira — paxiubdo — botou o primeiro
cacho de frutas, a capemba caiu no pé da paxiubeira”. Vejo no resgate desta lenda uma
forma muito particular de explicar o surgimento do grupo, que mesmo similar em
alguns aspectos as lendas de outras etnias, a génese é do Puyanawa. Em um processo de
simbiose os elementos da natureza (agua, palmeira) ddo forma e vida aos ancestrais dos
Puyanawa. Retomar narrativas como essa ajuda na sobrevivéncia da memdria desse
povo e favorece o retorno as tradi¢cdes, abandonadas por exigéncia do “coronel de
barranco” ou “coronel da borracha”, como eram conhecidos os seringalistas.

Desde o fim do século XIX, o Acre foi alvo das invasfes de caucheiros peruanos
e seringalistas, acompanhados por grupos de seringueiros, brasileiros, que descobriram
nessas terras a possibilidade de enriquecer através da extracdo da borracha. As noticias

sobre as facilidades de conseguir ascender-se economicamente no norte do pais
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espalharam-se e chegaram, principalmente, até aos nordestinos>, que viam no comércio
da borracha oportunidade impar. Assim, muitos nordestinos migraram em direcdo ao
“Eldorado” em busca de explorar o “ouro negro”, como ficou conhecida a borracha. No
entanto, ao chegarem a essa regido, a realidade se mostrou diferente da imaginada; além
da méo forte do seringalista que os mantinham sob rédeas curtas, ainda encararam a
dura realidade amazonica — o excesso de chuvas e a maléria sdo alguns componentes
desse cenério que dificultava a extracdo do latex.

Dentre os seringalistas, destaco o cearense Coronel Mancio Lima® por ter sido
responsavel pelo “amansamento” dos indios da localidade. Este chegou a regido por
volta do ano de 1900, ciclo aureo da borracha®!, e, como todos os demais que se
instalaram na Amazonia nesse periodo, trazia consigo a intencdo de explorar a matéria-
prima mais cobicada pelo mundo moderno, a borracha. Ao seguir rumo ao coracao da
floresta, trouxe em sua caravana muitos homens dispostos ao trabalho e interessados em

melhorar sua situacdo econdmica.

No Acre, a regido banhada pelos rios Purus e Jurua foi a primeira a receber esses
“desbravadores” que com o resultado positivo da expedigdo — encontraram uma
quantidade significativa da arvore “leiteira” — iniciaram 0 povoamento das novas terras
a fim de garantir a posse ¢ a mao de obra necessaria para a extragdo do “ouro negro”.
Assim, enorme contingente de pessoal comegou a chegar por essas paragens € 0S
“coronéis de barranco” tomando posse das terras onde cresciam a Hevea Brasiliens
(seringueira) as transformavam em seringais, estradas de seringa.

Mancio Lima, sabendo da existéncia de indios na regido e por medo de por eles
ser atacado, fixou-se ao sul, as margens do rio Moa. Ocupando larga extensao territorial,
logo iniciou o trabalho de abertura de estradas de seringa e rapidamente transformou a

sede do seringal Jaragua em fazenda Bardo do Rio Branco.

% A migraco do nordestino para a Amazonia deveu-se sobretudo a seca que castigou a regido no ano de
1877, causando fome e miséria. Outro aspecto importante que ocasionou a retirada de grande contingente
de sertanejos foi a decadéncia da economia nordestina, cearense, principalmente. Esta atravessava um
periodo de sérias dificuldades acarretadas pelo corte nas importagdes do algodao. Nesse periodo de final
de século, o nordeste tinha sua economia baseada no cultivo do algoddo tendo como seu maior comprador
os Estados Unidos da América, que devido a Guerra de Secessdo viu-se obrigado a parar com sua
producdo. O término da guerra marcou o inicio da decadéncia nordestina, pois os Estados Unidos
retomaram sua producdo encerrando as negociagdes com o Brasil, provocando, por conseguinte, a quebra
econdmica do Nordeste. (CARVALHO, 2001. p. 35)

%0 Neste caso o uso do titulo “coronel” designa tanto o coronel de barranco como a patente militar, pois de
fato Mancio Lima foi Coronel, da extinta Guarda Nacional, cf. Mesquita Jr, 2004.

31 O ciclo da borracha alcangou dois momentos &ureos. O primeiro datado de 1870 a 1910 e o segundo,
menos suntuoso que o primeiro, no periodo da Segunda Grande Guerra.
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E nesse ambiente que o contato com o Puyanawa acontece. Rumores sobre a
existéncia de indios que habitavam a regido dos rios Moa e Parana dos Mouras eram
ouvidos desde o final do século XIX. Tendo sabido sobre esses indios, o Coronel
Mancio tenta contata-los para “catequiza-los” e coloca-los a “servigo da patria”,
sinbnimo de escraviza-los para aumentar o contingente de seringueiros, objetivo
alcancado depois de mais de uma década de tentativas e que se tornou possivel por
contar com a ajuda do experiente “amansador” de indios, Antonio Bastos, funcionario
do SPI (Servico de Protecdo ao indio).

(13

Ha informagdes de que “... em 1913 havia mais ou menos 200 pessoas no
Seringal Bardo. Esta informacéo é confirmada por Branco. Em 1913 foram catequizados
208 Poyanawa”... (FUNAI, s.d., p. 6). Este nimero nd3o indica o total de indios

Puyanawa na época, pois estes estavam divididos em varios grupos, “amansados” em

diferentes periodos, a partir de 1906, segundo o mesmo documento da FUNAI (s.d., p.
6).

Rio Jurud - Indios da tribu Poland-
uas, localizados na Villa Romndon, |
no rio M6a, depois de have-

rem recebido roupas,
chapdos e brindes. -

Foto 12: indios Puyanawa. Fonte: pib.socioambiental.org/pt/povo/poyanawa/print
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O Puyanawa ndo conseguiu se adaptar a vida de seringueiro, pois, como 0s
demais, ndo indios, eram tratados como escravos. Diante dessa realidade, o grupo foge,
mas é novamente capturado e o Tuxaua Wuvakai (Napoledo Puyanawa) € assassinado
de forma violenta. Este fato venceu toda resisténcia do Puyanawa. Somente com a
morte do Coronel Mancio Lima, em 1950, esses indios sdo liberados do regime escravo.

Essa historia da captura e morte do Tuxaua e de como o grupo foi “amansado” é
contada, atualmente, por eles, em suas festas e em atividades escolares. S&o narrativas
orais, que, vivas na memoria dos mais velhos, passam a compor os eventos indigenas na
comunidade, na tentativa de ndo deixar morrer sua histdria e a lembranca da época de
cativeiro.

Um novo momento é inaugurado com a morte de Wuvakai, para os indigenas e
ndo indigenas. Para 0s primeiros, porque sdo novamente apresentados a cultura
estrangeira e obrigados a assimila-la, processo que os forcou a abandonar ao maximo a
sua cultura, sua lingua, suas tradi¢Ges. Para os segundos, por terem conseguido alcancar
a meta de escravizar a etnia e, assim, garantir o “amansamento” desse grupo, podendo
aumentar o contingente de mdo de obra. O alcance desta meta levou a duas acles: a
implantacdo de uma escola na aldeia: “... o governo prefeitural criou em 1914, uma

escola primaria, ...” (FUNALI, s.d., p. 28); e a proibicéo de se falar em Puyanawa.

Depois que os indios foram domesticados, foi também construida a
escola para educar os demais indios, ou seja, a meninada de 7 anos
para cima, isso para poder ficar mais facil de perderem a sua cultura e
tradicdo que foi quase toda perdida. Pois foi assim que aconteceu.

Sendo construida a primeira escola em 12 de maio* no Bardo na
década de 1915 a 1916 e depois fundada em 13 de maio de 1917
sendo o primeiro professor Casimiro Bandeira, que lecionou muitos
anos conseguindo educar os indios, aprendendo a ler/escrever até ao
ponto de serem eleitores, ou seja, cidaddos brasileiros. Com o direito
de votar na época das eleicGes. Sendo também o segundo professor
Manduca Pessoa, o terceiro Nadi Brito, o quarto prof? Iraci Cruz, o
quinto, llda Nascimento e o sexto Maria Julia, o sétimo Sodrelina
Almeida Dantas, professora que chegou na década de 1946 a 47 e que
foi embora no ano de 1959%. (resgate da historia oral da etnia,
extraido do caderno que acompanha o professor da lingua puyanawa,
foi escrito por seu pai em 31/07/03).

%2 0 namero referente ao dia ndo esta nitido; tenho ddvida entre 10 e 12.
% No texto esta grafado “Julha”. Em alguns momentos sou fiel 4 forma de escrita dele; em outros, no.
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A escola, em meio a esses acontecimentos, foi imposta para servir aos interesses
dos dawa (o ndo indio na lingua Puyanawa), que substituiram a cultura, a lingua e a
identidade indigenas pelas suas. Assim, o Puyanawa foi uma das etnias que compdem o
territorio acriano, que mais sofreu com a presenca imposta do ndo indio e por ficar sem
alternativas se viu obrigado a abandonar sua lingua tradicional.

Essa etnia conviveu com uma escola implantada, imposta, em sua comunidade
desde o inicio do seculo XX, que, atendendo aos interesses externos ao grupo,
contribuiu para distanciar os mais novos das tradicdes de seu povo. E uma comunidade
muito proxima da comunidade néo india, tanto no que se refere ao aspecto geo-politico-
econémico, quanto ao sociocultural.

Essa escola do inicio do século XX aos poucos deu lugar a outra mais
condizente com seus objetivos e desde 2000 adotou uma postura de parceira da
comunidade. Funciona como mediadora e interlocutora desta com o mundo externo a
aldeia, num didlogo com os diferentes saberes que estardo a interferir na escola indigena
atual, os saberes universais indicados para todos os estudantes, independente do grupo
ao qual pertencam (indio ou ndo indio) e os tradicionais indigenas préprios da etnia
(neste caso, em fase de recuperacdo). E uma postura recente, pois esta instituicao foi
responsével pela quase extincao de suas tradicdes, da cultura e do idioma**.

Segundo a diretora da escola, no dia 13 de maio de 1917, a primeira escola
voltada para atender a populacdo Puyanawa foi inaugurada com o nome de “13 de
maio”. Era uma escola multisseriada, realidade bastante comum em 4rea rural, porque
atendia também aos outros empregados do seringal, alguns com certo conhecimento
escolar. Mas seu principal objetivo estava em alfabetizar os indios (entrevista realizada
em 18 de abril de 2007). Nessa época, ndo havia prédio préprio, funcionava na casa de
uma familia da aldeia, localizada em um terreno situado atras da atual escola. Mais tarde
funcionou em outra casa, proxima ao igarapé, num local chamado Brasilia e, depois de
alguns anos, funcionou no antigo barracdo. Em 2003 foi construido o atual prédio da
escola.

No ano de 2007, a escola recebe novo nome, passa a ser identificada como
Escola Estadual Ixiibdy Rabui Puyanawa, regulamentada pela geréncia indigena. Isso
foi feito por ser a comunidade indigena e 0 nome anterior, Treze de maio, remontar a

data quando houve a libertacdo dos negros escravos, sendo percebida pelos Puyanawa

3 Segundo Paula (1992, p. 15), a necessidade de revitalizar a lingua surge como uma extensdo do
processo de auto-identificagdo grupal, gerado pela auto-delimitacdo de suas terras, por volta de 1990.
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como sem significado para a comunidade indigena. O nome atual é em homenagem a
um casal de indios considerados 0s mais guerreiros da aldeia.

Hoje a escola ganhou condicdo de escola indigena, voltada para atender aos
interesses da comunidade na qual estd inserida. Para desenvolver esta tarefa, tem
enfrentado certa dificuldade, pois a compreensao sobre o significado de uma escola
diferenciada diverge entre os membros do grupo. H&, por exemplo, professores que
entendem que a aprendizagem pode e deve acontecer para além do espago formal da
escola e que as aulas ndo precisam ser diarias. Para outros, essa forma de pensar mostra
descompromisso com a educacdo e é o espaco fisico da escola o lugar ideal para o
ensino e a aprendizagem acontecerem. S&o discussdes salutares, pois favorecem o
amadurecimento do grupo quanto a escola intercultural e bilingue. Enquanto néo
chegam a um acordo, a escola, nesse sentido, continua operando, orientada pelos moldes
da escola ndo india.

Ao comparar essa escola com a do “branco”, no caso, a Puyanawa, percebo
poucas diferencas apresentadas em sua organizacdo, pois basicamente apresentam a

mesma estrutura, e a autonomia (financeira e pedagogica) ainda esta sendo desenhada.

Os Poyanawa utilizam o portugués como principal lingua de
comunicagdo e as caracteristicas da escola indigena da aldeia sdo
muito semelhantes as das escolas ndo-indigenas, com horarios
definidos e calendéario semelhante ao ndo-indios (CRAVEIRO e
PERRET, s.d., p.117).

No entanto, alguns aspectos vém sendo incorporados ao cotidiano escolar no
sentido de essa escola ser reconhecida no universo especifico da Educacdo Escolar
Indigena Intercultural, Diferenciada e Bilingue, doravante EEIID e B. A escola segue
dois calendarios: um elaborado pela SEE, comum as escolas estaduais, e outro
especifico, feito em respeito as atividades comunitarias. Também podemos observar a
flexibilidade curricular; sua estrutura oferece o ensino da lingua puyanawa. Além disso,
as atividades culturais comuns de serem oferecidas pelas escolas estaduais indias sofrem
pequenas mudangas em relacdo as encontradas nas escolas ndo indias, com espaco para
mostras de dancas, pinturas e outros aspectos de sua cultura tradicional. A¢des como
estas indicam o caminhar da comunidade rumo a escola diferenciada, mas se mostram

insuficientes para garantir a alteridade desse povo.
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As escolas estaduais acrianas foram, paulatinamente, sendo organizadas em
ciclos de aprendizagem. Essa proposta traz o indicativo de promover o aluno dentro de
cada ciclo, evitando-se ao maximo a reprovagdo. Um dos motivos que leva a essa
prerrogativa, oriundo de questdes educacionais apoiadas em causas politicas,
econémicas e sociais, é o direito a uma educacdo gratuita e de qualidade a todos, ou
seja, a democratizagéo da escola.

Ha de se ter o cuidado, entretanto, para ndo confundir a promogdo, que acontece
dentro do mesmo ciclo como sendo automatica, na versdo é proibido reprovar. Demo
(1998) chama a nossa atencdo para o fato de, em se tratando da preocupacdo com a
promocdo do aluno, a LDB (9394/96) deixa pouco claro que o principal interesse pese
sobre a formagdo com qualidade do sujeito, justificando essa ma impressao como sendo
resultado desse cuidado com a progressao do aluno ndo estar acoplada a “compromissos
modernos da aprendizagem, que privilegiam o esforco reconstrutivo do aluno com o
apoio inteligente do professor e do sistema escolar” (DEMO, 1998, p. 74. Grifo meu),
e, por conseguinte, “resta a impressao fatua de que o aluno tem de progredir a qualquer

custo, também quando e talvez sobretudo quando nao aprende” (ibidem, ibidem).

Inserida nessa modalidade desde o inicio do ano letivo de 2010, a escola Ixiibay
Rabui Puyanawa apresenta as turmas do Ensino Fundamental dispostas em 2 ciclos, o 1°
e 0 2°°°. Encontrei, entdo, uma comunidade trabalhando na construcdo de uma escola
diferenciada, organizada em ciclos. Duas situacbes muito recentes em seu cotidiano que
exigem mudancas nas funcdes escolares e nas dos professores passam a ser vivenciadas
e algumas questdes precisam ser pensadas e respondidas pela equipe pedagdgica,
composta também pelos professores, a fim de garantir uma educacdo de qualidade, para
além das letras das leis.

O professor que agora atua em uma escola cuja dindmica de organizacdo deixou
de ser por séries precisa considerar as caracteristicas especificas desse formato voltado
para superar o fracasso escolar: os novos parametros de formacdo das turmas, o
processo avaliativo e a promocdo do aluno, para citar algumas — as quais considero

mais visiveis. Por isso o professor precisa estar preparado para atuar nesse sistema e

¥0 primeiro ciclo, com duas turmas, corresponde ao continuum da alfabetizacéo; esta distribuido entre o
1°e 0 2° ano. A turma do primeiro ano é formada por 16 alunos e a do segundo, por 20 alunos.

% para saber mais, ver, além de outros, ALAVARES, 2009; PERRENOUD, 2004 e MAINAIRDES,
2007.
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repensar sua pratica a partir dos elementos que compGem as caracteristicas de uma
escola assim organizada.

Acredito que a metodologia do professor e sua concepgdo do processo ensino-
aprendizagem sofrem ou devem sofrer modificacBes a partir dessa proposta, porque se
faz necessario considerar o tempo de permanéncia do aluno na escola, elemento
intimamente relacionado ao sistema utilizado de promogdo e reprovagdo que se
contrapde ao do regime seriado. No entanto, sem desconsiderar essa disposi¢cdo em
ciclos como fenémeno socio-historico, € forte a base psicologica desse sistema a partir
das teorias de Vygotsky, Wallon e Piaget.

Como vemos, sdo muitos os desafios apresentados a escola Puyanawa. Em
relacdo ao ensino da lingua puyanawa, seu corpo docente e 0s demais profissionais que
trabalham ali estdo em processo de aprendizagem desta lingua. Nessa empreitada,
sentem falta de material impresso que possa servir de apoio no ensino: “Eu s6 quero
dizer uma coisa que... A gente sabe que quando a gente tem as coisas anotadas no papel,
elas se tornam mais faceis de a pessoa repassar o conhecimento que a gente ja tem”
(Declaracdo do professor da lingua em reunido do dia 08 de agosto de 2008).

Interpreto a necessidade de uma versao escrita da LI por parte de membros da
comunidade, como forte influéncia da escola entre os Puyanawa, porque a escola € o
lugar da escrita. O portugués é usado por essa etnia como lingua de comunicagéo,
aprender a forma escrita desse idioma para essa comunidade tem sido importante devido
a seus usos diversos dentro e fora da comunidade, diferentemente da LI.

Pensando nos usos de uma lingua na forma escrita e considerando que uma
lingua na forma oral sobrevive, é transmitida, independente da escrita, pergunto: por
que a necessidade de tornar a lingua puyanawa grafica? A declaracdo do professor
encontrada em paragrafos anteriores mostra um dos interesses por uma versao escrita da
lingua indigena. Segundo ele, o ensino desta torna-se mais facil de acontecer.

A gestdo da escola também considera importante a escrita em LI, pois ajuda a
conservar a memoria. Comentou-se sobre a necessidade de acervo escrito sobre a etnia,
em visita que realizei no dia 08 de junho de 2010: Escrever como possibilidade de
expandir informagdes sobre o grupo; escrever como forma de resisténcia, pois a palavra
escrita resiste. A coordenadora de ensino afirmou: “Os outros povos tém muito, nos

temos alguns deles.”
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D’Angelis (apud LADEIRA, 2005) considera que ter a LI na forma escrita é
adquirir um instrumento de fortalecimento e modernizacdo, capaz de assegurar sua
sobrevivéncia.

Em termos de producéo escrita, tive acesso a uma cartilha que esta em processo
de revisao, pois apresenta equivocos, como, por exemplo, traz a vogal “0” que ndo
compde seu alfabeto, embora seja muito comum vermos, fora da comunidade, o nome
da etnia grafado com essa vogal, assim: Poyanawa; e a um caderno que serve como
recurso didatico para o professor da lingua dos ancestrais, chamada por seus falantes de
udikui, que quer dizer lingua verdadeira. Encontrei duas formas de denominar esta
lingua. Escolhi tdikui (Paula, 1992) por ter sido usada pelo linguista que vem
trabalhando no processo de “revitalizacdo” junto com a comunidade, em sua dissertagcdo
de mestrado. A outra, dukuwada — nossa fala, aparece no relatorio Jurua (FUNAI,
2003).

O cacique, ao falar das conquistas de seu povo em termos de cultura, de
identidade, comenta sobre 0 quanto seu povo tem aprendido, inclusive, em relacdo ao
codigo da lingua: “(...) hoje até o nosso nome nos descobrimos que nds assinavamos
com Poyanawa e na nossa lingua nao existe o “O”, s¢ existe “U”, o nome ¢ Puyanawa e

nao Poyanawa” (Entrevista realizada no dia 17 de maio de 2009).
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Foto 13: Fachada da escola com o nome da escola.

3.5 Ser Puyanawa: uma identidade em construgéo?

A escola Ixibay Rabui Puyanawa se constituiu como 0 centro de varias a¢des da
comunidade, além de mediar os assuntos pedagdgicos, como afirmo no capitulo 2, e
também é o espaco, um dos principais, onde as reuniGes envolvendo o0s assuntos
pertinentes a comunidade Puyanawa acontecem. Em assembleias, eles tomam as

decisbes referentes ao desenvolvimento do grupo, inclusive politicas, parecendo que
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nada é feito sem a participacdo coletiva. Temas como terra, lideranca, parentesco —
guem podera integrar a familia Puyanawa —, sdo frequentes nas reunies.

Atualmente, tem sido preciso enfrentar as diferentes visoes, geradas por questdes
ideologicas e politicas que aparecem internamente no grupo, sobre o significado de ser
indio. Sdo questdes importadas, que atualmente influenciam no modo de pensar e de
agir dos grupos distintos existentes na comunidade. Este aspecto provoca uma série de
conflitos, principalmente religiosos e educacionais. Assim, o que significa ser indio para
0 Puyanawa? Alguns entendem que a indianidade esta presente nos rituais, na lingua,
nas tradicdes dos ancestrais. Outros consideram que, para ser indio, ndo é preciso ter
uma marca visivel, “é o sangue que corre na veia, € ndo o tipo de cabelo ou o aspecto
fisico que determinam essa condi¢do”. (Fala da diretora da escola que passa o dedo pelo
brago seguindo o “curso” da veia, em 15/04/10).

Ainda nesta conversa do dia 15/04 com a diretora da escola e outros membros da
comunidade sobre a identidade desse povo, foi dito que a FUNAI juntamente com um
grupo Puyanawa pretendem acrescentar ao sobrenome de cada membro da comunidade
o nome “Puyanawa™’. E caracteristica comum entre os indigenas comporem seus
nomes com o da etnia a qual pertencem, como forma de identificacdo étnica. Contudo,
embora esta possibilidade ainda esteja sendo apreciada pelo grupo, em um primeiro
momento, provocou a rejeicdo por parte de alguns membros da comunidade, mais
idosos, que compreendem o nome Puyanawa como coletivo e ndo particular.

N&o acreditam que precisam disso para serem reconhecidos como indios
Puyanawa. No caso deles, o sobrenome mais comum é Manaita, nome do avd de dona
Railda, que corresponde ao nome de uma das primeiras familias da comunidade,
provavelmente este sobrenome também foi dado pelo seringalista. Essas opinides
podem mudar, pois maiores esclarecimentos a respeito dessa alteracdo com certeza hao
de ser feitos, até mesmo sobre como ficard a documentacdo dessas pessoas e o0 reflexo
disso em suas préticas sociais, inclusive aposentadoria.

Enxergo nessa rejeicdo inicial — além do fato de preferirem poupar o trabalho
burocratico de mudar os documentos — um apego as tradi¢des, pois Manaita, embora
ndo seja o sobrenome de todos, aponta para a histéria do grupo, sendo o nome da
primeira familia levada para o Bardo, segundo transparece em nossa conversa,

indicando, assim, as raizes do grupo.

%" Esta medida parece se somar a outras tantas que pretendem a “revitalizagdo” da etnia, como a volta de
certos rituais, dancas, musicas, lingua...
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O sobrenome funciona como um distintivo e indica a origem da pessoa, mostra a
procedéncia dela. Entre os ndo indios, encontramos, por exemplo, Soares, que significa
filho de Soeiro. Nesse sentido, podemos entender o porqué de quererem permanecer
com 0s seus nomes “originais”, afinal, indicam o pertencimento a uma familia e € uma
forma de garantir a continuidade dela. Contudo, isso também pode explicar o porqué de
acréscimo do nome Puyanawa, como tudo indica. Esta medida revela o pertencimento
das pessoas portadoras desse nome a um grupo étnico e também as suas raizes,
garantindo a conservacao desse povo.

Como todas as outras sugestdes dadas ao grupo, esta também se encontra em
fase de reflexdo; outras assembleias acontecerdo no intuito de esclarecer sobre o
significado dessa mudanca para 0 grupo, 0 que, provavelmente, resultard no aceite por
parte dele.

Nesse contexto, € interessante observar o discurso dessas pessoas sobre
identidade indigena. Uma das senhoras que estava em nossa “roda de conversa” expds a
seguinte situacdo, acontecida com ela e seus dois netos. Os meninos assistiam a um
documentario sobre 0 Xingu e uma das criancas ficou assustada com o modo de vida da
tribo e perguntou ao irmdo mais velho (também crianca): ““Noés somos indios?’. O mais
velho respondeu: ‘E o jeito!” ”” Diante desta resposta, 0 mais novo desatou a chorar. A
avo, segundo ela mesma, explicou para eles o que € ser indio Puyanawa. Ela disse: “Isso
era antigamente...nds temos mesa, temos televisdo, parabdlica, comemos arroz e feijao,
somos civilizados...”. E com esta resposta a crianga se acalmou.

Por viverem muito proximos ao ndo indio — suas experiéncias em diferentes
ambitos ultrapassam os limites de suas Terras Indigenas — acabam por assimilar o modo
de vida do néo indio® e, por conseguinte, o modo equivocado de “enxergar” o indigena.
Pelo visto, é vergonhoso se comportar da forma dos indios do Xingu. A avo deixa claro
que esse tipo de conduta ficou para tras porque hoje o Puyanawa é um povo civilizado:
“Isso era antigamente... N0S temos mesa, temos televisdo, parabolica, comemos arroz e

feijdo, somos civilizados...”. As marcas do discurso hegemonico sobre os diferentes

% Isso é provocado porque a comunidade encontra-se sem condicdes de atender a toda a demanda
apresentada por sua populacdo, principalmente diante de tantos apelos encontrados no mundo do ndo
indio e levados para a aldeia (celulares, computadores/internet, alimentos industrializados, transportes
motorizados, sdo alguns bens desejados por este grupo). Assim, precisam de emprego e a oferta na aldeia
é pequena. Esta realidade os obriga a buscar trabalho fora. A producdo de géneros alimenticios é
insuficiente para abastecer o mercado interno e certos alimentos que hoje fazem parte de sua dieta
alimentar sdo industrializados, por isso diversos géneros sdo “importados”; o combustivel também vem
de fora, roupas etc.
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povos sdo perceptiveis na fala da avo. Duas figuras antagbnicas sdo apresentadas as
criangas: a do indio civilizado e a do indio néo civilizado.

A representacdo que esta senhora traz sobre ser Puyanawa me faz pensar sobre
sua experiéncia de contato. Presumo que sua idade gire em torno dos 60 anos, sendo
assim, em um recuo no tempo, situo sua infancia em uma época de opressdo, passada
dentro de uma escola “amansadora”, interessada em retirar todo o desejo de ser indio.

Empenhada em mostrar o indio como primitivo, reforcava a imagem do indio
preguicoso, ignorante (sem nenhum conhecimento a oferecer para 0 ndo indio que
pudesse ser util), sem higiene, ou seja, inferior em todos os sentidos ao “homem
branco”. Essa forma de compreender o indio foi internalizada pelo proprio indigena,
pois a escola de entdo ndo nutria interesse por manter viva a cultura india, muito pelo
contrario.

O que significa ser civilizado para ela e também para as criangas personagens
dessa historia? A resposta a esta pergunta se da no plano da representacdo e do
imaginério social, construidos em um processo histérico com implicaces politicas e
sociais, em contextos diferenciados. A compreensdo de que essas construcoes
acontecem em contextos diferenciados permite “desgeneralizar” o indio, ou seja,
confere-lhe individualidade coletiva. Cada etnia se apropria de elementos a sua volta
que permite construir seus conceitos e sua propria cultura; assim encontramos indios
COMo 0s Xinguanos e outros como 0 Puyanawa, com usos e costumes distintos.

No episodio narrado, o conceito de civilizado trazido pela avl e seus netos se
explica pelos usos e costumes “emprestados” da cultura ocidental. A aproximagdao com
0 ndo indio estabelecida desde o contato inicial provocou a formacdo de uma cultura
Puyanawa, em alguns aspectos, muito semelhante a do ndo indio. Assim, comer a mesa,
usar talheres e calcados, morar em casa de alvenaria, inclusive, sdo elementos que
integram a cultura Puyanawa, distanciando nosso olhar da visdao mais tradicional do ser
indio. No entanto, esses elementos foram misturados a praticas mais tradicionais,
atualmente em processo de retomada (pintura corporal, ingestdo da caicuma, etc). O que
isso pode significar?

Essas diferentes formas de compreensdo do ser indio acabam por interferir
diretamente nas praticas educativas e na producdo da escola diferenciada, como

veremos no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — A ESCOLA IXUBAY RABUI PUYANAWA

4.1 O ensino da lingua puyanawa na escola

A palavra ndo foi feita para enfeitar, brilhar como
ouro falso; a palavra foi feita pra dizer.

Graciliano Ramos, 1948.

Entdo, o que nds queremos que nossas criangas aprendam? [...] Ele
(o idioma) tem gue ser ensinado como lingua estrangeira, porque é
isso que a gente vem tentando ensinar. Porque ensinando frases,
né? Ensinando... porque no inglés tem as saudagdes, entdo... se a
gente puxar isso para nossa lingua com certeza vai criar mais um
pouco, porque...tentar puxar 4 do... ndo querer que nds falemos
assim como eu t6 falando aqui, mas como lingua estrangeira
mesmo. Se a gente for tentando buscar 1& de cima a gente pode cair.
Entdo tem que comecar aos poucos, aprendendo frases, pra crianga.
[...] Que elas possam ta visualizando isso com muita seguranca.
Como aprender ir ao banheiro. Como aprender chamar pai e mée.
Esse é o material que nés queremos (Prof® da 12 série, em reunido
do dia 08/08/08).

A possibilidade de compor o curriculo da escola com conteddos mais especificos
a cada comunidade é uma das marcas da EEIID e B (Educacdo Escolar Indigena
Intercultural, Diferenciada e Bilingue). Assim, as escolas indigenas tém optado por uma
educacdo bilingue e diferenciada. Em relacdo aos Puyanawa sua escola apresenta como
realidade linguistica o ensino da lingua portuguesa como primeira lingua, pois é a
lingua de uso da comunidade. Diante da possibilidade apresentada pela CF (1988) em
seus artigos 210 e 231 a escola adicionou ao seu curriculo o ensino da LI. Essa abertura
mostra a lei reconhecendo o direito do indigena a sua lingua e aceitando o fato de o

Brasil ser uma nacdo multilingue, vencendo o mito do monolinguismo, posicdo
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ideologica assumida desde o Brasil colénia sobre sua natureza linguistica (OLIVEIRA,
2009).

Na etnia Puyanawa encontramos 529 pessoas (FUNASA, 2009), com dois
falantes da #dikui, como € chamada a lingua de seus ancestrais, que contam com suas
memorias para usa-la. Eram trés os falantes, mas, infelizmente, um faleceu em
dezembro de 2009, j& com idade avangada. Diante desse fato é possivel compreender o
discurso trazido pelo professor, indicado pela epigrafe, que apresenta a LP como lingua

materna ¢ a LI como estrangeira, “Ele (0 idioma) tem que ser ensinado como lingua

estrangeira”. Sua fala nos ajuda a perceber que nem todas as etnias tém a LI como
materna, acontece de a lingua dos ancestrais estar “em coma” devido as acles de
deslocamento linguistico estimuladas pelas autoridades nacionais ao longo das

gerac0es, por isso a LI puyanawa ndo esta classificada como materna.

O professor Luis, nos moldes da educacdo indigena apresentados no capitulo
anterior, sempre preocupado com o ensino das tradi¢Oes visitava diariamente a escola.
Indo de sala em sala falava algumas palavras no idioma com a turma, a todos
cumprimentava em Puyanawa e aguardava resposta na lingua; percebendo dificuldades
por parte dos alunos ajudava. Depois de assistir a manifestacdes culturais, como dancas

e musicas, retirava-se e seguia para outra sala de aula.

Essa iniciativa foi muito apreciada por todos da escola, inclusive pelos alunos —
as criancas menores demonstravam adorar a participacdo desse ancido nas atividades
letivas. Acho interessante observar que este senhor era muito respeitado por todos e
nunca presenciei momentos de desprezo da parte de alunos ou professores, por ele, o

que é muito comum entre os dawa mais jovens, em relacdo aos idosos.

Outro aspecto a ser considerado esta no fato de a atitude do senhor Luis ndo ter
capacidade de transformar a comunidade, de mudar seu status frente a sociedade nédo
india e a outras indigenas. Também a participacdo desse ancido no dia a dia da escola
ndo pode classifica-la como diferenciada, intercultural e bilingue como talvez possa
parecer em um primeiro momento quando pensamos em processos proprios de

aprendizagem.

Quanto a esse aspecto particular da escola indigena, D’Angelis (2008, p.29),
provocativo, como ele mesmo escreve, incita o leitor a um amadurecimento sobre aquilo

que ainda falta ser feito. No caminho chama nossa atencdo para as propostas de
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construcdo de uma escola indigena e seus discursos vazios, reproduzidos por
profissionais, muitas vezes sem experiéncia, de areas distintas — linguistas, antropélogos
e pedagogos, por exemplo —, sem for¢a de mudanca: “Essas afirmagdes tém, hoje, tanto

poder de produzir mudangas quanto um provérbio”.

A outra pessoa falante da lingua é a dona Railda Manaita, atualmente a que
melhor domina o idioma. Em tempos passados atuou como professora na comunidade,
mas motivos de salde a afastaram. Segundo Aldir de Paula (1992) foi a primeira pessoa
da comunidade a perceber a necessidade de se ensinar a lingua e, mesmo sem apoio ou
recursos pedagdgicos iniciou o processo de ensino. Para tal “criou um alfabeto, baseado

no Portugués, e fez uma lista de palavras e frases na lingua” (p. 20).

Dona Railda tornou-se personalidade muito importante para o grupo, sendo um
dos motivos o fato de trazer em sua memoria uma parte da historia dos Puyanawa que,
inclusive, mostra como esse povo se viu obrigado a abandonar sua lingua, cultura e

tradicdes.

Quem catequizou os indios foi o coronel de barranco - como chama o
povo aqui do norte. Foi o proprietario fazendeiro, o veio Méancio, que
botava os outros no cativeiro... Amarrava e acgoitava... E pegou 0s
Poyanawa, catequizou os indios Poyanawa e amedrontou eles pra nao
falarem mais a lingua... Pr4 desmoralizar, ele chamou a lingua de
"giria". Giria € uma coisa que ndo vale nada, né? E o povo todo se
habituou a chamar a lingua poyanawa s6 de "giria". [...] A minha mée
foi a Unica pessoa que nunca desistiu da lingua... A minha mae foi a
Unica pessoa que nunca temeu o véio Mancio... Ela falava NA
FRENTE DELE... Ela dizia que ele falava "Cumadre, deixa dessa
cunversa... cunversa feia!l"... "Cunversa feia, coisa nenhuma, eu num
'tou conversando porcaria! Cunversa feia é conversar uma palavra
pesada..." ela falava. "Fia de uma égua, filha da puta, isso ai é que é
palavra feia." Ele levava na risada. E ela nunca apanhou dele, néo!
[...] Meu tio foi que me contou que minha mae era uma india muito
bonita... Ele sempre dizia que se ela fosse india veia, feia, ah... ela
ndo ia poder me ensinar, ndo, porque ele arranCAva o couro dela,
acabava com a raga dela... E foi assim como eu aprendi [a falar
poyanawa], a Unica filha... (RAILDA MANAITA apud MAHER
1996, p. 51 e 2010, p. 34).

A memodria, fonte de dados valiosos, traz as marcas da subjetividade daquele que

as guarda e, por isso, ndo é uma copia exata do passado, mas se constitui como sendo a
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selecdo que o sujeito faz do universo no qual se encontra inserido. O “registro da
memoria é fragmentério, calcado na experiéncia individual e da comunidade, no apego a
locais simbdlicos e ndo tem como meta a traducao integral do passado”. (SELIGMANN-
SILVA, 2008, p. 50).

Sendo assim, tomo emprestado um termo de Walter Benjamin (apud
SELIGMANN-SILVA, ib.) e dou a dona Railda e ao senhor Luis Manaita o titulo de
“colecionador”, pois a memoria ndo se constroi afastada de um contexto. As memorias
desses senhores e de outros agentes detentores de fragmentos historicos se tornam

preciosas e contribuem na aceitagéo identitaria.

E, obviamente, da realidade vivida que o sujeito seleciona as imagens - vistas,
interpretadas - e os discursos - ouvidos, compreendidos. A partir do material coletado

por seus sentidos, entdo, construird sua realidade particular, impregnada de si mesmo.

O Colecionador e sua préatica: a relacdo entre o individuo (que
seleciona, arranca do contexto e coleciona) e 0 mundo objetivo das
“coisas”. Aqui percebemos em que medida a sua ética da memoria
implica um duplo ato: por um lado a destrui¢do da falsa ordem das
coisas e, por outro, a constru¢do de um novo espaco mnemonico —
gue ao mesmo tempo salva a individualidade do objeto e é mais
condizente com as demandas do presente (p. 51).

Esses e outros “colecionadores” sdo fundamentais para a construgdo de uma
“nova realidade”, acrescida de sentido que permite uma identificacdo com a etnia, ou
seja, a formacdo de uma identidade étnica. O presente e 0 passado se completam e as
narrativas de suas historias permitem a visdo de um outro ponto de vista, com verdades

diferentes das apresentadas por outros personagens da mesma historia.

Esse didlogo com os muitos “outros” contribui para a compreensao de um povo
sob diferentes olhares e permite uma visao de si mesmo. “Do ponto de vista tedrico, (...)
“o0 outro” na constitui¢do da identidade do indio ndo € necessariamente o branco. O
indio ndo se define apenas na sua relacdo com o ndo-indio, mas, também, na sua relagédo

com outros indios, inclusive indios da propria etnia” (MAHER, 1996, p. 121).
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Esses “colecionadores” trazem uma representagdo sobre cultura, identidade e
lingua em seus discursos e em suas praticas; nela é visivel o desejo de a lingua
puyanawa ser retomada pelos mais jovens. Essas pessoas deixam transparecer o quanto

a consideram importante para o resgate de sua cultura, de suas tradigdes.

Além disso, algumas declaragdes recolhidas durante a pesquisa me permitiram
perceber que a lingua ancestral é vista por muitos da comunidade como peca chave para
se garantir a identificagdo de um povo, no caso sua indianidade. E a concepcao de que a
lingua forja a identidade, entendimento encontrado em meados do século XVIII, quando
portugueses e espanhois implantaram uma politica linguistica estabelecendo o uso de
uma sé lingua para comunicagdo, findando a tolerancia pelo uso da lingua geral. “A
lingua era vista como parte da identidade de um povo — um Estado: uma lingua. Essa
politica foi levada as col6nias onde o portugués e o espanhol foram impostos como
lingua de comunicagdo obrigatoria, levando, portanto, a perda de muitas linguas”
(BRAGGIO, 2002, p. 134).

Como os Xukuru (NETO, 2009) os Puyanawa também sofreram com a falta de
aceitacdo por parte de outros povos indigenas de sua indianidade, pelo fato de se
assemelharem mais aos Cruzeirenses®® ou mesmo aos naturais de Mancio Lima, cidade
mais proxima da aldeia, em seus usos e costumes, e ndo se comunicarem na lingua
indigena, somente em portugués. Muito de seus tracos culturais foram deixados para
trés por imposicao da cultura dominante, como a prépria lingua, como visto em capitulo
anterior. Contudo, conforme dito anteriormente, embora a lingua seja uma parte da
identidade étnica, esta ndo esta na materialidade linguistica, mas sim no discurso, no
uso da linguagem, ou seja, ndo € a lingua, o idioma falado que identifica o sujeito como
pertencente a um determinado grupo, mas o contetido daquilo que é dito.

A lingua puyanawa, quase desaparecida, em sua luta contra o tempo, porque
existem poucos falantes e jd em idade avancada — além dos citados anteriormente (0s
ancides) a comunidade conta com dois professores Puyanawa que falam a lingua, mas
sem fluéncia: S&o os professores da LI e o professor de Artes —, enfrenta um processo
de “revitalizagdo”. Para alcancgar este objetivo a comunidade tem langado mao de
algumas estratégias apoiadas e orientadas pela SEE e pelo linguista Aldir Santos de
Paula, professor da Universidade Federal de Alagoas — UFAL — que desde 1988 tem

contribuido nesse processo, conforme sua fala em reunido com a comunidade, em

% pessoas nascidas na cidade de Cruzeiro do Sul/Acre.
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agosto de 2008: “A lingua puyanawa foi escrita oficialmente no sentido de ter registro
escrito de nascimento em 92, mas ja desde 88 eu venho frequentando o Bardo, fazendo
analise e conhecendo os falantes” (Fala do professor e linguista Aldir em reunido com a

comunidade, em 08 de agosto de 2008).

Muitos obstaculos surgiram e ainda aparecem nessa empreitada; um deles foi o
fato de a comunidade ter demorado a perceber a importancia da lingua materna e sua
contribuicdo para o fortalecimento da identidade étnica — afirmacéo feita a partir da fala
da diretora no dia 02/06/2008. Neste dia nada foi gravado; estou trabalhando com a

mem0ria da visita.

Segundo a diretora € com pesar que hoje muitos membros da comunidade
lembram de suas “bibliotecas” ou “arquivos”, tratamento dado as pessoas falantes da
lingua materna, a maioria ja falecidas, conforme o linguista Aldir de Paula (Reunido em
2008) e a coordenadora de ensino (junho de 2009). Quando perceberam a importancia
da lingua, havia apenas trés falantes, j& doentes e com dificuldades de ensinar aos mais
jovens. A coordenadora de ensino disse que quando chegou a comunidade, por volta do
final dos anos de 1980, a comunidade ainda podia contar com mais de uma dezena de
falantes, contudo na época ignorava a importancia de um trabalho voltado para

salvaguardar a lingua do desaparecimento.

Numa tentativa de contornar a situacdo linguistica da comunidade,
implementaram alguns métodos e atividades mais especificos envolvendo a todos:
adultos, criancas e adolescentes. Uma atividade muito comum sao as reunifes, quando
discutem sobre como trabalhar a lingua puyanawa e sobre os objetivos da escola
indigena — diferenciada como propde o RCNEI (Referencial Curricular para as escolas
Indigenas, 1998). Como método, utilizam o ensino da lingua através das mdasicas

indigenas, da apresentacao oral de palavras e frases, além da propria escrita.

J& se vao mais de 20 anos desde que o professor Aldir de Paula iniciou seu
trabalho de linguista junto a essa etnia, na tentativa de recuperar o idioma. Em 1992
concluiu um trabalho sobre a morfologia e fonologia da lingua; nele sdo apresentados

20 grafemas — 4 vogais e 16 consoantes compdem o alfabeto puyanawa:
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Esse alfabeto toma por base as convencdes que regem o alfabeto da lingua
portuguesa e 0s outros alfabetos das linguas indigenas que compartilham a mesma
origem, ou seja, pertencem ao grupo que compde a familia linguistica Pano, por isso
trazem muitas semelhangas entre si. Conforme indico no capitulo 3, encontramos na
regido trés familias linguisticas: Pano, Aruak e Arawd, sendo a Pano a maior delas,

congrega 13 etnias/linguas da Amazonia, dentre as quais encontramos a Puyanawa.

Na escolha dos grafemas, foram adotadas as convencgoes de alfabetos
de outras linguas Pano, ja testadas e usadas pela CPI/AC. Séo letras
que formam o alfabeto portugués e intentam uma uniformizacdo dos
alfabetos Pano, conforme estabelecido pelos professores indios nas
varias situagdes de estudos linguisticos (apresentagdo da cartilha, Rio
Branco, 1985).

Talvez por apresentar essa caracteristica, semelhanca com outras linguas, a
comunidade tenha sentido dificuldades em aceitar a cartilha de alfabetizacdo
patrocinada pela Comissdo Pré-indio do Acre (CPI/AC) e produzida pelos proprios
professores Puyanawa em oficinas do projeto “Uma experiéncia de Autoria”, dessa
mesma ONG.

Conforme Maher (2010), esse projeto capacita professores indigenas para a
elaboracdo de curriculos e materiais didaticos para suas escolas; o material produzido é
de acordo com o demandado pelos préprios professores, ou seja, atende a especificidade
de cada etnia. Contudo, mesmo tendo sido elaborada a varias maos — foram convidados,
pela CPI/AC, pesquisadores linguistas, os falantes da lingua puyanawa, na época havia
5 falantes ativos (cf. apresentacdo da cartilha); alguns professores e alunos, estes
ficaram responsaveis pela ilustracdo e motivagdo do ensino da lingua indigena na escola
—; houve desconfianga de que a cartilha estivesse escrita em outra lingua, por isso ndo é
dificil ouvirmos em eventos da comunidade (reunides, festas) discursos de

convencimento, como os dois excertos da fala do linguista, em 08/08/08:
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(...). Porque se eu tivesse grana e se eu quisesse fazer eu ja teria feito,
por mim. Mas ndo tem a “tal da aceitagdo da comunidade”. Entdo eu
estou esperando isso de vocés. Se todo mundo sujar as maos, todo
mundo vai achar que o material é seu e ndo é de fora. E se todo
mundo achar que o material € de fora, vocés vao fazer como fizeram
com o primeiro. Deram fins pouco nobres pro material.

(..

N&o existiam meses na nossa concepgdo porque 0S Meses eram
pensados de outra maneira. Ai, ou a gente cria, ou a gente nao
trabalha esses aspectos. Mas isso tudo tem que ser decidido. Pra que
depois, quando tem uma palavra la qualquer que foi criada. E, gente
ndo diga assim: “isso daqui ¢ Kaxinawa”, ou, “esse h ¢ do inglés”.
(Os grifos meus).

Outros trabalhos escritos estdo sendo produzidos, contudo a comunidade precisa
ter consciéncia dessa particularidade, apresentar semelhancas com outras linguas da
mesma familia linguistica “E ai o que a gente precisaria fazer ¢ um esforgo pra que 0
material que viesse a ser feito, [...], e ndo ocorressem 0s mesmos problemas que
aconteceram antes. Por exemplo: as pessoas diziam gue a lingua que estava la ndo era a
lingua puyanawa, era Kaxinawd.” (Transcri¢do da fala do professor Aldir em reunido,

08 de agosto de 2008).

4055

Uma gramadtica estd no “prelo™”, sua producao escrita vem sendo apoiada pela

Secretaria de Educacdo do Estado, atendendo a necessidade premente apresentada pela
escola. E uma gramatica da lingua puyanawa elaborada pelo professor Aldir de Paula
com a colaboracdo do professor responsavel pelo ensino dessa lingua para as turmas do

Ensino Fundamental e Educacdo Infantil para auxiliar nas aulas da lingua.

O primeiro passo que tem que ocorrer, € 0 material para que 0s
professores possam aprender. Principalmente os professores da
lingua, né? (...). Tem que ter o material traduzido. Isso ai tem que ter,
uma gramatica. Um material traduzido. Porque é como vocé (o
linguista) colocou. Porque se ele ndo entende a lingua como é que ele
vai falar? Como que vai ensinar? Tem que haver um material didatico
pro pessoal trabalhar (Professora da escola em 08/08/08, reunido com
a comunidade).

0 E provével que a grafica da SEE ja tenha concluido esse trabalho, porque em minha visita ao setor
indigena da Secretaria em 06 de maio de 2010 a gramatica ja estava na grafica, no entanto até o més de
setembro esse impresso ndo chegou a escola.
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A producdo de material escrito na lingua dos antepassados € uma estratégia
utilizada por grupos minoritarios que pretendem garantir o reconhecimento de sua
lingua. A cartilha Puyanawa foi pensada no intuito de favorecer a divulgacdo da lingua
puyanawa pela e na escola, uma vez que € recurso didatico “Este livro ¢ um pequeno
passo. Outros, maiores e continuos, precisardo ser dados para efetivamente contribuir no
processo de fortalecimento étnico e linguistico do povo Poyanawa” (Apresentagdo
cartilha, 1995).

No cenario Puyanawa a escrita em lingua indigena acontece como instrumento
usado para favorecer a “revitalizagdo linguistica desejada pelos mais velhos”
(Apresentacéo da cartilha, 1995) e amplia o legado cultural desse povo, que demonstra
interesse por transmitir o conhecimento cultural e linguistico as gera¢fes mais jovens.
Neste caso, a escola Puyanawa, pretende utilizar material escrito em lingua indigena nas
aulas de alfabetizacdo, como forma de atrair o interesse de seus alunos e facilitar a

transmissao desta lingua ao mesmo.

Quero colocar pra vocés como é essa histdria de primeira lingua e
segunda lingua. Porque, por exemplo, 6! Imaginem, na alfabetizacdo
do portugués isso ta fora de moda, mas eu vou falar s6 pra vocés
entenderem. Tem conceitos como silaba, vogal, consoante... ja viram
esses conceitos? Todos os professores... eu fico ali deitado e ouvindo
as vozes dos professores e eu vejo 0 que é que os professores estdo
dando, o que é que tdo falando.

Essas palavras sem divida alguma nao existem na lingua, porque
essas palavras, essa necessidade ainda ndo havia sido gerada na
lingua puyanawa quando os antigos viviam por aqui, mas essas
palavras podem ser inventadas, por exemplo: ndo existia escrever,
porque ndo existia escrita, mas existia desenhar. Entdo, desenhar ou
escrever sdo verbos muito préximos. Entdo vocé pode usar kandan
que € desenho ou desenhar, mas ai, se eu estou dando uma ordem eu
tenho que dizer que o aluno faga aquela coisa entéo coloco kédeta. Eu
td inventando kédeta, t& bom? Mas eu posso dizer kandera que é
escrevendo. Mas se o professor que for dar a ordem pro aluno ndo
sabe a lingua puyanawa, como é que ele vai saber que kédeta é
escrever. Tdo me entendendo? (Fala do linguista Aldir de Paula em
reunido com a comunidade Puyanawa em 2008).
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O discurso do professor Aldir indica uma estratégia a ser utilizada como forma
de “revitaliza¢do” e preservacdo de uma lingua. Como a lingua puyanawa deixou de ser
usada pelos mais jovens ha décadas, 0 que permaneceu na memoria de alguns ndo é
suficiente para indicar o universo semantico contemporaneo, conhecido pelos indigenas.
Ele nos da como exemplo a palavra escrever; uma palavra mostra algo que existe,
assim, somente quando a escrita comeca a fazer parte do universo Puyanawa a
necessidade de uma palavra que nomeie essa agdo surge; sdo os neologismos. 1sso
acontece também com geladeira, celular, computador e tantos outros itens que figuram
no cenario da aldeia.

O uso de neologismos se faz necessario porque acompanha a modernizagao de
uma lingua e mostram a lingua como organismo vivo em constante processo de
transformacdo; mesmo as linguas majoritarias experimentam novas palavras em seus
vocabularios. Neologismos podem significar uma forma de resisténcia, pois se evitam
empréstimos diretos do portugués e segundo Maia (2006, p. 67) integra a busca pela
revitalizagdo: “(...) a tarefa de revitalizagdo linguistica ndo é apenas a de buscar
preservar o que ja existe, mas também a de criar o novo”.

Todo o trabalho desenvolvido em torno das tradices, cultura e lingua é
empreendido pela escola, como ja referido em capitulo anterior. O professor
responsavel pelo ensino da LI nas classes do nivel fundamental e educacdo infantil é
filho do ex-cacique, um dos “arquivos” vivos da comunidade, ou “colecionador” como
preferi chamar aqueles que trazem em suas memorias o passado (p. 88 deste trabalho),
Puyanawa. Aprendeu a falar o que sabe na LI com seus av0s e ndo com seu pai.

Esse fato pode revelar a internalizacdo por parte de algumas geragdes Puyanawa
do preconceito pelo uso de uma lingua minoritaria, por isso tdo poucos falantes. Embora
diversificados, os fatores que levam uma lingua a extin¢do trazem como consequéncia
“a assimilagdo pelos falantes da desvalorizagdo preconceituosa de sua cultura e lingua
pela sociedade hegemodnica” (MAIA, 2006, p. 65).

Uma lingua morre porque deixa de ser falada (MAIA, ibid. e MAHER, 2010) e,
na maioria dos casos, sua morte acontece de modo gradual e ndo subitamente. Pouco a
pouco vai sendo substituida por outra e, deixada de ser usada para comunicacgdo tende a
ser extinta. Por isso uma das estratégias de preservacdo de uma lingua é colocar as
criancas em contato com aqueles que usam a lingua ancestral para se comunicar, tarefa

gue entre os Puyanawa foi assumida pela escola.
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O referido professor da lingua é considerado como aquele que melhor conhece a
linguagem puyanawa, no que diz respeito a lingua, dentro do que hoje existe; e, mesmo
assim, apresenta limitagcdes: “Eu ndo sei falar diretamente, assim como a gente ta
conversando aqui, mas palavras variadas, palavras soltas...aquilo que a gente ta
repassando, né?!”*! Hoje, dois anos depois da entrevista, a realidade linguistica da
comunidade continua, praticamente, a mesma. O que mudou? Principalmente o
interesse por parte dos jovens em aprender, ndo sé a lingua, mas a cultura e as tradigdes
Puyanawa.

O processo de ensino desse idioma ndo é feito a partir do conhecimento
aprofundado da lingua, como podemos perceber pela fala do professor, por ser uma
lingua praticamente extinta e a comunidade escolar ser monolingue em portugués. As
aulas que assisti corroboram essa afirmacéo; sdo poucos os vocabulos ensinados, porque

a lingua ainda esta sendo (re)elaborada.

Foto 14: Aula na LI puyanawa em uma turma do Ensino Fundamental, 1° segmento.

Sendo assim, as aulas ministradas por esse professor tomam como base o
contetdo trazido em um caderno herdado de seu pai que funciona como uma espécie de
glosséario das palavras conhecidas em Puyanawa, nome de animais, dias da semana e

nameros, como: wadu = corujdo grande; wixahuku = corujdo pequeno; Utxi = galega;

* Trecho transcrito, fala do professor da lingua indigena: Reunido realizada no dia 08 de agosto de 2008
com o professor Aldir (linguista), Socorro (representante da coordenacdo de educacao/SEE), funcionarios
da escola e comunidade em geral..
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réwi = juriti e sistiwaké = casula (palavras extraidas do caderno). Pequenas
frases/expressodes sdo transmitidas oralmente, como: “bom dia” e “como vai”.

Em uma de minhas visitas, quando observava as aulas deste professor pedi
licenca para manusear esse caderno. A resposta foi negativa, pois o caderno era de seu
pai e, sendo assim, precisava da o pai autorizasse 0 manuseio do caderno por outras
pessoas e também que a escola desse permissdo devido ao vinculo mantido com a
instituicdo. Contudo, mais tarde, em outra oportunidade, ao solicitar novamente o
caderno, este professor, de muito boa vontade, o emprestou.

Durante um bom tempo considerei esse professor como um dos mais inflexiveis
da comunidade, pois evitava dar qualquer tipo de informagdo, sempre muito
desconfiado. Atualmente mostra-se disposto a ajudar no que se fizer necesséario.
Recentemente esteve com o linguista em Alagoas e retornou muito mais aberto ao
dialogo. E sempre bom o contato com realidades externas, pois permite desenvolver
uma visdo mais holistica dos fatos.

Além desse caderno a cartilha produzida em 1995 também é utilizada, segundo
uma das professoras (Entrevista em 2007): “A cartilha, a gente faz tipo as leituras 1a de

fora. As palavras que tém e a gente conhece na lingua, ai a gente ensina”.
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Figura 1: Pagina da cartilha de 1995.

A figura acima é uma das paginas da cartilha utilizada pela escola, que segundo
a fala da professora é usada como qualquer outra cartilha, com uma diferenca: nem
todas as palavras nela inseridas integram o vocabulario Puyanawa conhecido dos
professores, que s6 podem ensinar as palavras conhecidas. Desde meados dos anos de
1980 o pensamento construtivista de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a psicogénese
da lingua escrita, deslocou o eixo do processo do ensino da lingua escrita (como se
ensina) para o de aprender (como se aprende). Esse modo de compreensdo do processo
de apropriacdo da lecto-escrita sugere o abandono de préticas e métodos tradicionais
pelo processo de alfabetizagdo, inclusive a cartilha € convidada a deixar o espaco das
salas de aula.

Esse instrumento ideoldgico é (porque ndo foi abandonado pelas escolas, ganhou

nova roupagem) utilizado segundo uma forma equivocada de entender a leitura, escrita
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e texto; funciona na constituicio de um modo de pensar, sentir, querer e agir
relacionado a esses modelos equivocados. Segundo Geraldi (1984), orientado por uma
proposta interacionista, o texto € objeto de leitura e escrita e, por isso, permite um
processo de interlocucéo real entre professor e alunos, impedindo o uso de cartilhas no
processo de alfabetizacao.

A cartilha puyanawa em termos pedagogicos apresenta as mesmas fragilidades
de qualquer outra cartilha, como as apresentadas nos dois paragrafos imediatamente
anteriores, com o diferencial de ser um livro todo escrito em puyanawa, exceto a
apresentacdo feita em portugués. Quanto a isso me indago: Por que uma apresentacédo
em LP, se uma cartilha é instrumento exclusivo da escola? Tomei esse indicio como
primeiro sinal (GINZBURG, 2006) e constatei, antes de tudo porque a comunidade nao
é bilingue, tem como idioma de comunicacgéo o portugués e depois:

i) A apresentacdo tem como publico alvo principal o ndo indio; entendo isso
como forma de tornar visivel a etnia para a sociedade envolvente. Esta constatacdo nao
se encontra somente no fato de o texto estar em LP, mas também na forma como o
discurso foi trabalhado. Nele o Puyanawa ¢ trazido como figura mais distante: “Com

este primeiro livro, pretende-se que 0 povo Poyanawa tenha em seu dia a dia...” em

outros momentos o0 texto continua com essa marca (trago o texto a seguir);

i) “Com este primeiro livro, pretende-se que 0 povo Poyanawa tenha no seu dia

a dia um material f4cil de ser usado, que de alguma maneira efetive o uso de sua lingua,

hoje em acelerado processo de deslocamento”. Esse livro, em termos pedagogicos,
atualmente é pouco utilizado, justamente porque os professores desconhecem a LI
puyanawa. Mesmo o professor da LI nos anos iniciais da etapa fundamental, prefere
utilizar seu caderno que traz palavras conhecidas por ele. Nesse sentido a cartilha ndo
pode ser considerada “material facil de ser usado”.

iii) Mesmo considerando 0 ndo indio como o principal alvo (no meu ponto de
vista), o texto ndo despreza aqueles que estardo utilizando o material, o proprio
Puyanawa. Assim, algumas das explicacdes que incluem os modos de fazer a cartilha e
seus objetivos, como uniformizar as linguas da familia linguistica Pano, servem para a
etnia entender a finalidade do material, inclusive seu valor simbdlico, e a necessidade de
té-lo em seu acervo bibliografico. As trés Gltimas linhas trazem o peso simbdlico do

material, mostra a cartilha como “um primeiro passo...para efetivamente contribuir no

processo de fortalecimento étnico e linquistico do povo Poyanawa”.
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Nenhuma lingua precisa de material escrito para sobreviver, sendo as linguas de
modo geral teriam morrido cedo — gramaéticas, cartilhas, dicionarios, sdo decorréncia da
lingua na forma oral e ndo vice-versa. Como afirmado anteriormente, com base em
MAIA (2006), uma lingua morre porque deixa de ser fala. E a forma oral que, tudo
indica, garante a manutencdo de uma lingua. O homem nasce falante e ouvinte, pois
possui um aparelho fonador que Ihe permite articular os sons, a escrita € uma conquista
que, embora tenha um lado opressor, também funciona como mantenedora de uma
lingua, j& que a prende no espaco da escritura que é imovel.

iv) Reforcando o peso simbdlico desse material temos a capa (figura 2). Seu
desenho, no centro, parece indicar a quem o livro pertence, pois mostra as Tl Puyanawa.
Fiquei, por muito tempo, me perguntando: “que desenho é este?” Até que, ao prestar
mais atencdo ao mapa trazido ao final da apresentacdo desta tese entendi: a capa da
cartilha representa essas terras. E um mapa! Na época a etnia vivia (primeira fase) o
momento da demarcacdo de suas terras, como indica a apresentacdo da propria cartilha,
fato que deve ter influenciado a ilustracdo da capa; agora as terras Ihes pertencem!

A capa foi bordada por uma grafia encontrada com frequéncia na comunidade,
inclusive na escola, faz parte de seu patriménio cultural que ultrapassa os limites do
material alcancando a dimensédo imaterial. Rigorosamente simbdlica, é evidenciada pela
linguagem.

Sdo varias as representaces dadas a arte grafica indigena encontrada entre os
povos. Sua arte, serve para diferenciar os indios dos animais; para identificacfes
internas e identificacdo étnica. Os Puyanawa usam suas marcas nas identificacfes

internas — divisao de géneros e na identificacdo étnica — sdo Unicas dos Puyanawa.

A atual definigdo oficial de patriménio cultural imaterial é a seguinte:
o As praticas, representacles, expressdes, conhecimentos e
técnicas — assim como os instrumentos, objetos, artefatos e
espacos culturais que Ihes sédo associados — que as comunidades,
0S grupos e, em alguns casos, individuos reconhecem como
fazendo parte integrante de seu patrimonio cultural.

Esse patrimonio cultural imaterial — que se transmite de geracao
em geracdo — é constantemente recriado pelas comunidades e
grupos em funcdo de seu entorno, de sua interacdo com a
natureza e sua historia, e lhes fornece um sentimento de
identidade e de continuidade, contribuindo assim a promover o
respeito pela diversidade cultural e a criatividade humana.
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De acordo com essa definicdo, o patrimdnio cultural imaterial se
manifesta em particular nos seguintes &mbitos:

» as tradi¢Ges e expressdes orais, incluindo a lingua como veiculo do
patrimonio cultural imaterial,

* danca, musica e artes da representacao tradicionais,

* as praticas sociais, 0s rituais e eventos festivos, os conhecimentos e
0s usos relacionados a natureza e ao universo,

» as técnicas artesanais tradicionais. (GALLOIS, 2006, pp. 9-10.
Grifos da autora).
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APRESENTACAO

O livro Poyanawa € o 1° material didatico escrito nesta lingua indigena, fruto de
trabalho junto a0s poucos falantes ativos e destinado a toda a populagao Poyanawa. Em sua
Area Indigena, localizada no municipio de Mancio Lima, a uma hora e meia de carro da
cidade de Cruzeiro do Sul, encontram-se aproximadamente 380 indios desta etnia, que hoje
vivem principalmente dos plantios de cultura branca (arroz, milho, mandioca) e da criagao
de animais domésticos.

Desde 1983. ano em que a CPI/AC primeiro assessorou as lutas que os Poyanawa
entdo iniciavam pela garantia de sua Area Indigena, € que estamos pensando juntos sobre a
escrita de sua lingua materna como um dos passos rumo a revitalizagio lingiiistica, desejada
pelos mais velhos e valorizada pelos jovens. Foi assim que, em 1990, a CPI/AC convidou
um grupo de pesquisadores lingiiistas, orientandos da prof. Dra. Adair Palacio, para ajudarem
na pesquisa lingiifstica das linguas indigenas que encontram-se em rapido processo de
desaparecimento. Dentre os membros deste grupo, estava o prof. Aldir Santos de Paula.
Como pesquisador, realizou dois periodos de campo junto aos Poyanawa, durante 0s quais
procedeu com estudos sobre aspectos fonolégicos e morfol6gicos desta lingua. Em sua
dissertagdo de mestrado, além destes assuntos, apresenta também uma proposta de ortografia.
Para definir a escrita foi, e continua sendo necessaria, a observagao de critérios socio-
lingiiisticos, sobretudo em relagao a escola e a0 publico escolar.

Com a pesquisa lingiistica citada, foi possivel criar a proposta do alfabeto Poyanawa,
onde o fonema é considerado entidade fonologica e o grafema entidade ortografica. Na
escolha dos grafemas, foram adotadas as convengoes de alfabetos de outras linguas Pano, ja
testadas e usadas pela CP/AC. Sao letras que formam o alfabeto portugués e intentam uma
uniformizagao dos alfabetos Panos, conforme estabelecido pelos professores indios nas
virias situagdes de estudos lingiiisticos. .

Com este primeiro livro, pretende-se que 0 povo Poyanawa tenha no seu dia a dia um
material facil de ser usado, que de alguma maneira efetive o uso de sua lingua, hoje em
acelerado processo de deslocamento.

Nos iltimos seis meses, foram realizadas trés viagens a Area Indigena Poyanawa,
onde discutimos a concepgao do material e foram complementados 0s levantamento dos
dados sécio-linguisticos. Pensado para o ensino de 2° lingua, o enfoque pedagégico deste
livro é o uso sécio comunicativo da lingua indigena

A consecugao deste trabalho, ainda preliminar, s6 foi possivel gragas 2 dedicagao e
persisténcia da Dona Railda Manait4 - uma das cinco falantes ativas da lingua. Com ela,
estiveram também Maério Poyanawa, as professoras Lourdes e Sofia, bem como Sr. Alberto
¢ o Sr. Jardim, que sempre nos ajudaram e motivaram com seus didlogos € mensagens em
lingua indigena. Os alunos Evanizia, Suzana, Maria Hosana, Rosileide, Luzitana, Derfilia,
Davi, Clodomir, Daniela, Clenilda Manaiti e Gede dedicaram-se as ilustragdes do livro €
motivaram o ensino da lingua indigena na escola.

Este livro é um pequeno passo. Outros, maiores € continuos, precisarao ser dados
para efeftivamente contribuir no processo de fortalecimento étnico € lingiiistico do povo

Poyanawa.
Rio Branco Acre, junho de 1995

-Da:
Tar
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Como a maioria dos professores da escola, sou incapaz de fazer uma leitura das
palavras apresentadas no texto da cartilha, o primeiro apresentado, mas, de acordo com
as reflexdes iniciadas nessas poucas linhas, o importante é o valor simbdlico deste livro
qgue mostra a lingua grafada — cristalizada nas letras tem oportunidade de permanecer,
de “eternizar-se” — Lembrando de Hobsbawn (1997) vejo na cartilha indicios
(GINZBURG, 2006) que sinalizam para o trabalho de invencéo da tradigdo puyanawa,
uma vez que a L1 ndo tem a cultura das letras em sua histdria.

Preocupada em garantir sucesso no processo de “revitaliza¢do” da lingua, a
equipe gestora da escola toma algumas outras providéncias (além da presenca da
cartilha em seu espaco) no sentido de possibilitar o contato visual das criangas com as
palavras em puyanawa. Assim, os professores trabalham com cartazes ilustrando o
ambiente, nas duas linguas, como o alfabetario e o nome dos dias da semana, por

exemplo. Inclusive as salas de aula estdo identificadas com placas nas portas nos dois

idiomas, portugués e puyanawa, como podemos ver na figura 2, abaixo apresentada.

Foto 15: Placa fixada na porta de uma das salas de aula. Wapu significa sala e rawikédba
0 ndmero 1, escrito por extenso.

Além dessas estratégias estdo na espectativa de producgdo de um livro com textos
elaborados pelos discentes, proposta da Secretaria de Educacdo do Estado - SEE. A
producdo textual, nesse primeiro momento, parte de experiéncias concretas dos alunos,
da realidade destes.
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A coordenadora de ensino faz questdo de afirmar que os textos produzidos nédo
sdo “invengdes”. Os autores — alunos — produzem a partir do que veem, de suas
experiéncias vividas no dia a dia da aldeia. O tema é escolhido pelo professor que
pergunta aos alunos o que sabem sobre o assunto em pauta. Alguns professores
registram as respostas em cartolina para exposicdo na prépria escola; outros copiam
para reproduzir em folhas mimeografadas. Também alguns solicitam das criangas que
ilustrem suas histdrias e, ainda, hd aqueles que sé fazem a ilustracéo, fora do texto.

Todos os textos, escritos em portugués, sdo encaminhados para a SEE — havera
um momento de traducdo para a lingua puyanawa, embora ainda ndo tenha sido
indicado quem fara a traducdo desses textos para a lingua Puyanawa, se alguém da SEE
ou da escola. Talvez, o mais provavel, aconteca uma parceria entre essas duas
instituicbes — e, segundo a coordenadora de ensino, sdo produzidos sem apoio de
nenhum livro. Séo fiéis ao que os alunos falam, ainda de acordo com ela, sem nenhuma
interferéncia do professor, a ndo ser na proposta do tema.

Atividades desta natureza foram realizadas em 2009, quando produziram a
histéria do cara (peixe) e do cipd (diferentes tipos). As historias sdo descri¢des, por
exemplo: 0 que € o card: o card € um peixe; qual sua alimentacdo e habitat, diferentes

tipos de cara (Cf. Coordenadora em entrevista, 08/06/10).

Figuras 3 e 4: Ilustra¢do da narrativa “o cara”.
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Em outro momento pretendem realizar um trabalho idéntico sobre os mitos e as
lendas da etnia, mas, para tal, precisam pesquisar suas estérias junto aos indios mais
velhos. A lenda do surgimento do povo Puyanawa foi resgatada, conforme fragmento
no capitulo 3.

As propostas dos cursos de formacéo de professores se voltam para desenvolver
competéncias direcionadas para a pesquisa e 0S representantes da comunidade se
mostram ansiosos para verem suas historias e estdrias contadas por membros da propria
etnia.

Contudo, parece que algumas das pessoas influentes da comunidade preferem
ver/ouvir suas historias e estorias em uma Unica versdo. Essas pessoas, unissonas,
quando procuradas me disseram que doravante®” todas as informacdes estdo
“guardadas” para os proprios Puyanawa, agora graduandos da UFAC. A eles cabe
escrever sobre a etnia em seus trabalhos de concluséo de curso e posteriormente, quando
atuardo como pesquisadores.

Felizmente, outros membros da comunidade, principalmente da escolar, pensam
diferente e se mostram abertos ao didlogo, necessario as praticas de construcao,
inclusive identitaria. Esse didlogo precisa ser “um didlogo permanente entre os
discursos dos participantes da interacdo, que, em geral, ndo é simétrico ou harmonioso,
uma vez que configuram significacbes de comunidades, de culturas e de experiéncias
diferenciadas” (MAGALHAES, 2004, p. 69).

O diélogo, provocador de conflitos, favorece o confronto entre as diferentes
culturas e saberes (tradicionais e cientificos) e, ainda segundo Magalhdes (2004)
“constr6i um quadro para reflexdo e critica dos conhecimentos anteriores e de
apropriagdo de novas significagdes” (p. 69).

Quanto a novas significagbes, os Puyanawa ainda caminham nessa direcdo. O
discurso do linguista durante reunido (2008) mostra esse fato no processo ensino-

aprendizagem:

Aldir: Mas eu acho que vocés deveriam comegar pensar assim: vai
ter palavras geradoras ou ndo? Se vai ter palavras geradoras, quais
sdo as palavras geradoras que vocés querem? Porque ja que a
comunidade vai abracar essa discussdo seria interessante se as coisas
gue sdo significativas para a comunidade... Entdo, por exemplo, eu
ouvi o Joel falar poya e puya, por exemplo, valeria a pena, por
exemplo, explicar como é que 0s puyanawa surgiram, ou porque oS

*2 Desde 2009, principalmente.
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puyanawa s3o chamados de povo do sapo. E, qual é o sapo? E um
sapo qualquer ou é um sapo genérico? E..., esse sapo existe ou é
invencdo? Onde é que foi mais ou menos criado? Qual o lugar?
Quando surgiram as palheiras? Quando surgiram os montes? Quando
é que o mapinguari foi explodido? Se tem histéria de putaria na
comunidade, se tem histéria de heroismo, se tem histéria de
brincadeira. Por exemplo, como é que as maes botam ou botavam o0s
filhos pra dormir? Como é que as maes ficavam em noites de lua...
Sei la...Coisas desse tipo, pra recuperar a memoria e trazer coisas
significativas. Os pajés, antigamente, cantavam musicas de
ayahuasca? Mas as ayahuascas eram um conhecimento privado ou era
um conhecimento genérico?

Como trabalhar a lingua, a cultura e a tradicdo Puyanawa esta em processo de
discussdo, hd um constante apelo, por parte do linguista e da SEE, para que as decisdes
sejam tomadas pela propria comunidade, como escolher se a alfabetizacdo ocorrera na
LI ou LP ou se em ambas. Um ponto critico presente no processo de “revitalizagao” esta
em a comunidade deliberar sobre como pretendem desenvolver o processo, o que fazer
com a LI, como a escola pode contribuir.

Quanto a alfabetizagdo o linguista informa:

N&o existe alfabetizacdo em segunda lingua, t& certo? T4 provado que
ndo se aprende segunda lingua pela alfabetizacéo, a ndo ser que vocé
esteja imerso num pais que fala aquela lingua la. Na alfabetizacdo
ndo deveria ter lugar a lingua indigena, mas se vocés acham que deve
ter, se tem lingua indigena. VVocés deveriam pensar lingua indigena s6
a partir da segunda série. Entdo, se vocés acharem isso, entdo tem que
pensar um material correspondente a segunda série.

D’Angelis (2000) ao tratar sobre as opg¢des de um povo quanto as politicas
linguisticas, qual(is) lingua(s) serd usada pela comunidade, observa, em certos casos, a
impossibilidade técnica, ndo politica, de se alfabetizar em duas linguas ao mesmo tempo
e de se alfabetizar em uma lingua ndo falada pelo grupo. Alfabetizar em duas linguas ao
mesmo tempo pode provocar uma mistura de signos, de uma e de outra, mistura
improdutiva, emocional e cognitivamente. Contudo, a decisdo sobre em qual(is)
lingua(s) alfabetizar envolve também os aspectos politicos que pode implicar na
representacdo do grupo sobre a(s) lingua(s).

Optar por oferecer aos alunos alfabetizacdo em LI (politica linguistica) sugere

uma valorizacdo das linguas com tradicdo escrita e confere prestigio a lingua
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apresentada nessa forma. Vale reforcar que, para dar certo o processo, a lingua usada na
alfabetizag@o deve ser a materna. Ainda ¢ D’Angelis (op. cit., p.2) quem diz “é¢ muito
mais facil e produtivo alfabetizar em uma s6 lingua (a lingua materna)”, entendendo por
lingua materna a primeira falada pela crianca.

Essas consideraces tornam mais clara a realidade linguistica Puyanawa. Como
monolingues em LP se deve evitar alfabetizar em LI devido aos limites técnicos, digo
evitar porque € decisdo da comunidade que, mesmo diante do exposto, pode preferir se
posicionar de acordo com os aspectos politicos envolvidos em um contexto de
revitalizacao.

Mas, a LI estd na escola e como sugestdo metodoldgica de ensino da LI, o
professor Aldir deu o uso de palavras geradoras, mas 0 grupo permanece sem ter uma
resposta clara sobre a metodologia a ser empregada, provavelmente porque a LI
puyanawa funciona no plano simbdlico e ndo no da comunicacdo real. No plano
simbdlico porque vem sendo entendida como forma de garantir o reconhecimento da
identidade étnica desse povo pelos outros e por eles mesmos.

A LI esté presente na comunidade, mas sem condicao de uso linguistico. Seu uso
estd no plano social, politico e ideoldgico. Porque, como ja mencionado em outro lugar
dessa tese, é tarefa quase impossivel ressuscitar uma lingua. Mas, a escola esta
empenhada e tem criado estratégias para favorecer o conhecimento por parte de seus
alunos do ser puyanawa e das marcas identitarias de um povo.

Mesmo funcionando no plano simbdlico ha interesse por se manter essa lingua,
inclusive devido as implicacdes politicas presentes nessa categoria — lingua. E importante
para o grupo em termos de status diante dos outros grupos indigenas, que as sociedades
externas a aldeia, indias e ndo indias, reconhecam os Puyanawa como indios legitimos e,
para tal, precisam manter uma LI, conforme o entendimento de alguns, inclusive lideres,
ndo s6 Puyanawa. Mas o linguista provoca perguntando se ndo era melhor que “o grupo
continuasse com o bom e velho Portugués, afinal ele ja é falado por todos” (sugestdo do
professor/linguista Aldir de Paula em reunido realizada com a comunidade em 2007 e
renovada em 2008).

Ainda segundo o linguista essa decisao evitaria uma série de contratempos, pois,
afinal, ja se vdo mais de 20 anos de trabalho e pouco se fez, avaliacdo feita por eles
mesmos. Mas, ao que tudo indica essa provocacao pretende despertar a comunidade
para um trabalho que deve ser realizado por ela mesma. Diante da intengdo da

comunidade em continuar o processo de “revitalizagao” linguistica e do pedido de ajuda

107



para saber como e o que fazer, o linguista pede a todos “sujem as maos”, mensagem

entendida pelo Cacique

NGs mele as méos, no dizer do professor Aldir. E que n6s temos que
colocar pra fora 0 nosso entender, o nosso compreender, que O
professor venha a falar ou fazer o que decidirmos. Pra que amanha ou
depois: ah! O professor Aldir que fez (agosto de 2008).

Esse € um dos pontos de conflito visivel nesse contexto. Parece estar
acontecendo de a comunidade esperar pelo linguista, pela SEE e mesmo pela escola. O
didlogo a seguir mostra o ponto de tensdo gerado pelo processo de “revitalizagao” da

lingua, quanto aos papéis destinados a cada um:

Olindina: Porque ndo adianta so falar, falar; ficar s6 no bl, bl4 e na
realidade as coisas ndo acontecerem.

José Luiz: Tem que...A gente reunir mesmo um material, mesmo
didatico, né? A gente convida seu Mério, a tia Railda, seu Luis mais a
comunidade toda junta participando pra dar ajuda, pra depois ndo ter
opinies contrarias, né? E as familias se responsabilizarem, ap6s o
material, de ajudar nas suas casas, porque o professor...0 professor
também, né...o professor fica em segundo lugar na escola. A gente vé
que o aprendizado parte da familia.

Aldir: Olha, eu sei que parte da familia, mas de novo vocés estdo
sendo cristdos. Vocés tdo querendo jogar a cruz na costa dos outros.
Porque se voceés, se voceés, se vocés. Eu estou falando de jogar a cruz
nas costas dos outros da seguinte coisa: meu povo, Vocés sabem que a
comunidade ndo esta nem ai. Algumas pessoas as vezes usam a
escola até como depdsito de crianga na hora em que estdo fazendo os
seus afazeres do cotidiano. Entdo, vamos ser claros aqui. Essa tarefa é
a tarefa dos professores e da escola, das liderancas, de algumas
pessoas da comunidade, da Secretaria, de Railda, do Mario, do Luis,
de quem? T&o me entendendo? Porque ndo da mais pra postergar. E,
assim, eu quero de novo pedir desculpas se estou sendo incisivo
demais, mas é por conta de que eu acho que a gente sempre continua
rodando feito galinha na véspera da morte. A gente roda, roda e ndo
vai ao ponto. Me desculpem se eu t6 sendo chato.

José Luiz: E por isso professor que eu falei em termo do apoio das
familias, porque nds professores, desde quando nds tomamos a
responsabilidade do professor indigena, pra sermos responsaveis das
causas que acontecem na comunidade, a gente ja tem conseguido a...
a falar varias palavras soltas como o senhor falou e a lista de
palavras, cantar musica...E a gente entende que a gente estd no meio
do caminho ainda com essa luta que gente t4 tendo. Entdo, é por isso
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que eu pensei na comunidade em geral, nas familias, pra ver se apos o
apoio deles a gente consegue chegar ao fim do caminho. Porque,
depois que nds tomamos a frente de ser o responsavel eu tem certeza
que j& evoluiu muito. Entdo, é uma coisa...Por isso que eu pensei
assim: nos ja fizemos a nossa parte, estamos fazendo. Claro gue todo
professor é comprometido nesse assunto, mas a gente queria...falei
assim...falei em termo das familias também se responsabilizem mais
por essa causa.

Aldir: Agora, uma pergunta: sejam sinceros, nem precisam me dar
resposta. Vocés acham que essa necessidade de lingua é muito mais
da gente que é de fora ou é de vocés?

Comunidade: Nossa.

Aldir: Mas é verdade? Mas é s6 da lingua pra fora? Ou é do coragdo
pra dentro?

Alguém da comunidade: Da boca pra dentro.

Aceitar ficar monolingue em portugués nao retira deles a condicao de ser indio.
Ja foram reconhecidos como tal, independente da imagem pejorativa construida sobre
eles ao longo da histdria, porque para ser indio inexiste a exigéncia de se falar em LI,
contudo o uso da LI favorece o reconhecimento, serve para adquirir status de indio.

O espaco de sala de aula mostra algumas das estratégias utilizadas para o ensino
da LI, uma delas consiste em impor a todos os professores a responsabilidade de
reforcar o trabalho desenvolvido pelo professor da LI. Assim, durante o dia letivos, 0s
professores sdo solicitados a realizar alguma atividade envolvendo sua cultura, sua
lingua, suas tradicoes.

Dentre as aulas que assisti, com contetdo em LI/LP, houve uma sobre o corpo
humano, numa turma de 12 série*®. O ambiente alfabetizador dessa sala de aula é
composto por diversos cartazes: com ndmeros escritos em puyanawa; com o alfabetario
em puyanawa e em portugués; com os dias da semana em LI com traducdo para o

portugués; com o nome de algumas cores em portugués com tradugdo para 0 puyanawa.

3 Aula assistida em 01 de outubro de 2008.
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Figuras 5 a 8: Alguns dos cartazes que compdem o ambiente alfabetizador da escola

Nas classes de alfabetizagdo, como nas escolas ndo indias, o dia letivo oferece
espaco para atividades motivadoras, oragdes, musicas, “hora da novidade”, integram
esse momento. Assim, antes de iniciar a aula propriamente dita, € comum as criancas
apresentarem uma danga Puyanawa com musica, cantada por elas mesmas.

O excerto abaixo traz a letra de uma das musicas cantadas na/pela comunidade, a
qual as criangas entoavam com muito entusiasmo. Na época a professora ndo soube
traduzir a letra da cancdo, mas isso, na realidade apresentada pela escola (indigena e
diferenciada), € menos importante. Neste contexto é desnecessario saber o significado
da letra, pois 0 que esta em jogo nesse momento € o ritual vivenciado, o valor simbdlico
contido na letra, no signo, na melodia, na forma de entonar cada palavra. Esses
elementos indiciarios deixam claro que a LI esta Ia na escola, na comunidade, para ser

vista e ouvida. Ela existe!
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Hay hay hay — rd- handtdmama — aaaa

Hi-hi-a-a-txi-matana-hinama.

Ap0s esta atividade a professora comecou o conteudo planejado para esse dia:
“O nome em Puyanawa das partes do corpo humano”. A professora fixou no quadro um
cartaz com o desenho de um menino e com os nomes de partes do corpo humano
escritos em puyanawa. Em um outro cartaz trazia 0s nomes das partes do corpo escritos
em portugués e sua forma em puyanawa, sem o desenho.

Depois de ler cada nome, pediu para as criangas repetirem em voz alta, antes de
copiarem no caderno. Ao final dessa atividade a professora, como conclusdo da aula,
solicitou as criancas que desenhassem o corpo humano, um membro de cada vez. Era
ela quem determinava qual membro seria primeiro desenhado, assim comecou pelos
pés, depois o tronco, etc. Os nomes eram ditos em puyanawa. O enunciado da atividade
era feito em portugués e toda a explicacao da atividade também. Quando as criancas ndo
conseguiam compreender a palavra, a professora repetia, agora em portugués. Cada

crianga mostrou para a turma sua producéo, por sinal muito interessantes.

Quadro 2: “O corpo humano” —em LI e LP

Corpo humano (rurd)

Bapu = miolo (como chamam o cérebro) | Kera = boca BelJwi = dedo
Vu = cabelo Vuhka = cabeca Hutxi = peito
Waxbi = sobrancelha Vumana = testa Pullya="?
Weru = olho PavilJki[] = orelha | Wita = perna
Rari = nariz Ada = lingua Kixi = coxa
Kuy = queixo Téabu = bochecha Tay = pé

Huba = seio Méka = méo Dahwa = barriga
Watuhku = cotovelo Tuku = umbigo
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Figura 9: Cartaz: “Partes do Corpo humano” escrito em Portugués/Puyanawa.

Sob a perspectiva do letramento, qualquer aula enquadra-se como um evento de
letramento (MARINHO, s.d), pois nela as “situagdes de interagdo sdo mediadas pelo
texto escrito” (p. 10). Contudo, outros elementos, combinados ao texto escrito, do ponto
de vista multimodal (KRESS 2003 apud MARINHO), fazem-se presentes nesse
contexto construido levando em conta 0s aspectos sociais e culturais dos grupos. Assim,
encontramos cartazes com palavras e desenhos espalhados pelos ambientes da escola.

Conforme Kress & Van Leeweun (2001, apud GISELE G. SILVA, p. 6) “a
linguagem verbal deixa de explicar os significados nos géneros discursivos, como
consequéncia das mudangas nos meios de comunicagdo que passaram a dar espaco para
outros meios além do linguistico”. Atualmente, as aulas sdo incrementadas através de
filmes, mdsicas, representagdes cénicas, imagens.

Percebe-se, portanto, que os mdaltiplos modos de transmitir mensagens e
conhecimentos ndo se resumem a uma Unica forma de linguagem. A multimodalidade
apresenta formas diversas de transmitir conhecimento e mensagens por meio de formas
de linguagens variadas. Para Kress & Van Leeweun (ibidem), a multimodalidade esta na
equacdo lingua/linguagem porque a linguagem sob a perspectiva semiotica pode
materializar-se em fala ou escrita. E a escrita, por sua vez, pela semidtica pode
materializar-se com o seu registro sobre um papel, um quadro, uma pedra, por exemplo,
0 que lhe acrescenta um elemento a mais para a sua significacdo (p. 3).
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Deste modo, o simbdlico confere-lhes o significado que varia de acordo com as
vivéncias de cada um e cada grupo, pois por toda significacdo simbdlica perpassa um
arcabougo cultural. Para Hillman (1977), as imagens ganham significacdes,
representacdes construidas a partir de como sentimos, vemos e agimos em nosso
ambiente cultural.

Os cartazes encontrados no ambiente escolar servem como instrumentos de
registro, sinal de sua objetividade, mas também trazem as marcas do autor. Seus
motivos pedagdgicos, politicos, ideoldgicos estdo presentes nesses recursos. Esta
caracteristica (a subjetividade) ajuda a entender sua importancia para o fendbmeno da
“revitalizagdo” cultural e linguistica. A LI puyanawa, funcionando como segunda
lingua, deixa suas marcas, “fixada nas paredes € internalizada pelos alunos.

Mas, as atividades desenvolvidas pela professora também permitem o
entrelacamento entre a oralidade e a escrita. Ela apresenta as palavras nas duas linguas,
portuguesa e puyanawa, nos cartazes, e pede aos alunos para falarem em voz alta cada
palavra, combinando a grafia a oralidade e as imagens (desenhos e gravuras).

Atualmente, as mudancgas nos meios de comunicacao, website, MSN, e-mail, por
exemplo, todos presentes na escola Puyanawa, mostram os avangos tecnoldgicos da
sociedade e sdo indiciarios do aspecto multimodal da préatica pedagdgica e a necessidade
de os cursos de formacéo de professores (indigenas ou ndo indigenas) incluirem em suas
propostas estudos sobre multimodalidade (imagem, desenho, fotografia) e o
multiletramento que aponta para a competéncia que esse profissional precisa adquirir
para ler textos e recursos multimodais e transmitir informacoes a seus alunos de formas
variadas.

Ainda quanto ao aprendizado da LI por essa turma. Essa turma era composta por
16 alunos, com média de idade de 7 anos. Nesse universo somente os alunos cujos pais,
mesmo sem compreendé-la, sdo incentivadores da lingua e, segundo a professora,
cobram em casa, conseguem entender melhor o que a professora fala em puyanawa e
reproduzir oralmente as palavras propostas. Percebi esta realidade, de pais envolvidos
no processo, observando 4 criangas que pareciam bastante & vontade com a atividade de
dizer os nomes solicitados em puyanawa.

Em relacdo a este aspecto, a colaboracdo dos pais nas atividades escolares, a
coordenadora de ensino acredita que a distancia mantida pelos pais se deve a confianca
que eles depositam na instituicdo, porque, conforme ela, sempre foram convidados a

estar na escola, participando das decisdes e do processo de ensino-aprendizagem de seus
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filhos, inclusive assistindo as aulas, mas preferem ndo ir. Comparecem em dia de
entrega de boletim ou quando ha reunides de pais e mestres, realidade comum também
entre 0s ndo indios, por isso considero como causa desse comportamento o fato de eles
se sentirem inseguros em termos dos conhecimentos transmitidos pela escola.

Familia e escola precisam caminhar juntas na tarefa de garantir uma educacéo
diferenciada e especifica para seus filhos. As familias tm acompanhado as discussoes
feitas em torno dessa conquista relacionada a educacédo escolar indigena: intercultural e
bilingue e aceitam que conhecimentos pertinentes a esses aspectos da escola
diferenciada sejam trabalhados por ela, como, por exemplo, o ensino da lingua
puyanawa.

Como acontece nas escolas ndo indias o processo ensino-aprendizagem de
qualidade depende em parte do apoio das familias que também funcionam como
mediadoras do conhecimento nesse processo, considerado histdrico-social (Vigotsky,
1991). Assim, o acompanhamento, afetivo-emocional, que a familia oferece as criangas
e jovens possibilita o desenvolvimento de competéncias que permitem uma melhor
apropriacdo das informacdes transmitidas.

Essa apropriacdo acontece de forma individual, mas, por ser mediada, implica no
envolvimento afetivo e social proporcionado pela familia, relacdo que contribui
significativamente para um melhor desempenho do aluno. Por isso a escola necessita
trabalhar de forma colaborativa e para tornar isso possivel precisa orientar aos pais e
Ihes oferecer as informacGes necessarias sobre o processo ensino-aprendizagem.
“Porque a escola tem que ao mesmo tempo se fortalecer e tentar fortalecer, e tentar
conscientizar a comunidade. A escola, a0 mesmo tempo, esta fazendo as duas coisas”
(Diretora da escola em entrevista — 02/06/08).

A participacdo da familia vem sendo solicitada pelos professores, principalmente

em relacdo ao ensino da lingua puyanawa, como vemos na declaracéo abaixo:

E por isso professor (Aldir) que eu falei em termo do apoio das
familias, porque nés professores, desde quando nds tomamos a
responsabilidade do professor indigena, pra sermos responsaveis das
causas que acontecem na comunidade, a gente j& tem conseguido a ...
a falar vérias palavras soltas como o senhor falou e a lista de
palavras, cantar musica ... E a gente entende que a gente estd no meio
do caminho ainda com essa luta que a gente t& tendo. Entdo, é por
isso que eu pensei na comunidade em geral, nas familias, pra ver
se ap0s 0 apoio deles a gente consegue chegar ao fim do caminho.
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Porque, depois que nos tomamos a frente de ser o responsavel eu
tenho certeza que ja evoluiu muito. Entdo, é uma coisa... Por isso que
eu pensei assim: nds ja fizemos a nossa parte, estamos fazendo. Claro
que todo professor € comprometido nesse assunto, mas a gente
queria... Falei assim... Falei em termo das familias também se
responsabilizem mais por essa causa. (Professor Li0, em reunido
realizada no “auditorio” da escola Ixiibay Rabui Puyanawa, sobre a
“revitalizacdo” da cultura puyanawa, da comunidade com o linguista
Aldir de Paula, representantes da SEE/RB e Mancio Lima e
autoridades puyanawa - 2008).

A fala desse professor sinaliza cobranga e aponta para o que discutimos
anteriormente a respeito do papel colaborativo que as familias devem desempenhar
junto a escola. Mesmo considerando os avangos nas propostas de “revitaliza¢do”, ele
atenta para a necessidade do empenho da comunidade em geral. Segundo esse professor
esta na hora de todos participarem. Mas como a familia pode participar? O professor
supracitado pede a participacdo das familias no processo de “revitalizagdo”, mais
especificamente no da lingua puyanawa.

Contudo, a familia sente dificuldades em atender a solicitacdo da escola e aponta
como principal motivo o fato de ndo saber falar a lingua. “Eu lembro quando um dia
minha filha chegou em casa falando na lingua, perguntando o que tinha pra comer,
sabe? Eu disse: Ah, Valéria. N&o sei o que tu ta dizendo ndo” (Coordenadora de ensino
e mée de aluna. Entrevista 02/06/08).

Parceria implica em equilibrio entre as partes envolvidas em termos de
competéncias necessarias para uma acdo. A maioria dos pais dos alunos dessa escola
apresenta déficit no capital econémico e cultural do ndo indio e muito mais, por razdes
Obvias, no pertencente ao indigena. As familias puyanawa foram criadas na realidade do
“branco”. Essa é a bagagem que trazem, muitas vezes comprometida pela pouca
qualidade, em se tratando dos conhecimentos escolares. E pela declaragdo no paragrafo
anterior é facil observar as relacbes de poder presentes nesse contrato: de um lado a
figura do profissional, especialista — a escola — e de outro o leigo — 0s pais.

Bourdieu (1982) diz que o capital cultural é adquirido nas relagdes familiares
(fonte priméria) e nas relacOes estabelecidas com outras fontes responsaveis pela
transmissdo da cultura, como as instituigdes educacionais (escolas e universidades).
Sendo assim e embora eu seja adepta da politica educacional “parceria escola - pais de

alunos”, eu pergunto: quando € que os pais sdo convidados a colaborarem com a escola?
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Minha resposta, talvez simplista: quando as coisas deixam de ir bem. Algo ndo esta
dando certo? Cadé os pais, um dos maiores interessados no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, seus filhos?

Diante dessa realidade os professores se esforcam no sentido de transmitir o
conhecimento sobre a lingua, portado por eles, algumas frases e palavras que
representam nomes de animais, principalmente, pois ainda ndo existe elementos
suficientes para garantir a comunicacao nesse idioma. Sua tarefa, a principio, limita-se a
reproduzir aquilo que o linguista, juntamente com a comunidade, convencionou.

A professora responsavel pela atividade “corpo humano” nao ¢ a responsavel
direta pelo ensino da LI puyanawa, contudo a escola, numa postura interdisciplinar, tem
procurado construir um espaco de didlogo entre lingua e disciplinas. Como eram
criancas de 12 série e ja conheciam as partes do corpo, o objetivo da aula foi permitir o
contato com 0s nomes, em puyanawa, das partes do corpo humano.

Em conversa, a professora disse que pretende que as criangas realmente se
apropriem da cultura étnica, pois desta forma o grupo se fortalece. Quando inquirida,

em relacdo ao ensino, sobre qual seria sua maior preocupacéo, respondeu:

Que eles aprendam as coisas daqui. Mais daqui do que 1a de fora. No
caso como elas sdo criangas ainda tem bom contato pra aprender as
coisas daqui de dentro. E, se realmente aprenderem, eles ndo vao
esquecer e mais adiante eles vdo ter mais pessoas e vao se
aprofundando.

Percebo nessa declaracdo desejo pelo ensino da lingua e da histdria puyanawa, o
que implica em responsabilidades. Responsabilidade sobre a “revitalizacdo” da lingua,
da cultura, da identidade puyanawa que aponta para a escola como locus ndo s6 do
ensino mas também de divulgacdo desses elementos.

Nesse contexto a responsabilidade do professor indigena cresce e ultrapassa as
do professor ndo-indio, ambos responsaveis por contribuir para formar o cidaddo
brasileiro. No entanto, ao professor da escola indigena cabe ainda a responsabilidade de
trabalhar a cidadania para que seu aluno consiga transitar, com uma postura critica, nas
duas sociedades, india e ndo india (MAHER, 2006). E o professor sendo reinventado a

cada novo desafio.
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A escola diferenciada se faz a partir das multiplas vozes e, também, das varias
maos, presentes nas comunidades indigenas; assim, todos devem participar, ndo s6 0s
funcionarios, mas também os moradores da aldeia. Contudo, a forma de participacao
deve ser pensada, respeitando o papel e as competéncias pertinentes a cada um, proprios
da posicdo ocupada na sociedade indigena, nas relacGes de poder estabelecidas, como
indicado em parégrafos anteriores.

Durante reunido do dia 08/08/08, duas senhoras da comunidade se pronunciaram
a respeito da “revitalizacao” da lingua, mostrando interesse e reflexdo sobre esse

aspecto:

Senhora da comunidade 2: Entdo & em se comunicar, é se
comunicar. Ndo adianta s6 aprender palavras soltas, mas sim em
haver a comunicagao, na lingua puyanawa. Em que lugar? Em todos
os lugares. Dentro da aldeia, fora da aldeia, na familia. Ai vai haver
uma aprendizagem eficaz. Se acontecer isso s6 na escola ndo vai
ocorrer essa, essa, a fala, eles ndo vdo conseguir. Entdo, tem que
ocorrer em todos os lugares. Na escola, na familia. Principalmente na
familia.

Essa senhora percebe a importancia do uso da lingua como forma de
comunicagdo e traduz: “Entdo ¢ em se comunicar, ¢ se comunicar”. Usar a lingua com
possibilidade de dialogo, este é seu entendimento, tendo como principais lugares de
comunicacdo a escola e a familia.

Entende que a escola precisa ser apoiada, com atitudes colaboradoras dos outros
lugares, externos a instituicdo, capazes de favorecer o uso da LI em situacdo de dialogo.
Nesse caso coloca a familia lado a lado com a escola, ambas responsaveis pela educacao
(informal e formal) das geracdes mais jovens Nesse sentido, porque ndo se conectam, o
aprendizado de palavras soltas é improdutivo, mas é o que vem acontecendo na escola,
porque seu léxico estd em processo de construcao e até mesmo as regras de uso.

A outra senhora, identificada como “senhora da comunidade 17 porque se
pronunciou primeiro durante a reunido, observa os obstaculos da proposta. Eu a
considero bastante consciente em relagdo a situacdo linguistica da comunidade, deu
sinais de entendimento sobre o fato de a lingua puyanawa dos ancestrais ter ficado para

tras: “Eu acho que pra nos falarmos como nossos antepassados viveram falando eu acho
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dificil. A gente sabe que nada é impossivel, mas eu acho que é uma coisa que ndo vai
acontecer”.

Em busca de vencer os percal¢os do ensino da lingua, a escola incentiva a
execucdo de atividades voltadas para publicitar a cultura, as tradicbes puyanawa,
desenvolvidas em diferentes ambientes. As aulas dos sdbados sdo dedicadas a cultura.
Cada ano um aspecto cultural ganha destaque. Em 2008 foi 0 ano dedicado a danca e a
masica. 1sso na lingua indigena. Em 2007 o foco esteve na pesca e na caca.

Os alunos, ap6s a execucdo das atividades, sdo orientados a produzirem um
relatorio escrito ou oral em portugués, a depender do nivel de escolaridade em que se
encontram, para apresentar a seus colegas, em sala de aula.

Ha& disciplinas, cujos curriculos adaptados, passaram a contemplar contetdos
voltados para aspectos da realidade puyanawa. A disciplina Historia conta a trajetdria
desse povo, na versdo indigena*’. Nas aulas de Arte, trabalham-se aspectos como:
pintura, tipos de cores (ainda estdo querendo pesquisar sobre o significado das cores,
por enquanto se conformam com o conhecimento de seus usos como € o caso das cores
vermelha e preta. O vermelho é utilizado nas festas e o preto, em a¢6es beligerantes).
Além desses aspectos mais teoricos, aprendem o artesanato e com a aquisi¢do de
continhas/sementes confeccionam colares e pulseiras, por exemplo.

Essas sdo algumas das acdes empreendidas pela escola, mas espera-se mais. A
expectativa é que parta da comunidade a demanda sobre suas necessidades, contudo
entre os Puyanawa as solicitacGes tém sido feitas, principalmente, pela escola e muitas
vezes sao externas a prépria comunidade, empurradas por politicas publicas que tratam
sobre a situagdo indigena.

A SEE esta responsavel por orientar as novas atribuicBes dessa escola,
intercultural e bilingue. A participacdo da secretaria de educacdo se deve ao fato de a
escola ser portadora de uma autonomia relativa. Embora o dicionario (HOUAISS,
versdo eletrdnica) defina autonomia como capacidade de governo segundo as proprias
leis, o tipo de autonomia possivel a escola ndo é tdo amplo, porque esta atrelada a uma
realidade social e precisa funcionar atendendo as espectativas da sociedade na qual
encontra-se inserida. Contudo, a necessidade de reproduzir as normas e valores dos

macrossistemas, atualmente, deixou de ser sua obrigagéo.

* No capitulo 3 dialogo com a coordenadora do Nticleo de Educagdo do Estado no municipio de Mancio
Lima sobre as aulas de Historia.
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A SEE alcanca as etnias localizadas no Acre, abertas a escola, que a
reivindicaram. Assim, como estratégia de construcdo da escola diferenciada, estd
elaborando uma normativa que regera as escolas indigenas.

Segundo a assessora pedagdgica da SEE/RB, responsavel por orientar o fazer
pedagdgico do Ensino Fundamental da escola Puyanawa (entrevista, em 06 de maio de
2010), em um mesmo documento — a normativa — os Puyanawa serdo contemplados
com normas comuns a todas as etnias, como forma de obedecer as caracteristicas da
escola diferenciada: intercultural e bilingue. Alem de contemplar aspectos especificos a
cada grupo, por isso se tornou um trabalho de parceria com as escolas e destas com as
comunidades.

Para garantir a elaboracdo desse documento a coordenacdo indigena da SEE
tomou como metodologia de trabalho o didlogo com os representantes das escolas,
indicados por elas mesmas. Esses representantes funcionam como mediadores entre a
SEE e as comunidades. As propostas sdo pensadas por sujeitos de diferentes culturas e
se abrem como espaco de exposi¢ao dos anseios de cada um sobre sua escola.

A fim de facilitar a reflexao sobre esse modelo de escola a SEE providenciou um
questionario a ser respondido em conjunto pela escola e pela comunidade. As perguntas
abrangem algumas areas de cunho sociol6gico, como a pedagégica, a de formacédo
profissional e a administrativa escolar e foram direcionadas para se pensar sobre 0 que
se espera da escola.

O questionario se tornou, pelo meu ponto de vista, importante recurso para que a
instituicdo escolar reflita sobre si mesma e se autoavalie. Perguntas do tipo: “qual é o
objetivo da escola para o seu povo? e, quais 0s maiores problemas enfrentados na
escola?” integram esse instrumento e obrigaram aos sujeitos a participarem de

momentos de reflexdo sobre a tematica.

Fortalecer e garantir o aperfeigoamento e o reconhecimento do ensino
diferenciado do povo Puyanawa, priorizando o processo de
revitalizacdo de nossas culturas e tradicdes. Com uma educagéo de
gualidade com a nossa realidade cultural para que nossas futuras
geracBes possam estar aprendendo 0s nossos valores e garantir a
nossa identidade, como também o conhecimento da sociedade
nacional (Resposta a 12 pergunta).

*k*k
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Os maiores problemas que sdo enfrentados sdo: a falta de falantes na
lingua puyanawa na aldeia e a deficiéncia de conhecimento da
espiritualidade de nosso povo (Resposta a 22 pergunta).

Essas respostas devem representar os interesses de toda a comunidade, uma vez
que, como sugestdo da SEE, as perguntas deveriam ser apreciadas por todos. Em abril
de 2010, em uma de minhas visitas, a escola ja havia recebido o questionario e ao ler a
pergunta referente aos objetivos a diretora comentou: “E preciso muita reflexiio, ainda
bem que ampliaram o prazo. Aqui, € claro, primeiro é fortalecer. Mas, isso € pouco,
temos que pensar, porque aquilo que for respondido ndo tem volta.” Nesse momento, a
escola cabe a funcdo mobilizadora, de organizar os atores sociais e seus profissionais
em torno de um objetivo, comum a todos.

O que percebo nas respostas? Primeiro que limitam o alcance da instituigéo
escolar; parece que a escola cumpre exclusivamente a transmissdao do conhecimento
indigena. Entdo pergunto: e o conhecimento universal? Com certeza eles podem optar
por ter uma escola cujo objetivo seja unicamente esse, contudo, durante a pesquisa de
campo notei um movimento maior que implica em descobrir um “entre-lugar”, algo
como um movimento que permite o transito entre os dois lugares desejaveis e possiveis:
indigena e ndo indigena.

As respostas mostram o péndulo pesando para um Unico lado. No entanto, a
realidade que se descortinou diante de meus olhos foi outra, embora tivesse percebido
esse discurso algumas vezes. Durante a investigacdo pude ouvir diferentes discursos
circulando a respeito do processo de “revitalizacdo” e da construgdo da escola
diferenciada. Na arena de negociag6es, processo nem sempre colaborativo e dialdgico,
circulam posicionamentos diversos, muitas vezes geradores de conflitos e
reposicionamentos de ideias, deixando a mostra 0s grupos e suas ideologias.

Por um lado vi pessoas em posicdo mais radical. Pretendem uma volta aos
costumes ancestrais e uma escola mais livre das regras, com carga horaria mais flexivel,
sem necessidade de frequéncia diéria a escola, por parte de professores e alunos; com as
aulas acontecendo ao ar livre, sobre o conhecimento Puyanawa, principalmente. Esse
grupo tem focado os jovens da comunidade e criado espago de usos de alguns aspectos
culturais e religiosos, como estar em contato com a floresta, o usar o ayahuasca (o cipo,

uma bebida alucindgena preparada a partir da mistura de ervas encontradas na floresta, €
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utilizado por diferentes grupos, indigenas ou ndo indigenas, em suas cerimonias
religiosas), o rapé, a caiguma.

Por outro lado encontrei aqueles que aceitam a proposta de a escola oferecer 0s
dois conhecimentos; do indio e do ndo indio. Para estes, a escola na organizagédo
administrativa e pedagogica atual tem sido importante no processo de “revitaliza¢ao”,
inclusive porgue sem ela as discussdes e agdes direcionadas para a diferenca ndo teriam
ganhado forga.

Em entrevista realizada com a equipe gestora em meados de 2010, a
coordenadora de ensino ao ser indagada se a escola atrapalha ou ajuda no processo de
“revitalizagdo”, respondeu que ela, a escola, ¢ fundamental para o grupo tomar
consciéncia de quem sdo frente & sociedade nacional, além de oferecer a seus alunos
condicdes para escolhas de vida, profissional e social.

Nao me deparei com ninguém contrario ao processo de “revitalizacdo”, mas
existem os resistentes as mudancas na organizacdo escolar. Rejeitam a possibilidade de
alteragBes com forca de comprometer o ensino de contetdos pertinentes a escola do ndo
indio, pois pretendem garantir possibilidade de escolha a seus filhos, quanto a
continuidade dos estudos e oportunidade de emprego.

Enxergo nessas posi¢des uma mostra de que um trabalho dessa magnitude se
desenvolve em movimentos conflituosos ocasionados por expectativas e por interesses
individuais e coletivos que transparecem nos discursos e nas atitudes dos sujeitos
envolvidos. Assim, ¢ fato: todos desejam a “revitalizagdo” da cultura, da lingua. Os
motivos, diversos, nem sempre sao deixados muito visiveis, contudo o motor politico e
econdmico se faz presente.

O processo de elaboracdo da normativa obrigou as comunidades a refletirem e
avaliarem sua situacdo atual relacionada as novas possibilidades encontradas nas esferas
sociais, politicas, educacionais, econémicas e linguisticas, diz respeito ao futuro de suas
criancas e jovens.

Pensando nisso e observando a posicdo dos Puyanawa em relacdo as outras
etnias e a sociedade ndo india, a diretora da escola pretende uma escola aberta para o
mundo, ndo apenas do indio, mas também do ndo indigena. Acredita que a construgdo
de uma escola aberta a diferentes universos possa oferecer oportunidade de os membros
da comunidade fazerem suas escolhas.

Entende a responsabilidade da escola quanto a orientar aos pais, alunos e demais

membros da sociedade Puyanawa em relacdo ao que querem e, tem 0 ouvir como pega

121



fundamental no desafio de se produzir uma escola diferenciada e especifica. “Eu acho
importante saber o que os pais querem para seus filhos. E eles que véo dizer” (Fala da
diretora em entrevista realizada no dia 08 de junho de 2010). A coordenadora de ensino,
também se posicionou a respeito; considera importante que a escola trabalhe as questdes
especificas da etnia. “Lingua e identidade precisam estar presentes na escola, por isso a
importancia de uma escola diferenciada”.

O posicionamento da gestdo escolar aparece incompleto nas respostas do
questionario, indicando o cumprimento da metodologia de grupo; membros da
comunidade estiveram presentes. Parece que responderam pela metade, mas nada esta
perdido como sugere a diretora “porque aquilo que for respondido ndo tem volta” (p. 79,
desta tese), pois a SEE ainda pretende desenvolver outras etapas de discusséo antes da
finalizacdo desse documento.

Na proxima secdo apresento e reflito sobre o trabalho desenvolvido em
alfabetizacdo na Lingua Portuguesa, uma vez que, por enquanto, a alfabetizacdo na LI,

como ¢é do desejo deles, tem-se mostrado inviavel.

4.2 O processo de alfabetizacdo na escola Ixiibay Rabui puyanawa

Um outro olhar sobre a alfabetizacdo, para além da mecanizacao do ensino e da
aprendizagem do cddigo escrito, chega ao Brasil na década de 80 do século XX. Neste
periodo, “as estratégias de aprendizagem se tornaram menos claras [...]. A educacdo
grafo-motriz, considerada excessivamente rigida, foi abandonada” (CHARTIER, 1998,
p. 8).

A perspectiva psicogenética da escrita ganha espaco em nossas escolas, por meio
de trabalhos de Emilia Ferreiro (1986 ¢ 1989) ¢ encoraja ““[...] os professores a deixarem
as criancas produzirem escritos espontaneos” (CHARTIER,1998, p. 8). Alunos e

professores sdo inseridos em um universo onde o significado e a compreensdo passam a
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ter lugar de destaque nesse processo em detrimento do que até entdo era desenvolvido
nas classes de alfabetizagéo.

Além dessa perspectiva, nessa mesma época, 0s estudos sobre o letramento
alcancam o Brasil (SOARES 2004 e 1998). O ensino do cddigo escrito, o uso de
métodos especificos na pratica docente, vao cada vez mais perdendo espaco.

Soares (2003) nos convida a refletir sobre esta situagdo ao indicar duas vias,
importantes e inseparaveis, que tornam possivel a apropriacdo da escrita. De um lado
temos o ensino sistematico da técnica (a alfabetizacdo) e do outro, as praticas sociais
que envolvem o uso desta (o letramento), ou seja, para tornar possivel a apropriacdo da
escrita, a escola deve reconhecer as especificidades da alfabetizacdo e do letramento e,
ao mesmo tempo, considerar sua inter-relagdo, pois “Sdo, na verdade, processos
indissociaveis, mas diferentes, em termos de processos cognitivos e de produtos” (2003,
p.16).

E no universo escolar que o estudo sobre o letramento, nesta pesquisa, se
concretiza, no momento especifico da apropriacdo da leitura e da escrita por criangas do
Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental.

A escola tem 253 alunos matriculados e distribuidos pelo Ensino Basico —
dados referentes ao ano de 2010. Atualmente, como as demais da rede estadual, essa
escola tem o Ensino Fundamental organizado em ciclos, 1° e 2°. No primeiro ciclo, que
corresponde aos 1° e 2° anos, no avango dos anos, a crianca ndo pode ser retida, a
promogéo é automatica. Perrenoud (2004) ao tratar sobre essa tematica, diz: “um ciclo
de aprendizagem ¢ um ciclo de estudos no qual ndo ha mais reprovagao” (p. 35).

Somente na passagem do primeiro para o 2° ciclo pode haver retengéo, dentro
de certas condicdes. Cabe ao professor oferecer argumentos convincentes e
comprovantes quanto ao desempenho de seu aluno e desenvolvimento das competéncias
e habilidades necessarias ao avango nos estudos. Sdo 2 turmas que compdem o primeiro
ciclo; o 1° ano com 16 alunos, em que a alfabetizacdo € iniciada e o 2° ano, em que 0
processo de alfabetizacdo continua, com 20 alunos.

O ambiente das salas de aula do 1° ciclo apresenta as carteiras dispostas em
semicirculo. Os alunos, muito a vontade, interagem entre si, 0 que é permitido e parece
acontecer de modo muito natural. Tém liberdade de “visitar” os colegas em suas
carteiras, o que acontece de forma muito tranquila, normalmente.

Observei que quando vdo as mesas dos colegas, na grande maioria das vezes, é

para tratar de alguma coisa referente ao contelido trabalhado, para verificar como o
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outro estd construindo a atividade sugerida e, também, mostrar seu trabalho. Acoes
muito salutares, uma vez que no processo de alfabetizacdo, as interacOes sdo
necessarias, tanto com o material escrito quanto com o outro, mediadores que podem
dividir suas experiéncias e favorecer a apreensdo de novos conhecimentos.

Essa postura do professor parece ir ao encontro de uma proposta mais ampla de
alfabetizagédo, na linha do construtivismo interacionista, que considera o aluno como
sujeito cognoscitivo. Contudo, a pratica pedagdgica de alfabetizar parece estar mais
ligada a uma linha behaviorista, pois a metodologia de alfabetizacdo esta presa aos
métodos mais tradicionais, como o da silabacéo.

Cartazes com o ba, be, bi, bo, bu ilustram o ambiente, e exercicios de formar e
ligar silabas integram o rol das atividades propostas, assim como frases soltas, sem uma
ligagdo com a realidade das criangas. Mas, o discurso € outro “A alfabetiza¢do comega
desde casa. Quando o aluno vem para a escola ele ja traz alguma coisa que aprende na
familia. O professor, na escola, vai aperfeicoar esse conhecimento. Portanto, a escola
parte do conhecimento do aluno” (Fala de prof® das séries inicias).

Embora possamos ver nessa declaracdo uma compreensdo mais ampla da
alfabetizacdo, a pratica desse discurso foi vista poucas vezes, mais em atividades de
producdo textual, envolvendo a cultura Puyanawa e ndo na alfabetizacdo em lingua
portuguesa.

Nesse ponto vale a pena discorrer, mesmo que brevemente, sobre a complexa
acepcao da pratica alfabetizadora. Afinal, atualmente, o que significa estar alfabetizado?
O sistema educacional apresenta diferentes propostas para o ensino da leitura, o0 que
permite uma certa liberdade de escolha por parte da equipe pedagdgica de cada escola.
A preferéncia por utilizar uma das propostas oferecidas esta vinculada ao entendimento
que o corpo docente tem a respeito de como se processa 0 ensino-aprendizagem das
primeiras letras.

O tema alfabetizacdo tem sido bastante discutido gerando polémicas conceituais
ligadas intimamente as questdes socioculturais de um tempo. Embora a educacéo
pensada para o século XXI esteja voltada para se formar sujeitos mais independentes em
relacdo a sua propria aprendizagem, pode-se ver ainda profissionais nesta area presos a
rangos originados no ensino tradicional. Assim sendo, estarei neste momento
verificando as diferentes concepcdes desse tema envolvendo a acdo de escrever. Para

iSso interrogo: o que € ler?
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Ler € compreender. Para que o leitor consiga construir sua propria
interpretacéo, precisa consultar elementos encontrados fora do texto e anteriores a ele.
As experiéncias de vida, o conhecimento sobre leitura e textos somados a informagéo
trazida pelo proprio texto permitird ao leitor, mesmo ao inexperiente, levantar varias
hipdteses sobre as intengbes do autor que no decorrer da leitura serdo refutadas ou

confirmadas.

Ferreiro (2001, p, 133) acredita que “todo individuo, ndo somente o adulto,
mas a crianca também, por mais analfabeto que seja, se vive em uma cultura letrada
pode antecipar algo sobre 0 que se escreve e como se escreve e estabelece uma fronteira

muito clara entre o que pertence ao dominio oral e o que ¢ do dominio escrito”.

Aceitar essa proposta de trabalho implica entender o processo educativo em
consonancia com uma linha interacionista e construtivista da aprendizagem. Assim
sendo, as atividades promovidas no ambito da educacdo formal devem garantir ao

sujeito o alcance de sua autonomia frente ao uso social da linguagem escrita.

O docente integrado nesta visdo educacional concebe o aluno como um ser
ativo e potencialmente criativo, mesmo em espaco escolar. Seu oficio consiste,
principalmente, em favorecer o acesso ao cddigo através de estratégias que permitam ao
aprendiz explorar por ele mesmo a linguagem escrita, visto que o conhecimento ndo é
uma copia da realidade. Assim sendo, ensinar, como afirma Freire (1997, p.25) “Nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construgao.”

Nessa proposta observa-se a pratica pedagdgica voltada para favorecer a
construcdo de um ambiente onde ocorra todo tipo de troca de experiéncias, consideradas
necessarias a aprendizagem. O aprendizado € percebido como construcdo do
conhecimento, acdo individual mas em hipotese alguma solitéria visto que faz parte de
um processo social e requer uma acgéo interativa. Dessa forma, para se alcancar uma
aprendizagem efetiva, a mediacdo de elementos externos torna-se valiosa e mesmo

imprescindivel, como visto na secao anterior.

O professor que desempenha um papel mediador da aprendizagem tem a
responsabilidade de criar novas situacfes onde haja espago para interacdo reflexiva
entre 0 aluno e seu objeto de conhecimento, no caso a linguagem escrita. O acesso a

diferentes esquemas de acdo por meio do conflito gerado no novo, favorece a

125



construcdo do conhecimento e o aumento do potencial desse individuo, que deve ser

reconhecido e respeitado como sujeito cognoscente.

Essa via de ensino, por ser interativa, mostra que alfabetizar € um processo
continuum pelo qual as pessoas aprendem a ler e escrever. Contudo este aprendizado
estd para além do simples dominio de técnicas que permitem a transposicdo da
linguagem oral. O espaco alfabetizador deve propor atividades em que o alfabetizando
seja capaz de utilizar a linguagem oral e escrita de modo competente, observando a

funcdo social da escrita em seus multiplos usos.

O ensino formal deve trabalhar, entdo, para deflagrar no aprendiz uma
curiosidade crescente que aliada a critica incentivara a busca constante de
conhecimento. Vista desse modo, a educacdo escolar estara ensinando a seu aluno a

pensar sozinho, dando ferramentas apropriadas para que este aprenda a aprender.

O ensino da leitura esta intimamente ligado a esta competéncia, pois aprender
a ler garante autonomia ao sujeito que terd a possibilidade de ler para aprender. 1sso
significa que como a aprendizagem ndo € realizada por reproducdo, o aluno, sujeito
cognoscente, estard reconstruindo permanentemente o conhecimento transmitido pelos
professores e encontrado nos livros. Reelaborar e reconstruir a informacao para, entéo,

poder incorporar aos esquemas de assimilacdo disponiveis, isso € aprender.

Sendo assim, parece certo afirmar que para alcangar o conhecimento, 0
individuo precisa incorporar o objeto cognoscivel ao esquema de assimilacdo que
dispde. Com énfase na assimilacdo, confirma-se que o conhecimento nunca é uma copia

da realidade, mas esta é transformada & medida que ocorre sua internalizacéo.

Apesar de ndo estar estreando em nossas escolas, este olhar sobre o processo
de ensino-aprendizagem sé recentemente vem ganhando maiores espagos, promovendo

consideraveis modificacGes na forma de se pensar e praticar a educacao.

A interdependéncia entre os dois principais atores do processo de ensino e
aprendizagem é um bom exemplo das mudancas percebidas. Os papéis atribuidos a cada
um, obviamente, continuam sendo os mesmos — ao professor o oficio de ensinar e ao

aluno o de aprender — contudo, a relacdo entre essas partes sofreu benéficas alteracGes.

Tendo descido do pedestal, o docente tem maior oportunidade de se aproximar
do aluno e de estabelecer dialogo com ele. Com o dialogo em curso a aprendizagem tem
mais chances de ser efetivada; esta pratica contribui para a reflexdo, pois abre espacos
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que incentivam o aluno expor a representacdo que tem a respeito do que assimilou,
podendo durante as atividades ter a iniciativa de mostrar o conhecimento adquirido até

entdo.

Essa atitude por ser mais aberta e reconhecer o discente como também
portador de conhecimento torna possivel uma constante reconstrucdo interna,

viabilizando assim a aprendizagem.

Esses avancos alcancados pela educacdo ocorrem como resultado da
conjuntura social, cultural e politica experimentada pelo pais e sdo permitidos porque
visam atender a demanda social. Assim sendo, trabalhar o aluno para torna-lo
competente na préatica da leitura e da escrita visa atender aos apelos sociais, que exigem
cada vez mais pessoas em condigdes de fazer uso de seu potencial, em condic¢des de agir

com criatividade e autonomia.

Para esclarecer um pouco mais sobre as praticas pedagogicas aqui
demonstradas, neste momento é interessante diferenciar dois termos, alfabetizacdo e
letramento, que explicita ou implicitamente foram sugeridos nesta se¢do e na anterior e
devem ser apreciados pelo educador. Primeiramente alfabetizacdo, segundo Soares
(2001, p.31) alfabetizacdo ¢ a “acdo de alfabetizar”, ou seja, de ensinar a ler e escrever.
Como este conceito ndo impde a profundidade com que se deve efetuar este ensino, ndo
me parece equivocado considerar que alfabetizar seja o0 ensino de técnicas utilizadas
para decodificar a escrita, inclusive porque a prépria semantica corrobora este

significado.

O segundo termo, letramento, tem em sua significacdo as marcas de um
compromisso social, pois considera a linguagem escrita como instrumento da sociedade

em um contexto sécio-historico-social.

Assim, ensinar a ler e a escreve r ¢ muito mais do que formar “ledores” e
escribas, consiste em realmente contribuir para a formacdo do leitor e do escritor.
Soares (ibidem) da o seguinte significado para a palavra letramento: “Estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas

sociais que usam a escrita” (p. 47).

O sujeito letrado €, por conseguinte, aquele que, além de ter dominio sobre o
codigo escrito, € capaz de usa-lo dentro das situacOes sociais. Entretanto, torna-se

importante ressaltar, que mesmo a um sujeito analfabeto pode ser conferida, de certa
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forma, a condicdo de letrado desde que, fazendo uso deste instrumento (o cddigo
escrito), o sujeito se envolva em préticas sociais da leitura e da escrita (leitura de jornais
e cartas, escrita de cartas, dentre outras), obviamente através do outro — do alfabetizado.

De acordo com esta proposta educacional observa-se uma forma de perceber o
homem que consiste em favorecer o desenvolvimento de sujeitos capazes de ir além de
saber decifrar o cddigo, que saibam fazer uso das letras nas diferentes situacoes vividas.

O professor, um dos mediadores da aprendizagem, permite que o aluno
manifeste suas hipdteses, através das atividades desenvolvidas durante as aulas. O
discente que tem o privilégio de se encontrar em um ambiente propicio a pratica
dialdgica e que toma iniciativa de se manifestar em relagdo ao objeto cognoscivel esta
aprendendo a dispor seus conhecimentos de forma adequada a realidade. Este ambiente
torna possivel para o aluno alcancar a compreensdo de como deve fazer para construir
seus conhecimentos.

A escola Puyanawa obedecendo as determinacdes da SEE procura trazer para a
sala de aula as praticas de uma alfabetizacdo capaz de formar sujeitos autbnomos. Nesse
ano de 2010 foi implementado na escola o Ensino Fundamental de 9 anos, dividido em
2 ciclos.

O primeiro ciclo, corresponde aos dois primeiros anos, nos quais desenvolve-
se atividades com foco no texto, assim o aluno ao final do ciclo deve ter aperfeigoado
competéncias de leitura e escrita de texto, demonstrando conhecimento sobre as
estratégias da leitura para além da decodificacdo, como a antecipacdo, a inferéncia e a
verificagao.

Quanto a ortografia, os textos escritos devem mostrar o conhecimento sobre
ortografia e a segmentacdo do texto em palavras e em frases, conforme material didatico
disponibilizado pela SEE.

As aulas no 1° ciclo seguem uma rotina orientada pelo material encaminhado
pela SEE e como neste ano o planejamento deixou de acontecer, os professores,
orientados pela equipe gestora repetiram o do ano anterior, fazendo adaptacdes.

No dia 04 de maio a professora trabalhou uma atividade de leitura da musica
“O Cravo e a Rosa”. Levou a letra da musica em cartolina e em roda de conversa,
explorou a amizade, levantando perguntas como: “Vocé ja brigou com um amigo e
depois pediu desculpas? Vocé ja visitou um amigo que precisava de ajuda?”

Depois de explorar esse valor, a amizade, a professora organizou a turma em

duplas e pediu que cada um listasse musicas conhecidas e a seguir socializassem com a
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turma. Ao final a professora escreveu o nome das musicas no quadro, como “Meu
pintinho amarelinho”, a medida que as criangas iam ditando. Apds a verificacdo, por
todos, se estava correto o transcrito no quadro, as criangas passavam para o caderno.

Como o tempo esgotou a professora passou uma atividade para casa, as
criancas devem pesquisar junto aos pais as cantigas de roda de sua época.

Nesta atividade as criancas deixaram de mencionar as masicas puyanawa que
séo trabalhadas com eles, como vimos na se¢édo anterior. Mesmo sendo em outra turma,
todos os dias eles cantam uma musica puyanawa.

No dia seguinte retornei a escola, contudo a aula ja havia comecado e deixei de
verificar o resultado do Para Casa do dia anterior. A atividade que presenciei, de
alfabetizacdo®, se desenvolveu a partir do texto “Tenho um macaco” apresentado em
um cartaz. Todos receberam o texto em folha mimeografada e a professora, junto com
os alunos, leu em voz alta o texto. A proposta para esse momento, apresentada na rotina,
era que a professora fizesse “ajustes entre o escrito e o falado”.

A medida que as criangas pronunciavam alguma palavra com som “diferente”
da forma escrita, a professora chamava a atencdo, para as diferencas: Macacu/Macaco.
“Podemos falar assim, mas devemos ter cuidado quando escrevemos”.

Outro cuidado orientado pelo mesmo material de rotina foi o de provocar as
criangas no sentido de verificar com atengéo a escrita das palavras, como: letra inicial,
letras repetidas nas palavras, quantidade de letras em cada palavra. Essas observacoes
indicam que a proposta da SEE esta baseada no Construtivismo, na hipoteses levantadas
pelas criangas quanto ao como se escreve.

Nesse dia atividades de Matematica e Arte também foram desenvolvidas. E,
embora a proposta para Arte fosse completamente desvinculada do momento de
alfabetizagdo (Dramatizar “Os 3 porquinhos™) a professora aproveitou para solicitar as
criangas que desenhassem o macaco da estorinha. E como os professores devem
intermediar 0s conhecimentos entre a LI e a portuguesa, aproveitou para apresentar o

nome “macaco preto” também em puyanawa.

** Nessa proposta eles separam Lingua Portuguesa: atividade permanente e atividade de alfabetizacéo.
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Foto 16: llustracdo do “macaco preto” escrito em portugués e puyanawa.

Como vimos a escola ainda estd muito presa a determinacdes da SEE. A
proposta seguida por eles em nenhum momento oferece orientagdes para um trabalho
sobre a cultura, a lingua, as tradi¢cbes Puyanawa. As fabulas sdo de Esopo; as musicas
compdem o cancioneiro do ndo indio; os livros infantis trazem as estorinhas escritas
para 0 ndo indio. Sendo assim, a comunidade Puyanawa precisa de pessoas em
condicGes de agir com autonomia nas diferentes realidades, o que provoca a necessidade

de crescer dentro do conceito de alfabetizac&o e de sua prética.
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A FORMIGA EAPOMBA
Uabula de caopo)
Uma formiga foi  margem do rio para beber Agua ¢, saindo arrastads pela
forte correnteza, estava prestes a se afogar.
X Uma pomba que cstava numa Scvo ore sobre a dgua. arrancou uma folha ¢ a
deixou cair na correnteza perto dela. A formiga subiu na folha e utuon e soguemnca. até &

nargem.

g ¢ depol.urnu-c‘dnr péssaro veio por baixo da drvore © se

preparava para co Visgo perto da pomba que pttadl s Do gt
igO-

Al formiga, eeebends e deu-The uma ferroada na pé. Ele
repentinamente deixou cair s un armadilba o, 1550 deu chance para que a pomba voasse para
longe a salvo.

MORAL DA HISTORIA:

Quem & grato de coraghio sempre encontrard oportunidades pars mostrar
sun gratidio.

Figura 10: Fabula de Esopo: “A formiga e a pomba” trabalhada pela professora do 2°
ano do 1° Ciclo do Ensino Fundamental.

Como vimos neste texto, ha uma demanda desse grupo por uma escola que
prepare individuos letrados, que de posse das letras assumam nova condicdo frente a
sociedade india e ndo india, que, além de terem adquirido a tecnologia do ler e escrever

estejam inseridos nas praticas sociais decorrentes desse aprendizado.

Quando o individuo tem a possibilidade de alcancar esse status, de letrado,
adquire nova condicdo frente a sociedade nacional. Nao porque va mudar sua posi¢édo
social em termos econémicos, por exemplo, mas porque agora, mais independente, tem
a possibilidade de se relacionar de modo diferente com o mundo, nos diversos aspectos:
sociais, culturais, politicos, cognitivos, dentre outros. Dessa forma torna-se capaz de
acessar 0s mais variados tipos e formas de textos. Como afirma Soares (op. cit.) “sua

relagcdo com o0s outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente” (p. 37).

Diante dessa realidade vemos a importancia de se ouvir 0s anseios da
comunidade e da oferta de cursos que formem os professores indigenas para atuarem em
suas escolas, pois podem contribuir para que a transi¢do dessa escola acontegca de modo
menos tumultuado, garantindo ao professor melhor desempenho diante de seu universo
complexo, de contato, das misturas tdo proprias da realidade pés-moderna. E o que

discutiremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 5- O PROFESSOR PUYANAWA E SUA FORMACAO

Um dos aspectos peculiares da natureza da educagdo escolar indigena diz
respeito a seus professores. A categoria professor indigena vem recebendo atencdo nas
politicas publicas como indica o PNE (Plano Nacional de Educa¢do/2001). Dentre seus
21 objetivos e metas a serem alcancados pela educacdo escolar indigena destaco um
dedicado a “Instituir e regulamentar, nos sistemas estaduais de ensino, a
profissionalizacdo e reconhecimento publico do magistério indigena, com a criagdo da
categoria de professores indigenas como carreira especifica do magistério”.

O reconhecimento do magistério indigena implica na oferta de vagas para a
carreira docente, com prioridade para contratacdo de professores indigenas. Atualmente
ndo existe um plano de carreira, cargos e salarios, especifico para essa nova categoria do
magistério. Com isso 0 magistério indigena estd submetido as mesmas regras e
especificacbes do plano elaborado para a carreira docente do ndo indio e isso inclui
salario e ascensao profissional, bem como forma de selecédo e contrato.

Sendo assim, na primeira parte deste capitulo traco um perfil geral dos
professores da escola Ixlibdy Rabui Puyanawa e apresento o nivel de qualificacao
profissional do grupo. Na segunda parte analiso os programas de capacitacdo oferecidos
aos professores pelas instancias competentes. Minha intencao é relacionar a formacéo

desses professores a construcdo, com qualidade, de uma escola diferenciada.

5.1 Quem s&o 0s professores da escola Ixiibdy Rabui Puyanawa

As atuais politicas publicas voltadas para a educagdo escolar indigena
reconhecem a figura do professor que atua nessa escola como um dos principais atores
responsaveis pela construcdo da escola diferenciada. Esse reconhecimento € fruto da
luta de varios movimentos indigenas que desde os anos de 1970 (RCNE/I, 1998; PNE,
2001; GRUPIONI, 2006; MATOS e MONTE, 2006; MAHER, 2006; CAVALCANTI,
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1999) buscam garantir seu espago em territorio nacional, a fim de se “materializarem”
tornando-se visiveis no ambito nacional e internacional, conforme indico no segundo
capitulo desta tese.

Envoltos em um clima de abertura, de redemocratizacdo, os brasileiros
testemunham o nascimento de uma nova Constituicdo Federal (CF) em 1988, com
orientacdo para além do estabelecimento dos deveres da populacdo brasileira e nossos
direitos legitimados. Nela também encontramos o reconhecimento de que somos uma
nacao plural; assim, as chamadas minorias se veem contempladas e os indigenas
adquirem o direito de cuidar de si, para longe de uma perspectiva integracionista.
Alcancaram o direito de serem seus proprios tutores, decidindo o que precisa ser feito
em relacdo a manter sua identidade, cultura, lingua e tradi¢des. Tudo isso deve
acontecer com autonomia e liberdade, a fim de alcancarem sua autodeterminagédo
(GRUPIONI, 2006; CAVALCANTI e MAHER, 2005).

Um dos territorios sociais revestido da responsabilidade de lutar por esse direito
é a educacdo escolar; desde que reivindicada pelos indigenas. Dessa forma vemos a
LDB (9394/96) acolhendo em seu texto a lei maior no sentido de reconhecer e atender
as especificidades do indigena em relacdo a escola que funciona em suas terras, a fim de
garantir a valorizagdo da identidade india em nivel nacional e local.

Essa lei indica as acOes que devem ser executadas sobre todos os aspectos da
educacdo nacional, na esfera publica e privada. No entanto, depois de 14 anos de sua
promulgacdo nem todas as determinacdes trazidas pela LDB (9394/96) foram
cumpridas; algumas se encontram em processo de realizagdo, como é o0 caso da

capacitacio dos professores. E o artigo 87° que trata sobre isso

E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacéo desta Lei

§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido,
devera:

111 - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacgdo a
distancia;

* Trago uma discussio mais aprofundada sobre a legislacdo que contempla os povos indigenas,
principalmente, quanto a educacéo escolar no capitulo 2.
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§ 4° Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico.

A década da educagdo (1997-2006) proposta ha muito foi concluida, sem
contudo conseguir preencher o quadro de professores das escolas somente com
profissionais “habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”
(8 4°), principalmente nas escolas rurais e indigenas. Nesse sentido como esta a escola
Ixtibay Rabui Puyanawa?

Antes de discutir a formacdo dos docentes apresento seu perfil e algumas
reflexdes que somadas as sugeridas nos capitulos anteriores podem ajudar a
compreender a necessidade de uma formagdo mais especifica para os indigenas.

Com 22 professores distribuidos entre as fungdes administrativas e de ensino, a
escola Puyanawa, como tantas outras, convive com uma heterogeneidade significativa
de formacdo e escolaridade entre seus funcionarios docentes. De seu total de professores
4 integram a equipe gestora que é formada por 1 diretora e 3 coordenadores: 1
coordenadora de ensino; 1 coordenador pedagogico e 1 coordenador administrativo.

A estrutura da gestdo escolar foi organizada de acordo com orientacGes do
estado, na perspectiva de uma administracdo democréatica e descentralizadora, a partir
da CF (1988) e, como desdobramento desta, da LDB (9394/96) que propde autonomia
administrativa e pedagogica, além da participacdo de toda a comunidade escolar nas
decisdes tomadas.

No Acre esse modelo de gestdo estd pautado na lei n° 1513/03 que “dispde sobre
a gestdo democratica do sistema de ensino publico do Estado do Acre e da outras
prioridades” e pela instru¢do normativa n° 004, de abril de 2004, que ‘“estabelece
diretrizes administrativa-pedagdgicas no ambito das escolas da Rede Estadual de
Ensino”.

Conforme a lei n® 1513/03, o cargo da direcdo deve ser ocupado por professor
com licenciatura plena e com experiéncia no magistério de pelo menos 5 anos, além
disso deve ser funcionario efetivo da SEE.

A pessoa eleita para o cargo cabe escolher a sua equipe dentre seus funcionarios
docentes e ndo docentes. Para exercer a fun¢do de coordenador de ensino e pedagdgico
h& como exigéncia: ter licenciatura plena e experiéncia em magistério de pelo menos 5

anos. Ao coordenador administrativo exige-se 0 ensino médio.
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Na escola Puyanawa a diretora, o coordenador pedagdgico e o coordenador
administrativo possuem o ensino superior em Pedagogia pelo Programa de Formacao de
Professores da UFAC (PEFPEB da Universidade Federal do Acre), atendendo aos
quesitos estabelecidos na lei supracitada. Quanto a coordenadora de ensino, sua
formacgdo estd em andamento, pois é graduanda do curso de Letras do Programa de
Formag&o de Professores para a Educacéo Basica/zona rural (PEFPEB)*, com previséo
de colar grau neste ano de 2011.

A formacdo dos quadros de funcionarios das escolas é realizada
democraticamente, por isso, desde que cumpram as exigéncias da lei, qualquer professor
pode se candidatar a vaga de diretor. Mas, para chegar ao cargo devera enfrentar duas
etapas de selecdo. A primeira privilegia a competéncia técnica para o exercicio da
funcdo; é um curso de capacitacdo para gestores com certificacdo e avaliacdo. Somente
os candidatos aprovados nessa etapa podem seguir para a segunda fase, a eleicdo direta
e secreta envolvendo toda a comunidade escolar.

Atualmente ja se pensa em uma terceira fase que implica na avaliagdo do
mandato do diretor. A nova proposta pretende avaliar anualmente o trabalho da equipe
gestora, apresentado na forma de “plano de agdo” logo na candidatura ao cargo de
diretor, a partir dos niveis de qualidade estabelecidos pelo sistema. Caso o desempenho
da equipe receba uma avaliacdo negativa o diretor pode ser exonerado e novas elei¢oes
devem acontecer para substitui-lo (cf. DAMASCENO e MELO, 2007).

Essa € uma proposta interessante, pois obriga a equipe a uma prética reflexiva
sobre a qualidade da escola desde o inicio de sua candidatura — j& no momento de
elaboracdo do plano de acdo — e a0 mesmo tempo exige compromisso da equipe durante
todo o mandato.

Apesar de essa politica voltada para a gestdo escolar desobrigar o candidato de
ser lotado no estabelecimento de ensino para o qual pleiteia o cargo, dentre os
interessados por concorrer em outra escola diferente da sua de lotagdo, hd uma
inclinacdo preferencial pelas localizadas em areas urbanas ou mais préximas ao centro
da cidade, por isso medidas dessa natureza talvez ndo consigam alcangar todos os
estabelecimentos de ensino com o nivel de qualidade esperado, pois muitos deles, nos

ambitos estadual e municipal tém em seus quadros de funcionarios professores sem 0s

* Esses programas s&o discutidos na secdo seguinte.
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quesitos necessarios para 0S cargos integrantes da equipe gestora, relacionados a
formagé&o e contrato.

Nas escolas da zona rural e nas indigenas a tendéncia é manter a mesma equipe,
por tempo maior do que o recomendado pela lei, experiéncia vivida pela escola
Puyanawa, com a mesma equipe gestora atuando desde o ano 2000.

Considerar esse aspecto ja obriga as autoridades educacionais a langarem um
olhar mais atento sobre a formagdo dos professores lotados nas escolas indigenas e,
também, por extensdo, nas rurais.

Reconhecendo as dificuldades de essas escolas apresentarem em seu quadro de
funcionérios professores com ensino superior, sdo aceitos também aqueles com
escolaridade de nivel médio (cf. Lei 1513/03. Capitulo X; Das Disposi¢des Transitorias:
Art. 53).

Outro quesito dificil de ser preenchido por muitas escolas estaduais do Acre diz
respeito as condicGes de contrato de seus professores; muitos deles integram o time dos
provisorios do estado o que forcou as exce¢Bes quanto aos quesitos necessarios ao
preenchimento da funcdo de coordenador. O profissional que almeja ocupar o referido
cargo ndo necessita compor o quadro funcional, permanente do estado.

Essa decisdo nos faz pensar, que, por um lado, facilita a formacdo das equipes
gestoras nas escolas, mas por outro pode adiar a necessidade de concursos publicos para
vagas de professores efetivos do estado.

Em relagdo a esse aspecto, ser do quadro de “provisorios” do estado, a escola
Puyanawa tem 18 professores nessa condi¢do, somente a equipe gestora esta integrada
ao quadro dos efetivos, ou seja, 5 professores*® cujas funces sdo desempenhadas fora
do espaco da sala de aula. Na escola, além dos 4 professores integrantes da equipe
gestora distribuidos entre os cargos ja apresentados, vamos encontrar a fungdo “apoio
pedagdgico” preenchido por uma professora que no momento aguarda aposentadoria.

No quadro abaixo apresento a situacdo contratual e de escolaridade dessa equipe.

*8 Como é um universo muito pequeno em termos quantitativos prefiro apresentar os dados na forma de
nimeros ndo estatisticos. Se fosse mostrar estatisticamente veriamos que 81,8% sdo professores
provisorios.
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Quadro 3: Situagdo contratual e de escolaridade da equipe gestora

Funcéo Escolaridade Instituicdo | Modo  do | Situagédo
Ccurso contratual
Diretora Graduacao em Pedagogia | UFAC Programa Quadro
Concluida em 2004 Modular permanente
Coordenadora | Graduanda em Letras UFAC Programa Quadro
de ensino Modular permanente
Coordenador | Graduacdo em Pedagogia | UFAC Programa Quadro
pedagdgico Concluida em 2004 Modular permanente
Coordenador | Graduagdo em Pedagogia | UFAC Programa Quadro
administrativo | Concluida em 2004 Modular permanente
Apoio Graduacdo em Pedagogia | UFAC Programa Quadro
pedagdgico Concluida em 2004 Modular permanente

Aqui abro um paréntesis para explicar o que significa “time dos provisorios”.
Estou chamando de “time dos provisérios do estado” os docentes contratados para o
preenchimento temporario das vagas existentes na rede, nesse caso estadual, para o
cargo de professor — 0 termo mais correto que aparece nos editais de concurso,
inclusive, é Professor Temporario. A CF (1988), em seu Capitulo VII — da
administracdo publica. Secdo | — disposicdes gerais. Art. 37, inciso IX, prevé que “a lei
estabelecera os casos de contratacdo por tempo determinado para atender a necessidade
temporaria de excepcional interesse publico”.

Essa categoria surgiu no cenario educacional brasileiro pela necessidade
imediata de contratacdo de professores para suprir uma demanda apresentada pelas
escolas e pela impossibilidade de concurso publico, no momento necessario, destinado
as vagas efetivas. Nesse sentido deve ser uma contratacdo de carater emergencial.

Contratos para esse fim sdo frequentes no cenario escolar do Acre, pois a SEE ha
anos nao realiza concurso para o preenchimento das vagas reais de suas escolas, para a
composicdo de seu quadro efetivo, especialmente para o Ensino de Educacdo Infantil e
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os concursos publicos que tém sido promovidos pelo estado nos Gltimos anos
visam contratar professores temporarios; tanto para os diversos programas oferecidos
pela SEE — como o Poronga e PROJOVEM -, como para o ensino regular. O contrato
nessas condi¢des € por um periodo de 10 meses podendo ser renovado uma vez. Embora
esse seja 0 periodo maximo de contrato possivel, o equivalente a 2 anos letivos, essa

pratica h4 muito passou a ser rotina, provocando uma rotatividade abusiva do corpo
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docente nas escolas e, por conseguinte, o prejuizo nas relacdes cotidianas vividas nas
escolas, principalmente entre o professor e seu aluno o que reflete negativamente no
desempenho escolar do aluno.

Atualmente, no Acre, o candidato a uma dessas vagas presta concurso
simplificado o que pode significar participar de algumas etapas, como uma prova de
titulos (curriculo) e de uma entrevista. Esses critérios seletivos também podem vir
acompanhados de prova escrita ou outras etapas definidas em edital.

Diante desse quadro, vale dizer duas coisas. Primeiro que a presenca de
profissionais temporarios na educacao nao ¢ “privilégio” do Acre, varios outros estados
adotaram essa possibilidade. E o caso do Para e do Amazonas. Talvez essa medida seja
tomada como forma de ndo deixar alunos sem aulas ou, quicd, numa Visdo menos
otimista, como forma de onerar menos os estados, ja que esses professores ndo criam
vinculo com seus empregadores.

Segundo, essa pratica acontece nas trés esferas responsaveis pela oferta da
educacao formal, federal, estadual e municipal, nas quais é facil encontrar um quadro de
professores efetivos da instituicdo e outro de professores temporarios ou substitutos.

Embora existam pontos positivos nessa forma de tratar a educacdo, na avaliacéo
que faco dessa pratica, percebo a balanca pendendo mais para o lado negativo. Além
dos dois pontos ja citados — relagdo professor/aluno e auséncia de vinculo entre as partes
empregador/empregado — temos ainda: abalo na autoestima do profissional docente e a
ndo continuidade dos trabalhos pedago6gicos por esse profissional. Como pontos
positivos reconheco o fato de os alunos ndo ficarem sem aulas e o esforgco dos
professores por desenvolverem um bom trabalho a fim de garantir renovacdo em seu
contrato.

A situagdo da escola Ixlibdy Rabui Puyanawa, quanto ao quadro de docentes
entdo é esta: dos 25 professores, 18 sdo temporarios. O professor Aldir de Paula e o
professor Pingo ministram disciplinas na escola para o Ensino Médio e estdo incluidos
no total de professores. A ligacdo do primeiro com a escola esta relacionada com o fato
de ele ser o linguista responsavel pela “revitalizacdo” da lingua; o segundo, casado com
uma Puyanawa, ocupa a funcdo de assessor pedagdgico do Ensino Médio na escola,
como representante da SEE, atua como professor nesse nivel de ensino (ver quadros 2 e
3).

Do total de professores, 5 comp0e a equipe gestora e 20 estdo lotados em sala de

aula nos diferentes niveis de ensino oferecidos, da pré-escola até o Ensino Médio, uma
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vez que a obrigatoriedade estabelecida pela lei 1513/03 quanto a possibilidade de
assumir certas funcdes na escola, diferencia professores do quadro efetivo daqueles
pertencentes ao quadro de temporarios.

A formacao do quadro docente da escola Puyanawa € feita a partir dos interesses
da comunidade, que em parceria com a escola tomam as decisdes sobre o que fazer para
garantir sua especificidade étnica. Um dos direitos adquiridos e garantidos pela
legislacdo brasileira é justamente este, a composic¢ao do quadro de professores, que pode
ser formado unicamente por indigenas da propria etnia. Deve estar com a comunidade
indigena a responsabilidade por decisdes dessa natureza.

A normativa, apresentada no capitulo anterior, pretende contemplar esse aspecto,
da selecdo e da contratacdo de professores e, para tal, pesquisou as intengdes das escolas
indigenas, via questionario. Por meio deste instrumento apresentou trés possiveis
formas de selecdo e contragdo com espaco para mais uma, deliberada pela comunidade:
“3.1. escolha pela propria comunidade; 3.2 escolha pela lideranca; 3.3 escolha pela
escolaridade; 3.4 outros critérios”.

A proposta lancada pela comunidade considerou os aspectos legais e, apoiada na
legislacdo, trouxeram outros quesitos. Os seguintes critérios foram encaminhados a
SEE: “através de concurso especifico diferenciado e pela escolaridade e que more na
aldeia por dez (10) anos e com declaracéo do cacique”.

S&o 4 os critérios estabelecidos por eles. Os dois ultimos: residir na aldeia por,
no minimo (acrescido por mim), 10 anos e conseguir autorizacdo do cacique; vou
rotula-los como critérios de seguranca. Primeiro porque asseguram a populagdo
Puyanawa emprego, seguranca financeira e, segundo, impedem a entrada de
“estrangeiros” na comunidade, muitos com discursos e praticas contrarios aqueles
estabelecidos pelo grupo como necessarios a seus alunos, seguranca ideologica.

A comunidade ndo exige que o0s professores sejam Puyanawa, mas esperam
destes uma relacdo estreita com os ideais do grupo. O fato de o professor morar na
comunidade hd 10 anos indica aceitacdo, por parte do professor, desse universo e
conhecimento dos anseios e necessidades do grupo.

A Resolugéo n® 3/99 — CNE determina em seu Art. 8° “A atividade docente na
escola indigena serd exercida prioritariamente por professores indigenas oriundos da
respectiva etnia”. Essa providéncia parte do principio de estarmos falando de uma
escola diferenciada, especifica, bilingue, intercultural e que precisa ser feita com

qualidade. Por isso € importante que o professor dessa escola seja alguém com
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conhecimento sobre a comunidade, em termos de cultura, tradicdo, lingua, ideologia;
sobre os aspectos simbdlicos e politicos que formam o imaginario do grupo.

Acompanhando a inclinagdo atual, a comunidade Puyanawa a esse respeito
optou por ter apenas professores indigenas atendendo a seus alunos, mesmo sem, a
principio, atenderem ao disposto na LDB quanto ao nivel de formacéo, devido a
realidade escolar da comunidade. Hoje, seguindo a tendéncia nacional com os indices de
escolaridade em elevacdo, o numero de egressos do Ensino Médio ampliou bastante.
Atualmente a escola ja oferece esse nivel de ensino na modalidade regular. Mas, mesmo
o professor com escolaridade a nivel médio deixa de corresponder ao indicado por lei,
em termos de formagéo profissional. O quadro 2 mostra a distribuicdo dos docentes
pelos niveis de ensino ofertados pela escola e a escolaridade de cada um.
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Quadro 4: Distribuicdo dos docentes pelos niveis de ensino e escolaridade.

Professor(a) | Sexo | Série/ano onde atuam Escolaridade Instituicao
ofertante
Rocileide F Pré-escola 1 Graduanda — ESI | UFAC
M2 José F Pré-escola 2 ? ?
Marnizia F 1°ano — 1°ciclo Graduanda — | UFAC - PEFPEB
Letras
Lusitana F 2°ano — 1°ciclo Graduanda — | UFAC - PEFPEB
Letras
Odenir M 3%ano — 2° ciclo Cursando — E. | SEE - Placido de
Médio Castro
M2 José F 4° ano — 2°cciclo Cursando — E. | SEE — Placido de
Médio Castro
Devani M 5% ano — 2° ciclo Graduanda — | UFAC - PEFPEB
Ensino Médio Letras
Elson M 6° a0 9° ano Graduando — | UFAC — PEFPEB
Letras
Evaldo M 6° a0 9° ano Graduando — | UFAC - PEFPEB
Matematica
Eduardo M 6° a0 9° ano Graduando — | UNOPAR
Histoéria (Universidade Norte
do Parana, oferece
cursos na modalidade
a distancia) —
PEFPEB
José Luiz M 6° a0 9° ano Graduando — | UFAC — PEFPEB
Biologia
Francisco M 6° a0 9° ano e Ensino | Graduando — | UFAC — PEFPEB
Médio Biologia
Rosangela | F 6° ao 9° ano Graduanda — | UFAC - PEFPEB
12 série — Ensino Médio | Letras
Vildna F 6° a0 9° ano e Ensino | Graduada — | UFAC - PEFPEB
Médio Pedagogia
Edevania F Ensino Médio Graduanda — | UFAC - PEFPEB
Letras
Francisco M Ensino Médio Graduando — | UFAC - PEFPEB
P. Historia
Enilson M Ensino Médio Graduando — | UFAC - PEFPEB
Matematica
Djalcimar | M Ensino Médio Graduado - ?
Fisica
Aldir M Ensino Médio Dr. em | UFAL
Linguistica
Samuel M Exceto Pré-escola Formacao SEE - Placido de
Continuada Castro
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Quadro 5: Tempo de experiéncia e disciplinas ministradas.

Professor(a) | Tempo de | Disciplinas que ministra
experiéncia
Rocileide ? Todas da pré-escola
M2 José ? Todas da pré-escola
Marnizia + de 10 anos Todas as disciplinas do 1° ano — 1° ciclo
Lusitana + de 5 anos Todas as disciplinas do 2° ano — 1° ciclo
Odenir 12 experiéncia Todas as disciplinas do 3° ano
M2 José 12 experiéncia Todas as disciplinas do 4° ano
Devani + de 10 anos Todas as disciplinas do 5° ano
Sociologia no Ensino Médio
Elson + de 5 anos Portugués
Evaldo + de 5 anos Matematica
Eduardo 12 experiéncia Geografia e Religido
José Luiz + de 5 anos Ciéncias e Artes
Francisco + de 10 anos Ciéncias — 9° ano e Biologia no Ensino Médio
Rosangela | + de 10 anos Histdria — do 6° ano ao Ensino Médio
Vildna + de 5 anos Inglés e Educacdo Fisica — 6° ao 9° ano
Espanhol — Ensino Médio
Edevania + de 5 anos Portugués — Ensino Médio
Francisco P. | + de 5 anos Histdria, Geografia e Filosofia — Ensino Médio
Enilson + de 5 anos Matematica e Educacéo Fisica — Ensino Médio
Djalcimar + de 20 anos Fisica e Quimica — Ensino Médio
Aldir + de 5 anos Lingua Puyanawa — Ensino Médio
Samuel + de 5 anos Lingua Puyanawa — 1° ao 9° ano

Quadro 6: Relacdo numero de professores/participacdo em programas/cursos de
qualificacdo oferecidos

PEFPEB/zona rural SEE/Placido de Castro — ESI
Programa de  formacéo
intercultural diferenciado
bilingue para professores
indigenas
06 — Letras 03 01

02 — Matematica

02 — Biologia

E interessante observar as informagbes apresentadas nos quadros 4 e 2,

principalmente as trazidas pelo quadro 2, pois indicam os cursos frequentados pelos
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docentes do Ensino Fundamental, 1° e 2° ciclos e nos permite refletir sobre algumas das
categorias ali colocadas.

A categoria escolaridade merece ser vista com atencdo sob alguns aspectos.
Primeiro porque indica que o estado vem cumprindo com as determinagdes federais
quanto a capacitacdo docente. Aqueles que ainda ndo tém formacdo especifica se
encontram com sua qualificagdo em andamento, no Ensino Superior ou no Médio.
Segundo porque capacitar significa mudancas na préatica docente no sentido de garantir
melhoria na qualidade de ensino, como mostra a fala da coordenadora de ensino, aluna
do curso de Letras (PEFPEB/zona rural)

E*: Esse curso (de Letras) te permite redescobrir esse espaco (da sala
de aula)?

D: Isso.

E: Te d& oportunidade de langar um outro olhar sobre a sala de aula
ou o olhar é 0 mesmo de antes de iniciar no curso?

D: Ah, com outro olhar, a gente vé assim que, 0 que a gente estava
fazendo, agora melhorou mais, né?! A gente era, tinha coisas que a
gente era inocente, né? E agora a gente, a gente fica até mais feliz
assim, porque a gente, as vezes, faz uma coisa que, ndo sei como é
gue eu posso explicar, que as vezes ndo, vocé acha que ndo esta bem,
e ai voceé fica segura, né? Porque, mais seguranca nos conteidos, né?
Eu sinto feliz por isso, eu acho que é isso (Em entrevista 2010).

O aluno-professor desses cursos leva para o0s bancos universitarios suas
experiéncias como profissional da educagdo. Com certezas e ddvidas inicia uma nova
etapa em sua vida. Dividindo suas vivéncias com seus colegas, com seus professores,
toma para si conhecimentos provocativos que o leva a lancar novos olhares sobre si
mesmao e sobre o outro — aluno, professor, conhecimento.

Suas praticas em um didlogo com as outras praticas também presentes nesse
espaco escolar e com as teorias que Ihes sdo apresentadas provocam transformacdo no
ser professor. Assim, volta ao cotidiano de sua escola como um profissional mais seguro
a respeito do fazer pedagdgico e como resultado temos o avanco qualitativo do processo
ensino-aprendizagem, pelo menos quanto ao conteddo curricular universal.

Todos os 5 professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental estdo em

processo de qualificagdo em servigo, 3 como graduandos no curso de Letras e 2 como

* Legenda da entrevista: E = entrevistadora; D = entrevistada (Delzuite)

143



alunos do curso de formacdo que acontece em Placido de Castro, equivalente ao

magistério — nivel médio.

E a escola, paulatinamente, atingindo o objetivo de ter em seu quadro de

profissionais docentes habilitados. A figura do professor leigo (professor sem a

formacgé@o minima exigida pela LDB, para o nivel no qual leciona), aos poucos, deixa de

existir na escola Puyanawa fator importante para a garantia da qualidade no ensino.

Quanto a esta categoria, professor leigo, o quadro abaixo mostra a atual situacao

da escola, entre aqueles que atuam no primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Quadro 7: Formacao dos professores puyanawa

Série/ano em que atua Vida escolar Local (onde estudou)
1°ano Fundamental (supletivo) Aldeia
Médio (magistério) Mancio Lima
Superior (Letras) UFAC
2°ano Fundamental Mancio Lima
Médio (magistério) Mancio Lima
Superior (Letras) UFAC
3°ano Fundamental Aldeia
Médio (formacao integral — | Aldeia
modular)
Médio (magistério | Placido de Castro
indigena)
4° ano Fundamental Aldeia
Meédio (formacéo integral — | Aldeia
modular)
Médio (magistério | Placido de Castro
indigena)
5° ano Fundamental (supletivo) Aldeia
Médio (magistério | Placido de Castro
indigena)
Superior (Letras) UFAC

Outro aspecto a ser considerado diz respeito ao curso no qual se encontram

matriculados. Os professores do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental sdo alunos do
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curso de Letras, porque para o curso de Pedagogia® ndo havia mais vagas, conforme diz

a professora do 2° ano do 1° ciclo

Marnizia: (...). No dia que eu fui 14 me inscrever, cheguei 1a: “Vim
me inscrever”. Ele disse: “Ah, ndo tem mais vaga nem pra Pedagogia,
nem pra Historia. Se tu quiser tem sobra... Se tu quiser é Letras, sO
tem 5\l/aga pra Letras”. Eu disse: “E? Entdo coloca meu nome ai na
lista™.

A fala dessa professora indica a vontade por adquirir 0s conhecimentos da
Pedagogia e o desejo por agarrar uma oportunidade de entrar no Ensino Superior.
Ingressar no curso de Letras para aqueles que atuam nesse nivel de ensino, embora nao
traga a base pedagogica ideal, pode trazer inimeras contribuicdes, inclusive porque a
proposta do curso de Letras reconhece que a realidade amazonica oferece o convivio
com multiplas expressdes culturais que “desafiam ainda a nossa capacidade secular de

integragdo e tolerancia em relacdo ao diferente” (PPP/zona rural, p.15).

A proposta do Curso de Letras do Programa Especial de Formacao de
Professores/zona rural (PEFPEB) tem por objetivo estudar e pesquisar a lingua a fim de
que ela seja reconhecida como um valor de unidade e pertencimento a um grupo. O
estudo desta serd complementado pela linguagem, seguindo um viés filoséfico, visto ser
por ela que a cultura ¢ transmitida. “A finalidade do curso ¢ fornecer uma sdlida
formacédo de carater cultural e humanistico ao individuo para gque ele construa uma visdo
critica e descritiva da lingua e tenha uma apropriada percepcdo histdrico-social da

evolugdo através dos estudos literarios” (ibidem, p. 18).

Por ser um curso de licenciatura tem em seu curriculo 405 horas de disciplinas
pedagdgicas, distribuidas entre Educacédo e Sociedade; Organizacdo da Educacdo Bésica
e Legislacdo de Ensino; Psicologia da Educacgdo; Gestdo Escolar e Didatica Aplicada.
Estas disciplinas estdo encarregadas de oferecer aos alunos/professores um

conhecimento béasico sobre a escola do ponto de vista legal; de sua organizacéo

% Licenciatura Plena com atuagdo na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, um dos
oferecidos pelo PEFPEB/zona rural (Programa Especial de Formagdo de Professores da Educagéo
Basica/zona rural).

*! Entrevista realizada em 2010.
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pedagdgica e administrativa e das relagdes humanas e capacidades cognitivas dos

sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Conhecimentos que auxiliam a compreensdo do cotidiano escolar se fazem
presentes nas ementas dessas disciplinas e a teoria vista nas areas supracitadas
comparadas as praticas desenvolvidas pelos alunos/professores em suas atividades
docentes e, claro, aliadas ao conhecimento especifico de Letras, fortalecem as
competéncias disciplinares, didaticas e transversais dos alunos/professores.

Sempre considerei 0 curso de Letras como um parceiro do curso de Pedagogia,
pois a linguistica e a literatura dilata a visdo do professor quanto a realidade mais ampla
e a sua propria, oferecendo ao professor alfabetizador, por exemplo, informacGes mais

técnicas sobre a lingua e 0s processos de apropriacdo da linguagem.

A primeira opcdo da professora Marnizia foi pelo curso de Pedagogia, tendéncia
I6gica para uma professora do Ensino Fundamental. Mas, para poder ingressar no
Ensino Superior aceitou a oferta do responsavel pelas inscrigdes e hoje é aluna do curso
de Letras. E, em sua avaliacdo o curso tem sido satisfatorio:

E: O curso de Letras ajuda em seu trabalho?

Marnizia: Maninha ajuda, porque tudo o que vocé faz pra melhorar o
que vocé ja sabe né?! Porque a aprendizagem € um processo continuo
né?! (...) Porque 14 tem muita orientacdo, como lidar com as criangas,
tem... Muita orientacdo pedagogica mesmo, bésica pra...

A proposta do curso de Letras combina com os principios apontados como
fundamentais pela PROGRAD (Pro-Reitoria de Graduagdo), dentre os quais destaco: “A
formacdo do professor, tarefa das IES, deve dar-se de forma articulada, sistematica e
continua com a rede de ensino basico, escolas e instancias competentes”. Observando
esse principio a comissdo responsavel pela elaboracdo da proposta politico pedagdgica
do curso construiu um elenco de disciplinas bastante interessante, inclusive para 0s

professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental.
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A leitura e a escrita, sem esquecer da matematica, sdo o foco do Ensino
Fundamental, principalmente do 1° segmento, o que reforca a necessidade de 0s
docentes desse campo reconhecerem a funcdo social da linguagem escrita, além da
pedagdgica.

A escola cabe formar o leitor e o escritor. Nesse sentido o professor precisa
conhecer aspectos relacionados a apropriacéo da escrita, reconhecidos pela linguistica e
pela sociolinguistica, areas que somadas aos saberes pedagdgicos imprimem qualidade a
pratica do professor alfabetizador (LEMLE,1995).

A leitura, entendida como “(...) atividade intrinseca ao processo de construgao de
conhecimento envolve experi€ncias sensoriais, estéticas, intelectuais, ludicas, etc”
(MARINHO, 2001, p. 69), passa a requerer do professor um conhecimento maior sobre
literatura, sobre géneros textuais. A producdo textual € uma atividade exigida para todos
o0s niveis da Educacdo Basica. Nesse caso, a combinacdo entre as formas pedagdgicas
de tratar com o texto e o saber especifico da area contribui para a formacéo do leitor.

A professora Marnizia ndo é leiga; além de possuir experiéncia em sala de aula
superior a 10 anos de servico, tem como formacao, a nivel médio, o magistério do nédo
indio e, também, o magistério indigena — oferecido em Placido de Castro “também fiz
capacitacdo né, também fiz, essas 2 capacita¢fes. Eu fiz os parametros da educacdo
infantil e o treinamento daquele curso de formagao de jovens e adultos” (Entrevista
2010). Ou seja, o conhecimento que esta adquirindo no curso de Letras sO enriguece sua
bagagem teorica e préatica e ela tem consciéncia disso, como mostra a citacdo anterior,
mesmo reconhecendo a importancia do curso de Pedagogia, conforme mostra o trecho a

sequir:

E: Mas se vocé estudasse Pedagogia ndo era mais facil? Vocés
sentem falta dessa questdo pedagdgica?

Marnizia: Muito, muito. Porque pra quem ta atuando na série que eu
t6 atuando, existe um... Tem que ter uma coisa assim mais preparada,
mais pra trabalhar com essa série né? Porque é uma série que exige
bastante de vocé pra atender a demanda de sala de aula™.

52 Entrevista em 2010.
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A participacdo em cursos dessa natureza contribui para uma postura profissional
mais critica e, embora ndo seja especificamente indigena, amplia sua visdo de mundo e
de possibilidades futuras que podem ser aplicadas na realidade indigena também.

Sobre algumas possibilidades de qualificacdo em servigo oferecidas no estado do
Acre (PEFPEB - Programa Especial de Formacédo de Professores da Educacdo Basica;
ESI — Educacéo Superior Indigena, oferecido pela UFAC/Cruzeiro do Sul; Formagéo
continuada — magistério indigena) considero importante o fato de encontrarmos somente
uma professora dessa escola®®, responsavel pelo Pré I, como aluna do Curso superior de
formacéo de professores indigenas da UFAC.

Ressalto este dado pelo fato de ser uma comunidade que se mostra muito
interessada em participar de cursos especificos de formacgdo do professor indigena.
Sendo assim, por que foi op¢do de uma professora somente? Esse curso foi inaugurado
em 2007 depois do PEFPEB que em 2006 havia iniciado suas atividades e absorvido 0s
professores Puyanawa habilitados para estudar no ensino superior.

Distribuidos por diferentes cursos — Letras, Biologia e Mateméatica — 0s
alunos/professores optaram por permanecer nesse Programa (PEFPEB), uma vez que a
troca de curso atrasaria a certificacdo e possuir diploma de nivel superior traz beneficios
econdmicos substanciais para toda a comunidade. De acordo com o plano de carreira do
magistério do estado do Acre o professor ao portar diploma superior se enquadra no
nivel P2; em termos econémicos significa dobrar de salario, em relacdo ao professor
sem nivel superior.

Uma outra marca do professor Puyanawa diz respeito ao seu pertencimento a
etnia, nem todos os professores sdo indigenas. Acontece de haver professores “brancos”
atuando na escola, contudo, aqueles que ndo sdo Puyanawa apresentam alguma ligacédo
com a etnia, normalmente pelo vinculo do casamento e, por isso, podem ser aceitos
como indigenas®®. E o caso da professora de Inglés e o da coordenadora de ensino — ndo
indias, mas casadas com Puyanawa.

A coordenadora desde o final dos anos de 1980 reside na aldeia e é bem aceita

255
(0]

pelo grupo. Conforme o professor Li6¢>, a comunidade concorda com nédo indios

53 Sobre as professoras da Educagéo Infantil ndo consegui informagdes, apenas essa, que a professora do
Pré 1 é aluna do ESI.

> Sobre parentesco ver capitulo 3, subtitulo 3.3

% Essa observaco foi feita pelo professor Li6 durante a comemoracéo do dia do indio, realizada na
escola no dia 24 de abril de 20009.
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morando entre eles desde que aceitem a cultura Puyanawa, de outra forma ndo poderao

permanecer na comunidade®.

Quadro 8: Situagdo étnica dos professores

Puyanawa N&o indio
Diretora, coordenador pedagogico, | 3 Professores (2° segmento do Ensino
coordenador administrativo, apoio | Fundamental e Médio) e a coordenadora
pedagogico de ensino.

17 Professores (2 da Educacdo Infantil; 5
do 1° segmento do Ensino Fundamental,
10 do 2° segmento do Ensino
Fundamental e Médio)

Conhecer a cultura, as tradicdes, a lingua € fundamental para o professor
indigena, porque ele é um dos principais agentes responsaveis por passar essas
informacdes a seus alunos, sobretudo no caso Puyanawa que ainda ndo pode contar com
as familias de seus alunos para transmitir esses conhecimentos.

A escola Puyanawa é ciente da importancia de os pais participarem no processo
de ensino-aprendizagem. Cabe aos pais estimular os filhos nas atividades letivas,
demonstrando interesse pelo seu aprendizado, mas a educacdo formal é
responsabilidade da escola.

Em seus artigos 12° e 13° a LDB determina a incumbéncia dos estabelecimentos
de ensino e dos docentes em relacdo a participacdo das familias e comunidade no
processo ensino-aprendizagem. A escola cabe se articular com as familias e
comunidades e aos docentes colaborar com as atividades de articulacdo entre as partes.
Nossa legislacdo considera a familia no processo ensino-aprendizagem, contudo esta na

escola a responsabilidade por garantir essa parceria.

56 . . . .
Como trato no capitulo 3, no subtitulo 3.3, o ser reconhecido pelo grupo envolve outros aspectos, além
do “sangue”.
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A escola precisa entdo desenvolver praticas que informem melhor os pais a
respeito do que podem fazer para contribuir com a aprendizagem de seus filhos. Embora
pensem 0 contrério, os pais Puyanawa podem participar independente de conhecer
alguns vocabulos no idioma ou mais profundamente aspectos culturais de seu povo. Sua
participacdo deve ser de parceria em busca de se estabelecer e alcancar as metas

estipuladas pela comunidade.

D°: O professor é quem vai... Porque nds sabemos que o professor,
ele tem s6 4 horas e as outras 20 horas & com a familia. Mas ai a
gente se pergunta: Como essas familias vdo ajudar? N&o tém como
ajudar. E a escola mesmo.

E: O que eles podem ajudar ¢é deixando a crianca ...
D: E. A gente ndo fala nem assim de dominio. Porque dominar é uma

coisa mais forte, mas pelo menos se falasse um pouco... Mas tem
muitos que ndo falam mesmo! Tem que ser nds mesmos.

CE: Eu lembro quando um dia minha filha chegou em casa falando
na lingua, perguntando o que tinha pra comer, sabe? Eu disse: “Ah,
Valéria. N&o sei o que tu ta dizendo ndo” (Entrevista: junho de 2008).

Mesmo ciente da importancia da participagdo familiar no trabalho docente e a
necessidade de atividades que envolvam os pais nas praticas educativas, a diretora
Puyanawa percebe a instituicdo escolar como a principal responsavel por acdes que

permitam a visibilidade dos Puyanawa.

Sempre nos nossos encontros pedagdgicos a gente sempre fica
batendo na mesma tecla do professor indigena: Olha, nds somos
responsaveis pela educacdo. Somos nds. Independente que esteja na
escola ou fora da escola. Somos nés. Somos responsaveis (Diretora
da escola em entrevista no dia 02/06/08).

%" Legenda: D = diretora; E= entrevistadora; CE = coordenadora de ensino.

150



E clara a consciéncia da diretora quanto ao papel de seus educadores. S&o eles 0s
maiores responsaveis pelo processo de construcdo de uma escola transformadora, por
mediar o dialogo com a sociedade envolvente, india e ndo india. Além disso, como uma
das marcas da educacdo escolar indigena diz respeito a transculturalidade o professor da
escola indigena precisa saber dialogar com as culturas presentes na comunidade escolar
e também na externa a escola. Segundo Mindlin (2004) a interculturalidade se encontra
“na relacdo entre os conhecimentos tradicionais e os cientificos/ocidentais” (p. 118).

Seguindo esse pensamento, entendo que para conseguir estabelecer o didlogo
necessario a uma educacao transcultural é importante que os docentes, numa postura
dialdgica, marcada pela responsabilidade social, consigam vencer algumas barreiras
levantadas pelo contato com o ndo indio. Nesse caso é essencial uma formagdo que 0s
torne professores reflexivos e com compromisso critico sobre o papel da escola no
ambito social (PERRENOUD, 1999). Com relacdo ao caso Puyanawa, os professores
tém condicOes de participarem, de forma critica, sobre as discussdes realizadas em favor
da construcéo de uma escola diferenciada e sobre o processo de “revitaliza¢do”.

Segundo Perrenoud (op. cit), o professor reflexivo, dirige seu olhar sobre sua
prépria pratica no contexto escolar, a fim de compreender seu dia a dia e buscar saidas.
Seu valor esta na capacidade de operar na “identificagdo e resolu¢do de problemas
profissionais”, com eficécia.

O quadro 5 mostra que os professores tém boa parte de sua formacao oferecida
de acordo com a escola do ndo indio, mesmo 0s que estudaram na comunidade, pois é
recente sua insercdo no rol das escolas indigenas diferenciada, como vimos no terceiro
capitulo desta tese. Sendo assim, esses professores vivem o conflito entre o
conhecimento adquirido na escola, no caso seguindo os moldes da sociedade majoritaria
e 0 conhecimento tradicional Puyanawa.

Parte desse conflito é fruto também da insercdo dessa escola na esfera publica de
ensino, segundo os Referenciais para Formacao de Professores Indigenas (2002), pois
obriga ao professor seguir, em alguns aspectos, as determinacfes da SEE. A escola
Puyanawa acompanha todas as determinacGes da SEE, tanto pedagdgicas como
administrativas: organizacdo em ciclos; tipos de avaliagdo; estrutura curricular; estrutura
da gestdo escolar, séo alguns dos exemplos. Mesmo as providéncias que marcam uma
escola diferenciada, como o calendério e o curriculo recebem orientagdo da SEE.

Nas escolas indigenas, além dos deveres herdados da escola do ndo indio, novas

praticas sdo assumidas pelos professores que passam a lidar com outros conhecimentos
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para aléem dos chamados saberes universais e a forca-los a “(...) acessar e compreender
conceitos, ideias, categorias que ndo sdo apenas de sua propria formacdo cultural”
(RFPI, 2002, p.21).

A escola Puyanawa tendo aceitado o desafio de ser diferenciada e especifica,
tem tomado providéncias para a concretizacdo dessa escola. Assim, embora a
comunidade ndo seja bilingue, seu curriculo é composto também pelo ensino da lingua
puyanawa e abre espaco para que 0s conhecimentos ancestrais, cultura e tradi¢éo, sejam
ensinados a seus alunos®®.

Diante de tamanha encomenda fica a cargo da escola, com participacdo efetiva
dos professores, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (MAHER, 2006;
MINDLIN, 2004), com os aspectos que lIhe sdo pertinentes: seus objetivos; a estrutura
curricular que deve ser diferenciada; o calendario diferenciado, especifico para sua
realidade; a escolha por uma metodologia de acordo com a especificidade étnica; por
seu sistema de avaliacdo e a elaboracdo de materiais didaticos, mais pertinentes a suas
demandas.

Aceitar se envolver nas responsabilidades da escola junto a sociedade, a
principio, implica, conforme Perrenoud (1999), em “interessar-se, informar-se,
participar do debate, explicar, mostrar”’, ndo ¢ uma atitude passiva e neutra e por isso o
professor precisa desenvolver uma postura critica. Para favorecer essa atitude, por parte
do professor, faz-se necessario que os espacos de formacao desenvolvam “dispositivos
especificos: analise de praticas, estudos de caso, video-formacdo, escrita clinica,
técnicas de auto-observacdo e de esclarecimento, treinamento para o trabalho sobre o
proprio habitus e sobre seu ‘inconsciente profissional’”” (PERRENOUD, ibidem).

Vale ressaltar que essa postura do professor, reflexivo e participante, se constroi
em diferentes espacos. A propria escola, locus de sua pratica profissional, € um desses
espacos; as universidades, outro. Assim, 0 que se passa na escola, em seus diversos
lugares de atuacdo do professor, além das salas de aula, € somado ao universo de
aprendizagem académica para formacdo em servico de um profissional com esse perfil
(reflexivo e participante critico).

Com essa gama de responsabilidades, novas e antigas, o professor precisa
pesquisar e estudar os conhecimentos, para compreendé-los, que passam a circular no

cotidiano escolar e experimentam um processo de sistematizacéo e de registro. Cresce

%8 Sobre 0 ensino da lingua puyanawa ver o capitulo 4 desta tese.
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seu espectro de agdes e responsabilidades: formar cidaddos plenos; ser mediador: entre
pais e escola, entre conhecimentos tradicionais, universais e tecnoldgicos; elaborar PPP
e tudo o mais que esteja ligado diretamente a essa proposta, no caso, inclui-se a
construcdo da escola diferenciada. Isso reforca a necessidade de a escola ser atendida
por profissionais docentes capazes de desenvolver suas praticas de modo reflexivo.

As préticas reflexivas séo construidas no coletivo, no didlogo estabelecido com o
outro, dentre os quais seus pares. Quanto ao concretizar essa escola diferenciada, os
Puyanawa recebem ajuda da SEE e também do linguista Aldir de Paula®. A SEE
encaminhou 2 assessores pedagogicos para orientar os trabalhos de organizagédo
pedagogica dessa escola; um esta direcionado para o Ensino Médio e o outro para o
Ensino Fundamental. Esses profissionais tém como uma de suas fungdes orientar no
planejamento de ensino. Contudo, neste ano a escola ndo recebeu a visita dos assessores
0 que comprometeu o planejamento, conforme entrevista realizada com a diretora em
julho de 2010%;

E: Como foi feito o planejamento nesse ano?

D: Néao foi feito novo planejamento. Os assessores de Rio Branco nao
puderam vir para nos orientar. S6 a Ester veio aqui pra conversar mas
ndo fez planejamento. Assim, estamos trabalhando com o do ano
anterior, fazendo as adaptagdes.

Trouxe esse recorte da realidade Puyanawa para ilustrar a andlise sobre o
professor reflexivo. Usar o planejamento do ano anterior foi uma estratégia da equipe
gestora para respaldar as agOes letivas. Mas, por que deixaram de fazer novo
planejamento, mesmo “sozinhos”? Quanto a isso levanto 3 hipéteses: 1) A escola ndo é
autorizada a planejar sem a presenca da equipe da SEE; 2) Ha fragilidade pedagdgica
por parte dos profissionais docentes da escola; ou ainda, 3) A combinagdo das duas
hipGteses anteriores.

Deixando de lado a primeira suspeita, sem contudo menospreza-la, debruco-me
sobre a questdo da fragilidade pedagdgica apresentada pelo grupo. Como sugiro em

paragrafos anteriores, professores formados para desenvolverem uma pratica reflexiva

% Falo sobre sua participagdo no capitulo sobre o ensino da lingua puyanawa.
% A gravacdo dessa entrevista ndo aconteceu, assim o registro da mesma foi feito como meméria. Quanto
a legenda. E= entrevistadora e D= diretora.
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interferem diretamente nas acdes da escola, por isso a necessidade de eles receberem em
sua formacéo ferramentas para o desenvolvimento de uma préatica reflexiva, pois garante
ao professor condigdes de criar, a partir de suas experiéncias, em favor do aluno, com
ousadia.

A professora Ester, mencionada pela diretora (citacdo anterior), trabalha no
nacleo de educacgdo do estado em Mancio Lima e atende como coordenadora de ensino.
No dia 10 de junho conversei, sem gravar, com ela sobre sua ida & escola Puyanawa
para trabalhar o planejamento junto com os professores. O convite foi feito pela direcdo
da escola que nesse momento sente necessidade de auxilio pedagogico. A demora de
uma visita da assessoria pedagdgica de Rio Branco provocou a equipe gestora da escola
a buscar apoio em outras instancias.

A Coordenadora do Nucleo de Educacdo do Estado pretendia orientar a
metodologia de, por exemplo, como trabalhar com textos. Além disso considera
importante que eles desenvolvam uma proposta de trabalho que permita o dialogo entre
os diferentes saberes que compGem a estrutura curricular da escola. Ela avaliou a
competéncia dos professores dessa escola em transmitir os conteddos especificos da

cultura Puyanawa e apresentou sugestdes, como nos mostra o fragmento abaixo:

Os proéprios professores apresentam dificuldades em transmitir esses
conteudos indigenas (...). Por exemplo, na disciplina Historia, os
mesmos assuntos sdo trabalhados repetidamente, nas varias séries,
desde a primeira até ao Ensino Médio. Nao ha aprofundamento nas
séries mais avancgadas, 0 que acaba por cansar 0s alunos e tornar os
assuntos desinteressantes.

Sugeri que os professores facam uma comparacado, pelo menos, entre
a histéria dos diferentes povos indigenas, mas eles ndo aceitam,
guerem trabalhar apenas a sua historia.

Os professores demonstram inseguranca na realizagdo de suas funcdes,
justificavel porque estdo em meio a um grande desafio: a novidade de planejar e
executar a educacdo escolar especifica, intercultural e bilingue e o fato de suas acoes
irem para além do interior da sala de aula, pois muitos transtornos s6 podem ser
pensados e resolvidos em nivel de escola como um todo, a partir do coletivo. Nesse caso

a formacdao docente deve considerar o aspecto coletivo, a anélise de grupo sobre a préxis
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escolar, que favoreca a disposicdo reflexiva — emprestando a terminologia usada por
Novoa (2003) sobre o professor, uma vez que esta disposicdo exige métodos e regras.

Os professores Puyanawa precisam saber, conhecer além do conteddo universal,
o especifico referente a sua tradi¢dao. “Dizem-me que, para instruir, é necessario
conhecer aqueles que se instruem. Talvez. Mas bem mais importante é, sem duvida,
conhecer bem aquilo que se ensina” (Alain apud NOVOA, 2003). Além de conhecer o
contetido o professor precisa compreendé-lo, a fim de poder aplica-lo.

Conhecer, para ensinar, o idioma puyanawa é um desses desafios. Atualmente
dois professores ensinam o idioma, mas todos os demais tém o compromisso de reforcar
a aprendizagem da lingua em suas aulas; assim conhecer a lingua é necessario.

Quanto ao aspecto intercultural, essa caracteristica exige uma postura de
reflexdo critica sobre a prépria realidade (cf. PAULA, 1999), considerando o respeito
que deve existir entre as culturas que se cruzam e dialogam no espaco escolar. Entre os
Puyanawa além da dele mesmo e a do ndo indio, a presenca de outras etnias por meio da
literatura indigena, principalmente, € comum.

Diante de tantos desafios e possibilidades a que o professor da escola indigena é
chamado para enfrentar, torna-se fundamental uma formacéo especifica para atender aos
interesses de sua comunidade. Na préxima secao discuto a formacéo de seus professores
a partir dessa necessidade fomentada pela producdo de uma escola indigena

diferenciada.

5.2 A formagéo do professor Puyanawa

Artigo IX. Educacédo. 1. Os povos indigenas terdo direito a: (...) € €)
formar, capacitar e acreditar seus professores e administradores. Os
Estados devem tomar medidas para assegurar que estes sistemas
garantam igualdade de oportunidades educacionais e docentes para a
populagcdo em geral e complementaridade em relacdo aos sistemas
educacionais nacionais (OEA — Declaragdo americana sobre os
Direitos dos Povos Indigenas — aprovada em 16/02/97).

Na divisdo anterior apresento o perfil do professor Puyanawa que atua na escola

Ixtibdy Rabui Puyanawa. Vimos que a responsabilidade pela formacédo de seu aluno
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com uma postura critica e reflexiva exige dele ferramentas que sozinho tem
demonstrado dificuldades para adquirir e usar, pelos motivos ja expostos.

Esse é um conflito presente na escola, a falta de formag&o especifica do corpo
docente para a construcao dessa escola diferenciada. O que observei na comunidade é
que dentre seus professores, aqueles que sdo formados o sé@o nos moldes do nédo indio,
com poucas excegdes. A professora Marnizia, responsavel pelo 2° ano do 2° ciclo do
Ensino Fundamental, é formada também no magistério indigena, a nivel médio. No
entanto, o que aflige a comunidade, no momento, é a falta de formacdo dos professores
e ndo o ter sido formado pela educacéo escolar do ndo indigena.

Considero vélida a forma de pensar do grupo. Como ja exercem a profissdo
docente, participarem de um curso de formacdo de professores, em servigo,
independente de ser especifico para determinada etnia, € positivo porque oferece
conhecimentos importantes e possiveis de serem aplicados em qualquer realidade, desde
que o professor seja revestido, também, de competéncias capazes de torna-lo apto as
aplicacdes. As trocas de experiéncias se tornam comuns e numa agéo colegiada favorece
sua capacidade de pensar sobre sua pratica, a fim de seguir rumo a uma transformacéo
educacional.

Contudo, a falta de formacdo superior da maioria de seus professores se tornou
motivo de preocupacgdo por parte da escola. Segundo a diretora essa inquietagéo cresce
porque o estado realizara concurso para professores em breve®. Diante da possibilidade
de concurso, a comunidade escolar se mostra apreensiva, pois talvez nem todos os
atuais docentes se encontrem aptos a se candidatar a uma vaga (LDB, Art. 87°).

Em relacdo a escolaridade exigida, para o Ensino Fundamental — primeiro
segmento — 3 tém previsdo de colar grau em 2011, os outros 2 devem concluir o ensino
médio nesse ano de 2010. A confirmacdo sobre a data do término do curso sera dada no
ultimo maédulo do curso nesse ano — deve ser oferecido em novembro. De acordo com
essa perspectiva, 0s 5 professores estardo aptos a concorrer a uma vaga (LDB, Art. 62°).

Quanto aos professores do segundo segmento do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, todos, exceto o professor da lingua puyanawa® e o professor do curso
Histdria, concluem o ensino superior em 2011. Contudo, se formam em poucas areas

que ndo contemplam a necessidade desses niveis de ensino: Matematica, Letras

81 Nesse ano foi divulgado edital de concurso, mas é para a zona urbana. O edital contemplando a zona
rural deve ser publicado em 2011, periodo referente ao término do PEFPEB/zona rural.
82 \er quadro 2.
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Portugués e Biologia, outras areas contempladas pelo PEFPEB né&o receberam
professores Puyanawa. Diante dessa realidade, a diretora pergunta: “Sera que a
formagéo continuada dos professores vai garantir a entrada deles no quadro efetivo?
Poderao concorrer? Ha possibilidade de haver um concurso diferenciado?” (em
entrevista no dia 10/06/10).

A preocupacao da comunidade escolar Puyanawa justifica-se pelo fato de alguns
professores da escola deixarem de atender as exigéncias necessérias a uma possivel
concorréncia por vagas e, nesse sentido, a escola retroagir, experimentando uma
reducdo no quadro de docentes indigenas. Entdo, como garantir que seus professores
consigam o posto?

Em suas reuniGes junto a comunidade, na maioria das vezes dirigidas pela
escola, esse assunto tem estado em pauta e os professores demonstram consciéncia de
que para concorrer a uma vaga de docente do quadro permanente da escola/estado,
precisam atingir os quesitos determinados por lei (LDB, Titulo IX — Das disposi¢des
transitorias, art. 87°, § 4°). Mas, o que tem sido feito para garantir que os professores
atuais permanecam assumindo suas funcdes na escola e possam atender aos niveis de
qualidade exigidos?

A CF (1988) desencadeou o desafio lancado pela lei de educacdo (LDB
9394/96) e seus desdobramentos, como o PNE, que passam a exigir o fim de
professores leigos atendendo os diversos niveis de ensino. Assim, com o olhar voltado
para a qualificacdo docente, o poder publico determina nos arts. 62° e 63° da LDB que a
responsabilidade sobre a formacdo dos professores da educacdo béasica esta sob as

instituicdes do ensino superior

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-
se-& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (LDB 9394/96, titulo VI — Dos
profissionais da educacéo).

Frente ao desafio posto — qualificar os professores da rede publica estadual e

municipal — a UFAC assume suas obrigacOes diante da sociedade e aceita participar
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como parceira de programas de formacao destinados a qualificacdo dos professores em
exercicio.

A parceria é fundamental em programas dessa natureza dedicados a qualificar o
profissional em servico, porque aproxima as IES (Instituicdes de Ensino Superior) da
realidade das escolas, de suas vivéncias, favorecendo uma estrutura curricular mais
adequada aos anseios e necessidades dos profissionais docentes. E uma forma de
garantir a participagdo nas propostas desses cursos, daqueles que atuam diretamente nas
escolas. Assim, em dialogo, os especialistas da educacdo oferecem seus cursos com
menor risco de estarem esvaziados de sentido, de significado, para 0s
alunos/professores.

Com as parcerias estabelecidas, diferentes programas de formacdo de
professores em servigco passaram a compor o cenario educacional acriano. Uns gestados
a partir de convénios estabelecidos entre essas partes, ainda dentro do prazo estipulado
pela “década da educacdo”, outros em parcerias firmadas com outras institui¢des.
Aconteceram, simultaneamente, cursos direcionados a capacitagdo continuada e a
formacdo inicial (ALMEIDA JUNIOR, 2006).

Os projetos de formacdo oferecidos, segundo Almeida Junior (ibidem), se
voltaram para atender as necessidades apresentadas pelas escolas e por isso foram
organizados da seguinte forma: i. Formacdo inicial, com o0 PROFORMACAO (nivel
basico — magistério) e o PRO-SABER (nivel superior) e ii. Formacdo continuada,
subdividido em 9 frentes, dentre as quais encontramos a educacéo indigena.

Nas linhas abaixo apresento os programas de formacdo de professores que
aconteceram ou ainda vém acontecendo nos espacgos da academia e em salas de aula do
estado, somente aqueles que tiveram em seus bancos professores Puyanawa.

O Programa de Formacdo de Professores em Exercicio - PROFORMAGCAO
correspondeu ao Ensino Meédio, com habilitacio em Magistério. Oferecido na
modalidade de ensino a distancia, a partir da demanda “provocada pela lei do Fundef”
(ALMEIDA JUNIOR, p. 108) realizado em parceria com o MEC/BID.

O Programa teve duragdo de dois (02) anos, concluido em 2001, e veio atender
aos professores leigos, que ndo possuiam habilitacdo minima, legalmente exigida pela
LDB 9394/96, contudo estavam lecionando na pré-escola, nas classes de alfabetizacéo
ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental, das escolas publicas das regifes Norte,

Nordeste e Centro-Oeste.
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Com alguns meses na modalidade presencial, foi um dos maiores programas ja
oferecidos a distancia, voltado para a formagéo de professores do Ensino Fundamental.
Habilitou e possibilitou grande parte dos professores dos lugares mais longinquos do
Brasil, inclusive a professores de comunidades indigenas, a continuar seus estudos em
nivel superior. No Acre atendeu a 1844 professores cursistas em seus 22 municipios, e
obteve aproveitamento de 89,2%, ou seja, 1634 professores obtiveram aproveitamento.

Essa modalidade de educagdo foi um programa relevante para a comunidade,
pois possibilitou que professores recebessem capacitacdo em servico independente da
localidade onde se encontravam. Vale ressaltar que a realidade amazonica, com
destaque para a acriana, € sui generis em diversos aspectos, mas aqui destacamos 0
isolamento geografico, provocado pelas muitas dguas que impedem o contato frequente
com as populac@es rurais — ribeirinhos e indigenas. A falta de pedras no solo dificulta a
construcdo e nao existem hidrovias uma vez que os rios sdo paralelos, segundo Silva
(2002). Assim, por meio deste, a formacdo educacional de professores alcangou sua
clientela estivessem onde estivessem, nas aldeias, nos seringais ou no campo.

Na comunidade indigena Puyanawa sdo formados por esse programa a
coordenadora de ensino e o coordenador administrativo. Como esse curso corresponde
ao nivel médio, habilitou-os a frequentar o Ensino Superior.

Antes do PROFORMAGCAO os professores da aldeia, sem opcdo, estudavam em
Mancio Lima ou em municipios vizinhos — Cruzeiro do Sul e Rodrigues Alves — e
iniciavam seus trabalhos docentes tendo como formacéo o Ensino Fundamental.

Mesmo existindo politicas publicas voltadas para o indigena nas esferas, federal
e estadual, as a¢des voltadas para a educacdo escolar indigena so se efetivaram a partir
do ano 2000, época de implementacdo de varias politicas indigenistas estaduais, que
direcionaram seu olhar para atender as especificidades de uma educacdo escolar
diferenciada e, por conseguinte, criaram cursos de formacéo de professores direcionados
as particularidades de cada etnia. Por isso vemos a participacdo dos Puyanawa em
programas nao especificos para o indigena.

A partir desse programa, do PROFORMACAO, implicaces positivas foram
observadas no fazer pedagdgico dos professores. O clima no cotidiano da escola
apresentou mudangas positivas, visto que as aulas tornaram-se mais dindmicas e
criativas. Em conversa (2010) uma professora formadora desse curso afirma que foi

possivel constatar melhoria nas concepgdes pedagogicas dos cursistas, no cotidiano
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escolar, nas atividades de planejamento e na preparacdo das aulas, na articulacdo dos
contetdos e nas demais atividades docentes, inclusive em sua autoestima.

A comunidade parece ter sido contemplada com a melhoria no rumo
educacional, especialmente porque aqueles diplomados no Ensino Fundamental tiveram
com o PROFORMAGCAO, a oportunidade de vivenciar atividades tedricas e praticas,
voltadas, especialmente, para a sala de aula.

Observou-se que muitos professores se sentiram significantemente mais bem
preparados e envolvidos no processo educacional. Pelas informacGes obtidas até entéo,
quanto a0 PROFORMAGCAO, concluo, pelo material acessado, que este contribuiu para
a melhoria da qualidade dos profissionais que dele participaram, influenciando nas
acoes de ensino e de aprendizagem escolar.

No entanto, ao optar por um olhar exclusivo para a sala de aula, esse programa
deixou de explorar os outros espacos de atuacdo do professor, que completam as acGes
desse profissional em sua relagdo com alunos, seus pares e pais. As exigéncias atuais
sobre a educacao direcionam as praticas docentes para esferas mais amplas, para além
da sala de aula, e implicam em trabalho de equipe e compromisso social.

Quanto & qualificacdo a nivel superior, a parceria UFAC/SEE/SEMECs®® gerou
0 Programa Especial de Formacdo de Professores para a Educacdo Bésica — Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental.

Iniciado em 2001 (SILVA, 2002 e MELO, 2007), com uma carga horéria de
3240 horas, esteve presente em 8 municipios-polos, com 2704 professores matriculados,
sendo que 454 eram da rede municipal de ensino.

Para organizar a estrutura curricular desse curso foi importante o dialogo entre
as partes envolvidas, para que a demanda relacionada a conteldos estivesse em
condicdes de ser resolvida e professores mais criticos e reflexivos pudessem ser
formados.

Essa aproximacdo entre UFAC e secretarias de educagdo, possibilitou, entre
outras coisas, uma visdo mais real da comunidade escolar acriana, inclusive contribuiu
para que os professores do curso de Pedagogia regular dessa IFES®, no caso da sede —
Rio Branco — refletissem sobre as reais necessidades do sistema, subsidio para uma

reformulacéo da estrutura curricular.

% Universidade Federal do Acre/Secretaria de Educacéo do Estado/Secretaria Municipal de Educaco.
% Instituicdo Federal de Ensino Superior.
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A proposta do curso pretendeu englobar os aspectos politicos envolvidos na
educacéo, na perspectiva de formar professores em condi¢cOes de fazer diferenca em sua
area de atuacdo. O intuito foi de oferecer instrumentos ao profissional docente que lhe
desse condicdes de, além de conhecer e refletir, poder transformar as praticas
pedagdgicas a fim de garantir uma real aprendizagem de seu aluno.

Para alcancar esse intuito, os diferentes saberes que convivem em espaco escolar
foram considerados: os cientificos e académicos, também no campo do pedagdgico; 0s
escolares que deverdo ser ensinados; os produzidos pela pratica dos profissionais da
educacdo, em sala de aula (MELO, ibidem). Nessa perspectiva a estrutura curricular foi
elaborada em 3 dimensdes: sdcio-politico-cultural, cientifico-técnico-cultural e da
pratica pedagogica, com eixos orientando o agrupamento das disciplinas: formacéo
basica; formacdo comum de professores multidisciplinares e formacdo especifica de
professores multidisciplinares.

Muitos professores da rede publica conseguiram uma vaga nesse curso, até
mesmo professores Puyanawa. E o caso da diretora, da professora com funcio de apoio
pedagdgico e dos coordenadores administrativo e pedagogico. Contudo, este programa
se mostrou insuficiente para atender a demanda, principalmente, relacionada a realidade
da zona rural. Sendo assim, novo programa ganhou forma, numa espécie de continuagao
do primeiro.

Em 2006, com previsdo de término para 2011, o PEFPEB (Programa Especial de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica), citado na secdo anterior, volta a compor
0 cenéario do ensino superior do Acre, com cursos de Pedagogia, Letras, Matematica,
Geografia, Historia, Educacao Fisica e Biologia. Alguns atendendo professores da zona
urbana — das escolas localizadas em regido de dificil acesso — e da zona rural e outros,
como o de Pedagogia, unicamente aos professores da zona rural.

Como o primeiro, os cursos nele oferecidos sdo na modalidade presencial, sendo
que nesta versdo ha algumas disciplinas que apresentam créditos em carater a
distancia®.

E um programa que se abre a uma heterogeneidade impar, pois a realidade rural
do estado é multicolorida. Assim, temos em nossas salas de aula ribeirinhos; idosos em
vias de aposentadoria; alunos/professores residentes na area urbana, mas que ministram

aulas na zona rural e, por isso, passam uma temporada na regido e também o residente

% A decisdo por mesclar hora/aula presencial e a distancia foi tomada para que cursos como o de
Pedagogia, cuja lei exige 3200 h/a no minimo, fossem concluidos no prazo estabelecido pelo estado.
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nessa area. Temos ainda os professores indigenas Puyanawa® e de outras etnias. Saber
dialogar com tantas vozes € um desafio para a equipe gestora do programa e para seus
professores.

A responsabilidade por elaborar o PPP de cada curso e de executa-lo fica a cargo
das coordenacGes; no caso de Letras e Pedagogia, a coordenacdo estd no Campus de
Cruzeiro do Sul. Lotacdo de professores, banca examinadora de concurso para
selecionar o docente que ird atuar no programa e o planejamento das disciplinas, sao
algumas das tarefas da equipe da coordenacdo, formada pelo coordenador, o0 assessor
pedagdgico e o assessor técnico. Essa equipe conta com apoio de uma assessoria
pedagogica responsavel por todos os cursos do programa (sede).

O PEFPEB/zona rural modular é oferecido por um periodo de 3 meses ao ano,
em carater intensivo. Desde o primeiro dia Util de janeiro até o Gltimo dia Gtil de marco
as atividades letivas ganham espaco nos polos situados em alguns municipios,
recebendo alunos/professores dos municipios contemplados.

Os professores das escolas rurais depois de cumprirem seu trabalho letivo em
suas escolas por um periodo de 200 dias letivos iniciam nova jornada, agora como
alunos. O cansaco é visivel no semblante dessas pessoas, mas mesmo cansados se
esforcam por acompanhar as aulas e realizar as atividades propostas, as vezes
reclamando, muitas vezes com entusiasmo.

Os espacos onde as aulas acontecem variam, pois dependem da disponibilidade
de salas de aulas nos nucleos da SEE nos municipios, nas SEMEC’s e na propria
UFAC. Em Cruzeiro do Sul as aulas, normalmente, iniciam em escolas da rede estadual
de ensino, no periodo de férias escolares.

O Campus costuma estar em atividade letiva ainda no periodo de inicio das aulas
do programa. Dificilmente todos os cursos oferecidos pelo Campus conseguem concluir
0 semestre antes de fevereiro, devido a uma série de fatores. Como um dos fatores trago
a mudanca na forma de contar a hora aula® que provocou aumento no nimero de

encontros e, portanto, “esticou” o semestre letivo.

% \er quadro 2 na sec#o anterior.

%" Foram 3 mudangas significativas: a hora/aula que a principio correspondia a 45’ passou a corresponder
a 50’ e, atualmente, equivale a 60°, ou seja, 15 a mais compromete toda a estrutura de distribuicdo das
disciplinas nos turnos.
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Além disso, o nimero de salas de aula é insuficiente para tantos alunos®® e o
curso de formacdo de professores indigenas da UFAC também acontece nessa mesma
época. O que tem sido feito para equacionar o problema de espaco? Os parceiros
disponibilizam salas de aula em escolas da rede publica buscando atender as
necessidades de conforto e de equipamentos (multimidia, laboratérios de informatica, de
biologia, bibliotecas®®) e a UFAC tem ampliado o nimero de salas, contudo, nem
sempre satisfaz ao alunado, pois quando encaminhado para outros espagos reclama de
preconceito.

Se houvesse condicdes estruturais, o lugar mais indicado para acontecer o
programa, desde o inicio, sem divida alguma, seria 0 Campus da UFAC, mas como esta
instituicdo encontra-se impossibilitada de atender a demanda em tempo integral,
medidas como as apresentadas no paragrafo anterior se fazem necessarias.

As dificuldades de locacdo acontecem principalmente em Cruzeiro do Sul; nos
demais municipios problemas dessa natureza sdo de mais fécil solu¢éo, um dos motivos
pode residir no fato de Cruzeiro do Sul apresentar um maior nimero de turmas, por
exemplo os cursos de Letras e Pedagogia tém funcionando 3 turmas cada um.

Durante o periodo de aulas, as coordenacGes acompanham seus alunos e se
instalam nas mesmas instituicdes onde as turmas foram recebidas, evitando a0 maximo
0 distanciamento com seus professores e seus alunos. Os problemas de infra-estrutura
tém acompanhado o programa ao longo desses 4 anos e muitas vezes, pela falta de uma
visdo total da situacdo, sdo percebidos pelos préprios alunos/professores e os docentes
lotados para ministrarem as disciplinas, como falta de organizacdo e planejamento da
coordenagdo de curso, a instancia mais proxima a eles.

No programa o equivalente a 2 semestres letivos acontece em um periodo de 3
meses. 1sso quer dizer, em termos de distribuicdo tempo/carga horaria, o seguinte: que
quando a disciplina tem carga horéria equivalente a 60 horas/aula, por exemplo, é
ministrada em um espacgo de 7 dias e meio ininterruptos a ndo ser quando aparece um

domingo pela frente.

% Mesmo para atender somente alunos dos cursos regulares, durante os turnos matutino e vespertino,
faltam salas de aula, obrigando que alguns cursos acontecam no periodo da noite e outros se desloquem
para espacos alternativos.

® Quando na UFAC alunos e professores tém acesso ao laboratério de informatica (nem sempre
funciona) e a biblioteca. Foram comprados livros especificos para atender aos alunos/professores do

programa a partir de uma lista feita pelos professores dos cursos regulares do Campus.
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Imediatamente apos o término de uma disciplina, outra é oferecida — € uma roda
viva. No meu ponto de vista cursos oferecidas nessa modalidade de carater intensivo
impedem o amadurecimento por parte dos alunos sobre os contetudos trabalhados e
também de seus professores, no caso desse programa, visto a falta de experiéncia da
maioria deles. Por outro lado, lancando um olhar mais positivo, entendo que trabalhar
uma disciplina por vez permite ao aluno maior dedicacdo no solicitado por cada uma.

Dentro do limite de uma visao positiva, destaco ainda o fato de a grande maioria
desses alunos/professores poderem contar com suas experiéncias docentes,
principalmente em sala de aula. E certo que em muitos casos as vivéncias no magistério
foram construidas em niveis e areas diferentes do correspondente & formacao proposta,
como é o caso da professora Marnizia — cursa Letras e atua nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Mas, mesmo assim as experiéncias sdo validadas e possiveis de
serem trocadas.

Oferta de cursos modulares e de carater intensivo, que acontece em parte no
periodo de férias dos professores, sem espaco fisico fixo para acontecerem suas aulas,
sdo motivos que me levam a refletir sobre as politicas publicas de formacdo de
professores, a considera-las como imediatistas e que forcam a uma situacédo de capacitar
a qualquer custo esses profissionais para engrossar as estatisticas referentes ao nimero
de docentes habilitados de acordo com os niveis e modalidades em que atuam.

Rapidamente apresentei a estrutura fisica do programa, de modo geral.
Considero importante trazer esses aspectos porque deles dependem também o nivel de
qualidade da formagé&o oferecida pelo programa.

A seguir analiso o curso de Letras oferecido pelo PEFPEB/zona rural; faco esse
recorte porque trés docentes e a coordenadora de ensino da escola Puyanawa séo alunos
desse curso; além disso atuam no primeiro segmento do Ensino Fundamental, nivel de
meu interesse, motivo de ndo ter optado pelos cursos de Biologia ou Matemaética,
também frequentados por professores dessa escola.

O curso de Letras esta presente na zona urbana de dificil acesso com 6 turmas e
na zona rural, com 12 turmas, atendendo em média a 45 alunos por turma. O curso é
instalado em polos que recebem alunos dos municipios vizinhos. Na zona rural fixou-se
em 9 polos: 5 no vale do Jurua: Cruzeiro do Sul; Feij6; Tarauaca; Marechal
Thaumaturgo e Porto Walter e 4 do vale no Acre: Brasiléia; Sena Madureira; Placido de

Castro e Rio Branco.
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No caso do polo de Cruzeiro do Sul foram oferecidas vagas para trés municipios,
Cruzeiro do Sul, Rodrigues Alves e Mancio Lima. Nesse polo o curso de Letras formou
trés turmas e usou como critério o municipio de origem do aluno/professor. Assim,
encontramos 1 turma com alunos/professores s6 de Cruzeiro do Sul, outra com
aluno/professores de Mancio Lima e mais uma formada por alunos/professores de
Rodrigues Alves™. Esta forma de organizar as turmas parece xendfoba, contudo foi
pensada dessa maneira, principalmente, para facilitar a realizagdo dos trabalhos
propostos quando em grupo.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras foi pensado com seus
idealizadores considerando o que professores da lingua portuguesa precisam saber; as
determinag6es do MEC quanto a cursos de licenciatura, o regimento da UFAC e o perfil

do aluno/professor que estariam recebendo, pouco conhecido por eles até entéo.

A equipe pedagogica tinha um certo conhecimento sobre quem era
esse aluno, mas, na verdade, fixou-se mais em suas fragilidades
educacionais. Tinhamos algumas informacGes informais de que
muitos discentes eram egressos de classes multisseriadas e de
programas educativos, ndo tendo, inclusive, a oportunidade de se
dedicarem a sua formagdo (CARVALHO™, 2010, p. 7).

Com diferencas em relacdo ao curso de Letras regular, o0 modular € um curso
mais enxuto; sujeito as mesmas normas estabelecidas pelo MEC, o que é muito bom
para 0s alunos em termos de certificado. No entanto, na pratica, as semelhancas
diminuem bastante. Sua forma de realizacdo é muito particular; além das caracteristicas
ja citadas, em termos de infra-estrutura, nos deparamos com outras de peso pedagdgico.
Uma delas diz respeito aos professores que ministram aulas no programa.

Existem trés categorias de professores que podem atuar no programa. Pela
ordem de possibilidades de contratacdo temos a que se enquadra os professores
selecionados via concurso simplificado especialmente para trabalhar no programa.

Exige-se dele disponibilidade de tempo e que ndo apresente vinculo empregaticio. A

"% Na turma de Cruzeiro do Sul s6 encontramos alunos/professores desse municipio. J& nas outras duas
tem a presenca de cruzeirenses em cada uma.

"t CARVALHO, Deolinda M. S. de. O pensamento complexo e a educagéo rural no acre: uma reflexao
sobre gestdo democratica. Trabalho de conclusdo da Disciplina Gestdo Democratica Escolar, ministrada
pelo Prof. Dr. Jorge Najjar, no curso de Pds - graduacéo em Educacao/UFF.
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disponibilidade é cobrada porque esse professor serda enviado para trabalhar nos
diferentes polos. Viagens de até um més sdo muito comuns. N&o ter vinculo
empregaticio € uma exigéncia de razdes trabalhistas, mas também esta relacionada a
disponibilidade.

Na segunda categoria encontramos o professor aposentado e na terceira o
professor efetivo da UFAC. Este ultimo pode atuar no programa, teoricamente, somente
na falta de disponibilidade de professores das categorias anteriores e quando estiver em
periodo de férias.

A primeira categoria apresentada corresponde a um professor sem emprego fixo
e na grande maioria dos casos é um profissional recém-formado. Inexperiente, tem sua
prética docente atrelada ao curso de graduacgdo, nas atividades de estagio referentes a
outro nivel de ensino, e assim vai adquirir experiéncia nas salas de aula do programa.

A realidade do programa é muito particular e, por isso, a falta de experiéncia
pode pesar negativamente no processo de formagdo do professor em servico, aluno
desses cursos. Acredito que todos merecem uma oportunidade, mas aqui esta em jogo a
qualidade de ensino, numa realidade sui generis, por isso € importante que exista a
possibilidade de os aluno/professores serem atendidos por docentes mais experientes,
com maior regularidade.

O quadro de docentes disponibilizados para o0 PEFPEB, como podemos ver, tem
caracteristicas muito especificas. Assim, também devido a esse aspecto, fica a cargo da
assessoria pedagogica de curso a responsabilidade pela elaboracdo dos planos de curso
das disciplinas e a capacitacdo dos professores que atuardo em cada disciplina. E um
planejamento flexivel que oferece liberdade ao professor ministrante de fazer as
adaptacdes necessarias a cada realidade encontrada nos municipios, de acordo com o
perfil de seus alunos, mas a esséncia da proposta deve permanecer.

Tomar decisGes dessa natureza exige visdo holistica sobre o ensino-
aprendizagem, a sala de aula e a vida na escola. A auséncia dessa competéncia ou
disposicao no dizer de Ndévoa (2003) dificulta tomar decisdes e torna a pratica docente
tateante e duvidosa.

Diante do exposto, da complexidade desse programa, é certo que a formacéo
oferecida ndo é a ideal, mas oferece oportunidade de profissionais, antes isolados,
alcancarem 0 ensino superior e acessarem outros conhecimentos, tedricos e praticos, a

serem somados aos de cada um.

166



Esses programas cumprem papel importante diante da sociedade, no entanto,
mesmo alcangando aos professores das escolas indigenas ndo trazem em sua proposta o
objetivo especifico de preparar o professor para atuar na realidade de uma escola
indigena diferenciada. No entanto oferecem reflexdo sobre situacdes educativas
diferenciadas no bojo de disciplinas incluidas na estrutura curricular voltadas para a
inclusdo, em obediéncia as diretrizes do MEC.

Em 2007, a UFAC cria o Curso de Formagdo Docente para Indigenas, que, com
uma carga horéaria de 3.765 horas aula, visa a formacdo de professores indios para o
Ensino Fundamental e Médio, com habilitacdo em uma das seguintes areas especificas:
Linguagens e Artes (Lingua Portuguesa e Artes), Ciéncias Sociais e Humanidades
(Histdria e Geografia) e Ciéncias da Natureza (Biologia e Matemaética), conferindo-Ihes
a titulacdo de Licenciado em Educacéo Escolar Indigena.

A principio este curso seria aberto para atender a 50 alunos de diferentes etnias
dos vales do Acre e do Jurug, em 1 unica turma. A sele¢do foi feita e um nimero maior
de indios interessados em fazer o curso apareceu. Assim, para 0 segundo semestre do
mesmo ano, outra turma foi aberta, fugindo da proposta inicial da administracdo que
consiste em uma nova turma somente apds cada colacdo de grau e se houver demanda.
Quanto a demanda, segundo o coordenador do curso na UFAC: “Ha. Tem uma demanda
de mais de 80 alunos” (Em entrevista no dia 07/07/10).

Esse curso atende a duas turmas compostas por indios das diferentes etnias
encontradas no Acre e também no Amazonas, 0os Marubo. Ser multiétnico € uma
caracteristica de cursos de formacgdo de professores indigenas devido a ““(...) seu carater
estadual e regional, como acdo publica inclusiva, esta situada em contextos multiétnicos
reunindo num mesmo espago € tempo muitas sociedades e linguas” (MATOS e
MONTE, 2006).

Nas duas turmas encontramos seis Puyanawa, contudo, a maioria ndo trabalha
nem reside na comunidade; uma professora leciona na escola Puyanawa, na educacao
infantil e reside na aldeia.

A proposta pedagdgica divide, cada méddulo, em dois momentos distintos, pela
inconveniéncia de o indigena se ausentar durante muito tempo de suas aldeias.
Acompanhando a proposta de organizacdo modular de outros cursos oferecidos por
secretarias estaduais e por universidades de outras regides do Brasil, esse curso da
UFAC esta dividido em dois momentos; o presencial e o intermediario. Dessa forma

nem todas as disciplinas sdo ministradas no Campus, em Cruzeiro do Sul, algumas
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compdem a fase intermediaria do curso e acontecem integralmente nas aldeias e outras
sdo divididas com algumas horas acontecendo nos bancos da instituicdo e outras nos
campos das aldeias.

Como a maioria dos alunos Puyanawa residem fora da aldeia, durante essa fase
assumem o compromisso de passar uma temporada |4, desenvolvendo as atividades
indicadas no periodo presencial.

As atividades nesse momento do curso devem ser acompanhadas pelos
professores da prépria area que ministraram as disciplinas no curso. O momento
intermediario tem o intuito de incentivar a pratica de pesquisa e de provocar 0s
alunos/professores indios a pensarem, a refletirem sobre as préaticas docentes das escolas
em suas aldeias e a observarem e registrarem essas praticas (GRUPIONI, 2006).

A formulacdo desse curso aconteceu por professores leigos, em relacdo as
questdes indigenas. Em busca de diminuir as lacunas de conhecimento, muitas consultas
foram realizadas a instituicbes com maior experiéncia no assunto e que tinham
assumido a responsabilidade pela formacdo de professores indios para uma escola
diferenciada. Assim, em um espaco de aproximadamente 12 meses uma COMIisSSao0
elaborou o projeto.

Devido a caracteristica amadora apresentada pelos profissionais da
UFAC/Campus Cruzeiro do Sul, relacionadas as demandas indigenas, houve
preocupacdo em se formar uma comissao mista, com profissionais de diferentes areas
que pudessem dialogar sobre o tema e elaborar um projeto o mais préximo possivel da
realidade indigena do estado. O grupo foi composto por 7 professoras de 3 cursos
distintos: 4 de Pedagogia, 1 de Antropologia e 2 de Letras — 1 da area de linguistica e 1
da area de literatura brasileira. Os demais professores do Campus cooperaram
elaborando as ementas das disciplinas.

Mesmo tomando certos cuidados relacionados a elaboracdo da proposta politico
pedagogica do curso, algumas (ou muitas) lacunas hoje sdo sentidas por aqueles que a
aplicam, principalmente por parte da coordenacdo responsavel por seu funcionamento.
Uma das falhas reconhecidas esta na forma pela qual a fase intermediaria acontece; ha
casos de o atendimento intermediario ser oferecido para um aluno apenas, residente em
uma area muito distante de Cruzeiro do Sul. Este aspecto provoca um alto custo
financeiro em relacdo a contratacdo e deslocamento dos professores e aos gastos com

alimentacdo e diérias desses profissionais.
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Os problemas encontrados pela coordenacéo do curso séo fruto da inexperiéncia
dos professores integrantes da equipe responsavel por elaborar sua proposta. Nedfitas,
desconheciamos’® aspectos fundamentais ao bom desenvolvimento do curso que
acabaram por provocar dificuldades em seu funcionamento, em sua logistica. Avalio
como fatores que pesaram negativamente na proposta final do curso, para dizer alguns:
i) a falta de uma visdo holistica sobre a realidade indigena acriana por parte da equipe e
das instancias da UFAC, responsaveis por, dentre outras coisas, avaliar a exequibilidade
do projeto; ii) a inexperiéncia, por parte da comissdo, quanto a educacao escolar
indigena; iii) o desconhecimento sobre a localizacéo geogréafica dos alunos em potencial
e, ainda, das questdes politicas que cercam propostas dessa espécie. Das integrantes da
equipe inicial, 4 desconheciam a realidade amazénica, eram recém chegadas a regiao,

acostumadas a uma realidade do centro, sudeste e sul do pais.

ME: Entdo, ai 0 que acontece. Esse momento da aldeia € muito
COMPLICADO, primeiro porque ele tem um custo muito alto...ndo
havia recurso...PROINDI, do MEC, ele é tudo do edital... e ai o que
aconteceu? No primeiro ano a gente ndo conseguiu (recurso)...ai pra
ficar minimamente resolvido, o que se faz, uma parte...deixa outro
pra ir na aldeia, que a gente ndo tem a certeza absoluta...mesmo
quando o projeto é aprovado....ano passado ele foi aprovado...esse
ano...o que aconteceu...0 FNDE entrou em greve e 0 que que a gente
fez entdo, conversei com o Josimar (diretor do Campus) e o Josimar
cedeu o recurso daqui...0 duodécimo...era pra gente pensar polos
regionais em que os alunos discentes se deslocassem com certa
periodicidade e ai sim, os professores fossem nesses polos para
trabalhar, ...mas a gente ndo conseguiu fazer isso... (entrevista com o
Coordenador do Curso Superior Indigena em 07/07/10).

Além disso, Perrenoud (2002) chama nossa atencdo para o fato de que 0s cursos
de formacéo de professores devem oferecer uma proposta curricular mais enxuta quanto
aos saberes disciplinares e metodoldgicos. Para tal, faz-se necessaria uma anélise
clinica.

Leituras na éarea; discussdes; visitas a algumas comunidades; consultas a
profissionais que j& atuavam na area e a projetos ja em andamento foram realizadas,
contudo, faltou tempo para o0 amadurecimento e para conhecer de fato o contexto dos
povos indigenas do Acre, subsidios para propostas dessa natureza. Assim, o curso hoje
enfrenta algumas dificuldades de infraestrutura e curricular, que a nova coordenagdo em

conjunto com a administracdo da UFAC vem tentando solucionar.

"2 Me incluo porque compus a comissao, por alguns meses.
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Um dos problemas enfrentados pela coordenacdo do curso diz respeito a forma
como foi realizada selecdo dos professores indigenas que estariam fazendo parte do
corpo discente desse curso. O coordenador atual fala um pouco sobre isso

Esse é um problema gerado por conta deste problema inicial...A
minha ideia, agora as coisas...porque como eu conheco 0s egressos
(do curso de formacdo para professores indigenas oferecido pela
SEE)... porque eu estava, até 2 anos eu estava no sistema. S6 um
exemplo, na hora, se a gente persistisse...no primeiro momento da
selecdo, se a apresentacdo de nome, uma biografia ou qualquer coisa
do tipo, né, entdo hd como, né? Se eu ndo conseguir identifica-los,
que talvez porque eu estava...se eu ndo conseguir identifica-los... mas
uma coisa a fazer é cotejar com a secretaria de educacéo, de fato essa
pessoa...porque o problema é funcional, porque temos que fazer isso.
Porque sendo vamos ter o mesmo problema, né?! (Entrevista:
07/07/10).

O processo seletivo dos candidatos se deu a partir de uma carta de apresentacao
encaminhada pelos Caciques, um dos critérios estabelecido em edital. O coordenador de
curso nao concorda com a utilizacdo desse instrumento, principalmente porque ha
favorecimentos e pode gerar uma série de outros problemas, como ndo indios e ndo
professores compondo as turmas. Ele acha importante que a selecdo seja de
responsabilidade da IFES. “E, eles acabam fazendo isso (favorecendo alguns). Se a
gente puxar essa responsabilidade pra nés ¢ melhor, na época nao tinha...” (07/07/10).

Na época da selecdo ndo havia profissionais no Campus em condicdo de avaliar
essas cartas, assim, todas foram aceitas. Por desconhecerem os candidatos aceitaram
pessoas fora do perfil de aluno estabelecido, ser indio e professor atuante nas escolas

indigenas.

ME: Né? E o que ocorre é que as pessoas gque estavam aqui, que
receberam, né, ndo sabiam avaliar se as pessoas eram de fato indio ou
ndo, se era professor ou néo...

E: A documentacéo

ME: E, e a gente tem problema mesmo, porque é assim, tem, tem, &,
é, é, alunos do curso que ndo sdo indigenas...
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Entre os indigenas o fato de terem sido aceitas pessoas nao indigenas e néo

professores, causou descontentamento.

P™: Eu acho que essa informag&o ndo é verdadeira. A quantidade de
alunos... ¢ muito indio mesmo, entendeu, eram 2 turmas, dava pra ser
duas turmas de 50, de 40, 80 alunos, agora tem cinguenta e pouco nas
duas turmas, ai fica, o discurso é esse... Encontrei uma Naua
reclamando, eu disse pra ela: “porque que vc veio aqui?” “Ah,
porque os brancos ta no meu lugar... eu te garanto...” (Entrevista
com professor do Curso de Formacdo da UFAC, em 2010).

O coordenador acredita que na abertura de nova turma havera um melhor
controle devido a sua prépria experiéncia com os indigenas. A selecdo, aparentemente,
equivocada realizada na época desencadeou outro problema e diz respeito ao
acompanhamento na fase intermediaria pelos professores do curso. Mais uma vez uso a

fala do coordenador de curso

ME: E, o da selegéo, e hoje a gente tem problema de toda ordem. Por
exemplo, nds temos duas pessoas que sdo Marubo, uma é Marubo
mesmo e outra...o Marubo é uma etnia que néo ocorre aqui no Acre, é
no amazonas. SO que o deslocamento pra la custa CARO demais, é
caro demais e como elas ndo estdo em sala de aula, gerou um conflito
também...porque, como é que a gente vai pra esta regido com R$ 4
mil e...? Como é gue a gente vai fretar avido para atender 2 pessoas
sendo que elas ndo estdo 14? Elas moram aqui em Cruzeiro do Sul.
Entdo, eu, por exemplo...indigena, eu defendo que no caso trabalhem
com elas,... é lota-las para efeito de tarefas...é lota-las em uma escola
indigena préxima, porque ndo faz sentido.

Diante de tal dificuldade, deslocamento, por que ndo oferecer cursos dessa
natureza nas aldeias? Quanto a isso, 0 coordenador justifica a impossibilidade desse tipo
de acdo citando como exemplo o problema encontrado para deslocar professores até as
aldeias. Fatores geograficos, indicados no capitulo 1, somados ao nimero reduzido de

alunos de algumas etnias, aditados ao fato de alguns morarem fora das aldeias — como

3 p = professor. Esse professor reside em Rio Branco e trabalha na UFAC sede. E doutor em Psicologia.
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podemos observar nos proximos excertos — provocam um aumento significativo das

despesas e impossibilitam a¢des como essa.

ME: E muito dificil fazer na aldeia, porque é assim, s pra vc ter uma
ideia eu agora fui fazer um acompanhamento de fase intermediaria é
na terra indigena...nessa TI ... h4 3 professores, sendo que 1 trancou
matricula, e uma terra indigena préxima, mas s6 quando a gente diz
préxima, sdo 3 dias de viagem de barco, tem 1 outro professor, ai sao
4... Ai nos temos 1 Tl em Tarauacd, que € a terra indigena Humaita
que tem apenas 1, entdo como deslocar o professor? Porque € assim,
oh, ha varios formatos. Dos 22 que eu falei ...entdo a gente tem desde
os indios, por exemplo no Ceara, né, que eles estdo relativamente,
eles estdo quase todos assentados em movimentos urbanos ou no
...urbano. Entéo, nesse caso é fécil, o professor deslocar, entendeu?
Mas, na amazonia é extremamente dificil...

Em outro momento diz: “ ... s6 pra vocés terem uma ideia, s6 nesse médulo
agora vai custar ..., s6 de hospedagem e alimentagdo, R$ 192 mil...”

E ainda

ME: E muito caro. E é assim. Mas, mas, o estado brasileiro a
sociedade brasileira tem um déficit com os indigenas que ndo vai
pagar NUNCA. Eu ja tenho dito, que o pré sal deveria ser destinado
todo pros indigenas, quer dizer na lei do petr6leo... € o minimo que
eles podem esperar... Mas, assim, ai as pessoas acham caro, de fato é
caro e tudo, mas sé que a gente ndo consegue ter a visao do processo
histérico, entdo ndo é nada. Mas, enfim, de qualquer maneira é muito
dificil pro estado, né, conseguir estabelecer programas do jeito que
eles querem (os indios) fazer.

E como eles querem? Quanto a isso, a diretora da escola Puyanawa diz que a
comunidade tem interesse em ver seus filhos atendidos pelo ensino superior e séo eles
que sugerem que o curso de formacdo de professores do Campus seja oferecido na
prépria aldeia™ uma vez que o nimero de jovens egressos do Ensino Médio, residentes

na comunidade, é suficiente para completar uma turma.

" Conversamos sobre esse assunto no dia 10 de junho de 2010, mas n&o gravei. Alguma coisa escrevi na
hora, no local, outras deixei para resgatar em outro momento. Nesse dia conversavamos sobre a reuniao
que a escola dirigiu, com a comunidade, sobre a normativa que estd sendo elaborada, a fim de
estabelecerem o que a comunidade deseja da escola em termos de objetivos e metas; curriculo.
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Mas, se 0 numero de egressos do Ensino Medio de uma Unica etnia nao justificar
o funcionamento de um curso na comunidade, ainda conforme a diretora, congregar
outros povos das redondezas pode ser uma alternativa, como os Naua e os Nuquini.

Quanto ao local de funcionamento a comunidade pode assumir algumas
responsabilidades relacionadas a estrutura fisica, que pode ser na “arena” — local onde
acontecem reunides, foruns e as olimpiadas indigenas. Considera viavel para a
comunidade construir banheiros, refeitorio e alojamentos.

Nas consideracdes feitas pela diretora, como representante da comunidade,
percebo que ela deixou de observar o fato de o curso oferecido pela UFAC ser formador
de professores em servico e, por isso, egressos do Ensino Médio sé tém direito a uma
vaga caso atuem como professores. Além disso, por que formar um contingente téo
grande, de um mesmo grupo, numa mesma categoria? A aldeia precisa também de
médicos, advogados, engenheiros etc., provavelmente nem todos queiram lecionar.

Quanto a formacdo dos jovens Puyanawa, outras vozes foram ouvidas e essas
vozes anunciam uma comunidade também interessada em ver seus filhos aptos a
concorrerem no mercado de trabalho, em pé de igualdade com os ndo indios, como

indicam os fragmentos a seguir

CN™: (...) ele é muito bom em Inglés (professor Puyanawa indicado
pelo nacleo para a disciplina Inglés), mas a comunidade (lideranca)
ndo aceitou o rapaz dando aula na escola, por isso o0 substituiu e o
devolveu (esse professor reside fora da aldeia). Quem o substituiu foi
uma professora, sem dominio desse idioma, 0 que prejudica a
aprendizagem dos alunos. Os pais tém reclamado, querem seus
filhos em condic¢bes de competir fora da aldeia, ndo os querem
somente ali, almejam dar oportunidade de escolha aos filhos.
(Entrevista com a coordenadora do nucleo de educagdo do estado em
Mancio Lima — 10/06/10.)

*xxk

ME: Mas é assim oh...e no caso do Puyanawa nao ha como nao
cobrar (a presenca e participacdo do estado na aldeia), porque o que
eles querem é formar o garoto, para o garoto fazer o concurso,
fazer o concurso fora (da aldeia) — (Coordenador do Curso Superior
Indigena da UFAC, em entrevista — 07/07/10).

*k*k

> CN = Coordenadora do Niicleo; ME = Coordenador do curso superior indigena); D= Diretora; E=
Entrevistadora.
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E: Todas as criancas e adolescentes estudam aqui?

D: N&o. Nés temos alguns adolescentes que estudam fora da aldeia.
Do 1° ao 5° ano ndo tem, mas tem 1 adolescente do 6° ano e 2 do
Ensino Médio, que estudam em Mancio Lima.

E: Qual o motivo de estudarem fora da aldeia, ja que tem Ensino
Fundamental e Médio aqui?

D: E...decis&o dos pais. A gente n&o proibe.
E: Tem alunos de fora que estudam aqui?

D: Tem também... Criancas e adolescentes que ndo sdo indios que
estudam aqui. E mais perto para eles. Moram proximos a aldeia...é
mais perto do que ir para Mancio Lima (Entrevista com a diretora da
escola — agosto de 2010).

Nos enunciados acima apresentados podemos “ouvir” as vozes emitidas por
locutores com interpretacOes diferenciadas sobre um aspecto do cotidiano Puyanawa, a
educacdo escolar de suas criancas e jovens: por que/para qué estudar e onde estudar?

Cada um dos trés locutores, com uma certa experiéncia no trato com a educacao
escolar indigena, ocupa uma funcdo administrativa na esfera da educagdo acriana,
emitindo suas opinides de lugares distintos: do nlcleo de educacdo do estado, em
Mancio Lima; da coordenacdo do curso superior indigena do Campus de Cruzeiro do
Sul, da UFAC e da direcdo da escola Puyanawa e, como nos discursos ndao ha
neutralidade, transmitem posicGes de acordo com as esferas em que se realizam,
conforme Flores (1998), neles ficam visiveis perspectivas, pontos de vista diferentes.

O lugar de onde se fala é importante ser mencionado porque nos permite inferir
sobre quem sdo esses sujeitos, no caso, trazidos para o terreno das reflexdes que realizo
sobre os Puyanawa. Na perspectiva dialégica o sujeito se constitui na linguagem, a
partir do “outro”, ou seja, em um processo de interagdes ideologicas e sociais € €SSas
interacdes se mostram no discurso de cada um (cf. Bakhtin apud Brait, 1999).

Sendo assim, seguindo esse Vviés de investigacdo socio-historico, 0 homem para
ser compreendido precisa ser visto em suas agdes expressivas e criativas, nos textos
signos que constroi, segundo Freitas (2002). O signo, produto ideoldgico, possui um
significado e “reflete e refrata uma realidade que lhe ¢ exterior” (FLORES, 1998, p. 10),

por isso, como ja dito anteriormente, o discurso nunca € neutro. A leitura que 0s
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professores entrevistados fazem sobre o universo Puyanawa evidencia essa afirmativa,
pois foi de acordo com as interagdes possiveis no contexto de cada um.

O segundo excerto traz a fala do coordenador do curso de formacgdo de
professores indigenas do Campus de Cruzeiro do Sul. Embora externo a comunidade
sua experiéncia’® de contato com o indigena lhe permite fazer consideracdes sobre o
perfil dos povos indigenas do Acre. No caso dos Puyanawa percebe o quanto a
comunidade julga importante a presenca do estado na formacao escolar de seus jovens
“(...) porque o que eles querem ¢ formar o garoto, para o garoto fazer o concurso, fazer
o concurso fora (da aldeia)”.

Ainda em outro trecho da mesma entrevista (em 07/07/2010) o coordenador
relembra de algumas falas que confirma o interesse dos Puyanawa por uma educacao
escolar que lhes ofereca oportunidades de ascender socialmente, de acordo com a

sociedade ndo india

ME: E, mas é muito pouco (falava a respeito da extensdo da Tl
Puyanawa). Se toda a populacdo Puyanawa resolvesse morar na terra
indigena ndo haveria condi¢des. Entdo, o que que eles fazem. Eu
lembro bem, na época que eu estava na Secretaria de Educacéo, que
os professores queriam ter terminalidade. Logo .... “eu quero saber se
eu terminei 0 2° grau” — nessa época eles falavam 2° grau e ndo
Ensino Médio — “eu quero saber se eu terminei 0 2° grau, porque eu
quero concorrer, fazer concurso” e tudo porque ....e eles davam a
ideia de puyanawa bem sucedido: “n6s temos puyanawa que € da
policia federal, da policia militar ... jornalista... entdo a gente quer...”

O primeiro excerto também mostra a visdo de uma pessoa externa a aldeia, a
coordenadora do Nucleo de Educagdo do estado no municipio de Méancio Lima. Ndo
india, a convivéncia com os Puyanawa acontece via Nucleo de Educacdo e encontros no
dia a dia, em Mancio Lima, nas compras no mercado ou nas idas ao Banco. Como
coordenadora do Nucleo de Educacdo no municipio mantém contato com a direcéo da
escola e também com pais e professores.

Como mostra o trecho selecionado a coordenadora tem percebido insatisfacdo

por parte de alguns responsaveis pelos alunos da escola. Contudo devo considerar que

’® Anterior a sua experiéncia na UFAC/Campus de Cruzeiro do Sul, seu curriculo apresenta mais dez anos
como educador indigenista a frente da Geréncia de Educagdo Escolar Indigena da Secretaria de Estado de
Educacdo do Acre — SEE/AC.
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seu olhar é lancado a uma certa distancia sobre a escola e sobre as relagdes
estabelecidas nesse ambiente de construgédo de escola diferenciada.

A voz da diretora é menos direta. Destaquei alguns trechos do terceiro excerto
que deixam transparecer o desejo de alguns pais, poucos na verdade, por terem seus
filhos estudando na escola ndo diferenciada. Quando a diretora justifica a presenca de
alunos ndo indios na escola ela informa: “E mais perto da aldeia...Moram perto...”, a0
justificar o movimento inverso, moradores da comunidade saindo para estudar fora, em
escolas de Mancio Lima, o discurso é outro: “E...decisdo dos pais. A gente ndo proibe”.

A escola Puyanawa oferece vagas para todos os niveis de ensino, entdo por que
“viajar” todos os dias por cerca de 18 km para estudar? Interpreto essa decisdo dos pais
como uma forma de garantir a seus filhos talvez maiores oportunidades de ingressar no
Ensino Superior em busca de uma outra carreira, diferente da docéncia normalmente
oferecida ao indigena.

Ainda temos outras possibilidades de formacdo, inspiradas nos trabalhos
realizados pela CPI/AC (Comissdo Pro-indio do Acre). Em 1979 a CPI, organizacio
ndo governamental, inaugurou suas atividades no Acre, com a missdo de apoiar 0s
povos indigenas em suas lutas nas trés esferas nas quais atua: terra, saude e educacao.
Atualmente a CPI/AC atende as comunidades indigenas com o0s programas: gestdo
territorial e ambiental; politicas publicas e articulacdo regional e educacdo e pesquisa
indigena’’. Sua acdo na area educacional tem inicio em 1983 com o projeto intitulado
“Uma Experiéncia de Autoria” que reuniu diversas etnias das familias linguisticas Pano
e Aruak com o intuito de oferecer aos professores-indios os instrumentos necessarios
para uma educacdo diferenciada, intercultural e bilingue (MAHER, 1996; MONTE,
2000).

Esse projeto, como 0 nome indica, pretende formar os professores como sujeitos
de suas praticas e traz como filosofia a valorizacdo da indianidade dos povos,
“estimulando ‘sua condi¢do de sujeitos de si mesmos e autores de sua propria historia’
(MAHER, 1996, p. 40).

A producéo de cartilhas especificas a cada etnia comp®e a proposta de autoria,
como uma forma de permitir que a cultura, a lingua, a forma de organizagédo politica e

social, a histdria dos povos sejam mostrados e passem a fazer parte do cotidiano escolar

"7 para mais informag®es acesse http://www.cpiacre.org.br
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das escolas indigenas. Os Puyanawa participaram desse projeto e como resultado
produziram uma cartilha na lingua puyanawa’®,

A proposta de educacdo dessa ONG acabou por gerar, ja em 1985, uma parceria
com as esferas estadual e federal (MONTE, 2000) e trouxe para o cenario da educacgéo
acriana mudancgas no modo de tratar a educacdo escolar indigena: surge uma nova
categoria entre os profissionais da educacéao, funcionarios publicos do Acre, o professor
indigena — profissional da floresta, como se autodenominam (MONTE, 2000). Os
préprios professores indigenas se posicionam como autores de sua escola, abrindo
espaco para o conhecimento tradicional ser ensinado pela/na escola; a formacao desses
sujeitos dentro dos principios da pluralidade, da diferenca.

Para os professores indigenas que por falta de escolaridade exigida deixaram de
ingressar nos cursos a nivel superior’®, o estado oferece capacitacdo para professores em
exercicio, realizada no municipio de Placido de Castro. Nesta, o aluno pode conseguir
certificagdo do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio, de acordo com seu
desempenho em até 8 anos de estudo.

Este curso visa preparar o aluno/professor para atuar em salas de aula do Ensino
Fundamental, contempla varias areas, como por exemplo: linguas indigenas,
metodologia da pesquisa, alfabetizacdo, salde e meio ambiente. O curriculo é
construido no decorrer do processo; a cada ano novas exigéncias surgem, novas
solicitacBes por parte dos professores ajudam a compor o curriculo. Alguns pedem aulas
de matematica, por exemplo. Tudo depende das necessidades de cada etnia. O curso
procura contemplar os conhecimentos sistematizados e os conhecimentos indigenas. E o
entrelacamento dos saberes, reconhecidos pelos indigenas como Uteis no seu cotidiano.

Politicas de formacdo de professores indigenas em servico se tornam
fundamentais para a comunidade escolar porque oferecem instrumentos a esses
profissionais que os capacita a refletir sobre a escola diferenciada, intercultural, bilingue
e especifica e amplia as possibilidades de a mesma ser construida com qualidade.

O fato de nem todos os professores Puyanawa estarem em cursos voltados
especificamente para a formacdo do professor indigena, lotados nas escolas indigenas,

poderia ser visto negativamente, pois a estrutura curricular dos outros programas

’® Existem 2 versdes da cartilha Puyanawa. A primeira, nio possuo exemplar, foi abandonada porque
alguns problemas referentes ao alfabeto puyanawa aparecem. A segunda versdo é toda escrita em
puyanawa. Sobre isso ver o capitulo 2 desta tese.

¥ Vale ressaltar que nos cursos regulares da UFAC, Campus de Cruzeiro do Sul, também encontramos
alunos Puyanawa, mas ndo residem na aldeia.
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deixam de contemplar os contetdos especificos para atuar nessa realidade de escola
diferenciada, contudo tém em seu curriculo disciplinas que podem contribuir para a
qualidade do processo ensino-aprendizagem, conforme comento em paragrafos
anteriores, principalmente em escolas como as monolingues, cujo portugués ¢ a lingua
usada pela comunidade. S&o cursos cuja proposta consiste em formar pessoas capazes
de refletir sobre sua realidade social, politica, econémica, linguistica, educacional o que
permite mudanca de atitude nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores
das escolas ndo indias, mas também das indigenas, porque passam a vivenciar situacdes
educacionais provocativas que 0s obriga a pensar sobre sua realidade escolar, sua
postura de profissional da educacdo, para transformar sua escola de acordo com o
desejado pela comunidade

Quanto aos Puyanawa, pelo que observei no campo e ouvi has entrevistas, a
escola Puyanawa precisa preparar seus alunos para concorrer nos diferentes espacos que
transita, dentro e fora da aldeia, para poder escolher o que quer fazer e poder entrar no
mercado de trabalho com competéncia. Enfim, ter professores em condicOes de refletir

sobre sua pratica e sobre sua realidade constitui a necessidade comunitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo consistiu em discutir o processo de construcdo de uma
escola indigena diferenciada em uma comunidade que trabalha em favor da
“revitalizacdo” cultural, na qual se inclui a “revitaliza¢do” linguistica que ndo diz
respeito apenas a lingua pois, provavelmente, em determinados contextos € mais
importante o fortalecimento de identidades indigenas.

O estudo realizou-se a partir de uma abordagem etnogréafica (MOREIRA, 2002),
constituida de entrevistas semiestruturadas gravadas em &udio com liderancas e
membros da comunidade escolar, de observacbes e de analise documental. As
entrevistas e observagdes foram realizadas na escola Ix{ibay Rabui Puyanawa, em seus
diferentes espacos: sala de aula; biblioteca/sala de professores; auditdrio/patio coberto.

A construcdo do objeto, a selecdo dos espacos e dos sujeitos da pesquisa
conduziram a um ponto de tensdo, conforme indico no capitulo 2. A interpretacdo que
fiz sobre os significados construidos pelo grupo quanto a pesquisa levou-me a
relacionar a atitude das liderancas em relacdo a liberacdo dos espacos e a indicacdo dos
sujeitos para 0 meu estudo a questdo do patrimdnio cultural indigena, entendido como o
conjunto de saberes e fazeres apropriados pelos povos ao longo de sua histéria. Percebi
em suas atitudes o interesse por impedir que “caisse” em minhas maos elementos de seu
patriménio cultural. Conclui, entdo, que seria necessario uma discussao do conceito de
patrimonio e de sua relacdo com a pesquisa e com a relacdo entre pesquisador-
pesquisado. Ainda incipiente, mas o que me diziam, sob diferenciadas estratégias, € que
a minha pesquisa lhes extorquia algo? O dilema metodol6gico que percorreu todo esse
percurso foi o de se compreender a natureza, a configuracao e os significados daquilo
que eles me permitiam acessar ou compartilhar.

O patrimbnio se divide entre o material e o imaterial, que se misturam e
integram o patriménio cultural dos povos. Gallois (2006) apresenta como patriménio

cultural imaterial

— As praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas
assim como os instrumentos, objetos, artefatos e espacos culturais
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que lhes sdo associados — que as comunidades, 0s grupos e, em
alguns casos, individuos reconhecem como fazendo parte integrante
de seu patrimonio cultural (p. 11).

Segundo Gallois (op. cit.), esse tipo de patrimdénio é transmitido entre as
geracOes e se renova, recria-se, reinventa-se, em funcdo de seu entorno, de seu
compartilhamento com a natureza e com sua historia, além de oferecer a seu portador
sentimento de pertenga a um grupo determinado, conferindo-lhe sentimento de
identidade e continuidade.

Entre os Puyanawa, muito do que é considerado como patriménio cultural se
perdeu devido as rapidas mudancas sofridas pelo grupo no contato com o nédo indio.
Com isso a tradicdo foi perdendo terreno, e elementos como a lingua, a danca, a pintura,
0 uso da caicuma e do rapé, por exemplo, aos poucos foram deixados de lado. Vale
dizer que entendo tradicdo como um conjunto de simbolos constituidos por determinado
grupo e transmitido entre as geracdes, usado de forma repetitiva entre os membros da
sociedade em uma alusdo ao passado; contudo a tradicdo ndo é estatica, mas sim
dindmica e, por isso, sofre mudancas, sempre.

As tradicBes surgem em algum momento do passado e sob as influéncias do
presente sdo ressignificadas. Hobsbawn (1997) considera que toda tradi¢éo é inventada,
devido aos novos padrdes estabelecidos pela sociedade, ap6s uma mudanca abrupta.
“Em suma, inventam-se tradicbes quando ocorrem transformacfes suficientemente
amplas e rapidas, tanto do lado da demanda quanto do lado da oferta (HOBSBAWN,
op. cit. p. 12).

No contexto Puyanawa, a tradicdo pode ser considerada como inventada ou
reinventada, produzida no intuito de funcionar como vinculo das relacdes sociais que se
quer conservar na composi¢do do grupo. O que vem acontecendo com eles € 0 mesmo
que ocorre com todos os demais grupos — em uma realidade pos-moderna, veem-se
obrigados a uma prética de negocia¢des que precisam ser realizadas (e filtradas).

Acontece, entdo, que a organizacdo das acOes se produz a partir das interagdes

dialéticas entre o local e o global. Para Giddens:

No cenario do que eu chamo a modernidade tardia — 0 nosso mundo
de hoje — o self, tal como os contextos institucionais mais vastos nos
quais ele existe, tem de ser construido reflexivamente. No entanto,
essa tarefa tem de ser cumprida no meio de uma confusa
diversidade de opcdes e possibilidades (1997, p. 2-3. Grifo meu).
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Enfim, considero a resposta dada por alguns membros da comunidade Puyanawa
(em relacdo ao processo seletivo da pesquisa) como mostra dos dilemas por eles
enfrentados, nesse momento de “invencdo” de suas tradigdes, talvez porque eu, como
pesquisadora, possa tornar visivel ao proprio grupo uma tradicdo que foi “maculada”
pelos processos de empréstimos culturais, inevitaveis nas sociedades atuais.

Para chegar a este lugar da tese, precisei estabelecer um dialogo entre minha
préatica docente e alguns conceitos voltados para uma compreensdo da realidade da
educacdo escolar indigena, como: representacdes, hibridismo, identidades, cultura(s),
lingua(gem). Esses conceitos foram discutidos a luz de tedricos, como, para citar
alguns, Hall, 2005 e Bhabha, 1998, em seus estudos culturais; Cavalcanti, M. 1986;
1999; 2006; Maher, 1996; 2006; 2007; Rodrigues, 2005, entre outros, da &rea de
Linguistica; Viveiros de Castro, 1996; 2006; Saez, 2006; 2008; Cunha, 1998 e 2009, da
Antropologia; Grupioni, 1998; 2003; Dalmolin, 2004; Maher e Cavalcanti, 2008;
D’Angelis (2008 e 1999), da area de Escola Indigena e Formacdo de professores;
Certeau (1994), da Sociologia.

Refletindo sempre sobre o que encontrava pelo caminho investigativo, pude
conhecer um pouco mais da realidade educacional brasileira e de seus limites,
principalmente no que tange a educacdo escolar indigena diferenciada. A investigacéo
tomou como ponto de partida tedrico o reconhecimento da especificidade étnica, das
singularidades culturais e do privilegiamento dos conteldos presentes na cultura
tradicional forjados em costumes pré-colonizadores.

O exercicio realizado nesta secdo consiste em retomar algumas categorias que
favoreceram a discussdo exibida neste estudo em torno da construgdo de uma escola
indigena diferenciada, numa realidade cujas relacbes com o ndo indio acontecem de
modo muito mais amistoso do que em seu inverso, mas com tensdes politicas, sociais e
educacionais no processo de construcdo dessa escola.

A Educacdo no Brasil opera dentro de um certo perimetro estabelecido por
questdes conceituais, didaticas, politicas e linguisticas — além de outras — que atuam
diretamente sobre seus resultados. No decorrer deste trabalho, enquanto verificava o
processo de construcdo de uma escola indigena diferenciada, com frequéncia esbarrei
nesses aspectos, marcados por uma politica homogeneizante, como sendo 0s
responsaveis pela formacdo de um sistema educacional com enorme dificuldade de

aceitar discursos e praticas que ndo se coadunam com 0s Seus.
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Ao tratar sobre a EEIIB e D, ndo posso desprezar o fato de que, mesmo
nascendo de reivindicacdes das organizagdes indigenas, o formato de escola gerado a
partir de seus movimentos, no Acre, propiciados pela CPI (MANOEL ESTEBIO, 2009),
recebe influéncia direta da SEE, com sua tradi¢do aculturadora, que limita sobremaneira
a autonomia politico-pedagogica da escola.

A comunidade Puyanawa convive com a educacdo escolar desde o inicio do
século XX. Desde entdo, experimentou duas realidades de escola, numa delas se viu
forcada a conviver com um modelo cujo objetivo era a assimilacdo do indigena a
sociedade nacional (MAHER, 1996; OLIVEIRA, 1998).

A partir da Constituico de 1988, uma escola em favor das comunidades
indigenas comegou a ser estruturada. “O artigo 231 dessa Constituigdo torna-se 0 marco
legal para a implementacdo de uma nova relacdo a ser travada entre o Estado e a
sociedade brasileira, por um lado, e os mais de 230 povos indigenas atualmente
existentes no pais” (PAULA, 2010).

Assim como outros povos indigenas, 0os Puyanawa estiveram até entdo

submetidos a politicas publicas orientadas

pelo paradigma integracionista, que via a condi¢do indigena como um estado
passageiro: com a incorporacdo gradativa dos valores nacionais (leia-se, da
sociedade ndo-indigena), a tendéncia projetada pelo Estado nacional seria a
de que os povos indigenas desapareceriam como grupos culturalmente
diferenciados, passando a estar definitivamente integrados a sociedade
nacional (op. cit. p. 4).

Entre os Puyanawa, a escola denominada indigena diferenciada comeca a ser
construida a partir do ano 2000 e se mostra interessada em acender os elementos
simbolicos e ideoldgicos que permeiam a identidade de um povo, apagados por ela
mesma em seu primeiro momento de convivéncia com o indigena. Sdo quase 20 anos de
muita luta, reunides, didlogos, embates entre sociedade civil e estado, na construcéo de
uma outra concepcao de educacdo indigena, no Brasil.

O processo de construcdo de uma escola pautada nesses trés pardmetros
intercultural, especifica, bilingue (e de qualidade) provocou um encontro da populagdo
Puyanawa com sua cultura, lingua e tradigdo, praticamente esquecidos pelos mais

velhos e desconhecidos pelos mais jovens. Por isso, entre 0os Puyanawa, intimamente
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relacionado ao processo de construcdo de uma escola diferenciada, acontece um
movimento de legitimacdo da identidade indigena do grupo, a partir de a¢bes voltadas
para alcancar o reconhecimento pelas outras etnias e pelos ndo indios, de sua

indianidade — fabricada em meio a questdes politicas, historicas e sociais.

E no plano das representaces que as identidades sdo produzidas e adquirem
significado dentro de uma cultura. Entendo cultura como um processo coletivo e
dindmico que indica a capacidade humana de organizar o mundo, por meios simbolicos.
As pessoas, 0s objetos, os fatos ganham sentido nas relacbes estabelecidas entre os
participantes de uma dada cultura. As representacdes sao construidas no plano social,
cultural e sdo historicamente constituidas, por isso ndo sdo fixas ou imutaveis, sendo
algo em continuo movimento e que esta em constante modificacdo, conforme Bhabha
(1998).

Sobre as representacdes, vale ressaltar que elas se configuram como construtoras
de identidades e se processam de maneira parcial, sem neutralidade, influenciadas por
relacbes de poder; dessa forma, os grupos mais poderosos atribuem significacdo aos
minoritarios. Esse processo se desenvolve em um ambiente de disputa e de conflito e,
segundo Bhabha (1998), indica o carater hibrido das identidades que considera a
imprecisdo e as contradi¢Ges presentes no processo de significar o eu, as coisas e 0
outro.

Considerando o exposto, o capitulo 4 apresenta as representacdes que 0s sujeitos
da pesquisa trazem sobre LP e LI. A analise mostrou a LP reconhecida como ferramenta
politica e social capaz de diminuir a discrepancia que ha entre indigenas e ndo-
indigenas, pois possibilita estabelecer parcerias com os ndo-indios no sentido de
favorecer o recebimento de beneficios. “(...) e o que alcangaram foi através dos brancos.
Tém que aprender a fazer parceria.” (Entrevista com ex-Cacique, realizada em
04/05/07). Nesse sentido, a apropriacdo (Certeau, 1994) dessa lingua pelo indio Ihe
confere (a LP) novo significado, pois deixa de ser uma lingua “amansadora” para se
tornar uma ferramenta em favor da etnia.

Entre os Puyanawa, a LP ¢ entendida como lingua materna: “Eu ensino a lingua
indigena como se fosse estrangeira. A lingua materna é a portuguesa”; “Nossa lingua ja
ndo ¢ mais a nossa lingua materna, a nossa lingua materna, hoje, ¢ o nosso portugués”
(Falas do professor Elson e do Cacique, respectivamente, em reunido, agosto de 2008).

Nesse sentido, interpreto essa forma de entender o portugués ndo como negagéo da LI,
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como forma de trair suas raizes, mas, sim, como uma forma de garantir a autonomia
Puyanawa.

Em relacdo a identidade, o uso da LP como lingua de comunicacdo, de
negociacdo, entre os ndo indigenas e os indigenas, ndo impede a representacdo da
diferenca, da especificidade, que, segundo Bhabha (1998), ndo é protegida das
transformacoes historicas que continuam ocorrendo, uma vez que é a linguagem, o
discurso e ndo a lingua a responsavel pela formacdo da identidade. Sendo assim, 0 uso
da LP dentro de uma proposta de reconhecimento da alteridade indigena nédo traz perdas
ao grupo, visto que este faz uso do discurso para avancar nas negociacdes referentes a
“revitaliza¢do” da lingua indigena.

Nesse contexto, a escola, antes instrumento de negacéo do indio, é convocada a
trabalhar, em um movimento inverso, no processo de “revitalizagao” pretendido pela
comunidade. Revisitada, vem ganhando novo contorno que lhe permite desenvolver um
trabalho no sentido de tornar viavel a alteridade indigena, para além da demarcacéo de
terras, considerando outras demandas apresentadas pelo grupo, que apontam para sua
especificidade (do grupo e da escola).

E no cenério de construcdo de uma escola indigena diferenciada que desenvolvi
minha pesquisa, com o intuito de responder a pergunta norteadora deste estudo: a escola
Ixtibay Rabui Puyanawa tem conseguido estabelecer didlogo entre a pratica educativa e
a teoria indicada para a construcdo dessa escola diferenciada? Assim, no capitulo 3,
examino a escola indigena Puyanawa e sua influéncia sobre a comunidade enquanto
lugar de contrastes, pois em seu interior permite-se acontecer o encontro entre a lingua e
a cultura indigena e a lingua e a cultura adquiridas no contato com o nao indio.

Porque a escola trouxe para dentro de seu espaco aspectos pertinentes a
educagdo indigena, se tornou a principal parceira no processo de “revitalizagdo”
identitaria. Assim, os professores, todos Puyanawa (por sangue ou por parentesco —
GOW, 1997; VIVEIROS DE CASTRO, 2006) ficaram a frente desse processo e
acabaram por tropecar em algumas pedras pelo caminho, entre elas, a busca de um
idioma, de costumes e de tradi¢Ges consideradas esquecidas ou apagadas pelas agoes de
“branqueamento” dessa cultura, como dito em pardgrafos anteriores em minhas
reflexdes referentes ao capitulo 2, a metodologia.

Fica a cargo da escola a responsabilidade por transmitir a seus alunos o
patrimdnio memorial e imemorial construido pelo grupo antes e depois do contato.

Como bens herdados, esses patrimdnios permitem a preservacéo de seu passado, de sua
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memoria e torna seus elementos em simbolos de identidade. Destarte, a lingua, por
exemplo, passa a ser entendida como um identificador étnico, por isso, a recusa por
parte de alguns em usar neologismos e estrangeirismos no decurso da “revitalizagao”.

Em relacdo a isso, concluo que essa tarefa acontece de forma tensa, pois implica
novas maneiras de se entender os elementos constitutivos desses patriménios e a
possibilidade dindmica de transformacdo destes, devido, no caso Puyanawa, a
influéncias de contato com os néo indios e com outros indios.

O linguista encarregado do processo de “revitalizagdo” convida ao uso de
neologismos (Reunido, agosto de 2008). E busca-se, em outras comunidades indigenas,
a “férmula” e o modo de fazer a caiguma, a pajelanca, a tinta de jenipapo. E o que isso
indica? Duas coisas: i) A capacidade de renovacéo cultural, a complexidade das culturas
e o intercambio entre diferentes culturas, ajudando na preservacdo cultural; e ii) mesmo
com aparéncia contraditoria, a busca por uma tradicdo ancestral, congelada no tempo,
em determinado momento social.

Esta tese tangencia tensfes e contradicbes no processo de escolarizacdo de
criancas e jovens indigenas, em um momento de intensa luta entre a tradicdo e a
modernidade, 0 que pressupostamente se destruiu, se esqueceu ou se enfraqueceu (e
precisaria ser resgatado, segundo um determinado ponto de vista) e que emerge no
processo dindmico proprio do movimento de uma cultura. Essa tensdo pdde ser vista
nos discursos e praticas sobre o processo de “revitalizagdo linguistica”.

Quando a comunidade foi chamada a assumir essa empreitada, o linguista Aldir
de Paula lembra a importancia de todos se envolverem no processo e aponta para a
condicio na qual a lingua puyanawa passa a ser enquadrada — lingua inventada. “E...
certamente lingua se inventa porque tudo € inventado, mas ndao é uma invencdo
individual. E uma invencéo que todo mundo tem que participar” (Reunido em agosto de
2008), inclusive os mais velhos que trazem em suas memdrias certo repertério de
palavras.

O repertdrio linguistico desse grupo, recuperado do passado, é insuficiente para
representar a realidade presente vivida pelos membros da comunidade, por isso surge a
necessidade de novas palavras e da invencdo da lingua, 0 que causa estranhamento para
alguns ainda com um entendimento limitado sobre lingua, e a veem como estatica,
congelada em um determinado tempo da histéria Puyanawa, no inicio do seculo XX.

O processo de estudo para “revitalizagdo” dessa lingua, necessidade proveniente

do fato de que a lingua falada “toca os sujeitos em sua autonomia, em sua identidade,
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em sua autodeterminag¢do” (ORLANDI, 2005, p. 29), acontece desde 1988, quando o
linguista Aldir estabelece os primeiros contatos com o grupo; “mas j& desde 88 eu
venho frequentando o Bardo, fazendo analise e conhecendo os falantes” e, embora 0s
codigos tenham sido definidos, ha conflito quanto a sua legitimidade.

O grupo deixou de usar a cartilha Puyanawa porque nela havia palavras
reconhecidas como pertencentes ao vocabulario estrangeiro, mais especificamente dos
Kaxinawa. Este tipo de comportamento indica uma forma cristalizada de compreender
uma lingua, vista como coisa, é congelada e, por isso, impedida de sofrer as
transformacdes pertinentes as novas necessidades. Mas a lingua € um organismo Vvivo
(MAIA, 2006; TEIXEIRA, 1995), em constante processo de mudanga processada de
acordo com as novas necessidades apresentadas pela sociedade na qual é instrumento,
por isso, 0s empréstimos e 0s neologismos sdo sugeridos.

Os Puyanawa, reagindo as novas situacdes sociais apresentadas — 0
reconhecimento de suas terras, de sua indianidade, da construcdo de uma escola
diferenciada responsavel por contribuir com o processo de “revitalizagdo” cultural,
linguistica e das tradicBes indigenas — sentiram necessidade de reassumir algumas
caracteristicas apresentadas por seus ancestrais.

Em busca de referéncias que possam servir para construir suas tradi¢Ges, sua
lingua, sua cultura, inventam agdes interessados em ligar o presente ao passado e, para
tal, utilizam-se da memoria dos ancides, isso porque “toda tradigdo inventada, na
medida do possivel, utiliza a histéria como legitimadora das a¢des e como cimento da
coesdo grupal” (HOBSBAWM, 1997, p. 22).

Vemos, entdo, os Puyanawa em suas festividades retomando algumas praticas
popularizadas como indigenas, como o uso do rapé, da pintura corporal a base de
jenipapo, o uso da ayahuasca, dentre outras, e a escola se colocando como uma das
principais instituicbes sociais responsavel por esse movimento. Assim, traz para seu
espaco o conhecimento que a comunidade, em parceria com a SEE e o linguista, estéo
produzindo quanto a cultura, a lingua e as tradi¢6es. A respeito das tradi¢es inventadas,
Hobsbawm (1997, p. 10) diz:

Em poucas palavras, elas sdo reacGes a situacdes novas que ou
assumem a forma de referéncia a situagdes anteriores, ou estabelecem
seu proprio passado através da repeticdo quase que obrigatoria. E o
contraste entre as constantes mudancas e inovagdes do mundo
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moderno e a tentativa de estruturar de maneira imutavel e invariavel
ao menos alguns aspectos da vida social.

Retomar a tradicdo € uma tarefa &rdua, primeiro porque exige conscientizacao
por parte das liderancas quanto as implicacfes socio-politicas envolvidas no processo;
depois porque os demais membros da sociedade precisam também tomar consciéncia
dos fatos e SUJAR AS MAOS, conforme o linguista afirmou. Além disso, é mister
reconhecer a importancia das demais culturas (indias e ndo indias) que, combinadas,
ajudaram a construir seu proprio patriménio cultural; por isso anula-las pode ser
desastroso porque resulta em sua prépria anulacdo, inclusive do percurso trilhado no
caminho de suas reivindicacGes. Por fim, tem a condicdo de coloca-la em prética, téo
dificil quanto as demais.

Essa pratica tem sido tomada como tarefa da escola, de seus professores.
Contudo, vale considerar que o processo de “revitaliza¢do” proposto pelos Puyanawa
esta para além da alcada de uma Unica instituicdo. Por ser uma questdo social, precisa
contar com o apoio comprometido da comunidade em geral. Neste ambito, a familia tem

sido convidada, com frequéncia, a participar no enfrentamento desse desafio:

Entdo, € uma coisa...Por isso que eu pensei assim: nos ja fizemos a
nossa parte, estamos fazendo. Claro que todo professor é
comprometido nesse assunto, mas a gente queria... falei assim... falei
em termo das familias também se responsabilizem mais por essa
causa (Professor Lid, agosto de 2008).

O trabalho que a escola desenvolve com seus alunos, sem uma participacao
coletiva e consciente por parte da comunidade, fica com a qualidade comprometida, em
termos de transmissdo e aplicacdo. Como se tem mostrado preocupada com a
transmissdo do conhecimento da ordem do patrimoénio cultural Puyanawa, a escola
oferece o ensino da LI (patrimOnio cultural imaterial), contudo, “como se fosse lingua
estrangeira” (Professor Elson, 2008), sem aprofundamento e sem fungdo comunicativa.
Ensina a ler e a escrever em puyanawa (palavras soltas e descontextualizadas),
conferindo aos alunos Puyanawa seu valor simbolico (da lingua), que passam a
conhecer um pouco mais.

A escrita dessa lingua oferecida pela escola ainda ndo é capaz de garantir o

registro da historia, dos mitos, de aspectos da tradigdo Puyanawa, por exemplo, mas de
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qualquer sorte auxilia na materializacdo da lingua, como uma das formas de preserva-la,
uma vez que a forma escrita apresenta como caracteristica ser conservadora, porque
sofre mais o controle social.

Essa lingua esta mais presente no espaco escolar — quica pode ser encontrada em
algumas poucas casas da aldeia, de moradores em fase de aprendizado e de treinamento
—, sendo ensinada como segunda lingua a todos os alunos (indios e ndo indios) que
ocupam os bancos da escola, fato este que a coloca (a LI) na relacdo das linguas
moribundas, porque estd “bem além do estagio de ‘mero’ perigo de extingao, por lhes
faltar a transmissédo entre as geragdes” (KRAUSS apud FERREIRA, 2005). Além disso,
ndo é uma lingua de comunicagdo — poucos Puyanawa conseguem usa-la com fluéncia
(atualmente 2 membros da comunidade tem essa competéncia). Estes aspectos
complexificam ainda mais o processo de ensino-aprendizagem dessa lingua.

A dificuldade enfrentada na transmissdo desse patriménio acontece, também,
pela falta de conhecimento por parte dos professores dessa escola. No capitulo 5,
desenvolvo minhas reflexdes sobre o fazer docente e a formagéo dessa categoria. Com a
intencdo de relacionar a formacdo desses professores a construcdo, com qualidade, de
uma escola diferenciada, dividi o capitulo em duas partes. Na primeira, tracei um perfil
geral dos professores da escola Ixiibdy Rabui Puyanawa e apresentei o nivel de
qualificacdo profissional do grupo. Na segunda, examino 0s programas de capacitagéo
oferecidos aos professores pelas instancias competentes, nos ambitos Federal e
Estadual.

Ao analisar algumas das dificuldades enfrentadas pelos profissionais do ensino,
na ardua missdo de imprimir qualidade em suas praticas, e percebendo que a
problematica educacional é gerada, principalmente, por questfes politicas, parece-me
pertinente dizer que as solucdes devem ser pensadas e praticadas também na esfera
politica. Considerando a complexidade do problema, concordo quando as medidas
tomadas em favor de melhorar a qualidade do ensino ministrado se direcionam para a
qualificacdo do professor em servico, inclusive porque, para imprimir qualidade ao
ensino, é importante que o professor tenha como experiéncia uma formacéo superior.

A nova proposta de escola aceita e reivindicada pelas comunidades indigenas
tem como aliada a formacao de seus professores. O professor indigena precisa transitar
em dois ambientes de conhecimento e de organizacdo, 0 majoritario e o pertinente as
tradicOes de seu povo. Para garantir esse movimento desejado, sua responsabilidade

perante a escola e sua comunidade inclui a de ser pesquisador dos mundos nos quais
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transita e esta funcdo o leva a outra, a de mediador entre comunidade, escola e
Estado/Secretaria de Educacdo do Estado (SEE). Como pesquisador e mediador, ele
precisa saber dialogar com diferentes sujeitos a fim de contribuir para uma proposta
curricular adequada a seu grupo. Quero dizer com isso que essa escola deve ser “sem
muros”, a fim de facilitar o transito, de permitir o didlogo entre as partes.

Ao professor cabe participar efetivamente do processo educacional: na
elaboracdo de um curriculo apropriado as propostas da comunidade e ao mesmo tempo
as exigéncias das SEE’s; na discussdo sobre os aspectos que devem compor a normativa
das escolas indigenas (momento vivido pelas escolas/comunidades indigenas no Acre);
na definicdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola; na producdo de materiais
didaticos mais condizentes com a realidade escolar. Ou seja, agir como protagonista
dessa historia (GRUPIONI, 2006).

Todo esse trabalho exige o dominio minimo de certas areas do conhecimento
relacionadas ao processo de aprendizagem; além da éarea da educacdo, para falar em
algumas, cito a psicossocial, a da historia, a da cultura e a linguistica.

Teoria e pratica, componentes indissociaveis, possibilitam o acesso a esses
conhecimentos, por isso qualificar esse profissional torna-se fundamental e ajuda para
que sejam reconhecidos como, utilizando a expressdao de Giroux (1997), “intelectual
transformador”, capaz de integrar o pensamento a pratica, numa atitude reflexiva sobre
suas funcdes no processo de escolarizacdo voltada para atender aos grupos.

Além disso, 0 sucesso de empreitadas dessa natureza depende muito do
professor (CANDAU, 1996) interessado em oferecer a seus alunos o conhecimento
apropriado para torna-los reflexivos.

Num sentido mais amplo, os professores como intelectuais devem ser
vistos em termos dos interesses politicos e ideoldgicos que
estruturam a natureza do discurso, relagGes sociais em sala de aula e
valores que eles legitimam em sua atividade de ensino. Com esta
perspectiva em mente, gostaria de concluir que os professores
deveriam se tornar intelectuais transformadores se quiserem educar
0s estudantes para serem cidad&os ativos e criticos (GIROUX, 1997,
p. 162).
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A responsabilidade do docente, independente de ser indio ou ndo, é com a
aprendizagem do aluno, com a formacdo social e intelectual deste; nas turmas
observadas estd também em garantir a alfabetizacdo e mediar os conhecimentos
tradicionais de seu povo, por isso precisa estar atento ao mundo a sua volta e
desenvolver capacidades que lhe permitam um trabalho de qualidade, como as de
mediador e pesquisador (de saberes e de culturas, por exemplo) — capacidades
necessarias aos docentes, que independem do pertencimento a um grupo indigena ou a
outro grupo especifico.

Mas ao professor indigena ainda lhe cabe o papel de intérprete desses mundos
distintos. “De forma geral, pode-se dizer que os professores indigenas sdo o0s
mediadores, por exceléncia, das relacBes sociais que se estabelecem dentro e fora da
aldeia, por meio também da escola” (RFPI, 2002, p, 20).

Visto dessa forma, parece interessante considerar o professor como “intelectual

transformador®®”

, mas, como torna-lo esse agente? Reitero: sé a pratica ndo lhe garante
0s instrumentos necessarios, tdo pouco a teoria sozinha. A participacdo desse sujeito em
apenas um lado de seu oficio pode tornar sua pratica vazia de significado, com um “belo
discurso” incapaz de cumprir sua fungdo: transformar.

No6voa (2008), quando perguntado sobre a pratica docente, aponta para duas
disposicdes que, a seu ver, sdo indispensaveis nesse oficio. A organizacdo e a que esta
relacionada a compreensdo do conhecimento, implica conhecer para transmitir. A
primeira diz respeito a capacidade que o professor deve apresentar quanto a organizagao
das aprendizagens em um contexto de novas tecnologias. Organizador do tempo, de
acordo com os ciclos; da sala de aula ou turmas; dos contetidos a serem trabalhados
conforme a organizacdo da escola; do calendario a ser aplicado na escola (indigena ou
ndo indigena).

Quanto a segunda, Novoa (2008) diz “Nao basta deter o conhecimento para 0
saber transmitir a alguém, é preciso compreender o conhecimento, ser capaz de o
reorganizar, ser capaz de o reelaborar e de transp6-lo em situacdo didatica em sala de
aula” (s.p.).

S&@o duas competéncias essenciais ao professor, inclusive ao Puyanawa, que

precisa dominar conhecimentos de universos tdo distintos. Por isso, as perguntas: o que

80 O uso das aspas explica-se por ser uma expressdo emprestada de Giroux (1997), como

comentado anteriormente.
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ele sabe das novas exigéncias pertinentes ao ser professor: ciclos de aprendizagem e 0s
elementos necessarios a producdo da escola diferenciada? E quanto ao universo virtual,
ja presente na escola? Serd que as praticas desenvolvidas pelas professoras do 1° ciclo
consideram sua responsabilidade social e politica, para além do ensino do cddigo
escrito? Como lidam com aspectos que transitam em nivel do simbdlico na escola,
encarregada de transmitir a seus alunos os aspectos tradicionais de seu povo?

No Acre, como Visto no capitulo 5, a formagdo dos professores é oferecida por
programas encarregados de qualificad-los em servico, como o Programa Especial de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica da Zona Rural (PEFPEB), oferecido pela
UFAC, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado; o Programa de formacao
intercultural diferenciado bilingue de professores indigenas, que acontece no municipio
de Placido de Castro e € oferecido pela SEE e o Curso de Formacédo para Professores
Indigenas, da UFAC.

A andlise desses programas foi feita considerando que “a formacdo ndo se
constréi por acumulagdo, mas, sim, de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as
praticas e de reconstrugdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1999, p.
26).

Em sintese, a partir da realidade de uma educagdo escolar indigena, onde as
representacdes sobre escola e identidade sdo contraditorias, concluo que a escola se
tornou o espaco eleito pela comunidade para desenvolver as préaticas voltadas para
garantir a efetivacdo da proposta de “revitaliza¢gdo”, no entanto, essa tarefa ¢ coletiva e
ultrapassa seus ambientes. E preciso que a comunidade, numa atitude extensiva a da
escola, incentive seus jovens e suas criangas ao conhecimento e aos usos daquilo que a
prépria comunidade elegeu como patriménio cultural: as dancas, as masicas, 0s mitos, o
rapé, a caicuma, os ritos religiosos (hoje na forma da Unido do Vegetal), a pajelanca.

A escola, entdo, trabalha com o objetivo de construir a identidade Puyanawa
(individual e coletiva), em uma postura diferente de seu passado recente, que consistia
em apagar todos esses elementos da memdria do povo e a lingua passa a ser um de seus
principais emblemas, politico-ideoldgico, no processo de construgdo da identidade; por
Isso a luta por sua construcdo (ou invengéo). A questdo sobre identidade (indianidade),
sua relacdo com a LI (seu poder simbdlico) e as ressignificacOes feitas pelos Puyanawa
sobre si ainda merecem outras reflexdes.

Outra questdo que merece ser retomada diz respeito ao ja conhecido dilema entre

as concepc0es oficiais, de cima para baixo ou top-down de curriculo e as expectativas
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por se construir um curriculo no interior das necessidades, expectativas e caracteristicas
etno-educacionais especificas, numa perspectiva bottom-up®. Como administrar o
curriculo dessa escola, que visa atender a demanda da comunidade interessada em ter
seus filhos médicos, advogados, professores etc e ainda conhecedores de sua historia,
cultura, lingua, tradicdes? O curriculo desenvolvido pela escola estd de acordo com as
exigéncias da sociedade dominante e, a0 mesmo tempo, de acordo com as exigéncias da
comunidade. Embora harmonize com os interesses da comunidade, uma das faces do
curriculo é imposta pela SEE.

N&do se pode esquecer que qualquer discussdo sobre curriculos envolve
condicionantes de natureza pedagdgica, cultural e linguistica, mas especialmente, no
caso dos povos indigenas, remete a uma histdria de constantes lutas e de resisténcia
contra o racismo e a discriminacao, seja em paises com uma populacdo reduzida, como
¢ o caso do Brasil, seja em outros paises da América Latina, cuja populacdo €
significativa, como no caso da Bolivia e Guatemala (Lépez, 2008, p.43). Nesse processo
de construcdo de perspectivas curriculares inovadoras, em que se busca a diferenca e a
diversidade, a principal tensdo se instala no fato de que os programas e politicas
educacionais sdo financiadas pelo governo.

Para entender o papel da escola no processo de “revitalizacdo” das linguas
indigenas e na construcdo de uma escola diferenciada, algumas perguntas podem nos
orientar. Algumas dessas perguntas sdo elaboradas a partir de Hornberger (2008): O
conteddo do curriculo dessa escola oferece alguma diferenca em relagdo ao curriculo
oficial? Como? E ainda, como é possivel incorporar valores e conhecimentos indigenas
no curriculo, nas praticas pedagdgicas e nas avaliacfes?

Esse momento historico vivido pela comunidade e pela escola esta intimamente
relacionado a formacdo de professores, que precisam ser capazes de conciliar os
diferentes conhecimentos trazidos para o espacgo escolar. Como mostro no capitulo 5,
nem todos os professores Puyanawa estudam nos cursos especificos para o indigena,
contudo os cursos de licenciatura oferecidos aos indigenas do Acre (especificos ou néo)
acontecem seguindo uma proposta de professor reflexivo e de professor pesquisador.

Cabe aos proprios alunos/professores generalizarem as informagdes especificas e
procederem as adaptacOes que se fizerem necessarias, inclusive, os alunos dos cursos

especificos para os professores indigenas (oferecido pela SEE em Placido de Castro e

81 \er Lopez, 2008.
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pela UFAC/Campus Cruzeiro do Sul) sem condi¢des de “personalizar” o conhecimento
transmitido.

E importante, entfo, que os cursos de formacdo de professores instrumentalizem
seus alunos em diferentes areas do conhecimento — completando a lista que apresento
nos primeiros paragrafos deste capitulo: Sociologia, Filosofia, Antropologia — para 0s
mesmos poderem investigar melhor a realidade escolar e oferecer um ensino com
qualidade.

Diante dessa realidade ainda ficam algumas interrogacfes: Quais os desafios
tedricos, metodoldgicos e politicos, um pesquisador enfrenta ao enveredar-se por
territorios indigenas; ao buscar compreender os significados das politicas e dos
processos de construcdo de uma escola intercultural, bilingue e diferenciada; ao buscar
entender os significados dos processos e lutas pela revitalizacdo de linguas
desaparecidas?

Espero que as reflexdes aqui realizadas possam auxiliar aqueles envolvidos em
contextos de formacdo de professores indigenas sobre a construgdo de uma escola

indigena diferenciada.
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