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RESUMO

A pesquisa teve como objeto de investigacdo memorias de 10 professores/as de Educacédo
Fisica com formacdo inicial e experiéncia docente em Belo Horizonte, entre 1950 a 1970. O propésito
foi explorar indicios de formag&do familiar, social e profissional, contemplando vivéncias de infancia,
juventude, graduacdo e atuacdo docente, em uma temporalidade marcada por circunstancias politicas,
sociais e culturais peculiares . O movimento de ouvir esses protagonistas que, em suas experiéncias,
pensaram, organizaram e implementaram acdes e praticas pedagogicas, envolvidos em representaces
de Educacdo Fisica e de esporte, foi imprescindivel para problematizar em que medida as
circunstancias influenciaram (ou nédo), suas intervencdes pedagdgicas. Tentou-se compreender, com as
memorias destes/as professores/as, uma ambiéncia social e cultural, as condi¢cBes materiais e politicas
que cercaram especialmente a formacdo inicial e a atuagdo profissional em Educacdo Fisica. Para
tanto, foram mobilizados procedimentos tedrico-metodoldgicos indicados por estudiosos de Histéria
Oral, tanto para a elei¢cdo da coldnia de entrevistados como para a realizac¢do das entrevistas, além do
respeito aos protocolos legais e éticos exigidos. Outros documentos também foram examinados, tais
como:legislagdo do ensino, material didatico dos professores, livros, apostilas, produces do
Ministério da Educacdo, dentre outros. Neste conjunto documental interessou também perceber a
circulacdo de modelos didaticos de intervencdo em Educacgdo Fisica, com os quais tiveram contato. Foi
possivel compreender a existéncia de um entrelacamento entre histdrias de vida de docentes, as
iniciativas oficiais para a area e a ambiéncia social e cultural daquela temporalidade. As
reminiscéncias destes/as professores/as permitiram pensar, por exemplo, que um movimento de
esportivizacdo do social, tanto na capital mineira, onde atuaram, como em suas cidades de origem
(Lavras, Moeda, Sdo Jodo Del Rey e Caratinga), encontrava-se em pleno desenvolvimento nas
décadas de 1940 e 1950, e nas seguintes. Mas que tal enraizamento do esporte nas praticas sociais
dava-se de modos diversos e peculiares. A formacao profissional em Educacdo Fisica que realizaram
em Belo Horizonte nas décadas de 1950 e 1960, aparece em seus relatos como precaria, empirica,
generificada e militarizada. Eles permitem especular ainda que o curriculo daquele que era entdo, 0
Unico curso de formagéo existente (e o primeiro de Minas Gerais), foi também marcado ndo por ‘uma
esportivizacao’, mas por variadas esportivizacfes — na aparéncia do igual, a presenca do diverso. As
rememoragdes sobre suas acOes docentes evidenciaram vestigios de praticas pedagdgicas que
reforcavam uma dada tradicdo profissional da area — de hierarquia, de praticas sexistas, de crescente
predominancia de conteudos relacionados aos esportes. Em menor escala aparecem iniciativas de
incentivo ao encontro entre meninos e meninas nas aulas, a luta por direitos de igualdade, a
pluralidade de conteldos e tentativas de aproximacdo da comunidade local. As memdrias que aqui
foram trazidas exigem pensar que as experiéncias humanas, tdo singulares e Unicas, tornam
impossiveis generalizagbes e esquematizagoes simplistas.

Palavras-chaves: Histéria, Memdria, Educacao Fisica, Esporte, Formacao e Praticas.



ABSTRACT

The present study has elaborated and analysed the memories from teachers of physical education teachers
that have worked in the city of Belo Horizonte, Minas Gerais, Brazil, in the middle 20™ century. The aim
was to follow the evidence of familiar, social, and professional formation and teacher work of ten teachers
of that discipline, through a movement of profound political interventions (decades of 1950, 1960 and
1970). In that movement, we were interested in giving voice to the professionals that in their anonymous
daily life have thought on, organized and implemented actions and pedagogical practices that have
circulated and/or constructed representations of Physical Education and Sports. It was also important to
observe and problematize the evidences of formation (familiar, social and professional) that could have or
not influenced the possible pedagogical interventions. For such, it was indispensable to identify, through
the memories of the teachers, the evidences of the social and cultural ambience, the material, structural and
political conditions of training and professional actuation. In order to elaborate such memories, we have
used the Oral History methodology, understanding it not only as the interview moment, but as a set of
procedures and pervades the election of the respondents colony, the legal/ethical forms, the interview
questionnaire, the local, the recording technical device, the transcription techniques, the theoretical
grounding of analyse and the devolution of the results to the teachers and academic community. Other
sources have been analyzed, as the didactical material donated by a professor which was part of her
professional training. Among those sources, we were interested in identifying didactical models of
professional intervention, as well as in the contents that have circulated in the academic milieu at the time.
As we investigated the remembrances of those professors it was possible to think and problematize the
interlacement of the life stories of the teachers, the policies of the federal government for the area and the
social and cultural ambience of the period. In synthesis, the memories of those professors allowed for us
thinking that the movement of sportivization of the social practices of the capital of Minas Gerais, Belo
Horizonte, as well as the countryside cities (Lavras, Moeda, Sao Jodo Delrey and Carating), was already in
full development at the decade of 1950. The professional training in Physical Education at the decades of
1950 and 1960 would have been precarious, empirical, sexist and militarized. Despite the reports of the
contents of Recreation and Dance (for the girls), the unique curricula of the formation course in Minas
Gerais would have gone under several types of sportivizations. The reminiscences evinced pedagogical
practices that have reinforced a given hierarchical professional tradition of sexist and callisthenic practices,
as well as the introduction of sportive content. To a lesser extent, we have also observed evidences of
Professional actions that stimulated the encounter between the sexes, the fight for equality rights, the
plurality of contents, the approximation with the local community. The study of the memories allowed for
us thinking that human experience, being so singular and unique, cannot bear simplist generalizations

schematizations

Palavras-chaves: History, Memory, Physical Education,Sport, Formation, Pedagogical Practises
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APRESENTACAO
| - OBJETO, CIRSCUNSTANCIAS E JUSTIFICATIVAS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como objeto de investigagio memorias de dez
professores/as de Educacdo Fisica sobre suas experiéncias de formacéo (inicial e profissional)
e de ages/praticas pedagdgicas’, em escolas ptblicas e particulares de Belo Horizonte em
meados do século XX.

O interesse por tal temdtica origina-se na minha experiéncia profissional,
ministrando aulas de Educacdo Fisica em escolas particulares e publicas de Belo Horizonte,
durante a década de 1990. O fato peculiar desta experiéncia foi o desconforto causado pelo
nimero acentuado de resisténcias, por parte de alunos e pais, quando da implementacao, em
1997, de um programa pedagégico de ensino da Educacdo Fisica?, que propunha, dentre
outras mudancas, a ampliacdo de contedos, a utilizacdo de diferentes metodologias de aulas e
também de diferentes instrumentos de avaliacao.

Tais reformulagcBes pedagOgicas nascem das insatisfagdes com a prética
profissional, que reduzia as vivéncias corporais de nossos alunos as praticas esportivas, com
significados muito proximos do esporte de alto rendimento e/ou espetaculo. Ou seja, as aulas
tinham como objetivo ensinar as regras e aperfeicoar as técnicas e taticas dos cinco esportes
bésicos: Atletismo, Futebol de saldo, VOlei, Basquete e Handebol. Tais insatisfacdes
encontraram conforto em producdes académicas que tentavam difundir concepcoes
diferenciadas de Educacdo Fisica, tais como Mauro Betti (1991), Valter Bracht (1992) e
Coletivo de Autores (1992). Além disso, em 1996 o Congresso Nacional aprovava a LDB da
Educagdo, na qual a Educacdo Fisica passava a ser entendida como uma é&rea de
conhecimento, status diferente da Gltima Lei de 1971, que a concebia como uma atividade
escolar. Foi, entdo, nessa relacdo entre o particular (insatisfacdo pessoal) e o coletivo
(ambiéncia académica e legal), que um grupo de professores elaborou um projeto de reforma
curricular, proposto inicialmente para uma escola particular de Belo Horizonte e,

posteriormente, para uma escola da rede de ensino municipal da qual eu fazia parte.

! por agdes pedagdgicas, entendemos todas as intervencdes realizadas por professores de Educacéo Fisica, principalmente, na
escola. Assim sendo, pretende-se perceber e problematizar as memdrias destes professores sobre as aulas, eventos esportivos,
gincanas, festivais e demais atividades das quais os professores e professoras participaram e/ou organizaram. Tal
posicionamento se justifica em fungdo de entender que o processo de ensino e aprendizagem se da em todo o espago escolar,
e ndo somente nas aulas. Dessa forma, todas as possiveis acdes pedagodgicas que teriam sido realizadas por tais professores,
teriam contribuido no processo de construgdo de determinadas representacdes que sdo importantes para a pesquisa em
questdo.

2 Cf. PINTO, Joelcio & SILVEIRA, Guilherme. na perspectiva da Cultura Corporal: uma proposta pedagégica. Revista
Brasileira de Ciéncia do Esporte, v. 22, n. 3, maio 2001.



Em grande medida, as resisténcias, proprias de qualquer mudanca, relacionavam-
se com a presenca de representagdes cristalizadas sobre a funcdo social da Educacéo Fisica,
seus contetdos e métodos. Via de regra, alunos/as e professores/as consideravam as aulas de
Educacdo Fisica um espaco e tempo para o desenvolvimento da saude, de habilidades técnicas
e também de compensacdo fisica, pois acreditavam que o corpo tem necessidade de se
movimentar, depois de tanto tempo “parado” nas aulas “tedricas”. Para atender a tais
finalidades, o esporte era considerado contetdo perfeito pois, por meio da préatica esportiva,
seria possivel desenvolver satisfatoriamente tais aspectos, bem como valores considerados
essenciais para a vida em grupo.

Entretanto, o conflito gerado por este movimento de reformulacdo cultural das
aulas de Educacdo Fisica foi tdo desestabilizador que trés professores de um grupo de seis,
sendo eu um deles, decidiram fazer um curso de pds-graduacdo, em 1999, visando encontrar
justificativas para nossa acdo pedagodgica naquele momento. Este curso nos possibilitou
avaliar melhor a situacdo, reforcando as potencialidades do projeto e alertando sobre alguns
exageros. E foi ai também que consegui formular um projeto de pesquisa historica,
apresentado e acolhido em 2001 pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade de Educagéo
da UFMG. Tal projeto visava conhecer o movimento de insercdo e/ou consolidagdo do
esporte na escola, investigando as praticas dos professores de Educacdo Fisica no periodo da
ditadura militar (1964-1985). A temporalidade e a elei¢do das fontes tiveram forte influéncia
das leituras de Mauro Betti (1991), Lino Castellani Filho (1988), e Ricardo Lucena (1991),
pois se referiam ao periodo da Ditadura como o momento de “esportivizagdo” das aulas de
Educacdo Fisica, tema que muito me interessava.

Todavia, durante as discussdes de orientacdo e uma revisdao bibliografica mais
aprofundada, foi possivel perceber que estes trabalhos ndo eram propriamente estudos
historicos, e que até entdo havia poucas produgdes sobre a Histéria da Educacdo Fisica
durante a ditadura militar brasileira. Apenas duas dissertacfes de mestrado foram encontradas
na época: a de Lenir Miguel de Lima (1992) e de Dalva Marim Beltrami (1992). Esta
circunstancia fez com que eu adiasse minhas intencBes de investigar as praticas dos
professores/as, pois outras dimensdes (Leis, Politicas, Discursos, etc.) da histéria da Educacéao

Fisica na Ditadura Militar ainda estavam por ser analisadas, também.
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Diante de tais circunstancias, a pesquisa de mestrado® acabou por investigar
representacdes de Educacdo Fisica e Esporte presentes em politicas publicas do regime da
Ditadura Militar propostas para esta area, bem como as estratégias utilizadas para a circulacdo
e divulgacédo de representagdes a respeito dela. Aquela pesquisa teve como objetivo conhecer
0s argumentos utilizados para justificar a presenca do esporte nas aulas de Educacao Fisica e,
principalmente, as acdes adotadas para materializacdo destas representacdes. O trabalho
indicou que agentes publicos do governo militar brasileiro, naquela temporalidade,
protagonizaram um duplo movimento: esportivizar a sociedade e escolarizar o esporte. Para
tanto, varias foram as estratégias adotadas.

A primeira delas, ainda em 1969, foi a producdo de uma avaliacdo sobre a
realidade da Educacdo Fisica, da préatica esportiva no Brasil e seus 6rgdos diretivos, visando
fundamentar as agdes nestas areas. Tal mapeamento ficou conhecido como o “Diagndstico de
1969™* e foi a partir dele que, em 1970, ocorrem as primeiras transformagdes no ordenamento
legal (geral e especifico), que vislumbravam, dentre outros aspectos, a reformulacdo dos
orgdos diretivos, dotando-os de mais poderes e melhores condi¢Bes financeiras para
elaboracdo de politicas publicas de impacto nacional.

Assim, a antiga Divisdo de Educacdo Fisica (DEF) passa a ser denominada
Departamento Educagdo Fisica e Desporto (DED). A incorporacdo do termo desporto ao
nome do novo 6rgdo ja era um sinal importante da ideia de aproximacdo de tais areas. Este
novo departamento era vinculado diretamente com o Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) e dispunha de verba prépria (porcentagem da loteria federal). A partir de tal
reestruturacdo administrativa, em 1971, o DED trabalhou na formulacdo de um amplo plano
de agdo conjunto da Educacdo Fisica e do Esporte, com a “grande missdo” de enfrentar os
problemas identificados no Diagnéstico que eram, dentre outros, modernizar a estrutura
administrativa e elevar o nivel do Desporto Nacional. Para tanto, os autores enumeraram vinte
e seis objetivos gerais que deveriam ser cumpridos por trés grandes programas, a saber: 1) o

PRODED (Programa de Desenvolvimento da Educacdo Fisica e Desportos); 2) o PATEF

8 Cf. PINTO, Joelcio Fernandes. Representacdes de e Esporte na ditadura Militar brasileira: uma leitura a partir da revista
de histéria em quadrinhos Dedinho (1968 a 1974). Dissertacdo de mestrado da Faculdade de Educagdo da UFMG, 2003.

* Trés meses apos a Reforma Universitaria de 1968, o Ministério da Educacéo e Cultura, pela Portaria Ministerial n. 94-A, de
28 de fevereiro de 1969, instituiu um grupo de trabalho para estudar e propor medidas para a expanséo da Educagdo Fisica e
do esporte em todo o Pais. O resultado desses estudos foi o denominado Diagnoéstico de Educagdo Fisica/Desportos no
Brasil®. Esse trabalho teve inicio em maio de 1969, quando foi firmado um convénio entre o Conselho Nacional de Recursos
Humanos, 6rgdo do Ministério do Planejamento e Coordenacdo Geral, cujo secretario-executivo era Arlindo Lopes Corréa, e
a entdo Divisdo de Educagdo Fisica (DEF), do Ministério de Educagdo e Cultura, dirigida pelo tenente-coronel Arthur
Orlando da Costa Ferreira’ (PINTO, 2003).
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(Programa de Assisténcia Técnica e Financeira a Programas de Educacdo Fisica); e 3) o
PIDIC (Programa de Intercambio e Difusdo Cultural).

Este ambicioso projeto planejou intervir em varios segmentos da sociedade, tais
como: na construcdo de instalagbes esportivas, na formacgdo do profissional de Educagéo
Fisica, na formacdo continuada, na sociedade, por meio da Campanha Nacional de
Esclarecimento Desportivo, dentre outros. Assim, a pesquisa de mestrado investigou
centralmente um dos impressos mais importantes da Campanha Nacional de Esclarecimento
Desportivo (CNED), praticada pelo DED/MEC e coordenada pelo Capitdo Roberto Jenkins de
Lemos, a Revista de Histdria em Quadrinhos DEDINHO:

As iniciativas e os documentos produzidos durante a CNED estavam fundamentados no
pressuposto de que a pratica esportiva era sinbnimo de sadde, ordem social e progresso, que
deveria ser incentivada em todos os espagos possiveis, ensinada na escola, por intermédio dos
professores de Educacéo Fisica, e com multiplas funcdes, dentre elas a melhoria da condicéo
fisica da populagdo e a preparacdo dos alunos para o cumprimento do servico militar; para
minimizar os efeitos maléficos da vida moderna; e para aumentar o nimero de atletas em
varias modalidades, procurando melhorar a representatividade esportiva brasileira. Assim,
pretender forjar uma “mentalidade desportiva” no Pais, partindo do pressuposto de que a
populagdo ndo era ‘esclarecida’ sobre o esporte, ndo foi outra coisa sendo organizar
detalhadamente uma intervengao para esportivizar a sociedade.

Para conseguir o intento, a importancia dada a propaganda foi grande e é percebida ndo so6
pela quantidade de informagdes a respeito do esporte, mas principalmente pela diversidade
visual e material dos veiculos de comunicacdo. Foram adotados mecanismos inéditos de
circulacdo de mensagens a respeito do esporte, tal como a literatura de histéria em quadrinhos
(projeto das cartilhas desportivas, no qual produziu-se a RHQ Dedinho), que, ao combinar
cédigos de diferentes naturezas (a mensagem escrita e as imagens), procuravam construir
significados e sentidos diferenciados, aumentando as possibilidades de leitura e qualificando a
recepcédo das mensagens (PINTO, 2003).

E importante que se registre que o movimento pretendido pelo governo brasileiro
nesta época (1970) ndo parece ter acontecido de maneira monolitica e sem resisténcias.
Durante a elaboracdo de documentos oficiais, aparecem muitas davidas sobre o potencial do
esporte em atingir as metas propagadas. Varios sdo os alertas sobre os cuidados que deveriam
ser tomados para que praticas esportivas ndo desviassem os cidaddos de um caminho
“correto”.

Tal pesquisa foi interessante por varios aspectos, dentre eles, pela possibilidade de
perceber com mais detalhes os discursos e as estratégias utilizadas pelo governo brasileiro
para justificar a presenca do esporte nas aulas de Educacédo Fisica, além de perceber algumas
resisténcias apresentadas no confronto a tal politica.

Apesar das contribui¢fes destas investigacdes, € sempre importante indagar sobre
as possiveis aproximacdes e distanciamentos entre o que a politica planejou realizar e 0 modo
como os/as professores/as agiram. Assim, as questdes iniciais apresentadas no projeto para

esta nova pesquisa foram: a politica do governo militar trouxe algo de ‘novo’ para a Educacao
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Fisica (em sintese: torna-la um lugar de aprendizagem de esportes)como ele préprio pregava e
anunciava? Ou foi uma oficializacdo de algo que j& vinha sendo construido em periodos
anteriores? Que acessos tiveram os/as professores/as ao material produzido por tal politica?
Em que medida esta politica influenciou préticas escolares e professores/as de Educacdo
Fisica? O que teria influenciado suas intervengdes pedagdgicas? Que contetdos, metodologias
e instrumentos de avaliacdo teriam sido utilizados pelos/as professores/as?

Estas questbes sdo aventadas por varios motivos. Um deles é a desconfianca de
gue a politica do governo militar ndo teria passado de uma continuidade e expansdo de
iniciativas ja anteriormente praticadas. Pesquisas, como a de Meily Assbu Linhales (2007),
indicam a presenca do esporte nas praticas sociais desde a década de 1920 no Brasil. Ocorre
gue os protagonistas envolvidos na elaboracdo das politicas do regime militar para o
DED/MEC propalavam uma espécie de inovacdo, pois, tais politicas é que induziriam a
insercdo do esporte na Escola e nas praticas sociais — pois que o Diagndstico que realizaram
em 1969/70 indicou que a sociedade encontrava-se pouco “esportivizada™ .

Todavia, apds um contato mais refinado com aportes teéricos que indicam, de um
lado, que a intervencdo profissional pode sofrer influéncias ndo apenas de uma politica oficial
apresentada para a area, mas também de uma formacdo que envolve e entrelaca experiéncias
familiares, culturais e profissionais e, de outro, que a experiéncia humana € singular e em
movimento constante de transformacdo, o conjunto de questdes foi ampliado para abarcar
conhecimentos sobre 0s momentos anteriores a atuagdo profissional e suas possiveis
influéncias. Assim, interessou-se questionar também: que vivéncias teriam experimentado
professores/as em suas infancias e adolescéncias? Que motivos os levaram a escolher a
profissdo? Como teria sido a formacéo profissional? Que representacfes de Educacdo Fisica
teriam sido propagadas? Que intervengdes pedagdgicas teriam sido realizadas? Que
aproximagOes poderiam ser feitas entre a acdo docente, a formacdo anterior e a politica
daquele periodo?

Dessa forma, “Precisamos da historia, mas ndo como precisam dela 0s ociosos
que passeiam no jardim da ciéncia” (Nietsche, citado por Walter Benjamim na tese doze do
ensaio sobre “O Conceito de Historia”, 1984). Precisamos da Historia, pois, “[...] qualquer
debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a essa meta:
gue Auschwitz ndo se repita” (Adorno, 1995, p. 119). Entdo, precisamos da Histdria para que

nenhum dos principios (preconceitos de qualquer natureza, relagdes sociais autoritarias, etc.)

5 Cf. MEC. Diagnostico de Educacao Fisica/Desportos no Brasil. 1971.
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que nortearam a existéncia de Auschwitz se repita em qualquer préatica social — assim também
na Educacao Fisica.

A escolha de tal objeto de investigacdo e em tal temporalidade se justifica, em
primeira instancia, pela importancia de “articular historicamente o passado” da disciplina
Educacdo Fisica. Entendendo como Walter Benjamim (1987a), que isso ndo significa
“conhecé-lo como ele de fato foi”, pois tal situacdo ¢ impossivel. Mas “significa apropriar-se
de uma reminiscéncia tal como ela relampeja no momento do perigo”. Considera-se
importante o esforco de apropriacdo de memorias de professores/as de Educacgéo Fisica sobre
sua formacdo e atuacdo profissional. Observar e problematizar as reminiscéncias do que
teriam vivenciado, pensado, como teriam agido, o que teriam feito em um periodo marcado
por circunstancias politicas especificas, em que um “regime de excecdo” mobilizou diferentes
estratégias politicas para difundir representacdes de Educacéo Fisica e de Esporte®.

Como indica Walter Benjamim (1987), entende-se que “[...] 0 cronista que narra
0s acontecimentos sem distinguir entre os grandes e 0s pequenos, leva em conta a verdade de
que nada do que um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a historia”. As
rememoracdes de professores/as de Educacdo Fisica sdo aqui tomadas como oportunidade
para compreender as circunstancias que teriam balizado suas formagdes e a¢Oes docentes..

A ainda pequena producéo sobre histéria de Educacéo Fisica realizada com fontes
orais que contemplem o periodo da Ditadura Militar brasileira é também outro aspecto que
ancora esta investigacdo. Até o momento, foram encontrados quatro trabalhos de
investigacao tedrica a respeito do tema e do periodo em questdo: a dissertacdo de mestrado de
Lenir Miguel de Lima (1992), a dissertacdo de mestrado de Dalva Marim Beltrami (1992), a
tese de doutorado de Marcus Aurelio Taborda de Oliveira (2003) e a minha dissertacdo de
mestrado - PINTO (2003). A Tese de Marcus Taborda de Oliveira (2003) trata do mesmo
tema, no mesmo periodo e utiliza fontes semelhantes, circunscritas a cidade de Curitiba, no
estado do Parana.

Este pesquisador considera existir uma bibliografia de forte impacto na area que,
para ele, recorreu a Historia para “justificar posi¢cdes, construir interpretacdes e alguns até
mesmo estabelecer prescri¢oes” sobre Educacgdo Fisica na escola. Nesta bibliografia ele inclui
os trabalhos de Bracht (1992), Betti (1991), Coletivo de Autores (1992), Guiraldeli Junior
(1988) e Mariz de Oliveira (1988):

Todos esses estudos caracterizam-se por uma visdo estrutural extremamente ampla e
um tanto arbitréria: a Educacéo Fisica estaria em crise porque — dentre outras razdes

® Cf. PINTO, 2003.
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— 0 governo autoritario instalado no Brasil pds-64, na tentativa de consolidar sua
ideologia, fez uso das atividades desportivas (e da Educacdo Fisica em geral) no
sentido de anestesiar a consciéncia e amainar a participacdo popular nos processos
reivindicatorios e decisérios. Entdo teria o governo produzido e divulgado uma certa
abordagem de uma Educacédo Fisica que se consolidou de uma forma incontestavel,
sem que os profissionais da &rea pudessem contrapor-se as suas medidas arbitrarias e
autoritarias. (OLIVEIRA, 2003, p.45).

Esta investigacdo também procurou dialogar com esta producédo, trazendo-a para
examinar seu objeto — memorias de professores/as de Educacdo Fisica —, inclusive aquelas
sobre suas experiéncias docentes durante a Ditadura, quando o governo militar prescreveu
ordenamentos legais e produziu diversas politicas para tentar intervir na area. N&o é pretensao
retomar o debate ja realizado por Taborda de Oliveira(2003). A ideia é, como ele préprio
sugere, matizar esta producéo teorica, principalmente as obras de Valter Bracht (1992) e do
Coletivo de Autores (1992), reconhecendo e respeitando a historicidade destas proposi¢cdes
tedricas — considera-se a argumentacao que entdo apresentaram foi um significativo avanco
no momento de sua emergéncia. E trouxe contribuigdes para questionar duvidosos consensos
da area.

Afastando-nos de um entendimento utilitarista da Histdria, acredita-se que uma
compreensdo histérica das tensdes, contradicdes, dos acordos e conflitos que marcaram a
constituicdo e o desenvolvimento da formacéao e das intervencGes pedagdgicas em Educacgéo
Fisica possibilita a ampliacdo do campo de conhecimentos, permitindo desencadear um
movimento de desnaturalizagao das praticas da area — movimento fértil para instigar em seus
protagonistas (professores, alunos e comunidade) a necessidade de reflexdes permanentes
sobre as inimeras possibilidades de experiéncias escolares, no tempo e no espago das aulas de
Educacdo Fisica, principalmente no que diz respeito as finalidades de suas acOes, as
influéncias sociais, os conflitos de interesses, 0s contetdos, as metodologias, 0s sistemas de

avaliacdo, dentre outros aspectos, buscando qualificar o agir pedagogico em tal disciplina.
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Il - OBJETIVOS, APORTES TEORICOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo central dessa pesquisa foi investigar as memdrias sobre a formacao e
acOes/praticas pedagogicas de dez professores/as de Educacgéo Fisica que atuaram em escolas
publicas e particulares de Belo Horizonte, entre 1950 e 1970, visando construir uma narrativa
historica sobre a disciplina Educacdo Fisica contata a partir de seus protagonistas. Tal meta
visou compreender, a partir das memdrias destes/as professores/as, as circunstancias que
envolveram o movimento de formacdo e atuacdo profissional, relacionando-as com os
sentidos que teriam sido atribuidos a tais movimentos. Assim, essas memorias se
configuraram como fonte privilegiada, pois nos permitiram aproximar dos significados
atribuidos as tais movimentos, ou seja, a formacgdo inicial, a formacdo profissional e as
intervencdes pedagogicas.

Tal tematica traz para o centro da reflexdo a discussdo sobre o que vem a ser
“memoria” e qual a sua legitimidade nas préaticas de investigacédo tedrica. Assim, é preciso ter
claro que, como toda fonte de pesquisa, a memoria pode informar, de maneira falaciosa e/ou
ingénua, fatos que ndo aconteceram, ou ainda, que aconteceram, mas exatamente da maneira
como sdo rememorados, pois, a memoria é uma reconstrucdo do passado no presente.

Em relacdo aos estudos sobre memoria, sdo varias as producbes que tratam de
debater conceitos e usos, dentre eles Maurice Halbwachs (1950), Ulric Neisser (1988), Herbet
Marcuse (1955), Michel Foucault (1980), e Walter Benjamin (1987). E importante destacar
que nenhum deles entende a memoria somente como uma mera “lembranga do passado”; de
um lado, todos discutem aspectos fundamentais sobre o trabalhno com memarias, como por
exemplo, de que ela “[...] tanto é construida como reconstroi, que tanto coage como liberta,
que tanto ¢ individual como coletiva” (SANTOS, 1993, p.30). Por outro lado, cada
investigacdo utilizou-se de formas absolutas, o que estreita o olhar de cada abordagem sobre a
temética em questao.

A analise do processo de rememoracdo dos testemunhos utilizada nessa pesquisa
vai ao encontro da compreensao de Walter Benjamim (1987), que entende a memoria ndo so
como um produto da razdo, mas também dos sentimentos, da intuicdo, do movimento humano
e de “experiéncias comunicaveis”. Reconhecemos que o filésofo Walter Benjamim mais
formula questbes do que as resolve, o que torna dificil encontrar verdades faceis e/ou
panacéias em suas reflexdes. Todavia, o autor oferece pistas que nos ajudam a pensar
historicamente o presente. Pode-se extrair de sua obra, dentre outros aspectos, o grande

potencial da memdria como elemento fundamental da criagdo do passado, em uma perspectiva
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de implosao do “continuum da historia”, ou seja, de que a idéia de progresso da humanidade

estava a servico de mecanismos de exploracdo e acomodacao de determinada classe social:

Todos os que até hoje venceram participam do cortejo triunfal, em que o0s
dominadores de hoje espezinham os corpos dos que estdo prostrados no cho. Os
despojos sdo carregados no cortejo, como de praxe. Esses despojos sdo o que
chamamos bens culturais. O materialista histérico o0s contempla com
distanciamento. Pois todos os bens culturais que ele vé tém uma origem sobre a qual
ele ndo pode refletir sem horror. Devem sua existéncia ndo somente ao esforg¢o dos
grandes génios que os criaram, como a corvéia andnima dos seus contemporaneos.
Nunca houve um monumento da cultura que ndo fosse também um monumento da
barbarie. E, assim como a cultura ndo é isenta de barbérie, ndo o é, tampouco, 0
processo de transmissdo da cultura. Por isso, na medida do possivel, o materialista
histérico se desvia dela. Considera sua tarefa escovar a histéria a contrapelo
(BENJAMIM, 1987, p.224)

Entende-se assim, que cada reminiscéncia relatada nas entrevistas corresponde as
mais diversas formas pelas quais cada professor/a deu conta de rememorar suas respectivas
experiéncias no passado, afastando-nos, desta maneira, da escrita de uma historia universal
(oficial) e aproximando-nos de uma historia repleta de contradigoes, tensdes e “barbaries”.
SituagOes que necessitam ser interpretadas de forma a perceber ndo so a barbérie, para que ela
ndo volte a acontecer, mas tambeém a astlcia, muitas vezes obscura, daqueles que estavam em
uma condicdo de dominacéo.

Esse movimento de rememoracdo tem ndo apenas a poténcia de reconstituir
fragmentos de um passado, mas também de dar sentido a experiéncia vivida. Nao é a toa que
todos/as participantes se emocionam e reconhecem o valor do momento da entrevista, das
questdes realizadas. Percebe-se, entdo, que entre 0 inconsciente e 0 consciente, Nnossos
colaboradores construiram e reconstruiram a trama social de suas experiéncias. A analise
dessas memorias teve como principio a relacdo, sempre conflituosa, do individuo com o seu
tempo, com suas préticas sociais, sem perder de vista as condi¢cbes humanas de producéo e,
principalmente, os aspectos do passado que sdo reconstruidos e transformados pelo presente,
bem como a maneira como o0 presente é impactado por eles a medida que tentamos
reinterpretar o passado.

Entendendo assim o movimento de rememoracdo, tal investigacdo ndo teve a
intencdo de confrontar as lembrancas de tais protagonistas com qualquer outro tipo de fonte
para verificar a veracidade dos fatos, visando identificar distor¢es e lacunas. A idéia foi
sempre registrar, relacionar e compreender o que foi relatado. Como Eclea Bosi nos relata,
“[...] nosso interesse esta no que foi lembrado, no que foi escolhido para perpetuar-se na
historia de sua vida” (BOSI, 1987). Todavia, a analise de outras fontes ndo foi negligenciada;

ao contrario, procurou-se ampliar o universo das fontes escritas que fizeram parte do processo
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de formacdo e intervencdo profissional de tais professores/as, como, por exemplo, livros e
cadernos da formacéo profissional de uma professora, bem como alguns planos de aulas.

Dessa forma, o niUmero de dez entrevistados ndo teve a intencdo de se configurar
como uma amostragem significativa do que foi a Educacdo Fisica em Belo Horizonte, nas
décadas de 60 e 70 do séc. XX. A intencdo foi registrar a voz de professores/as sobre 0 que
rememoram de suas vidas em relacdo com a Educacdo Fisica. Se entrevistassemos outros
tantos professores/as, poderiamos encontrar outras tantas e distintas lembrancas, mas para esta
pesquisa registraremos as rememoracOes destes dez protagonistas, sem a pretensdo de dizer
que foi esta a Educacgdo Fisica deste periodo, mas sempre questionando porqué tais praticas
foram lembradas e ndo outras. Registrou-se e analisou-se entdo, indicios de possiveis
representacdes e praticas pedagdgicas de Educacdo Fisica existentes naquela época, porém
formuladas no tempo presente.

Para a producdo destas memdrias adotou-se principalmente os procedimentos
metodologicos da Histdria Oral, que prevé, dentre outros aspectos, a atencdo e o cuidado que
0 pesquisador necessita ter em relagdo as versfes construidas pelos seus entrevistados/as,
tendo em vista que elas ndo correspondem exatamente ao que aconteceu, mas sao construcgoes
cognitivas do que o/a entrevistado/a acredita ter acontecido, ou seja, sdo representacoes
elaboradas no tempo presente.

Os procedimentos da ‘“historia oral” vém sendo aperfeicoados e discutidos
internacionalmente. Existe um intenso debate na literatura sobre os conceitos, aplicagdes,
cuidados e abusos da Histdria Oral, dentre eles, Paul Thompson (1992), Amado e Ferreira
(1996), Jose Carlos Meihy (1996), Philippe Joutard (2000), Alistair Thomson (2000), Verena
Alberti (2004), Daniele Voldman (2002). Para Paul Thompson (1992), este método se
constitui interdisciplinarmente, sendo “[...] um caminho cruzado entre sociélogos,
antropologos, historiadores, estudantes de literatura e cultura”. Todavia, existem aspectos
importantes que diferenciam o uso destes procedimentos para cada area de investigacdo. O
autor enfatiza, entdo, que o0s depoimentos orais constituem importantes escolhas
metodoldgicas para o historiador, pois contribui na construcdo de sua narrativa, mesmo
conhecendo algumas das limitagcbes dessa metodologia. Como, por exemplo, a de que tais
depoimentos tratam daquilo que professores/as disseram que faziam, e ndo do que
efetivamente realizavam. Prevendo dar conta deste aspecto lacunar, esta pesquisa promove
um cruzamento de fontes.

Em uma proposicdo mais metodoldgica, José Carlos Sebe Meihy (1996) conceitua

a “historia oral” como “[...] um conjunto de procedimentos que vdo desde o planejamento do
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projeto, a definicdo da coldnia, a eleicdo das redes, o estabelecimento de uma pergunta de
corte, a elaboracdo das entrevistas, a feitura dos textos e a devida guarda, a conferéncia e a
devolu¢do do documento & comunidade que o gerou” (MEIHY, 1996).

J& em uma discussdo sobre o conceito e 0s usos de tal terminologia, Daniele
Voldman (2006) entende que se a historia oral for pensada como um método, “[...] ela deve
ser incluida na histdria do tempo presente, e se ela serve para designar a parte pelo todo, a
expressdo deve ser abandonada em prol da historia feita com testemunhas”, um termo que
pretende distinguir o oficio do historiador com o do sociélogo e também o do antropdlogo.

Nesta investigacdo, optou-se por trilhar o caminho metodoldgico proposto por
José Carlos Meihy (1996), que orienta para os cuidados que o historiador deve ter para que a
utilizacdo destes procedimentos tenha éxito. Assim, foi formada uma col6nia de
entrevistados de dez professores/as que atuaram em escolas particulares e/ou publicas de
Belo Horizonte, durante o regime militar brasileiro, precisamente nas décadas de 1960 e 1970.
Considerando que ja se passaram quase trinta anos - de 1970 até 2010 - e que muitos/a
professores/as tinham, na época, entre 22 e 30 anos de idade, hoje estes/as atores/as sociais se
encontram entre os 60 a 78 anos, ou seja, em boas condi¢cbes para participar de tais
entrevistas, o que foi comprovado nos encontros realizados.

A escolha destes/as professores/as foi orientada pelos seguintes critérios: deveria
haver uma relagdo proporcional de professoras e professores, professores/as com algum
vinculo politico na época, professores/as que atuaram em instituicGes particulares e pablicas,
professores/as que ministraram aulas para diversas faixas etarias e professores/as que estavam
em momentos diferentes do exercicio profissional. A intencdo de adotar critérios de género
foi a identificar e problematizar eventuais diferencgas de assimilacgdes, iniciativas, intervencoes
entre homens e mulheres.

As questdes (ANEXO 1) apresentadas nas entrevistas para os professores/as
englobavam assuntos como: experiéncias anteriores a entrada no curso de formacéo, aulas que
tiveram no ensino bésico, motivo da escolha pelo curso, identificacdo das escolas de atuagéo,
niveis de ensino, contato com as politicas publicas, conhecimento das leis, filiacdo a partidos
politicos e outros tipos de militancia, proximidade e conhecimento dos atos politicos da
ditadura militar, ano de formacdo, condi¢cfes de trabalho, expectativa em relacdo a profisséo,
concepgdo de escola e de Educacdo Fisica, realizacdo das aulas (se existia um padrdo de aulas,
qual o conteldo que predominava, quais eram 0s objetivos, como era a recep¢do das mesmas,
se eram planejadas) e como se deu construgdo de eventos escolares (gincana, olimpiadas,

torneios, festivais), seus objetivos, suas formas, como eram recepcionados, dentre outros.
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Além disso, foram encontrados outros tipos de fontes, a partir das indagacdes aos
entrevistados, como por exemplo: se eles/as guardaram algum tipo de registro do que fizeram,
tais como, imagens, planejamentos de aulas e eventos, recortes de jornais, etc. Para os/as
alunos/as, as questdes foram no sentido de identificar qual o significado daquele momento
politico, 0 que viram, 0 que ouviram, quais 0s sentimentos em relacdo aos militares, o nivel
social e econébmico, as escolas nas quais estudaram, o nivel de ensino, as condigcdes de
execucdo das aulas, a percepcdo sobre como os professores/as ministravam as aulas, o que
Ihes ensinavam, os impactos dessas aulas em suas vidas cotidianas.

Em relagdo as entrevistas, ao todo foram gravadas treze em locais escolhidos
pelo/a entrevistado/a. Tentou-se entdo adequar o espaco escolhido as condigdes de uma boa
gravacdo de audio. A escolha do local levou em considera¢do um ambiente que permitisse ao
entrevistado rememorar 0s acontecimentos de interesse da pesquisa. Assim, a residéncia
particular e/ou 0 ambiente onde s&o guardados os pertences profissionais foram os locais de
preferéncia. Os locais foram preparados tendo em vista uma confortavel posicdo para o
entrevistado e o entrevistador, bem como para outros participantes do processo.

Antes da realizacdo das entrevistas, os depoentes foram comunicados, através de
formulério préprio (ANEXO 2), sobre os propoésitos da pesquisa, o sigilo de todas as
informac0es e a autorizacdo de divulgacdo dos dados por eles/as revelados (ANEXO 3). Tais
colaboradores poderiam desistir de participar do trabalho em qualquer momento da pesquisa,
ou seja, tratava-se de uma participacdo voluntéria. As entrevistas equilibraram momentos de
depoimentos livres onde o entrevistado/a teve muita liberdade de expressdo, com momentos
de questdes objetivas a respeito de assunto em questdo. Elas ndo ultrapassaram mais de duas
horas de duragéo e foram interrompidas a todo 0 momento que os/as entrevistado/as sentiram
necessidade. Toda a intencionalidade (objetivos) e materialidade (métodos) de tal
investigagdo foram enviadas e aprovadas pelo Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG
(COEP).

Sobre o tratamento das entrevistas, em virtude do grande nimero de entrevistas,
elas foram transcritas por profissionais especificos e experientes neste tipo de trabalho, sendo
por mim revisadas com o objetivo de retirar os vicios de linguagem, elaborando assim, um
texto escrito mais facil para leitura e andlise.

As transcricbes e/ou fitas de video foram encaminhadas para os/as seus/as
respectivos/as autores/as para eles lessem, analisassem e autorizassem a devida analise. Apds
a autorizacdo por parte dos entrevistados, as partes autorizadas das transcricbes foram

examinadas com um quadro de analise para facilitar a visualizacdo dos dados apresentados
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por cada professor/a e aluno/a. As transcri¢cbes foram impressas e cada colaborador recebeu
uma copia com uma carta de agradecimento pela participacao.

A guarda do material construido - Todo material produzido e encontrado em
virtude das entrevistas realizadas pela pesquisa sera doado, ap6s a conclusdo, ao Centro de
Memoéria da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF) da Escola de Educacdo Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTTO) da UFMG.

A realizacdo desta pesquisa combina dois procedimentos basilares: o primeiro
deles é a producéo e andlise de fontes orais de professores/as e alunos/as envolvidos com o
ensino de Educacdo Fisica na temporalidade tratada; o segundo, é o exame de uma
documentacdo produzida tanto pelos/as professores/as nas escolas pesquisadas
(planejamentos, relatérios de aula, cadernos de anotacdes, registros de imagem, dentre
outras), como por 6rgdos do governo (Leis, Decretos, Prescri¢fes e Politicas Publicas)

A centralidade nos depoimentos de professores/as tem a ver com a escolha de um
aporte tedrico que entende estes protagonistas como parte fundamental do processo ensino/
aprendizagem. Entende-se que as leis, as politicas, a diregdo escolar, as condi¢Ges de trabalho
sdo aspectos que também interferem em tal processo. Todavia, as memodrias de suas
experiéncias se relacionam com os aspectos acima citados de forma diferenciada, constituindo
realizacGes, quando ndo muito inovadoras, pelo menos distintas.

Ao examinarmos tais memdrias, foi possivel perceber formas distintas com que
professores/as entenderam e se envolveram na profissdo, as intervengdes construidas ao longo
de seus percursos profissionais que, em seus anonimatos, expressaram comportamentos e
produziram representacdes diversas a respeito ndo sé da Educacédo Fisica e do Esporte, mas
também concepcoes de vida e formas de ver e de estar no mundo. O trato com tais fontes orais
permitiu trazer para a reflexdo o exercicio andnimo da profissdo de professores/as,
possibilitando a visibilidade de praticas humanas “comuns”, que constituem importantes
momentos de constru¢cdo de uma sociabilidade. Acolher e problematizar memdrias de
professores/as significou conhecer vestigios de praticas escolares que possibilitaram um
movimento de aproximacdo das circunstancias que os envolveram com a 4&rea, suas
acOes/praticas e seus significados.

No movimento de andlise das reminiscéncias de professores/as observa-se 0
anuncio de que algumas intervencbes pedagogicas foram baseadas em producgfes teoricas
oriundas da Europa (Alemanha, Espanha, Inglaterra, Franga, dentre outros paises), ora

trazidas por professores/as que foram agraciados com bolsas de estudo no exterior, ora
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publicadas em revistas especializadas aqui no Brasil’. Professores/as entrevistados/as
salientam que leram artigos sobre o ensino de esportes e que muitos deles estavam em
espanhol, mas tais professores/as ndo se lembram dos nomes de tais estudos, afirmaram
apenas serem da Europa. Um dos professores/as entrevistados relatou que durante uma
viagem a Europa para participar de cursos de aperfeicoamento desejou ir a Madri para
adquirir bibliografia de um espanhol que estava se destacando no ambito internacional. Para
esse professor, era uma excelente oportunidade, pois tal bibliografia poderia ser lida com
relativa facilidade, pois ele compreendia bem a lingua espanhola.

Esse dado da memdria de professores/as brasileiros/as foi interpretado como
indicio de uma possivel circulacdo de um dado modelo pedagogico europeu sobre o ensino do
esporte nos meios académicos e cotidianos escolares de professores de Educacdo Fisica
brasileiros. Ainda que pairassem duvidas a respeito da procedéncia de tais producdes, ou seja,
se elas foram elaboradas na Espanha, ou se foram apenas traduzidas por professores espanhdis
e depois enviadas ao Brasil, tal vestigio sugeriu algumas indagacdes, como por exemplo: que
producdes espanholas foram elaboradas sobre Esporte e Educagédo Fisica neste periodo? Quais
representacbes de Esporte e Educacdo Fisica estavam presentes nestas producGes?
Professores/as espanhdis traduziram bibliografias estrangeiras? Que praticas escolares
professores/as de Educacéo Fisica espanhdis realizaram nesta temporalidade (décadas de 1960
e 1970)?

As tentativas de respostas para tais questdes em muito contribuiriam para uma
reflexdo sobre aproximac@es e distanciamentos de praticas escolares de Educacao Fisica no
Brasil e na Espanha durante as décadas de 1960 e 1970, possibilitando identificar e
problematizar a hipdtese de uma dada apropriacdo brasileira de modelos pedagdgicos
estrangeiros e seus possiveis desdobramentos.

Tal situacdo originou um projeto de pesquisa do autor para um doutorado
sanduiche intitulado “Memdrias de professores de Educacdo Fisica: historias de
escolariza¢do” cujo interesse central era identificar bibliografias espanholas sobre as
teméticas de Esporte e Educacao Fisica que tiveram repercussdes internacionais nas décadas
acima mencionadas, bem como produzir, reunir, organizar e analisar memdrias de
professores/as de Educacdo Fisica espanhois a respeito de suas intervengdes pedagdgicas
escolares, principalmente aquelas relacionadas ao esporte, durante o mesmo periodo. Tal

projeto foi apresentado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -

T Cf. OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda de. Educagéo fisica escolar e ditadura militar no Brasil (1968- 1984): entre a adesdo e a
resisténcia. Braganca Paulista: EDUSF, 2003.
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CAPES em 2010 e aprovado. No primeiro semestre de 2011 foi realizada entdo esta
investigacdo. As memorias destes professores/as serdo contrastadas com as memdarias dos/as
professores/as brasileiros no decorrer do presente texto.

Importante registrar que o interesse em investigar as memorias que aproximam do
cotidiano de professores/as vai ao encontro das reflexdes propostas por André Chervel (1990),
Annie-Marie Chartier (2000) e de Dominique Julia (2001) a respeito dos trabalhos em
Histdria da Educacdo que prestam excessiva atencdo aos estudos das normas escolares em
detrimento aos estudos de praticas escolares. Tais reflexdes rejeitam a idéia da escola como
um lugar apenas de reproducéo social, convidando os historiadores da area a se preocuparem
também com o funcionamento interno de tal instituicdo, pois entendem que é nesse espaco
gue se materializam representacGes sociais sobre a escola. Outros trabalhos de pesquisadores
nacionais e estrangeiros como, por exemplo, Alice Bitencourt (2003), Marcus Taborda
(2003), Ivor Goodson (1990), e Jedn Hebrard (1990) investigaram disciplinas escolares
distintas em seus diversos aspectos, tais como: as demandas sociais para constituicdo de
curriculos escolares, as condi¢des de aparecimento das disciplinas, os conteddos ministrados,
as metodologias, a avaliacdo, a difusdo e a consolidacdo de saberes no interior do ambiente
escolar. Em todos os trabalhos percebe-se a preocupacdo fundamental de identificar e
entender como se deu o processo de transformacdo de um saber em uma disciplina escolar,
bem como com os bens culturais construidos no interior da escola.

Para a pesquisa em questdo cabe um destaque para as producdes de Andre Chervel
(1990) em que o autor, em seu artigo “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um
campo de pesquisa”, relata que muitas disciplinas foram constituidas a partir de demandas
sociais, ndo apresentando nenhuma relagdo com o mundo académico. O autor aponta ainda a
significativa autonomia dos/as professores/as na conducdo de suas respectivas disciplinas e,
por fim, destaca os dois principais entraves na renovacao pedagdgica, que para 0 autor sao 0s
colegas de trabalho ¢ o “corpo a corpo” com o alunado. Tais aspectos aparecem de forma
muito evidente nas memdrias dos/as professores/as entrevistados/as e serdo discutidos ao

longo dos capitulos.

I11 - APRESENTACAO DOS COLABORADORES E ORGANIZACAO DA
NARRATIVA
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Osl/as professores/as que rememoraram suas experiéncias para este trabalho estéo
apresentados a seguir por ordem de formagéo profissional. Todos/as os colaboradores/as
prestaram seus testemunhos em suas residéncias e de um modo geral foram muito prestativos.
As entrevistas transcorreram de forma muito tranquila, sem nenhum incidente de qualquer
natureza.

O professor Elcio Guimardes Paulinelli nasceu em 25/12/1933, na cidade de
Bambui/MG, e bem cedo veio para Belo Horizonte. Passou sua infancia e adolescéncia no
bairro Sion, zona sul da cidade. Fez seus estudos basicos no Colégio Arnaldo, foi atleta de
Voleibol no Clube Atlético Mineiro e formou-se em Educacdo Fisica na recém inaugurada
Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais® (EEFMG) no triénio 1954/55/56. Ap6s se
formar, atuou no Servico Social da Industria - SESI (projeto de iniciacdo esportiva) e no
América Futebol Clube. Depois disso, fez parte da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte e também da rede de ensino federal ministrando aulas no Centro Federal de
Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG). Ainda na década de 1960 ingressou na
carreira de professor de ensino superior na EEFMG, onde havia aluno na década de 1950.
Aposentou-se na década de 1990 pela Universidade Federal de Minas Gerais.

A professora Marluce Guimardes Gomes nasceu em 13/03/1933, na cidade de
Cataguazes/MG, onde passou sua infancia. Na adolescéncia veio para Belo Horizonte, onde
estudou no Colégio Sagrado Coracdo de Maria no bairro Serra (zona sul da capital). Cursou o
ensino superior em Educacdo Fisica na EEFMG no triénio 1954/55/56 sendo, portanto,
contemporanea do professor Elcio G. Paulinelli. Logo apds se formar, foi auxiliar das
professoras Guiomar Meirelles e Nela Testa Taranto (sua professora do Ginasio) na EEFMG.
Na década de 1960 atuou na rede municipal de Belo Horizonte nas escolas da unidade do Sdo
Cristovao e do Salgado Filho. Aposentou-se no fim da década de 1980.

Ja o professor Januario Shimidt de Andrade nasceu em 21/02/1933, na cidade de
Belo Horizonte/MG, onde viveu sua infancia e adolescéncia. Ao término da educacgéo basica,

em 1952, fez o curso de oficiais na Escola de Oficiais de Minas Gerais. Desde jovem atuava

® Em 1952 sio fundadas em Belo Horizonte duas escolas de ensino superior em Educagdo Fisica. Em ordem cronoldgica a Escola de
Educacdo Fisica do Estado de Minas Gerais (08/02/1952) e a Escola de Educagao Fisica das Faculdades Catélicas (Maio/1952). A primeira
foi fundada para atender o decreto Federal 1.212 de 1939, que passa a exigir diploma de nivel superior em Educagio Fisica para todos/as
aqueles/as que se interessassem em ministrar aulas no sistema escolar (municipal, estadual, federal e profissional).Tal escola tinha em seu
quadro funcional professores médicos, militares e poucos especialista em Educacdo Fisica. A segunda é fundada pelo interesse de Dom
Cabral (arcebispo de Belo Horizonte e diretor das Faculdades Catdlicas) em elevar o status de tal instituigdo, de Faculdade a Universidade.
Os professores eram médicos e especialistas. Nos anos anteriores, os cursos que atendiam a demanda de formagdo deste profissional
especialista eram: a) Curso de normalista do Instituto de Educagdo (antiga escola Normal), e b) cursos de instrutores e monitores de
Educacéo Fisica do Departamento de Instrucdo Militar da Policia Militar, que preparavam professores para atuar no corpo da tropa e ndo em
escolas. Por questdes financeiras, politicas e administrativas aconteceu a fusdo destas duas escolas, em novembro de 1953. Passou a se
chamar Escola de Educagédo Fisica de Minas Gerais (EEFMG) com uma administracdo mista. As Faculdades Cat6licas com responsabilidade
pedagdgicas e o Estado com responsabilidades financeiras e administrativas. Para uma leitura mais aprofundada consultar a monografia de
Roberto Kanitz (2003).
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no Voleibol e, em 1954/55, passou a fazer parte do quadro da Federacdo Mineira de Voleibol
(FMV). Foi arbitro internacional de voleibol e depois diretor de arbitros da FMV. Fez o curso
superior de Educacdo Fisica no triénio de 1957/58/59. No inicio da década de 1960 foi
professor substituto na rede municipal de ensino, e em 1964 passou no concurso para
professor efetivo desta mesma rede. Em 1965 foi convidado para ser professor no CEFET.
Em 1978 fez o curso de Pedagogia para se tornar diretor da Escola Municipal Marconi.
Aposentou-se no inicio da década de 1990.

O professor Wilson Camelier nasceu em 21/10/1938, na cidade de Nilopolis/RJ.
Viveu sua infancia e adolescéncia nesta mesma cidade e por motivo de aposentadoria de seu
pai (militar), seu tio convida a familia para vir para Belo Horizonte, alegando ser uma cidade
grande, porém tranquila e boa de viver. Sempre participou de praticas esportivas,
principalmente o Basquete. Jogava em um clube em Resende (bairro da cidade natal). Era
funcionario de um banco quando foi incentivado por um colega a fazer Educacdo Fisica,
alegando que era uma area que estava em ascensdo. Cursou 0 Ensino Superior de Educacéo
Fisica no triénio 1964/65/66, também na Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais
(EEFMG). Apoés se formar, ministrou aulas de Educacdo Fisica na Escola Estadual
Governador Milton Campos (Estadual Central); em 1972 entrou para o CEFET e também na
década de 1970 foi treinador de voleibol no Instituto de Educacdo de Minas Gerais (IEMG).
Aposentou-se na década de 90.

O professor Reginaldo Gomes Dias, natural de Nova Lima/MG, nasceu em
19/10/1942. Foi atleta de natagdo do Cruzeiro Esporte Clube, iniciando sua vivéncia com
natacdo por imposicdo de seu pai, que era medico, e entendia ser imperioso aprender a nadar.
Fez o ensino superior em Educagéo Fisica no triénio 1964/65/66 e atuou como professor de
Educacdo Fisica primeiro na Escola Estadual Augusto de Lima, em Nova Lima, depois no
CEFET e, na década de 1970, integrou o grupo de professores de Educacdo Fisica da entéo
recém federalizada Escola de Educacao Fisica de Minas Gerais.

O professor Guido Agenor Rodrigues nasceu em Moeda/MG, em 06/08/1939,
onde passou sua infancia e adolescéncia. Praticou natacdo e fez parte de equipe de
competicdo. Formou-se em Ciéncias Biologicas, e ministrava aulas desta area em um curso de
alfabetizacdo em Moeda/MG. No periodo da tarde reunia a garotada da escola para ensinar
esportes. Em funcdo deste trabalho voluntério € sugerido a ele que fizesse o curso superior de
Educacdo Fisica. Aceitando a sugestdo de sua colega de trabalho, fez o curso no triénio
1967/68/69, também na escola de Educacao Fisica de Minas Gerais. Na década de 1970 teve a

oportunidade de fazer uma especializagdo em Educacdo Fisica Infantil na Argentina. Apos a
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formacé&o, atuou em uma unidade do projeto Ginasios Polivalentes, ministrou aulas no Centro
Universitario UNA, na Escola de Engenharia Kennedy, no Colégio Zila Frota e no Estadual
Central). Aposentou-se na década de 1990.

A professora Maria Helena Vitorino, natural de Lavras/MG, nasceu em
07/10/1944, e viveu sua infancia e adolescéncia naquela cidade. Estudou em escola publica e
veio para Belo Horizonte fazer o curso de Educacéo Fisica Infantil, em 1966. Em 1967 inicia
0 curso superior de Educacdo Fisica na EEFMG, e terminando em 1969. Logo ap0s sua
formacdo inicia sua profissdo ministrando aulas no CEFET e também em uma Escola
Estadual de Sete Lagoas, onde fixou moradia.

A professora Lucia Aparecida Guilherme Canedo nasceu em 24/05/1945, em
Ouro Fino/MG. Viveu sua infancia e adolescéncia em Caratinga/MG, onde iniciou a pratica
do Voleibol. Veio para Belo Horizonte em 1968 realizar o curso de um ano em Educacéo
Fisica Infantil, e no triénio de 1969/70/71 fez o ensino superior de Educacdo Fisica na mesma
escola que os demais, ou seja, EEFMG. Iniciou sua vida profissional em Lafaiete/MG em
uma unidade dos Ginasios Polivalentes, fruto de um programa do MEC denominado
PREMEM. Trabalhou também no Educandério Santo Antonio em Rio Branco/MG, na escola
Estadual de Nova Lima/MG, na escola Nossa Senhora da Piedade em Juiz de Fora/MG e
aposentou-se na Escola de Educagdo Fisica da UFMG, em 2002.

A professora Marialva José da Silva nasceu no dia 24/03/1943, na cidade mineira
de S&o Jodo Del Rey, onde passou grande parte de sua infancia. Filha e irmad de atletas
famosos como Telé Santana e Gilson Santana, veio para Belo Horizonte com nove anos de
idade e iniciou sua vivéncia esportiva no América Futebol Clube, jogando Voleibol. Foi atleta
deste clube até os 18 anos, quando terminou o curso normal e passou a ministrar aulas no
ensino primario em escolas de Governador Valadares. A partir de sua vivéncia esportiva,
passou a ministrar também aulas de Educacdo Fisica para o primario, quando foi indicada a
fazer o curso superior de Educacdo Fisica. Retornando a Belo Horizonte em 1969, ela fez
vestibular para Educacédo Fisica, curso que terminou em 1972. Logo depois de formada inicia
sua nova profissdo no Colégio Tito Novais, no Colégio Arnaldinum e em 1978 entra para o
Colégio Santo Antonio. Aposenta-se no final da década de 90.

Por fim, apresentamos a Unica professora entrevistada que iniciou sua formacao
na década de 1970: Elisabete de Fatima Costa Rossete, natural de Ribeirdo das Neves/MG.
Nasceu em 20/07/1950 e passou infancia e adolescéncia na mesma cidade. Educada em um

ambiente tradicional e rigido, sua Unica experiéncia com atividade fisica foi na escola. Fez o
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curso de Educacdo Fisica no triénio 1970/71/73 na Escola de Educacdo Fisica da UFMG.
Mesmo antes de se formar, ja atuava na academia GRUGIM (Grupo de Ginastica Moderna)
fundado pelo casal Ivany de Moura Bonfim e Therezinha Ribeiro Bonfim (professores da
Escola de Educacgéo Fisica da UFMG). Logo ap6s sua formacdo trabalhou no colégio Ferndo
Dias em Contagem/MG e no Instituto Clapared. Atuou no Centro Pedagdgico da UFMG e,
em 1978, passou a atuar simultaneamente na Escola Municipal S&o Cristovédo e no CEFET.

A seguir apresenta-se um quadro esquematico sobre os dados dos/as
professores/as apresentados anteriormente. Tal quadro visa facilitar a visualizagdo dos campos
de formacdo e atuacdo dos/as nossos/as colaboradores/as.



QUADRO 1 - Esquema dos momentos de formacéo e atuacdo dos/as professores/as
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Professor/a Déc. de 1930 Déc. de 1940 Déc. de 1950 Déc. de 1960 Déc. de 1970 | Déc. de 1980/90
Elcio G. Paulinelli 25/12/1933 Adolescéncia Belo Horizonte Formacdo EEFMG SESI E.M.Salgado Filho - UFMG UFMG
Bambui EEFMG
Marluce G. Gomes 13/03/1932 Adolescéncia Caratinga Formacdo EEFMG E.M. S&o Cristovédo E.M. UFMG UFMG
Cataguazes Salgado Filho
Januario Schimit de Andrade 21/02/1933 Adolescéncia Belo Horizonte Formacdo EEFMG Arbitro de Voleibol da FMV e | CEFET CEFET
BH/MG CEFET
Wilson Camelier 21/10/1938 Adolescéncia Nilopolis Formacdo EEFMG Estadual Central Instituto de Estadual Central e Estadual Central e
Nil6polissMG Educacdo CEFET CEFET CEFET
Guido A. Rodrigues 06/08/1939 Adolescéncia Moeda/MG Formagdo em Biologia Formacdo EEFMG Ginasios Ginasios Polivalente
Moeda/MG Polivalente (publico federal),
(publico federal), Estadual Central e
Estadual Central e Zila Frota
Zila Frota
Reginaldo Gomes Dias 19/10/1942 Nova Lima/MG Adolescéncia Nova Lima Formacdo EEFMG Estadual Augusto CEFET UFMG
de Lima CEFET
Maria Helena Vitorino 07/10/1944 Lavras/MG Adolescéncia Lavras/MG Formacdo EEFMG E.E. Sete Lagoas CEFET
CEFET
Lucia Aparecida Canedo 24/05/1945 Ouro Fino/MG Adolescéncia Caratinga Formacdo EEFMG Ginasios UFMG
Polivalente  E.E
Nova Lima

Marialva José da Silva

24/03/1943 S&o Jodo Del Rey

Adolescéncia BH

Formacdo EEFMG

C. Santo Antonio
Colégio Arnaldinum
Colégio Tito Novais

Colégio Santo
Antonio Colégio
Arnaldinum

Elisabete Rosseti

20/07/1950 Ribeirdo das Neves

Adolescéncia

UFMG (formacdao)
E.M. Funec, Col.
Roma, Centro
Pedagdgico UFMG

CEFET E.M. Séao
Cristovao
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Durante o estagio de doutorado na Espanha foi possivel localizar cinco
professores/as de Educacdo Fisica que atuaram na cidade de Palencia/ES, em meados do
século XX. As entrevistas seguiram 0 mesmo roteiro de questdes utilizado nas entrevistas no
Brasil, bem como todo o procedimento legal e ético. As transcri¢des ainda ndo foram
finalizadas, em virtude dos altos custos deste trabalho na Espanha. Desta forma, elas estéo
sendo realizadas aos poucos. Os dados apresentados neste texto sdo frutos da audicao destas

entrevistas.

Oslas professores/as entrevistados foram: Herminio Fernandez, sua esposa
Mariangela Fernandez, Aracenia Laez Daldone (conhecida por UCA), José Ignéacio Barbero e
Marcelino Juan Vaca Escribano. Nesta temporalidade, a cidade de Palencia possuia pouco mais
de 30.000 mil habitantes. No ano de 2011, sua populagdo aproximada € de 80.000 habitantes.
Segundo os professores/as entrevistados havia no maximo seis professores de Educacdo
Fisica formados atuando nesta cidade. E outros quatro profissionais que atuavam na Educacéo
Fisica, porém sem formacdo profissional. Estes profissionais eram convidados por escolas
particulares para treinarem equipes esportivas e acabavam ministrando aulas de Educacéo
Fisica. Dessa forma, o universo de cinco professores corresponde aproximadamente 60% dos

professores/as que atuavam na Educacéo Fisica, nesta cidade.

O texto esta organizado em trés capitulos que se relacionam entre si, porém,
tratando de temas diferenciados.

No primeiro capitulo, intitulado “O ESPORTE ESTA NO SANGUE”:
escolhendo ser professor de Educacéo Fisica em uma ambiéncia social esportivizada,
problematizou-se as circunstancias que balizaram as escolhas dos/as professores/as em
relagdo ao ingresso no curso de Educagdo Fisica, examinando suas experiéncias escolares na
educacéo basica, na educacdo familiar, bem como a ambiéncia do periodo.

O segundo capitulo tem como titulo “SEMPRE VIVI EM UM REGIME
MUITO DISCIPLINAR” / “A POLITICA NAO FAZIA PARTE DO NOSSO
UNIVERSO”: saberes de uma formacgao profissional militarista e esportivizada. Nele
sdo identificadas e problematizadas representacdes sociais de Educacdo Fisica e Esporte
apresentadas pelos/as professores/as em seus respectivos cursos de formacéao. O propdsito é o
de perceber em que medida o curso de formacdo teria impactado as representacfes da
formacéo inicial, visando analisar as tensdes entre os dois momentos.

O terceiro capitulo recebe o titulo de MEMORIAS DE ACOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES/AS DE EDUCACAO FIiSICA: esportivizando a



29

Escola, escolarizando o Esporte, onde procurou-se identificar nas memdrias dos/as
professores/as 0 que eles teriam organizado em suas aulas, que conteudos teriam eleitos, que
metodologias teriam sido utilizadas e as condi¢des para tanto. A intencdo foi problematizar o
momento de intervencdo profissional, em contraste com a ambiéncia politica da época, as
condig@es sociais da escola em que estavam inseridos e a formagao profissional e familiar de
cada professor/a. Além disso, examinou-se como teriam sido as condi¢cdes materiais, de
infraestrutura, a organizacdo do tempo de aulas e eventos, e em que medida tais aspectos
influenciaram na organizacgdo dos contetdos, das metodologias e da avaliag&o.

Nas CONSIDERACOES FINAIS retoma-se 0s propdsitos iniciais da
investigacdo relacionando os temas de cada capitulo, apresentando, dessa forma, o0s aspectos

centrais da rememoracao de professores/as sobre suas experiéncias neste periodo.



CAPITULO |

“O ESPORTE ESTA NO SANGUE”: escolhendo ser professor de
Educacéo Fisica em uma ambiéncia social esportivizada®.

% Entende-se por espotivizacao e/ou esportivizado/a praticas corporais de competicdo que apresentem, no todo ou
em partes, cédigos, caracteristicas e/ou principios, de uniformidade de regras, de movimentos técnicos, de
espacos de praticas, de hierarquizagdo dos resultados e de premiacdo do ganhador. Assim, o jogar bola com os
pés, desprovido das regras oficiais, fora dos espacos determinados, sem a intengdo primeira de saber quem é o
ganhador e muito menos premia-lo ndo serd aqui considerada uma pratica corporal esportivizada e sim um jogo
COm 05 pés.
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Olha, o esporte esta no sangue... O motivo que me levou a fazer Educacao Fisica foi
a minha répida vivéncia como professora de esporte em Valadares e a minha
vivéncia esportiva com minha familia. (MARIALVA , testemunho, 2010)

1) o desenvolvimento do desporto como um dos principais meios de criacdo de
excitacdo agradavel; 2) a transformacdo do desporto, em termos de funcédo, num
dos principais meios de identificacao colectiva; e 3) a emergéncia do desporto como
uma fonte decisiva de sentido na vida de muitas pessoas (In: ELIAS & DUNNING,
1992: 322-323).

As instituicOes familiar, educacional e as redes de relagdes sociais que antecedem
a formacéo profissional sdo, segundo Maurice Tardif (2005), fontes variadas de saberes que as
professoras mobilizam para ensinar o que ensinam. As fontes de aprendizagem de professores
sdo plurais e a formacdo académica é apenas uma delas, ndo a Unica. As outras fontes sdo
familia, a escola, e 0s grupos sociais que, numa relacdo complexa, dindmica e persistente
formam e conformam representaces de mundo em cada pessoa. Assim, é possivel perceber
que as professoras iniciam suas carreiras profissionais com representacdes e praticas muito
diferentes das do término das respectivas profissdes. Ao longo do processo de intervencéao
profissional tais fontes ndo se esgotam, pois estdo em uma constante relagdo de trocas sociais,
caracterizando assim um processo temporal e social de formacdo. O movimento de formacao
profissional é entdo construido ao longo da histéria individual e profissional de cada professor
e em relacdo com outras historias de vida presentes nas institui¢ces e/ou rede social docente e
social.

Na analise das entrevistas foi possivel perceber que a vivéncia de praticas
corporais anterior a formacédo profissional teria sido, em grande medida, responsavel por tal
escolha, mas ndo a unica. As reminiscéncias dos colaboradores/as destacam, com peculiar
descricdo, que a relagcdo familiar, a condicao social, as relagdes profissionais e sociais, enfim,
a ambiéncia do momento constitui um conjunto de fatores que influenciam nas respectivas
escolhas profissionais e impactam a intervencéo docente.

O Professor Elcio Paulinelli relata com riqueza de detalhes suas vivéncias
escolares, seu contato com préticas esportivas e as circunstancias familiares que influenciaram

sua escolha profissional:

Nas aulas de Educacédo Fisica tinha futebol, era o professor sargento Mério que era
nosso professor de Educacéo Fisica do Colégio Arnaldo na época [1950]. Aconteceu
0 seguinte: a Educacdo Fisica na época tinha tido uma evolu¢do grande aqui em
Minas Gerais. N@s inclusive fomos, parece que, doze anos campedes brasileiros de
natacdo infanto-juvenil. Foi exatamente um trabalho que o governador Benedito
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Valadares™ criou e se ndo me engano foi a diretoria de esportes — isso ai eu ndo
tenho bem certeza ndo — Creio que ela fez um convénio com a policia militar e que
0s sargentos deixavam a caserna, ou seja, o0 quartel e iam fazer aula de Educacédo
Fisica. Entdo a grande maioria dos professores de Educacdo Fisica na época eram
sargentos da policia militar. Inclusive fizeram um trabalho excelente, maravilhoso
em todo o Estado de Minas Gerais. Eles iam pras quadras de esporte'" e realizavam
os trabalhos. E este trabalho maravilhoso que deu esses doze anos de campeonato
brasileiro seguidos de infanto-juvenil. Tanto é que era muito comum vocé chegar
pra dar aula e a garotada te chamava de sargento — porque eram sargentos que
davam aulas antes da gente. O Adolfo Guilherme é um produto desta época. O
Adolfo Guilherme comecou nesta época. Ele comegou a mexer com o esporte no
Duque de Caxias, que era o clube da policia militar e ele exatamente como sargento
beneficiado por esta condi¢do que o governador deu.

Isso foi na década de [19]50. Quer dizer fim da década de [19]40 e inicio da década
de [19]50. Aqui em Belo Horizonte, os clubes fortes de voleibol eram o Minas
[Ténis Clube], o [Clube] Atlético [Mineiro], o Mackenzie [Esporte Clube] e s6. O
Minas, o Atlético, o0 Mackenzie. Ah e o Olimpico [Club], isto. As grandes equipes
eram destes clubes. Era um campeonato disputadissimo. O Olimpico tinha uma
quadra de terra em frente ao Colégio Sagrado Coragdo de Maria. A gente vinha jogar
aqui nesta quadra de terra. Eram outros tempos. Bom foi por isso que eu fui jogar o
voleibol, levado pelo meu primo, ele jogava voleibol e eu joguei voleibol no juvenil
do Atlético e no voleibol eu tive pouca coisa.

E nas aulas de Educagdo Fisica era futebol. O negdcio era mais futebol, porque era
numa época em que todo mundo tinha campo de futebol. Era uma coisa facil de ter.
O colégio Arnaldo era a quadra inteira. O colégio Batista tinha um campo enorme, 0
colégio Estadual também. Entdo todo mundo tinha o futebol. O negdcio era
futebol... Tinha quadras de vdlei e basquete, mas la a gente praticamente nunca
jogou. Era s6 o futebol. Chegava, botava a bola, dividia a turma, uns ficavam do
lado de fora, dividia os times, uns pra cada lado, aquela coisa, jogava um pouquinho,
uns depois os outros e ali ndo passava disso. Mas a gente que mexia com Educacdo
Fisica tinha outra mentalidade.

Eu fui fazer esse curso de Educacéo Fisica, pois minha tia me ligou e falou assim: —
ah, Elcio o fulano vai fazer Educagéo Fisica e vocé é bom de matematica, entdo vocé
podia fazer o vestibular também. E eu fui fazer o vestibular exatamente pra dar cola
pra esse meu primo. Pra ele poder entrar. E por curiosidade n6s dois passamos no
vestibular, eu continuei na Educacdo Fisica até aposentar e ele parou. Ele foi fazer
Direito. Entdo eu fui fazer Educacdo Fisica por isso, pra ajudar 0 meu primo a passar
no vestibular, pois ele tava querendo fazer o vestibular de Educagdo Fisica... Sao as
coisas que acontecem na vida da gente e que mudam completamente os rumos que a
gente t& prevendo. Fui fazer Educacdo Fisica me apaixonei por Educagdo Fisica. Eu
ja praticava esporte. Eu joguei voleibol no juvenil do atlético. (ELCIO
PAULINELLLI, testemunho, 2010).

A professora Marluce Gomes também relata que sua escolha profissional foi
fortemente influenciada pelos comentérios de sua professora de Educacédo Fisica do ensino de
1° e 2° graus [atualmente ensinos fundamental e médio], que a época ministrava aulas no
curso de formacdo profissional e também no ensino basico. Tal professora rememora com

alguma davida a presenca de praticas esportivas, jogos e ginastica nas aulas de Educacéo

0 0 jornalista Benedito Valadares na época deputado federal (1933), foi indicado por Getdlio Vargas para ser o interventor
provisério de Minas Gerais devido a morte de Olegario Maciel. Em 1935 foi eleito presidente de Minas Gerais e governou
até 1945.
! Giovana Camila da Silva (2009) investiga as agdes da Inspetoria de Educacéo Fisica de Minas Gerais (1927 a 1937), onde
percebe a influéncia deste 6rgdo na politica de elaboracdo das “Pracas de jogos”, também conhecida como “Praga de
esportes”.
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Fisica e destaca o pioneirismo de sua professora de Educacdo Fisica, a senhora Nella Testa

Taranto:

E realmente a época em que eu estudei e me formei, por volta de 1953, era aquela
época em que mulher com esporte ndo combinava muito bem ((risos)). Eu fui fazer
balé, que também moca de familia ndo fazia. Mas eu estava sempre um pouquinho a
frente da minha geracéo. Eu fui fazer balé com Carlos Leite e tive uma professora
dona Nella Testa Taranto. Quando eu entrei no colégio Sacré-Coeur de Marie
[Colégio Sagrado Coracdo de Maria] e como — tem um termo que a gente usava ou
mesmo os professores usavam. Eu ndo cheguei a usar. Era muito graciosa, muito
jeitosa pra fazer a ginastica, entdo a dona Nella falou: — Ah, Marluce eu acho que
vocé deve fazer Educacdo Fisica. Entdo foi influenciada pela dona Nella. E fui fazer
Educacéo Fisica e quando eu comecei eram duas escolas uma da Policia Militar uma
coisa mais ou menos assim ((risos)) e a outra era da Catélica. Entdo houve a fuséo
das duas.

Nas aulas de Educagdo Fisica na minha adolescéncia [década de 1950], no Sacré-
Coeur, nos tinhamos ginastica, eu lembro de ginastica com bola, com arco. Coisa
que eu acho que a dona Nella era muito adiantada também no tempo, sabe? Nos
tinhamos Vélei. Basquete ndo. Era vélei e esses jogos, joguinhos. Eu lembro mesmo
da ginastica. E era s6 feminino também. Entéo era ginastica feminina moderna que
chamava e hoje é ginastica ritmica. (MARLUCE GOMES, testemunho, 2010).

O professor Januario Shimidt de Andrade relembra que sempre foi um praticante

de esporte, que tinha trés opc¢des de curso em vista e que sua escolha pela Educacéo Fisica foi

influenciada por seus professores de Educacéo Fisica:

Eu desde pequeno pratico esporte. Gostava de esporte e fui influenciado pelo senhor
Luis Afonso e pelo Fernando [Furtado]. Eu tinha em mente fazer vestibular pra
odontologia, ou pra administracdo de empresa, ou pra educacao fisica. E optei pelo
terceiro, educacdo fisica. Fiz vestibular e entrei na escola, na faculdade em 1957 e
me formei em 1959. Depois em 1961 eu fiz especializacdo em voleibol e
basquetebol (JANUARIO SHIMIDT, testemunho, 2010).

O professor Wilson Camelier, natural de Nildpolis/RJ, descreve como sua

vivéncia praticando esportes em quadras cariocas com colegas influenciou sua escolha pelo

curso superior de Educacdo Fisica:

A escola ndo era como hoje. Ainda mais naquela época, década de [mil novecentos
e] cinquenta. Nés ndo tinhamos professores especializados, nés ndo tinhamos nada.
Entdo aquilo estava engatinhando. Tinha a Educacdo Fisica que a gente nem
gostava. Nao tinha valor ela era assim no Gltimo horéario acabava aula onze horas ou
meio dia e ai ia ter Educacdo Fisica e quem podia fugia até porque tava indo pra casa
almocar era uma coisa assim muito precaria. A aula era muito diferente. Jogadvamos
bola e também tinha prética de atletismo que era carregar um saco pesado, subir
numa corda, até terminar tudo em um salto & distancia. Eram essas coisinhas assim.
Mas muito simples ndo existia um incentivo, um ensinamento, nada.

A escola 14 em Rezende que eu estudei era particular. L& tinha a academia militar e
eu frequentava muito 14 com os cadetes. Ainda muito menino a gente ia para as
quadras. A gente ia muito as quadras e ficava batendo bola. Algum outro ensinava
alguma coisinha e nés fomos aprendendo e gostando muito do basquete
principalmente.
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Havia um clube 14 em Rezende. Nds tinhamos também um colega que estudou no
[Instituto Metodista] Granbery™® [Juiz de Fora] e sabia muito bem Basquete que
aprendeu com americano e ele era quase um professor nosso. N0s comegamos a
praticar o basquete. O vélei ndo. Eu ndo ligava. Dai foi me dando gosto, eu gostava
de correr eu fazia corrida de longa distancia e dai foi dando gosto pelo Esporte pra
Educacéo Fisica. Jamais eu pensei em fazer um curso desse.

Eu gostava muito de esporte e entdo tive um colega que me incentivou. Ele me
perguntou: — por que vocé ndo faz Educacgéo Fisica? Eu estou fazendo educagdo
fisica. Passei num concurso e tal... Vai haver um segundo exame. Nessa época eu
trabalhava no banco e como eu ndo sabia bem o que ia fazer. E meu colega dizendo:
— por que vocé nio faz educagéo fisica? E um campo que ta subindo... Eu falei para
mim mesmo: vou entrar nessa e gracas a Deus me sai muito bem nessa escolha. Ai
eu peguei e fui fazer estas provas e passei. E desde entdo me dediquei muito a
educagdo fisica porque sempre gostei do esporte. (WILSON CAMELIER,
testemunho, 2010)

O professor Guido Agenor Rodrigues, natural de Moeda/MG (1939), rememora

como aconteceu sua escolha pelo curso de Educacdo Fisica no final da década de 1960:

Eu era professor de Ciéncias. Ciéncias bioldgicas. E dava aula no interior por opgao.
Como eu tinha vindo do esporte especializado, da natacdo, eu gostava muito de
esporte. E 14 nesta cidadezinha do interior chamada Moeda eu dava aula na parte da
manhd e na parte da tarde eu tinha de folga. Uma pequena folga porque estava
comecgando um processo de educacdo la. S6 existia o primario e estava iniciando o
segundo, ou melhor, o ensino basico. Ai as tardes eu ficava estudando pra dar aula.
Pois eu era recém formado. Eu estudava até duas, trés horas e depois disso a gente ia
pra um campo de futebol e comecava a mexer com esporte. Era futebol, vélei e tinha
um riacho 14, tinha ndo, tem ainda. A gente punha 0s meninos pra nadar e
comegamos a construir quadra de vélei, de handebol e outras coisas do esporte
especializado. E ai toda tarde a gente ia pra la com a meninada da cidade e faziamos
alguma coisa 14. Como eu ja tinha um conhecimento pratico do esporte eu achava
por bem fazer aquilo. Ai um dia a diretora virou pra mim e falou — oh professor
Guido por que o senhor ndo faz educacéo fisica? O senhor gosta tanto de mexer com
esporte!! Eu falei — é uma boa ideia, mas tem que fazer isso em Belo Horizonte. E
por acaso um dia eu chego aqui em Belo Horizonte eles perguntaram, ou melhor eu
encontrei com um amigo e perguntei o que ele iria fazer? E ele me respondeu que
iria fazer vestibular de Educacdo Fisica. Aquilo cresceu na minha cabeca e eu fui
para a escola. Na época o vestibular era feito na propria escola, eu me escrevi no
vestibular e passei. E larguei tudo I& no interior e vim fazer Educagdo Fisica aqui.
Na época era na escola da Gameleira. E ai eu fazia o curso de Educagdo Fisica
durante a semana e dava aulas de ciéncias no sabado e domingo. Isso aconteceu até
que eles pudessem arranjar um professor. Era uma dificuldade de arranjar professor
naquela época! (GUIDO AGENOR RODRIGUES, testemunho, 2010)

Ja o professor Reginaldo Gomes Dias, natural de Nova Lima/MG (1942), destaca
0 seu envolvimento com a pratica esportiva profissional em virtude de uma orientacdo médica
de seu pai, que considerava tal atividade algo essencial para a saude. Além disso, ele salienta

a inexisténcia de uma base cientifica para o ensino e o treinamento de tal pratica esportiva:

Naquela época ndo existia uma progressdo pedagdgica oficial. Entdo eu fui atleta de
natacdo primeiro por necessidade de praticar qualquer coisa, segundo pelo risco que
as brincadeiras em rio, lagoa, apresentavam. Entdo aprendia assim, empiricamente.

12,0 Instituo Metodista Granbery foi fundado em 1889, na cidade mineira de Juiz de Fora pelo professor J. M. Lander, e teve
como primeiro nome: Colégio Americano Granbery, em homenagem ao Bispo com o mesmo nome. Uma de suas
caracteristicas marcantes no inicio do século XX foi o incentivo a praticas esportivas.
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Quer dizer ndo tinha uma diretriz. Como meu pai era médico e eu comecei a
despontar na natacdo, ele comegou a me levar pra treinar. Entdo eu nao fui pelo
espirito ludico, foi quase uma imposicdo familiar. Meu pai falava: — ja que vocé é
bom, vocé vai pra frente. Foi mais ou menos desse jeito. Eu comecei treinando & no
Rio de Janeiro, depois eu vim para o Cruzeiro e fiquei no Cruzeiro em Minas.

...a educacdo fisica na época era dada por militares. Eram sargentos que eram
professores de educacdo fisica. Entdo o militar tem normas, tem disciplina, tem
objetivos. E eu, por exemplo, tive a oportunidade de ser atleta de nivel internacional.
Entdo eu acho que com aquela obrigatoriedade, com aquela disciplina, eu conseguia
alguma coisa.

Eu tenho uma formacéo na area da salde, em fisioterapia. Eu nunca fui muito adepto
de curar. A minha familia toda é da area da salde. Meu pai era médico e meus
irmdos também. E eu aprendi que prevenir € melhor do que remediar. Entdo na
prevencao e numa discussdo familiar com os irmédos - inclusive eles eram médicos e
eu fisioterapeuta - eles falavam que Educacédo Fisica ((corre¢ao)), que a fisioterapia
ndo era nada. Que dependiam da medicina. Eu pensava que existia uma profisséo e
que se ela funcionasse os médicos morreriam de fome. E eu entendia que esta
profissdo era a Educacdo Fisica. Porque era uma medicina preventiva. Entdo o que
me levou a fazer Educacdo Fisica foi a consciéncia de que a Educacédo Fisica é uma
medicina preventiva.

O negdcio é o seguinte, foi uma inversdo total que houve. Porque naquela época nés
tinhamos muitos clubes amadores e os campeonatos eram disputados mesmo. Tinha
futebol, futebol de saldo, voleibol, basquete e todas as cidades tinham os seus clubes
e todo mundo participava porque havia um incentivo. Nao digo que era do governo
nem nada, era da propria familia que queria que seu filho tivesse uma pungéncia
fisica qualquer. Entdo havia uma valorizagdo do corpo. O corpo como meio de
produto de resultados. Entdo isso cobrava do menino, quem era o melhor, quem
consegue mais e com isso vocé sentia motivado. Entdo nés tinhamos uma filosofia
mais ou menos parecida com a filosofia americana que quem conseguia um bom
resultado 14, consegue sucesso na vida (REGINALDO GOMES DIAS, testemunho,
2010).

Outra professora que escolheu a profissdo em fungéo de sua experiéncia esportiva
e por indicacdo de sua professora de Educacao Fisica foi Maria Helena Vitorino, que nasceu

em Lavras e estudou em um Colégio fundado e dirigido por americanos:

Eu fui fazer Educacdo Fisica influenciada pela minha professora. Eu estudava no
Instituto Gammon®3, onde, na época, era colégio de americanos. Onde o Esporte era
levado muito a sério e todo ano até hoje tem, em agosto, que é aniversario da Escola.
Tinha apresentacdo de Ginastica com a escola inteira. Entdo, na época, minha
professora era dona Edna Campos e eu e mais umas trés influenciadas pelo trabalho
da dona Edna e de seu marido que era professor dos rapazes. Foi quando eu comecei
a praticar Esporte. Foi com ele. Ele me convidou pra praticar Atletismo. Eu nunca
fui aquela atleta esperta em nada, ndo. Mas sempre fui razodvel em tudo. Entéo eu
fazia Atletismo, Basquete, Natagdo, Ginastica, Volei, isso por volta de 1962/63/64.
Tudo com esse tamanho todo, lindo e maravilhoso. Entdo eu fui influenciada pela
minha professora de Educacédo Fisica (MARIA HELENA VITORINO, testemunho,
2010)

13 Segundo o portal digital da institui¢do: “O Instituto Presbiteriano Gammon nasceu de um sonho, da visdo e da dedicagdo
de missiondrios presbiterianos procedentes dos EUA. Fundado em 1869, na cidade de Campinas, Sdo Paulo, O Gammon foi a
primeira escola evangélica do pais. O surto de febre amarela que atingiu o pais no final do século XIX, principalmente em
Campinas quando milhares de pessoas perderam suas vidas, levou o denominado Colégio Internacional a transferir-se
definitivamente para lavras em 1893, através do esforgo abnegado de pessoas como Samuel Rhea Gammon, Carlota Kemper,
Eduardo Lane, George Morton, dentre tantos outros ..(site www.gammon.br, acessado em 15/11/2011)
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A professora Marialva José da Silva, natural de Sao Jodo Del Rey (1943),
aumenta a lista de professores/as que escolheram a profissdo em funcéo da vivéncia esportiva
anterior a formacéo profissional. Todavia, tal escolha aconteceu depois de anos trabalhando
com regéncia para alunos/as de 12 a 42 série, pois ela havia feito 0 magistério. Vejamos como
ela responde quando indagada sobre sua experiéncia social e cultural anterior a escolha

profissional, e o que a influenciou para tal formacao:

Olha, o esporte estd no sangue. O meu pai ja era atleta, foi jogador de futebol,
goleiro. Fundou um time de futebol onde meus irmdos jogavam. O time chamava
América Recreativo Futebol Clube 14 em Séo Jodo Del Rey. O clube foi fundado em
1943, exatamente no ano em que eu nasci. E entdo eu passei a maior parte da minha
infancia praticamente, até 8 anos de idade, 14 em Sdo Jodo Del Rey, acompanhando
o futebol. Papai era presidente, tesoureiro, técnico e pai dos jogadores (risos). Entdo
assim ja estava no sangue. N&o joguei futebol porque na época ndo tinha futebol
feminino. Era meu sonho. Depois viemos para BH, na faixa de 1956, mudamos para
Santa Efigénia e comecei a frequentar o América que era na Alameda. L& eu
pratiquei o Voleibol. Foi uma realizagdo esportiva minha. Joguei no América, fui
convocada para a selecdo mineira juvenil, duas vezes. E ndo participei dela por falta
de estrutura do clube que eu jogava e também a timidez, embora ndo muito aparente,
mas em relacdo aos clubes Minas, Mackenzie eu me sentia inferior. Eu fui
convocada, inclusive na época quando o técnico era o Elcio Nunam. Depois do
Voleibol, tive um destaque na escola no curso de magistério jogando pelo colégio.
Quando formei em magistério eu fui dar aula em [Governador] Valadares aula de
primario e 14 e eu tive algumas dificuldades e ai eu percebi que eu tinha condi¢des
de dar aulas de Educagdo Fisica e comecei a dar aulas de EF no colégio e na praca
de esportes de Valadares. Quando eu fui obrigada a fazer um curso para que eu
tivesse a licenciatura. E ai 0 moco 14 da ADEC falou que eu tinha todas as condicGes
para fazer o curso de EF. Ai entusiasmei voltei para BH, fiz o vestibular e passei na
UFMG. Naquela época o vestibular era muito diferente do atual. Naquela época era
portugués, biologia e matematica, teoria. E 0 resto tudo era pratica: salto ginastica
ritmo, corrida, natacdo e eu me sai melhor em todas elas em relacdo as teoricas. E
depois comecei, com seis meses de universidade comecei a substituir nos colégios
Santa Maria, Santo Antdnio, Estadual. E ai fui adquirindo uma experiéncia dentro
dos colégios. Algumas decepcdes, algumas coisas que dentro do aprendizado vocé
vé que do lado de fora ndo é a mesma coisa. Eu entrei na Universidade em 1969. Eu
tinha 30 anos, eu era a mais velha da turma e por incrivel que parega eu me
destaquei na ginastica ritmica e de solo. Eu tinha alguns destaques e me motivava
ainda mais a fazer o curso. Eu entrei em 1969, o curso era de 3 anos, entdo formei
em 1972. Assim o motivo que me levou a fazer EF foi a minha rapida vivéncia de
professor de esporte em Valadares e a minha vivéncia esportiva com minha familia.
Papai era um motivador e tanto. Era americano doente. E quando eu entrei para o
América ele ja me via atleta. Ele ja via os outros irmaos jogando Futebol de saldo no
America. Ele formou um time de Futebol de Saldo la dentro de casa com 0s meus
irmaos, chamava Cometa e disputava varios campeonatos. Depois o préprio Cometa
representou 0 América em alguns torneios. Esta motivacdo esportiva eu tenho da
familia e por onde eu andei, onde eu me destacava. (MARIALVA JOSE DA
SILVA, 2010)

Envolvida com praticas esportivas desde os doze anos de idade, a professora
Lucia Aparecida Canhedo, nascida em Ouro Fino/MG, em 1945, rememora que 0
envolvimento com praticas esportivas na adolescéncia teria influenciado também sua escolha

profissional:
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Eu sou do interior. Do sul de Minas. E passei minha adolescéncia em Caratinga, no
Vale do Rio Doce. Atualmente é considerado Vale do Rio Doce. Sempre fui uma
pessoa muito ativa, sempre fiz atividade fisica. E eu comecei a praticar uma
atividade fisica regular com doze, treze anos. Jogava vélei. E no interior o que
oferecia eu fazia. Eu sempre fui avancada pra minha época. Eu sempre pensava que
eu queria estudar. Eu pensava em fazer jornalismo, pra ser jornalista esportiva... E
depois eu optei pela Educacéo Fisica porque era o que era mais acessivel pra mim na
época. Mesmo assim com muita dificuldade vim pra Belo Horizonte. Em [mil
novecentos €] sessenta e oito fiz um ano de curso infantil, que era chamado. Era uma
preparacao da professora primaria pra poder trabalhar nas escolas no ensino basico
como é chamado hoje. Fiz este curso na prépria Escola de Educacdo Fisica da
Catdlica. Que naquela época era da Catélica. Um ano de curso. Depois € que eu fui
fazer o curso superior. Mas a atividade fisica sempre esteve presente na minha vida.
E no interior o que tinha pra fazer eu fazia. Eu fui jogadora de vélei, numa época
que ndo existia... como é que eu vou dizer? N&o tinha muito acesso as informacdes e
tudo. Na época eu fui uma jogadora especial, eu tinha altura, tinha condicéo fisica,
entdo eu sobressaia. Sem modéstia eu posso falar isso que eu marquei uma época em
Caratinga. Com quinze, dezesseis anos eu jogava muito volei era uma pratica onde
parecia mais a forca e técnica. E fui assim... Fui muito bem. Joguei durante muitos
anos em Caratinga. Eu estudava em uma escola de Caratinga... era uma escola mista.
Era um casardo antigo e na frente tinha uma area, uma quadra de ténis — engragado
que outro dia tava me lembrando disso — era uma quadra de ténis de saibro tinha um
espaco onde tinha um aparelho enorme que era chamado de combinado aleméo e
tinha uma quadra cimentada poliesportiva. Entdo as aulas de Educacédo Fisica eram
dadas l&. As aulas desse colégio eram dadas nessa quadra. Entdo vocé fazia tudo que
vocé quisesse ali. Era fora da escola, da sede do colégio e vocé podia fazer tudo que
queria e eu morava perto, entdo eu fazia a aula. Eu matava muita aula pra poder ficar
l4 jogando bola, aprontando e de tarde eu voltava pra ocupar o tempo. E naquela
época Caratinga nao oferecia tanta coisa também. Tinha outros colégios e ai o
voleibol era muito incentivado, porque tinha um time do colégio das irmas, tinha um
time do colégio do reverendo Liel Leitdo. Do colégio Caratinga. Tinha o time do
Colégio Estadual e o do Colégio Nossa senhora das Gracas, que era o colégio que eu
estudava. Entdo era uma competicdo muito boa uma rivalidade até boa, porque
quatro colégios, com quatro times. Faziamos muita farra, sabe? Pratiquei muito volei
até mesmo quando eu me formei e eu terminei 0 segundo grau ja com vinte e um
anos, por ai. Até esta época eu jogava volei (LUCIA APARECIDA CANHEDO,
testemunho, 2010).

A professora Elisabete Rossete, natural de Ribeirdo das Neves/MG (1950),
descreve que foi por meio de um jogo de sorte que ela decidiu fazer o curso de Educacdo
Fisica e teve que enfrentar dilemas sociais proprios de uma familia tradicional onde o papel da

mulher se restringia ao espago familiar privado:

Eu tenho treze irm&os, n6s somos quatorze e de uma familia muito tradicional. Onde
a mulher era preparada pra ser a doméstica. A do lar. Entdo quando eu vim pra Belo
Horizonte e comecei a estudar eu ndo tinha nenhuma certeza do que eu ia fazer. Mas
eu tinha a grande esperanca de fazer um curso superior. Mas eu ndo sabia que curso
e terminado a época do cientifico eu quis fazer vestibular. Mas ndo sabia que curso.
Ai eu coloquei varias opc¢des assim (demonstracdo com gestos) e fiz — a mamae
mandou falar que...vai dar este aqui. Quer dizer foi um joguinho e ai caiu Educacédo
Fisica. Eu ndo tinha vivéncia nenhuma, algumas vezes eu ouvia a minha professora
do ensino médio dizendo — olha a Elisabete € uma menina muito jeitosa, que menina
expressiva!!l Professora Dulce Romano foi, inclusive, minha colega de trabalho. Ela
pode ter me influenciado porque muitas vezes ela me despontava no grupo dizendo
que eu tinha um quesito a mais, quer dizer que eu me diferenciava do grupo na
questdo da criatividade, na questdo da expresséo e isso pode ter, de certa forma, me
alegrado quando a educacéo fisica foi a disciplina que caiu ali naquele joguinho ...
Naquela época ela trabalhava muito com ginastica musicada. Era ginéstica com
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masica... Ginastica natural. Ginastica sueca... Aquelas linhas que vieram da
Educacdo Fisica Francesa e Sueca. Essa minha professora trabalhava muito com
aquela ginastica de aparelho, mdsica e movimento. Entdo ela me via diferente
quando pedia pra criar um movimento diferente eu sempre ajudava as minhas
amigas. Entdo ela percebeu e muitas vezes falou — menina vocé tem que fazer
Educacdo Fisica — pois bem, mas caiu foi num joguinho e eu acredito que Deus tinha
essa trajetoria pra mim. Naquela época as aulas eram separadas nos faziamos aulas
separadas e eu muitos anos da minha vida trabalhei com turmas com aulas
separadas, tanto no Municipal, quanto no CEFET. Nés tinhamos alguns momentos
em comum como eu vou te relatar depois no festival de danga. Para o masculino
tinha muito mais esporte. Tinha futebol, voleibol, handebol e muito mais. Eu ndo
presenciei enquanto aluna nunca os alunos fazendo ginastica a ndo ser aquele pré
aquecimento para o esporte aquela forma de aquecer mesmo de se preparar para a
atividade. E nés, as meninas ndo aprendiamos futebol de saldo. A gente aprendia
vblei, ginastica, handebol e muito pouco. Enquanto eu era aluna era s6 isso. Ah, e de
primeira a quarta série era s6 brincadeira e correria mais nada. N&o tinha nada
definido assim — hoje a gente vai ter uma aula de expressao, de ritmo e movimento
ou vamos trabalhar com a coordenagéo motora -- nada disso era correria joga a bola
pra la e tal e mais nada.

Pois bem e ai foi o grande problema. Minha familia ndo queria que eu fizesse
educacgdo fisica. Meus irmdos, tenho sete irmdos homens. Sete irmdos, todos
comerciantes, muito tradicionais e falavam para minha mée: — oh mae, a senhora ndo
vai deixar... L& s6 tem prostituta — era 0 que eles diziam — Educacdo Fisica é um
curso de prostituta — era a visdo dos meus irmdos. Que coisa retrégada. Mas era
assim que eles viam na época. Falavam: — ndo faz Educacdo Fisica, ndo.

Eu ja tinha perdido meu pai. Eu perdi meu pai muito cedo com cinglienta e quatro
anos de ataque cardiaco. Entdo minha mée ficou sozinha com essa filharada e os
homens nos assumiram como pais, foi uma loucura, a gente era tolhida de tudo,
porque o regime era militarista na minha casa.

Pois bem ai pra convencer a minha mae eu tive que pedir a irmé de Glaucia. Doutora
Glaucia é minha prima. E ai eu pedi a irm& mais velha dela, que é meu grande amor.
Branca, ela se chama Branca. Pedi a ela pra vir aqui convencer mamae que eu tinha
direito de fazer um curso superior. Ela veio e convenceu e ai mamae deixou e pra
minha grande alegria eu fiz esse curso. E hoje eu vejo que eu ndo poderia ter feito
outro. Foi a minha grande paixao e eu exerci a minha profissdo com amor e eu acho
que eu também deixei um legado nessa minha profissdo. Eu tenho certeza de que eu
pude ajudar muito as pessoas nessa trajetoria na educacdo fisica (ELIZABETE
ROSSET], testemunho, 2010)

Os testemunhos indicam as variadas formas com que os/as candidatos a
professores/as de Educagdo Fisica vivenciaram as praticas sociais presentes na época.
Destaca-se dentre elas, a presenca do esporte nas praticas sociais de divertimentos e
passatempos, bem como os espacos de vivéncias esportivas, a diversidade de significados
atribuidos & atividade esportiva e a Educacéo Fisica e a aproximagdo inequivoca destas duas
areas.

E possivel notar que circunstancias muitas vezes aleatrias fazem parte do
momento de decisdo profissional; todavia, acredita-se que a vivéncia fisica (esportiva ou nao)

seja algo que teria respaldado a escolha e a permanéncia na area destes/as professores/as.
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1.1 - Ambiéncia social esportivizada: espacos, agentes e representacdes diversificadas.

Norbert Elias (1994) destaca que a construcdo de uma individualidade humana
com formas de pensar e agir proprias se da na relacdo com outras individualidades. Ou seja, é
na relacdo com os “iguais” que o ser humano se torna um individuo diferente. Isto ¢ o que o
autor denomina de “paradoxo da sociedade”. Os testemunhos indicam que, durante a infancia
e a adolescéncia dos entrevistados, a educacdo do gosto, dos habitos corporais, dos sentidos
da atividade fisica e esportiva e do entendimento do que viria a ser Educacéo Fisica e Esporte,
foram se construindo na relagdo com os pares, ou seja, na rede de sociabilidade estabelecida
nestas idades da vida.

A rede de amigos, parentes, professores/as impacta a forma de pensar, de agir, de
falar, de sentir, de raciocinar (pratica e teoricamente), construindo dessa forma o que Lahire
(2002) chama de “disposi¢Oes sociais”. Todavia, a incorporagdo de tais “disposi¢oes sociais”
acontece na relacdo com o ja existente, ou seja, na relagdo das circunstancias sociais com a
bagagem cultural de cada pessoa. De forma complexa e dinamica, tal relacdo estabelece
formas hibridas de ser e de estar no mundo.

Para os propositos desta investigacdo tornou-se interessante identificar como as
disposic¢des sociais referentes ao esporte vao sendo construidas e reconstruidas na relacdo de
grupos sociais, bem como os espacos culturais construidos, os agentes disseminadores e as

representacdes elaboradas — tratados a seguir.

1.1.1 - Espagos de vivéncia esportiva, agentes disseminadores e esportes

praticados.

Segundo os entrevistados, 0s espagos para praticas esportivas nas respectivas
cidades eram diversos. Os clubes sociais inaugurados nas décadas de 1920, 1930 e 1940 em
Belo Horizonte, tais como: Minas Ténis Clube (1937), América Futebol Clube (1913),
Mackenzie Esporte Clube (1943), Cruzeiro Esporte Clube (1921), Clube Atlético Mineiro
(1908), Olympico Club (1940), dentre outros, teriam participado de maneira efetiva do
movimento de disseminacdo de uma cultura de esportes na capital mineira. Exemplar é o
testemunho da Professora Marialva ao relatar que seu pai fundou um time de futebol,
chamado Ameérica Recreativo Futebol Clube na cidade de Sao Jodo Del Rey, em 1943. Tal
iniciativa indica uma aposta feita neste tipo de organizacgao social para que pudesse propiciar

a familia de dez filhos alguns momentos de sociabilidade, inclusive incentivando também as
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filhas a participarem de tais praticas esportivas. Importante observar que a maioria dos clubes
citados nasceu da associacdo de grupos de amigos, que se organizavam coletivamente para
encontros sociais, onde podiam vivenciar atividades de divertimentos e passatempos, tais
como: jogos diversos, dancga, esportes, dentre outros.

Identificam-se também relatos como o da professora Lucia Guilherme, que
participou na cidade de Caratinga de jogos de voleibol pelo colégio em que estudava e que
vivenciou torneios esportivos entre trés outras escolas que possuiam equipes desta
modalidade. Ainda segundo tal professora, 0s espacgos esportivos presentes nas comunidades,
como a quadra poliesportiva cimentada, em frente a sua escola, eram apropriados em
momentos diferentes do das aulas e para “ocupar o tempo”.Tal fato estd presente também no
testemunho do professor Wilson Camalier, que descreve o costume de ir com colegas de
escola, desde muito jovem, as quadras da academia militar existentes préximas a escola, em
Resende (Nilopolis/RJ), para jogar basquete com um colega que havia aprendido o esporte
com um professor americano.

O professor Elcio Paulinelli cita uma politica publica do governo de Minas que
teria estimulado a pratica esportiva em “Pragas de Esportes”. Investigando a Inspetoria de
Educacdo Fisica de Minas Gerais (1927 a 1937), Giovana Camila da Silva (2009) identifica
que tais pragas, denominadas primeiramente “pracas de jogos”, eram resultado de uma
politica do governo mineiro que tinha como executantes agentes da Inspetoria de Educagéo
Fisica de Minas Gerais. A principio tais pragas deveriam ser construidas como anexos das
escolas estaduais, como forma de propiciar atividades de jogos e ginastica para comunidade,
mas sob o controle de agentes da instituicdo escolar. Com a expansdo da incorporacdo de
atividades esportivas as praticas sociais, as “pracas de jogos” passam a receber também
instalacOes esportivas, como quadras de VVolei e Handebol.

Enfim, é possivel perceber desde a década de 1930 e 1940 a preocupacdo com a
construcdo de espacos proprios para praticas esportivas em diversos lugares da cidade
(escolas, clubes e pragas). E possivel que a construcio de tais espagos tivesse intencdes de
atender uma crescente demanda social pela pratica de esportes, ao mesmo tempo em que
contribuiria para a disseminacdo de codigos especificos de uma dada pratica esportiva.
Todavia, 0s usos destes espacos podem nao ter seguido as inten¢des imaginadas para eles.

Observa-se também que teriam sido diversos os protagonistas disseminadores de
praticas esportivas. No caso da professora Marialva, o pai teria sido o primeiro responsavel
por incentivé-la a praticar esportes. Ja no caso do professor Elcio, teria sido um sargento da

Policia Militar que trabalhou em uma das pracas de esportes. JA no caso do professor
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Reginaldo, o seu professor de natacdo. A professora Lucia Aparecida relata a figura do
professor de Educacdo Fisica como possivel incentivador da pratica do Voleibol. Essa
diversidade de agentes disseminadores indica também uma diversidade de argumentos e
formas para incentivar a pratica esportiva.

Pelo menos no meio social frequentado pelos entrevistados, as praticas de
Futebol, Voleibol, Basquete e Natagdo se destacaram como as atividades esportivas presentes
na época. As vivéncias em tais modalidades teriam sido responsaveis pela escolha da
profissao.

Enfim, ha fortes evidéncias de que praticas de esportes ja se configuravam como
atividade cultural bem conhecida nas cidades de origem dos sujeitos da pesquisa, muito
embora aparentemente de acesso ainda restrito a grupos sociais frequentadores de escolas,

clubes e pracas de esportes.
1.2 - Significados e representacfes de praticas esportivas

Os motivos para o envolvimento em atividades culturais de esporte teriam sido
diversos. Para uns, teria sido um divertimento, passatempo, como relata o professor Wilson
Camalier que foi adquirindo gosto pela préatica esportiva a partir dos encontros com os colegas
de escola, apds as aulas. A professora Lucia Aparecida relata também que ia a quadra
poliesportiva apds as aulas para “ocupar 0 tempo”; para outros, uma necessidade de manter a
salde e evitar acidentes, como destaca o professor Reginaldo, quando comenta sobre a
imposi¢do do pai (médico); e outros ainda, pela satisfagdo do jogo, da convivéncia no grupo e
de ser reconhecida pela sua boa performance técnica. A professora Marialva relembra com
emocdo a partida de Voleibol que ela perdeu, mas na qual teve seus méritos reconhecidos.

Para ela, foi como se tivesse ganhado o jogo, pois ela sentiu-se realizada pelo seu feito:

Praticava pelo prazer da pratica, o prazer da convivéncia, o prazer de fazer uma
jogada boa, o prazer de ser cumprimentada por ter feito uma jogada boa, mesmo
perdendo. Teve um jogo que nds fizemos contra o Mackenzie, nds estdvamos
perdendo de quase 13 a zero e eu fui para o saque e eu fiz 13 pontos de saque e
empatamos o jogo. No décimo quarto ponto eu errei 0 saque e nds perdemos o jogo,
ali. Pra mim quando eu peguei o jornal e li no dia seguinte que o América tinha
como ponto forte o saque, eu fiquei emocionada, pois, quem fez os pontos de saque
tinha sido eu. Eu tinha muito prazer, como tenho até hoje de tudo que eu fago. Se eu
fago € por que fago com prazer. Acho muito importante este prazer. Vocé se sentir
capaz de fazer alguma coisa legal (MARIALVA JOSE DA SILVA, testemunho,
2010).

Estes relatos apresentam indicios de que tais vivéncias esportivas se desenvolviam
permeadas por multiplas e dispares representacdes sobre seus significados sociais. Tais

candidatos a professores/as fizeram suas escolhas em razdo de vivéncias que Ihes pareceram
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significativas. Inclusive abandonando carreiras profissionais ja em andamento, como foi o
caso dos professores/as Guido, Marialva e Wilson Camelier. Nestes trés percursos de vida, 0s
comentarios de outras pessoas sobre a possibilidade de vir a fazer Educacdo Fisica foram ao
encontro de suas significativas vivéncias esportivas.

Peculiar é o relato do professor Guido, o qual, ainda atuando como professor de
Ciéncias, se sentiu no “dever” de propiciar as criangas da escola onde trabalhava, os saberes
do esporte que ele teria adquirido em sua adolescéncia com a vivéncia esportiva. Ele teria
entdo iniciado suas intervengdes de ensino de esportes, tais como o Futebol e o Volei, no
campo de futebol, e a Nata¢do no rio proximo a escola onde ministrava aulas de Ciéncias. Os
espagos “improvisados” teriam sido aos poucos transformados em quadras esportivas de
Voleibol e Handebol.

Para Walter Benjamim (1987), experiéncia ndo é aquilo que acontece, que passa,
e, sim, aquilo que nos acontece, que nos toca, aquilo que nos transforma, aquilo que nos torna
diferentes. Dessa forma, a pratica esportiva para estes protagonistas foi uma vivéncia que, ao
toca-los e transforméa-los, constituiu-se em experiéncia significativa, que impactou suas
tramas sociais e culturais a ponto de escolherem ser professores/as de Educacdo Fisica.
Outros/as tantos/as podem ter sido tocados/as por tal vivéncia, mas ndo ao ponto de quererem
ser professores/as de Educacdo Fisica, pois outras vivéncias culturais estavam em jogo.
Interessante é perceber por que as vivéncias destes professores se tornaram significativas e
teriam impactadas suas escolhas profissionais para a Educacao Fisica.

E importante pensar tais acontecimentos em contraste com outras circunstancias, e
numa escala mais ampla. Os estudos sociais de longa duracdo desenvolvidos por Norbert
Elias e Eric Dunning (1992), que assinalam que a préatica esportiva era uma forma “civilizada”
das pessoas continuarem a vivenciar seus impulsos violentos e de excitagdo corporal, porém
dentro de regras sociais pré-estabelecidas, possibilitou o entendimento da ascensdo do
significado social da préatica esportiva na sociedade moderna. Este movimento teria
legitimado a apropriacdo dos passatempos e dos divertimentos na constituicdo dos esportes,
dotando-os de principios préprios, regulados por instituicdes especificas. Acredita-se,
portanto, que o aparecimento de clubes sociais, de politicas de incentivo a pratica esportiva,
bem como o sentimento de “dever” manifestado pelo professor Guido para “esportivizar” os
passatempos das criangas na pequena cidade de Moeda, tenha relagdo com este movimento
maior, de ascensdo do significado social da pratica esportiva e de suas possibilidades de

satisfazer os desejos humanos dentro de um padrao de civilidade.
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Vale a pena registrar que o percurso do professor Guido em muito se aproxima
das histérias esportivas contidas na Revista DEDINHO, por mim investigadas na dissertacdo
de mestrado. Ou seja, uma turma que estd de férias em lugar bucélico, brincando de “pega-
pega”, de “patinho na lagoa”, etc., € convidada/intimada a organizar aquelas atividades,
dotando-as de caracteristicas proprias da atividade esportiva. A justificativa dada para tal acéo
é que ndo se pode perder tempo com brincadeiras, pois elas ndo levam a nada. Ao contrario do
esporte.

Todavia, este movimento de “esportivizacdo” dos divertimentos nao parece
acontecer de forma univoca, uniforme e avassaladora. O conjunto de testemunhos possibilita
perceber que existiram diversas formas de esportivizacdo de atividades de lazer, algumas
formas bem amenas, com o entendimento de que somente 0 movimento corporal similar ao do
esporte ja era suficiente para ser considerada uma pratica esportiva. Este foi o caso da
natacdo, que na impossibilidade de contar com uma estrutura fisica propria, nomeou 0s
divertidos banhos no rio/lagoa como atividade esportiva.

Devemos registrar também que estas esportivizagdes ndo teriam suprimido outras
praticas corporais do cotidiano social. A professora Marialva relata sobre os jogos que néo
deixou de brincar, como o jogo de “finca”, os jogos de “pega-pega”, dentre outros.

Destaca-se, entdo, a tensdo entre a expansdo cultural do esporte em proporgoes
mundiais, pulverizado de significados sociais diversos e taticas de apropria¢do dos individuos
que, mergulhados em circunstancias sociais e culturais locais, jogam e vivenciam 0s esportes

da forma como os convém.

1.3 - Educacdo Fisica e prética esportiva: representactes similares

Os testemunhos apresentados acima apontam uma estreita relacdo entre as praticas
esportivas e a formacdo do profissional de Educacdo Fisica. Observa-se a necessidade de
qualificar o ensino dos esportes com objetivos relacionados a de formagdo do carater, de
integracdo das pessoas e de desenvolvimento da saude, dentre outros. Além destes
significados atribuidos a pratica de esportes, as vivéncias esportivas dos protagonistas teriam
sido capazes de construir um saber pratico que qualificava tais pessoas a iniciarem o curso de
formagéo profissional. Este saber era um sinal de sucesso na profissdo de professor/a de
Educacdo Fisica, pois ndo se imagina um/a professor/a que ndo saiba fazer o que ensina, ou
tenta ensinar. Uma representacao que se aproxima do entendimento de que para saber ensinar

praticas corporais (esportivas) é necessario saber pratica-las.
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Sdo exemplares os testemunhos de professores/as que relatam terem escolhido o
curso de Educacdo Fisica em razdo de suas vivéncias esportivas, embora para cada um 0s
significados atribuidos as praticas de esportes fossem distintos.

Acredita-se que tal diversidade de significados atribuidos a pratica esportiva e a
Educacdo Fisica constituiu o que Bronislaw Bazko (1995) denominou de um “imaginario
social” a respeito destas duas areas. Ou seja, um conjunto de representagdes, alguma vezes
diferentes, mas que culmina em um entendimento comum. Nas palavras do autor, um

conjunto de,

[...] outros tantos pontos de referéncia no vasto sistema simbdlico que qualquer
coletividade produz e através da qual ele se percepciona, divide e elabora os seus
proprios objetivos. E assim que, através dos seus imaginarios sociais, uma
coletividade designa a sua identidade; elabora uma certa representacdo de si;
estabelece a distribuicdo dos papéis e das posi¢des sociais; exprime e expbe crencas
comuns. Constréi uma espécie de cddigo de bom comportamento, designadamente
através da instalacdo de modelos formadores tais como o do chefe, o bom sdbdito, o
guerreiro corajoso, etc. Assim é produzida, em especial, uma representacao global e
totalizante da sociedade como uma ordem em que cada elemento encontra 0 seu
lugar a sua identidade e a sua razdo de ser (BACZKO, 1985).

A representacdo global e totalizante da sociedade seria a aproximacdo inequivoca
da prética esportiva com a préatica profissional de Educacdo Fisica, como se fossem duas
pecas amalgamas de um sistema societario global.

Tal imaginario social parece ser fruto de um movimento mundial e que se
desenvolve no Brasil desde pelo menos as primeiras décadas do século XX. Tarcisio Mauro
Vago (2002), investigando as disciplinas “Educacdo Physica” e “Gymnastica”, em Minas
Gerais no periodo de 1906 e 1920, anuncia uma reconfiguracdo do primado da Gymnastica,
da correcéo a eficiéncia. Tal movimento tinha como cerne o aparecimento de outras praticas
corporais para serem escolarizadas, dentre elas os desportos individuais e coletivos presentes

no Método Francés de ginastica:

Um novo momento para a historia escolar da Gymnastica (alias, cada vez mais
designada “Educagdo Physica”) estava comegando em Minas Gerais.

Um dos indicios mais fortes da reconfiguragdo do primado regulador da Ginastica,
da correcdo a eficiéncia, € a ampliagdo de seu programa de ensino com a
escolarizagdo de outras praticas corporais.

[...] na Reforma do Ensino Primario de 1927, o programa ja incluia os “exercicios
naturaes, exercicios respiratorios”, “jogos gymnasticos”, a gymnastica rytmica [...]
Neste programa pode-se notar uma forte influéncia do método francés de ginastica.

(VAGO, 2002, p.352)

Meily Assbu Linhales (2009) destaca que, nas décadas de 1920 e 1930, havia um

intenso debate sobre a relacdo entre o0 esporte e a instituicdo escolar. Movimento este que
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mobilizou varios segmentos da sociedade e que encontrou na Associacdo Brasileira de
Educagéo (ABE) um dos lugares desta discusséo:

[...] busquei compreender como e por que as praticas esportivas participaram de um
projeto cultural que, nas décadas de [19]20 e [19]30, apostou na eficiéncia da escola
como possibilidade de organizacdo e disciplinarizacdo da vida social. A partir da
Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE) foi possivel apurar o olhar sobre o
encontro entre o “surto dos sports” e o “movimento de renovagdo pedagogica” que,
na mesma época, buscava constituir a escola como uma experiéncia moderna, ativa,
eficiente, tecnoldgica e sintonizada com o mundo do trabalho urbano-industrial.
(LINHALES, 2007, p. 251)

A autora salienta que o fenbmeno esportivo, ao se enraizar socialmente, foi
debatido por pensadores da instituicdo escolar e promoveu uma “pluralidade de ideias,
mentalidades e perspectivas que estiveram, muitas vezes em confronto”, e que tal movimento

se apresentou em duas dimensdes aparentemente antagonicas:

Por um lado, o esporte se apresentava como um elemento educativo, um modelo
pedagdgico capaz de incrementar, dentre outras coisas, o sentido de coletividade e o
aprendizado da vida social moderna. Uma promessa de aperfeicoamento do povo ou,
dito de outra forma, de “energizacdo do carater” dos brasileiros, por vezes
representados como “sem nenhum carater” [...] uma aceleracéo cultural [...]

Por outro lado, a escolarizagdo das praticas esportivas apresentava-se como medida
corretora do curso civilizatério, pois o esporte praticado pelo povo era considerado
repleto de vicios e deformagBes. Assim, a escola teria como responsabilidade
civilizar os costumes esportivos existentes, tomando para si a tarefa de melhor
apresentéa-los as novas geragdes. Nessa campanha, seria necessario ndo s moraliza-
lo, mas também conferir eficiéncia pedagogica a sua aprendizagem e realizagéo. Um
afastamento cultural [...] (LINHALES, 2007, p. 252)

Giovana Camila da Silva (2009) investigando as ac¢des da Inspetoria de Educacgéo
Fisica de Minas Gerais (1927-1937) destaca a preocupacdo do governo mineiro em produzir

espacos para abrigar praticas esportivas que estavam em ascensao social:

A atividade esportiva também teve sua reserva na praga, com a construcdo dos
campos de vélei e basquete. Como no parque escolar Olegério Maciel o pablico ndo
se restringia aos alunos dos grupos escolares Caetano Azeredo e Francisco Sales,
haja vista a organizacdo de se¢des para rapazes e para mocas, € possivel inferir que a
construcdo das quadras esportivas guardam relagdo com o estimulo e a
intensificacdo das praticas de esportes entre a mocidade da Capital. Preocupagao
esta que ja havia sido levantada pelo Inspetor de Educacdo Fisica (SILVA, 2009,
p.189)

Nos testemunhos dos/as professores/as é possivel encontrar vestigios destes
trabalhos envolvendo o Esporte e a Educacdo Fisica na escola. Alids, as fontes aqui
privilegiadas anunciam indicios de fatos que estavam sendo (in)corporados. Sdo emblematicas
as falas de professores/as que relatam estar o esporte no “sangue”, ou que se sentia no “dever”
de ensinar os esportes, que teve uma “missao” e a cumpriu com éxito.

Importante destacar que as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por intensas

decisbes e movimentos politicos. Nos anos de 1960 foi promulgada a Lei de Diretrizes e
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Bases 4.024/61, que manteve a obrigatoriedade da disciplina Educacgdo Fisica nos niveis de
ensino da educacéo bésica dos curriculos escolares brasileiros. Além disso, em Minas Gerais,
tal década foi marcada por fortes reivindicacbes do movimento docente por melhores
condicGes de trabalho em virtude da crescente demanda por vagas no ensino publico de 1° e 2°
graus (atualmente ensinos fundamental e médio, respectivamente). Brito (2010), ao investigar
0 movimento docente, identifica uma expansdo de escolas publicas no municipio de Belo
Horizonte, principalmente no ensino primario, no periodo do regime militar. Seus estudos se
concentram no movimento de professores reivindicando melhores salérios e plano de carreira

nos anos anteriores ao golpe de 1964:

Mas em toda a década de [19]60, os professores de Minas Gerais continuam a
reivindicar aumento de salérios e insercdo no modelo de organizacdo trabalhista
previsto para outras categorias de trabalhadores, com plano de carreira especifico,
hierarquizado. A legislacdo do municipio pesquisado, em 1968, responde as
reivindicagdes por plano de carreira com o estabelecimento de gratificagdo
quinquenal, abono e progressao horizontal, segundo tempo de servico. (Lei 1508, de
11 de julho de 1968). Se houve nas décadas de [19]50 e [19]60 criacdo de inimeras
escolas municipais, a expansdo efetiva ocorreu na década de 1970, com a cria¢do de
escolas e reestruturagdo no funcionamento do sistema de ensino, acentuando-se o
processo de municipalizagdo do primeiro grau. (BRITO, In: PBH/SMED, 2006).

Embora néo tenha sido mencionado em nenhum dos testemunhos, especula-se que
a escolha pela docéncia, neste periodo, também teria passado pela aposta em uma ascensao
social, haja vista o quadro politico e econdmico que se apresentava.

N&o podemos desconsiderar que a maioria destes/as professores/as era do interior
de Minas Gerais, e que a vinda para a capital era sempre permeada de muitos conflitos e
sacrificios (financeiros e sociais). Assim, a escolha de um curso superior teria que levar em
consideracao estes aspectos. A professora Lucia Aparecida em seu testemunho salienta que
escolheu a Educacdo Fisica tambéem em funcdo daquilo que era possivel para ela a época.
Podemos entender que escolher um curso como Direito, Medicina, Engenharia, significaria
assumir outros enfrentamentos.

Percebe-se que um processo de transformacédo do status profissional da disciplina
Educacdo Fisica ja se desenhava pelo menos desde o final da década de 1950 da década de
1960. Ha indicios de que esta alteracdo foi impactada pelo crescimento do fendmeno
esportivo no Brasil, e especialmente em Belo Horizonte, em virtude da existéncia do
“imaginario social” de que as praticas esportivas sdo constituintes e constitutivas da
Educacdo Fisica. Todo esse movimento teria sido potencializado pelo momento sdcio-politico
pelo qual passava o setor educacional municipal, o que teria motivado ainda mais a procura

pelo curso superior de Educacdo Fisica.
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Parece notorio que a vivéncia de atividades fisicas e praticas esportivas antes da
formacéo profissional teria influenciado os protagonistas a escolherem o curso de Educagéo
Fisica, impactada talvez pelo “imagindrio social” de que tais praticas eram constituintes
fundamentais da profissdo de Educacao Fisica.

Entretanto, além de influenciarem nessa escolha, as vivéncias esportivas
produziram também representacdes sobre os sentidos da pratica esportiva para a vida destas
pessoas. Assim, enquanto para um a pratica esportiva poderia ser aprender a nadar no riacho
proximo da escola para ndo se afogar, para outro, era uma “medicina preventiva”; para outra,
a satisfac@o de ser reconhecida pelo seu trabalho, e para outras ainda, uma forma “graciosa”
de estar no mundo. Importante salientar que tais representacGes, algumas vezes tdo dispares,
coexistiram em uma mesma temporalidade. Algumas delas se distanciavam, por exemplo, das
representacfes propagadas pela politica do governo militar nos anos 1970, que indicava a
selecdo de talentos e o desenvolvimento da salde. Importa que estas representacdes teriam
circulado no cotidiano social de tais pessoas, as quais depois escolheram ser professores/as de
Educacdo Fisica. Tais representacdes podem ter impactado suas agdes pedagogicas de forma
também distinta.

Em sintese, os testemunhos apresentados nos dao pistas para perceber
representacdes que anunciavam aproximacoes entre pratica esportiva e formacao profissional
em Educacéo Fisica. Tal relacdo teria sido influenciada pelo fenémeno esportivo em expanséao
social. Esse fendmeno teria sido apropriado pelos sujeitos da pesquisa com diversos
significados construindo representacdes diversas do que era praticar esporte e da maneira com
a qual ele poderia contribuir para a vida social das pessoas. Tais representagdes, por sua vez,
teriam construido um imaginario social de que a préatica esportiva era algo constituinte da
Educacéo Fisica e quando ndo, um correspondia ao outro, o que teria influenciado as escolhas
profissionais dos candidatos/as a professores/as.

Observa-se, também, uma forte tendéncia de transformar as praticas sociais de
divertimentos e passatempos em praticas sociais esportivas, todavia, com significados bem
distintos.

As rememorac0des de professores/as espanhois dao conta de uma distinta forma de
desenvolvimento do fendmeno esportivo. A professora  Aracenia Laez Daldone que
nasceu em Palencia, em 14/12/1930 e viveu sua infancia e adolescéncia na mesma cidade,
rememora que brincava com VAarios jogos nas ruas com seus primos e vizinhos. Ela relata que
foi uma infancia e adolescéncia muito tranquila, pois, ndo existiam tantos carros pelas ruas,

entdo as criangas tinham transito livre para ir e vir. As praticas corporais vivenciadas neste
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periodo ndo tinham aproximacgdes com as praticas esportivas. Ela rememora que foi na escola,
ja nos anos 40, que comecou a praticar Basquete, Voleibol, Handebol e fazia Ginastica, mas
as aulas ndo eram ministradas por professora formada em Educacéo Fisica. Seu contato com a

pratica esportiva foi apenas na escola, onde fazia parte de equipes esportivas.

O professor Herminio Fernandez nasceu em Palencia, em 1946, mas viveu sua
infancia em um povoado proximo desta cidade. Ele relata que suas vivencias corporais na rua
foram marcadas por brincadeiras proprias de uma cidade rural, ou seja, de confecgédo propria
de jogos com a palha do milho, de pega-pega, de andar a cavalo, etc. J& na escola de sua
infancia o professor de sala é quem organizava o horario da Educagdo Fisica. Como néo era
formado, ele liberava uma bola de futebol e os meninos jogavam por uma hora, mais ou
menos. Algumas vezes este professor organizava aulas de jogos populares. Na adolescéncia
(1956), Herminio conta que veio estudar em escola de freis maristas, onde havia uma
Educacao Fisica mais “reglada”. Os instrutores eram profissionais formados pelo movimento
Franquista, conhecido também pelo nome de falanges. As aulas de Educacdo Fisica
aconteciam duas vezes por semana e faziam muita Ginastica. A estrutura de quadras era bem
humilde e ndo havia ginasio. Todas as aulas eram ministradas ao ar livre. Assim, no inverno
as aulas de Educacdo Fisica eram ministradas em salas de aula com jogos de xadrez e outros.
Os esportes eram ministrados de forma muito solta. Quem queria jogar Basquete, jogava
Basquete, quem gostaria de jogar Handebol, jogava Handebol. Nas aulas de Ginastica ndo
eram agradaveis. Os alunos preferiam aulas livres de esportes. Nas aulas de Ginastica tinha
avaliacdo de desempenho fisico e alguns alunos ndo se davam bem na execucéo de saltos, por
exemplo. Os professores de Educacdo Fisica eram instrutores formados pelo Regime

Franquista e ministravam aulas de espirito nacional (formacdo politica) e de Educacéo Fisica.

Filha de sindicalista, a professora Mariangela Fernandez nasceu em 1948,
também em Palencia, e passou toda sua infancia e adolescéncia nesta cidade. E segundo ela,
suas vivéncias na rua foi bem parecida com a da professora Aracenia, ou seja, de brincadeiras
populares com irmdos e primos. Na escola primaria ndo haviam aulas de Educacdo Fisica.
Nos estudos de bachierato (ensino médio), em 1962 estudou em escolas de “Monjas”
(Freiras), e la sim, tinham aulas de Educacdo Fisica, duas vezes por semana. As aulas
consistiam de Ginastica, Atletismo e Bailes de folclore popular. Havia também equipes de
Voleibol e Basquete, para participar dos torneios provinciais e nacionais. O treinamento

acontecia durante as aulas de Educacéo Fisica. E ela participava da equipe de voleibol.
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Os professores José Ignacio Barbero e Marcelino Juan Vaca Escribano,
rememoram suas infancias e adolescéncias da mesma forma que o professor Herminio relata,
ou seja, com vivéncias corporais tipicas de cidade rural e com contato com as praticas

esportivas somente na institui¢do escolar.

Ao contrastar memdrias de professores brasileiros com as de professores /as
espanhdis, observam-se diferencas no que diz respeito as formas e espagos de
desenvolvimento das préaticas esportivas. Ao que tudo indica, na cidade espanhola de
Paléncia o esporte antes de ser apresentado para a populacdo teria vivenciado um processo
de escolarizagdo, ou seja, as praticas esportivas teriam se desenvolvido sob a tutela da
instituicdo escolar, enquanto que em Belo Horizonte, tal instituicdo s6 passou a ensinar as
praticas esportivas depois que elas ja teriam sido apropriadas pelos cidadaos, via organizacao
de clubes sociais e praticas de lazer. Acredita-se que esta diferenca de apropriacdo e
divulgacao do fenémeno esportivo teria impactado significativamente a forma de ver, pensar e
vivenciar as praticas esportivas. Estudos historicos de longa temporalidade poderiam

problematizar tal diferenca.



CAPITULO Il

“SEMPRE VIVI EM UM REGIME MUITO DISCIPLINAR” // “A
POLITICA NAO FAZIA PARTE DO NOSSO UNIVERSO?”: saberes de
uma formacao profissional militarista e esportivizada
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Vocé fazia a aula, recebia o conhecimento do jeito que vinha e elaborava do jeito
que vocé pudesse e quisesse. Mas vocé ndo podia falar dessas coisas. A Escola de
Educacédo Fisica era reduto de militares. E a pratica profissional eu fui aprender na
pratica (LUCIA APARECIDA GUILHERME, testemunho, 2010).

“e ndo é raro ver a massa de praticas pedagégicas acumuladas numa disciplina
ocultar, para numerosos professores, alguns dos objetivos Ultimos que eles
perseguem” (CHERVEL, 1990).

Neste capitulo, o proposito é identificar os seguintes aspectos nas memorias dos
professores: disciplinas, espacos, professores, referéncias bibliograficas e representacGes de
Educacdo Fisica e de Esporte presentes em seus respectivos cursos de formagdo. Analisamos,
entdo, as reminiscéncias dos protagonistas sobre o Unico espago institucionalizado de
formacéo profissional em Educacdo Fisica que existia em Belo Horizonte, nas décadas de
1950 e 1960. Sabe-se que cursos de curta duracdo e outras experiéncias pessoais fizeram parte
da formacéo destes professores/as; todavia, focou-se na formac&o inicial de nivel superior em
Educacdo Fisica, pois esta oportunizou as respectivas licencas para o exercicio profissional
em tal disciplina.

Os trabalhos de Eustaquia Salvadora de Sousa (1994), Roberto Kanitz (2003) e
Marcos Campos (2009) investigam o aparecimento do curso de formagdo superior em
Educacéo Fisica em Belo Horizonte. De acordo com tais investigacdes, tem-se que em 1939 é
promulgado o Decreto Federal 1.212, tornando obrigatério o diploma de nivel superior em
Educacéo Fisica para ministrar aulas de tal disciplina no sistema educacional publico (federal,
estadual e municipal) e privado. Por questdes politicas, por interesses de apadrinhamentos e
pela falta de professores com titulacéo, a fundacéo da primeira Escola superior tardou 12 anos

para acontecer:

A partir deste panorama, interesses politicos se entrecruzaram, no sentido de
dificultar e, em outros momentos, no sentido de facilitar tal empreitada [...] Em
1940, o governador Milton Campos instalou uma comissdo para tratar da criagdo da
primeira Escola de Educagdo Fisica no Estado. Entretanto, ndo houve tempo habil
para isto, ja que o governador estava no final do mandato. [...] dois grupos distintos
passaram a discutir este assunto. Porém, um dos grupos comegou a “amarrar o
processo”, ja que as pessoas envolvidas neste grupo, do qual ele ndo fazia parte, ndo
tinham a formagao necessaria para compor o quadro funcional da sonhada Escola.
Este grupo era composto por médicos do Hospital Militar e por militares do
Departamento de Instrucdo. Eram amigos do entdo Governador Juscelino
Kubstichek, que foram enviados ao Espirito Santo para adquirirem diplomas
compativeis a exigéncia do Ministério da Educacdo e Cultura. A partir dai, o
processo para a abertura da Escola do Estado transcorreu sem grandes dificuldades
(CAMPOQS, 2009).

Em fevereiro de 1952 é fundada a Escola de Educacdo Fisica do Estado de Minas

Gerais (EEFEMG), vinculada a Diretoria de Esportes e subsidiada pelo Estado com verbas da
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Loteria Federal. Segundo Roberto Kanitz (2003), o curriculo desta escola seguia as
determinacbes do Decreto Federal 1.212/39, que indicava disciplinas diferenciadas para
homens e mulheres, sendo oferecidos ao todo quatro cursos: “Superior em Educacéo Fisica,
Educacdo Fisica Infantil, Medicina Especializada e Massagem Especializada”. O corpo
docente era constituido por militares e médicos préximos ao entdo Governador Juscelino
Kubstichek. Para assumir as cadeiras das “disciplinas femininas” foram convidadas as
professoras Guiomar Meirelles Becker e Odete Meireles.

Segundo Marcos Campos (2009), um outro projeto de fundacdo de uma Escola
superior de Educacdo Fisica se desenrolou paralelamente. Com interesse de elevar o status
das Faculdades Catolicas de Minas Gerais a Universidade, Dom Cabral (entdo arcebispo de
Belo Horizonte) convida o médico Sylvio Raso a fundar, também em 1952, a Escola de
Educacéo Fisica das Faculdades Catolicas de Minas Gerais (EEFFCMG), mantida pela Igreja
Catdlica. Por questBes financeiras e interesses politicos, em 1953 acontece uma fusdo destas
duas, formando a Escola de Educacao Fisica de Minas Gerais, que passa a ser custeada pelo
Estado, mas coordenada pelas Faculdades Catdlicas. Nesta fusdo, o curriculo permanece o
mesmo, e grande parte do corpo docente € mantido, porém com acréscimo de alguns
professores especialistas em Educacao Fisica.

Essa circunstancia permanece até 1969, quando a escola é federalizada, passando
a pertencer a Universidade Federal de Minas Gerais. Esse movimento de transi¢do foi
permeado por muitos embates politicos. Somente em 1978 foi inaugurada a sede da Escola de
Educacdo Fisica da UFMG no campus universitario na Pampulha.

Com excecdo da professora Elisabete Rossete, todos/as professores/as
entrevistados/as iniciaram o curso de formacdo na Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais
ainda antes da federalizacdo (décadas de 1950 e 1960), ou seja, quando o curso ainda estava
sob a tutela do Estado e da Igreja. Quatro professores/as formaram-se na década de 1950
(Elcio Paulinelli, Marluce Gomes, Januario Shimidt e Wilson Camalier), cinco concluiram no
final década de 60 (Guido, Lucia Aparecida, Reginaldo, Marialva) e a professora Elisabete
iniciou e terminou o curso na década de 1970, momento em que a Escola ja havia sido
federalizada. A seguir apresentamos os topicos que foram recorrentes nas reminiscéncias

dos/as professores/as.



53

2.1 - Professores/as e Representacdes

A partir dos testemunhos, foi possivel perceber as distintas relacdes construidas
entre alunos/as e professores/as no curso de formacao profissional, bem como, representacdes
presentes e as diversas formas com que os/as colaboradores relacionaram-se com 0s aspectos
politicos da Ditadura. A apresentacdo das memorias dos/as professores/as estd em ordem
cronoldgica de formacéo, procedimento necessario para se tentar perceber as permanéncias e
transformacdes ocorridas a cabo dos 15 anos que separam 0s primeiros professores/as
formados, nos anos iniciais a década de 1950, e os que formaram nos anos finais da década de
1960.

Dos dez professores/as entrevistados/as, Elcio Paulinelli foi o primeiro professor a
cursar 0 ensino superior de Educacdo Fisica. Ele fez o curso no triénio 1954/55/56. Seu

testemunho é rico em reflexdes sobre o campo de formacdo profissional na época:

Os sargentos tinham pouco conhecimento técnico porque eles fizeram alguns
cursinhos pra poder atuarem na éarea. E, na época, tinha muito pouca gente que
lidava com isso. Para vocé ter uma ideia, quando a escola de Educacdo Fisica foi
criada em 1952, os professores formados em Educacdo Fisica eram o Silvio [José]
Raso [Médico] - que foi o pioneiro - o Gilson Santana, o Ciro Marinho de Paula
Mota, o Herbert [de Almeida Dutra] e o Valdomiro ((corre¢do)) Teodomiro
Marcellos. O Teodomiro era inspetor do Ministério. Estes eram os professores de
Educacéo Fisica que existiam em Belo Horizonte. Eram cinco professores com curso
superior em Educagdo Fisica. Entdo eles buscaram na Policia Militar os professores
para completar o quadro da escola de Educacdo Fisica. Esses professores possuiam
cursos rapidos de Educacdo Fisica. O Ellos Pires [de Carvalho], o Pedro [Veado
Filho], enfim os militares que tinham esses cursos. E os médicos como o Doutor
Meinberg [Coronel Francisco Veloso Meinberg]. Ele era médico coronel da policia,
mexia com biometria no Minas e era médico do Minas. Entdo foi ser professor de
biometria. Nao existiam muitos professores de Educagdo Fisica no Estado. Pelo
interior do Estado vocé podia contar nos dedos quantos professores de Educacdo
Fisica existiam — isto em 1952. Porque o primeiro curso de Educacdo Fisica foi
criado em 1939 que foi na Universidade do Brasil. O primeiro curso de Educacéao
Fisica de nivel superior foi a Escola de Educacdo Fisica da Universidade do Brasil
em 1939. O nosso curso foi criado treze anos depois. Nesta época (década de 40)
tinha também uma Escola de Educacdo Fisica no Espirito Santo e um curso de
Educacéo Fisica da Policia Militar de Sdo Paulo. Eram os trés cursos de Educagéo
Fisica que existiam no pais em 1939. Entdo estava comecando a Educacéo Fisica.
Estava dando os primeiros passos. Em 1952 o nimero de escolas era muito pequeno
realmente nds tinhamos pouquissimas. Se ndo me engano eram sete escolas em
1952. Mas ndo sei se eram!!!l Mas eram sim, sete escolas em 1963, quando foram os
JUBEEF's Jogos Universitarios Brasileiros de Escolas de Educacdo Fisica, que
aconteceu em Goiania. Eu me lembro que estavam presentes sete escolas do Brasil
inteiro. Dava pra contar nos dedos as escolas de Educagdo Fisica que existiam. N&o
contando as da Policia Militar. Contando somente com as de S&o Paulo: da USP, de
Bauru e de S&o Carlos, essas trés em S&o Paulo. A de Porto Alegre, a de Belo
Horizonte, a de Vitéria e a de Recife. Eram as sete Escolas de Educacgdo Fisica no
pais, isso em 1963. VVocé imagina o qué que era a Educacdo Fisica nessa época?

Importante registrar que nos trechos do testemunho a seguir, o professor Elcio

Paulinelli relata suas memorias sobre a Ditadura Militar, porém na qualidade de professor da
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Escola de Educacdo Fisica de Minas Gerais (EEFMG). Ou seja, ele ja fazia parte do corpo

docente da Escola quando foi deflagrada a Ditadura Militar (1964).

A ditadura foi muito marcante. Eu acho que para a Educacdo Fisica foi um ano
[1970] muito importante porque como nos tivemos as conseqiiéncias da ditadura do
Getulio Vargas. Porque terminou em [mil novecentos e] quarenta e cinco. Entéo
quer dizer que eu ja tinha, ou melhor eu fazia aula de Educagdo Fisica em [mil
novecentos e] quarenta e cinco. Epoca em que a gente participava de parada de sete
de setembro e tudo mais. Porque toda ditadura usa da Educacdo Fisica, uma forma
de disciplinar. Para eles é importante a disciplina e a ditadura militar ndo foi
diferente. Entdo ela incentivou demais a Educagdo Fisica nas escolas. Foi um
periodo ((pigarro)) benéfico para a Educacdo Fisica. Logicamente nos aspectos
politicos teve seus aspectos negativos da ditadura militar, mas o incentivo que foi
dado & Educacdo Fisica foi muito grande. A Educagdo Fisica tinha uma outra
caracteristica logicamente, talvez até uma caracteristica negativa, pois era
incentivada a parte disciplinar, a disciplina era imposta.

Olha pra nés nédo teve grande problema ndo porque a partir do momento em que
vocé trabalhava dentro da legalidade, quer dizer, a nossa atividade era dentro da
legalidade, vocé ndo tinha grandes problemas externos te influenciando. Diferente,
por exemplo, o pessoal da Escola de Filosofia da FAFICH [da UFMG], que era o
pessoal de pensar. Nés ndo sofremos com isso a gente tava dentro da legalidade,
entdo como tal a gente trabalhava e fazia. As imposi¢des para nds eram sempre
benéficas, porque o nimero de aulas que desse, exigia fazer isso entdo eram coisas
que... Uma coisa, por exemplo, que eu acho (ndo que eu seja pela ditadura), na
ditadura de Vargas e eu vivi isso como aluno, mas uma coisa que eu achava
importante e que hoje é completamente relegado é vocé encontrar muito jovem hoje
que ndo sabe cantar o Hino Nacional. Na minha época a gente cantava o Hino
Nacional diariamente com hasteamento da bandeira. Tanto que a Escola de
Educacdo Fisica quando o [Coronel Jacy Roiz] Pereira foi diretor ele impds o
hasteamento da bandeira na escola de Educagdo Fisica. Ah!! Os alunos brigaram
isso € um absurdo, isso € o qué? Eles diziam: ndo tem nada a ver. Entdo botava todo
mundo em forma em frente a bandeira cantava o Hino Nacional e os alunos
brigavam com isso. E isso eu acho que falta na nossa cultura atual, este patriotismo
coisa que eles aproveitavam muito bem na Educacdo Fisica para dar esta nocdo de
patriotismo, de legalidade. ((pigarro)) Mas a gente ndo teve problema de
convivéncia na época.

Passeata a gente tinha todos os dias e nos tivemos assim... Na escola de Educagédo
Fisica teve uma situacdo no momento da federalizagdo que... Primeiro justica seja
feita quem lutou pra federalizacdo da escola, a grande luta foi do Herbert [de
Almeida Dutra], o grande general da federalizacdo da Escola e a primeira eleicdo
que ocorreu apés a federalizacdo da escola ... o Herbert ia ganhar tranquilamente,
facilmente mas ai os militares vendo — porque até entdo teve um caso do nosso
servente desmaiar de fome nos corredores da escola. Desmaiar de fome. Ele morava
dentro da prdpria escola. Ele desmaiou de fome, ai nés passamos a colaborar, a dar
dinheiro pra dar comida pra ele. Porque ele ndo recebia, ndo tinha salario. O
[Governador José de] Magalhdes Pinto quis fechar a Escola de Educacdo Fisica. Ele
pretendia passar a Escola de Educacdo Fisica pra Policia Militar, é ele quis passar e
foi uma luta que nds tivemos pra ndo deixar ela ir para a Escola Militar. Nos
conseguimos a federalizagdo da escola, em plena ditadura. N6s entdo conseguimos
federalizar. E o Herbert era o diretor na época passou maus bocados. Inclusive sobre
isso o Ivani [Bonfim] pode falar, ele viveu isso, pois estava no diretorio, ele viveu
bastante isso. Mas ... entdo para que ndo permitisse o Herbert ser eleito diretor foi
feita uma acusacdo inteiramente falsa. Acusaram o Herbert de comunista e ele nunca
mexeu com politica. Na Ditadura Militar ou vocé era de direita ou era comunista,
entdo o que fizeram... o Herbert era comunista e fizeram uma série de acusagdes que
naquela época, [mil novecentos e] setenta e um, ndo perguntava se vocé era
comunista! Ja pegava botava na cadeia. N&o tinha essa de pesquisar, ndo. Nao
faziam nada. Entdo ele foi impedido. Ele foi pra lista séxtupla e quando foi pra
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Brasilia — ah ele é comunista. Entdo eles escolheram Pedro Veado [Filho] para ser
diretor da escola e foi dessa época. Foi uma callnia, o Herbert nunca mexeu com
politica, nunca e nunca deu nenhum apoio ou qualquer coisa dessa natureza. Entéo
foi pura, pura invencdo. E para sobrevivéncia da escola a salvacdo era a
Federalizacdo. Na época a gente tinha uma raiva danada do Magalhdes Pinto por
causa disso. Ele ndo soltava dinheiro pra pagar salarios. Entéo teve Ia umas famosas
generaletas. Tinha essa denominacdo por causa do general que era diretor da Escola.
Entdo tinha as famosas generaletas: eram os professores emprestando dinheiro pra
escola pagar as despesas pra a Escola poder funcionar... Era um negocio seriissimo.
E o professor dava o dinheiro. Isso foi antes de eu entrar na escola. Mas dava o
dinheiro. A escola era esdrixula. O negocio era 0 seguinte: como nds éramos
agregados da Universidade Catolica quem escolhia o diretor da escola era Dom
Serafim que era o presidente da PUC. Ele que indicava o diretor da escola. Mas
gquem dava o dinheiro era o Estado entdo quer dizer o Estado que dava o dinheiro e
ndo tinha o direito sequer de indicar o diretor. Era um negécio meio estranho.
Realmente se vocé for analisar era completamente esdrixulo. Eu fui oposicdo na
escola por muito tempo na época dos militares. Tanto é que eu ndo fui diretor da
escola porque eles ndo deixaram. Quando o Ivani foi diretor pela primeira vez, ele
foi como fuga. Uma forma de arranjar um pra ser diretor e eu era vice-diretor. Meu
primo o Alisson era Ministro da Agricultura e eles sabiam que eu tinha forca na hora
de indicacdo e eles ndo deixaram eu entrar nesta lista séxtupla. Foram os militares o
Ellos e o doutor Pedro que fizeram forca pra eu ndo entrar. E ndo me deixaram
entrar nesta lista sextupla, inclusive foi um até um vexame grande. (ELCIO
PAULINELLI, testemunho, 2010)

O professor Wilson Camalier cursou o ensino superior em Educacdo Fisica no

triénio 1964/65/66, portanto, ja no inicio da Ditadura Militar. Ele rememora os tempos de

Ditadura na qualidade de aluno e relata que foi um momento de muito crescimento da

Educacao Fisica:

Meu pai era militar. Ele se aposentou e eu tinha um tio que ja morava aqui, ai ele
falou: — vem pra Belo Horizonte que é maior, n6s estamos na onda jovem, vem pra
estudar, aqui tem outras ideias, ndo é cidade pequena como ai. E entdo viemos de
Rezende [estado do Rio de Janeiro] pra Belo Horizonte e gostei e gosto muito daqui.

Depois que eu entrei para a faculdade eu aprendi a dar um certo valor a Educagéo
Fisica. Com isso eu aperfeigoei mais no basquetebol e no voleibol que eu gostava
demais entende? Os cursos que eu fiz também ajudaram. L4 no Parana fiz um curso
com um americano e ele foi mostrando que o esporte era antes de tudo uma
educacdo. Ndo era s6 jogar, era também ser uma boa pessoa, ser uma pessoa
honesta, dar valor as coisas, e entdo foi aprendendo muito destas coisinhas
importantes da vida que é o esporte que é o certo. O bem que faz para a pessoa como
um todo.

Sobre a ditadura, na minha vida particular ndo lembro de nada. No curso também
ndo. A ditadura incentivou muito a Educacdo Fisica, 0 esporte e a juventude.
Haviam muitos campeonatos colegiais, jogos da primavera. Eu fui participar de um
em Curitiba. Entdo haviam esses campeonatos, torneios, havia muita coisa em que
eles incentivavam entendeu? A propria Federagdo Mineira de V6lei havia torneio de
criancas de treze anos de doze. Tanto no vélei, como no basquete, no futebol de
saldo. Entdo houve esse desenvolvimento no esporte inclusive também na ginastica
de solo, na ginastica olimpica, baliza, as meninas comegaram a praticar. Faziam
baliza. Entdo haviam muitos esportes e hoje infelizmente acabou. (WILSON
CAMALIER, testemunho, 2010)
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O professor Reginaldo cursou o ensino superior de Educacdo Fisica na mesma

época que o professor Wilson, ou seja, no triénio 1964/65/66, ambos sendo, portanto,

contemporaneos de Escola.

A graduacdo de Educacdo Fisica ela era mais pratica e menos teérica. A filosofia
era: quem faz um gesto mil vezes fica melhor do que aquele que faz uma vez s. Ele
automatiza o gesto e entdo com aquilo ali as coisas complexas se tornavam coisas
simples. Era mais ou menos com essa visdo. A parte tedrica inclusive eu fui bastante
assim machucado com ela porque eu entrei na Educagdo Fisica pensando em
medicina preventiva, e vi que o aluno de Educacéo Fisica ficava marginalizado em
relacdo aos alunos de medicina. Porque era uma coisinha, era uma coisa menor.
Entdo eu sentindo esta deficiéncia, eu me matriculei como ouvinte e fiz disciplinas
isoladas com a turma de medicina pra poder chegar em casa e conversar mais ou
menos a altura ... com os pares ((risos)). Eu tive que ir para o exterior. Nos tivemos
varios cursos fora. Na Franca, por exemplo, tinha uma disciplina igualzinha a que se
fazia no Brasil. Era uma disciplina militarizada, super organizada. Na Russia nem se
fala. Na Unido Soviética entdo aquilo ali influenciava. A Alemanha que era uma das
grandes poténcias. E a Inglaterra. Entdo a gente via que havia uma certa vantagem
na palavra Ordem e Progresso. Disciplina e respeito. Vocé vé, por exemplo, que até
hoje nés estamos engolindo uma ilha ai, que é uma nanica, quase do tamanho de
Minas Gerais. E que é poténcia mundial no esporte, devido a obrigatoriedade e pelo
enfoque que se da na Educagdo Fisica. Que é Cuba. Quer dizer a gente sabe que ¢é
uma politica praticamente falida em termos de solugdo para os problemas gerais,
mas na parte de Educagdo Fisica eles tem tido resultado até hoje.

Eu tenho quase certeza e firmeza em falar que de [mil novecentos €] setenta pra
frente, ndo digo até hoje, mas de setenta até praticamente nos anos [de mil
novecentos e] noventa, houve uma grande modificagdo, uma grande melhoria, pois
aquilo que a gente almejava de organiza¢do passou a acontecer. Mas a0 mesmo
tempo entrou uma palavra ai séria na parte da educacdo que era a palavra
militarismo. Que inclusive passou a ter uma conotacdo jocosa de brincadeiras, de
desrespeito. Entdo falava assim: — ah, isso é militar. Entdo com essa palavra
militarismo todo mundo passou a evitar aquilo que tinha de bom no que eles
estavam impondo. Quer dizer, eu ndo sou favoravel nunca a regime forte, eu sou
democrata até debaixo d’agua, mas a gente tem que ver que toda coisa tem seu lado
bom e seu lado ruim, e nés usamos exatamente o lado ruim. Quer dizer, o lado bom
nos deixamos de lado. Com isso eu estou sentindo que a Educacéo Fisica teve uma
parada grande agora (REGINALDO, Testemunho, 2010)

Outros/as dois professores/as contemporaneos sdo Maria Helena Vitorino e Guido

Agenor Rodrigues. Ambos cursaram o ensino superior de Educacdo Fisica no triénio

1967/68/69 na mesma Escola. Sdo notdrias as diferentes percepcbes do periodo de formacgédo

profissional:

Eu morava no interior em Lavras e quando eu vim pra Belo Horizonte pra estudar eu
vim primeiro fazendo um curso de Educacdo Fisica Infantil. Era uma especializacao
que as professoras do interior que tinham o curso normal, que a gente trabalhava
com o primeiro grau na época. Era de primeira a quarta, a gente tinha essa
possibilidade. Fazia o curso de um ano, com compromisso de voltar pro interior pra
continuar o trabalho 14. Das noventa que vieram na minha época poucas voltaram. A
maioria ficava em Belo Horizonte.

A primeira vez que eu senti na pele essa questdo da repressdo foi nesta época.
Porque no dia do nosso trote, que a gente passou (1966), nés saimos em passeata
pela Afonso Pena, eu me lembro bem quando chegou em frente ao Correio e veio
um batalh8o da policia com tudo. Eu nunca enfrentei, eu nunca fui de enfrentar , mas
como eu era muito boa esportista eu corri pra aquele parque afora que ninguém me
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pegou, eu e mais umas. Eles chegavam reprimindo mesmo e na passeata ninguém
tava brigando com nada, nem falando do governo nada. S6 que a gente ndo tinha o
direito de expressar absolutamente nada, tinhamos que ficar completamente caladas
e nés ndo tinhamos o direito de falar de ir contra tudo que eles diziam que tinha que
ser feito. Entdo a primeira experiéncia com repressdo foi nesse trote e depois eu
realmente eu nunca fui de me engajar nesses movimentos politicos, eu era mais
light, eu gostava muito era de esporte dos meus campeonatos, de estudar mesmo.
Trabalhei muito tempo com a federacdo universitaria e isso me deu uma vivéncia
muito grande entdo assim em questdo da repressao eu ndo vivi isso na pele a ndo ser
nesse episodio. Isso foi em sessenta e seis. Depois quando seria em [mil novecentos
e] sessenta e sete quando deveriamos voltar pro interior, acabou que a gente dava um
jeito mexia os pauzinhos, e eu continuei fiz o0 curso superior que foi em sessenta e
sete sessenta e oito e sessenta e nove. Na época a Escola de Educacdo Fisica
pertencia & Universidade Cat6lica. Eu peguei o periodo de proje¢do. Quando eu
formei em sessenta e nove ndo se sabia se era da Catdlica ou se era Federal so
depois que eu sai que ela foi federalizada, passou a ser da UFMG e nessa época de
estudante eu tive amigas que engajaram, foram presas naquela repressdo toda, eu
nunca fui, eu era meio medrosa. E essas colegas ndo eram do curso. O pessoal da
Educacgdo Fisica era mais light mesmo, o pessoal, pelo menos na minha época, 0s
meus colegas e 0s outros estudantes da escola. A preocupacdo de todo mundo era
formar mesmo e procurar um emprego eu ndo via se tinha. Podia ser nos bastidores,
mas eu ndo tive conhecimento nessa época de estudante (MARIA HELENA
Testemunho, 2010).

As memorias do professor Guido Agenor Rodrigues apontam para uma postura

estudantil muito distinta da dos seus colegas de curso:

Eu comecei a fazer o curso e achei aquele negécio uma maravilha. Porque estava
numa época de transformacao. A impressao que eu tinha era de que as pessoas que
iam fazer o curso de Educacdo Fisica na época antes da minha turma tinham a
intencdo de praticar esportes, ou emagrecer, iam por ir. As turmas tinham doze, treze
alunos e muitos faziam o curso de Educagdo Fisica infantil, ou seja, de um ano
somente para dar aulas no ensino infantil. Quando entra a nossa turma, entraram
trinta homens e trinta mulheres. E trinta que estavam querendo fazer Educacéo
Fisica. Isso provocou uma revolucdo na escola, porque a escola ndo estava preparada
para receber esse pessoal. Ai, 0 qué que aconteceu? A escola ndo estava preparada
para receber o pessoal que queria. E era um pessoal que queria fazer Educacdo
Fisica vindo de um esporte. Entendeu? E e era um pessoal assim: que quando eles
vinham de uma pratica esportiva eles estavam interessados em fazer um curso para a
propria Educacdo Fisica. Entdo a escola realmente ndo estava preparada pra isso,
entdo houve muito choque. E eles tiveram que modificar o curriculo, tiveram que
contratar outros professores. Essa é uma parte muito interessante. Porque o professor
ndo estava acostumado, a maioria. Eles comecaram a contratar, comecaram a
procurar mudar, e conseguimos mudar o curriculo. Conseguimos dar uma énfase na
Educacéo Fisica voltada pro corpo... N&o s a pratica esportiva. E conseguimos uma
série de conquistas. N&o é que porque éramos nds. E porque estava na época de fazer
isso. N6s chegamos na época de fazer isso. E ainda conseguimos outra coisa.

A escola era extremamente militarizada. Era metade civil e metade militar. E
conseguimos pOr uma politica de engajamento da escola. Uma politica contra a
ditadura. E nisso aconteceu com pris6es de colegas, perseguicdo e outras coisas (do
proprio aluno).

N&o houve uma perseguicdo assim contra a minha pessoa. Houve uma perseguicéo
contra a politica que a gente implantou. Uma politica estudantil, porque a escola ndo
participava. Eu fui vice-presidente do DCE e |4 virou um foco politico. Coisa que
ninguém tinha visto isto 14 na Educacdo Fisica. Como era bem militarizada na
época, era ditadura. O pessoal ja ndo olhou isso com bons olhos, mas conseguimos.
E houve uma modificagdo no curriculo através disso. O pessoal da escola
participando do congresso, inclusive do: congresso 14 de Ibiina [Congresso
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Clandestino da Uni&o Nacional de Estudantes, 12/10/1968]*... E ai quando formou
esse grupo, aconteceu que eles foram para as escolas com esse processo de mudanca
da Educacdo Fisica, que era militarizada, que dava muita calistenia’®, dava s6
exercicio fisico. J& houve uma pequena mudancga nisso. Mas ndo era o ideal ainda...
Reclamavamos do excesso de calistenia, de exercicio fisico, e da pouca valorizacao
do professor. Porque nés batalhamos sobre isso, os professores ndo eram
valorizados, ndo eram consultados nas préprias escolas. Ele ndo era considerado um
professor. Entdo ele ndo participava de reunido, ndo participava de projetos na
escola. O mais interessante pra esse grupo que 80% a 90% deles ficaram na
Educacéo Fisica. Eles ndo queriam ser outra coisa. Inclusive, teve gente que formou
em direito, formou em medicina, mas que exerceram a profissdo até quase aposentar.

Nunca teve uma politica voltada para a Educacdo. Eles tém politica voltada para
ganhar voto. Entfo eles sempre deixaram a Educagéo Fisica para segundo plano. E
I6gico que eles faziam. Tinha uma politica de fazer. O pessoal comegou uma luta,
mas ai foi uma luta nacional com essa valorizagdo. A gente ia pra congresso, a gente
discutia muito isso no congresso e quando o governo comeca a olhar mais pra
Educacdo Fisica com outro olhar, com outra O6tica. Aproveitando disso que o0s
militares passaram a gostar mais ainda da Educacédo Fisica. Nds conseguimos muitos
ganhos com eles. E um troco interessante. Ao mesmo tempo, nds chegamos a
conclusdo de que a gente ndo podia bater de frente, que ndo ia adiantar entdo nos
comegamos a manipular mesmo. Nds comecamos a manipular de uma forma que a
gente ia avancando com mais consciéncia. Nas escolas polivalentes nés chamamos
eles na responsabilidade da participacdo do pessoal da direcdo ndo sé da direcdo da
escola mas na direcdo geral das escolas...(GUIDO AGENOR, testemunho, 2010).

Estes testemunhos exemplificam como alunos/as em uma mesma temporalidade e
em uma mesma instituicdo, compartilhando dos mesmos professores e ambiéncia, teriam
percepcOes muito diversas de tais circunstancias.

A professora Lacia Aparecida Guilherme cursou 0 ensino superior no triénio

1969/70/71, e relata a presenca dos militares e suas representacdes da seguinte forma:

Olha, eu vim fazer o curso em [mil novecentos e] sessenta e oito porque a revolucgéo
foi em [mil novecentos €] sessenta e quatro. Eu peguei Belo Horizonte no auge da
ditadura, da repressdo, de tudo. E como na Escola de Educacdo Fisica era muito

1 Em 12 de outubro de 1968 seria realizado em Ibitina/SP 0 XXX Congresso da Unido Nacional dos Estudantes, quando
foram presos praticamente todos/as participantes pelo DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social) e forgas policiais de
Sao Paulo. Segundo Rafael Rosa Hagemeyer (1997) “Sob condigBes extremamente repressivas sob as quais o movimento
estudantil ainda pretendia se manter ao final de 68, a realizacdo do XXX Congresso da UNE s6 pode ser explicada como
sendo um "questdo de honra" para as liderancgas. As divergéncias que cercavam a organizacio deste congresso ia desde 0s
pontos de pauta até o local - passando evidentemente pela questdo da "Seguranga”. Assim, 0s encontros que antecederam a
intencdo de realizagdo do XXX Congresso da UNE foram marcados por intensos debates onde polarizou dois
encaminhamentos: ou estabelecer uma posicéo de enfrentamento do regime militar ou discutir a¢ces de cunho educacionais
nas Universidades estabelecendo o movimento de “Universidade Critica”. O encaminhamento vencedor foi o de
enfrentamento que tinha como meta a realizacdo de tal congresso. Seria o primeiro Congresso “laico”, pois os anteriores
teriam sido realizados com o apoio da Igreja Catolica e em suas instalagdes. A principio o Congresso seria realizado em
Minas Gerais, porém depois de votacdo decidiu-se por lbitna, interior de S&o Paulo, no sitio Manduru. Para o autor: “O fato
€ que Ibilina caiu, todos os congressistas presentes foram presos, entre eles as principdis liderancas nacionais, como
Vladimir Palmeira, Luis Travassos, José Dirceu, Catarina Meloni e Edson Soares, para citar os mais conhecidos pela
policia. Nao houve resisténcia nenhuma a prisdo. Todos foram obrigados a marchar até a cidade de Ibitna. Essa marcha
personificou a prépria imagem da decadéncia que encerrava o movimento estudantil. Fome, sede, frio, cansago, e 0s
primeiros casos de doenca. Todavia, o autor salienta ainda que esta malfadada tentativa de resisténcia potencializou o Al-5
(Ato Institucional n° 5) que fechava o Congresso Nacional e deflagrava 0 movimento de combate repressivo da livre
expressao da impressa. Para integrantes da UNE esse ato demonstrou que o movimento ditatorial estava enfraquecendo e
forcando-o a “mostrar sua cara”, pois haviam, na opinido publica, suspeitas de que ndo se tratava de um movimento
ditatorial.

15 Calistenia, vem do grego Kallos (belo), Sthenos (forga) e mais o sufixo "ia". Com origem na ginéstica sueca, apresenta um
divisdo de oito grupos de exercicios localizados associando musica ao ritmo dos exercicios que sdo feitos a mao livre usando
pequenos acessorios para fins corretivos, fisioldgicos e pedagdgicos. Disponivel em http://www.cdof.com.br/historia.htm
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voltada para o militarismo entéo a propria pratica da atividade fisica era uma coisa
assim uma preparacdo fisica mesmo. A base, vamos dizer, o fundamento, a base era
militar e na escola ndo se falava nessas coisas porque nds tinhamos professores la da
Policia Militar altamente repressores. A gente tinha medo até de conversar perto
deles -- professor Ellos [Pires de Carvalho], coronel!!! O professor Olavo, ou
melhor, General Olavo [Amaro da Silveira], o Coronel Pinto [Major Geraldo Pinto
de Souza] que era da recreagdo eram os medalhdes da Policia Militar aqui em Belo
Horizonte. Entdo vocé ndo tinha voz ativa. Vocé fazia a aula recebia o conhecimento
do jeito que vinha e elaborava do jeito que vocé pudesse e quisesse. E a préatica
profissional eu fui aprender na pratica. Mas vocé nao podia falar dessas coisas. A
Escola de Educacdo Fisica era reduto de militares. VVocé ndo podia se manifestar e a
cidade em si era assim um burburinho so...

Nesta época eu morava com uma irma mais nova e com uma outra amiga dela, tudo
do interior. Mais duas amigas que tinham vindo fazer Direito na Universidade de
Italna. Essa minha irm com a amiga dela faziam Sociologia na Federal, era um
corre-corre. Uma coisa horrorosa na cidade. Eu morava no centro, entdo vocé via
muito movimento. Ah, muita passeata, muita coisa. Mas a Escola de Educagdo
Fisica era como se fosse assim um gueto. L& ndo acontecia nada .. assim
visivelmente, ndo podia acontecer nada, eu penso. Ao longo assim do tempo eu fui
avaliando que a Educagdo Fisica ela sempre foi usada como um instrumento militar
pra poder fazer o povo calar a boca. Vamos dizer entdo na escola a gente ndo tinha
nenhum movimento, ndés éramos dizimadas. Na Escola de Veterinaria também era
uma escola apolitica. A gente ndo via essa movimentacdo ndo convivia. O pessoal
que era muito mais envolvido era o da FAFICH, do Direito, sabe? Esse pessoal era
bem mais politizado, até os alunos mesmos. Nés da Educacdo Fisica, ndo. A gente
era mais um receptor, ndo tinha muita manifestacao.

Eu entrei pra escola de Educacdo Fisica com a turma da Eustaquia [Salvadora de
Sousa]. S6 que quando eu fiz a turma da Eustaquia ja tinha feito infantil e quando eu
fiz o infantil a Eustaquia j& havia entrado para o curso Superior de Educagdo Fisica e
era uma turma assim gente muito boa de cabeca. Eles eram muito bons de servigo,
de trabalho. Mas a gente era muito focada s6 naquilo que a gente fazia. A gente ndo
conversava sobre isso [politica]. Eu ndo me lembro de ter tido uma conversa sobre
politica com uma colega minha de curso. Nem do infantil e nem do superior. Néo
tinha espaco pra isso sabe? A politica ndo fazia parte do nosso universo. NOs
tinhamos um professor na escola que era o padre Carlos [José Gongalves]. Com o
padre Carlos vocé podia falar alguma coisa e alids eu mais ouvia do que falava
porque o padre Carlos era muito politizado mas ele era um estranho no ninho.
Porque o professor de atletismo, o Reginaldo [Gomes Dias] e o outro o Ellos Pires
[de Carvalho], o da recreacdo era o Coronel Pinto [Major Geraldo Pinto de Souza], o
outro de pedagogia era o General Olavo [Amaro da Silveira], que era uma criatura
6tima, um pai, mas era militar. Entdo ndo tinha muito espago pra isso e 0s outros
professores, por exemplo, de biologia, anatomia, primeiros socorros, era tudo
médico. Entdo era uma convivéncia muito boa, muito pacifica. Eu ndo via
movimento entre os alunos no curso superior. Eu tive alguns alunos mais
politizados, mas também eram vozes isoladas. Mas aquela escola de Educagdo
Fisica era uma familia. A Escola de Educacdo Fisica era uma familia. A gente era
muito cordata na época. Aceitava as coisas do jeito que vinham e pronto nédo
contestava, ndo reclamava. Como eu estava falando da turma com quem eu entrei
quando eu fui fazer o infantil eu convivia muito com as alunas do curso superior e a
turma da Eustaquia, por exemplo, foi uma turma muito boa de alunos na escola.
Tinha gente boa de cabeca, atletas, muito bons. Eu convivia mais com elas do que
com as minhas colegas do curso infantil. E depois, quando eu fui fazer o curso
superior, isso ja em [mil novecentos €] sessenta e nove ainda vivia uma ditadura
militar ainda tinha muita repressdo. Mas eu ndo me lembro de nenhuma
manifestacdo dentro da escola.

Naquela época ndo tinha a preocupacdo com formacdo de talentos. Era ocupar o
tempo mesmo. Era trabalhar a crianca, vamos dizer... No infantil era pra isso, pra
vocé dar aula pra crianga e naquela época existia muito a teoria de que se vocé



60

cuidasse do corpo como vocé cuidasse da cabeca, vocé seria uma pessoa vamos
dizer assim melhor. E era mesmo. O objetivo que era mais a préatica pela pratica da
atividade fisica ndo existia preocupacéo de ter resultado de formar atleta, nada disso.
Tanto é que a maioria das atividades eram 0s jogos que hoje ndo sei como sdo
chamados, mas eram chamados na época de pequenos jogos sabe? De inicia¢do ao
vélei, de iniciagdo ao basquete, de iniciagdo ao atletismo eram chamados de
pequenos jogos ... entdo eu percebia mais a pratica pela prética sem a preocupacéo
de formacéo de atletas (LUCIA APARECIDA GUILHERME, testemunho, 2010).

A professora Marialva assinala no preenchimento da Ficha de ldentificacao
(documento da pesquisa) que terminou o curso de Educacdo Fisica em 1972, sendo, portanto,
da turma do triénio de 1970/71/72. Todavia, em seu testemunho ela afirma ter sido da ultima
turma antes da Federaliza¢do. Acredita-se que a alteracdo de status (estadual para federal) sé
teria sido sentido com transferéncia das instalagdes para o campus de Universidade Federal de

Minas Gerais, 0 que ocorreu em 1978, como ja assinalado:

A maioria dos professores era militar. Mas dentro da escola ndo me lembro de
nenhuma manifestacdo. Minha turma foi a ultima turma antes da federalizagdo e
depois fizeram o campus, 14 na Pampulha. Eu ndo vi nada disso. E a disciplina
militar era natural e ndo causava muito estranhamento. Eu tive professores como
Adolpho Guilherme, Elcio Paulinelli, tinha Pererinha, Coronel Pereira [Coronel Jacy
Roiz Pereira] de Organizacdo Administrativa. Os alunos eram de colocar apelido. A
maioria tinha apelidos. O apelido do Procdpio era Moisés, pois, sempre estava com
uma biblia na méo. Era uma relacdo tranquila. Nunca vi nada que travasse o
funcionamento da escola. E eu politicamente ficava mais a parte entdo talvez seja
isso também (MARIALVA, testemunho, 2010).

A professora Elisabete Rossete formou-se no triénio 1971/72/73, e descreve a

relagdo com os professores militares desta forma:

Eu me lembro de alguns professores. Eram muitos. Tinham alguns que davam aulas
democraticas e discutiam muito de igual pra igual com a gente porque eles tinham
esse perfil. O professor de Vélei que na época era 0 Adolpho Guilherme, a Marluce
[Guimardes] e outros professores, de danca. Mas noés tinhamos também os
professores de uma linha mais militarista, que eram os que lidavam com atletismo,
com filosofia, perddo, fisiologia. Filosofia n6s ndo tinhamos na época militar.
Tinhamos anatomia. Haviam alguns professores que eram militares, entdo sua
postura era militar mesmo. De cobranca, de lideranca nas aulas, etc. Mas eu ndo
tinha nenhum problema com eles, porque eu vinha de um sistema igual ((risos)).
Entdo eu sempre fui uma aluna “caxias”. Sempre me dei bem com todo mundo que
lidei. Bem com meus pares, sempre ajudei as minhas amigas naquilo que eu tinha
facilidade, entdo isso pra mim néo foi um problema. Mas o Ellos, por exemplo, eu
tive um problema assim de carater profissional. Senti que fui um pouco injusticada
porque quando eu terminei 0 meu curso, ele escolheu um grupo la que ele elegeu
como, vamos dizer, os apadrinhados dele. Mas ndo era por nota porque eu tinha
excelentes notas, ele escolheu e mandou pros Estados Unidos pra fazer o mestrado e
o doutorado. Depois colocou essas pessoas na Escola de Educacdo Fisica e eu era
uma das alunas que mais me empenhava. J& tinha uma especializacdo, eu
frequentava 0 GRUGIM [Grupo de Ginastica Moderna], mas ai depois eu perguntei,
por que ele havia escolhido fulana e cicrana, que ndo tinha especialidade em nada e
ndo me escolheu? E a resposta foi porque eu era do GRUGIM, ou seja, de uma outra
linha. Entdo isso na época me incomodou um pouco, mas depois avaliando foi muito
bom. Eu ndo tenho nada a reclamar, entrei no CEFET, ganhei o mesmo salério que
eles ganhavam, entdo foi bom. Trabalhei a vida inteira na Escola de Educacéo Fisica
com a Marluce com a Leila entdo foi bom.
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Eu sempre vivi num regime muito disciplinar. Eu trabalhava ali como aluna, eu
trabalhava no grupo GRUGIM como atleta e ai eu tinha uma vida intensa de
treinamento, um regime super-rigido de treinamento. NGs saiamos de |4 dez e meia
da noite e no outro dia eu tinha que assumir a primeira parte como aluna e depois
como professora o resto do dia, entdo eu nunca me envolvi muito com os
movimentos estudantis, nem da UFMG, nem de Belo Horizonte. Mas eu percebia
que era uma época das grandes confusdes, das prisdes. Mas acompanhava de longe,
pela televisdo, nunca vivi socialmente os movimentos da federal. Infelizmente, ndo
tive oportunidade porque eu tinha também um namorado que era um pouco
repressor, que hoje é meu marido. Dizia ele: — ah, vamos pra casa. Entdo tem essas
coisas também. Nao vivi muito, mas eu percebia que naquela época é que ocorreram
a maioria dos movimentos estudantis, quer dizer, os estudantes brigando por ter mais
liberdade, mais autonomia de fala e foi a época que foi desenvolvido os hippies, 0s
movimentos hippies e tudo. Eu percebia tudo isso, mas de longe, ndo participei de
nada.

A ditadura s6 chegou a me incomodar, por exemplo, quando o diretor que era o
Ellos Pires, elegeu um grupinho la de amigos e premiou esse grupo e eu quis saber
na época que critério ele havia utilizado para premiar aqueles alunos. Eu era uma
menina dedicada, de igual pra igual com os outros. Entdo ai € que eu percebi que o

lema era “para os amigos tudo”. Uma caracteristica do militarismo, né?
(ELISABETE ROSSETE, testemunho, 2010)

Os depoimentos evidenciam uma presenca marcante de professores da instituicdo
militar no ensino superior de Educacdo Fisica da EEFMG (desde a sua fundacéo - 1953). Néo
sO pelo relato do grande nimero de professores com carreira militar ministrando aulas, como
também pela ambiéncia politica, principalmente nos anos finais da década de 1960. E possivel
extrair dos testemunhos o nome de professores com carreira militar: Coronel Ellos Pires de
Carvalho, Coronel Jacy Roiz Pereira, General Olavo Amaro da Silveira, Pedro Nazaré, Major
Geraldo Pinto de Souza'® e o Coronel Francisco Veloso Meinberg!’ (médico). Segundo tais
testemunhos, estes professores ocupavam diversas disciplinas do curso, tais como: Atletismo,
Organizacdo e administracdo, Pedagogia, dentre outras. Além de ocuparem tais disciplinas,
constituiam um grupo com grande potencial de nomeacdo do diretor da Escola de Educacéo
Fisica. Nos testemunhos do professor Elcio, observa-se as estratégias que professores

militares teriam utilizado para nomear professores de seus interesses. Identifica-se também as

18 Nos estudos de Marina Guedes Costa e Silva (2006) sobre Recreacio na EEFMG (1952-1970), o professor Major Geraldo
Pinto de Souza, “ [...] ¢ um personagem desconhecido para os estudos sobre Recreacdo na EEFMG. Major da Policia Militar
de Minas Gerais e professor da EEFMG desde sua fundagdo, responsavel pela cadeira de Metodologia do Treinamento
Esportivo durante toda década de 50, o professor parecia ser uma figura central para a Educagdo Fisica mineira. Matos (2003)
cita o professor Geraldo como integrante de um grupo que criou um movimento para a formagdo de um curso superior em
Belo Horizonte. Com a fusdo das duas Escolas passa a ser uma figura muito influente na EEFMG. Nas atas de Congregagao
sempre encontro varias referencias ao nome dele e também reproducdes de suas colocagBes. Parecia estar envolvido em
varias ac0es: fazia parte do Conselho Técnico Administrativo, foi diretor geral junto com o professor Barbosa da | Jornada de
Estudos, fazia parte de diversas comissdes da Escola, fazia pronunciamentos em nome da Escola. Era um protagonista da
EEFMG naquele momento”.

17 segundo Ana Carolina Vimieiro Gomes (2011) existem “[...] indicios de que este professor [ Francisco Veloso Meimberg],
circulou, transitou por outros espacos e, por isso, ele pode ter sido um agente na insercdo de um modelo cientifico, médico-
higiénico, fundamentado numa perspectiva quantitativa, de controle e avaliacdo do estado de aptiddo e desempenho dos
corpos para a préatica esportiva, bem como do estado de salde das pessoas, na Escola de Educacéo Fisica da UFMG. Vale
destacar que Meinberg era também o médico responsavel pela realizagdo dos testes fisicos para o ingresso no curso de
Educagdo Fisica, bem como da realizagdo de avaliacdes do desenvolvimento do perfil fisico dos educandos ao longo dos
anos”.
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taticas de apropriacdo que os demais professores/as teriam adotado para ndo deixar que isso
acontecesse da maneira como os professores militares gostariam.

Havia também professores da area Bioldgica que ministravam Anatomia,
Fisiologia, Cinesiologia; e havia ainda outros, da Pedagogia.

Observa-se que foram estabelecidos diversos tipos de relagdes com os professores
militares. Umas, de submissdo; outras, de amizade; outras, de extrema normalidade, ja que no
ambiente familiar de alguns alunos ja se adotavam alguns procedimentos similares
(autoritarios) e outras ainda de resisténcia (com astucia), participando inclusive de Congressos
da UNE, como o de Ibiina/SP*®,

Percebe-se tal diversidade de relacdo inclusive em uma mesma pessoa. E
exemplar o depoimento sobre um professor que “era um pai, mas era militar”. Neste
testemunho, a professora ressalta o lado paterno do professor, sem deixar de reconhecer que
era militar, ou seja, apresentava comportamentos parecidos com o0s demais professores
militares. Esse aspecto denuncia o perigo das generalizacbes sobre a atuacdo de professores
militares. O fato de ser militar ndo significa que tal professor tivesse 0 mesmo comportamento
que os demais professores militares. Ou seja, havia professores que eram mais ‘militares’ do
que outros. E, neste aspecto, ndo é raro encontrar relatos de professores “altamente
repressores”, sendo a disciplina a caracteristica maior de suas aulas. Importante registrar que
este carater disciplinar e a hierarquia nas relagdes ndo eram caracteristicas exclusivas de
professores militares. Nas rememoracOes de alguns entrevistados aparecem relatos de
professores/as ndo militares que apresentavam posturas similares, quando nao, piores. Pode-se
extrair portanto, que haviam outras instituicdes que influenciavam neste comportamento
disciplinar como a Igreja, por exemplo, que ndo cansava de repetir os principios da moral
crista.

Algo ndo muito estranho para algumas professoras, que relatam terem vivido em
um ambiente doméstico parecido. Tal caracteristica foi ainda, por vezes, comparada com a
disciplina necessaria para se conquistar méritos no esporte. O que aproximava 0s principios
da instituicdo militar, dos principios da instituicdo esportiva e dos principios da instituicdo
religiosa. Especula-se entdo que estas trés instituicdes contribuiram substancialmente com a

continuidade de uma tradi¢do pedagdgica da area de intervencgdes disciplinadas e hierarquicas.

18 Sobrelo Congresso consultar Rafael Rosa Hagemeyer (1997).



63

Somam-se a esses, outros testemunhos que relatam ter sido um curso autoritario,
onde “Vocé fazia a aula recebia o conhecimento do jeito que vinha e elaborava do jeito que
vocé pudesse e quisesse. Mas vocé ndo podia falar dessas coisas /politica] ” .

Dos dez professores/as entrevistados, pelo menos sete relataram o distanciamento
dos/as alunos/as do curso de Educacgdo Fisica das acOes politicas da Ditadura e também da
atuacdo dos professores militares no curso.

Pelo menos trés professores salientam que os/as alunos/as da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH) da UFMG se envolviam mais e eram mais
politizados. Emblematico é o relato que classifica os alunos/as dos cursos desta faculdade
como aqueles que “era o pessoal do pensar”. Esta teria sido uma cara ¢ classica representagio
da area, ou seja, a de que o profissional de Educacao Fisica seria o profissional da pratica, ou
seja, do fazer.

Pelo menos seis professores/as descrevem que houve um grande crescimento da
area a partir da década de 1970 e que isso foi resultado das politicas dos militares. O professor
Reginaldo relata que muitas pessoas ndo percebiam tais melhorias e s6 viam o lado negativo
da ditadura, chegando inclusive a descriminalizar alguns comportamentos dos militares,
estereotipando-os e rotulando-os como negativos. Tal testemunho, a0 mesmo tempo em que
reforca a atuacao politica dos militares na area da Educacdo Fisica com ac¢des que, segundo tal
professor, teriam beneficiado a area, indica que teria existido, sim, um lado negativo destas
politicas, salientando a existéncia de pessoas (professores e alunos) que resistiam a tal
movimento politico.

Neste sentido, é exemplar o testemunho do professor Guido, que relata que
professores da Escola ndo estavam preparados para receber uma turma igual a dele. Uma
turma de estudantes que vinham do esporte especializado, e que iniciaram uma verdadeira
reviravolta no curso, lutando por aulas com menos calistenia e menos militarismo. Destaca-se
no seu testemunho o seu envolvimento com o DCE, sua participacdo em Congressos da Unido
Nacional de Estudantes (UNE) e a percepcao de que ndo considerava uma boa tatica ‘bater de
frente’ com os militares, passando entdo a adotar procedimentos de manipulacdo dos
incentivos que o Governo Militar teria concedido a area da Educacdo Fisica durante este
periodo da Ditadura. Essa tatica levou, inclusive, a perseguicdes de ideias, mas também a
algumas transformagdes na estrutura do curso, forgando inclusive a contratar novos/as
professores/as. Informagdo que necessita ser comprovada, pois ndo foram encontrados
documentos que comprovem tais contratagdes. Independentemente de tal comprovacéo, esse

testemunho apresenta indicios de que o ensino superior de Educacdo Fisica de Minas Gerais
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teria seu representante em encontros nacionais de resisténcia estudantil a ditadura e para
discutir aspectos educacionais do ensino superior. Além disso, indica também que entre os/as
alunos/as teriam existido, se ndo resisténcias, discordancias das condutas de professores
militares no curso de formacdo. Ou seja, na aparente igualdade de comportamentos existia o
diverso.

Cabe um destaque na rememoracdo da professora Lucia Guilherme sobre o
professor Padre Carlos José Gongalves que, em meio a um contexto militar que teria sido
repressor, conversava sobre politica com os/as alunos/as. Segundo tal professora, este
professor era muito politizado. O que ainda néo teria sido suficiente para despertar posturas
estudantis mais engajadas no movimento de resisténcia a Ditadura Militar. Importante
destacar que o Padre Carlos representava a Igreja Catdlica, instituicdo que ndo se posicionou
univoca em relacdo a Ditadura Militar, tendo, inclusive, alguns representantes que apoiaram
essa politica, com receio do movimento comunista assumir o poder. Dessa forma, faz-se
necessario indagar que tipo de politizagao o Padre Carlos “pregava”. Além disso, a disciplina
que ele lecionava era a EPB, ou seja, Estudos dos Problemas Brasileiros. Assim, era dificil
lecionar tal disciplina sem falar da politica.

Além da presenca de professores militares, ja citados anteriormente, é possivel
perceber também a presenca de professores medicos que ministravam aulas de Anatomia,
Biometria e Fisiologia. Foram citados professores/as civis com formagdo superior em
Educacdo Fisica como Silvio Raso, Gilson Santana (técnico em clubes), Ciro Marinho de
Paula Mota, Herbert de Almeida Dutra (atuava também como técnico em clubes), Teodomiro
Marcellos (atuava também como inspetor do Ministério), Adolpho Guilherme (atuava também
como técnico de Voleibol em varios clubes da capital — América, Minas Ténis), Odilon
Barbosa (era também professor no colégio Estadual Central), Elcio Guimardes Paulinelli
(atuava também na rede publica municipal de Belo Horizonte) e Reginaldo Gomes Dias (era
também professor no CEFET). Entre as mulheres, foram citadas: Nella Testa Taranto (atuava
também no Colégio Sagrado Coracdo de Maria), Eva Tiomno e Marluce Gomes (professora
da rede municipal de Belo Horizonte). Nao foram citados os nomes de professores que
trabalhavam com disciplinas relacionadas a area humana, como Psicologia e Pedagogia.

Para além das relacBes autoritarias do regime militar e suas politicas de
modernizacdo, aqui interessa-nos também perceber que tipo de Educagdo Fisica foi

propagandeada por tais professores, e em que medida alguns principios militares teriam sido
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assimilados por meio do curriculo oculto®. Segundo os relatos, as aulas destes professores
eram recheadas de principios de ordem, de disciplina, de conhecimentos técnicos, de
automatismo, e sem reflexdo a respeito do “por que” ou “para que” fazer isto ou aquilo e
daquele jeito. Nas palavras do professor Reginaldo: “A filosofia era: quem faz um gesto mil
vezes fica melhor do que aquele que faz uma vez s6. Ele automatiza o gesto e entdo com
aquilo ali as coisas complexas se tornavam coisas simples”. Soma-se a este testemunho o da
professora Elisabete Rossete: “[...] faziamos sem uma justificativa do que, para que fazer.
Faca isso porque tem que fazer. Faca isso porque isso vai te trazer determinadas vantagens,
pois isso vai ser bom. Mas porque qué isso é importante pra sua vida? Isso ndo era feito”. A
relacdo que tentavam estabelecer teria sido entdo a de comandantes e comandados, 0 que teria
funcionado com uns, mas ndo com todos/as. Lembrando sempre de que estas caracteristicas
ndo eram exclusividade da instituicdo militar.

Esta forte presenca de professores militares no corpo docente da EEFMG nas
décadas de 1960 e 1970 estaria reproduzindo ainda representacdes de Educacdo Fisica, como
sendo uma disciplina responsavel por ensinar a técnica, até o seu automatismo, e para isso
seria necessario disciplina e ordem, refor¢ando o primado da “Eficiéncia”.

Apesar desta representacdo hegemdnica é imperioso registrar a presenca de outras
representacdes concorrentes e minoritarias. O professor Wilson relata que passou a ver a
Educacdo Fisica de outra maneira depois que entrou para 0 ensino superior. Principalmente
quando fez um curso de um americano, oferecido no Estado do Parand, onde o professor
ensinava que Esporte “ndo era so jogar era também ser uma boa pessoa, ser uma pessoa
honesta, dar valor as coisas”. Tal rememoracdo anuncia uma representacdo de Educacao
Fisica voltada para o Esporte, porém um Esporte com um potencial educativo para a
construcdo de valores para um bom convivio social.

Soma-se a este relato o da professora Elisabete, ressaltando que havia um grupo
de professores que defendiam uma Educagdo Fisica mais “esportivista”, que seriam 0S
militares, ¢ o outro que defendia uma Educagdo Fisica mais “diversificada”. Especula-se que
estes testemunhos seriam indicios de um movimento de equilibro de forcas entre os
professores militares e os demais. E possivel extrair deste relato, entdo, que havia, sim, uma

direcdo hegemonica dos militares (disciplina, ordem, tecnicismo), mas que conviviam com

1% Segundo Thomaz Tadeu da Silva, “O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes (...) 0 que
se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes...” (SILVA, Tomaz
Tadeu da. Quem escondeu o curriculo oculto. In: Documento de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte, Auténtica, 1999: 77-152).
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outras como o Esporte voltado para a formacéo de valores humanos que, de certa forma néo
descarta a primeira, mas a complementa, e outra mais ampla com a utilizacdo de outras
praticas corporais, para qualificar a formacdo humana das pessoas.

Importante também destacar destes testemunhos é que o alunado da Escola de
Educacéo Fisica de Minas Gerais nas décadas de 1960 e 1970 ndo era tdo alienado como se
poderia imaginar. Eles sabiam o que se passava; tanto sabiam que relataram a postura rigida e
impositiva dos professores militares; todavia, se envolviam da forma como cada um podia.
Registra-se, inclusive, a presenca de um aluno que teria sido muito participativo e um

congressista assiduo dos encontros da UNE.
2.2 - Curriculo, Espacos de aulas e aulas

Os relatos sobre disciplinas, espacos e formas de conducdo das aulas sdo aspectos
que permitem perceber os indicios da formacdo profissional destes professores/as. A seguir
sdo apresentados os testemunhos dos dois professores/as que formaram ainda na década de

1950: Marluce Guimaréaes e Elcio Paulinelli;

Olha... era uma época em que tudo era muito empirico... Pra vocé ter uma ideia era
PROIBIDO a mulher jogar futebol. Era proibido por lei. Era proibido por lei mulher
jogar futebol. A mulher ndo fazia salto triplo, ndo fazia salto com vara, ndo fazia
futebol, o Futsal ndo existia na época. Entdo a diferenga na minha época em relacao
aos cursos atuais é que existiam dois curriculos, um masculino e outro feminino. E
ndo era sé aqui em Minas ndo, era no pais. No pais existiam dois cursos, um de
Educacéo Fisica masculino e outro feminino. Tanto que quando eram criadas vagas
para qualquer concurso, eram tantas vagas para professores masculinos e tantas para
professoras femininas. Os cursos eram realmente distintos, a parte de ritmo, de
Danca, de GRD [Ginéstica Ritmica Desportiva] os homens nem olhavam. J& o Judd,
o Futebol as mulheres nem passavam perto. E isso sé terminou no final da década de
90 ((correcdo)) 80.

Foi um curso eminentemente pratico. NOs tinhamos umas matérias como
Metodologia, nds tinhamos Biometria, Anatomia, Fisiologia, Organizagdo e
administragdo... se tinha mais era uma, duas ou trés no maximo. Na época nos
tinhamos o curso de trés anos. Estas disciplinas eram de um ano, so as teoricas. As
disciplinas préaticas nos tinhamos quase tudo que tem até hoje e eram as que
funcionavam. Quase tudo que tem até hoje. Logicamente Futsal na época ndo
existia. O Futsal foi criado depois que n6s formamos. Em 1954 parece uma turma
com a primeira bola de Futsal no Brasil. Foi o Barbosinha [Odilon Barbosa]. Creio
que ele foi fazer um curso 14 em Montevidéu e trouxe, ndo tenho muita certeza
disso. Ginastica Olimpica também n&o existia porque nés que introduzimos. Foi um
das coisas que introduzimos aqui em Belo Horizonte e logicamente na escola de
Educacéo Fisica ((tosse)). Mas todos outros esportes: Judd, inclusive nés tinhamos
Boxe, Esgrima, que hoje faz parte de outra coisa. Tinhamos a Esgrima, Volei, o
Basquete, o Futebol, a Natacdo, todos os esportes. A parte pratica era mais ou menos
0 que existe hoje, mas a parte tedrica era muito pouco. Essas disciplinas eram
ministradas da cabega e da vivéncia de cada professor. Era da cabega do professor.
Nao tenho ddvida nenhuma que o curso da gente foi bastante fraco. (ELCIO
PAULINELLI, testemunho, 2010)
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Entdo como aluna Ia da Universidade nds tinhamos Danga. Engracado que as aulas
de Danca e de Natacdo eram feitas 1a no Minas Ténis [Clube] e n6s tinhamos uma
professora, Eva Tiomno. Eram umas aulas muito interessantes. Tinha muita técnica.
E os professores eram muito bons. Aulas de Vélei, Basquete... Entdo tinha o
Adolpho Guilherme que era nosso professor e eu sei que Adolpho dava Vélei e
Basquete. E nds tinhamos aula no DI [Departamento de Instrucdo Militar]. Olha que
confusdo que aprontavam com a gente. No DI nés tinhamos Atletismo. E estou me
lembrando também no Marconi [Escola Municipal Marconi]. Também nos tinhamos
aulas teoricas. Aulas de Basquete, creio que com o professor Antenor. Vocé vé que
confusdo. O Adolpho era de Vélei, o Antenor Horta era de Basquete e nds tinhamos
umas coisas também umas praticas de Atletismo no Marconi ... depois € que nds
passamos pro DI. (MARLUCE GOMES, Testemunho, 2010).

O testemunho dos professores Marluce Guimardes e Elcio Paulinelli indicam as
condigBes materiais e salariais nas quais o curso funcionava. E possivel perceber o improviso
em relacdo aos espacos de aulas no curso de formacdo profissional na década de 1950.
Situacdo que é avaliada hoje pela professora como confusa. Nesta avaliacdo, a professora
demonstra como a memoria é uma construgdo social que se faz na relagdo do passado com o
presente. Acredita-se que na época tal situacdo nao era/fosse nenhum problema que afetasse a
qualidade do curso. Todavia, tal circunstancia indica que o curso de Educacdo Fisica de
Minas Gerais, criado a partir da fusdo de duas escolas em 1953, ndo possuia um prédio
adequado, com instalages necessarias para as disciplinas como quadras, saldes, piscinas e
pista de Atletismo. A saida teria sido pedir emprestado as instituicdes que possuiam tais
instalacBes. Por isso, as aulas préaticas de Natacdo, Atletismo e Voleibol eram ministradas no
Departamento de Instrucdo Militar (DI), no Minas Ténis Clube e também na Escola
Municipal Marconi.

Além de depender de instalagdes de outras instituicdes, as condi¢des salariais
eram bem precarias, como destaca o professor Elcio Paulinelli, relatando o caso de um
profissional que teria desmaiado por ndo ter dinheiro para comprar sua refeicdo diaria, em
funcdo do ndo recebimento de salarios.

Cabe ainda salientar que a maioria dos professores/as nesta época atuava em mais
de uma instituicdo. Especula-se que o salario pago aos professores/as no curso superior ndo
era suficiente para que o professorado se dedicasse de maneira exclusiva, como acontece hoje
em dia. Dessa forma, estes/as professores/as tinham um campo de atuacdo amplo e
diversificado. Destaca-se que professores/as atuavam também na Policia Militar, em Escolas
publicas (municipal, estadual e federal) e em Clubes, como técnicos esportivos. Essa ampla
rede de convivéncia tinha um ponto de encontro: a escola superior de Educacdo Fisica.

Especula-se que dispares representacdes conviviam em uma mesma instituicdo. Infelizmente,



68

ndo foi possivel perceber como distintas formas de pensar a Educacédo Fisica se relacionaram
durante anos.

Especula-se que a frequéncia de alunos/as do curso de Educacdo Fisica, em
instalagBes de clube esportivo, como por exemplo, 0 Minas Ténis Clube, que possuia uma
ambiéncia esportiva de formacdo de atletas, teria impactado o entendimento de Educacao
Fisica e de Esporte destes, se ndo confirmando o sinénimo de um pelo outro, confundindo-os
sobre a funcdo social de cada um.

Observa-se a presenca de disciplinas da &rea Bioldgica que, em sua maioria, eram
ministradas por médicos. Sdo rememoradas as disciplinas Biometria, Anatomia e Fisiologia.
As demais eram especificas da area e foram citadas as de “Metodologia” que teria ensinado o
Método Natural Austriaco®® e Método Francés e “Organizagdo Administrativa”, sendo
destacadas as disciplinas denominadas de “praticas” que em sua maioria eram de
modalidades esportivas, tais como: Voleibol, Basquete, Natacdo, Atletismo, Futebol, Judo,
Boxe e Esgrima. As outras disciplinas praticas eram Danca e Ritmo. As disciplinas de
Handebol, Futsal e Recreacdo so foram citadas pelos/as professores/as que fizeram o curso na
década de 1960.

A professora Lucia Guilherme faz questdo de ressaltar que as disciplinas praticas
eram dadas a exaustdo, e que ela as aproveitou muito em sua intervencédo profissional, ainda

que, segundo ela, teve que aprender a dar aula ‘dando aula’:

E em [mil novecentos €] setenta o curso tinha as disciplinas da area da salde, da area
médica, que eram dadas por médicos. Mesmo as disciplinas da area pratica, ou seja,
da técnica esportiva que na época era chamada assim. Tinhamos também as
disciplinas de &rea de humanas, a Psicologia, a Pedagogia... Mas era um enfoque téo
diferente. Era o que tinha e foi bom na época sabe? E na Escola de Educagéo Fisica
eu tive excelentes profissionais, professores e excelentes pessoas. No infantil era
como se fosse assim uma grande familia sabe? As mogas vinham do interior pra
fazer o curso, a gente morava em pensionato, em republica e era uma coisa como é
que eu vou dizer? Muito acolhedora.

A gente tinha as disciplinas, por exemplo, Primeiros Socorros, Fisiologia, Biologia,
tinha muita coisa. Tinha Antropologia, Psicologia, as préaticas esportivas, como a
Ginéastica Esportiva Generalizada [Método de Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada], tinha a Ginastica Sueca, tinha Ritmo e ndo sei o qué com a dona
Odete [Meireles]. Tinha a Ginastica Ritmica, tinha a Ginastica Olimpica, tinha
Atletismo, Basquete, V6lei, Judé.

A Educacdo Fisica Infantil quem fazia mais era mulher. Eu ndo me lembro de ter
tido um colega homem e a gente ndo tinha Judd. Natacdo a gente tinha. Era uma
grade interessante. Eu devo ter esses papéis por ai, guardado eu vou até dar uma
olhada. E o conteldo era assim, por exemplo: Primeiros Socorros, a parte de

2 O método natural escolar austriaco foi atualizado durante a década de 1970 por Gerard Schmidt, que respeitou a forma
natural de as criancas Se expressarem através do jogo e se interessou pelo seu proprio desenvolvimento evolutivo; incidiu
sobre um trabalho multilateral, contrario a especializagdo, e defendeu o ecologismo na educacdo fisica. (Disponivel em:
http://educacaohoje.no.sapo.pt/ef/Historia.htm. Acesso em 21/02/2012)
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Anatomia. Era um conhecimento superficial que a gente tinha dessas disciplinas e
bem restrito. A parte das praticas esportivas era assim uma maravilha e era um
conteldo tdo grande que a gente usava isso até mesmo enquanto a gente trabalhava.
Eu trabalhei com papai num projeto e tudo a gente aproveitava. Aproveitei muita
coisa. Os jogos, atividades recreativas que chamavam. Era tudo dado em forma sem
cobranca de técnica, de resultado, de desempenho. Era muito interessante isso o
curso infantil. Contetdo muito bom pra quem pretendia trabalhar na escola primaria
(LUCIA APARECIDA GUILHERME, testemunho, 2010)

A professora Marialva reforca a presenca e a valorizacdo das aulas préticas,

afirmando que na época as aulas tedricas ndo significaram muito pra ela. Além disso,

apresenta sua percepcdo sobre o perfil do profissional que estaria sendo formado naquela

instituicao:

Tinha o Barbosinha [Odilon Barbosa], professor de Recreagdo .... ele me ajudou
muito. Arrumou aulas de substituicéo...

O curso em si a principio eu achava fraco, pois ndo estava me levando a lugar
nenhum, mas depois eu comecei a me entusiasmar. As aulas tedricas para mim nao
significaram muita coisa. Hoje percebo que a valorizagdo da aula tedrica foi muito
superior ao que eu tinha. Na minha época eu tinha Cinesiologia, Fisiologia,
Anatomia. Ah, sei I4, mas eu estudava menos, eu ndo fui muito intelectualizada. Eu
fui mais pratica e principalmente na minha época era uma especializacdo pra
licenciatura para dar aula. N&o tinha uma especializagdo para técnico. A pessoa se
formava técnico pela pratica.

Nesta parte até hoje eu me sinto um pouco ignorante. Mas se houvesse necessidade
de uma cobranga maior talvez eu mim encaixasse, mas a pratica me supria. Eu fiz
todas. A pior minha foi Ritmo, pra cantar e acompanhar. Mas pra dangar eu era
boa... Ginastica Olimpica eu me sentia bem. Na natagdo ndo tive tantos graus de
aprendizado, mas eu fiz muita crianca perder medo de piscina e depois aprender a
nadar. Entdo acho que a formacao ndo esta so na técnica, vocé tem que ver o aluno
num total na capacidade dele do total. Talvez esta essa fosse minha grande meta
(MARIALVA, testemunho, 2010).

Formada dois anos mais tarde que a professora Marialva, a professora Elisabete

indica aproximac@es em relacdo as disciplinas, mas também distanciamentos na percepcéo do

perfil profissional que fora priorizado no curso de formagéo:

Eu vou falar assim em linhas gerais, as nossas disciplinas eram muito mais praticas.
Muito mais préaticas e as disciplinas eram praticas. As aulas eram muito mais, como
fala quando o professor fala e o aluno ouve? Essa didatica do professor fala e eu
ougo e ndo dou palpite, vocé sé tem que ouvir e aprender.

Vamos dizer tradicional, mas tem um outro nome. As aulas eram assim... Quando
elas eram essencialmente teoricas, os professores s se preocupavam em transmitir o
conhecimento. As disciplinas praticas também perdiam porque eram essencialmente
préticas, entdo depois, por exemplo, que eu precisei alinhavar coisas referentes a
Danga, a préatica da Danca e a teoria da Danca eu ndo tinha o que buscar nos livros,
porque eu ndo tinha nada, ndo tinha apostila, porque era so pratica. Aula de danga,
aula de ginastica... E essa era minha praia. Era 0 que eu gostava de estudar. Entdo
essa foi uma falha. Quer dizer, hoje nds evoluimos, as aulas tém a conotacao teoria e
pratica. Tem essa preocupagdo, que é maravilhoso. Essa foi uma falha da minha
época sabe? As tedricas eram essencialmente tedricas ndo tinha, por exemplo, o
corpo humano pra estudar. Nés ndo estudamos num cadaver, nds estuddvamos
anatomia sem conhecer uma pega. E quando fazia a préatica fazia. Mas faziamos sem
uma justificativa do que, para que fazer. Faca isso porque tem que fazer. Faca isso
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porque isso vai te trazer determinadas vantagens, pois isso vai ser bom. Mas porque
qué isso é importante pra sua vida? Isso ndo era feito, nem na Danca nem na
Ginastica.

Vamos dizer que na minha época o curso de Educacdo Fisica estava voltado para
preparar o professor para ser um técnico. Ele tinha competéncia para ser um técnico
em qualquer area que ele escolhesse. Ele aprendia sobre a préatica e aprendia bem pra
preparar o professor pra trabalhar com as vivéncias esportivas na Escola. Com o
objetivo de melhoria da sadde. Pratica da atividade fisica para o lazer. Pratica da
atividade fisica para uma finalidade profissional, pra seguir como um atleta. Mas eu
fiz o curso de formacdo pra atuar em escola, apesar de ter tido uma vivéncia desde a
minha insercdo na Escola de Educacdo Fisica, em equipes de treinamento de
Ginéstica. Agora na pratica 0 meu amor, a minha afinidade profissional sempre foi a
ginastica. Eu sou uma estudiosa e fui a vida toda uma estudiosa da Ginastica. Eu
sempre me preocupei de estudar, mas isto ndo significa que na préatica eu ndo estudei
0s demais esportes pra trabalhar com os alunos (ELISABETE ROSSETE,
testemunho, 2010).

Interessante perceber que praticamente um mesmo curso de formacéo teria
deflagrado distintas percepcdes sobre o perfil profissional que teriam privilegiado. Ou seja,
para a professora Marialva, que teve uma intensa vivéncia esportiva anterior ao curso, a
formagéo para atuar em clubes n&o teria sido boa, pois entendia que a formacgéo profissional
teria privilegiado a licenciatura. Ja a professora Elisabete, que ndo tinha uma vivéncia
esportiva anterior, teria entendido que o curso de formacdo preparava para ser técnica de
esportes. Ora, estas distintas percepcGes de uma mesma intervencgdo, nada mais sdo do que o
que Walter Benjamim (1987) distingue entre vivéncias e experiéncias. Vivéncias podem ser
em comum, mas a experiéncia é particular. Ndo se aprende com a experiéncia do outro, pois,
ela € Unica. Assim, o que para uma professora era um ponto fraco do curso de formacéo, para
outra, era o forte.

Observa-se nos testemunhos que existem indicios de um acréscimo de disciplinas
de um triénio pra o outro, porém o tempo para formacdo profissional, que era de trés anos,
ndo sofreu alteracdo durante o periodo investigado. Estas ultimas reminiscéncias incluem as
disciplinas ja mencionadas e o acréscimo de outras, tais como: Antropologia, Pedagogia,
Psicologia, Futsal, Ginastica Olimpica e Ginastica Sueca.

Segundo o professor Elcio, as praticas eram as disciplinas que “funcionavam”,
apesar do empirismo com que eram fundamentadas. Ou seja, nas década de 1950 e 1960,
praticamente todo o curriculo do Unico curso de formacdo em Educacdo Fisica em Minas
Gerais estava repleto de conteldos esportivos, principalmente para os alunos do sexo
masculino. A diferenca para as alunas eram as aulas de danca e de expressdes ritmicas®.

Além disso, salienta-se o fato das aulas serem ministradas da “cabeca do professor”, aspecto

2! Nos estudos de Marcos Campos (2009) o autor destaca a alteragdo curricular que ocorre em 1969 com o acréscimo da
disciplina de Ritmica Bésica no curriculo masculino.
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que parece exigir uma mobilizacdo da experiéncia anterior com o0s esportes, e a referéncia de
pratica esportiva que cada professor possuia para organizar suas aulas no curso de formacao
profissional. Especula-se, portanto, que ndo havia uma maneira Unica de pensamento sobre o
que ministrar nestas aulas. Parece ter havido uma preocupacdo com o ensino técnico, porém
sem fundamentacdo pedagdgica sobre como ensinar, por que e para que ensinar aquelas
praticas esportivas.

Interessante registrar o aparecimento de novas modalidades esportivas e sua
relagdo com a Educacdo Fisica. O professor Elcio Paulinelli relata que n&o existia o Futebol
de Saldo (futsal) até o professor Odilon Barbosa realizar um curso em Montevidéu (Uruguai)
pela Associacao Cristd de Mogos (ACM) e levar uma bola para a Escola. Ele afirma, ainda,
gue ndo existia a Ginastica Acrobatica, e que ele inaugurou tal contetdo na disciplina de
Ginastica que ele ministrava. Principalmente em relagdo ao Futsal existem estudos®
indicando que esta modalidade esportiva se desenvolveu no Brasil, nas décadas de 1930 e
1940, em virtude do processo de urbanizacdo das cidades que diminuiu 0 numero de campos
de Futebol para a prética deste. Dessa forma, garotos passaram a jogar Futebol em quadras
esportivas de Basquete (clubes e escolas), em saldes e garagens de 6nibus. Com o aumento de
tais atividades de Lazer e a influéncia da Associacdo Cristd de Mocos de
Montevidéu/Uruguai, a préatica teria se popularizado, recebendo caracteristicas de atividade
esportiva. Em 1954, entdo, foi fundada a Federagdo Mineira Futebol de Saldo (FMFS), com a
realizacdo de um torneio que reuniu mais de 20 clubes de Belo Horizonte. Sabe-se que 0
professor Odilon Barbosa foi um dos responsaveis por divulgar tal modalidade na E.E. Milton
Campos, e a indicar varios alunos para comporem times em clubes.

Tal circunstancia corrobora com o entendimento de André Chervel (1990) de que
os conteudos das disciplinas ndo sdo vulgarizacGes de ciéncias ‘médes’, e sim, criacfes para
atender a demandas sociais. O caso do Futebol de Saldo com o professor Odilon Barbosa aqui
em Belo Horizonte é exemplar. Ou seja, para atender uma demanda crescente de praticas de
Futebol de Saldo, que ja& aconteciam em espacos urbanos da cidade, o professor teria
inaugurado o ensino de tal modalidade em escolas antes mesmo de ser oferecido nos cursos de
formacéo superior.

Chama a atencdo a recorrente rememoracdo dos/as professores/as quanto ao
carater pratico, esportivista, empirista ¢ sexista do curso. Ou seja, as aulas que “funcionavam”

eram as aulas “praticas”, grande parte delas de esportes, separadas por sexo, sendo que tais

22 Cf. PINTO e XAVIER (2011).
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aulas ndo tinham fundamentacdo tedrica e as tedricas teriam enfoques diferentes da
necessidade de atuacdo profissional. Apesar de hegemdnico, o contetdo esportivo sempre foi
acompanhado de outras praticas corporais como ritmo, danca e recreacao.

Destaca-se tambem o movimento de dotar as disciplinas esportivas de maior
cientificidade, principalmente nos primeiros anos da decada de 1970. Um ndmero razoavel de
professores fez cursos de pds-graduacdo em paises da Europa e nos Estados Unidos. Tal
movimento de formacdo continuada corresponde a uma das a¢bes do projeto denominado
MEC/Usaid®. Segundo a historiadora Emilia Viotti da Costa (2004), tal projeto é fruto da
aproximacdo entre as intencdes (nascidas com o acirramento da Guerra Fria) do Governo
Norte-Americano em investir em paises da América Latina, e as intengfes do Governo Militar
em reformar o sistema educacional brasileiro. A denominacdo MEC/Usaid nasce do trabalho
conjunto de uma comissdo de especialistas em educagdo, composta por professores
brasileiros, indicados pelo Ministério de Educacdo e Cultura, e americanos, indicados pela
United States Agency for International Development (Usaid). Para Emilia Viotti da Costa
(2004):

As mudancas ocorridas no pais entre 1930 e 1964 — o desenvolvimento industrial, o
crescimento da populacdo, o processo de urbanizacao e o crescente envolvimento do
capital estrangeiro na nossa economia — trouxeram novas formas de pensamento,
novos procedimentos no campo da investigacdo, visando superar o impasse do
modelo econdémico adotado (nacional desenvolvimentista), impasse cada vez mais
evidente na diminuicio da taxa de crescimento e na intensificagdo dos conflitos
sociais e politicos. Tudo isso levou a maior preocupacdo com a ciéncia e a
tecnologia, valores que acabaram sendo transpostos para a politica educacional. A
partir de entdo, passou-se a exigir menos retorica, e mais rigor cientifico,
imprimindo & ciéncia, cada vez mais uma direcdo nitidamente tecnoldgica,
colocando-a a servigo dos interesses empresariais que tinham passado a
desempenhar papel importante na sociedade. No entanto, pelo carater desigual do
desenvolvimento e pela influéncia da Igreja Catdlica, permaneceram na sociedade
setores resistentes as mudancas, que continuaram a defender valores herdados do
passado.

E nesse contexto que se podem compreender as diretrizes da politica educacional
dos anos [de 19]60, presentes no projeto MEC-Usaid. A conceituacdo da
universidade como empresa, a valorizagdo da iniciativa privada em detrimento da
participacdo do Estado, a substituicdo do ideal de gratuidade do ensino superior pelo
da lucratividade, a énfase na formacdo tecnolégica em detrimento da formacéo
humanistica e a subordinacéo dos ideais de liberdade de expresséo e de catedra ao
ideal de seguranca nacional definido nos termos da guerra fria, todos esses itens
estiveram presentes na politica educacional do governo militar. Assim como, talvez
com excecdo do Ultimo item, estiveram presentes em varios projetos alternativos,

28«0 projeto resultara de uma série de acordos entre a Usaid e o Ministério de Educagdo (MEC), visando & reforma do ensino
nos varios niveis, desde o primario até o ensino superior, incluindo o ensino agricola e veterinario e a formagdo de
professores do ensino médio, além de um convénio entre a Usaid, o0 MEC e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros
(SNEL) e a Comisséo Coordenadora da Alianca para o Progresso (Cocap) para a compra e distribuigdo gratuita de cingiienta
milhdes de livros didaticos e técnicos, nas escolas publicas, no prazo de trés anos”. (COSTA, 2004)
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apresentados na ocasido por grupos que discordavam do MEC-Usaid, mas aceitavam
muitos dos seus principios, como é o caso do projeto de Darcy Ribeiro para a
organizacdo da Universidade de Brasilia (COSTA, 2004).

Os professores indicados para bolsas de estudo no exterior buscavam aperfeicoar
seus conhecimentos no ensino dos esportes, aprofundando-os sobre as bases fisioldgicas,
técnicas e taticas de atividades esportivas, confirmando a versao da autora sobre a énfase na
formagéo técnica. Exemplo disso foi o professor Reginaldo, que lecionava Atletismo, e 0
professor Elcio Paulinelli, que lecionava Ginastica. A aposta na ciéncia como forma de
legitimar a &rea de Educacéo Fisica teria passado também pela escolha de uma dada ciéncia, a
Bioldgica, aposta esta respaldada e/ou indicada pela politica educacional do governo militar.
O relato da professora Elisabete Rossete indica que a escolha dos candidatos para fazerem tais
cursos utilizou como critério a aproximacdo com a area esportiva, fato este que inviabilizou
sua ida para o exterior.

Interessante também foi o destino do professor Reginaldo, que estudou em paises
do leste europeu, governados por socialistas e em anos ferrenhos da Guerra Fria. Percebe-se
gue o fenbmeno esportivo ndo escolhe regime politico e muito menos econdmico para se

desenvolver com todos 0s seus cddigos de selecdo, de superacdo bioldgica, etc.

2.3 - Referéncias Bibliogréaficas presentes no curso de formacéo

As referéncias bibliograficas fazem parte de um conjunto de fontes que nos
permitem aproximar de objetivos, conteddos, métodos e representacdes de Educacao Fisica e
de Esporte que teriam sido utilizados para conformar entendimentos sobre a area, e que
estavam presentes na formacéo dos/as professores/as. Ainda que professores ndao tenham lido
e/ou manuseado as referencias bibliograficas que foram encontradas, tais fontes circularam
pelos corredores, bibliotecas, livrarias e salas de aula. Portanto, elas ajudaram, a constituir
uma ambiéncia académica, que serd agora examinada. O objetivo ndo é fazer um estudo
aprofundado das obras, investigando sua circularidade, seu formato, ou seja, uma analise da
arqueologia do objeto como sugere Roger Chartier (1994), e sim extrair os contetdos que
estariam tentando conformar uma Educacao Fisica.

O professor Elcio inicia seu testemunho afirmando que ndo havia nenhuma
bibliografia, porém ao longo da entrevista ele menciona que teve um contato com o Método

Francés:
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Sobre bibliografia, ndo existia bibliografia praticamente nenhuma. N&o existia.
Tanto que em 1974 eu tive a oportunidade de ir a Europa e quis passar em Madri —
n6s fomos pra Alemanha — e eu quis passar em Madri para comprar livros porque
tinha um espanhol famoso que escrevia sobre Esporte e Escola. Ndo me lembro do
nome dele. E espanhol eu lia com facilidade. Eu queria comprar livros pra levar para
a Escola porque ndo existiam livros. Vocé ndo tinha nada de literatura.

Mas teve o Método Francés que foi o que nds aprendemos quando eu fiz 0 meu
curso na escola. Foi o método desportivo generalizado francés. Tinha o
aquecimento, a licdo propriamente dita e a volta & calma. A licdo propriamente dita
usava as atividades naturais do homem para fazer e destas atividades naturais tinha o
Atletismo com toda sua a parte esportiva, quer dizer, tinha todo um método. Foi
muito bom, eu acho, principalmente pra época que foi criado. Eu acho que foi, salve
engano foi em [mil novecentos €] vinte e dois. Ele entrou no Brasil por uma misséo
militar francesa que veio ao Brasil em mil novecentos e vinte e dois e trouxe o
método francés pra ca. Mas entdo a gente usava também o esporte pra fazer e a
ginastica acrobatica que eu gostava muito. Eu pessoalmente toda vida gostei muito
entdo sempre utilizei muito a ginastica acrobatica pra fazer na esportiva generalizada
eu usava muito a parte acrobatica nas minhas aulas (ELCIO, Testemunho, 2010).

Acredita-se que o professor Elcio, ao rememorar tal passagem, fez uma confusio
entre 0 Método Francés e o Método de Educacdo Fisica Desportiva Generalizada. O Método
Francés foi constituido na Escola de Joinville-Le-Point e teve como influéncia os principios
defendidos por Hebert, Demeny e Amoros. Segundo Betti (1991) a primeira versao francesa
surgiu em 1927 e teve como titulo Regulamento Geral de Educacgdo Fisica. “A primeira ¢ a
terceira partes desta versdo definitiva é que foram oficializadas no Brasil, ignorando-se a
segunda parte, de tendéncia mais esportiva” (BETTI, 1991). Ja o Método de Educagdo Fisica
Desportiva Generalizada foi criado, segundo Alfredo Gomes de Faria Janior (1972), por
técnicos do Institut National des Sports da Franca que, em dezembro de 1945, o apresentou
sob a forma de um Projeto de Doutrina de Educacéo Esportiva. Seus principais idealizadores
teriam sido os professores Maurice Baquet, Auguste Listello, Pierre Clere e Roger Crenn.
Entre as décadas de 1950 e 1960, este método foi difundido no Brasil pelo professor Augusto
Listello. Tais métodos tinham em comum apenas a origem, pois o primeiro defendia uma
Educacdo Fisica mais voltada para os exercicios ginasticos, com forte influéncia militar e, o
segundo, a incorporacdo do Esporte nas aulas de Educacdo Fisica como um fator ludico.
Segundo Betti (1991), o governo brasileiro teria incentivado o Método Desportivo
Generalizado em superacdo a uma concepcdo de Educacdo Fisica, que privilegiava a

Ginastica e a especializacdo de um Unico Esporte. Enfatiza o autor que:

Para a “Educagéo Fisica Desportiva Generalizada” o esporte “ndo ¢ um fim, mas um
meio de formagao e preparacgdo para a vida” (BRASIL, MEC, DEF, 1966, p. 4). Ela
ainda, ndo tem por finalidade Unica “a procura sistematica e exclusiva dos
individuos fisicamente bem dotados” e sim oferecer a oportunidade “para educar e
melhorar a todos, indistintamente”(BRASIL, MEC, DEF, 1966, p. 5) (BETTI, 1991)
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Sobre a referéncia do autor espanhol realizada pelo professor Elcio, os estudos
realizados na Espanha, por conta do doutorado sanduiche, apontam que tal autor teria sido o
professor José Maria Cagigal Gutierrez que foi, nos anos 60 e 70, um autor espanhol de
grande circularidade internacional, tendo inclusive ministrado palestras no Brasil e publicado
textos na Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desportos. Para compreendermos algumas
representacdes da principal obra do professor José Maria Cagigal apresenta-se a seguir uma
sintese das normas legais e da ambiéncia politica®*, onde este professor produziu e divulgou
suas concepcdes de Esporte e Escola. N&o foi intengdo apresentar um estudo sobre a obra de
José Maria Cagigal, trabalho j& realizado por Javier Olivera Betran (2003). E sim,
acompanhar o percurso profissional e as possiveis relagdes de sua obra com as politicas do

periodo.

Nas décadas de 1960 e 1970 a Educacdo Fisica espanhola esteve orientada sobre
dois importantes ordenamentos legais. A Lei de Educagéo Fisica n® 77 de 1961 e a Lei Geral
de Educagéo n° 14 de 1971.

Lei Elola, n° 77 de 23 de dezembro de 1961.

A Lei especifica de Educacdo Fisica de 1961 se apresenta como um marco legal
de ordenacao juridica da Educacdo Fisica:
La Ley de Educacién Fisica, es mas un utensilio para la mejor ordenacién del sector
que para desarrollar una doctrina ideoldgica sobre la Educacion Fisica. ... La Ley
Elola es la ley que en la esfera de la Educacion Fisica y el Deporte, refleja el proceso
general de un régimen franquista que pretende evolucionar hacia un Movimiento

organizacion y que abandona pretensiones revolucionarias para adoptar una eficacia
tecnocratica. (Pastor Pradillo, 2000, p. 269)

O personagem central de elaboracdo deste ordenamento legal foi Antonio Elola
Olaso, que & frente da Delegacdo Nacional de Frente de Juventudes®™ desenvolveu uma
concepcdo de Educagdo Fisica “diametralmente oposta ao do General Moscardd”(Pradillo,

2000, p.132). Enquanto o primeiro pleiteava uma Educacdo Fisica mais moderna e civil, o

** Os ordenamentos legais foram identificados a partir dos trabalhos de José Luis Pastor Pradillo intitulado “Guia Legislativa de Educacion
Fisica em Espana” (1979) e de Rafael Bravo Berrocal intitulado “La Educacion Fisica en la Legislacion espanola (1900 — 1980). A producéo
tedrica tomada como fonte primaria de analise foram os textos de José Maria Cagigal produzidos a época e como leitura de apoio analisei as
teses de Javier Olivera Betran intitulada “José Maria Cagigal. El humanismo deportivo: uma teoria sobre el hombre” e de Jose Luis Pastor
Pradillo intitulada “Definicion y desarollo Del espacio profesional de la Educacion Fisica en Espana (1961 — 1990). As acOes pedagdgicas
em Educagdo Fisica foram identificadas a partir dos testemunhos orais produzidos a partir dos procedimentos da “Historia Oral”. Foram
entrevistados cinco professores séo eles: Herminio, sua esposa Mariangela, Uca, José Ignacio Barbero e Marcelino Vaca.

25 o . . N - Lo . . .
Orgéo do regime Franquista que coordenava as ages politicas direcionadas para desenvolver a juventude espanhola. Tinha estreita
relagdo com o ditador Francisco Franco.
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segundo tentava atualizar um velho conceito de Educagdo Fisica sustentado no espirito

nacional, bandeira inicial do Regime Franquista®.

Assim, Elola a frente da Delegacdo Nacional de Educacédo Fisica, instaura em 23
de dezembro de 1961 a Lei n° 77, que estabelece que a direcdo, o fomento e a coordenacao da
Educacdo Fisica passam a ser funcdo da Delegacdo Nacional de Educacdo Fisica e Esportes,
com a colaboracdo dos demais organismos do Estado. Todavia, as competéncias das
Delegacgdes Nacionais de Juventudes e da Secdo Feminina, 6rgdos criados apos a guerra civil
espanhola (1940) sdo mantidas, o que significa, para Pastor Pradilho (2000), pouca alteracdo
no cotidiano da Educacgdo Fisica. Entretanto, esta Lei traz importantes determinagdes, como
por exemplo: a substituicdo de argumentos patriéticos por religiosos, sociais e educativos,
para justificar a presenca de tal manifestacdo na sociedade; estabelece a Educagdo Fisica
como um direito dos cidaddos espanhdis; promove a obrigatoriedade de aulas de Educacdo
Fisica em todos os niveis de ensino; nomeia 0 Ministério da Educacdo como o responsavel
por elaborar os planos de desenvolvimento e promogéo da Educacédo Fisica, bem como planos
de estudos, porém com o aval das Delegacdes Nacionais da Juventudes e da Secdo Feminina.
Dessa forma, Elola inicia, pelo menos legalmente, um projeto de melhoria de trés aspectos
considerados, por ele, fundamentais que sdo: a docéncia, a capacitacdo de técnicos e a
infraestrutura esportiva. E este projeto ele entrega a 6rgdos civis iniciando também um
processo de distanciamento dos setores militares, que até entdo coordenavam tais agdes. Tal
ordenamento legal cria condic¢des juridicas para a criacdo de um centro nacional de formacao

de professores, um antigo sonho da area, anunciado por varias vezes em documentos legais.

Percebe-se que na década de 60 aconteceram intensos debates sobre a eficacia de
tal Lei na realidade profissional e como exemplo maior identifica-se a investida de José Maria
Cagigal, em propor dentro do Conselho Nacional de Educacéo Fisica e Esporte, em 1965,
uma proposta de dotar o Ministério da Educacdo de mais poder sobre a formacdo e

intervengéo profissional:

% Terminada a guerra civil espanhola, em 1940, na qual Francisco Franco derrotou o governo Comunista espanhol com a ajuda da
Alemanha Nazista e Itlia fascista, Francisco Franco no comando do governo e com poderes absolutos empreende a reconstrugdo do pais.
Além desta tarefa, também empreendeu uma sangrenta repressao aos vencidos, como fuzilamento de oposicionistas. Cria um estado catélico,
onde chega a decretar por forca de lei que é proibido comer carne vermelha nas sextas feiras e dias santos. Autoritario e corporativo esse
regime, recebe nome de Franquismo. Apesar das suas estreitas relagdes com a Alemanha e a Itélia, Francisco Franco mantém a neutralidade
espanhola durante a Segunda Guerra Mundial. Terminada a 2° guerra, os vencedores isolam o regime franquista. Contudo, este se consolida
na base da promulgacgdo de novas leis: criagdo das Cortes (1942), Jurisdicdo dos Espanhdis (1945), lei do referendo nacional (1945), lei da
sucessao na chefia do Estado (1947) Em 1953 iniciam-se o reposicionamento de relagdes diploméaticas com os EUA e, em 1955, o regime de
Franco é reconhecido pela ONU. Em 1966 cria uma nova Constituicdo (Lei Organica do Estado) e trés anos mais tarde apresenta as Cortes,
como sucessor a titulo de rei, o principe Juan Carlos, neto de Afonso XIIl. Em Junho de 1973 cede a presidéncia do governo ao seu mais
direto colaborador, Luis Carrero Blanco que é morto em um atentado, poucos meses depois. Franco morre apés longa doenga num hospital
de Madrid. E o fim da ditadura Franco e a Espanha é redemocratizada no comando do Rei Juan Carlos 1.
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Entendia Cagigal, presidente de la Ponencia donde es derrotada su propuesta, que este
resultado “tiraba por tierra una conviccion de que la Unica manera de hacer efectivo el
cumplimento de lo legislado en educacién fisica (en instalaciones, horas de ensefianza, etc.)
era implicar a la inspeccion profesional del Ministerio de Educacion. Y relata como eran las
once de la noche y la Ponencia seguia discutiendo el tema con irreductibilidades de
posiciones. Se dejo pendiente la votacidn para la mafiana siguiente. En esta aparecié un pleno
de asistentes a la Ponencia, dispuestos a votar, procedentes de las Delegaciones Nacionales de
Juventud y Seccion Femenina que, con toda seguridad, convencidos por ellos mismos o
cumpliendo las sugerencias de su jerarquia administrativa, impidieron lo que en realidad
solicitaba Cagigal, que no era otra cosa que el inicio de la perdida de las competencias en
educacion fisica por parte de esas Delegaciones nacionales. (Pastor Pradillo, 2000, p. 135)

Esse instrumento legal ndo se esqueceu de atuar também sobre normativas para o
esporte. Assim, é possivel observar uma série de outros desdobramentos importantes no que
diz respeito ao fendmeno esportivo, tais como: o reconhecimento da tutela sanitaria das
atividades esportivas, reconhecimento do Comité Olimpico Espanhol, designacédo de parte dos
ingressos das apostas mutuas esportivas a difusdo da atividade fisico e esportiva, potencia o
funcionamento das federacOes esportivas, regula a existéncia das sociedades e clubes

esportivos, dentre outros.

No plano internacional, percebe a presenca de importantes reflexdes sobre a
desvinculacdo do desenvolvimento fisico e do desenvolvimento integral do homem, devido as
transformacdes culturais que as transformacfes tecnoldgicas estavam impondo a toda
sociedade ocidental, considerada pelo autor, como um caos social. Todavia, na Espanha a
preocupacdo era outra, devido ao sistema politico vigente na época (Regime Ditatorial

Franquista) que insistia em perpetuar uma idéia de que tudo estava bem:

Mientras, en Espafia, EI Delegado nacional de Educacion Fisica y Deportes, Jose Antonio
Elola, se comprometia ante el Caudillo para desarrollar la Ley de Educacion Fisica en todas
sus posibilidades y objetivos: en el orden educativo, para integrar la actividad fisico-deportiva
en el concepto total de educacion; en el orden social, a través de la expansion de estas
practicas a la gran masa trabajadora, como escuela de buena costumbres, de disciplina, de
energética y de salubridad; y finalmente como descanso activo frente al descanso pasivo de
tendencias ociosas y como expresion de la sanidad preventiva. Oficialmente no existia ningin
caos y, realmente, tardaria ain algunos afios en manifestarse. (José Luis Pastor Pradillo, 2000,
p.136)

Desta forma, o autor apresenta que o desenvolvimento da Educacdo Fisica na
Espanha neste periodo esteve atrasado devido ao forte controle do Estado sobre questdes
conceituais e praticas, ao baixo nivel de influéncia das discussdes exteriores e ao divorcio
entre as ciéncias e a Educacdo Fisica. Todavia, tal quadro tende a se transformar com a
discussdo que se concentra na rivalidade entre Ginastica e Esporte, conflito este que José
Maria Cagigal tenta resolver propondo uma Educacdo Fisica que contemple a Gindstica, 0s

Jogos e o Esporte.
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Entretanto, segundo José Luiz Pastor Pradillo(2000) a entrada nos anos 70 é
marcada por dois grandes movimentos, o fendmeno esportivo de competicdo e a educacédo
psicomotriz. Estes vao impor novas discussdes e um acirramento da crise sobre o conceito de
Educacdo Fisica na Espanha. O autor apresenta como pano de fundo de tal crise conceitual as
producBes intelectuais de psicologia e sociologia, muitas delas vinculadas a politica de
partidos de esquerda provenientes dos acontecimentos de maio de 1968, as quais
denunciavam:

La alienacion Del cuerpo, su explotacidn, su tratamiento como mercancia y se propone, como
alternativa, la libre disposicién, la auto posesion, a través de un nuevo esquema educativo que
no pretende, como en el caso de la burguesia capitalista, la educacién-sumision

institucionalizada sino, por el contrario, su autonomia, su re erotizacion, la liberacion sexual
y la poética del gesto (José Luis Pastor Pradillo, 2000, p. 139).

Segundo o autor, o governo da Espanha adotou um tom mais conservador ao
apoiar as idéias de José Maria Cagigal, que defendia um esporte humanista que continha
fortes vinculos com os principios cristdos. Dessa forma, é criado em 1968, em Madrid o
primeiro centro de formacéo de professores sem vinculo com as Frentes da Juventude e a
Se¢do Feminina, que recebeu o nome de Instituto Nacional de Educagdo Fisica (INEF). A
missao de dotar tal instituto de autonomia académica e empreender uma nova representacdo
de Educacédo Fisica, mas voltada aos setores educativos, foi entregue a José Maria Cagigal,
personagem que atuou politicamente para realizacdo de tal empreendimento. Tal centro
chancela o processo de distanciamento com os setores do regime franquista, principalmente o
exército, que Elola iniciou em 1961. Importante salientar que o sonho de criacdo de um centro

como este esteve presente desde a muito tempo:

Aunque sera la Ley 77 1961 de 23 de diciembre la que consiga dotar a la creacion de este
centro de una fundamentacion juridica todavia se retrasara en seis anos su inauguracion u
puesta en funcionamiento.

A pesar de este Parente consenso en la conveniencia de crear este centro, con toda seguridad,
debieron existir causas o intereses capaces de retrasar durante tantos afios su apertura. A
nosotros nos parece que, por desgracia para la evolucion de la Educacion Fisica espafiola,
siempre se situd a este centro en el ojo del huracdn y, torpemente, se le implico en los
soterrados conflictos y luchas mantenidos entre distintos sectores o instituciones del
franquismo para adquirir o conservar determinadas parcelas de poder. Estas circunstancias
condicionaron su creacidn y también su posterior existencia y desarrollo. La clave de esta
situacion, seguramente, estaba relacionada con la vieja aspiracion, nunca confesada
publicamente, de la Delegacion Nacional de Educacion Fisica y Deportes, de conseguir el
control sobre la Educacion Fisica y, en especial, sobre la capacitacion de sus técnicos. Por
otra parte, también el Ministerio de Educaciéon Nacional, alin sin estar excesivamente
interesado en la Educacion Fisica, nunca llegaria a aceptar de buen grado la intromision de
otros organismos en lo que debian ser competencias exclusivas de su administracion: la
formacion académica. Y finalmente, condicionaron su creacion la Seccién Femenina y la
Delegacion Nacional de Juventudes, cuya principal premisa de actuacion era la de mantener
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unas competencias que en gran parte justificaban algunas de sus mas importantes parcelas de
su actuacion politica (Pastor Pradillo, 2000, p. 239).

Devido entdo a este truncado jogo de interesses durante ainda alguns anos, varios

Orgaos estatais, de forma bem variada, continuaram formando profissionais para area.

Apesar das caracteristicas da Lei Elola, de ndo ter grandes pretensfes de implantar
uma nova representacdo de Educacéo Fisica, a década de 60 é marcada por relativa mudanca

nas praticas escolares segundo Pastor Pradillo (2000):

La década de los 60 es el periodo en que se inicia la potenciacion de los Juegos Nacionales
Escolares.

Los efectos de las previsiones de la Ley de Educacion Fisica de 1961 se concretan en una
potenciacion de la actividad deportiva en la Escuela. Las nuevas instituciones que se crean
desde este nuevo marco juridico pronto se decantan hacia el apoyo a la actividad deportiva en
un &mbito carente, casi absolutamente, de dotacion material y con una exigua infraestructura
de instalaciones pero que sin embargo, ofrecia unas amplisimas posibilidades como elemento
divulgador de nuevos habitos entre la poblacion espafiola (Pastor Pradillo, 2000, p. 275)

Lei Geral da Educacéao n° 14 de 1970

Diferentemente da Lei da Educacdo Fisica n® 77 de 1961 que tratava
especificamente da Educacdo Fisica, a Lei Geral da Educacdo n° 14, de 1970, trata da
Educacdo na Espanha como um todo, fazendo as devidas referéncias a Educacdo Fisica. Tal
Lei, encabecada pelo Ministro da Educagdo José Luis Villar Palasi, tinha como principais
objetos de enfrentamento: a) um sistema educativo de Bachillerato, altamente seletivo o que
provocou um aumento no indice de fracasso escolar; b) o aumento da relacdo professor aluno
em sala de aula. Tal realidade foi responsavel pela redistribuicdo dos niveis de ensino escolar.
Tal medida trouxe conseqiiéncias diretas para a Educacdo Fisica, reduzindo o espaco de
intervencdo desta disciplina. Considerada renovadora do ponto de vista educacional, para a
Educagdo Fisica ela impactou pouco sua normalizacdo. Como consequéncias centrais €
possivel apontar a diminuicdo do nimero de aulas semanais, de 3 para 2 nos cursos de
Bachillerato e de 3 para 1 nos cursos de formacéo profissional; novo sistema de redistribuicédo
de professores, que afetaria numero, classificacdo, niveis, horas de dedicacdo, etc; e
desaparecimento da disciplina no nivel universitario. Em termos conceituais tal Lei se

apresenta omissa, fazendo algumas alusfes gerais para cada nivel de ensino:

Es destacable que el texto de la Ley ignore a la Educacion Fisica y no lo la defina
conceptualmente aludiendo a su presencia sélo como explicacion, en algunos niveles , de lo
que entiende como nocién general de educacion. En educacion Preescolar, ni la contempla ni
la cita expresamente al describir lo que soluciona con una genérica alusion al desarrollo
armonico del nifio. En Educacion General Basica se limita a citarle como uno de los objetivos
a alcanzar “desarrollo... de la capacidad fisico-deportiva sin que, al mismo tiempo, disefie o
prevea el area de actividad educativa correspondiente. En su articulo 24.f la define como
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“materia comun que seria impartida en el Area de Educacion Fisica y Deportiva aunque, a
este respecto, deba formularse la salvedad de que el Area de Educacién Fisica nunca llegara a
desarrollarse ni a integrarse en las estructuras de los centros (Pastor Pradillo, 2000, p.313)

Em virtude de tais omissdes o professorado ficou a cargo de producdes tedricas
elaboradas para a area, dos movimentos de professores e também exposto ao fenémeno
esportivo que crescia de maneira sorrateira. Dessa forma, ao longo dos anos 70 outros
ordenamentos legais foram elaborados para dar conta da regulacdo da profissdo em virtude da
Lei 14 de 1970. Para os propdsitos deste trabalho esta sintese sobre a legislagdo vigente no
periodo € suficiente para entendermos as circunstancias em que os professores de Educacéo

Fisica espanhdis realizaram suas intervencdes pedagogicas.

Organizacao administrativa da Educacéo Fisica e do Esporte na Espanha (1961 a 1975)

Falange
Espanhola
Tradicionalista

_
1 1
1 - Secretaria (Delegacién\ Qutras Outras
General Del Nacional de
Movimiento Sindicatos
1 1
2 - Frente de (" 3-Seccion 4-Delegacién ( Sindicato h
Juventudes | |Femeninadela Nacional de Nacional
FETy de las Deportes Universitario
\__JONS ) & J

1 — A Secretaria General del Movimento (SGM) era o 6rgdo mais politico de todos o0s outros
ministérios e sua fungdo basica era transmitir os principios fundamentais do movimento
falangista para a juventude e a populacdo trabalhadora espanhola. O Esporte, a Educagéo
Fisica e a Recreacdo dirigida eram alguns dos instrumentos de formacdo e ideologizacdo da

comunidade.

2 — A Frente das Juventudes (FJ) se encarregava de dirigir, fomentar e controlar a Educacéo
Fisica e o Esporte para 0os homens juvenis nas escolas de magistério, nas universidades
laborais e nas escolas do comércio. Coordenava as a¢cdes da Academia Nacional de Mandos
José Antonio, instituicdo integrada a Escola de formacdo de professores de EF (em 1971 se
torna Escola Superior de Educacédo Fisica). De 1942 a 1956 foi comandado por José Antonio

Elola-Olaso



81

3 — A Seccion Femenina (SF) se encarregava de dirigir, fomentar e controlar a Educacao
Fisica e o Esporte para as mulheres juvenis nas escolas de magistério, nas universidades
laborais e nas escolas do comércio. Sempre comandada pelo primo de Rivera, o conhecido
Pilar. Comandava a Escola Isabel a Catolica, a qual incorporava a Escola de formacdo de

professoras de Educacdo Fisica.

4 — A Delegacion Nacional de Deportes (DND) estava encarregada pela direcdo e fomento do
esporte de competicdo em geral, possuia uma estrutura piramidal de forte carater autoritario,
disciplinar, hierarquico e de relacdes profissionais de carater paramilitar. O presidente deste
brago diretivo acumulava a funcdo de presidente do Comité Olimpico Espanhol. A partir de
1956 tal 6rgdo recebe o nome de Delegagdo Nacional de Educacdo Fisica e Esporte e passa a
ser comandada por Jose Antonio Elola- Olaso, substituindo o falecido general Jose Morcardo,

e ficou a frente até 1966, quando se afastou, ou foi afastado.

José Maria Cagigal Gutierrez nasceu em um povoado proximo de Bilbao (norte da
Espanha), em 1928. Neste povoado funcionava a universidade de Deusto que era coordenada
pela companhia de Jesus. Seus pais possuiam fortes vinculos religiosos e se apresentava como
uma tradicional familia patriarcal. Dessa forma, procuraram sempre colégios religiosos para
seus filhos. Cagigal teve seu primeiro contato com os esportes em um colégio religioso em
Logrono, em meados da década de 30. Sempre gostou da pratica esportiva, participando de
varias modalidades como a pelota vasca, o futebol, a natacdo (no verdo) e bicicleta. Participou
de vaérios festivais esportivos escolares e também de campeonatos da Frente da Juventude.
Tinha uma segunda paixdo que era a musica, muito influenciado por sua mée que tinha titulo

de professora de piano e estudou em um conservatério de musica.

Ao terminar os estudos obrigatérios (bachieratto) Cagigal manifesta o desejo de
entrar para a uma escola Marista, para aprofundar nos estudos religiosos para se tornar um
futuro Jesuita. Todavia, seus pais 0 enviam antes para Madrid para um curso de um ano em
direito, para tentar perceber se eram reais suas convicgoes religiosas. Apés um ano em Madrid
ele retorna com a mesma intencdo, ou seja, ingressar na vida religiosa. Assim, em 1946
Cagigal entra para companhia de Jesus e até sua solicitacdo de abandono em 1961 ele se

desenvolve moralmente e academicamente.

Fue posiblemente el periodo que mas le marco y que mejor definiria suya trayectoria
futura. Fueron casi quince afios de intensa formacion espiritual y humanistica e los
que molded su caracter, impregné de un profundo sentido mistico de la vida,
aprendié idiomas, estudié técnicas de expresion y se prepar6 como educador
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destinado a formar personas par un mundo mejor. Dejé la compafiia en la ultima
fase de su formacion, el escolasticado de teologia, unos meses antes de su
ordenacidn sacerdotal (BETRAN, 2003, p.57)

Durante este periodo Cagigal estudou em trés centros e um deles na Alemanha,
onde aprende a teologia de Frankfurt (1957). Apo6s os primeiros anos de estudos (1954) ele
deve cumprir o periodo obrigatério de praticas em colégios para o curso de noviciado, assim,
é enviado a cidade de Valladolid (norte da Espanha) para ministrar aulas de humanidades no
colégio jesuita San José®’ e acaba também coordenando o esporte escolar deste centro
educacional. E enquanto esteve a frente desta empreitada, o colégio conquistou varios
campeonatos nacionais escolares. Nesta época (1955) os colégios religiosos ganharam fama e
prestigio com a conquista de campeonatos esportivos, regionais e nacionais. Neste periodo
conhece o exilado politico italiano chamado Giambatista Mova, grande conhecedor do
atletismo. Eles trabalham juntos no colégio desenvolvendo praticas esportivas de varias
modalidades. Esta convivéncia e as posi¢Oes oficiais eclesiais tiveram grande influéncia na
escrita de sua primeira obra sobre esporte com o titulo Hombres y Deporte (1957). Tal obra
recebe o Prémio Nacional de Literatura Desportiva da Delegacdo Nacional de Educacéo
Fisica e Esporte dirigida na época por José Antonio Elola. Tal repercussdo motivou Cagigal a
se interessar ainda mais pelo fendmeno esportivo e suas possibilidades educativas. Importante
salientar que nesse periodo na Espanha as praticas esportivas ja estavam em processo de
desenvolvimento tardio, pois a pratica esportiva ainda era um privilégio para poucos. Todavia,
havia pouca producdo teérica sobre o assunto. Durante a década de 50, além de escrever sua
primeira obra, Cagigal faz o curso de licenciatura em Filosofia (1958- Frankfurt), é diplomado
em Psicologia, faz um curso basico de idioma de Inglés e em 1959, articula, junto com o
historiador Miguel Piernavieja Del Poso, a publicacdo de uma revista intitulada Citius, Altius,
Fortius, financiada pelo Comité Olimpico Espanhol. Isso acontece gragas a intermediacao de
José Antonio Elola (presidente da Delegacdo Nacional de Esportes). As convicches
académicas de Cagigal eram tdo fortes que nem um periodo tumultuado como foi a década de

50 na Espanha o fez desistir de suas aspiragdes:

Cagigal en esa época (déc. 50), no tenia ninguno interés por la legitimidad politica del
franquismo, ni por las reivindicaciones sociales de los trabajadores, ni por la independencia
ideologica de la Universidad, ni por la libertad de expresion y ideoldgica de los espafioles. A
nuestro personaje solo le interesaba el conocimiento intelectual, la educacién del hombre, la
idea de Dios y el deporte como hecho humano y fendmeno social (BETRAN, 2003, P.80)

2 En Valladolid existian dos colegios jesuitas: El de San José y El de Cristo Rey. El referido de San José era el
més grande e importante, y estaba destinado a la formacion primaria y secundaria de los hijos de la elite de
Valladolid. El de Cristo Rey era una entidad docente destinada a ofrecer formacion a los nifios huérfanos y
desheredados sociales. En la actualidad el de Cristo Rey es un colegio de Formacion Profesional (BETRAN,
2003, p. 69).
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Seus estudos na Alemanha foram decisivos para sua renincia aos estudos
religiosos em 1961, pois foi & que teve oportunidade de conhecer as instalacdes esportivas
mais avancadas da época, bem como os cursos de formacdo em Educacdo Fisica e Esportiva,

assistir aos Jogos Olimpicos de Roma, além é claro de estudar Teologia e Alem&o:

Cagigal aprovechd la coyuntura. Aumentd sus conocimientos de aleméan, reflexid con
perspectiva geografica y personal sobre su futuro en la Compafiia , conocié el sistema
deportivo aleman, sus instituciones, la mentalidad de sus habitantes y sigui6 adentrandose por
los dificiles vericuetos de la teologia cristiana, lo que provocd una fuerte crisis personal.
Aprobo las distintas asignaturas semestrales del curriculum académico. En la soledad de su
habitacion medit6 satisfacer su preocupacion por la educacion del hombre a través del deporte
y de ahi surge la crisis vocacional junto a la necesidad de resolver sus inquietudes dentro de la
ortodoxia en la que se habia educado. El resultado, a la vista estaba: era posible desarrollar su
ideal ignaciano fuera de la Compaiiia de JesUs sin renunciar a sus principios humanistas
cristianos, base ideoldgica y formativa de su vida de jesuita (BETRAN, 2003, p.85)

Dessa forma, é na década de 1950 que Cagigal se transforma de um desconhecido
estudante jesuita em um prestigioso padre defensor do esporte enquanto acdo educativa.
Segundo BETRAN (2003), este prestigio se deu em fungéo de seu desempenho académico na
instituicdo jesuita Companhia de Jesus, do éxito de sua primeira obra, das entrevistas em
radios e diarios do pais, de suas conferéncias sobre psicologia e moral esportiva (tema muito
incipiente na Espanha) e também por se tratar de um jesuita, carreira que detinha grande

prestigio social naquele momento.

E com tal prestigio e com conviccao jesuita de que deveria fundar novos centros
de formacéo profissional para os futuros educadores fisicos, que em 1961 Cagigal, com 33
anos de idade, se desliga da missdo jesuita. E logo depois de sua saida € convidado a chefiar a
secretaria geral técnica da Delegacdo Nacional de Esportes e seu principal trabalho era
assessorar a elaboracdo de nova Lei para a Educacdo Fisica que estava em marcha . Tal
convite acontece com a intermediacdo de seu pai que era amigo de José Antonio Elola-Olaso

e que a época estava a frente deste processo:

En Ella tendra ocasion de plasmar su gran proyecto: la fundacién de um centro de formacién
superior para educadores fisicos al estilo de los que habia conocido en Alemania.

Nuestro personaje, una vez secularizado, sigue los métodos ignacianos: crear una institucion
de gran nivel para formar a los futuros dirigentes en el campo de la Educacion Fisica y el
Deporte. Cagigal estaba convencido de la necesidad de organizar una estructura nueva para la
reordencion de la Educacion Fisica y deporte en Espana y para ello era fundamental la
formacion de buenos educadores fisicos. Siguiendo la estrategia jesuitica que tan buenos
resultados les dio..., contribuye de forma decisiva en la creacion juridica del INEF, siendo la
primera respuesta que obtiene a un reto que ocuparé toda su vida (BETRAM, 2003, p.92).

Elola viu em Cagigal a grande possibilidade de mudar definitivamente sua
imagem de falangista radical, principalmente pela formagéo jesuitica que tinha seu “afilhado”.

Além disso, Elola possuia aspiragdes com o esporte que se aproximava da teoria de Cagigal:



84

Para Elola, el deporte iba a desempefiar un papel fundamental ya que, gracias a él, se
podrian encauzar la energia fisica, moral e intelectual, que unidas a la funcién
esencial de la educacion fisica en cada deporte, seria el elemento educativo que
influiria en la formacidn integral de los espafioles. Una de las lineas de su programa
era que el pueblo se interesase por tres deportes para él muy importantes: el
atletismo, la natacion y la gimnasia. Quedaba claro, a partir de este momento, que el
deporte deberia ser considerado como un instrumento de educacion incluyéndolo
dentro de las necesidades publicas, al igual que la sanidad, la ensefianza, la justicia,
etc. Indudablemente, el coste de esta operacion de cambio social era elevado y
precisaba de grandes aportes econémicos que procuraran la satisfaccion de esa
necesidad publica, con la especial circunstancia de que, desde el esquema de Elola,
se entendia, era del propio deporte de donde podian y debian obtenerse esos medios.
Por tal razén, se defendia la idea de que los beneficios de las Apuestas Mutuas
Deportivas revirtiesen integramente en el mismo.(HIERRO, CARRIZOSA, p.4.
www.cafyd.com/HistDeporte/htm/pdf/2-5.pdf)

Aprovada a Lei de 1961 que dentre outros aspectos, garantiria juridicamente a

constituicdo de um centro de formacéo superior em Educacdo Fisica e Esporte fundamentado

em principios cientificos, Cagigal foi enviado, em janeiro de 1962, a trés paises europeus

(Alemanha, Italia e Suécia) com o objetivo de conhecer e estudar a organizacao e os sistemas

de formacéo dos Institutos Superiores de Educacédo Fisica e as Escolas Superiores de Esporte.

Tal empreitada tinha como inten¢do nomear Cagigal como responsavel direto de planificar e

coordenar a construgédo do primeiro INEF, em Madrid. Em sua tese sobre Cagigal, o professor

Javier Oliveira Betran classifica este momento como um marco inicial do grande

envolvimento internacional que teve este personagem e descreve 0s cargos internacionais

ocupados por Cagigal:

En 1962...imparti6 una conferencia en la Universidad de Temple en Filadelfia
(EEUU) y actu6 como ponente representante oficial de Espafia en un estaje de
expertos en educacion fisica del consejo de Europa de la Unesco que debatia sobre
“Educacion extraescolar” en Heneg Steg (Republica Federal de Alemania). A partir
de este momento los nombramientos son muchos y constantes. En 1963 fue elegido
miembro de la Academia Cientifica del Consejo Internacional de deportes Militares
(CISM). En 1965 fue acogido como miembro regular del Comité Internacional de
Estandarizacion de Pruebas de Aptitud Fisica (ICSPFT), en 1968 fue nombrado
miembro del Comité de Investigacion del Consejo Internacional de Educacidn Fisica
y Deportes de la UNESCO (CIEPS) y elegido presidente de la AIESEP. En 1969 se
le designa miembro honorario de la Academia Olimpica Internacional (AOI) y es
nombrado miembro del Comité Ejecutivo de la Sociedad Internacional de Psicologia
del Deporte (ISSP) para, al ano siguiente, obtener la vicepresidencia para Europa de
la Federacion Internacional de Educacion Fisica (FIEP). Pertenece también a la
Sociedad Internacional de Sociologia del Deporte, es miembro regular del Comité
Internacional de Investigacion de la Condicién Fisica (ICPFR), socio regular de la
Sociedad Internacional para el Estudio filosofico del Deporte y, ademas, miembro
del Comité Ejecutivo del Consejo Internacional de la Salud, Educacion Fisica y
Recreacion (ICHPER). Desde el inicio de su periplo internacional en 1962 hasta el
final de la década de los setenta, su presencia internacional por medio de
asociaciones y corporaciones profesionales en el &mbito de la educacién fisica y el
deporte es sencillamente omnipresente, pero no sé6lo como miembro o socio
participante, sino como responsable directo a través de su pertenencia a los comités
ejecutivos respectivos, e incluso ostentando cargos tan relevantes como
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vicepresidencias o presidencias, como es el caso de la AIESEP.(BETRAN, 2003, p.
281)

A década de 1960 para Cagigal foi marcada por grandes realizacdes, pois além de
intenso trabalho profissional e intelectual ele se casa (1965) com Isabel e em seguida tem 3
filhas (Virginia -1966, Macarena - 1967 e Sofia - 1969). Em 1963 ele é nomeado Sub
Delegado Nacional de Educacédo Fisica e Esporte, o que Ihe confere uma visibilidade maior,
intensificando suas apari¢fes internacionais. Sua participacdo em encontros internacionais €
assombrosa, principalmente como conferencista em varios paises da Europa, América Latina
e E.U.A. O ano de 1966, € emblematico, pois além de nascer sua segunda filha, ele inaugura
materialmente sua grande missdo, o INEF, apresenta, em fevereiro, sua segunda obra com o
titulo Deporte, Pedagogia y Humanismo e em setembro coordena o primeiro Congresso
Mundial de Educacdo Fisica e Esportes realizado no recém criado INEF, congresso
organizado pelo Conselho Internacional de Educacédo Fisica e Esporte (CIEPS) da UNESCO,
a ICHPER e a FIEP. Nesse encontro Cagigal recebe da Federacdo Internacional de Educacao
Fisica (FIEP) uma medalha de ouro e € nomeado membro de tal instituicdo. Este ano também

acontece o afastamento de Elola seu padrinho politico.

A administracdo de Elola ficou marcada pelas transformac0es legais e estruturais

na organizacdo da Educacdo Fisica e do Esporte espanhol:

De los diez afios que Elola-Olaso estuvo al frente de la D.N.E.F.D. se puede destacar
como logros importantes: la promulgacién por las Cortes de la Ley de Educacion
Fisica, que ya dejara iniciada Moscardd, la creacion de: la Mutualidad General
Deportiva, las Residencias Blume, las Juntas Provinciales de Educacion Fisica y la
consecuente Junta Nacional de Educacion Fisica, asi como el Instituto Nacional de
Educacion Fisica, contemplado en la citada ley. En lineas generales, podemos
asegurar que el personaje no defraudo, y que acometi6 con seriedad unas reformas
estructurales y de modernizacion de las estructuras del deporte que, en su mayoria,
siguen teniendo un pleno funcionamiento, habiendo sobrevivido a

los diferentes cambios politicos, tanto de los que acaecieron al final de la dictadura,
como a los que se suceden durante la transicion politica, llegando casi intactos a la
actualidad. (HIERRO, CARRIZOSA, p.4 www.cafyd.com/HistDeporte/htm/pdf/2-

5.pdf

O sucessor de Elola a frente da DNEFD é Juan Antonio Samaranch que com 0s
parcos recursos financeiros que possuia tentou implementar uma cultura de pratica esportiva
no pais. Esta meta foi forjada a partir da realidade social espanhola que pela grave situacéo
econbmica que atravessava, impulsionava as pessoas a terem dois ou mais empregos,
obrigando o trabalho em dois turnos, o que ocasionava muito pouco tempo e disposi¢ao para a
pratica esportiva. Além disso, Juan Antonio Samaranch denunciava que o pais carecia de

espacos esportivos apropriados. Dessa forma, ainda nos finais dos anos 60, uma pequena
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parcela da populacdo tinha condicdes de pratica esportiva, principalmente daquelas que
careciam de material e infraestrutura adequadas. Tal realidade contribuia para que as pessoas
praticassem o esporte espetaculo, ou seja, assistir os grandes eventos esportivos. Samaranch
colocou em marcha a campanha “Contamos contigo” que tinha como objetivo central a
transformagao do “desportista pasivo” em “desportista ativo”.

A campanha “Contamos contigo” iniciou em 1967 e durou quatro anos. Foi
organizada para despertar a consciéncia esportiva e sensibilizar a sociedade espanhola da
necessidade da pratica esportiva. A escassez de instalacGes, estruturas e meios para a préatica
esportiva foram as justificativas utilizadas para a realizagdo desta iniciativa, que teve como
resultado, segundo Pastor Pradillo (2000), uma “timida politica de constru¢ao de instalacdes
esportivas”. Em janeiro de 1969, esta campanha adotou uma outra denominagao que foi “Vive
deportivamente”. Durante os quatro de anos de atuagdo, a campanha obteve grande apoio da
TVE (Unica rede de televisdo da época) com significativas chamadas promocionais e também
de autoridades locais. Na ultima etapa da campanha foi criado o Troféu Nacional Contamos
contigo para implementar atividades de acesso as préaticas esportivas. A campanha contou
também com o apoio de importantes meios de comunicacdo como o jornal ABC, que
estabeleceu convénios com a DNEFD, que na época estava sob 0 comando de Juan Antonio
Samaranch. Este jornal publicou durante anos, constantes noticias sobre tal campanha. Com
frases de efeito do tipo “MANTENTE EN FORMA” e “VIVE DEPORTIVAMENTE” os
agentes do governo espanhol, ao comando de Juan Antonio Samaranch, empreendeu de forma
impositiva uma politica massificadora em prol da pratica esportiva, independente das
condicdes para tanto. Segundo os autores consultados e também os professores entrevistados,
esta politica fez circular representacdes multiplas sobre os beneficios da préatica esportiva,
dentre elas, a melhoria da saude, a possibilidade de formacgdo de futuros campedes e uma
forma de modernizacdo dos costumes e praticas corporais, haja vista que 0 movimento de
esportivizacao de praticas sociais, dentre elas as praticas corporais, ja se encontrava em franco
desenvolvimento na grande maioria dos paises europeus.

Apesar da grande divulgacdo e aceitacdo popular, a campanha sofre criticas de
pessoas que necessitavam trabalhar e estudar ao mesmo tempo, o que lhes impedia de praticar
atividades esportivas. De tdo emblematico vale a pena reproduzir a copia fiel do protesto de
um aluno:

CONTAMOS CONTIGO

Estudio en una escuela de magisterio en Sevilla, en 2 curso como alumno libre, y
tengo que alternar trabajo con estudio, por causa del tipo econémico. Este ano He
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salido muy bien en los examenes, pero en educacion fisica se no has exigido uno
examen practico muy minucioso y después el tedrico que a pesar de haberlo
realizado bien han suspendido a muchos alumnos, yo entre ellos. Pensara que me
dirijo como protesta porque me han suspendido, pero no es asi. Creo que tal cantidad
de suspensos en esta asignatura ha sido debido a esta llamada del “Contamos
Contigo” , que nosotros que estudiamos y trabajamos a la vez no podemos atender ni
atenderemos. ¢COmo podemos pensar nosotros en hacer deporte si no tenemos ni
tiempo para estudiar, pues tenemos que trabajar para ayudar nuestras familias ¢Es
tan dificil de comprender esto De esta manera no podra contar nunca con esta parte
de la juventud espafiola, pues nosotros “no contamos con nadie”. S6lo rogamos la
creacion de clases nocturnas en la Escuela de magisterio en Sevilla. Un alumno.
(Jornal ABC, 11 de julio de 1967, Sevilla)

Estes protestos ndo teriam afetado de forma contundente o desenvolvimento da
campanha, mas demarcam as inquietacdes populares do periodo, bem como, registram
exemplos de apropriagdes, usos e insatisfacdes com as politicas para a rea.

A segunda producdo tedrica de Cagigal intitulada Deporte, Pedagogia y
Humanismo, que foi lancada em 1966, ou seja, um ano antes da campanha “Contamos
Contigo, foi organizada em quatro topicos a saber: 1) “ Persona y Deporte”; 2) Notas para
uma Filosofia de la Eucacion Fisica; 3) Psicopedagogia Del Deporte ¢ 4) “Deporte y
dinamismos sociales. Como o proprio autor descreve, este livro € um fruto de suas insercbes
no mundo do esporte. E vai de “ponencias para congrsos, colabroraciones em revistas o
cursos monograficos hasta ensayos periodisticos, charlas e incluso correspondéncia”. Em sua
apresentacdo do livro o autor agradece ao Servi¢o de publicagdes do Comité Olimpico
Espanhol que em meio a valiosa edicdo de obras técnicas abriu um espaco para sua obra,

denominada por ele como “reflexiva”. Nas palavras do autor:

La progresiva depuracion de las técnicas facilita el cumplimiento del lema ‘mas
rapido, més alto, mas fuerte’ . Pero, asi como para le mayor rendimiento efectivo de
un musculo en contraccion es favorable que le preceda una mas cabal relajacion, asi
para que las técnicas favorezcan no sélo al lema olimpico, sino al hombre que a él se
entrega, resultara Util que sean emmarcadas en un consciente en un consciente y
reflejo humanismo. El deseo de contribuir a ello no ha animado.(CAGIGAL, 1967)

Em razdo do interesse desta investigacdo destaca-se as representacdes sobre
Educacdo Fisica e o Esporte. No segundo topico do livro intitulado “Notas para uma
Filosofia de la Educacién Fisica”, o autor ressalta que “Los conceptos deporte e educacion
fisica senalan dos mundos distintos, em parte coincidentes, pero que tanto por sus fines como
por sus sistemas y por sus mismos origenes difieren”. P0Osto isto 0 autor vai apresentar suas
concepgdes de Educacdo Fisica e Esporte, bem como a parte que ele considera coincidente.
Para tanto, ele inicia descrevendo o fendmeno esportivo, a partir da pergunta: O que é
esporte? Para dar conta de respondé-la o autor faz uma incursdo no que ele denominou de

evolucdo historico-cultural do conceito de esporte. Em duas paginas ele descreve diversos
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conceitos encontrados por ele em uma vasta bibliografia e diz que tal diversidade esta
estritamente relacionada com condicionantes sociais e culturais de cada tempo e sociedade.
Cagigal entdo descreve o que denominou de 0os modernos impactos. O autor enumera entao
sete grandes movimentos que impactaram de alguma forma o fenémeno esportivo, tais como:
o0 impacto britanico, o impacto da Educacdo Fisica representado na figura dos professores
Amorés (Paris), P. H. Ling (Suécia) e L. Jahn (Alemanha), o impacto do olimpismo
coubertiniano, o impacto americano, o impacto do gingantismo Soviético e o impacto do
profesionalismo mercantilista.

Acredita-se imperioso destacar 0 que 0 autor escreve sobre o0s trés Gltimos temas,
pois, especula-se que este contetdo pode ajudar a refletir possiveis relagdes com 0 movimento
de esportivizac@es que teria ocorrido em Belo Horizonte (Brasil).

O autor descreve assim 0 impacto americano:

La juventud agigantada de Norteamérica, descomunal en su geografia, em sus
riquezas, em su progreso industrial, em su conquista, em su hipervaloracién de
namero, va a influir de modo notorio desde comienzos de siglo em la valoracién
vital Del deporte y em la vision deportiva de la vida. Un factor traspasa la vida
norteamericana: el record. Alli nacen los bestseller, los records de ventas y
produccién, la propaganda gigantesca... La medicion de una fuerza sobre otra ha
encaramado casi al ara de un altar a las cifras récords. Ello mismo ha hecho posible
el encumbramiento de determinadas practicas deportivas, como el
boxeo.(CAGIGAL, 1966)

Sobre o gigantismo soviético Cagigal é mais contundente:

Un gigantismo de outro orden mas complejo ha envuelto en los ultimos lustros la
practica deportiva. Es curioso comprobar cémo el socialismo ruso ha encontrado en
el momento deportivo contempordneo actual una ocasién favorabilisima para su
propaganda politica. El progreso industrial, la super organizacion presionan sobre el
individuo humano, forzandole a un automatismo. El hombre intenta defenderse
espontaneamente contra esta automatizacion, que trae en el fondo su aniquilamiento.
Entre los grandes oasis del humanismo encuentra la accion deportiva, y se lanza a
ella. No es raro que el deporte sea, por esto, uno de los distintivos de nuestro tiempo.
Pero el se alia con otro suceso: estamos también en los tiempos de la propaganda e
del sensacionalismo. A una humanidad que instintivamente se abre hacia la
actividad deportiva se la puede ofuscar con la impresion de los grandes campeones.
Y se montan fabricas de superhombres — que ante una norma de sano humanismo se
acercan mas a infrahombres. He llegado la gran antropofagia. No importa el
individuo. Este no es mas que una pieza al servicio de la maquina estatal. ;Qué sera
del futuro de tal campedn, de la vejez prematura de estos jévenes superejercitados?
No interesa el mafiana de cada individuo, sino el triunfo, sino el triunfo campeonil
de hoy; la sugestiva baza politica. Lo doloroso de esta antropofagia es el contagio
inevitable a otros paises. El deporte es uno de los grandes motivos de dialogo en el
mundo de hoy entre unas naciones y otras. Como el sensacionalismo y la fuerte
impresién mandan, no se puede entablar didlogo decoroso sin campeones. Si no se
tienen, es menester fabricarlos. No existe un pais en el mundo que no haya sufrido
este contagio.(CAGIGAL, 1966)
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E em relagdo ao impacto do “profesionalismo mercantilista” sobre 0 esporte 0
autor descreve assim:

Como el deporte es en si espectacular y puede interesar, por consiguiente, a las
masas, estd expuesto a caer en las sagaces manos del negociante. Este es
econdmicamente mas fuerte que el pedagogo, y con su dinero es capaz de comprar
muchas cosas: entidades, amigos, prensa... Termina haciéndose con la opinion
publica y logra instaurar un tinglado de intereses, que se coronan creando
necesidades publicas. En paises como ltalia, Espana, Sudamerica, el profesionalismo
deportivo ha echado raices muy gruesas, con largas consecuencias en algunos
lugares. Por ejemplo, en Espana, atrasada en las corrientes deportivo-educativas que
hacia lustros estaban vigentes por el resto Europa, el acceso sugestivo del
profesionalismo cogi6 al pueblo inmaduro para asimilar este fenémeno social. Asi
ocurrié, entre otras cosas, que las minorias intelectuais despreciaron al deporte en
blogue, porque, antes de saber de qué se trataba, conocieron una derivacién de
el.(CAGIGAL, 1966).

Cagigal acredita que mesmo depois de tantas influéncias culturais, politicas,
sociais e pedagdgicas sobrevive ainda, uma original realidade esportiva que ele denomina
como sendo 0 jogo competitivo, ou seja, aquele individuo que se organiza para jogar com
amigos/as pelo simples desejo de se divertir, conservando a natureza lidica do esporte, ideia
priméria da pratica esportiva, segundo ele. O autor afirma categoricamente que: ... “s0lo

concibo una autentica educacion fisica en su sentido mas integral si esta entroncada en este

’

gérmen ludico deportivo.’

José Maria Cagigal ainda faz uma longa descricdo de aspectos positivos da pratica
esportiva, atribuindo a ela a misséo de aliviar nos homens, os grandes males da sociedade
moderna, tais como, 0 sedentarismo, a angUstia, 0 sensacionalismo e principalmente a
automatizacao. Para levar a cabo tal missdo a Educacao Fisica foi eleita como a “ciéncia”
responsavel por incentivar e ensinar pedagogicamente os esportes. Um bom exemplo de tal

entendimento é o trecho retirado desta producdo de Cagigal:

Toda ciencia humana integral, singularmente toda ciencia educativa, ha de tener
capacidad de encararse con el hombre concreto en su proprio tiempo. En el enfoque
de una educacion fisica actual no podemos desconocer nuestras realidades.
Angustia, sensacionalismo, automatismo y mutilacion constituyen los aguafuertes
del actual realizarse humano. Si volvemos la mirada al juego deportivo, lo
hallaremos rebosante de energias pedagdgicas directamente aplicables a nuestra
circunstancia humana de hoy.

Es capaz de engendrar alegria, bienestar cenestésico, afirmacion del proprio yo.
Todas estas cualidades pueden librar batalla directa contra la angustia. El juego
deportivo brinda muchas posibilidades de contacto directo con la naturaleza, con las
cosas simples, con la espontanea riqueza que rebosa la creacién. Buena cura todo
ello de afanes sensacionalistas, engendrados por los griterios de la propaganda,
exhibicionismos, etc. El juego deportivo es quizas el instrumento en manos del
hombre con mas posibilidades en la lucha directa contra la automatizacion.
(CAGIGAL, 1967)
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Nesta incipiente aproximacdo com a producdo de Cagigal percebe-se a tentativa
do autor de diferenciar a Educacéo Fisica do Esporte. No entanto, sua obra evidencia que um
ndo deveria viver sem o outro. O Esporte foi tratado de forma abstrata, pratica “boa” por si s6
e que sO teria mazelas por causa da acdo do homem, que o desvirtua para atender seus
interesses econdmicos, politicos, dentre outros. A Educacgdo Fisica seria o principal espago
onde a pratica esportiva poderia cumprir sua acdo educativa. Observa-se que a formacao crista
de Cagigal é uma presenca marcante em sua escrita. O Esporte entdo, teria a grande missao de
educar seus praticantes para uma vida de retiddo, bem estar fisico, psiquico e social. A
ludicidade, experimentada na pratica esportiva, seria a grande responsavel pela conquista de
tais aspectos. Alias, para Cagigal o Esporte para cumprir sua missdo educativa deveria
carregar entdo, este principio orientador. A Educacdo Fisica, por sua vez ndo podia abrir mao
desta valiosa pratica social.

Assim, os/as professores/as brasileiros que tiveram contato com a obra deste autor
espanhol, puderam perceber uma defesa incondicional da pratica esportiva para formacao dos
educandos, 0 que por certo incentivou ainda mais a apropriagdo deste contetido nos curriculos
escolares brasileiros.

Retomando os relatos de outros professores/as sobre referencias bibliograficas do
curso de formacdo, a professora Lucia Aparecida enfatiza que o curso ndo tinha muita

fundamentacéo cientifica, mas foi o suficiente para prepara-la para o trabalho prético:

Os professores tinham, assim, maior carinho, maior cuidado. Uma preocupacéo
muito grande em passar maior quantidade de informacdes porque sabiam que a
gente estava ali pra ser um multiplicador. Era muito bom. O curso tinha
profissionais preparados, voltados pra formar o profissional de Educacdo Fisica.
Tive muitos bons professores no curso infantil. N&o tinha essa preocupacédo, esse
embasamento tedrico cientifico, mas era o que te preparava pra trabalhar. Entédo foi
um curso muito bom o infantil (LUCIA APARECIDA GUILHERME, Testemunho,
2010).

A professora Elisabete reforca a falta de fundamentagdo cientifica do curso e

salienta também que foram muito importantes as aulas praticas:

O Atletismo algumas vezes tem algumas teorias assim mais ligadas a pratica. O salto
com barreiras é feito desse jeito, pepepepe, aquelas coisas. E na ginastica ndo tinha
nada, nenhuma teoria. Nada nem na ginastica, nem na danga, nés nao tinhamos
nenhum escrito. Era s vivéncia. Mas que ficou marcado na minha vida. N&o
podemos ser injustos, ndo quero dizer que ndo ficou. Tanto ficou que depois eu
estudei mais, me aprofundei e ai tudo que a gente aprende fica (ELISABETE
ROSSETE, testemunho, 2010)

Ja o professor Wilson Camelier reforca a percepcdo de que teria sido pequena a
producéo e circulacéo de bibliografias, atribuindo ao MEC a responsabilidade de incrementar
bibliografias para a area:
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Mas naquele tempo ainda era tudo muito precério, entdo era um livro que vocé
comprava e esse livro era reeditado. Vale dizer que eu ndo gostava desses livros,
pois era uma copia de algum outro livro entendeu? Entdo ndo havia, assim, uma
literatura vasta. NOs aprendiamos através dos professores que eram o Elcio
Paulineli, o Luis Afonso, o Fernando [Furtado], que foram bons professores na
época. O Barbosinha falecido.

Mas ndo tinha muita bibliografia nesta época. Em [19]70 teve um aumento da
Educacéo Fisica. De duas passou pra trés aulas por semana, aulas no noturno, passou
ter aula na faculdade. Eu acho que foi nessa época mesmo. Quer dizer, a Educacéao
Fisica estava valorizando. Tinha uma revista em quadrinhos era um nomezinho...
DEDINHO isso ai. Eles estavam muito motivados, né? Lembro dessa revista, mas
eu ndo cheguei a trabalhar com ela. Eu lia, me emprestavam, mas ndo me lembro se
foi no Estadual Central, se foi na escola da Lagoinha. Depois eu fui pra Escola
Técnica em [mil novecentos €] setenta e dois é também eu continuei no Estado. Eu
me lembro disso, mas pra mim ndo influenciou muito ndo. Eu era mais prético.
Gostava de fazer. Eu pegava mexia como o Ataide e treinava os meninos e tudo
mais, 0 negdcio era ali, na quadra.

Olha, o MEC, por causa disso, comegou emitir varios livros. Foram feitos pelo
MEC, [livros] de Vdlei, de Basquete, de Atletismo, de tudo. Eu tinha muito desses
livros. Eles falavam muito assim dos nossos esportes aqui. E compravamos outros
livros, como do Julio Mazei pra poder aperfeicoar. Mas o0 MEC teve influéncia nesta
época da ditadura. Distribuindo vérios livros feitos por militar ou alguns professores
assim mais famosos. Hoje em dia é que o Esporte estd muito mais desenvolvido
(WILSON CAMALIER, testemunho, 2010).

Segundo este testemunho, a bibliografia que o professor Wilson teria tido maior
contato seria aquela produzida pelo DED/MEC no inicio da década de 1970: Revista de
Historia em Quadrinhos, Cadernos Técnicos, Cadernos Didéticos, etc. Em minha dissertagdo
de Mestrado, parte desta bibliografia foi examinada e, em sintese, tal material tinha como
principal objetivo a divulgacdo do Esporte, intencionando dois movimentos: o de
“esportivacdo da sociedade e o de escolariza¢do do Esporte” (PINTO, 2003).

A professora Marialva lembra-se das apostilas da disciplina de Recreagdo e de

outros materiais que foram doados para a investigagao:

A disciplina de Recreacdo o Barbosinha dava a parte pratica e a parte tedrica era
dada pela Nella para entender como planejar com estas atividades. Eu ja conhecia
muitos dos brinquedos cantados ensinados, pois eu ja havia brincado na minha
infancia. Mas vocé aqui a gente aprende a fazer com as criancas ¢ diferente de vocé
praticar o brinquedo. Quando vocé esta fazendo o brinquedo vocé esta obedecendo a
ordem, e quando esta como professor vocé esta dando a ordem, ou mostrando como
joga, o desenvolvimento dos jogos, a parte cultural daquela brincadeira, ou do canto.
Tem muita brincadeira aqui no livro que a gente aprendia na rua. Naquela época 0s
meninos eram mais bobinhos.

A gente cria muito, mas estas aulas e apostilas ajudaram bem. Tanto € que eu tenho
os livros guardados até hoje. Estou te doando, porque tenho 68 anos e ndo da mais.
Nem paciéncia eu tenho para 0s meninos de hoje. Eu gosto muito da alegria destas
brincadeiras. Entdo eu canto muito com minha neta, ela sabe todas as musicas
infantis. E ela aprendeu desde bebé. E eu ndo esperava que um bebé pegasse a
percepcao e eu tive essa experiéncia com ela. Quando eu cantava para ela dormir e
quando comegou a falar ela comecou a cantar. Alecrim, Frei Jacque e com maior
facilidade. Ficou gravado que ela tinha uma nocéo das coisas. Ela brinca com todas.
Ela pode até ter esquecido. Mas que agora sdo outras musicas. E ela cantava todas
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numa boa. As minhas filhas até hoje brincam, no natal quando a familia encontra,
n6s brincamos, tudo fundamentado nisto aqui (MARIALVA, Testemunho, 2010).

Apesar das repetidas rememoracdes dos entrevistados que afirmam ndo haver
bibliografia, e de um acentuado empirismo, identifica-se em algumas lembrancas fragmentos
de uma dada circulacao de bibliografias, tais como: os Métodos Franceses (Método Francés e
0 Desportivo Generalizado), a producdo da Campanha de Esclarecimento Desportivo
coordenada pelo DED nos anos de 1970 e o material doado pela professora Marialva.

2.3.1 - Da bibliografia de uma professora de Educacéo Fisica em formacdao:

indicacdo de contatos com leituras, autores, representacdoes...

A professora Marialva cedeu para esta investigacdo parte do material que adquiriu
no curso de formagdo e que o guardou, pelo visto com muito zelo, pois todos foram
encadernados. O material doado corresponde a:

1) Uma apostila da disciplina de Recreacdo, cujos autores sdo 0s professores

Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto;

2) Uma apostila de “Planejamento para cursos pré-primarios e primdrios” da

professora Nella Testa Taranto e do professor Theodomiro Marcellos;

3) O livro de Inezil Penna Marinho intitulado “Educacé@o Fisica, Recreacdo —
Jogos” datado de 1957 e que ela considera como sendo a fonte de inspiragéo

da apostila do professor Odilon Barbosa;

4) Uma colecdo completa de seis volumes, intitulada “Educac¢ao Fisica Mundial —
Técnicas Modernas” da editora Honor, em sua 62 edicéo, datada de 1972. Um
detalhe desta colecdo é que a primeira edicdo em portugués sai em 1970. E em
menos de dois anos ela foi reeditada seis vezes. Um sinal de que tal colecdo
teria tido alguma circulagdo no Brasil. Os dois primeiros volumes sdo de
autoria de Kenneth Cooper; o terceiro volume, intitulado “Ginéstica para
preguicosos”, é de Stephen Huffaker, instrutor de Educacdo Fisica da Forca
Aérea dos E.U.A. O quarto e o quinto volumes, intitulados “Treinamento de
Forca” e “Treinamento ao ar livre” sdo do presidente do Comité Olimpico
Belga e Secretario Geral do Conseil International du Sport Militaire (C.1.S.M),
Raoul Mollet, e 0 sexto e ultimo volume, cujo o titulo é “Introducdo a
Didatica de Educacéo Fisica” teve como autor o professor de Educagdo Fisica

brasileiro Alfredo Gomes de Faria Jinior;
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5) A colecdo de seis revistas de histérias em quadrinhos DEDINHO, elaborada e

distribuida pelo Departamento de Educagéo e Desportos (DED);
6) Um caderno de anotacGes de aulas da professora Marialva.

Apesar de afirmar que ela tinha uma caracteristica de ser mais prética e que ndo
era uma professora intelectualizada, existem indicios de que estas bibliografias, presentes no
mercado bibliografico e também fornecidas nos cursos de formacdo, teriam servido de
referéncias para ela. A professora Marialva relata que o professor Odilon Barbosa
(Barbosinha) inspirou-se no livro de Inezil Penna Marinho para fazer a apostila da disciplina
de Recreacdo, que a teria ajudado muito em suas intervencdes escolares no ensino primario.
Tal afirmacdo é reforcada quando identificamos nas cépias de tal apostila varios trechos
sublinhados e anotacgdes da aluna Marialva.

Para interesses desta investigacdo serdo destacados apenas trés destas producdes.
2.3.1.1 - Apostila de Recreacéao

Observa-se na apostila dos professores Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto que
uma inspiragdo bibliogréfica de origem européia. Percebe-se em sua Apresentacdo 0
entendimento da disciplina Recreacdo como parte de um Sistema Educacional. Ou seja, para
que a Educacdo do aluno fosse ampla, todos os sistemas (pedagdgico, psicoldgico e
bioldgico) deveriam funcionar plenamente para se atingir o objetivo de construir “membros de
valor para comunidade”. E possivel extrair desta Apresentacdo a valorizacdo que se faz da
“atividade fisica” por ser considerada a Unica capaz de conhecer o alunado com profundidade.
Todo “educador fisico” deveria conhecer o “intimo da criang¢a”, algo impossivel para as
demais “matérias” (FIGURA 1):



94

SCOLA DE EDUCAGXQ FISICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS -
. e 3 / i ,7. ]

% ' RECREACKO
- SUPERIOR DE EDUCACRQ FISICA E INFANTIL
ORA - NELLA TESTA® TARANTO

~ A RECREACFO NA =0UCACEO FYSICA -

A BEducagdo Ffsica sé pode alcangar o seu objetivo quande
stroi a sua base nos conhecimentos da pedagogia; psicologia e biolo
0 educador fisico, por melo destas clén01as, deve conhecer ®

':nder aqueles que a &le sao conflados, escolhenio assim, L seu pla

Uma instituigao educacional sdbmente pode realizar gha
’tegrai obra se as dlversas ‘materias se completam mbtuamente, como as
dentadas que fazen mov1mentar uma complicada mdquing, Assim,co
essa mEqulna, para funcionar, necessita que todas as. engrenagenafsa‘~
am, aselm também sfo necessérias tbdas as metérias Para a formagag
gplgta do aluno. ' ‘ :

— — ATIVIDADES FISICAS -

Porquelas atividades fisicas possuem maior valor eduja'—
cao

cional do que as outras? Porque durante ume dessa sessOes de recreagd

a crian - ais livre e p&o estd preocupada com o contrdle / do

‘1222£E§§9£" 0 educador pode conhecer assim, mais ficilmente, as parti
culeridades de cada érianga em separado. %le deve descobrir o Intimo
da crianga, Todas as demais materias sto, 1ncomparéve1mente, meis di
ficeis para essa descoberta, p01s,‘os alunos se mantém em atltude es
tdtica; nfo mostrando seu verdadeiro "Eu", apresentando uma diffcel pe
netragfo em seu intimo, .
Com & entrada da erianga-para a escola, diz o professor

Dr. W, Thoener, "efetua-se uma grande mudanga em sua vida, entdo dedi-
cada, esclusivamente, ao0s brinquedos". A escola exige da crianga uma
atividade estdtica, de horas a fio, sentada nos bancos de uma classe /s
0 cresclmﬂnto ainda estd em marcha, ‘0 que exige maior consumo de efgr—

gia parz a formagao do corpo, © j& nos apressamos a manté-lo calmo, jus
- tamente no perfodc em que o-ser huméno mais.gosta de movimentos e ati
vidades dinfmicas. A4 exiglneiz de conservar a cfianga sentada &

-

FIGURA | — Apresentacgdo da apostila de Recreagdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969 (Grifos do
original).

O texto demonstra, ainda, a preocupacdo com o desenvolvimento corporal das

criangas, citando textualmente o professor Dr. W. Thoener, que atribui a disciplina Educacao
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Fisica um carater compensatério. Ou seja, tal matéria deveria evitar um possivel prejuizo
corporal em virtude da imobilidade nas aulas de outras disciplinas (FIGURA I1):
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sublinhados pela entdo aluna Marialva.
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Destaca-se no topico sobre as Principais Atividades de Recreacdo (FIGURA I11) a
quantidade e a variedade de contetidos que poderiam e/ou deveriam ser trabalhados. Reparem

que tais contetidos também foram sublinhados por Marialva.
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$itmos variados ho tempo (2/4, 3/4, 4/4) e no' espago (trajetériad), or
J0gos mulores, 08 jogos menores, a IniciagZo Esportlva, os_bringuedes

eantadnaf—rodus cantudas, as dungas fololérlcas, as dramutlz@gges, (o}
e BELsLL 3 S T ——

teutro de fantoches e marionetes, teatro de scmbra, as bandinhas de rit_
ey,

mo, atividades em parques 1nfantls, ruas de recreio, pintura, J_g{g&i s
cantos, mcodelagem ete.

Vamos abordar neste peqdenc trabalho asAdangas, 0os jogos

imencres, os brinquedos cantados e rodas, e & iniciaggp‘desportiva.
= FOLCLORE ~ |,

O.fclclcre nasce espochtfneamente, A ninguém se pode a
tribuir autcrla, & an@nlmc‘_hﬁFeru—qe _com. & linguagem oral e a sua for
ga reside, exclus1vamente,,na-trudlguc.

' 0 :foleclore concorre para o engrandecimento do pa%ﬁadOhﬁif
térico de .um POvVOo que sabe conservar dev1damente as suas tradlgces. His
térias de nossa infh @ncia, hlstérlus que ncs flzeram adcrmecer e sonhar,
Melodias caracteristicas, relas e express1vhs das festivas reunifes fa

s cLemaiy 3

miliares, dangas regionais g foleléricas.* "Quando o pgnsamento se vol

©a para o passado, a vida renasce"...
~ DANCAS FOLCLORICAS —
/~§§§INIQK L:A danga ‘€ um gesto instintc do ‘homem, ela

se apresené\&ﬁtmc exb(ess"c natural, sedenta, mesmo, .das emogCes da al

Ba na sus ifestaxao é\tcrnu-se em seguida pela suu.elevagao, uma  ar
be, quer na i rpretagad da poesia e do cantoJ

Dange artistica € o "ballet". 0 nome"ballet" tem sua o

FIGURA Il - Apostila de Recreacdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969 (Grifos do original)

N&o menos interessante € o topico que descreve a importancia dos Jogos Dirigidos
(FIGURA 1V) na vida social da crianca. Citando a professora alema Dorle Luck, a apostila
indica que o professor de Educacdo Fisica deve saber ser jovem com a juventude, bem como

transmitir alegria por meio dos exercicios e participar da aula alegremente, escondendo

problemas pessoais.
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s, B

perstlgoes, representando uma parte de civilizaggo humana e dando, por
&sse meio, uma idéia hlstcrlca de sua fcrm g“o. '

: Q'cc1o.lmente essas dangus fazem conhecer o valcr indivi -
dual e o valcr do grupc, ccmoe parte 1ntegrante ée uma nugac e sua liga-—
g&c comum 2 tcdes os outros povos. Desenvclvem a disciplina, o ajusta
mento do grupce a scciedade, razao pela qual as nosqas sessCes de recrea
¢80 se 1n101am com dangas folcléricas. ’

Socb o ponto de vista recreative e fisico, dao oportunida

e a excelentes exercfciocs de aéilidade; flexibilidade e equilfbrio, co
rdenagZo muscular, desenvclvendc, ac mesmoc tempc, & graga & & harmonia

do corpo, aquecendo-o come, atividade inicial e de maneira ‘agraddvel &

S

rlanga (aula recreatlva)

© = JOGOS DIRIGIDOS = SUA IMPORTANCIA NA VIDA DA CRIANCA -

—

. Diz ‘a prcfesscra alema Dcrle Tuck?: "Aquele que deseja
ser profesecr de Educagac Fis1ca pre01sa saber ser govem com a juventu-
de e deve compreender a alma da crianga, pensar e sentir com ela".
Transmitir alegria por meio de exercfcics fisicos deve
ser 'a mais importante missfo para ¢ prcfessor e, bor issc, € necessdrio
 que 815 mesmo participe alegremente da aula, aprendendo a esconder Seus
~ préprios desgcstos e preccupagﬁes. 0 jdgo € alegria e, A sendc; g
ume. atividade alegre;/ . g :

‘0 jtgo & o instrumentc bdsico da expressio da vide psi -
;%ufca da criancga. 0 jtgc € uma necessidade instintiva para ¢ aperfei-
coamento fisico, mentai, como para o ajustamentc sccial da crianga, = O
g0 educa a crienga porque € a forma pela qual  ela toma contatc com o
ambiente, a 8le reage e se adapta.

- CLASSIFICAGEO DOS JOGOS DIRIGIDOS -

DIVIQKO DOS JOGOS: Os autcres classificam os jcgos infan

‘-fhob dlferentes critérios. 'KARL GROOS divide ¢s jogos segundo o]
e} 1nd1v1dual que sao uxperlmuntals e ccletlvos, que tendem a
as tend&ncias sociais. Gragas aos jogos individuais,a crianga

olve as atividades gerais e,gragas aos jogos sociais;que sZo supe
de jdgo,a crianga dZ espreesSo is atividades especiais.

- JOGOS EXPERIMENTAIS -
5 19 - de cardter senscrlal Visuais, auditivos, gustatl =

e e

‘.zr)q>e técteis.
FIGURA 1V - Apostila de Recreacdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969 (Grifos do original)

Observa-se que a centralidade do processo educativo na crianga, como forma de

protegé-la a qualquer custo e em todos os aspectos, indica que estilhacos do ideario

escolanovista ainda continuavam a impactar pensamentos de professores.



98

Os/as professores/as autores da apostila anunciam a presenca do tema de

“Iniciacdo Desportiva” (FIGURA V) no programa de Recreacado, indicando a faixa etaria na

qual deveria se iniciar tal tema, e a importancia de sua inclusdo no programa para consolidar

praticas esportivas no costume diario e por todas as fases da vida:

¢ TP i

flss 10

atendem 2s necessidades infantis e por isso, sa0 adequados &s aulds
de -ereagio infantil.- Tem igualmente a vantagem de manter a tradi

gio.brasileira e divulgar o elemento foleleorista e tradiciocnal brasi-

leirc, reforgandc &ste Ultimo elemento,

Os brinquedos cantadcs, part

®©

cunto, a musica, as estdérias, a poesia, as dramatizagoes o©s diflcgos,

e 08 jograis constituirem atividades para educer agradivelmente

criangase.

~ INICIAGAO DESPORTIVA -

A iniciacgdo desportiva deve comegar nc infecio do curso fun-

damental, através de jogos variados preparadores dos diferentes

POrtOSe

A Educacio mcderna deve também preparar 2 criznga parz .atin

glr os seus objetives de jovem e dé “adulto.

Pare que o) hcmem, pratique o desporto durante ttde a
vida, € preolsc que em sua inféncia alqulra o h¥bitoc e o ccstume
fazé-lo. O desportc gquandc se uuwptd as necessidade e habilida wdes
especificas de oada individuo, ccnstltue me fonte de sadde e equili=
brio. A iniciagdc desportiva oferece a crianga & oportunidade de
tuar llvremente e o prager de utilizér seus conhecimentos sem S«
gade & iss 0. Cabe a escola &uptar 0s seus programas e sua pedago =

¢ia de forma que tal hédbito e dedlcag ¢ fiquem profundamente arraiga—

dos.

36K KKK KKK KKK KN KKK

~ gom/*

FIGURA 'V - Apostila de Recreagdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969

Eles destacam que a presenca de tal tema acontece em virtude da incluséo desta

nova modalidade nos curriculos europeus (FIGURA VI):

da recreagac, devem, com
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BSC0L.A D DDUCACAO FPISICA DU 1IINAS GERAIS

f. ODIION BiRBOSA MISICAs~ PROTESSORA
S TIST. TURATITO EVA DAS MCRS MORCIRA Di SILVA

e = nfoi0s cos nogsos alunos do Curso Suporior ¢ GFufontil ds
@8 Suscrior G ukucg\:o T{gica de Minas Gorais, & nossa 5% cdi
o 9011 r:fo sobre Necroagaon, Procurainos senpre dar unae orienta

a vosto notéria educative que é Reer agao.

fioda a Furopa no 28 p:xtc do sessao de Lecreagao

. novo "INICIAGAO ESPORTIVA'

S i

B essados o Nlecroagao, tanto na Escola prine dria corlo na
2, gstao cou nois un canpo na ﬁccrcagao con a inclusaoc de

Bo Bsportiva.
Sbalho agqui cxpdsto ajudd-los on suas otividades escola-

Hos satisfoitos, pois, estanos cunprinde nossos cbjotivos.

Belo Horizontc, 26 de junho de 1969

FIGURA VI - Apostila de Recreacdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969

Ressalta-se que os autores descrevem que é aquela é a 5% edicdo da apostila.
Considerando a data do documento (1969) e que aquele era um curso semestral, o tema
tratado data, pelo menos, de 1967. Considerando-se um curso anual, os conteudos de tal
apostila estariam sendo discutidos desde 1964. O que refor¢ca 0 argumento de que o0
movimento de esportivizacdo da area € bem anterior a década de 1970.

Na descricdo do tema Iniciacdo Desportiva hd uma indicacdo de que tais praticas
devem ser ministradas a partir do ensino fundamental, ou seja, a partir dos 10 anos de idade,
por meio de jogos preparadores. A justificativa para se ministrar tal contetido é que o Esporte
seria fonte de saude e equilibrio, quando adaptado as necessidades e habilidades de cada
individuo, e que permitiria aos alunos/as atuarem com prazer e de forma livre para exercitar
seus conhecimentos. Esta é a evidéncia de um movimento de colonizagdo que o fenémeno
esportivo parece incrementar sobre os demais temas, como no caso da Recreacdo. Destaca-se
a variedade de argumentos utilizados para atingir tal intento. Além disso, a indicacdo de sua
entrada a partir de uma determinada idade, pois antes dos dez anos ndo seria possivel um

aprendizado real, parece configurar um dado modelo de progressdo pedagogica.
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E para organizacdo da aula com os dados contetdos da Recreacdo, os autores
indicam o denominado “Método Natural Austriaco” (FIGURA VII):
E ESQUEMA PADRAO DE UMA AULA DE RECREAGAO

METDO NATURAL AUSTRIACO

erial

mas levd-la a querer tudo aquilo que faz,

I Parte

ecar um plano de recreagao F{sica orientada, cem uma danga

riea dizendo aos alunos qual a danga de nossa aula de hoje, _
< ’ .

‘o seu pais, e explicar o gque é danga folelorica.

plo: Danca Folcldrica - Sinhd Marréca - Brasil e Polka dos Mole~

ques - Austria.
II Parte

.fks jogos, bringuedos cantados, jograis, teatro de fanteches,
» <ftmica, pinturas, teatros, etc.

.i{ Jogo do milho e feijao

) Quem nasceu no més?

'! 0 sapo. B, cantado Alemanha
if Jograis. Ave Maria

III Parte

2 2 sessae de renreagéo com ecante. Serve a Ultima aula pawe @
convesar com seus alunos sbbre esperte, hlgieéne, estudes

2ngnes, eto.

- Austria

FIGURA VII - Apostila de Recreagdo ministrada por Odilon Barbosa e Nella Testa Taranto, 1969.

A analise desta apostila nos permite especular que existiam, sim, bibliografias
sobre contetdos e métodos de Educacdo Fisica. Todavia, elas parecem ndo estar ao alcance
dos/as alunos/as, seja por motivos financeiros, seja por questdes de pequenas tiragens, etc. De
qualquer forma, elas fizeram parte da formacdo destes/as professores/as, a medida que em
foram utilizadas para elaboracio de apostilas. E evidente que os conteddos de tais
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bibliografias, ao serem pingados para comporem outro material, perdem seu carater original,
correndo o risco, inclusive, de terem seus sentidos alterados. Todavia, de forma indireta,
alguns dos conteddos destas bibliografias se fizeram presentes na formacdo destes
professores/as, e provavelmente teriam influenciado a intervencdo profissional de alguns
deles/as. No caso desta apostila, é evidente a influéncia estrangeira, de origem européia, tanto
no que se refere ao método proposto, como o0 novo conteudo da Recreacdo. Nas palavras de
seus autores: “Atualmente em toda a Europa na 2° parte da sessdo de Recreagdo estdo com o

tema novo a Iniciag¢do Esportiva”.

2.3.1.2 - O 6° volume da colecio “Educaciao Fisica Mundial — Técnicas

Modernas”

Em outra bibliografia doada pela professora Marialva, o volume 6 da colecao
“Educacdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, cujo o autor ¢ o professor de Educagio
Fisica Alfredo Gomes de Faria Junior, encontram-se indicios de como deveria ser a Educacédo
Fisica e o professor desta disciplina. Um detalhe deste volume é que uma edicao foi realizada
pela entdo Divisdo de Educacédo Fisica (DEF), em maio de 1969, com a indicacao especial de
ser uma distribui¢@o gratuita para os “especializados”. O editor responsavel pelo programa de
publicacdes deste 6rgdo do MEC foi o professor Lamartine Pereira da Costa, que no mesmo
més ¢ ano constituiu a comissdo para realizagdio do “Diagndstico de Educacdo
Fisica/Desportos n Brasil”. Tal pesquisa foi realizada nos anos de 1969 e 1970 e publicada
em 1971, quando tal professor j& ndo fazia mais parte da equipe do DED, érgdo que substituiu
a DEF. No 6° volume da colecdo, aparece uma nota dos editores e um prefacio de Lamartine
Pereira da Costa, contetdos ausentes na edi¢éo produzida pela DEF, em 19609.

O professor autor deste volume licenciou-se em Educacdo Fisica (Universidade
Federal do Rio de Janeiro -1962) e em Pedagogia (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Rio de Janeiro -1967). Na época do langamento deste volume ele encontrava-se no fim de
seu mestrado em Educacdo na PUC/RJ. Destacam-se nas paginas (Figs. VIII e IX) as
indicagdes do autor sobre as qualidades indispensaveis para um Professor de Educacgéo Fisica
e a necessidade de se possuir uma cultura geral para dialogar de igual para igual com

professores de outras areas:
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Aptiddes Especificas para o Trabalho Docente

“As aptidoes especificas sdo atributos ou qualidades pessoais que

exprimem certa disposi¢do natural ou potencial para um determinado
tipo de atividade ou trabalho.”

Estes atributos da personalidade ou qualidades individuais quase
sempre completam o quadro da vocagdo. A capacidade profissional
do individuo depende, em grande parte, da consonincia existente entre
vocagdo e aptidGes especificas.

As qualidades indispensaveis ao professor de Educagéo Fisica re-
sultam de uma soma de disposi¢des psicofisicas, dentre as quais se
destacam:

— satide e normalidade fisica;

— postura correta;

— voz audivel, firme, agradivel e convincente, dicgdo perfeita;
—dominio do verniculo — linguagem fluente, simples e objetiva;
— boa visdo e audigdo;

— gesticulagdo moderada;

— execugdo regular;

— higidez mental;

— bom humor;

— inteligéncia;

— boa memoria;

— atengéo;

— gosto pelas atividades fisicas;

— naturalidade e desembarago;

— imaginagdo, iniciativa, firmeza e perserveranga;

— habilidade em criar e conservar boas relagdes humanas com
seus alunos.

Os estudiosos da Didatica Hodierna concordam em que as apti-
does especificas acima mencionadas sdo as principais para os profes-
sores de Educagdo Fisica.

Desenvolveremos, aqui, apenas argumentagiio sobre uma delas:

— a execugao.

A evolugdo do conceito de Educagdo Fisica e a posicdo desta “pra-
tica educativa” nos curriculos das escolas modernas tornaram ultrapas-
sada a velha tese de que o professor de Educagio Fisica deve ser pri-
mordialmente um excelente executante, dando assim mais importéancia
ao dominio das habilidades fisicas. Atualmente, d4-se mais importancia
a sua formagdo didatico-pedagégica, tornando-se, portanto, mais neces-
srio preparar o professor para que melhor possa compreender o edu-
cando, de forma a lidar melhor com seus discipulos (individualmente
ou em grupo), e para que busque a formagdo integral do aluno, e no
apenas aspectos de seu desenvolvimento, como o fisico, por exemplo.

Isto ndo significa que o docente abandone por completo o aspec-
to “execucdo”. Basta apenas que ele seja capaz de demonstrar com
corregdo as atividades, movimentagdes ou exercicios que propuser a
seus alunos.

E mais importante, a luz da Pedagogia Moderna, que o professor
seja mais um educador do que um eximio executante.

FIGURA VIII — Partes das paginas 56 e 57 do 6° volume da colegéo “Educacdo Fisica Mundial — Técnicas
Modernas”, 1972. (Grifos do original)
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As atividades de Educagdo Fisica sdo hoje em dia orientadas por elementos
habilitados, altamente especializados

René Hubert, em seu “Traité de Pedagogie”, exemplifica de for-
ma insofismével: “Um quimico pode limitar seu horizonte ao conhe-
cimento da ciéncia quimica. Mas um professor de Quimica ndo pode
fazer o mesmo: o que este tem de manejar ndo sdo apenas provetas
e alambiques, mas consciéncias humanas em formagio; a sua missdo
ndo € a de formar quimicos, mas homens que conhegam a Quimica.”

Assim, vemos qudo importante é conhecer bem a nossa especia-
lidade — Educagdo Fisica —, mas também o é conhecer o educando
cuja aprendizagem vamos dirigir e as técnicas mais apropriadas para
bem orienté-lo, através de esmerada e conscienciosa habilitagio pro-

Quando a Didatica fala em habilitagdo profissional, quer referir-
se“ao tirocinio tedrico e pritico das disciplinas que compéem o qua-
dro da moderna Pedagogia.” .

As disciplinas pedagégicas comparar-se-iam 2 estratégia e a tati-
ca, para o militar, as ciéncias fisicas e naturais, para o fisico, as cién-
cias juridicas e sociais, para o advogado.

Na habilitagdo profissional para o magistério da Educacao Fisica
distinguimos trés aspectos:

— fundamentag¢do pedagdégica, onde o candidato desenvolveria
| um estudo mais ou menos profundo de Filosofia da Educagdo, de So-
/ ciologia Educacional, de Historia da Educagdo Fisica, de Adminis-
\ tragdo Escolar, de Psicologia Educacional e de Psicologia Aplicada a

Educagio Fisica;

( — fundamentag¢do em assuntos biomédicos, onde o candidato
) travaria contato com a Anatomia, a Fisiologia e Nutri¢do, a Cinesiolo-
| gia, a Fisioterapia e a Traumatologia e os Socorros de Urgéncia;

¢ — habilitagdo técnica, em que o aluno, ji familiarizado com a
) problematica educacional e com sélidos conhecimentos de assuntos
7 biomédicos, é iniciado no dominio das técnicas fundamentais da Gi-
| nastica e dos Desportos. ;

Os principios, as diretrizes, as normas e os critérios praticos de
agdo, os programas, os métodos e os procedimentos didaticos sdo es-
tudados, debatidos, experimentados e aplicados pelo aluno sob a orien-
tagdo dos professores especializados, ja habilitados. A Didética Geral
e a Didatica de Educagao Fisica tomam, entdo, um papel de desta-
que até que surge a etapa derradeira da integragdo do candidato na-
carreira do magistério através da ‘“‘pratica de ensino”.

A Educagdo Fisica passa, assim, do plano teérico para o plano
concreto de problems praticos e imediatos a serem resolvidos pela
acdo direta do candidato através de seu discernimento e de seus co-
nhecimentos especificos.

Cultura Geral

A escola moderna coloca o professor de Educagdo Fisica frente
a criancas e adolescentes que estdo de posse, através dos mais diver-
sos meios de comunicagdo — televisdo, cinema, radio, revistas, jor-
nais, etc. —, de um sem-nuimero de informagdes acerca das mais no-
vas conquistas cientificas, culturais e artisticas. O mestre, nos seus
didlogos com os jovens, é muitas vezes interpelado sobre acontecimen-
tos de repercussdo nacional ou mundial. Faz-se necessario, pois, que
ele se encontre preparado para satisfazer, ainda que em linhas gerais,
a euriosidade e o interesse dos alunos.

Com isso ndo se pretende que o professor seja capaz de dar pro-
fundas explicagdes sobre, por exemplo, astrondutica, fisica nuclear,
op-art, politica internacional, obras de Bach ou mesmo que mencio-

FIGURA IX — Partes das paginas 58 e 59 do 6° volume da cole¢do “Educag¢io Fisica Mundial — Técnicas
Modernas”, 1972. (Grifos do original)



104

E possivel perceber também a discussdo sobre quao ultrapassado seria o professor
que preocupa-se apenas com 0 ensino técnico, esquecendo-se da formagdo de “consciéncias

humanas .
Na FIGURA X observa-se a defesa de varios conteddos necessarios a uma boa

aula de Educacdo Fisica:

A moderna Didatica de Educagdo Fisica propde, entretanto, no-
VOs rumos a serem seguidos. O reexame e a renovagdo surgiram em
nossa especialidade com bastante atraso, presos que estivemos aos es-
quemas de pensamento predominantes no século passado. Assim, de
contelidos quase que exclusivamente baseados na biologia, com obje-
tivos especialmente de formagdo corporal, estruturados num esque-
ma mecanicista e atomista e, portanto, necessariamente analiticos e
segmentdrios, onde o estitico predominava sobre o dindmico, dentro
do mais absoluto racionalismo, passamos a selecionar contetidos que
objetivem uma formacgdo global e nao exclusivamente fisica, que aten-
dam aos interesses e as necessidades do educando, que valorizem os
aspectos dinamicos e ritmicos, utilizando-se de formas mais livres, to-
tais e espontineas.

Os jogos, os desportos, a danca e a gindstica feminina moderna
comegam, nas modernas escolas, a substituir as cldssicas formas de tra-
balho. A autodisciplina, a solidariedade, o altruismo, a divisdao do tra-
balho, a maior individualizacio e ao mesmo tempo a maior socializa-
¢80 do homem podem ser adquiridos no jogo e no desporto “onde a
espontaneidade se afirma e a improvisacao forga a inteligéncia a ati-
vidade™.

Entretanto, para ministrarmos aulas de Educacdo Fisica deste
tipo, € necessario colocar 'a inteligéncia, imaginacdo e sensibilidade
lado a lado com uma excelente formagdo especializada.

Visto isto, ndo é o contetido que deve ocupar a atengdo do mo-
derno professor de Educacdo Fisica, mas sim os alunos, quando em -
contato com estes conteidos. Os educandos necessitam ser estimula-
dos, orientados e auxiliados nessa aprendizagem. O professor, assim,
deixa de ser mero monitor para se tornar um guia ou orientador se-
guro do processo de aprendizagem de seus discipulos. O ensino, por
parte do professor, e a aprendizagem, por parte dos alunos, ndo siao
atividades paralelas que tenham nos contetidos um ponto comum. S3o

atividades complementares e correlatas, com vista a um objetivo co-
mum e unificador. Jamais nos devemos esquecer de que o elemento
mais importante na escola é o educando.

FIGURA X — 6° volume da colegdo “Educagdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do original)

Observa-se a variedade de contetdos propostos por tal obra. Nas paginas
posteriores 0 autor chama a atencdo para os cuidados necessarios no momento da escolha dos
conteddos e descreve cada um deles. Vejamos nas figuras X1 e XII alguns dos principios que

devem ser levados em conta no momento da selegéo:



ALGUNS ASPECTOS A CONSIDERAR NA SELECAO
DOS CONTEUDOS

A escolha dos contetidos que integrardo nosso planejamento deve
ser cercada de alguns cuidados especiais, pois que aspectos impor-
tantes passam comumente despercebidos nesse momento. Dentre esses
aspectos, apresentamos aqui alguns, a titulo unicamente de exemplo,
em que a ordem de apresentagdo nao esta relacionada, em absoluto,
com a importancia dos mesmos.

— Considerar o Sexo do Educando

Considerando o dimorfismo sexual do educando, as atividades
escolhidas poderao ser:

S
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’\—}' § | x\}\/
oo :
Gb é

s e

—— e

TIPICAMENTE
FEMININAS

Ly
SR e
=SEstre
INOISCRIMINADAMENT &
NMASCULINAS E FEMINIINAS

FIGURA XI — 6° volume da colegdo “Educagdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do
original)
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— A Etapa Evolutiva do Educando

Os contetidos escolhidos devem corresponder aos interesses e as
necessidades da etapa evolutiva em que o educando se encontra,
distinguindo-se, assim, atividades:

Indic

£

= == §
Exemplo: Jog

Indicadas para Adolescentes

Exemplo: Desporto
Fase de iniciagao

— As Experiéncias Anteriores do Educando em Face da

Educagdo Fisica

Outros importantes aspectos a considerar na selegio dos con-
tetidos séo as experiéncias anteriores do aluno, quando da prética da

Educagio Fisica.

Geralmente, ao ingressar no nivel médio é que o educando co-
mega a ter contato com as atividades fisicas pela primeira vez. Assim
sendo, sdo necessarios alguns cuidados na selegdo das atividades,
devendo-se comegar com atividades simples e faceis, para, entdo, mais

tarde, torna-las mais dificeis e complexas.

FIGURA XII — 6° volume da colecdo “Educagao Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do

original)
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Este ultimo principio, o de se levar em consideracdo as experiéncias anteriores
estaria na lista de varios livros de publicacdo atual. Em contra partida, observa-se que 0
primeiro principio ressalta o carater sexista das aulas, quando indica sele¢cdo de jogos por
género sexual.

Cabe um destaque na pagina em que o autor explica sobre os “Desportos”
ressaltando o valor desta pratica corporal (FIGURA XIlII):

Os desportos sdo, dentre os indmeros agentes da Educagéo Fisi-
ca, 0os que mais correspondem aos interesses e as necessidades dos
adolescentes e dos adultos.

O desporto atrai, incita a agdo, da nogdes de divisdo do trabalho,
desperta o espirito de equipe, conduz ao esforgo e a superagédo, desen-
volve a solidariedade e o altruismo. No desporto, a espontaneidade
se afirma e a improvisag@o conduz a inteligéncia a atividade.

Desta forma, as atividades desportivas constituem, nas escolas
modernas, destacados agentes educativos.

Essa atividade, entretanto, por si s6 ndo pode substituir todas as
outras usadas pela Educacdo Fisica.

Um bom programa para essa “‘préatica educativa” deve conter
varios agentes, bem dosados e equilibrados, de forma que todos os
objetivos possam vir a-ser colimados.

qp‘,f*“

“Iniciacao Desportiva” — Basquetebol

Quanto a aplicagdo dos desportos a criangas, somente a concebemos
sob a forma de uma “iniciacdo esportiva”.

Esta iniciacdo deve ser aplicada por volta dos sete anos, quando
do ingresso na escolha primdria, sob a forma de jogo. Essa inicia¢dao
assume um duplo cardter — recreativo e formativo — jamais se aten-
do, somente, a iniciacdo na parte pratica.

FIGURA XIII — 6° volume da colegdo “Educagdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do
original)
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Destacam-se alguns aspectos de tal trabalho: a preocupacdo em transmitir
conhecimentos sobre organizacdo do trabalho docente em Educacdo Fisica, bem como uma
visdo mais geral sobre Educacdo e Pedagogia; o exaustivo trabalho de descri¢do de contetdos,
métodos e planos de cursos voltados para a &rea; a presenca do Esporte agora com a
justificativa de que tal conteudo é de interesse e necessidade dos alunos, ampliando o
conjunto de argumentos favoraveis a sua ado¢do. Sem abandonar as justificativas centradas na
atividade em si, ou seja, nas potencialidades da pratica esportiva, 0 autor apresenta
argumentos centrados na crianga. Percebe-se que tal obra amplia o entendimento de Educacgéo
Fisica, a medida que interpbe conhecimentos de Pedagogia, embora tenha sido também
colonizada pelo fendmeno esportivo. Tais caracteristicas demonstram a coeréncia do trabalho
com o titulo da colecdo. Ou seja, nada mais moderno do que o Esporte como contetdo da
moderna Didatica da Educacéo Fisica.

Percebe-se que, para o autor, o “Esporte” trabalharia mais os aspectos da
personalidade do educando do que propriamente em sua corporeidade. Nas palavras do autor:
“O Desporto atrai, incita a agdo, da nogdes de divisdo de trabalho, desperta o espirito, conduz
ao esforco, e a superacdo, desenvolve a solidariedade e o altruismo. No Desporto, a
espontaneidade se afirma e a improvisa¢io conduz a inteligéncia a atividade”. E evidente a
diferenca de concepcao de esporte e de Educacao Fisica deste professor para as demais, que
teriam circulado na época como, por exemplo, a de que o Esporte desenvolve a salde e
melhora a técnica corporal e a Educacao Fisica seria um espago para selecdo de alunos/as com
potencial para vir a ser atletas profissionais.

Importante registrar que, aproximando-se do entendimento relatado na apostila de
Recreacdo, o autor ressalta que: “Essa atividade [0 esporte], entretanto, por si s6 ndo pode
substituir todas as outras usadas pela Educacdo Fisica. Um bom programa para essa pratica
educativa deve conter varios agentes [contetdos] bem dosados e equilibrados, de forma que
todos os objetivos possam vir a ser colimados”. Assim, apesar da colonizagdo esportiva, tal
conteddo nunca esteve sozinho e varias foram as recomendacdes de que um curriculo
exclusivamente esportivo ndo seria um bom curriculo.

Em seguida o autor apresenta dois métodos de Educacdo Fisica que, segundo ele,
teriam sido os mais adotados no Brasil, descrevendo sinteticamente principios, objetivos e

apresentando um modelo explicativo de plano de aula de cada um deles (Figs. X1V e XV):



TEMPO

DIVISAO DA AULA

CONTEUDOS

5 minutos

Exercicios de aquecimento e vivifi-
cantes

aproxima- I) INTRODUCAO — Jogos e Revezamentos com muita
damente movimentagao; .
— Movimentos rapidos de corrida e
saltos.
Exercicios Naturais
— movimentos globais ainda que tra-
balhem mais determinados seg-
mentos;
II) ESCOLA DE MO- | — exercicios de forga (empurrar, puxar
15 a 20 mi- VIMENTOS E POS- etc.), agilidade, destreza, equili-
nutos apro- TURA OU FOR- brio, etc.
ximada- MACAO CORPO- | Exercicios feitos individualmente ou
mente RAL E EDUCA- | em pequenos grupos, em forma de
CAO DO MOVI- | jogo ou ndo. Cem aparelhos, em apa-
MENTO. relhos ou sem aparelhos. Preocupagdo
com: o numero de repetigdes, a gra-
duagao em dificuldade e intensidade
e o ritmo.
Aplicagao dos valores obtidos ou
observados na parte anterior
— Ginastica Olimpica (Solo e Apa-
relhos); ¢
III) HABILIDADE E | — Jogos e Desportos (Atletismo, An-
20 a 25 mi- APLICACAO DES- debol, Basquetebol, Volibol, etc.);
nutos apro- PORTIVA OU PER- | — Dangas.
ximada- FORMANCEE HA- | O conteado escolhido obedecera a
mente BILIDADE ARTIS- | um planejamento prévio; assim, um
TICA programa que inclua Andebol e
Atletismo tera essas duas Unidades
| didaticas desenvolvidas nesta parte
da aula, iniciando-se uma somente
apoés o término do total de aulas dedi-
cadas a outra.
i Atividades calmantes
5 minutos | IV) VOLTA A CALMA | — Jogos calmantes, alegres, sensoriais,
aproxima- OU CONCLUSAO mimicos, etc.
damente — Comentéarios de ordem técnica, ta-

tica, moral civica ou educacional.
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original)
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FIGURA XIV — 6° volume da colegdo “Educacdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do



TEMPO

DIVISAO DA AULA

CONTEUDOS

Aproxima-
damente 5
minutos

I) AQUECIMENTO
(Introducio)

— CORRIDAS E MARCHAS EM
DIFERENTES ANDAMENTOS

Aproxima-
damente 10
minutos

II) EXERCICIOS DE
FLEXIBILIDADE
E DESENVOLVI-
MENTO
MUSCULAR

— FLEXIBILIDADE DOS BRACOS

— EXERCICIOS PARA DESEN-
VOLVIMENTO MUSCULAR DOS
BRACOS

— FLEXIBILIDADE DAS PERNAS

— EXERCICIOS PARA DESEN-
VOLVIMENTO MUSCULAR DAS
PERNAS

— FLEXIBILIDADE DO TRONCO

— EXERCICIOS PARA DESENVOL -
VIMENTO MUSCULAR DO
TRONCO (regido dorsal, dorso-
lombar e abdominal)

— EXERCICIOS DE EFEITOS GE-
NERALIZADOS

— EXERCICIOS DE RELAXA-
MENTO

Aproxima-
damente 10
minutos

III) EXERCICIOS DE
AGILIDADE E DE
ENERGIA
(“CRAN™)

— ACROBACIAS ELEMENTARES
DE SOLO i

— EXERCICIOS ACROBATICOS
COM AUXILIO E COM COM-
PANHEIROS x

— SALTOS ACROBATICOS

— SALTOS EM APARELHOS —
SALTOS SOBRE OBSTACULOS

— EXERCICIOS COM USO DE
APARELHOS A

— EXERCICIOS UTILITARIOS

— NATACAO (mergulho e salva-
mento)

Aproxima-
damente 20
minutos

IV) APLICACOES DES-
PORTIVAS

— DESPORTOS COLETIVOS

— DESPORTOS INDIVIDUAIS

— DESPORTOS DE ATAQUE E DE-
FESA (combate)

— DANCA

110

VOLTA A CALMA

Considerando-se o ritmo da aula, a distancia do local da aula para o vestidrio,
as atividades escolares subseqiientes, a volta a4 calma se justifica ou nd3o. Nio
hé4 regra geral estabelecida.
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FIGURA XV — 6° volume da colegdo “Educacdo Fisica Mundial — Técnicas Modernas”, 1972. (Grifos do
original)

Observa-se que, nos dois métodos apresentados pelo professor Alfredo Gomes, 0
Esporte € um dos contetidos, e ndo o unico. Inclusive no Método Desportiva Generalizada a

Danca aparece como um dos contetdos a ser trabalhado.
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Tal referéncia bibliografica, guardada pela professora Marialva, indica, portanto,
uma Educacéo Fisica fundamentada por principios pedagogicos, sistematizada por segmentos,
diversificada de contetdos (com a predominancia dos esportes), preocupada com a formacao
humanistica do educando e que para tanto um professor de Educagéo Fisica teria que ter uma
formacdo equilibrada entre as disciplinas de fundamentacé@o pedagdgica, tais como: Filosofia
da Educacéo, Sociologia Educacional, Historia da Educacdo Fisica, Administracdo Escolar,
Psicologia Educacional e Psicologia Aplicada a Educacdo Fisica; de fundamentacdo
biomédica: Anatomia, Fisiologia, Nutricdo, Cinesiologia, Fisioterapia, Traumatologia e
Socorros de urgéncia e por fim e também por Gltimo a habilitacdo técnica: dominios das

técnicas fundamentais de Ginastica e dos Desportos.
2.3.1.3 - Materiais da Campanha de Esclarecimento Esportivo do DED/MEC

Como parte do material adquirido durante a formacgdo da professora Marialva
estdo os Cadernos Técnicos e Didaticos e os seis volumes da Revista de Histdria em
Quadrinhos DEDINHO, todos eles encadernados. Importante registrar que, além da
professora Marialva, os professores Reginaldo, Wilson e Guido mencionam que tiveram
contato com as revistas, estes Ultimos ja no momento da intervencdo profissional. Os dois
primeiros alegam que ndo s6 usaram como também incentivaram outros professores a usarem
tal material em suas aulas.

Mesmo tendo sido investigados em minha dissertacdo de mestrado, faz-se
interessante retomar alguns aspectos pertinentes ao tema em quest&o, principalmente sobre a
relacdo Educacdo Fisica e Esporte, no sentido de mapear os contetdos presentes na formacédo
desta professora.

Como se pode observar, as revistas de histdrias em quadrinhos foram as que mais
marcaram as reminiscéncias destes professores/as. Mesmo aqueles que ndo a usaram alegaram
conhecé-las. Em sintese, tais revistas pretendiam incentivar a pratica esportiva utilizando um

formato que atraisse os mais diversos publicos.

[...] a RHQ Dedinho foi suporte para disseminacdo de inimeras representacfes de
esporte: ele era sempre a possibilidade de ordenacdo e de regulacdo de praticas.
Tudo nele era desejavel: produzia a ordem, melhorava a salde, difundia bons
habitos. Uma pratica ‘naturalmente positiva’ para a vida. Assim produzido e
representado, da capa principal a quarta capa de todos os seis nimeros da revista
seus autores e produtores incluiram informacges e mensagens de incentivo a sua
pratica, por meio das personagens, das falas, de informacdes técnicas e também das
imagens. A caracteristica peculiar da revista de combinar imagem e texto, e a opgao
em utilizar fotografias na quarta capa, potencializaram a recepcdo das informagdes,
pois misturaram-se dois codigos de naturezas diversas — o desenho, sinal de fantasia,
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e a fotografia, que sugere uma pretensa realidade —, indicando a possibilidade de
transformar um pelo outro.

Na revista, o esporte foi incentivado como pratica ‘naturalmente positiva’.
Positividade reforcada com freqiientes comparaces com a vida, com a busca da boa
salde, com a cultura. Além disso, a pratica esportiva foi incentivada como sendo
capaz de promover o fortalecimento e embelezamento fisicos (mas a referéncia €
sempre para 0s meninos), o que poderia trazer reconhecimento... Diante de tamanho
apelo, seria mesmo dificil as criangas ndo experimentar, ndo praticar esportes, nao
‘suar a camisa’... Tornar o esporte algo irresistivel para as criancas, tal foi, em
sintese, uma pretensdo do DED/MEC com a circulagdo da RHQ Dedinho. Aqui, 0
referido movimento de esportivizacdo da sociedade aparece em um recorte mais
especifico: a revista quer forjar uma esportivizagdo das praticas corporais da
infancia. Isso pode ser percebido nos enredos das histérias: elas se iniciam com
alguma brincadeira em que as criancas estdo envolvidas e, na seqliéncia, Dedinho
propGe que realizem um determinado esporte, sugerindo a substituicdo de uma pela
outra. As histérias sugeriram, por meio das imagens e dos enredos, a pratica de
esportes no tempo livre das criancas e dos adolescentes, revelando a preocupacao
com os momentos de lazer dos escolares (PINTO, 2003).

Diferentemente do que teriam indicado outras referencias bibliograficas sobre o
uso do Esporte pela comunidade académica, as revistas sdo bem mais enfaticas sobre os
beneficios da pratica esportiva e sobre a necessidade de serem praticadas por todos/as
(criangas, jovens e adultos). As capas das revistas (FIGURA XVI) bem como seus contetdos

e imagens internas séo representativos da énfase dada ao Esporte,.

2

/I:'Ek

FIGURA XVI — Capas das Revistas de Histdrias em Quadrinhos DEDINHO.

Fonte: Dissertacdo de Mestrado de Joelcio Fernandes Pinto (2003).
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A bibliografia de Marialva nos da indicios do que uma professora em formacao
profissional leu, comprou, guardou, usou e recebeu durante o curso para atuar na area de
Educacdo Fisica, naquela época. Como ja anunciado, o propdésito ndo foi analisar
propriamente tais obras. A intencdo foi mostrar parte de um conjunto de obras e suas
respectivas indicagdes de contetidos, métodos e representacdes de Educacdo Fisica e Esporte,
que se fizeram presentes na etapa de formacao destes professores. Tal movimento evidenciou
que, para a maioria dos/as professores/as entrevistados/as, a ambiéncia académica teria sido
de uma Educacéo Fisica esportivizada.

O conjunto de fontes orais e de referéncias bibliogréaficas aqui apresentadas nos
permite argumentar que a formacéo profissional superior em Educacédo Fisica na EEFMG, nas
décadas de 1950 e 1960 teria sido influenciada por varios agentes, tais como: oficiais
militares, técnicos esportivos, e educadores. Tais agentes, por sua vez, possuiam
representacfes de Esporte e Educacdo Fisica diversas. Percebe-se uma forte influéncia
militarista que teria visto na Educacdo Fisica um espaco e momento de difundir idéias de
disciplina, hierarquia e ordem, por meio da atividade fisica. Para tanto, os militares teriam
incentivado na Escola de Educacdo Fisica, principalmente no periodo da ditadura, por
exemplo: o hasteamento semanal da bandeira nacional, os exercicios de Ginastica, e
atividades esportivas, principalmente o Atletismo para os alunos do sexo masculino, e para as
alunas, a Danca e o Ritmo. A ascensdo dos militares & Escola de Educagdo Fisica teria
acontecido em funcdo de apadrinhamentos politicos e do baixo nimero de professores com
formagdo em Educagdo Fisica, em Minas Gerais na década de 1950.

Os professores que atuavam também como técnicos em clubes teriam influenciado
na afirmacdo do Esporte como conteddo hegemdnico do curriculo deste periodo, com forte
preocupacdo com 0 ensino técnico de tais atividades. Uma politica educacional nacional,
liderada pelos militares a partir da ditadura com parceria estrangeira (norte-america) teria
reforcado tais concepcdes, corroborando para uma tendéncia de apoio ao ensino técnico.

Nota-se, todavia, que alguns professores/as de Educacdo Fisica iniciaram um
movimento de incrementar no curso a preocupacdo com uma formacdo humanistica.
Disseminando por meio de apostilas de aulas e livros de distribuicdo nacional um
entendimento de Educacdo Fisica mais ampliado fundamentado em uma formacdo humana
diversificada de conteldos, sistematizada por faixa etaria, e também sexista. Este movimento
pontual de professores/as, que talvez ndo soubessem da existéncia um do outro, previa para 0s
alunos do primario a Recreacdo com Brinquedos cantados, Jogos, Teatro de Fantoches,

Dancas Folcldricas e Ritmos variados. Para os/as alunos/as da 52 série em diante, a Ginastica,
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a iniciacdo esportiva com 0s jogos preparadores e a danca e para as Series maiores a
especializacdo esportiva. Percebe-se uma constituicdo, nas décadas de 1960 e 1970, de um
“desenho” de curriculo para a Educagdo Fisica que ia se confirmando e que mais tarde
acabaria por se afirmar.

Podemos identificar nesta ambiéncia pedagogica influéncias politicas da Ditadura
Militar na direcdo do curriculo e de acbes pedagogicas. Observa-se relacbes de apoio,
submissdo e também de resisténcia a tais influéncias, confirmando os trabalhos de André
Chervel (1990), que indicam o espago escolar como um lugar de tensdo entre o que se
planejou acontecer e o que teria realmente ocorrido. E uma evidéncia de que alunos/as,
professores/as e diretores/as estavam em constante relacdo de apoio e resisténcia, ora
concordando, ora discordando, mas nunca reproduzindo tal e qual foi planejado e/ou pensado.
Para além das influéncias politicas dos professores militares, percebe-se também um
caleidoscépio de matrizes tedricas presentes na formacdo profissional, colonizadas pelo
fendmeno esportivo, porém, cada qual com suas premissas.

As circunstancias sociais e de formacdo profissional, extraidas das memorias
dos/as professores/as, permitem pensar que o Governo Militar na década de 70, ndo teria
inaugurado os movimentos de esportivizacdo da Educacdo Fisica e de escolarizacdo do
Esporte, como afirmado por seus agentes e confirmado por uma dada bibliografia. Observa-se
que os dois movimentos iniciaram-se em décadas anteriores & instalacdo da Ditadura Militar.
Especula-se que o Regime Militar aproveitou-se, astutamente, destes movimentos que ja se
desenvolviam, incorporando, em suas politicas, estratégias que os potencializaram e
expandiram.Acredita-se, entdo, que os indicios aqui apresentados parecem exigir uma
compreensdo de que o fendbmeno esportivo teria alcancado e envolvido a formacgéo
profissional de diversas maneiras. N&o seria 0 caso entdo de se pensar no plural? Isto é: houve
ndo uma Unica esportivizacdo da formacgdo, mas distintas e diversas esportivizacdes. Perder o
diverso pode levar a uma compreensdao empobrecida destes movimentos. Pois, apesar de
hegeménico, o Esporte ndo teria sido o Unico conteddo a ser disseminado, € muito menos
eram coincidentes as justificativas para sua adesdo no processo de escolarizagdo de criangas,
adolescentes e jovens.

Diante entdo de uma ambiéncia de praticas sociais e académicas esportivizadas
das mais diversas maneiras, 0 que as memorias destes professores/as nos revelam de suas

praticas profissionais?



CAPITULO III

MEMORIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES/AS
DE EDUCACAQO FISICA: esportivizando a Escola, escolarizando o
Esporte.
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Os meninos precisavam primeiro de educa-los (sic), forma-los, criar habitos. Entao a
gente brigava muito com eles. NOs éramos até bastante disciplinadores (JANUARIO
SHIMIDT DE ANDRADE, Testemunho, 2010).

Entdo a aula tem que ser uma festa. Uma festa pra mim, uma festa para o aluno que
gosta disso (GUIDO AGENOR RODRIGUES, Testemunho, 2010).

O teatro épico é o teatro do her6i surrado, o herdi ndo surrado ndo se eleva a
reflexdo (BENJAMIM, 1972. In: KONDER, 1999).

Ap06s 0 exame das memorias sobre a formacdo dos/as professores/as, passamos
agora a observar as memodrias que anunciam as condi¢bes socio-politicas, estruturais,
materiais e financeiras com as quais os/as professores/as teriam organizado suas aulas e
eventos de Educacdo Fisica, buscando observar impactos destas condi¢es na escolha de
contetdos, metodologias de ensino e instrumentos de avaliagéo. A intencdo é problematizar as
reminiscéncias sobre 0 momento de intervencdo profissional, em contraste com a ambiéncia
politica do periodo, as condic¢des sociais das escolas nas quais estavam inseridos e a formacao

profissional e familiar de cada professor/a.

3.1 - Lembrancas das condicdes socio-politicas, estruturais, materiais e financeiras da

intervencgdo pedagogica

O professor Elcio Paulinelli relembra dois momentos de sua intervencio
profissional. O primeiro, quando ainda cursava a formagéo profissional na EEFMG (1954),
atuando com técnico esportivo e, o segundo, como professor concursado da Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte (1964):

E quando ainda estava fazendo estava 0 segundo ano do curso o professor Silvio
Raso me chamou para trabalhar no SESI. Isso em 1954. Eu fui trabalhar no SESI no
setor de Recreagdo Fisica. Na época chamava setor de Recreacdo Fisica. Tinham trés
professores na Escola que trabalhavam 4. Era o Silvio Raso, o Ciro Marinho de
Paula Mota e o Gil[son] Santana. Infelizmente, todos trés ja falecidos e outro
também que entrou com a gente foi o professor Lincoln Raso, que também ja
faleceu. Entrou uma turma grande de alunos da Escola vou lembrar alguns — Luis
Afonso, o Mario Célsio de Abreu, o Paulo Benigno, o Joel Duque, quem mais?
Valter [Luckchal], enfim era uma turma da Escola de Educacdo Fisica que foi
trabalhar no SESI. Trabalho que o Silvio [Raso] comegou a fazer com ndcleos
infantis em algumas industrias. Nés, os técnicos de esportes — éramos chamados na
época de técnicos de Esportes — tinhamos a funcdo de desenvolver o Esporte,
motivando principalmente por meio do Futebol. Eu comecei a trabalhar 14 na
Fabrica de Tecidos da Cachoeirinha. L& tinha um campo de Futebol e ali nés
comegamos a fazer um nucleo infantil de Futebol. Comegava com o Futebol. A
gente ia com a bola debaixo do brago e a meninada vinha atrés. Através disso e neste
nlcleo infantil da cachoeirinha, eu me recordo bem, eu consegui montar uma equipe
de Ginastica de Trampolim, que era o principio da Ginastica Olimpica hoje. Mas
que era uma Ginastica de Trampolim. Montei também uma equipe de Voleibol, por
que nés tinhamos também uma quadrinha de terra, uma quadra de Voleibol l4. Entéo
eu tinha um time de Voleibol 14, uma equipe de Ginastica Olimpica e logicamente
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uma equipe de Futebol. A equipe de Futebol era o chamarisco. Era o que fazia pra
chamar a garotada. Isso foi fins de [19]50 e meados de [19]60. E foi com alguma
dificuldade, mas o que a gente ia pedindo de material ia chegando. As condi¢des de
quadra e lugar ndo eram os mais apropriados. Fiquei s6 no SESI até 1963. Depois
fui pra Escola de Educacdo Fisica e logo depois eu fui pro América em 1964. Fui
Preparador Fisico do América em 64 e fomos vice-campedes. Perdemos para o
Siderurgica na final. Depois eu entrei pro Colégio Estadual [E.E. Governador Milton
Campos] e depois fiz concurso para o Colégio Municipal [Rede Municipal de
Ensino]. No Colégio Estadual eu era contratado. Trabalhei por uns tempos no
Colégio Municipal e depois fiz concurso pra escola técnica, o CEFET. Passei €
fiquei na Escola Técnica (ELCIO PAULINELLI, Testemunho, 2010).

Sendo o professor Elcio formando da primeira turma da EEFMG, ap6s a uni&o
dos dois cursos superiores de Educacdo Fisica que existia em 1952/53, e tendo em vista o
numero pequeno de profissionais com formagédo superior, percebe-se que o professor teria
sido convidado ainda na metade do curso para atuar em uma fabrica de tecidos, em virtude de
um projeto do SESI. O setor era chamado de Recreacdo Fisica e o conteldo para promover a
recreacdo teria sido Esportes. Tais reminiscéncias reforcam o movimento de esportivizacédo de
praticas sociais ja anunciado no CAPITULO 1. Em outras palavras, criangas que estariam em
seus momentos de lazer teriam sido convidadas a se divertirem praticando atividades
esportivas. Destaca-se também a pluralidade de espagos nos quais o professor Elcio teria
atuado, como por exemplo: fabrica de tecidos, clube de Futebol e Escolas publicas

(municipal, estadual e federal):

Com aula de Educacdo Fisica a gente fazia uma programacdo anual. No Colégio
Municipal do Salgado Filho... Bom o colégio era um U. Aqui as salas de aula
((demonstracao)) ... Aqui portdo de saida e entre as salas de aula tinha um espaco
que dava um pouco mais... Ndo, era uma quadra de Voleibol. Ndo dava nove por
dezoito [metros]. Quer dizer era menos do que nove por dezoito, a area que a gente
tinha. E dadvamos aula la dois professores eu com o masculino e a professora
Marluce com o feminino. Nds dois ddvamos aula ali. Entdo a gente criava muita
atividade pra poder num espaco muito exiguo fazer atividades. ((pigarro)) Eu toda
vida gostei muito de Ginastica Acrobatica. A gente chamava de Ginastica
Acrobatica, colchdo, trampolim, etc. Entdo eu trabalhava muito com eles com isso.
E eles gostavam. Todo menino na Educacdo Fisica quer bola entdo a gente
combinava com eles o dia de jogar bola. A Marluce [Gomes] ficava com a metade
do tempo e eu com a outra metade do tempo e a gente fazia. Mas 0s meninos néo
podiam gritar ((pigarro)) por causa das aulas, era em ordem. Principalmente em
tempo de calor os professores tinham que ficar com as portas abertas entdo se eles
comecassem a fazer a bagunca que eles faziam de uma pelada de Futebol
atrapalharia. Entéo era proibido falar, quem falava era substituido ((risos)). E a gente
fazia, gritou, sai e entra outro. Era uma forma de motivar pra alguma coisa 0s
meninos, porque deixar eles gritarem a gente ndo podia. Eu usei também uma
quadra que tinha la perto, a 200 ou 250 metros da Escola. Eu levei muitas vezes o0s
meninos pra fazerem aulas 14 nessa quadra. O espago era muito pequeno pra dois
professores entdo eu levava pra esta quadra. Pegava a meninada e levava pra la.
Fazia aula e voltava.

[...] a estrutura que existia era muito rudimentar. O préprio curso que nds fizemos
foi muito rudimentar. O esforco nosso individualmente é que foi fazendo com que a
gente evoluisse. Mas as precariedades eram grandes, eram muito grandes. E agora o
positivo era o entusiasmo, 0 entusiasmo que a gente tinha, a vontade de fazer, a
vontade de realizar era muito grande, era diferente. E eu acho que pela propria
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época. Quer dizer o negdcio era muito rudimentar e com isso fazia com que a gente
empenhasse talvez muito mais do que o pessoal se empenha hoje. Entdo eu acho que
essa € a grande diferenca que a gente sente da época é exatamente isso: o valor que a
gente dava para a atividade que a gente fazia. Muito mais do que hoje a gente Vé.
Hoje os meninos recebem pra jogar. E o sujeito vai pra favela tomar cachaca, mexer
com drogas. Entdo eu acho que estes foram os dois momentos diferentes que eu
enxergo, assim. Era a precariedade de uma época que fazia com que o entusiasmo
fosse o grande motivador a grande alavanca de tudo (ELCIO PAULINELLI,
Testemunho, 2010).

As rememoracOes da professora Marluce Gomes, contemporénea de estudos e
companheira profissional do professor Elcio na Escola Municipal Salgado Filho, vdo ao
encontro das rememoracgdes do seu colega e datam também da década de 1960. Mas ela faz

algumas alus@es a década de 1970:

Olha, quando eu comecei a trabalhar no Colégio Municipal Salgado Filho a gente
tinha que fazer um acordo... Tinha que fazer as aulas de acordo com o0 espaco que
nos tinhamos. Vocé ja pensou dar uma aula de Educacdo Fisica num espaco que em
volta tem aulas de Matemaética? E aquele espago minimo. N&o podia gritar, ndo
podia falar, ndo podia falar mais alto. Mas a Marluce [falando de si mesma em
terceira pessoa] deu um jeitinho e trabalhava com aparelhos, com bancos suecos,
uma coisa assim mais moderninha pra época, sabe? Eu sei que de vez em quando eu
percebia uns professores que saiam da sala s6 pra ficar olhando a aula da Marluce.
((risos)). Eu dava rolamento. Essas coisas assim que antes chamavam de Ginastica
Acrobatica. Entdo de acordo com o0 espago que a gente tinha... Uma aula de Vdlei,
por exemplo, era mais dificil pra se dar. Com o nimero grande de alunos e com o
espago pequeno a gente fazia muita Queimada. Uma das coisas que mais faziamos
era Ginastica mesmo. Ginastica Acrobética e a parte esportiva a gente fazia Volei.
Ah! Tinham os Jogos Estudantis. Entdo como eu dava aula |14 no Salgado Filho e
tinha que fazer inscri¢éo 14 em outro lugar. Eu fiz inscricdo la. O Salgado Filho tinha
que fazer um desfile, tinha que participar em uma porcdo de coisas. E treinava as
meninas em outros lugares porque ndo tinha espaco. A parte de Atletismo, de
Natacdo agente pedia emprestado. A gente fazia tudo que podia. Eu sei que como o
Colégio Séo Cristovao [Escola Municipal S&o Cristovao] aqui estava em reforma ele
ndo entrou e o meu diretor ficou bravo comigo — como que eu fui fazer isso? Entrar
sem avisa-lo? Ai obrigou a dona leda, que era professora do Sao Cristovédo, a entrar
nessa competicdo. E ai que a coisa ficou feia mesmo, porque pra quem que ele ia
torcer pro Salgado Filho ou pro S&o Cristovdo? ((risos)) Mas ai depois deu tudo
certo entdo nds tinhamos que fazer desfile, quer dizer desfilar. E o Colégio Salgado
Filho era um colégio mais simples, com meninas mais timidas e tudo, ndo sabia nem
desfilar, porque antes a gente fazia desfile era marchando. Era marcha. Hoje nem
tem isso mais. ... Eu pensei: como que eu vou fazer com essas meninas com essas
maos assim? Ai eu inventei uma porcao de coisas um arco uma bola. Eu sei que nés
ndo fizemos feio no desfile ... Entdo este é um fato que eu gosto muito de lembrar.

Quando eu vim aqui pro colégio Sdo Cristévdo eu dava aula so pra parte feminina.
Entdo a tarde era s6 minha. Nao dividia o espago com ninguém. Era mais tranquilo.
Depois teve mais de uma professora e tinha um ginasio. Nos dividiamos. O dia em
que ela dava Volei eu dava Ginastica. Entdo nds faziamos um jogo pra ndo ficar uma
confusdo. Era desse jeito. Tinha Ginastica, tinha a parte esportiva e ainda tinham os
treinamentos. Como no Sdo Cristévdo ndo tinha piscina levava as meninas la pro
[Colégio] Marconi pra treinar para as competi¢des e as vezes até pro DI
[Departamento de Investigacdo], pra treinar Atletismo. Trabalhdvamos muito e com
poucas condi¢cdes. Teve um tempo que melhorou e depois voltou a piorar. No
Municipal [Escola Municipal S8o Cristovdo] tinha um ginasio muito bom, todo
material que vocé pedia o diretor providenciava. No6s tinhamos colchdes, bolas,
redes, tinha todo o material pra Ginastica e tudo. Entdo eu acho que ai valeu, mas eu
sabia que em outros colégios ndo tinham e quando ndo tem a gente tem que ser mais
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criativa pra conseguir fazer. Porque eu acho que as vezes no6s professores ficamos
muito acomodados. Nao tem, ndo faz. Eu falo pelo que eu fiz no Colégio Salgado
Filho, o espaco que noés tinhamos que era mais ou menos esse aqui O
((demonstracdo)) e tinhamos que dar aula mais ou menos em siléncio ((riso)), pra
ndo atrapalhar as outras aulas e faziamos e faziamos. Eu acho que isso depende
muito do professor.

Trabalhando na rede Municipal eu recebia um salario melhor do que na Rede
Estadual. Mas em ambos o salario era bom mesmo. Hoje eu ndo sei. Mas que era
bom, era. Eu estou até lembrando agora que como eu trabalhava em dois lugares e
vocé tem que ter o tempo de servico eu comecei primeiro na Educacdo Fisica aqui
na Universidade [Federal de Minas Gerais]. Depois é que fiz concurso la pro
Municipal. Trabalhei 14 durante um tempo levei um tempo da Universidade pra la e
aposentei 1&. Completei esse tempo que eu tirei. Repus aqui na Universidade. Eu
tenho duas aposentadorias. Teve uma época que realmente a rede Municipal de
ensino pagava melhor que a Universidade. Ou mais ou menos, ou igual. Mas a gente
trabalhava, viu? Mas trabalhava mesmo. N&o tinha esse negdcio de enganar, néo.
Igual a gente vé contar. Rola a bola e deixa pra la.. (MARLUCE GOMES,
Testemunho, 2010).

Em tais relatos percebe-se que na década de 1960, nas escolas destes professores,
as condicOes estruturais e materiais teriam sido precérias, quando nao inexistentes. Além
disso, as rememora¢fes indicam uma hierarquia das disciplinas escolares, ou seja, a
preocupacdo e estratégias de professores de Educacdo Fisica em ndo atrapalhar as demais
aulas (Matematica, Portugués, etc.). Assim, a condicdo material teria imposto algumas
limitacGes ao trabalho docente, tais como: a necessidade de se fazer acordos para que
alunos/as fizessem as aulas em siléncio, pois 0s espacos destinados para as aulas eram
improvisados e abaixo das salas de aula. Especula-se que tais situagdes teriam tornado as
aulas menos atraentes e menos seguras, impondo ao professor um esfor¢o ainda maior do
exercicio profissional, além de seu deslocamento para fora da Escola, em uma tentativa de
solucionar o problema da falta de espaco, impelindo-o a utilizar espacos comunitarios
proximos a Escola. Apesar de relatarem que as precariedades dos espagos ndo os impediram
de realizarem suas aulas, observa-se que esta situacdo teriam limitado as a¢des pedagdgicas
influenciado nas escolhas dos contetdos, bem como dificultado o trabalho com alguns.

Salienta-se que tais circunstancias foram consideradas por estes professores
obstaculos que necessitavam ser transpostos, e ndo barreiras impeditivas de suas intervencdes.
Em suas memdrias, o compromisso profissional incentivava a criatividade e a iniciativa
necessarias para oferecer aos/as alunos/as a oportunidade de vivéncias corporais mais
diversas, ainda que em situacGes improvisadas.

No relato da professora Lucia Aparecida Guilherme encontramos elementos que
reforcam a situacdo precéria e improvisada do trabalho docente:

Depois no Educandario Santo Antdnio, no bairro Ouro Branco, as aulas eram no
tempo mesmo. Se chovesse, vocé tinha que ter alguma atividade pra dar em sala de
aula ou entdo debaixo da marquise. L4 foi duro, viu!!!! Nossa senhora, um sol a
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pino. SO tinha o poste da rede de Voleibol pra esconder do sol. Um vento, uma
poeira, mas era, assim, muito sacrificio. Muito sacrificio dar aula de Educacéo Fisica
naquela época. Trabalhei & muito tempo. E ai @ medida que eu fui melhorando eu
fui selecionando. Sai de la pra pegar, por exemplo, umas aulas no [Colégio] Estadual
de Nova Lima. Trabalhava muito ao ar livre. De manhg, de tarde e de noite. Até no
sdbado. Era de segunda a sabado. A gente trabalhava muito. Era duro, viu!l!
(LUCIA APARECIDA GUILHERME, Testemunho, 2010)

Marcus Taborda de Oliveira (2003) observou situagdo similar em sua investigacao
sobre as aulas de Educacdo Fisica a partir das memorias de professores de Curitiba, no mesmo

periodo:

A precariedade de condic8es é transparente nesse depoimento da professora ... ndo
havia local, ndo havia material, tudo que era possivel desenvolver era a corrida. E
mais: novamente se manifesta o voluntarismo do professor na busca de condic6es
minimas ideais para o desenvolvimento do seu trabalho. Afora todas as dificuldades
relatadas pelos professores, parece claro que em muitos casos eles ndo esperavam
pelas iniciativas de quem quer que fosse. Imbuidos do compromisso de desenvolver
suas atividades de professores langcavam-se a uma série de tarefas que poderiam
minimizar os efeitos da falta de recursos para o desenvolvimento de suas aulas.
(OLIVEIRA, 2003, p.402)

No entendimento do autor, tais circunstancias materiais teriam dificultado que
professores/as de Curitiba efetivassem o ideario oficial de uma Educacéo Fisica esportivizada.
Em Belo Horizonte, tal situacdo ndo teria se repetido com todos/as professores/as,
principalmente aqueles que trabalharam no CEFET e na Escola Municipal Sédo Cristovéo,
como serd mostrado nos testemunhos seguintes.

Por sua vez, a questdo salarial, embora ndo seja citada diretamente, € percebida
pela quantidade de empregos que os professores Elcio e Marluce teriam assumidos para uma
possivel composicdo salarial mais interessante. Os dois trabalharam sempre em no minimo
duas escolas. O Professor Elcio Paulinelli chegou a ter trés empregos, situacdo que deve ter
afetado seu desenvolvimento profissional, se caracterizando também como uma condicao
precaria de trabalho docente.

Cabe destacar o relato da professora Marluce sobre as dificuldades encontradas

nas relagcdes com as alunas, e a pluralidade de afazeres que ela teria assumido:

Algumas alunas usavam desculpas pra ndo fazer a aula. Falavam: hoje eu estou
menstruada, ndo posso. Ah ndo gosto disso, ndo gosto daquilo. Mas eu tinha uma
ascendéncia muito forte sobre meus alunos, fui uma professora exigente. Eu ndo fui
ruim, fui justa ((risos)). Mas elas gostavam muito de mim, eu era exigente mesmo.
Vamos para a aula é fazer aula mesmo. Nao vem enganar a Marlucinha, ndo ((risos))
Tinha uma certa resisténcia, mas foi pouca. Ndo tinha assim muita, ndo. A gente
procurava motivar. Mudar o sistema e tudo. Mas acho que valeu. Foi uma época
também que comecgou parecer drogas, entdo tinham alunas que eu tinha certeza que
mexiam e olha ha quanto tempo, hein? Eu sei que uma vez eu estava dando uma
aula e tinha... n6s colocavamos os colchBes todos assim ((demonstracéo)). Essa
aluna subiu e ficou la em cima e ndo foi fazer aula, entdo ganhou falta. Ai quando eu
vi, eu falei: — fulana desce dai. Ela respondeu: - ndo, ndo desco. - Desce sim. E
desceu. Ai uma falou assim: — ndo mexe com ela ndo, que ela é brava, ela mexe com
droga ((risos)). Eu lembro direitinho. Ai eu falei — ndo tem nada a ver. Tinha aquela
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coisa de vocé resolver o problema. E ela era filha de um colega meu da Educacéo
Fisica. Ai eu chamei, conversei com o pai. Professor de Educacdo Fisica na minha
época era tudo, faxineiro, conselheiro ((risos)). Fora de brincadeira. VVocé chegava
tinha dia que tinha que limpar. Saia uma turma, o ambiente estava desorganizado,
tinha que arrumar. Essa questdo de almoxarifado também de material, sabe! Tudo
vocé tinha que fazer, tudo. Vocé era enfermeira, as vezes tinha que fazer curativos.
Vocé era conselheira e entdo acho que a gente fazia de tudo um pouco (MARLUCE
GUIMARAES, Testemunho, 2010)

Observa-se que as condigOes de trabalho na primeira escola que a professora
Marluce atuou ndo teriam impedido suas intervencdes pedagdgicas 1. J& na escola com boas
condicdes de trabalho, o comportamento de suas alunas, negando participar das aulas em
virtude de problemas particulares, teria sido, sim, um grande limitador. O testemunho

exemplifica o que André Chervel (1990) adverte sobre melhoras de condi¢gdes materiais:

Nada permite afirmar que um subito melhoramento dos locais, do mobiliario e do
material teria modificado substancialmente e duravelmente as normas e as préaticas
de ensino. O Unico limite verdadeiro com o qual se depara a liberdade pedagdgica
do mestre é o grupo de alunos que ele encontra diante de si (CHERVEL, 1990).

O professor Januario, com passagem pela Escola de Oficiais do EXxército,
rememora suas intervencdes na Federagdo Mineira de VOlei e principalmente no CEFET,

iniciando em meados da década de 1960 e terminando na década de 1970:

Era uma formacao realmente que a gente dava. Entdo trabalhdvamos com meninos
com um nivel um pouco mais baixo, ndo baixo. Tinhamos aula noturna e entéo
tinhamos todo tipo de aluno. Agressivos, bons e espertos. Entao a gente os dominava
bastante, porque n6s éramos muito unidos. O Gilson [Santana] que era 0 Nnosso
coordenador, participava muito também. Nés tinhamos os meninos nas maos. O
objetivo era educa-los primeiro com uma formacdo e segundo para a vida.
Trabalhdvamos com atividades que mostravam as necessidades. Trabalhdvamos com
todo tipo de exercicio. Os meninos precisavam primeiro de educé-los (sic), forma-
los, criar habitos. Entdo a gente brigava muito com eles. N6s éramos até bastante
disciplinadores. Tinha horario de formacdo. Saber ouvir, mandar fazer e fazer. Nao
podia dispersar. Um modo de educar filho, mais ou menos. A gente foi mais
disciplinador. O Luis Afonso e o Fernando [Campos Furtado] sdo desse tipo. E eu
ndo fico pra trés. Entdo nos trés conseguimos unir. A gente era muito unido. No
inicio até enfrentamos, as vezes, alunos rebeldes. Enfrentdvamos, assim com
violéncia, com muita firmeza. E eles quietavam. Tinha assim todo tipo de idade.
Tinha menino de onze anos, doze anos e tinham os de quatorze, dezessete. Era muito
heterogéneo. Nos dividimos, os menores eram com Fernando, os médios eram
comigo e maiores com Luis Afonso. Este era um cara muito bom. Esse cara, esse é
um senhor. Era bem aceito, a diretora, 0os demais colegas e outros colégios. Porque a
gente fazia um trabalho realmente bom, sério e por muitos anos fomos elogiados por
este trabalho. O objetivo era dar condi¢do ao menino, conscientizar que aquilo ali
era importante, que aquela Educacdo Fisica era importante. Nés ficamos um a dois
anos com muito pouco Esporte, porque nés s6 tinhamos uma quadra e um campo.
Mas que ndo eram muito bons. Depois conseguimos, mais tarde, fazer um ginésio.
Isso em 1974.

Sempre tivemos uma quantidade boa de material. A gente sempre conseguia porque
era muito bom nosso conceito 1a. Nés tinhamos de tudo. Era muito material e com
um detalhe também a gente ganhava material do Ministério[ MEC]. Porque a gente,
eu e 0 Luis Afonso, também trabalhamos nos JEB’s, que eram os Jogos Estudantis
Brasileiros, que terminou em 1974, parece. Como nos trés, eu, o Luis Afonso e o
Elcio faziamos a organiza¢io dos JEB’s, entdo a gente tinha muito bom conceito e
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ganhavamos muito material e dos bons. Vinha direto do Ministério pra ca. A gente
tinha material bom. Bolas, colchfes, muito bons aparelhos de Ginastica. N&s
tinhamos tanta coisa a gente era realmente privilegiado. Eu ndo tenho nenhuma
queixa, viu? Muito satisfeito com o que eu fiz. Muito realizado nessa parte. Eu so fui
professor de Educacéo Fisica em dois lugares: no CEFET e no [Escola] Municipal.
Aposentei nos dois. O salério coincidentemente era mais ou menos semelhante um
ao outro. Eu acho que em termos de salario era bom. Eu dei conta de criar a familia
de forma muito tranquila. Era um salario bom. Mas eu tinha dois empregos. O
salario era muito bom realmente. Ja préximo da aposentadoria € que comegaram as
greves. E ai o salario da Prefeitura comegou a cair em relagdo ao CEFET. Nos anos
setenta 0 melhor colégio para se trabalhar era o Estadual Central, depois a rede
Municipal e depois o CEFET. Creio que as coisas inverteram. Nos anos [de 19]70
era muito bom o colégio Estadual, um senhor colégio o Estadual Central, era um
espetaculo.

Eu tenho dois filhos, um de quarenta anos e o outro trinta e oito, tenho também a
menina, ou melhor, a mulher, ja é casada. Eu realmente reconheco que eu ndo dei
assisténcia aos meus filhos, eu almogava todo dia em casa, mas sO eu trabalhava.
Trabalhava demais, de manhd, tarde e noite. Eu tinha atividade demais da conta
dentro da Educacdo Fisica. Eu ainda tinha os jogos escolares que eu fiquei doze anos
mexendo com os jogos, todo més de julho. Eu viajava nos jogos escolares. Eu, Luis
Afonso, Elcio a gente viajava muito. Eu fui arbitro de Voleibol muito tempo. Depois
gue me casei em cinquenta e seis eu comecei a largar. E em setenta eu parei de
apitar. Mesmo assim no CEFET e no Municipal eu trabalhava muito. Entdo eu
ficava muito pouco com meus filhos em casa. Mas eu gostava do que eu fazia. Eu
ndo fazia por gandaia. Eu ndo fazia assim obrigado, com ma vontade. Eu tinha
prazer em fazer. Entdo eu ia e eu ndo me queixo. Eu dava assisténcia, mas era pouca.
Dava quando eu tava em casa entdo eu sempre fui muito assim familia, mas ficava
muito pouco tempo em casa (JANUARIO, testemunho, 2010).

Ja em fins da década de 1960 o relato do professor Reginaldo retrata suas
intervencdes na educacdo basica, principalmente quando ministrou aulas no CEFET, junto

com o professor Januério e o professor Wilson:

Entdo no6s tinhamos aulas de todos os Esportes de formacdo, de tudo. Entdo nos
tinhamos periodizacédo das aulas. O aluno gostava das aulas. Entdo nés tinhamos um
trabalho de equipe muito bom. Essa equipe do CEFET. Sé da escola de Educagdo
Fisica eram seis professores da escola, todos idealistas. Era uma coisa muito
satisfatoria porque tinha objetividade, tinha planejamento, tinha organizagdo, tinha
execucdo, tinha envolvimento. A palavra certa chama-se envolvimento. Eu vou te
dar um exemplo que aconteceu comigo: em 1968 eu era professor no colégio
Estadual [Escola Estadual Gov. Milton Campos], nds ndo tinhamos bola, ndo
tinhamos nada. A equipe de 68 do colégio Estadual conseguiu ser camped juvenil de
Atletismo, de Futebol, de Futebol de Saldo sem ter material. Como € que a gente
fazia? Falavamos para os meninos da necessidade que tinhamos e corriamos com os
meninos na cidade tudo uniformizadinho, bonitinho. Aquilo ali era uma propaganda
para o colégio. Os pais comegaram a gostar de ver os filhos fazendo a prética e ai
falavamos que nés ndo podiamos fazer mais porque nés ndo tinhamos meio. Ai de
repente o clube do Vila Nova, por exemplo, tinha uma bola sobrando a gente levava
bola de Basquete, bola de Vélei. E com aquilo vocé se envolvia e quando ha o
envolvimento pessoal o retorno é muito maior do que o envolvimento material.
Tanto é que hoje nds temos equipes ai no Minas [Ténis Clube] espetacular em
termos de material, mas eles tdo tendo que importar atletas. Quando tem muito
material, quando a coisa é muito sofisticada, ha pouco empenho. Isso ai se a gente
for olhar por exemplo no Atletismo, por que aquele pessoal da Africa ganha todas?
Se la ndo tem material? E porque eles se empenham. O ser humano tem um
potencial imensuravel, na hora que vocé quer vocé consegue. Por que o negro
americano é campedo de Basquete? Porque ou ele faz e da duro, ou entdo ele vai ser
discriminado. Porque 14 tem discriminacdo, sim. Eles podem até falar que ndo, mas
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eu sei que tem. Entdo € o meio do sujeito subir na vida. O camarada do Atletismo
vem do meio pobre, ou ele da duro e consegue aparecer, ou entdo ele ndo vai pra
frente. Por que o Paraolimpico esta estragalhando? Porque se vocé ndo fizer nada,
voceé vai ficar deitado num hospital. Entdo ele tem que da duro pra mostrar que ele
tem condicdo de trabalhar. Que ele tem condi¢do de ser, entre aspas, quase que
normal. Porque had um empenho, envolvimento — é aquela histéria nem sempre o
melhor time ganha, por qué? Porque ele entra com salto alto e o outro vem e ele ndo
consegue. No time feminino isso acontece constantemente, as vezes a melhor equipe
deixa o outro crescer e depois vocé ndo consegue alcancar de jeito nenhum. Porque a
outra ja ta envolvida e vocé ndo consegue derrubar. Entdo o esporte tem essa
vantagem, o ser humano que souber se valorizar ainda consegue um resultado,
mesmo sem ter um material bom. A desculpa de material eu acho que é uma
desculpa porca.

Em termos salariais, eu trabalhei nos melhores empregos da Educagdo Fisica. Que
foram o CEFET, o Municipal e a UFMG. E foram bons salarios. Mas tudo eu
conquistei com muito empenho. Nunca pedi nada a ninguém. Mas eu penso que esse
trem de ganhar é muito relativo. Se vocé é bom vocé ganha. Pode ter certeza que
vocé ganha. Porque os outros te pagam. A gente ndo deve pensar individualmente,
temos que pensar em termos de grupo. A gente deve pensar em valorizacdo
profissional. Eu acho e eu consegui isto. Sou um sujeito que ganho muito mais que
preciso, gracas a Deus. Porque eu sempre me valorizei e nunca tive que pedir nada.
E isso depende muito do envolvimento. Vocé tem que acreditar naquilo que vocé
faz. Eu, por exemplo, larguei o Banco. Eu era fiel tesoureiro no Banco da Lavoura,
[larguei o emprego] pra mexer com Educacdo Fisica. Na época, me falaram que eu
era doido. E eu pensava primeiro em me realizar. O dinheiro seria consequéncia. Eu
ndo queria me apegar ao dinheiro. Depois vocé ganha dinheiro e faz o qué, paga
psicéloga para tentar ser feliz? Acho que ninguém deve procurar uma profissao
pensando s6 em dinheiro. Vai atras da sua capacitacdo. Mas ndo € a capacitacdo de
diploma. E de conhecimento.

O professor de Educacéo Fisica era um orientador muito escutado. Entdo era muito
importante vocé conversar com os alunos porque vocé era a valvula de escape deles.
Eles ndo tinham tanta liberdade em casa, porque era um ensino ainda paternalista. O
sistema de ensino era paternalista. Pai mandava, a mée s6 falava assim: quando seu
pai chegar eu conto os problemas todos. E vocé vai levar uma surra. Entdo o
professor de Educacdo Fisica por estar de calcdo, estar igual a eles, se tornava
valvula de escape pra eles. Eles tinham amizade com a gente. Entdo isso era
importante, vocé prepara-los, explicar o que ia acontecer. As vezes havia um
envolvimento até de uma educacdo sociolégica ao invés da Educacdo Fisica
propriamente (REGINALDO, Testemunho, 2010).

Os relatos do professor Wilson Camelier reafirmam as boas condigdes salariais
encontradas no CEFET e também nas escolas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte
durante as décadas de 1960 e 1970:

Até a década de [19]70 as condigdes salariais eram boas. No Estado vocé ganhava
bem. Era um bom emprego. Depois foi diminuindo. Na Escola Técnica Federal
também quando eu entrei ja era valorizado agora que ndo é mais. Agora no Estado
ndo é bom, é fria. Mas na época vocé ficava de olho pra entrar numa escola do
Estado. A nossa profissao caiu muito.

Mas a gente se esforcava muito. Essa voz assim é de dar aula, é de gritar. Porque
vocé tem que motivar, vocé tem que vibrar para o jogador acordar, pra ele entrar no
jogo. E na aula ndo é diferente. Uma turma de 40 alunos em uma quadra aberta. Se
vocé ndo gritar ninguém te escuta e ai vocé perde o controle. Vocé vé o professor
Fernando [Campos Furtado] t&4 rouco. O Ataide também. Aquele do lzabela
[Instituto Metodista lzabela Hendrix] t& meio rouco. Quer dizer a maioria isso é aula
de Educacdo Fisica, € de treinar tudo (WILSON CAMELIER, testemunho, 2010).
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Os professores Januario, Reginaldo e Wilson trabalharam juntos no CEFET
durante mais de quinze anos, sendo que o primeiro entrou em 1964 e os demais em 1971.
Suas rememoracdes indicam que as condi¢cdes sociais, materiais, estruturais teriam sido boas
nesta Escola. J& na Escola Estadual Governador Milton Campos, o professor Reginaldo relata
ndo possuir nenhum material, em fins da década de 1960. Tal situacdo o teria forgcado a criar
aulas externas que funcionavam como estratégia de propaganda do trabalho realizado e
sensibilizavam a comunidade no sentido de querer ajudar a melhorar aquela condicdo. Tal
movimento Ihe rendia doagdes de bolas e outros materiais. Isto indica que teria existido certa
disparidade entre a escola publica federal CEFET e a escola publica estadual Governador
Milton Campos. Poderia se pensar que tal disparidade significou que as iniciativas politicas
do governo Federal ndo teriam sido acompanhadas pelas politicas do governo Estadual?
Ferindo inclusive o ordenamento legal (Decreto Lei 69450/71) que determinava 0 espaco
necessario para cada aluno? Dificil responder tal questdo apenas com as fontes aqui
apresentadas. O proprio professor Wilson relata que as quadras da Escola Estadual Gov.
Milton Campos (Estadual Central) ficavam repletas de alunos praticando esportes e um
namero também grande de alunos assistindo tais préaticas. Tal escola chegou a ser referéncia
esportiva entre as escolas publicas, indicando um dado acompanhamento da ambiéncia sécio-
politica. Todavia, os indicios mostram que tal movimento teria sido mais em funcdo da
iniciativa de professores “envolvidos” com a profissdo, do que propriamente um apoio do
Governo Estadual. Movimento diferente teria ocorrido no CEFET que reuniu o apoio do
Governo Federal (Regime Militar) com a iniciativa de professores/as.

Apesar de relatarem que as condicdes salariais eram boas, percebe-se que mesmo
assim tais professores foram impelidos a trabalharem em regime integral, ou seja, manhg,
tarde e noite. Exemplar é o relato do professor Januério admitindo sua pouca assisténcia
familiar, pelo fato de ndo estar muito tempo em casa em virtude de seus compromissos
profissionais, inclusive nas férias. Soma-se a este testemunho o relato do professor Wilson,
chamando & atencdo para o esgotamento de suas cordas vocais em fungdo da exigéncia
profissional e de excesso de trabalho. Apesar de condicdes de trabalho melhores do que as
apresentadas pelos professores Elcio Paulinelli e Marluce Gomes no inicio da carreira
profissional, estes trés ultimos professores evidenciam que havia condi¢cBes que ainda
necessitavam ser melhorads, mesmo em uma Escola de destaque como o CEFET. Apesar
disso, observa-se que esta Escola teria todas as condi¢cdes de fazer valer a Educacdo Fisica

proposta pela politica do governo militar e também pelo ordenamento legal da época.
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Destaca-se no testemunho do professor Reginaldo o valor dado ao envolvimento
individual de professores com a profissdo, e também a importancia do grupo de trabalho que
teria uma mesma forma de pensar a Educacdo Fisica. Para este professor, estes dois fatores
teriam sido essenciais para o dito sucesso das intervencgdes pedagdgicas na Escola Técnica
(CEFET). Este aspecto esta também presente no relato do professor Elcio Paulinelli, que
atribui esse envolvimento em decorréncia da situacao rudimentar presente nas Escolas em que
ele trabalhou.

Ambos os professores relataram que sabiam “controlar bem os alunos”, dando-
Ihes uma disciplina necesséria para a vida social, utilizando para isso a atividade fisica e o
Esporte. Estes relatos evidenciam o uso da Educacao Fisica como meio de controle social dos
alunos. Uma faceta da area ja denunciada por varias producdes bibliograficas.

Em relacdo a politica, nota-se que um professor declarou-se apolitico,
rememorando que o regime militar influenciou muito pouco as aulas de Educagdo Fisica.
Outro relatou que a intervencao dos militares na Educacao Fisica foi muito positiva, e que a
area teria se beneficiado com tal regime. Importante ressaltar que ambos professores, bem
como o professor Elcio Paulinelli, trabalharam durante anos em duas das agbes mais
valorizadas do Regime Militar para a Educacdo Fisica, os Jogos Escolares Brasileiros (JEB’s)
e 0s Jogos Universitarios Brasileiros (JUB’s). Além disso, o professor Reginaldo salienta que
nao so utilizou em suas aulas a Revista de Historia em Quadrinhos DEDINHO como também

ajudou a divulgar esta badalada® ac#o politica do regime militar:

Sobre a Campanha do Governo Federal, a Campanha & do DED, eu ndo s6 mostrava
a revista em quadrinhos como distribuia nas horas de intempéries, de chuvas. Nos
discutiamos com os alunos. Era uma forma de vocé ter uma parte teérica e mostrar
que existia o envolvimento nacional naquilo que eles estavam aprendendo. Entdo
pro menino do interior, pro menino mais pobre da escola publica aquilo ali era um
incentivo. Poxa 0 governo td preocupado comigo? Tem até um menino me
representando entdo, tem uma filosofia naquilo — eu tenho ai todos os livros do
DEDINHO. Praticamente todo mundo da época gostava das historinhas. Primeiro,
porque ela era uma revista em quadrinho e quadrinho naquela época era melhor do
que computador. Quer dizer, um modo de simplificar coisas complexas. O Machado
de Assis vocé mandava o menino ler ele ndo entendia o que ele queria dizer. Agora o
DEDINHO ele entendia. Falava a linguagem dele. Entdo isso em termos de
comunicagdo na época trazia um retorno fantastico. Como o DEDINHO era atleta e
mostrava o0 sujeito fazendo uma série de coisas, eles também queriam fazer aquilo.
Foi uma propaganda, um marketing na época modernissimo. Se nos tivéssemos um
computador seria mais facil. Mas o DEDINHO era uma revista nossa que 0
Ministério da Educagdo comegou a trabalhar de forma lldica, era engracado, era um
desenho. A gente fazia concursos pra ver quem conseguia desenhar o DEDINHO
passando barreiras. VVocé teve oportunidade de ser meu aluno [se dirigindo ao
entrevistador]. Vocé lembra que eu desenhava no quadro aqueles calungas. Quase
todo ex-aluno meu tem no caderno e quase todos guardavam. E por qué! Porque é
uma coisa que vocé vé que é capaz de fazer e vocé fazendo, vocé guarda. Aquilo que

% Cf. PINTO (2003)
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vocé vé perde, o que o0s outros escreveram, foram os outros. Eu tenho certeza que
vocé vai decorar sua tese. Foi vocé que fez, foi uma producéo sua. E o que eu falo
do envolvimento, entendeu? Os alunos perguntavam constantemente por que ndo
tinha o Futebol nas revistas. E principalmente Futebol de Saldo. Na época estava
comecgando o Futebol de Saldo. Agora € Futsal. Mas nds explicadvamos que a gente
deve incentivar aquilo que a gente ndo tem oportunidade natural de fazer. Porque
vocé dd uma oportunidade ao menino de variedade entdo ele tem mais
possibilidades. Se um menino é baixinho ndo adianta querer ensinar pra ele sé
Basquete. Porque ele vai ser frustrado a vida inteira. Mas de repente se ele vé uma
Ginastica Artistica que naquela época era Ginastica Olimpica, ele pode ser um
grande atleta. Ele vé que ele ndo é um incapaz, que ele pode servir pra alguma coisa.
Ele precisa saber que existem outras praticas. Agora pra isso o professor tem que ter
um envolvimento e ndo receber a revista e simplesmente distribuir. Ele tinha que
estudar aquela revista (REGINALDO, testemunho, 2010).

Estes testemunhos trazem indicios de que no CEFET a intervencdo pedagdgica
teria se aproximado bastante do movimento de “esportivizacdo da Educacdo Fisica”,
anunciado na Campanha Nacional de Esclarecimento Desportivo (CNED), conduzida pelo
entdo Departamento de Educacdo Fisica e Desporto (DED) e realizada na década de 1970.

Tais circunstancias nos permitem especular que esta parcela de professores de
Educacdo Fisica de Belo Horizonte teria se envolvido intensamente na execucdo de politicas
do DED durante aquele momento do Governo Militar, 0 que nos indica que as iniciativas
oficiais teriam chegado, sim, ao chdo da escola, pelo menos desta Escola. Embora tais
iniciativas tenham chegado as quadras, pistas, corredores e salas desta Escola, percebe-se que
a politica do Regime Militar teria vindo mais para coroar e confirmar o trabalho que os
professores Januario, Reginaldo e Elcio ja vinham realizando, do que propriamente provocar
alteracdes profundas. Segundo os depoimentos dos professores, 0 CEFET ja dispunha de uma
boa infraestrutura e de um bom quadro de professores. O Ginasio construido em 1974 ja era
uma antiga reivindicacdo dos professores. Apesar dos relatos de que os Esportes adentraram
no curriculo apenas nos anos 1970, na década de 1960 os professores de Educacdo Fisica
desta Escola ja militavam na area esportiva ha mais de 10 anos e as justificativas apresentadas
para tal inclusdo foram as proprias experiéncias esportivas.

Paradoxalmente, um destes professores, que trabalhou nos Jogos Escolares,
declarou-se opositor a Ditadura Militar na Escola de Educagdo Fisica de Minas Gerais,
principalmente apos a sua federalizacdo (1969). Tal fato indica os movimentos de adesdo e
resisténcia que professores teriam adotados naquela temporalidade.

Teria sido a esportivizagdo da Educacdo Fisica tdo intensa como pretenderam as
politicas desenvolvidas pelo Governo Federal, para a area?

A professora Maria Helena relata suas dificuldades materiais para exercer a

profissdo docente em uma escola estadual em Sete Lagoas/MG, e também sua rebeldia na
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relacio com professores homens no CEFET, anunciando uma dada diferenca no

relacionamento com as alunas:

Eu trabalhava no colégio Estadual de Sete Lagoas, tenho até umas coisas ali pra te
mostrar [dirigindo-se ao autor da pesquisa], que na época a gente ndo tinha estrutura
nenhuma. Nada, nada e nada. O colégio tinha uma quadra no meio de todas as
turmas, onde a gente ndo podia nem dar aula I&, porque ndo podia fazer barulho.
Entdo eu dava aula na Praga de Esportes que na época era um campo de cimento. Eu
estava muito entusiasmada, recém-formada, fiz um grupo de balizas. Depois elas
foram participar da Selecdo Mineira de Ginastica Olimpica. Na época eu treinava
essas meninas na terra, no cimento. Eu tinha muito medo de cair e machucar, mas
era o que tinha, ou seja, condicdo nenhuma. A gente ndo tinha uma bola, uma rede.
Trabalhava por entusiasmo mesmo, por idealismo. 1sso no inicio de [19]70. Ai, eu
consegui formar uma equipe de Ginastica Olimpica e nds participamos de um desfile
do Torneio da Primavera em Belo Horizonte. E foi um desfile maravilhoso na época.
Tinha o Estado de Minas [que] promovia esse Torneio da Primavera. Entdo era uma
disputa ferrenha entre os colégios de Belo Horizonte e eu consegui levar trezentas
meninas daqui, com duas pessoas dirigindo. O professor Meireles [professor da
escola] e eu. Pergunta quantos problemas nos tivemos? Nem meio, nem um, nem
um. As meninas estavam assim entusiasmadissimas na época eu acho que elas nunca
tinham visto isso. Adolescentes, todas entusiasmadas, as mdes colaboraram com
tudo, faziam roupas maravilhosas. O colégio ndo tinha dinheiro nenhum, mas as
mées se sacrificavam pra fazer as roupas e assistir. Foi a grande gléria na minha vida
e infelizmente todas as alunas e eu, até hoje, sentimos por ter ficado em segundo
lugar. Lamentavelmente, mas n6s mereciamos o primeiro, com certeza. E eu tenho
contato com essas minhas ex-alunas até hoje. Uma é minha advogada, outra é minha
gerente de banco, e outra é minha psicéloga. Essa amizade nossa ficou até hoje, de
tdo bonito que foi esse trabalho. E quando foi em 1971, eu fiz um concurso no
CEFET. Passei no CEFET, ai eu trabalhava meio periodo aqui [na UFMG] e meio
la. De manha aula na Escola Estadual de Sete Lagoas e de tarde no CEFET de Belo
Horizonte. Imagina essa estrada sem pista dupla que tem hoje, enfrentando
caminhao e muito transito. la de carro, comprei um fusquinha e nessa época ai, essas
meninas (eu tinha quatro alunas) ja participavam da Sele¢do Mineira. Eu ia com
elas, levava pra treinar. Quando tinha algum evento levava comigo, pra ndo dormir
na estrada, pois eu ficava muito cansada. Depois eu fiquei sé no CEFET.

Eu sempre fui muito rebelde e mesmo no CEFET eu tinha umas atitudes que os
coordenadores da época ndo aprovavam, por exemplo, eu era muito amiga dos meus
alunos, entéo eu ja tive casos assim delas estarem assim com problemas seriissimos
e me pedir ajuda. Elas pediam — Vai la em casa hoje. E eu ia, e realmente era um
problema sério que eu ajudava resolver e entdo na hora que eu terminava minha aula
as meninas falavam — vdo tomar uma cervejinha, ali? Eu ia com elas. Nossa senhora,
isso era um problema [pra] eles. N&o aceitavam. Ai eu dizia — espera ai, eu ndo
posso ser amiga das minhas alunas? Qual o problema? E a hora que elas conversam
comigo € a hora que eu passo pra elas... Elas me pedem ajuda porque confiam em
mim, ndo é verdade? Entdo a hora que a gente mais conversa é essa hora que a gente
sai. Ninguém embebedava, as vezes nem bebia, tomava um refrigerante ali. Alguns
na época, ndo aceitavam. Eu perguntava: mas por qué ndo? Nunca me responderam.
Qual o problema? Eu ndo estou dentro da escola a hora que eu saio daqui, eu ndo
devo satisfacdo da minha vida pra ninguém, concorda? Isso é problema meu. Entéo
tinha isso, eu acho que eles tinham medo de que eu pudesse influenciar as alunas
(MARIA HELENA VITORINO, testemunho, 2010).

Ressalta-se do testemunho da professora seu envolvimento com a profisséo,
realizando eventos em situacdes adversas, bem como o envolvimento pessoal com suas
alunas, que se transformaria, mais tarde, em relacionamento de profunda amizade. Tal

envolvimento a levaria, inclusive, a enfrentar as discordancias de seus colegas de trabalho.
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Para ela, estas teriam sido as suas marcas profissionais: o idealismo na profissdo e o
envolvimento pessoal.

Uma experiéncia muito distinta daquelas examinadas até aqui, indica que a
esportivizacdo da Educagdo Fisica ndo teria sido tdo intensa. O professor Guido Agenor
Rodrigues enfatiza suas diferentes convicgdes pedagdgicas e suas estratégias de
enfrentamento as circunstancias socio-politicas. Seus relatos enveredaram por outros
caminhos, salientando sua intervencdo profissional em um projeto do Governo Federal,
denominado Ginasios Polivalentes®, que pretendia, em sintese, intensificar o apoio ao ensino
técnico:

Eu acho assim: a ditadura teve alguma coisa boa pra Educacdo Fisica? Teve sim.
Muito boa. Teve coisa ruim? Teve sim, muito ruim. Mas se vocé pensar, ela [a
Ditadura] provocou um desenvolvimento maior porque eles [os militares] gostavam
de Educacdo Fisica, mas da maneira deles. Mas quando chega no professor, 0
professor ndo ia fazer da maneira deles. fa fazer da maneira do professor. Eles
tinham uma vantagem, eles tinham grana pra mandar. E tinham também a obrigacéo
de fazer. Porque como eles eram os ditadores, eu mando e vocés fazem. Entdo tem
que ter Educacdo Fisica na escola. Tinha que dar calistenia, corrida, circuito de
forca, etc. Agora a gente estava numa fase de resisténcia. A gente tinha um
conhecimento que aquilo ndo é o que vocé queria. Entdo o que vocé faz? Se ndo
fizesse eles iriam saber, porque 1a no Gindsio Polivante eles [os militares] tinham
fiscal. Todo més 14 na Polivalente tinha um fiscal rodando a Escola inteira. Entdo a
gente mesclava. VVocé agradava pra tomar depois. E esta estratégia funcionou, pois
depois eles comecaram a chamar eu e a Eustaquia [Salvadora de Sousa] para
explicar como é que era feito aquilo. Fomos chamados muitas vezes. Viramos uma
espécie de ponto de referéncia. E ndo foi s6 aqui ndo. Foi no Brasil inteiro. Fomos
para o interior de Minas. E junto com isso vieram também as revistinhas
[DEDINHO]. O pessoal espalhava mesmo pros meninos, o pessoal mais consciente
espalhava pros meninos. Nao chego ao exagero de dizer que a Revista foi um ponto
marcante. Porque ja existiam outras coisas. Atraia porque era diferente e 0s meninos
gostavam. Porque era quadrinho. Eles gostavam muito de Revista em Quadrinho.
Entdo teve influéncia? Teve sim.

Trabalhamos com a revista DEDINHO, sim. Trabalhamos com outras produgdes,
também. E justamente disso que saiu, ndo desta revista, anterior a ela, que nos
comegamos a inovar. O DEDINHO era uma revista mais ou menos manipulada.
Manipulava o pessoal pra fazer. Mas nds conseguimos pdr gente que tava
interessado na mudanca dentro do MEC. E ai veio um belo trabalho. Foi um trabalho
silencioso e que ninguém tem conhecimento disso, porque ninguém nunca se
interessou publicar a respeito. Vocé publica o que vocé achar que foi [dirigindo-se
ao autor da pesquisa], porque quando vocé faz essa pesquisa vocé ta conversando
com quem j& viveu essa época. Houve um processo histérico realmente para chegar
nisso. Eles mandavam, mas nds conseguimos espago para que a gente opinasse no
proprio material que ia pras escolas. E tem cada passagem assim bem relevante. Me
lembro que eles compravam material pensando como militar. Entdo compra
material, como foi ensinado para ele, ou seja, material rude. Entende? E quando isso
vai pras escolas, quando chegou nas escolas o pessoal recebeu o material e como

2 Ppara Nilton Ferreira Bittencourt Janior (2007), “Os Ginasios Polivalentes — GPEs, criados na década de [19]70
representam um importante campo de investigacdo, especialmente no campo da Educacdo Profissional, pois significou um
momento peculiar na histéria dessa modalidade de educacéo no pais: através de convénios diversos, com base especialmente
no convénio MEC/USAID - PREMEM, implantaram-se dezenas de escolas de horario integral, com grande investimento em
suas estruturas fisicas, equipamentos e qualificagdo docente. Sua curta duracdo ndo retira dessa experiéncia seu carater
inovador, ao contrario, nos impele a investigar os motivos tanto de sua implantagdo quanto de seu rapido desaparecimento,
pelo menos da proposta inicial.”
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nunca tinha material, foi uma maravilha. Mas eles mandaram colchdo de capim
((risos)). Vocé acredita? Colchdo de capim! Né&o era aquele colchdo de capim fino,
colchdo pra gente. Mandaram um colchdo como se fosse um colchdo de dormir e de
capim. Mandaram as paralelas de ferro. Era a coisa mais interessante, era bom que
0s meninos faziam ali aquela ginastica ali e tudo. Mandaram a trave quadrada, que
era uma trave de Ginéstica, vem com umas quinas. Ndo mandaram o material que a
Escola tinha necessidade, que na época era a bola. Depois eles mandaram aquelas
bolas muito vagabundas. Engragado que a histdria se repete com essa bola dos
presos. A mesma coisa. A bola de Basquete vocé ndo conseguia quicar. Ela era boa
até pra fazer um treinamento motor mais rapido. Ai nds conseguimos entrar em
contato com quem comprou e explicamos pra ele que aquele material é um material
que ndo se usava mais. E eles atenderam. Fomos eu e a Eustdquia em S&o Paulo,
com toda despesa paga pra fazer uma revisdo nesse material. Nds conseguimos
mandar aquilo pro Tribunal de Conta. Vocé acredita?

Voltando no que eu queria falar, nessa época nds conseguimos a liberdade de criar
dentro das escolas. Que era mais importante. A Escola Polivalente veio toda num
pacote fechado. VVocé tinha que fazer tudo o que estava determinado. Era reproducéo
de um movimento anterior, que foi valido, eu acho que foi valido. Ndo se pode
criticar tudo, sem falar a qualidade. Porque ndo tinha Escola, ndo tinha Educacéo
Fisica. Eles, os militares introduziram a propria Escola superior. Porque a primeira
foi de formagdo do Exército. Eles introduziram uma escola de Educacédo Fisica e
depois vieram as modificacdes histdricas, que eu ndo preciso falar isto. E vocé fica
impressionado porque teve validade? Teve porque eles criaram. Até um certo ponto,
depois veio o0 processo da evolucdo, tem mudanca nisso? Tem. (GUIDO AGENOR
RODRIGUES, testemunho, 2010)

Destacam-se desta parte do testemunho alguns aspectos interessantes: o primeiro
diz respeito a ingeréncia oficial na fiscalizacdo das aulas do professor, impelindo-o a ministrar
conteudos com os quais ele ndo concordava. Por isso ele tinha que mesclar os contetdos das
aulas. Ora realizando o que ele entendia ser mais interessante para os seus/as alunos/as, ora
ministrando aulas que atendiam aos interesses do regime. Outro aspecto foi a percepgdo do
professor sobre a intencdo manipuladora que estaria por detrds da elaboracdo da Revista
DEDINHO, que em seu entendimento era fazer as pessoas praticarem esportes por praticar. O
que para ele funcionou, pois o suporte Histérias em Quadrinhos era muito sedutor e 0s
meninos gostavam muito, ele ressalta ainda que existiam outras produgfes que concorriam
com tais publica¢des. Salienta-se também estratégias de enfrentamento das acdes politicas do
Governo para minimizar os efeitos manipuladores, tais como o envio de materiais
inadequados vindo do exército.

E, por ultimo, seu reconhecimento de que os militares teriam contribuido para a
area, mas que ja era hora de mudancas. Suas percepg¢des sobre as iniciativas politicas do DED
mostram-se distintas das demais até entdo examinadas. Teriam sido distintas também suas
acOes pedagogicas?

O Esporte j& vinha acontecendo na Escola desde os anos [de 19]60. Mas ndo com a
énfase em Educagdo Fisica. Acontecia na aula de Educagdo Fisica, mas ndo era uma
énfase educativa. Muitos professores davam o Esporte, mas nem sabiam por qué.
Alids, uma questdo que a gente comecou a fazer foi: por que nds damos Educacao
Fisica? Pra que serve Educacdo Fisica? Foi uma questdo crucial pra época [década
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de 1970]. E até hoje se vocé perguntar, muito professor ai ndo vai saber responder.
O que no6s queremos com a Educacdo Fisica. Sai um monte de resposta; porque 0s
meninos gostam do professor; porque os meninos gostam da pratica; porque isto é
uma coisa natural, uma coisa inerente do homem; porque o homem gosta do
movimento. Bom entdo nds conseguimos levar isto tudo para um debate pro pessoal
raciocinar dentro daquilo. Entdo nos conseguimos discutir que Educacdo ndo é so
uma Educacdo de Esporte. Uma Educacdo esportiva era uma Educacdo do corpo.
Entdo a gente falava muito sobre a separacdo do pensamento e do corpo e a super
valorizacdo do pensamento em detrimento do corpo. E no [periodo] Barroco isto ta
muito bem demonstrado. O proprio Aleijadinho — que ndo é o criador do Barroco —
cria um ser com a cabeca deste tamanho com corpo pequeno. VVocé vé a penetracio
que tem o pensamento coletivo.

Tem. Entdo nds conseguimos nessa época, nés conseguimos a liberdade de fazer o
que a gente tinha vontade. Recém-formados da Escola com a cabeca cheia de ideia,
nos fomos 14 para o Polivalente e conseguimos fazer muita coisa inclusive tirar as
receita do bolo que vinha tudo pronto. A gente consegue o Estado pelo nosso
trabalho. O Estado chamou a Eustaquia, a irmd Conceigdo e eu para escrever um
manual da Educacéo Fisica. Nds escrevemos esse manual. Avangado, mas ndo podia
avancar muito. E virou até um livro. Nele nés tiramos as receitas que vinha tudo
prontinho. Como é que vocé da uma aula, agacha, senta, faz isto, faz aquilo. Mas
ndo era a evolucdo que a gente estava pretendendo. A Eustaquia segurava muito, ela
falava: — ndo nés ndo podemos porque o pessoal ndo vai entender, ndo. Nds estamos
construindo pros formados e também pros leigos. Tinha um movimento contra 0s
leigos na época.

Era uma média de uns oitenta por cento. Porque nao tinha professor formado. Entéo
qué acontecia? O sujeito fazia um cursinho ali e ia dar Educacéo Fisica. Também era
outro problema, porque tinha leigo que era muito bom de servigo. Muito bom
mesmo. Ele sé tinha que fazer aquela reposicdo, entdo era reposicdo militarista.
Entdo uns conseguiram evoluir, uns conseguiram até formar. E nesta época, a gente
analisou demais isso, porque a parte urbana as grandes cidades tinham menos leigos,
mas tinham. Agora o interior era a maioria dos municipios. Eram mais ou menos
700 municipios e cada um deles com um professor que nunca teve uma orientacéo,
nem sabiam como é que era a quadra. Entdo nds olhamos isso enquanto estdvamos
escrevendo o livro e colocamos. Entdo tem uma divisdo no nosso livro que falamos
das instalagdes esportivas. Nés evitamos o maximo possivel de fazer as receitas de
bolo. Nés substituimos a calistenia por Esporte.

Mas a gente estava com fome de modificagdo e tudo que podia modificar a gente
usava mesmo. E levava pra dentro da escola. E 16gico que com nossas limitagdes,
porque a gente ndo tinha esse conhecimento que tem pos a gente. A gente comegou a
estudar muito. O processo de Reprodugdo Escolar que eu aprendi distorcido na
Escola [EEFMG]. A Eustaquia falava muito que n6s ndo podiamos reproduzir o
sistema nas nossas aulas, pois a Escola acabava reprimindo os alunos. E eu comecei
a refleti sobre aquilo. Entdo Pedagogicamente vocé pode ensinar Esporte, mas vocé
tem que mostrar 0 por qué estd usando. Esse trem de reprimir alguém, isso nunca
funcionou. Esse negécio eu falo e vocé obedece era frequente em quase toda
Educacéo Fisica, com raras excecdes de professor. Eu mando e vocé tem que fazer,
isso ndo funciona assim. Entéo nds éramos um representante inconsciente da prépria
ditadura e nos tiramos proveito dessa representacdo porque eles deram muita énfase
na Educagdo Fisica. Agora quem copiou e ficou 14 sem mudar ficou. E acabou
extinguindo porque a propria evolucéo foi tirando. VVocé tinha que uniformizar todo
mundo. N6s uniformizamos aquele ténis, meia, calgdo, camisa.

A Escola Polivalente era um projeto do Governo Federal com os americanos. Na
época eu recebia um salario muito bom. Eram uns dez sal&rios minimos. E era
naquele regime de 40 horas. Mas eu nunca larguei o Estado. Entdo eu trabalhei
durante muito tempo de manha, a tarde e a noite. Eu também tinha a escola
particular e a escola particular comegou a pagar muito bem, principalmente no final
da década de 1970. Sempre e ainda existe isso: numa época a escola particular ta
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pagando mais, de repente a escola publica melhora. Entéo fica esse jogo. [Na] escola
particular vocé tem uma inseguranca muito grande. Nem € por falta de competéncia.
Acontece que eles ndo precisam do professor competente. Eles precisam de um
professor que atenda a eles. Eu acredito que a Educacdo Fisica na escola particular
vai ter uma série de problemas com essa evolugdo que vem acontecendo. Porque 0s
alunos de escola particular querem Esporte, sé Esporte. Eles ndo querem outra coisa.
A ndo ser que vocé crie dentro do Esporte. Mas é s6 Esporte que eles querem.
Jamais na minha vida eu fui contra o Esporte. Eu s6 acho que ndo é s6 isso. Entdo a
escola particular tem essa desvantagem da inseguranga. VVocé ndo sabe se vocé
estara empregado no ano que vem. Vocé pode ter dez, vinte anos de casa, ser um
excelente professor, mas uma parenta do diretor se forma em Educacgdo Fisica, eles
acabam tirando o professor e pde ele I4. Isso é sem sombra de davida, em qualquer
escola particular, eles fazem isso. E eu vi muito professor se mantendo no emprego
por que fazia o que os alunos queriam. Eu tive um colega que falava que néo iria
fazer aquilo que estdvamos pensando, pois achava que menino tem que jogar bola,
que ele tem que extravasar e saia de perto pra num inibir os garotos. Vocé acredita
que usava falar isso. Mas isso é coisa mais recente. (GUIDO AGENOR, testemunho,
2010).

Estas reminiscéncias do professor Guido nos dao indicios do que teria sido uma
intervencdo profissional diferenciada, no que diz respeito a organizacdo do trabalho docente e
ao enfrentamento das politicas do Governo Militar para a area, indicando que outros modos de
pensar e fazer a Educacéo Fisica teriam acontecido, em plena Ditadura. Importante ressaltar
que estes modos diferenciados de agir profissional ndo se tratavam de um movimento
articulado e planejado, mas de iniciativas pontuais de alguns professores que, impelidos por
suas histdrias de vida, teriam ousado pensar e agir de outra forma.

Destacam-se, dentre outros aspectos: 0 seu reconhecimento de que os militares
tiveram méritos no desenvolvimento da area de Educacdo Fisica, mas que durante a Ditadura
eles queriam impor uma Educacdo Fisica, que para ele, era ultrapassada, que consistia de
muita Calistenia, com muita ordem e disciplina; a postura autoritaria de professores de
Educacdo Fisica, reproduzindo, inconscientemente, o Regime Militar em suas respectivas
aulas; o lento movimento de reformulacdo desta postura indicando que alguns professores
estariam comecando a subverter tais entendimentos; a precariedade dos materiais que eram
enviados para as Escolas; o elevado nimero de profissionais leigos, sem formacao atuando na
area; o incobmodo com a pouca autonomia que professores tinham para desenvolver seus
projetos educativos, ou seja, com as “receitas de bolo” que eles eram obrigados a seguir; o seu
entendimento de que a Educacdo Fisica ndo era sO Esporte; a dendncia e o desacordo com a
dicotomia corpo/mente; a auséncia de uma clareza sobre a funcdo social do Esporte e da
Educacdo Fisica; a vigilancia do militares na Escola Polivalente com o envio de fiscais para
observarem as aulas, demonstrando uma situacdo de inseguranca no trabalho docente e,
principalmente, as téticas utilizadas por ele para subverter as estratégias dos militares na

tentativa de fazer valer uma dada concepc¢édo de Educacgéo Fisica. Especificamente em relacédo
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a fiscalizagdo de suas aulas sua tatica teria sido: “Entdo a gente mesclava. Vocé agradava pra
tomar depois”.

Acredita-se que suas memorias de praticas evidenciam uma dada astlicia com que
os de “baixo” abrem os seus proprios caminhos em situagdes de opressdo. Walter Benjamim

tinha especial apreco por uma histéria de Bertold Brecht, em que o autor narra:

Certa vez a casa do Sr. Keuner foi invadida por um opressor, muito mais forte do
que ele, que se instala no local e pergunta, com arrogancia: “Queres servir-me?” O
Sr. Keneur, em siléncio, passa a trazer comida, e bebida para o invasor, até que,
depois de alguns anos, o opressor, obeso, tem uma embolia e morre. O Sr. Keneur,
entdo, limpa a casa, remove o0 cadaver, joga-o no lixo e responde com forga: “Nao”.
(Brecht, Kalendergeschichten. In: Leandro Konder, 1999, p. 75).

Observa-se que, tal qual o protagonista de Brecht, o professor Guido segue uma
linha de raciocinio semelhante: dentro das condi¢des que lhes sdo dadas, ou seja, sob uma
opresséo de grande vulto, ele tenta agir com sabedoria para enfrentar os de “cima”.

As rememoracOes deste professor sdo indicios de que outra forma de pensar as
aulas de Educacdo Fisica estaria orientando o trabalho docente. Cabe destacar que ele sempre
fez questdo de frisar que este movimento teria sido desenvolvido em parceria com sua colega
de trabalho, a professora Eustdquia Salvadora de Sousa, e que tais intervencdes foram
aproveitadas pelo Governo do Estado de Minas Gerais que o0s teriam convidado para
participar de palestras de divulgacdo deste trabalho. Interessante salientar que essa
diferenciada intervencéo teria se desenvolvido em um projeto de intercambio entre Brasil e
EUA, de iniciativa do Regime Militar.

No testemunho da professora Elisabete Rossete, outro tipo de contestacdo aparece,
mas que de alguma forma, enfrentavam o regime de disciplina e ordem que se pretendia
impor:

Em 1973 eu vou para uma escolinha em Riacho das Pedras e foi a primeira escola
que trabalhei. Trabalhei numa escola em Belo Horizonte ((pensando)) creio que foi
no Colégio Independéncia. Trabalhei numa escola particular aqui em Belo
Horizonte, mas que ndo gostei muito. Eram professores e a coordenacdo voltada pro
Esporte. As alunas ndo gostavam da prética, elas iam cheia de braceletes, anelzinho
e pedindo pra eu segurar. Eu falei: - ah meus Deus. Eu quero uma aula linda, eu
quero uma aula que todo mundo faca e ai eu pensei que aquele ndo era o meu lugar.
Eu queria trabalhar na Escola Publica. Porque eu ndo aceitava meninas xexelentas.
Eu sempre fui muito austera no meu trabalho. Eu fazia com todo mundo. Eu néo
aceitava aluna sentadinha no banco. Entdo ndo me adaptei. E pedi as contas. Fiquei
uns trés anos la. Trabalhei como técnica de Voleibol. Fui em alguns campeonatos
estudantis, levei equipe de Voélei. Olha pra vocé ver ndo tinha nada a ver com a
minha vivéncia. Mas fui. Nessa época eu mexia no ensino médio. Fiz um trabalho
legal, eu trabalhei muito com Danga, com Ginastica.

Nessa época, 0s meninos estudavam num horario e iam |4 de tarde pra fazer a
Educacéo Fisica. [As meninas] vinham cheias de pulseiras, porque depois elas iam
pros barzinhos. Saiam depois com os namoradinhos. E elas inventavam desculpas
pra ndo fazer as aulas. Diziam que estavam cheirosas pra encontrar com 0S
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namorados. Eu ndo aguentei aquela situagdo. Ai eu continuei na escolinha no Riacho
das Pedras que eu amei. Os alunos eram extremamente carentes, eles queriam a
pratica. Era uma escolinha particular, mas muito simples, muito pobre. Trabalhei
trés anos sem carteira assinada. Era um nivel muito bom e pagava melhor
(ELISABETE ROSSETE, testemunho, 2010).

Neste testemunho, a professora Elisabete exemplifica novamente o alerta de
André Chervel (1990) sobre os entraves para o processo ensino/aprendizagem, que seria o
grupo de alunos que se encontra diante do professorado. Suas lamentacBes em relagdo as
alunas que ndo queriam fazer aulas de Educagdo Fisica sdo situagdes emblematicas das

dificuldades encontradas no exercicio da profissao:

Por exemplo, 14 em Contagem quando eu trabalhei em uma escola que também
marcou muito minha vida, eu fiz a insercéo do Festival de Danga. Eu trabalhei com
todos os Esportes numa quadrazinha que vamos dizer ndo é mais do que esse espago
que nés temos aqui agora (demonstracdo). Com salas de aula em volta e ali eu
conseguia trabalhar tudo que era possivel com os alunos. Com materiais, mas
ligados & coordenacgdo motora, ao ritmo e movimento, a relagdo com o outro. E para
os alunos daquela época isso foi maravilhoso. Eu fazia, por exemplo, o Atletismo
nas areas fora da Escola nds corriamos nos quarteirdes ali e falava da frequéncia
cardiaca — eu ja tinha uma preocupacdo |4 desde 1973, de falar sobre os batimentos
cardiacos, sobre os beneficios para o corpo fisico, para o emocional, para 0
psicoldgico, entendeu? Sempre tive uma preocupacdo de falar, de relacionar, de
lembrar o aluno que ele fazia alguma coisa e isso era bom para ele de certa forma
por uma razdo qualquer. N&o é simplesmente, eu vou mandar correr porque vocé
tem que correr. Porque |4 no CEFET era assim. Isso me incomodava. - vamos fazer
o teste de Cooper. As meninas perguntavam: — porqué? Elas perguntavam: -
porqué? Eu respondia: — porque faz parte de um projeto ai do Departamento que tem
determinados testes, pra saber se vocés tém um bom nivel fisico. Ai vocés tem o
certificado de uma pessoa que estd bem fisicamente, que tem uma boa performance.
As empresas preferem os alunos que tem esse crachazinho e que tem esse
certificado. Muitas vezes [os representantes das] empresas, quando iam ao CEFET,
queriam saber o resultado do CAEE. Significava Certificado Atlético Esportivo
Escolar. E ai eles preferiam o menino mais “sauddvel”, pois pedia menos atestado
médico. Isso era bom pra empresa. Entéo isso acontecia. Agora nao vou te dizer que
0s meninos eram infelizes. Eles eram felizes. Eu trabalhei no CEFET até 1998 e
recebi muito ex-alunos que relatavam a saudade daquele tempo do CEFET. A gente
tem muitas vezes uma mania de ficar s batendo no passado, dizendo que a Escola
era ruim porque era autoritaria, que mandava o menino fazer, que tinha um projeto
pronto. Eu conhecia essa Escola, eu vivi essa Escola e eu acho que ela tinha umas
coisas que eu ndo aprovava, mas ela tinha, assim, vamos dizer oitenta por cento de
coisas que eram muito boas. E hoje eu estou vendo uma Escola que néo esta fazendo
nada. Eu estou presenciando de longe uma Escola [em] que a Educacéo Fisica esta
em decadéncia. Eles estdo mudando a visdo da Educagdo Fisica completamente.
Menosprezando o passado, menosprezando as praticas esportivas, quando na
verdade o problema nédo esta no Esporte esta no professor que trabalha com Esporte.
Entdo o qué as pessoas estdo fazendo hoje na Educacédo Fisica? Eu quero perguntar,
eu ndo tenho visto nada. O que eu questiono na minha época é que a Educacdo
Fisica ndo era critica. Ela ndo relacionava a pratica com a teoria, esse era 0
problema, esse era o grande problema. A Educacédo Fisica ndo tinha um momento de
discussdo pra falar, por exemplo, que a Ginastica trabalha a flexibilidade, e isso é

% «O Teste de Cooper é um teste de preparo fisico idealizado pelo médico e preparador fisico norte-americano Kenneth H.
Cooper. O teste consiste numa corrida em velocidade constante que varia de acordo com a idade, sexo e seu desempenho
(profissional ou amador). Este método é adequado para atletas pois exige 100% da velocidade (carga). Para um atleta
masculino profissional exige-se um desempenho de 3200 metros em 12 minutos para sua boa forma”. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Teste_de_Cooper
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bom para a pessoa humana. Mas até que ponto que isso € bom? Entdo essa é a falha
entendeu?

Eu tinha colegas extremamente seguidoras do regime autoritario e eu sempre bati de
frente com elas. Eu as vezes nem era muito querida, porque eu brigava com elas, nao
na frente das alunas. Eu brigava nas nossas reunifes. A menina ndo fez tdo bem, elas
saiam de sola e as vezes brigava com as alunas e eu chamava a atengdo. Eu falava
que elas iriam afastar a aluna, que ndo era por ai. A aula é pra todos entendeu? E ai
eu fui trilhando isso. Tenho clareza que é muito do meu ponto de vista. Da minha
histéria de vida. E claro que eu sempre convivi muito com Eustaquia, com Glaucia
[Costa], com Leila [Mirtes]. A Leila principalmente, depois da vivéncia com a
Recreacdo foi muito bom. A Leila sempre trabalhou junto comigo. N6s fomos
técnicas da Selecdo Mineira por muito tempo. Mas quando ela fez esse estudo dentro
da Recreacdo ela voltou com uma mentalidade de Educagdo Fisica muito
diferenciada. E eu percebi que tudo que ela estava aprendendo eu ja fazia 14 desde de
1973. Era 0 meu ponto de vista mesmo. N&o vou dizer que eu ndo tive que fazer
coisas autoritarias. Tive que fazer. No CEFET eu tive que fazer. Eu era obrigada a
trabalhar com o CAEE, com o tal do Atletismo. Tinha o Lancamento de Peso que as
meninas detestavam pegar aquela bola pesada. E eu dava de cara amarrada, mas eu
tinha que dar como professora (ELISABETE ROSSETE, testemunho, 2010).

A professora também registra a precariedade de espacos e a falta de materiais em
escolas de médio e pequeno porte, da periferia de Belo Horizonte, na década de 1970. Mas
salienta que no CEFET essa realidade ndo teria existido durante sua permanéncia (de 1978 a
1998).

O conjunto de rememoracdes destes/as professores/as nos permite pensar
elementos que teriam sido relevantes no exercicio profissional em Educacdo Fisica. Observa-
se, por exemplo, que teria sido grande o numero de Escolas com condi¢cdes de trabalho
precarias. Tanto no que diz respeito ao material especifico de trabalho (bolas, cones,
bambolés, etc.), como também de infraestrutura (quadras, pistas, campo) e de salarios.
Circunstancias que teriam limitado a materializacdo de uma politica do governo militar de
esportivizar a sociedade a partir da Escola. Todavia, algumas escolas teriam condicOes
necessarias para tal intento. O CEFET e a Escola Municipal Sdo Cristovdo foram
rememoradas como boas escolas para se trabalhar nestes aspectos. O projeto de Ginasios
Polivalentes foi apontado como a escola que teria a melhor remuneracéo salarial (em torno de
dez salarios minimos da época).

E importante destacar que, mesmo tendo escolas em condicdes para fazer valer
uma dada Educacgdo Fisica, tal situacdo ndo teria se concretizado, pois as politicas teriam
encontrado professores com emocdes, angustias, desejos e iniciativas proprias. A politica,
“guando chega no professor, o professor ndo ia fazer da maneira deles. la fazer da maneira
do professor”, como salientou o professor Guido Agenor.

As relacGes sociais entre professores e alunos eram algo recorrente nas

rememoracOes e sdo apontadas como sendo intensamente hierarquicas, com alto grau de
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verticalizacdo e sem muitas possibilidades de questionamentos. Para a maioria destes
professores, tais relagdes eram normais e necessarias para a educacéo dos alunos.

Esta caracteristica do trabalho docente foi também identificada por Marcus
Taborda de Oliveira (2003). Segundo o autor:

Os ideais de ordem, de hierarquia, de disciplina, de respeito sdo a marca da propria
Educacdo Fisica no Brasil. Uma marca que naturaliza a competicdo, abstrai o
conflito e remete a ordem social a um equilibrio harmonioso. A moral é um dos
primados dessa marca. O discurso do professor destaca elementos significativos da
tradicdo da Educacdo Fisica brasileira, ou melhor, da prépria Educacdo Fisica
(OLIVEIRA, 2003, p. 366).

Apesar de serem uma marca da tradi¢do da Educacdo Fisica, os professores Guido
Agenor e Elisabete Rossete consideraram tais relacfes desnecessarias e exageradas,
anunciando dessa forma, questionamentos a tal tradicdo. Destaca-se no testemunho da
professora a diferenca de relacionamento profissional na Escola Federal (CEFET) e na Escola
Municipal (E.M. Séo Cristovao). Sendo que, na primeira, a professora teria sido obrigada a
seguir planejamentos com os quais ela ndo concordava, inclusive aplicando testes (CAEE)
gue serviam para empresas selecionarem candidatos/alunos ditos mais saudaveis para o
trabalho. Ao rememorar sua indignacdo com a postura de algumas colegas desta Escola,
Elisabete revela que eram raros o relacionamento autoritario e a acentuada exigéncia de
performance técnica nas aulas de Educacgéo Fisica do CEFET, em fins da década de 1970. E
sua indignacdo ndo teria sido somente com o0 que era cobrado (a performance técnica), mas
também como teria sido cobrado (de forma autoritaria). Ao mesmo tempo, no transcorrer da
entrevista, a professora se revela extremamente preocupada com a técnica, se declarando até
exigente em relacéo a isso; todavia, ela ressalta que “a aula muito técnica espanta os alunos”.
E possivel perceber em tais rememoragdes os conflitos internos vivenciados pela professora,
que se encontrava dividida entre uma tradigdo profissional de hierarquia, de ordem e
disciplina, e um desejo de uma formacao menos autoritaria. Nesse sentido, as reminiscéncias
do professor Guido sdo mais enfaticas. Ele desabafa afirmando que “Esse trem de reprimir
alguém, isso nunca funcionou”.

Ao contrastar essa dada tradi¢do de relacdo professor/aluno com os testemunhos
dos professores/as de Educacdo Fisica, de que eles teriam atuado também como
conselheiros/as afetivos, pessoas em que os/as alunos/as podiam confiar para revelar suas
mais intimas preocupacOes, identifica-se uma dada incongruéncia. Ou seja, como tais
aproximagdes poderiam acontecer em relacionamentos tdo verticalizados? Acredita-se ser
necessario relativizar esta tradicdo, haja vista que se ela fosse tdo prépria da Educacéo Fisica,

tais relacGes dificilmente teriam ocorrido com a frequéncia anunciada. Especula-se que essa
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tradicdo de relacionamento hierarquico, disciplinar e verticalizado teria sido talvez mais uma
caracteristica das circunstancias sociais daquele periodo, do que da propria area de Educacao
Fisica. Ha que se investigar como teriam ocorrido tais relacionamentos em outras disciplinas.
De qualquer forma, percebe-se que a ambiéncia social, politica, material e
estrutural teria influenciado as préaticas escolares destes professores em muitos aspectos, tais
como: na relacdo com os/as alunos/as, nas escolhas de conteudos, nos métodos utilizados,
dentre outros. Estas influéncias teriam limitado suas possibilidades de atuacdo, impondo um
fazer pedagogico que dificultava a materialidade de um ideario militar oficial. Os professores
parecem ter utilizado muita criatividade, iniciativa e forga de vontade para amenizar ao
maximo o impacto destas condi¢fes em suas intervencdes pedagdgicas. Entretanto, ndo se
pode negar que havia escolas em que as condicGes teriam sido as melhores possiveis para a
materializacdo da politica do Regime Militar para a Educacdo Fisica. E, nestas instituicdes, as
intervencOes pedagdgicas teriam se aproximado bastante do ideario de esportivizagdo da
Escola, ndo sO6 adotando o Esporte como contetdo central, mas também os codigos da
instituicdo esportiva de selecéo de talentos, de hiper-competitividade e super-valorizagdo do
desempenho técnico. Mesmo assim, os/as professores/as ndo teriam materializado este ideério
que estava sendo proposto/imposto da mesma forma, em virtude de suas idiossincrasias e de
suas particulares experiéncias de vida. E sdo estas experiéncias humanas que dificultam ou
impedem qualquer tentativa de generalizacdo historica, pois, assim como existiram
professores que afinaram suas praticas pedagdgicas com o ideéario militar do periodo, ha

também aqueles que enfrentaram com astucia tais proposigdes.

3.2 - Memodrias da organizacao do trabalho docente: planejamento, método, conteudo e

avaliacéo

Em relacdo a organizacdo do trabalho docente, observa-se que, ao contrério do
que a maioria dos/as professores/as rememorou, alegando uma formagéo profissional muito
empirica, é possivel perceber em seus relatos que a intervencdo profissional teria sido
influenciada por contetdos tedricos adquiridos no curso de formacdo. O relato inicial do

professor Elcio Paulinelli corrobora esta hipGtese:

A gente tinha na época, como é que chamava gente? Foi o Listello [Auguste
Listello] que trouxe para o Brasil. Espera que vou me lembrar. Porque a cultura de
Educacéo Fisica que veio para o Brasil foi importada da Franca. Foi da Joinville-Le-
Point, que foi a escola militar francesa que criou o curso. Tinha 0 aquecimento, a
licdo propriamente dita e volta a calma. Eram as trés partes. Dentro disto a gente
fazia o esquema de aula entdo o aquecimento era uma introducdo da aula. Ah!
Lembrei, Método esportivo generalizado [Método de Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada]. Isso ai. Veio com o Listello. Ele quem trouxe. A gente usava muito
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isso. Usava a iniciacdo esportiva dentro da aula de Educacdo Fisica. Entdo isso ai
teve uma influéncia muito grande na época. E eu ja ministrava Esportes nas aulas
desde fins de [19]50. Porque o Método Francés foi o que n6s aprendemos quando eu
fiz 0 meu curso na escola. No Método Francés tinha o aquecimento, a licdo
propriamente dita e a volta a calma. A licdo propriamente dita a gente usava as
atividades naturais do homem e destas atividades naturais tinha o Atletismo com
toda a parte esportiva, quer dizer, tinha todo um método. Isso foi muito bom.
Principalmente pra época que foi criado— salvo engano foi em [mil novecentos €]
vinte e dois ele entrou no Brasil — uma missdo militar francesa que veio ao Brasil em
1922 e trouxe o Método Francés pra ca. Entdo a gente usava também o Esporte pra
fazer a Ginastica Acrobatica que eu gostava muito. Eu pessoalmente toda vida gostei
muito, entdo sempre utilizei muito da Ginastica Acrobética pra fazer na esportiva
generalizada eu usava muito a parte acrobatica nas minhas aulas. Eram duas aulas
por semana de cinquenta minutos. Que na época era trinta e cinco, quarenta minutos,
pois cinco minutos vocé perdia no principio da aula. Pois até 0 menino sair da sala,
trocar de roupa, ir no vestiario ja se passavam 5 a 10 minutos. E tudo isso contava
dentro do horario e vocé tinha que devolver na sala também. Tinha que terminar um
pouco antes do horério pra ndo prejudicar as outras disciplinas.

Sobre a concepgdo de Educagdo Fisica, logicamente na Escola [EEFMG] cada
professor tratava disso na sua disciplina. Assim, no aspecto genérico, era menos
enfatizado. Individualmente cada um defendia como entendia. Eu sempre defendi
que a Educacéo Fisica era um aspecto educativo. Isto foi o que eu sempre defendi. O
aspecto educacional da Educacdo Fisica. Teve uma certa época que quiseram fazer
uma lei — um pessoal de Sdo Paulo. Creio que um deputado de Sdo Paulo — levado
por um grupo de paulistas. Quiseram criar uma profissdo do professor de Educacédo
Fisica chamada Fisicultor. Mudaria até o nome. Chamaria Fisicultor e teve uma boa
adesdo. Eu achava que perder o nome de Educacdo era problemético. Porque eu
acho que pra nds a coisa mais importante é a Educacdo, ta certo? Entdo através da
atividade esportiva, através da atividade fisica, através do Esporte - o Esporte como
0 nome mais amplo possivel- educar os alunos. Entdo é isso. Eu sempre defendi a
Educacéo, certo? Quer dizer o professor de Educacgdo Fisica ndo é nada mais, nada
menos, do que um elemento da Educacgdo. Ele tem que fazer parte de um corpo na
Escola. Ele é parte de um corpo. Ele é um membro do corpo diferente dos outros,
porém com o mesmo objetivo, com a mesma filosofia (ELCIO PAULINELLI,
testemunho, 2010).

Parece que o professor Elcio teria se confundido novamente com os métodos

franceses. O Método Francés da Escola Joinville-Le-Point (década de 1920) é distinto do

Método, também Francés, de Educagdo Fisica Desportiva Generalizada (década de 1940).

Este ultimo propde a divisdo de aulas em quatro partes. O professor Elcio anuncia uma

divisdo de aulas em trés partes. Todavia, ele nomeia este como sendo o Método de Educacgéo

Fisica Desportiva Generalizada. De todo modo, interessante registrar que a adocdo de

qualquer um destes métodos passa por uma aprendizagem de tal conteddo no curso de

formacéo, que entdo, ndo seria tdo empirico como relatado.

Sem anunciar exatamente o nome do Método Francés de Educacdo Fisica, a

professora Marluce relata 0 nimero do regulamento de onde ela aprendeu a organizar suas

aulas:

Primeiro, tinha um aquecimento, depois uma parte em que seria a parte principal e
uma volta a calma. Isso ai veio la do regulamento nimero sete que era o que nos
usdvamos [parte do Método Francés da Escola Joinville-Le-Point que foi traduzida e
adotada pelo Exército brasileiro]. Era parte do aquecimento, depois a aula
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propriamente dita e uma volta a calma. Entdo era assim. Mas as vezes eu ndo seguia
muito, eu mesmo fazia as minhas modificacdes a parte de Danca, que as meninas
gostavam muito, eu levava o meu gravador, tinha musica e faziamos uma festa.
Também no colégio tinha festa. Mais de quinhentos alunos dentro do espaco que nés
tinhamos. Esses métodos foram modificando, tinha a Ginastica Natural Austriaca,
tinha:: a gente ia modificando... Ginastica Ritmica.

A intencdo ndo era descobrir talentos. A intencdo era agitar a escola, colocar 0s
meninos para fazer atividade fisica, motivar para o Esporte. Uma consequéncia era
um talento que se destacava. Sempre tinham os concursos pra colégios. Entdo os
professores usavam o colégio Municipal ou a Escola de Educacdo Fisica para
realizar concursos para professores e enquanto o professor estava dando aula um
aluno destacava e ai era chamado. Era assim que funcionava. Tinha uma vaga do
colégio Estadual pra professor. Entdo esse professor candidato ia dar aula pra uma
turma do colégio Municipal e as vezes, através da banca examinadora, alguém
falava assim: vocé viu aquela aluna ali como ela é interessante. Entéo era atraves
disso. N&o tinha esta intengdo de selecionar talentos. Eu sempre dei aula pra todos e
pensando em todos.

Eu acho que através do Esporte, do trabalho corporal vocé consegue outras coisas.
Vocé pra educar uma crianca, pra ele ser educado totalmente ndo é s6 a cabecinha,
ndo. Entdo eu acho que a parte fisica é importante. E ndo é sé fisica também, nao.
Vocé tem que conjugar as duas coisas, nao €? Quando vocé faz uma atividade fisica
vocé ndo pode estar s6 pensando em musculos. VVocé tem que raciocinar também.
Entdo eu acho que isso seria uma das causas de que eu acho importante. Até hoje eu
ainda vejo... Eu tenho um neto, alias, tenho nove netos, mas um é um menino muito
ativo e que tem necessidade até de fazer uma atividade pra extravasar a energia que
tem. Eu acho que o Esporte, a Danca, tudo é importante. Eu acho importantissimo
pro ser humano. Através do movimento vocé fala. Ndo é s6 com a boca que vocé
fala. Vocé fala com o corpo inteiro, entdo eu acho que o Esporte, a Danga tudo pra
mim é muito importante.

No Salgado Filho [Escola Municipal do Salgado Filho], era s6 frequéncia, sé
frequéncia. Agora aqui na Universidade tinha a frequéncia e tinha a parte tetrica, a
parte pratica... Tinha prova e tudo. Até pra entrar na Escola tinha a prova prética e o
vestibular. Depois eu acho que foi modificando, hoje eu nem sei como é que
funciona ... tem a parte pratica?

Gragas a Deus eu nunca trabalhei com professor rola bola. Eu era muito chata, muito
exigente. Como eu era a coordenadora, a gente fazia um planejamento no comego do
ano e |4 tinha o qué que ia ser dado, o qué que deveria ser feito. Entdo se alguém
malandrasse era cobrado, por mim e pelos alunos. Eu era um pouquinho chatinha
((risos)) Eu era chata sim, mas é o meu jeito de ser. Mas ninguém saia da linha.
(MARLUCE GOMES, testemunho, 2010).

As rememorac0es destes dois professores sobre suas intervencdes ainda na década
de 1960 se aproximam em relacdo ao método e ao sistema de avaliacdo, mas se distanciam em
relacdo aos conteldos. Ou seja, 0 método utilizado teria sido parte do Método Francés
adotado oficialmente no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930. A avaliacdo teria sido apenas a
frequéncia as aulas e em termos de conteido, 0s meninos teriam contato com varios tipos de
Ginastica, com varias modalidades esportivas, principalmente Futebol, Volei, Atletismo e
Handebol. Ja& as meninas teriam tido contato com varios tipos de Ginastica, com menos
modalidades esportivas - VOlei, Atletismo e Handebol - e com a Danga. Observa-se que, no

que diz respeito aos conteudos, o curriculo feminino teria sido mais diversificado do que o
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curriculo masculino. Especula-se que o pouco envolvimento social das mulheres em
atividades esportivas diversas como o Futebol, o Basquete e o Atletismo, em conjunto com
uma formacéo profissional também sexista teria feito com que as aulas de Educacdo Fisica
das meninas ndo tivesse tido 0 mesmo nivel de esportivizacdo das aulas dos meninos no que
diz respeito as modalidades esportivas.

Outro aspecto que se destaca nas rememoracOes destes professores é a
representacdo de Educacdo Fisica. O professor Elcio relata que a Educacio Fisica era parte de
um processo de educagdo mais amplo e que os objetivos desta disciplina deveriam seguir a
filosofia da Educacdo. Marluce salienta que esta disciplina ndo teria o objetivo de descobrir
talentos, mas sim ‘agitar a Escola’, motivar para a pratica corporal e esportiva, pois o
movimento € uma forma de expressao, de comunicacdo. Descobrir talentos seria uma
consequéncia deste trabalho de incentivo da vivéncia corporal. Apesar de imprecisas e muito
gerais, tais representacdes aproximam a Educacdo Fisica de aspectos pedagdgicos da area
educacional. Para estes dois professores, o Esporte faz parte de um processo educacional e
deveria ser incorporado neste sistema em funcéo de suas potencialidades educativas.

Inicialmente, o professor Januario relata suas intervengdes profissionais no
CEFET em meados da década de 1960:

As aulas tinham trés partes que era a parte de introducéo, o aquecimento, a parte da
licdo propriamente dita, a aula, e a parte de relaxamento quando termina a aula.
Entdo tinha trés pontos distintos de aula, era preparacdo onde vocé aquece direitinho
pra aula, com conversa sempre TODA aula tinha dois trés minutos de conversa. Ou
seja, explica 0 qué tem que ser feito. Depois a aula propriamente dita e depois a
volta a calma. O aluno saia ja tinha cinco minutos que ele estava parado pra ele
poder ir trocar roupa e ir pra aula dele. O Fernando [Campos Furtado] era muito
‘caxias’ nesse ponto. Entdo ele foi 0 mentor dessa aula de sessdo especializada. A
gente s@ introduzia uma coisa ou outra. Isso tudo valorizava a gente. Entdo a gente
era valorizado por isso. A gente ndo jogava as coisas para cima do aluno. Ele sabia o
que estava fazendo e toda aula a gente tinha o que falar com ele, sobre o qué que ia
fazer, por qué ia ser feito. E n6s trés falavamos a mesma coisa (JANUARIO,
testemunho, 2010).

A sessdo especializada (Fig. XVII e XVIII) da qual se refere o professor Januério
foi elaborada pelo professor Fernando Campos Furtado, que trabalhava também na Divisdo de
Esportes do Estado de Minas Gerais. Ao ser convidado para participar da pesquisa, ele se
recusou a gravar entrevista, mas fez questdo de doar alguns materiais referentes a sua

intervencdo profissional. Um deles é a proposta de Sessao Especializada apresentada a seguir:
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FIGURA XVII — Documento da Diretoria de Esportes de Minas Gerais. Sessdo Especializada, década de 1960.



FIGURA XVIII — Documento da Diretoria de Esportes de MG — Sessao Especializada, década de 1960.
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Fonte: Arquivo pessoal do professor Fernando Furtado
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O pouco tempo de aula que muitos professores de Educacdo Fisica reservavam

para trabalhar os conteudos foi o argumento utilizado pelo professor Fernando para elaborar a

sistematizacdo anunciada. Observa-se que esta sistematizacdo priorizava 0s exercicios

ginasticos, contemplava diversas modalidades esportivas, previa a sele¢do de alunos por testes

técnicos para as equipes esportivas, relegava a Danca para as turmas femininas/mistas e

destinava para a Recreacdo os dias chuvosos e a sala de aula.

Na continuidade de seu testemunho, o professor Januario anuncia uma alteracdo

nos planos de ensino com a inclusdo do contetdo esportivo, bem como outras iniciativas

pedagdgicas.

No inicio [década de 1960] ndo tinha nada de Esporte. Ndo tinha Esporte nenhum.
Era a Ginastica e Corrida. O Esporte foi depois [década de 1970]. No inicio, uns
dois anos talvez, foi uma luta bem forte, por que anteriormente ndo tinha nada. E nos
chegamos com as aulas de Gindstica e os alunos resistiram um pouco. Mas depois a
gente controlou e dava muito bem O Esporte era planejado para os alunos do
noturno, pois eles eram maiores e nao tinham muita condicdo de fazer aulas puxadas
de Ginastica. Eram todos maiores de dezoito anos. Tinhamos alunos até de 30 anos
ou mais. Entdo a gente dava mais Esporte pra eles, porque era um lazer. Eles
precisavam disso. E ai surgiu a necessidade de introduzir o Esporte. Entdo aos
pouquinhos fomos alterando até montarmos as equipes. Nés participamos de muitos
campeonatos de Atletismo. Tinham muitas equipes boas. Tinhamos de Basquetebol,
de Voleibol, de Handebol, de Ginastica Olimpica, de Futebol. Os JEB’s, chamava
JEB’s ¢ ndo JEBEM. E nos introduzimos o Esporte pelo fato da gente ser do
Esporte. O Fernando [Campos Furtado] mexia com Esporte, eu sempre mexi com
Esporte e sempre mais de um. O Luis Afonso também. A gente do interior jogava
Voleibol, naddvamos. Quer dizer, a gente via que tinha necessidade de implantar o
Esporte. No inicio, desciam 80 alunos de uma vez s6 para as aulas. Como iriamos
dar Esporte? Fomos introduzindo aos poucos. Nossos alunos eram s6 masculinos.
As alunas s6 entraram em [mil novecentos €] setenta e dois. Nos primeiros seis anos
era sé masculino. Entdo a gente ndo tinha como dar Esporte. Ndo tinha nem local.
Fizemos todo tipo de Ginastica, tanto em movimento como parado, a chamada
calistenia. Naquele tempo a gente usava muito. Mas a gente gostava mais de fazer
atividades misturando umas com as outras. Exercicio com corrida. N6s tinhamos
uma vantagem de ter um campo de Futebol. Nele trabalhava o Fernando no meio, eu
em uma ponta e o Luis Afonso no outro um terco. No6s trabalhamos muito tempo
assim, muitos anos assim. E eu acho que foi isso que deu um crescimento, pois nés
montamos uma coisa tudo planejado. NOs planejdvamos demais da conta.
Estudavamos muito o que ia ser feito. O professor Fernando era muito experiente, 0
Luis Afonso também. E eu era 0 menos experiente deles, pois era 0 mais novo em
Educacéo Fisica.

Uma imagem que ilustra a divisdo do espaco, o trabalho disciplinado e o contetdo

pedagdgico relatado pelo professor Januario, foi doada pelo professor Fernando Furtado. E

uma montagem de fotos (Fig. XIX) que o professor fez e cedeu para a pesquisa:
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FIGURA XIX — Montagem de fotos de aula de Educacéo Fisica no CEFET- Década 1960. Fonte: Arquivo
pessoal do Prof. Fernando Furtado (Anota¢Ges do documento doado)
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A montagem das fotos ilustra a descri¢do do professor Januario. Especula-se que
tal modelo teria marcado a historia profissional deste professor.
A seguir, apresentamos as memdrias deste professor sobre suas intervencdes,

agora na década de 1970:

Depois, creio que 1971, criou-se as turmas femininas na escola. E ai entrou a
Mariangela Avelar. Fez concurso |4 e passou. Acho que foi a primeira a entrar la.
Depois foi 0 Reginaldo [Dias Gomes] também entrou nessa época. Mas creio que
nessa época nos ja tinhamos alguma coisa de Esporte, porque em 1969 eu mexia
com Voleibol no Municipal [Escola Municipal do Séo Cristovao]. La ja tinha
Voleibol creio que desde 1965. Eu tinha uma equipe 14, a gente até brigava com o
Estadual [Escola Estadual Gov. Milton Campos] e outros colégios. O Fernando era
professor de Basquete 14 e eu de Voleibol.

Quando foi em 1972 comecou fazer (sic) o ginasio no CEFET. Fomos nos também
gue montamos. Teve uma participacdo do MEC e tudo mais e ai 0 Esporte comecou
a deslanchar. Depois de 1971, o Esporte comecou evoluir muito 14 no CEFET. Entao
n6s tinhamos 14 Futebol, Voleibol, Basquetebol, Atletismo que era muito forte.
Tinhamos até Natacdo. Eu mexia com Natacdo do seguinte modo: nés nao tinhamos
piscina, entdo quem sabia nadar ou que participava de cursos de Natacdo ia e
representava. A gente jogou em Pelotas, no Parana, em Vitoria/ES, em Campos/RJ.
No6s fomos jogar até em Fortaleza ou Natal. Ou melhor, nés fomos em Natal. Os
alunos foram de onibus. Eu fui de avido porque era mais a direcdo. No6s tinhamos
um esporte muito bom no CEFET. O Esporte estava assim muito difundido o
Esporte e a parte militar.

Nos tinhamos trés aulas semanais em dois encontros com as turmas. Era uma aula de
50 minutos e uma de 100 minutos, ou seja, um total de trés aulas por semana. Era
uma simples e uma geminada. N6s brigamos por trés aulas e conseguimos as trés
aulas até pouco tempo nos saimos de 1 era assim. Depois acho que voltaram as
duas. Aconteceu uma serie de coisas em dez anos. Tiveram muitos problemas. Acho
que teve bastante problema depois que eu sai de 14, em 1992. Tem dezoito anos ja.
Nos conseguimos e mantivemos muita coisa boa la. Sem nenhum diretor do CEFET
amolar. Nds passamos por quatro ou cinco diretores sem problemas. NOs
conseguimos inclusive coordenacdo de Educagdo Fisica. NGs tinhamos coordenador.
Era um Departamento de Educacdo Fisica. Eu fui chefe do Departamento de
Educacédo Fisica. E como tinha Departamento de Fisica nds éramos ouvidos. Nés
tinhamos muita for¢a, muita forca mesmo. NG6s conseguimos manter as trés aulas
sem problema nenhum.

Quem dava aulas para o feminino era professora. Ndo podia naquele tempo um
professor dar aulas pro feminino. Tinha que ser professora. E dificil responder por
que nds tinhamos professora. E tinha professor, entdo a gente separava os locais de
aulas. Normalmente tinham cinco turmas tendo aula e cada professor dava aula para
uma turma. As professoras [das turmas] femininas eram a Maria Helena [Vitorino],
a Mariangela, teve a Eustaquia [Salvadora], depois veio a Betinha [Elisabete
Rossete], teve a Grécia . Elas introduziram as aulas de Danga. Tinham as aulas delas
14, proprias para as alunas. Mas a coordenagdo era uma sd. Nunca teve separagéo.
Durante o periodo que eu fui chefe do departamento a gente reunia todo més pra
conversar, resolver problemas. Ai o colégio cresceu muito e cresceu o0 nimero de
professores e ai também nds criamos os plant6es, sdbado e domingo, quando tinham
atividades para os alunos. Os alunos, tanto feminino quanto masculino iam para o
CEFET pra praticar Esporte. O pessoal gostava, era bom, sabe.

Porgue a gente dominava bem os alunos. Dominava de verdade. Eles tinham uma
rivalidade danada. O CEFET e o Municipal. Tinha uma rivalidade estipida. Eles ndo
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eram violentos, mas s6 dentro de quadra. Com o Colégio Militar também era uma
briga feia. Mas era barra pesada no Atletismo, no Voleibol, onde mais? No
Basquete. Eles tinham um ginasio 14, era uma rivalidade muito grande com o
Estadual. Tinha uma rivalidade muito grande. Eu por exemplo tinha muita. Mas era
tudo s6 dentro do Esporte. Briga nenhuma. Assim, as vezes tinha uma coisa pequena
muito pouco. Nada de grave. N&o tinha o que tem hoje. Era bem diferente. Pra se ter
uma ideia, a gente jogava la no S&o Cristovéo, aquela pedreira toda. A gente fazia
plantdo nos domingos pros meninos da Pedreira. Eu, Edson Pizani, Flavio, André.
Estes dois j& morreram. A meninada todinha ia jogar pelada 14 no ginasio, nunca
tivemos problemas com os meninos. Nos fizemos isso durante anos (JANUARIO,
Testemunho, 2010).

As reminiscéncias do professor Reginaldo se aproximam muito das rememoragoes

do professor Januario. Isto se justifica em parte pelo intenso convivio profissional que ambos

tiveram no CEFET:

Porgue no meu curriculo eu fiz um memorial, pois tinha que fazer pra doutorado. No
meu curriculo ta 14 que em todos os anos que trabalhei no CEFET e no Colégio
Estadual n6s fomos campe@es juvenis estudantis. Entdo aquela histdria, eu me
realizei muito com aquilo. Mas era um trabalho pessoal. Infelizmente, naquela época
nos tinhamos até concorréncia, tinha o Colégio Municipal, tinha o Colégio Técnico,
o Colégio Militar, tinha o Colégio Estadual, os particulares: Santo Agostinho e
Arnaldo. Era aquela histdria, existia uma propaganda grande na préatica esportiva e
um empenho grande dos professores, porque havia aquela cobranca de qualidade,
porque se vocé tinha uma equipe que era vencedora vocé queria fazer propaganda
dela e o proprio colégio comegou a investir nisso ai. Surgiram o Pitagoras, o
Promove e comecaram a contratar professores e contratar técnicos, contratar atletas
em funcdo da propaganda que se fez com os Jogos Escolares Brasileiros [JEB’s],
etc. A gente tinha esperanca que isso se tornasse um primeiro mundo no Esporte e
de repente foi cortado. Hoje a turma que vocé chega na escola publica, chega na
escola particular, ndo tem aula de Educagdo Fisica. Vocé ndo vé o ensino. A escola
foi pro clube. A escolinha, o nome ta errado, porque no clube vocé tem que fazer
atleta, ndo é aluno normal. Vocé ndo tem que levar o sujeito do zero ao meio. Vocé
tem que pegar do meio pra cima. Entéo a filosofia é diferente, entdo aquela turma
que mais precisa é relegada ao segundo plano e o aluno de Escola ficou abandonado.
Infelizmente o que estd acontecendo é isso. O Departamento de Educacéo Fisica do
CEFET era mais forte que os Departamentos Técnicos. N6s tinhamos mais moral,
mais presencga, mais até investimento da dire¢do do que os Departamentos Técnicos.
Mas por qué? Porque era uma equipe que trazia retorno, mostrava servico. Hoje
ninguém preocupa mais em mostrar servigo. E mostrar servigo é fazer promocdes,
campeonatos, ir bem nos campeonatos. O aluno satisfeito. Hoje em todo lugar que
vocé vai tem um ex-aluno que te cumprimenta com alegria danada. Por qué? O
aluno gostava do que fazia, ele via que tinha um objetivo, que tinha um trabalho, que
ele estava em boas médos. A grande verdade € essa. E 0 neg6cio era o seguinte: da
aula de Educacdo Fisica vocé programava as equipes. Tirava 0s melhores alunos
para as equipes e esses talentos treinavam fora da aula. Eles tinham vontade de
participar da equipe entdo havia essa motivagdo. NOs conseguimos falar que é
importante. Vocé naquela fase de idade vocé conseguir se laurear em alguma coisa.
Um louro qualquer. Aquele que ndo se dava bem na equipe voltava pra aulas e
ficava fazendo tudo nas aulas pra conseguir novamente voltar a equipe
(REGINALDO, testemunho, 2010).

Neste trecho do testemunho do professor Reginaldo aparece uma representacao de

Educacdo Fisica que teria sido privilegiada naguele momento, naquela instituicdo. Ou seja,

um professor de Educacao Fisica era aquele capaz de trazer retorno, ‘mostrar servi¢o’ e para

tanto deveria organizar, treinar equipes esportivas e ganhar campeonatos. Isto tornaria o aluno
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satisfeito e alegre. E, para isso, a aula de Educacdo Fisica era um bom momento para
selecionar os melhores alunos para treinar nas equipes e poder representar bem a Escola nos
torneios da cidade. Teria entdo as aulas de Educacdo Fisica se resumido a ensinar e praticar

esportes com o intuito de selecionar os melhores?

No CEFET eram trés aulas semanais, mas com dois encontros, pois um encontro era
de 100 minutos. Inclusive eles tentaram diminuir e mantiveram as trés aulas
semanais. Isso foi mantido por que nés argumentamos que uma vez por semana ndo
valia de nada, era sedentéario. Para tirar a pessoa do sedentarismo, tinha que ser pelo
menos trés. A gente ja tinha um congresso que ndo funcionava entdo pelo menos a
Educacéo Fisica tinha que funcionar.

No principio quando fui nomeado para o colégio Estadual, eu tive que dar aula
masculina e feminina. Eu considerei até valido. Por que serviu como propaganda de
que estava faltando professora. E ai a necessidade de haver a contratacdo feminina.
E também porque eu consegui um certo resultado, pois, eu levei o aluno do zero a
média. Porque pra mim professor é aquele que ensina o pessoal a fazer a coisa na
média. Entdo comeca haver um distanciamento entre homem e mulher porque o
crescimento da mulher é muito mais rapido que do homem nesta faixa etaria. Entdo
0s homens comecam a se sentir diminuidos porque as mulheres ficam melhores do
que eles, porque elas crescem mais rapido. Embora a idade seja a mesma entéo
aquilo trazia uma série de problemas sociais. Entdo com isso quando comecaram a
separar masculino e feminino eu acho que o resultado foi bem melhor embora é
claro nds tivemos atividades conjuntas mas é importante separar masculino e
feminino pra vocé ter assim o mesmo enfoque.

A gente organizava as aulas dentro do principio Francés. Principio, meio e fim. Toda
aula tem um comeco, uma preparacao, tem um principio. Depois tem um meio que é
a parte que vocé aplica e tem o encerramento. Ento isso era o enfoque geral. E claro
que nos tinhamos aulas com quatro enfoques, cinco enfoques. Quando vocé tinha
um problema qualquer vocé aumentava a dissertacdo, quer dizer a hora em que vocé
recebe o aluno pra conversar com ele pra explicar o que vocé pretende, 0 que esta
acontecendo. Por qué que vai acontecer determinada colocacdo. Seja de exercicio,
seja de politica [...] Inclusive isso aconteceu com quase todos os professores da
época: Januario, Fernando, Reginaldo, Luis Afonso, Arnaldo. Nés todos fomos
diretores de escola. E éramos professores de Educacdo Fisica. Mas, por qué que nao
foi 0 de Matematica ou de Portugués? Por causa do envolvimento nosso com o aluno
e 0 respeito que o aluno tinha com a gente. Nés nos impusemos, mas ndo é impor
por impor, dizendo que eu sou bom. Pelo resultado que os alunos tinham, que
traziam dos campeonatos. De confiar em vocé e vé que quando vocé prometia, vocé
fazia. Entdo todos da época se tornaram diretores das escolas. Quer dizer os outros
queriam ser dirigidos por nos. Quando eu comecei a dar aula a aula era tdo
complicado, pois vocé ndo podia dar uma aula com barulho. Os outros professores
reclamavam. Ai vocé comecava a brincar de aula de siléncio. Vai ter uma pelada e
quando tiver gols tinha que balancar as méos. Nao podia comemorar isso ai passou a
ser uma coisa super espetacular. Os outros professores comegaram a se envolver.
Quer dizer, n6s mostramos que a nossa parte educativa era muito grande, que tinha
respeito da turma, de sala de aula. N6s comecamos a argumentar, pois a avenida
Amazonas fazia mais barulho do que tudo e ninguém reclamava da Amazonas. Quer
dizer, todo mundo acha que o outro é que ta errado e a aula de Educacéo Fisica era o
problema pra escola. Mas era problema para o mal professor. Se o professor nao
chega no horério, o aluno ja sai pra trocar de roupa e aquilo ja é uma algazarra.

O professor de Educacéo Fisica ndo pode ser um leigo. Ele tem que estudar igual os
outros. Ele tem que ver as coisas, entender e passar. Eles acham que Educagdo Fisica
é simples. Todo movimento tem uma razao de ser. Tem uma biomecanica, tem uma
fisiologia enfiada ali. Professor de Educagdo Fisica tem que saber ser médico
preventivo. Aquele confidvel. Transmitir seguranca, saber o qué esta falando e
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fazendo. Por que vinte flexfes e ndo trinta? E responder sem pestanejar. Porque vai
acontecer isso e isso e aquilo. Vocé tem que avaliar, vocé tem que programar,
executar e avaliar...tem que ter principio meio e fim. Os trés. Eu fui um privilegiado.
Porque eu era ligado ao DED. Fiquei dez anos la. Entdo eu trazia, no fim de cada
JEB’s e JUBS’s, eu voltava cheio de material. Porque eu pegava. Eu sendo amigo do
Ari Facanha, do Januério, do Arnaldo que eram da parte que escrevia, que
desenhava e fazia aquele trem do Fernand&o. Entdo a gente tinha acesso facil. Entéo
o professor de Educacdo Fisica tem que competir com gente de cima que tem
conhecimento. Ele tem que chegar e mostrar servico... eu sei pode fazer que vai ter
resultado. Entao é aquela histdria a gente tem que pensar em alto nivel, embora vocé
esteja na formacé&o basica... vocé tem que conhecer.

O sujeito saia da Escola de Educagdo Fisica da base, mas parava de estudar achava
que tinha que trabalhar — Vamos trabalhar, vamos trabalhar — Mas ndo é s6
trabalhar, é necessario trabalhar com consciéncia. Pegar no livro e estudar pra valer.
Eles aceitavam ser mediocres. O pessoal fazia Fisiologia, fazia Biologia no ICB, pra
tirar nota baixa, quer dizer s6 pra cumprir. E claro que ndo é assim. Se é medicina
preventiva, vocé tem que conhecer melhor do que quem vai curar vocé. Tem que pbr
na cabeca que ndo podem nos colocar a parte. Eu tenho que me valorizar, pois se eu
ndo me valorizar os outros ndo vdo me valorizar. Entdo o problema que nos tivemos
foi isso é aquela historia — vou fazer Educacéao Fisica porque eu ndo consigo entrar
na medicina ... Isso é um problema sério porque eu falei com meus irmaos aqui, sdo
trés medicos e eu falava com eles assim — oh eu trabalhando bem vocés morrem de
fome. Nao vai ter doenca e se nao tiver doente como €é que vocés vao fazer? Qual o
profissional mais bem pago do mundo? E o professor de Educagio Fisica do
presidente dos Estados Unidos... paga bem por qué? E personal trainner e é
responsavel pela saide do presidente... prevengdo... quem foi Cooper [Kenneth H.
Cooper]? Que inventou o famoso teste de Cooper? O professor de Educagdo Fisica
da NASA. Os astronautas sdo as pessoas mais caras do mundo. O sujeito investe
milhdes nele e ele ndo pode ficar doente entdo vao pagar para quem faz a medicina
preventiva dele. E nds nas escolas ndo estamos vendo esse negdcio. Nossa profissao
€ muito nobre, mas nds temos que nos valorizar pros outros te valorizar. Eu discuto
com qualquer Fisiologista, com qualquer Médico sobre anatomia, fisiologia,
biomecénica com qualquer um deles. Eu posso saber igual, mas menos néo
(REGINALDO, Testemunho, 2010)

Em resposta a questdo antes anunciada, ou seja, teria entdo as aulas de Educacao
Fisica se resumido a ensinar e praticar esportes com o intuito de selecionar os melhores?
Parece que ndo. As aulas de Educacdo Fisica teriam outra utilidade, a de promover a satde
dos educandos. Seriam uma espécie de “medicina preventiva”. Os relatos do professor
Reginaldo anunciam dois objetivos basicos das aulas de Educacdo Fisica: a promocéo da
salde e a descoberta de talentos esportivos. Sendo o primeiro objetivo para todos/as e, 0
segundo, para uma pequena parcela de alunos providos de boa capacidade técnica.

A divisdo das aulas destes professores consistia em trés momentos: o0
aquecimento, a licdo propriamente dita e a volta a calma. Os conteddos teriam sido 0s
exercicios ginasticos e modalidades esportivas. O sistema de avaliacdo teria uma parte de
performance técnica, além da frequéncia. O professor Januario ressalta que as modalidades
esportivas teriam sido incluidas no curriculo do CEFET a partir da década de 1970 e por
influéncia dos proprios professores da Escola, pois eles militavam na &rea esportiva, atuando
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como técnicos de times de Voleibol, Basquete, Futebol de Saldo e Atletismo. Tal situacao
aproxima-se do argumento de que a formacdo anterior a formacéo profissional continua a
orientar as intervencdes profissionais, como afirma, por exemplo, Maurice Tardif (2005).

Para os professores, o coroamento deste trabalho era a conquista das primeiras
colocacbes em campeonatos interescolares frequentes naquele periodo. E notdrio o
envolvimento dos dois em torneios esportivos diversos. Ressalta-se o testemunho de que teria
ocorrido grande rivalidade entre as escolas nos torneios realizados na cidade. Observa-se que
a competéncia dos professores de Educacdo Fisica teria sido avaliada de acordo com o
resultado obtido. Além disso, tais torneios teriam assumido papéis de propaganda das escolas.
Nas palavras do professor Reginaldo, “um markentig das escolas”. Segundo suas
reminiscéncias, as aulas de Educacdo Fisica serviam para todos aprenderem as técnicas
esportivas, bem como para selecionar alunos/as destaques para as equipes esportivas.

Um entendimento de Educacdo Fisica presente nestes ultimos testemunhos aponta
para 0 seu vinculo com a promocdo da saude, por meio do aprendizado das técnicas
esportivas, tendo como contetdo predominante o esporte.

O relato do professor Wilson vai ao encontro das rememoracdes dos professores
Reginaldo e Januério:

No Estadual Central [E.E. Gov. Milton Campos] a gente dava aula de uns vinte ou
trinta minutos e depois nés faziamos o Esporte. Porque naquela época os colégios
estavam contratando professores para ser, assim, especifico de Voleibol,
Basquetebol, Futebol de Saldo. Entdo vocé dava menos aula. Os alunos que
pertenciam & selecdo eram abonados, porque eles treinavam em horario diferente.
Entdo aquilo valia como aula. Isso dava ao aluno de treinamento mais
responsabilidade também. Porque ele tinha que ter consciéncia disso e participar dos
treinos, pois ao contrario ele perderia essa condicdo e ia ter que voltar para aula. Os
treinos eram as presencas deles nas aulas de Educacdo Fisica. NGs professores que
escolhiamos os que tinham aptidGes, os melhores. E no Instituto de Educacéo eu fui
contrato pra fazer atleta mesmo. Eu fui pra 1a ndo so fazer, como [formar] um time.
Eu fiz atleta inclusive, uma delas é a irmd do Cebola [apelido de um jogador de
Vélei mineiro], a Dora. Eu fiz outras mais. A Dora passou pela minha mao. E varios
outros atletas. Em 1975, no Instituto de Educagdo, sairam trés meninas pra selecao
mineira. Do trabalho que eu fazia no Volei. Entdo havia isso, 0s colégios
contratavam professores pra montar times. E era uma luta, uma disputa danada.
Vinha colégio de fora do Estado. Mas depois aquilo foi caindo, foi caindo. Eu
selecionava nas aulas e fazia os atletas nas equipes, a parte. Vocé ha de convir
comigo o seguinte: na aula vocé tem todo tipo de aluno e todo tipo de interesses.
Como vocé vai pegar uma turma assim pra treinar? Nao tem jeito. Tem aqueles que
ter interesse por Basquete, ou por Futebol, tinham uns que achavam que Vélei é para
as mulheres. Entdo a gente pegava aquele tinha jeito, que gostava, que tinha mais
interesse, que tinha aptidao pro Basquete, a gente convidava. Muitas vezes sé de ter
altura a gente j chamava. Eu era mestre nisso na altura. Fiz muita gente jogar Volei
sO por ter altura. E convidava pra participar das equipes. Entdo era assim que nos
faziamos, da prdpria aula a gente via 0 que sobressaia e convidava. As aulas eram
diferentes dos treinos, mas a gente fazia também alguns ensinamentos de
Basquetebol, com bola, essas coisas todas. A intencdo era que depois eles
continuassem a praticar por Lazer ou por Salde. Tinha uma escolinha também que
era uma espécie de preparacdo para a equipe. A gente convidava e muitos iam, mas
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com o tempo via que ndo tinha muita aptiddo e desistiam. Mas a escolinha era
aberta, quem quisesse participar da escolinha participava. Da equipe ndo. A elite era
dispensada da aula de Educacdo Fisica. E funcionava do mesmo jeito no CEFET.
Nas aulas, a Ginastica ainda predominava. Era pra ensina-los fazerem alguma coisa.
Tinha o Circuito Trainner, Intervalo trainner, uma Ginastica de flexibilidade do
corpo. Entdo era bom, era bacana (WILSON CAMELIER, testemunho, 2010).

A partir deste testemunho, é possivel perceber que a filosofia e organizacdo do
trabalho docente dos professores Januario, Reginaldo e Wilson estavam bem sintonizada.
Cabe destacar pequenas diferencas, como por exemplo, a necessidade que o professor
Januério percebia em educar os alunos, a énfase dada pelo professor Reginaldo na questao da
Educacdo Fisica ser uma medicina preventiva e agora o professor Wilson relatando que as
aulas de Educacdo Fisica eram diferentes e poderiam servir para o Lazer dos alunos. No
entanto, parece que, para estes professores, 0 que teria se destacado, e que de alguma forma
prevaleceu, foi a selecdo de talentos e a formacao de equipes esportivas para representar bem

a Escola e ter o reconhecimento profissional interno e externo:

Pra vocé ter uma ideia, a Educacdo Fisica tinha tanto prestigio que 14 no CEFET
eram trés aulas por semana. Uma de 50 minutos e uma geminada de 100 minutos.
Hoje tem escola que nem tem Educacdo Fisica. Tinham aulas de Educacdo Fisica até
na Faculdade. Repare que a profissdo t& s6 perdendo. Antigamente as aulas eram
separadas por sexo. O que eu acho que é a melhor coisa. Creio que ndo deve ser
junto ndo, eu nunca concordei. Porque ha diferenca. Existe uma diferenca da menina
para 0 menino. Apesar de que hoje em dia tdo fazendo tudo. Dirigindo carro de
corrida e tudo mais. Mas eu nunca gostei em virtude dos probleminhas da
adolescéncia. Eu via aluno que agarrava a menina. Eu falava: — aqui ndo é lugar,
aqui ndo é motel, vocé tem respeitar este ambiente. Entdo eu nunca concordei com
essas coisas. Entdo eu acho que tem que ter tem que ter disciplina e isso € disciplina.
E rendia melhor uma aula separada do que uma aula mista. Mas eu ndo sou bobo. O
aluno com a menina ele vai pra aula por causa do namorico. Entdo ndo gostava disso
mesmo. As meninas tinham a Ginéstica Ritmica, com arco, com massa, uma porcao
de coisas. Tinham a Gindstica de solo. Eu tinha uma turma de Gindstica de Solo na
Lagoinha, € s6 vocé vendo. Eu gostava de tudo. Entdo eu fazia menino saltar
plinto®, fazer parada, a bananeira, de trés, de perna aberta e o outro passava voando
por cima eu fazia essas coisas toda. Quando eu cheguei no CEFET tinha Danca pras
meninas. No Instituto de Educagéo quem dava Danca era a Cidinha e tinha a Helena,
o apelido dela era tico-tico. Cidinha também foi um baluarte ai no Instituto de
Educacéo elas davam muito Ginastica. Tinha muita coisa de Balé, Balé aquatico. Ela
fazia muito coisa bacana. Antigamente as coisas tinham valor sabe? Na Escola
Técnica [CEFET] tinha Mariangela que trabalhou comigo, o Fernando Furtado,
tinha Maria Helena Vitorino, tinha a lara, agora creio que tinha a Helenice [Falcion]
uma novata. Muito boa essa Helenice... Entdo eu lembro dessa turma. No Estadual
tinha a Leda. A turma era boa. A turma dedicava vocé precisava ver como é que era
a Educacdo Fisica antigamente. Tudo direitinho, tudo com uniforme. Ténis branco
ou se fosse preto meia branca, cal¢do verde, menina de saiote verde, blusa.

No CEFET uma aula era de Ginéastica, era fazer Ginastica. Comecava com
alongamento, um aquecimento, corria cinco minutos, depois andava um minuto e
meio depois novamente quer dizer fazia um trabalho de resisténcia e havia o
Circuito Trainer. No final tinha uma conversava um pouco com eles uma volta a
calma. Falava muito nisso. A conversa era falar mesmo sobre a Educacdo Fisica e a

%1 Na ginastica artistica, plinto é um aparelho destinado a execuco de saltos com auxilio de um trampolim.
Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/plinto/
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Ginastica sobre o que eles acabaram de fazer, que era importante pra vida — ao invés
de vocés fazerem ai fora gastando uma academia vocés tdo fazendo aqui de graca. E
aqui é ao ar livre, fazendo alguma coisa boa. E muitos alunos gostavam. Agora na
aula geminada era Esporte. Para os grandes dava um ensinamento com técnica.
Depois nés davamos uma op¢do para escolher o Esporte que mais gostava. Assim
quem gostava do Voleibol ia jogar Voleibol, quem gostava do Futebol de Saldo ia
pra quadra jogar Futebol de Saldo. Para os mais novos tinha Atletismo, corridas de
cem, duzentos, oitocentos, corrida de mil e quinhentos. Tinha salto a distancia, salto
triplo. No Estadual era semelhante. E a gente ndo deixava solto, ndo. A gente até
apitava. N&o deixava assim ‘pros cocos’. E dali a gente via aquele que tinha jeito e
ia pegando pra equipe. A gente também chegou a organizar por temporadas. De dois
em dois meses era um tema diferente e no final tinha um torneio interno do tema.

Pra vocé ter ideia, o0 colégio Estadual ficava com a praga cheia de aluno. E ndo era
pequena. La tem assim uns quatro campos direto, tem piscina. Cheio de gente
fazendo Educacdo Fisica. As meninas, 0s meninos, nadavam. Inclusive, nesta época,
houve um torneio que se chamava “Inter Anexo” dentro do Estadual. Envolveu as
escolas da Lagoinha, Sagrada Familia e o Estadual Central. Teve natacdo, teve de
tudo que podia. Hoje em dia esta mais separado. Mas eu dei aula na Lagoinha, num
colégio do Estado, dava aula no Instituto de Educacdo e dava aula no Estadual
Central. Entdo houve esta mudanca, houve essa melhora.

Para a selecéo do colégio tinham os Jogos da Primavera. Existia um coronel muito
entusiasmado 14, do Colégio Militar. Creio que era Coronel Falcon. Ele fez um
campeonato chamado Taca da Amizade s6 para os Colégios Publicos. Estadual,
Escola Técnica, o Instituto de Educacdo, Colégio Militar, Colégio Tiradentes. E ai
nos tinhamos tudo: Basquete, Volei, Futebol de Saldo, Atletismo e tudo. Isso foi na
época da ditadura, 1976/77/78. Esse coronel era muito entusiasmado com o Esporte.
Ele comparecia pra ver. Entdo era muito bacana. Havia muita competi¢do na época,
0s jogos pegavam fogo. Ai os colégios particulares comecaram a dar bolsas de
estudo com a condicdo de jogar para a equipe do colégio. O Isabela [Instituto
Metodista Isabela Hendrix] fez uma equipe sé com alunos bolsistas. Entéo, desde de
1974, o Isabela dava bolsa de estudo. Depois passou pro Promove. Foi nessa época
que comecou essa coisa de mostrar qual era 0 melhor colégio. Tinha essa coisa de
levar os bons atletas para um colégio. O Isabela era Voleibol. Teve até aquela Irene
que estudou no lIsabela. Eu quando trabalhei no Instituto tinha Eliane Aleixo. Ela
estava I4, ela tinha quatorze anos. Teve também a Soninha. Sonia Costa Faria. Todas
foram de selecdo. Mas néo era bolsa. Era dificil fazer um atleta la no Instituto. Essa
coisa de Bolsa de estudo facilitou a vida de muito colégio particular. Por que ja os
caras ja pegavam a aluna em um nivel muito bom. Queria ver pegar no comeco. Eu
tive equipes campeds que eu fiz sozinho. Sem menina de clube, tudo que eu
selecionei da Educagdo Fisica. Inclusive na época ndo podia ter atleta de clube
inscrito na Federacdo. A ideia era para aparecer atleta, entdo era uma luta, era uma
briga. Eu me lembro também do Laerte, ele era do [Colégio] Batista Mineiro. Ele
era bom pra fazer atleta. Tinha o Ataide la do Sagrada Familia [Escola Estadual da
Sagrada Familia]. Fazia jogador. Em 1972, o Mackenzie organizou o primeiro
campeonato Petiz de meninas e meninos, até treze anos de idade. Os clubes
desenvolveram e deixaram entrar o Instituto de Educagdo e o Sagrada Familia, com
0 Ataide. Eu fui campedo desse torneio. Eu ganhei do Minas, do Mackenzie, do
Ginastico, do América, ganhei de todos. Eu fui campedo do primeiro Torneio Petiz
[treze anos] da Federacdo. O Ataide ficou em segundo no masculino. Entdo era uma
época que os professores estavam mostrando servico. E os colégios contratando
professores e tudo. Eram torneios bons, as vezes tinha uma confuséo ou outra. Tinha
muita rivalidade, e ai vocé sabe como é? Teve uma vez que um colégio da periferia
chamou atletas de clube s6 para ganhar os Jogos da Primavera. Foi um vexame. Foi
uma confusdo s6. Havia muita disputa. Nos torneios tinham quinze, até dezoito
colégios disputando. Eu ganhei varios destes torneios. Mas eu trabalhava muito.
Teve um ano que chegou julho e eu convidei as meninas para treinar durante as
férias e todas toparam. Minto, uma ndo pbde. Eu tinha a chave do colégio e
treinamos julho todinho. Ganhamos de todo mundo no campeonato. Entdo vocé
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tinha incentivo, vocé gostava. E ndo ganhava nada com isso. Eu era s6 treinador.
Ganhava como professor/treinador. Depois eu passei a dar aula. Eu tinha trinta
aulas, quinze pra treinamento e quinze pra aula. Depois isso acabou e eles falaram
que se eu quisesse continuar tinha que ser por fora, mas sem receber. E eu continuei
a parte, ndo ganhei nada, fiz por amor (WILSON CAMELIER, testemunho, 2010).

Estes testemunhos nos déo indicios de que teria existido nestas escolas um intenso
movimento de esportivizacdo das aulas de Educacdo Fisica, e principalmente das instituicdes
escolares anunciadas. Observa-se que teria sido grande as contratacGes de técnicos de varias
modalidade esportivas para a formacdo de equipes, que teriam a funcdo de representar a
instituicdo em torneios esportivos das cidades. Este movimento de contratacdo de professores
de Educacdo Fisica para atuarem como técnicos esportivos teria criado uma ambiéncia
competitiva de consequéncias inesperadas como, por exemplo, o movimento de escolas
particulares fornecerem bolsas de estudos para alunos jogarem por elas, o que foi recriminado
pelo professor Wilson. Além do crescimento acentuado da rivalidade entre estudantes e
escolas, o que resultou em embates tensos, tanto nas quadras, como fora delas. O “ethos
esportivo” de competicao teria sido incorporado por alunos, professores e diretores destas
escolas.

As instituicBes escolares citadas nos testemunhos teriam ndo s6 adotado as
modalidades esportivas como contedo hegeménico de suas representacGes sociais, como
também os procedimentos de selecdo, de hiper competitividade e de verificagdo do melhor
resultado como fatores bésicos destas representacGes. Tais escolas teriam inclusive
participado de campeonatos entre clubes esportivos da cidade, em funcdo das boas
performances apresentadas. Assim, acredita-se que as intervengdes pedagdgicas nas escolas
mencionadas teriam se aproximado de um ideario que entendia a instituicdo escolar com um
“celeiro de atletas”. Onde a préatica esportiva deveria ser adotada como principio norteador
para suas acdes pedagdgicas, principalmente para 0s meninos. Parece ter sido nestas bases que
o trabalho destes professores deveria ser avaliado. “Mostrar servi¢o” para eles era “saber
lapidar a pedra bruta”. Ou seja, descobrir, em meio a tantos alunos, aqueles que poderiam vir
a ser bons atletas. E mais do que descobrir, saber ensina-los e aperfeicoa-los. Estes parecem
ter sido os alicerces da pratica profissional destes professores, naquele periodo.

Destaca-se, no entanto, que 0 movimento de esportivizacdo das acdes pedagdgicas
destes docentes teria ocorrido em espacos diferentes e em niveis distintos de assimilagéo.
Acredita-se que a esportivizacdo das aulas de Educacdo Fisica ndo teria atingido niveis tdo
acentuados, pois nessas aulas os professores ndo teriam excluido os alunos considerados mais

“fracos” tecnicamente. Ao contrario, eles procuravam incentiva-los a aprender. Além disso, a
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hiper-competitividade ndo teria atingido seu climax, como aconteciam nos campeonatos, em
virtude das discrepancias de interesses e de performances técnicas presentes nas aulas.

O conjunto das reminiscéncias até agora examinadas nos da indicios de que o
duplo movimento - de esportivizagdo da Educacédo Fisica e de escolarizacdo do Esporte — ja
iniciado décadas antes, teria encontrado, naquele momento e naquelas escolas, condigdes e
possibilidades para se materializar e expandir, ainda que de modos distintos.

O relato da professora Maria Helena reforca os testemunhos dos professores
Wilson, Januario e Reginaldo, mas também anuncia novidades em relagdo aos contetdos que
teriam sido ministrados para as meninas, indicando outro tipo de esportivizagdo das aulas de

Educacéo Fisica no periodo:

Eu comecei a trabalhar no CEFET onde o Esporte era levado muito a sério. A Escola
dava toda condigdo. La sim, 14 n6s tinhamos material, tinhamos no inicio ndo s6 o
campo de Futebol como ja tinhamos duas quadras. Depois foi construido o ginasio e
melhorou bastante, mas mesmo assim l& sdo muitos alunos pra um ginasio s6. L4 a
gente trabalhava, o nosso trabalho era maravilhoso, porque o ano inteiro a gente
tinha programacdo. Estudavamos todos na medida do possivel as modalidades
esportivas. Entdo a gente tinha temporada de Vélei, temporada de Atletismo,
temporada de Danca, temporada de Ginastica Olimpica. Era tudo cronometrado,
quer dizer, em fevereiro eu sabia que aula que eu ia dar em novembro. Era um
trabalho muito bem feito. Participamos também de alguns campeonatos, ai tinhamos
as equipes femininas era Voleibol, a Ginastica Olimpica. O professor Elcio Paulineli
trabalhava com os rapazes e eu trabalhava com as meninas e nessa época tinha ainda
muitos campeonatos. A gente trabalhava sdbado, domingo, feriado, dia santo. As
equipes funcionavam a noite depois do expediente. A gente ficava com as equipes,
de Ginastica Olimpica. Eu lembro bem, tinha Basquete, Futebol de Saldo. Nao tinha
Futebol de Campo, eu acho que ndo (ndo me lembro), eu acho que ndo. Basicamente
eram esses. O Basquete feminino a gente ndo tinha. Por causa da questdo da
dificuldade do local, porque néo tinha espaco. E a gente tinha que adequar com 0s
treinamentos dos rapazes do Futebol, do Basquete, do Atletismo e da Ginastica
Olimpica. Entdo a gente tinha esse trabalho extra-curricular. E as meninas tinham
aulas separadas dos meninos. E os contelidos também eram diferentes. Porque, por
exemplo, na época mulher ndo jogava futebol igual hoje. Era uma coisa que nédo
passava pela cabeca de ninguém. E elas também ndo pediam, nenhuma [delas]. A
gente tinha Handebol, masculino e feminino. O Basquete era sé masculino. Futebol
era s6 masculino e n6s tinhamos mais Ginastica Olimpica, masculina e feminina. Ai
a gente tinha Danca Ritmica era a Betinha [Elisabete Rossete]. Tinha a Ginastica
Ritmica, também. A Betinha tinha a equipe dela de Ginastica Ritmica, muito boa por
sinal (MARIA HELENA, testemunho, 2010).

A professora relata que o curriculo feminino também teria sido colonizado pelo
fendmeno esportivo, porém em menor escala, pois o numero de modalidades esportivas
ministradas para as meninas eram bem menores. Além disso, havia um conteddo que teria

sido ministrado apenas para as meninas, como no relato a seguir:

Todo ano a gente fazia um Festival de Danca |4 na Escola [CEFET] e este festival
era, assim, o supra-sumo do nosso trabalho. O primeiro que a gente fez nos
surpreendeu, porque meninas que ndo tinham o menor jeito pra coisa e se
engajaram, treinavam fora do horario e o dia do festival era uma festa. A escola
inteira ia pra assistir e assim surpreendia a nds. Ficamos surpresos com a capacidade
das meninas sem o menor jeito entrar e fazer uma danca direito. No CEFET esse
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trabalho nosso foi muito bom. No inicio das aulas elas ficavam um pouco perdidas,
algumas ndo queriam fazer. Mas a gente conseguia engajar todo mundo nos
trabalhos durante as aulas. Mas esse trabalho especifico do Festival de Danga, a
gente formava grupos e cada grupo tinha uma lider. E elas mesmas é que faziam as
coreografias, decidiam as roupas, ai elas se enturmavam, ndo tinha exclusdo. Era
muito bom esse trabalho.

Na realidade, eu sempre fui muito rebelde, tanto é que eu sou dos anos sessenta.
Participei dessa contestacdo — tem que ser isso. N&o, eu sempre questionei. Ndo? Por
que tem que ser isso? Eu tive brigas com meu pai por causa disso. Meu pai era
aquele italiano durdo. Ai, meu Deus... Eu nunca aceitei essa autoridade. Porque tem
que ser assim. Tem que obedecer. Eu nunca fui de aceitar as coisas assim, apesar de
que nds aceitamos muita coisa, muita imposi¢do, porque 14 quem mandava eram 0s
homens. Eram os homens, os homens ditavam as normas e n6s cumpriamos e
mesmo assim eu ainda era a rebelde... Ah, se fosse hoje, muita coisa seria diferente.
Eles impunham umas coisas pra gente e a gente obedecia sem... Eu questionava, mas
ndo adiantava ir contra a corrente... Essa coisa de vocé ter que aceitar. Por exemplo,
o plano primordial era dos homens, o que sobrasse era das meninas, entéo as vezes a
gente queria fazer uma aula, a gente precisava do ginasio, por exemplo, ndo podia.
Mas, ndo podia, por que? Ah, se fosse hoje, elas jogavam aquilo no chdo. Na época,
ndo. Aceitdvamos pra ndo criar confusdo, porque precisdvamos do emprego
também. Isso tinha, estou me referindo la no CEFET, eram os homens que ditavam
as normas e nés obedeciamos. Ai depois foi aquela propaganda. Mas quem
carregava 0 piano? Eramos nds que carregdvamos o piano. E quem aparecia? Os
exigentes ((riso)) € verdade?

Eu passei trinta anos da minha vida olhando o relégio, que era cinco minutos de
aquecimento, dez de Ginastica e depois a aula propriamente dita, e a volta a calma
no final. Era isso! E I4 era ditadura, ai de vocé se nao cumprisse esse padrdo. Em
relagdo as alunas, a grande maioria tinha uma boa aceitagdo com a disciplina. A
gente ndo tinha problema. Tanto aqui, em Sete Lagoas, como em Belo Horizonte.
Nenhuma. De jeito nenhum, eram meninas mais novas, assim, faceis da gente
controlar. Alias, a primeira aula que eu dei aqui [Sete Lagoas], foi interessante isso,
no primeiro dia que eu cheguei, foi 14 na Praca de Esportes. Ai na quadra fiz uma
chamada: - fulano, Maria, Andréia, Beatriz. Na hora que eu terminei a aula estava
somente a metade — peguei a chamada: - Em fila. Alguém falou: - Que isso
professora? A senhora j& fez a chamada. — eu sei. Uns trinta por cento tinha ido
embora, fugido no meio da aula. E nunca mais, claro aconteceu. Ai na outra aula eu
falei — se vocés ndo quiserem participar da aula por mim ndo tem nenhum problema.
O problema é a sua presenca. Esta aqui. Se quiserem podem sair da aula, mas ndo
faca isso escondido de mim, ndo. Nunca mais ninguém fez. Ninguém. Entdo tanto
aqui quanto 14 ndo tinha problema de disciplina. Nada. As meninas eram muito
tranquilas. N&o tinha isso de ndo querer fazer. Elas eram bem, bem... ndo é
obedientes. Elas eram bem cientes do dever. Claro que numa aula de Voleibol que
ndo tinha jeito — ah, professora eu ndo quero, e tal — mas entrava esse problema a
gente ndo tinha, ndo. Tinha, l6gico, aquelas que amavam Educacdo Fisica, que se
destacavam; essas acabavam que elas até influenciavam as outras. Pelo menos nas
minhas aulas ndo tinham. Também se comecassem eu ja fechava a cara e ficava tudo
certo (MARIA HELENA VITORINO, Testemunho, 2010).

Os aspectos relacionados a organizacdo do trabalho docente como a divisdo da
aula em trés partes que era uma imposicdo do Departamento e o poderio dos professores
homens na decisdo das atividades sdo relatados pela professora Maria Helena com certa
magoa, anunciando uma obediéncia indignada. Nas palavras da professora: “Aceitdvamos
para ndo criar confusdo e porque precisavamos do emprego”. Apesar do controle masculino

anunciado pela professora, ela teria introduzido o contetdo da Danca no curriculo feminino,
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conteudo, este, até entdo nunca trabalhado nas aulas daquela instituicdo de ensino. Ressalta-se
no anuncio de tal professora o papel que o Festival de Danca teria assumido na
representatividade interna e externa do Departamento de Educacdo Fisica. Especula-se que tal
evento tenha se sobressaido aos eventos esportivos nestes anos, tamanha sua repercussao
interna e externa.

As reminiscéncias da professora Lucia Aparecida reforcam uma percepc¢éo de que
os/as professores/as entrevistados teriam organizado os curriculos por temporadas. As aulas
teriam sido organizadas em trés partes distintas, aconteciam separadas por sexo e duas vezes
por semana, com a duragdo de 50 minutos. A excecdo foi o CEFET, onde as aulas aconteciam
duas vezes por semana, porém, uma com a duracdo de 50 minutos e a outra geminada, com
duracdo de 100 minutos. Os contetdos ministrados teriam sido Ginastica e Esportes para 0s

meninos, e Ginastica, Esportes e Danga para as meninas:

Quando eu dava aula em colégio era dessa maneira: eu pegava 0 que eu via nas
apostilas, nos livros, pra montar a aula e a gente tinha esse conceito de que a aula era
dividida em trés partes. Vocé tinha que dar o aquecimento — era a palavra que usava
— na parte de desenvolvimento era onde vocé ensinava, por exemplo, 0s gestos
técnicos. Ou seja, como é que vocé pega na bola de Vélei, como é que vocé da uma
manchete, essa coisa toda. E dava um jogo de iniciacdo. Depois vocé tinha que dar o
relaxamento, que era a terceira parte da aula. Era pra fazer o aluno voltar a calma.
Chamava volta a calma, sabe? E eram jogos calmantes que a gente usava pra poder o
aluno voltar pra aula dentro da sala de aula. Porque as aulas de Educacdo Fisica
eram dentro da grade das outras disciplinas. Entdo tinha que ter essa preocupacéo,
mas vocé ndo sabia fazer. Eu fui aprender a montar um plano de aula na pratica.
Dando aula perguntava daqui, perguntava dali e olhava o que falava as apostilas e
depois os livros que eu fui comprando e ai foi me dando esta condi¢do. Quando eu
fui dar aula em Juiz de Fora [MG] em 1977. Eu comecei trabalhando no Piedade
[Colégio Nossa Senhora da Piedade] Eu copiei muito o modelo de professor, de
comportamento da Marluce [Gomes Guimarées], depois do comportamento da
Teresinha [Bonfim], que eram duas professoras bravissimas. A gente até arrepiava
de medo. Mas foram as que mais marcaram, porque eram mais exigentes. Entéo eu
me lembro até hoje de como elas comegavam a dar aula com aquele rigor todo. Com
roupa, com postura, com desenvolvimento da aula em si. Aquela cobranga. Entdo eu
era terrivel, era chata. Voltando, quando eu comecei a dar aula eu era atleta ainda.
Eu disputava torneios, era atleta de alto nivel. Eu fazia Ginastica Ritmica na equipe
da Teresinha Bonfim no Grugin [Grupo de Gindstica] e era confuso, complicado pra
mim. Porque eu queria progredir, queria dar aula em outros lugares e era
complicado, era dificil acesso, pois a &rea j& tinha muita gente boa. Ai eu fui
chamada pra dar aula pra uma professora que tava saindo pra ir pra Alemanha.
Naquela época o pessoal ia muito pra Alemanha fazer especializagdo porque na
época era mais especializagdo que o pessoal procurava. E ai eu fui pra Juiz de Fora e
quando eu precisei, eu falei — nossa, e agora, como é que eu vou dar aula numa
Escola de Educacgdo Fisica? Eu tinha o contelido, eu tinha sido uma excelente aluna
de ginastica, de tudo. Olha, eu joguei Volei, Basquete, eu saltei, eu corri, eu lancei
dardo. Eu sé ndo competi Natacdo porque eu detesto &gua até hoje. Mas pra época
eu era atleta, eu participava de Jogos Universitarios Brasileiros [JUB’s]. Eu
participei de tudo.

Mas no colégio eu aprendi [a] fazer o planejamento anual. A gente dividia por
bimestre. Em cada bimestre tinha temporada de Esporte. Assim, enquanto ndo estava
chovendo a gente dava a parte de Vélei. O Handebol que era um esporte novo, que
tava chegando, se o colégio te dava condicdo, a gente ensinava. Eu trabalhei no
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[Colégio] Estadual de Nova Lima, por exemplo, la tinha muito espago fisico. Dava
para ensinar Atletismo e outros esportes. Em escolas sem estrutura e sem material
vocé tem que trabalhar de acordo com a realidade. N&o da pra inventar muita coisa,
ndo. No Estadual de Nova Lima tinha uma equipe boa de Educacdo Fisica que me
ajudou muito na elaboracio do planejamento anual (LUCIA GUILHERME,
Testemunho, 2010).

Embora as aulas parecem ter seguido a mesma organizagdo, € necessario tomar
cuidado, pois na aparéncia do igual hd o diverso. Nem todos/as professores/as seguiram o
esquema de organizacao de aulas anunciado acima. As rememorag6es do professor Guido sdo
emblematicas no que diz respeito ao grau de autonomia que professores podiam ter na
construcdo do seu fazer pedagogico. Mesmo em um momento marcado pela proposicdo de
uma dada forma de entender a Educacdo Fisica, este professor aponta indicios de uma

subversdo a ordem proposta/imposta:

Entdo ndo existe um corpo separado da mente. Isso ndo existe. Mas nesta época 0
pessoal acreditava que existia. Entdo veio gente escrever a respeito disso. Nés
batalhamos muito a respeito disso, ou seja, que ndo era s6 um trabalho do corpo.
Que ndo adiantava da Esporte por dar. Dar alegria pra escola. E inclusive era uma
alegria bem profunda. Uma vez eu falei em uma conferéncia. Eu nunca vi um aluno
beijar livro, mas vi varias vezes ele beijando a bola. Vocé joga uma bola pra eles e
aquilo ja estéd introjetado na cabeca deles. Parece um objeto superior, um gosto de
movimentar-se com a bola, uma coisa incrivel. Inclusive eu defendo muito a bola.
Ela é um excelente material pedagdgico. Mas, voltando, € isso. A discussdo ainda ta
ai. Muita gente ainda ndo evoluiu. Porque o pessoal do Esporte ainda resiste muito.
Eles dizem que somos contra o Esporte. E ndo € isso. Nao é que a gente esteja contra
o0 Esporte, mas é que a conclusdo que eles chegam ¢é esta. Mas isto ndo é Educacao
Fisica, nos trabalhdvamos para muito além disso. Nés acabamos com um negécio
que eles chamavam treinamento e introduzimos escolinha. Entdo era Escola de
Vélei, Escola de Futebol, Escola de Danga. Escola disso e daquilo. A gente fala mais
de Esporte é porque Esporte era o que predominava. Mas Educacao Fisica ndo era so
Esporte. Participei demais de campeonatos. E acho que deve voltar. Mas ndo o
campeonato tradicional. Aquela forma tradicional, mas um campeonato diferente.
NGs conseguimos fazer um campeonato sem dar troféu, sem dar medalhas, sem dar
nada. Um campeonato por prazer deles. E a gente conseguia fazer isso varias vezes.
E um neg6cio muito interessante, isso. Porque o pessoal fica s6 achando que é
premiacdo que anima a garotada. Indiretamente é s6 uma compra. E essa compra
tem jeito de aliviar. Eles gostam da medalha, mas eu acho que medalha néo deve dar
pra todo mundo, porque sendo desvaloriza. O elogio vocé ndo pode ficar
distribuindo a toa. Vocé trabalha com elogio na hora certa. Por isso eu falo que
professor tem que estudar muito. Principalmente pra acabar com o0 preconceito que
tem com o professor de Educacdo Fisica. Chegavam a falar com a gente que pra
fazer Educagdo Fisica vocé so precisava aprender a contar até quatro. Mas também
ndo é pra menos. La no colégio tem uma arvore que é torta de tanto os professores
de Educacdo Fisica ficarem dando aula encostado nela.

As rememoracOes deste professor em relagdo a sua intervencdo pedagogica ja
anunciam uma dada diferenca no modo de entender o Esporte na Escola. Para ele, ndo se pode
trabalhar o Esporte sem uma fundamentacdo do por que e do para que, tendo como
justificativa somente a alegria da pratica. A Educacdo Fisica € muito mais que isto. Ela ndo
deveria separar o corpo da mente, os treinamentos ndo deveriam ser considerados

treinamentos e sim momentos de escolarizacdo do Esporte e os campeonatos ndo deveriam
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valorizar os ganhadores, mas sim o prazer de estar ali competindo. E as diferencas ndo ficam

A gente quebra aquela aula estrutural de trés momentos que a gente aprendeu na
Escola. Que tinha o primeiro momento, depois o segundo e por Gltimo a volta a
calma. A gente quebra tudo isso e vem dando a aula com o desenvolver do proprio
aluno. Tem outra coisa muito interessante. Nao posso dizer: foi eu e a Eustaquia que
conseguimos isso, mas as aulas eram separadas de menina pra um canto e menino
pra outro. Vestiario feminino pra la, vestidrio de masculino pra c&. E n6s tinhamos
percebido que a nossa funcéo era o encontro. E eu acho que na Educacdo Fisica seria
muito importante que isso acontecesse. Ou seja, 0 encontro do homem com a
mulher, ou do homem com o homem, ou da mulher com a mulher. N6s nunca
tivemos esse preconceito. Entdo, o apice da evolucdo da espécie humana é esse
encontro. Porque se a gente separar isso a gente acaba com a reprodugdo humana.
Entdo nds comegamos isso. As nossas aulas eram juntas. E nao foi nada forcado, foi
natural. Os préprios alunos chegavam juntos e a gente comegava a aula com eles
juntos. Quando comecava a separar, por exemplo, no Futebol, a gente incentivava as
meninas a correrem atras dos direitos dela de jogarem. Foi nessa época que nds
reintroduzimos o Espiribol®®>. Esse jogo n&o era muito usado. S6 era usado em
semindrios. Eu vi sendo usado em um semindrio que veio da Europa. Neste jogo so
0S meninos é que jogavam as meninas ficavam danadas com aquilo e perguntavam:
por que sé eles que jogam? Era um processo que a gente usava consciente. Porque se
a gente fosse 14 e falassemos pra elas jogarem elas ndo iam jogar. E isso era com
tudo. Entéo as aulas eram todas juntas. Mas era uma introducdo pedagogica nossa. E
para ndo haver uma rejeicdo fomos introduzindo aos poucos. Vieram as formulas
prontas, n6s jogamos fora e falamos: ndo. N6s temos que criar nossas proprias
formas. E criamos aulas de Educacédo Fisica fora do espago da aula, ou seja, no outro
turno. E isso ndo deu muito certo porque tem outros complicadores. Mas
conseguimos pegar 0s movimentos da comunidade e introduzir dentro da Educagdo
Fisica. Quantos professores de Educacdo Fisica participavam de reunido de projeto
de escola? Mas isso vem de muito tempo. Esse negécio do professor de Educacao
Fisica ndo participar das decisGes da Escola. Até construgdo da sala de aula dele era
decidido por outras pessoas. Entdo t4 cheio de quadra ai com problemas de
seguranga, de tamanho, de tudo. Porque ndo consultaram o professor ou porque ele
ndo quis participar do processo. Entdo, nds conseguimos mudar isso também. Foi
dificil, porque no inicio eles estranharam, os outros professores estranharam. Mas
nés usamos argumentos bem convincentes. No6s faldvamos que o dinheiro pra
reforma vinha do bolso da comunidade, entdo por direito ela tinha que participar. E
eu falava isso em plena ditadura. Eu falava que ndés éramos gestores do dinheiro
publico. Entdo nds criamos um horério no fim de semana pra comunidade usar a
quadra. Foi um problema, porque na segunda feira nés chegdvamos e a quadra
estava toda suja. Af tive que conversar com quem estava usando. E sei que ndo foi
facil. Entdo falei pra eles que tinha um prego pra jogar. Era limpar a quadra e dar
manutenc¢do. Estragou? Eles tinham que arrumar.

A gente lutou muito contra preconceitos. Olha sé o0 qué que acontecia. Um belo dia
I& uma mée de uma menina falou que ndo ia colocar sua filha no Futebol porque l&
sO tinha sapatdo. Ai eu respondi pra ela que ela tinha que tirar o marido dela do
Vélei por que 14 s tinha bicha. E ela olhou pra mim e disse: — uai, Guido, pior é que
mesmo. Entdo eu disse pra ela: tira isso da sua cabeca, porque isso ndo é bem assim
que funciona. Ndo é a modalidade esportiva que faz tem isso ou aquilo. Em qualquer
lugar tem sapatdo? Sim, tem. Tem veado? Tem. Entdo depende da sua Educacdo. E
eu falava abertamente com ela e a gente conseguiu grandes conquistas com isso. E
falavamos, trabalhdvamos nas proprias aulas, mesmo. E era um trem muito

%2 0 Espirobol (ou Tetherball, para 0s norte-americanos) é um esporte em que um poste possui uma bola envolta
por uma rede e esta por sua vez amarrada ao topo do poste por uma corda, em que jogadores adversarios ou duas
duplas adversarias devem enrolar a bola no seu préprio sentido antes que a dupla ou jogador adverséario o faca.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Espiribol
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interessante. A gente tava com a fome de mudanga e tinha que quebrar os
preconceitos. Mas ndo pensa vocé que a gente fazia isso Seguro, Firme. A gente
fazia, mas por dentro a gente tremia. Porque se desse algum problema la o ferro
vinha encima do professor. Olha sé outro exemplo do que n6s chegamos a fazer.
Tinha um médico na escola e tinha aquela fila de menino todo dia. Todo ano. O tal
médico examinava um por um. E tinha aluno com um sopro no coragao, que era um
sopro as vezes fisioldgico, que ele nasceu com aquilo. Mas o médico ndo tinha
conhecimento disso. Entdo ele dizia pra mde que o menino ndo podia fazer
Educacdo Fisica, porque o menino sofria do cora¢do. Tinha um aleijado 14, um
deficiente pra usar um termo mais moderno, que o médico disse pra ele ndo fazer
Educacédo Fisica. Agora vocé vé o que a gente sofria na escola. Ai um belo dia I&
eles me chamaram 14 e falaram que 0 médico estava muito caro pra escola e ai eu
falei — corta 0 médico ((risos)). Mais e se der um problema ai? Eu respondi: — se der
a escola vai assumir junto comigo. E essa atitude nossa foi motivada porque uma
mée chegou perto de mim e da Eustaquia e disse assim: — 0 meu filho ndo pode fazer
Educacgdo Fisica porque o médico daqui proibiu. Agora eu quero fazer um acordo
com voceés. Eu assino um papel, o que for. Se ele morrer ai na Educacédo Fisica, ele
vai morrer feliz da vida. Eu prefiro que ele morra ai tentando ser feliz, porque ele ta
morrendo 14 em casa. Ai eu falei — NAO ele vai fazer Educacéo Fisica inclusive eu
estou chamando a senhora aqui justamente pra conversar a respeito disso. Se o0 seu
marido e a senhora assinarem ele vai fazer Educagdo Fisica. Mas tem que assinar
porque nos temos um problema legal, pois tem um médico ai e ele falou. Entéo, é
obvio que a gente trabalhava com muita consciéncia. Mais muita consciéncia,
mesmo. Nds sabiamos que nds professores de Educacdo Fisica lidamos com ser
humano. A gente percebia a vontade dos que tinham deficiéncia em fazer. Eles
inclusive nem falavam abertamente, tinham vergonha. E ai eu rasgava o verbo. Eu
falava que eles eram aleijados apenas de uma perna ou de um braco. Mas néo era do
corpo todo entdo eu colocava eles nas aulas e pedia para eles fazerem o que dessem
conta. E de repente na escola ndo tinha ninguém dispensado da Educacdo Fisica.
Nem por atestado médico. Mesmo os médicos dando contra. A gente comegou a
raciocinar o seguinte — o menino até hoje correu, brincou, subiu e trepou. Que é 0
processo natural deles e ndo teve nada a partir do momento que ele fez o exame o
médico deu um atestado de morte. Atestado de morto pra ele em vida. E nés
conseguimos tirar esse médico de la justamente por causa disso. Entdo a gente
questionou muito isso e acabamos mesmo e assumimos. A gente, digo eu e a
Eustaquia, éramos sé nds dois (GUIDO AGENOR, testemunho, 2010).

Este trecho das reminiscéncias de Guido é significativo, porque diz de uma quebra

de um padréo de organizacgdo de aulas, a aula de Educacéo Fisica, pensada como um encontro

entre 0s sexos, visando a superacdo de preconceitos e também ao enfrentamento de uma

orientacdo médica. Em contraste com os testemunhos anteriores, estes aspectos revelam uma

diferenga abissal de sentidos e significados atribuidos a intervencdo pedagdgica da é&rea.

Diferentemente das pequenas diferencas identificadas nas proposicdes de cada professor,

encontra-se aqui um grande distanciamento da forma de entender e da forma de agir na

Educagdo Fisica naquele periodo. Este testemunho sustenta o entendimento de Walter

Benjamim (1987) sobre o grande potencial da memoria dos protagonistas do passado, a

medida que ela aponta indicios de um passado que teria implodido o “continum da historia”.

Acredita-se que tais circunstancias seriam dificeis de ser acessadas por outras fontes:

No6s ndo davamos esta aula normal, segundo os padrBes que eles ensinaram pra
gente. Entdo a aula tem que ser uma festa. Uma festa pra mim, uma festa pro aluno
que gosta disso. E assim nés podemos crescer juntos com eles. Qual era a
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necessidade deles? E trabalhdvamos a partir delas. Entdo os estagios da escola
[EEFMG] passou (sic) a ser feito la. Interessante isso. Quando a Escola foi pra
Pampulha eles faziam estdgio com a gente, 14. Era um estagio, assim, que nos
davamos nota. Fizemos uma ficha de avaliacdo e ndo era nada escondido. Erramos, é
I6gico que a gente erra, era uma coisa experimental, mas acertamos muita coisa. E
depois eu descobri que a escola usou aquela ficha nossa l&4 por muito tempo. Como
eu sou anarquista, eu, nés sabiamos que ndo tinhamos posse do conhecimento, do
descobrimento e da escrita. Entdo o livro esta 14, quem quiser ler, publicar, copiar,
fazer o que quiser, pode. N6s nunca achamos ruim isso. Ndo queremos direito
autoral ou direito de posse, pois nds ndo inventamos, nem criamos ou copiamos
nada de ninguém. No caso [do] Espiribol, nés ndo inventamos, nem nds copiamos o
que ja estava pronto. Nds sd reintroduzimos o que ndo existia. N0s achamos que isso
é direito publico. Inclusive com o livro, nds ndo recebemos nada do Estado e depois
o Estado fez uma sacanagem de revender o livro pra editora. Eu dizia que esta
experiéncia ndo foi em vao. Porque vieram outros, com mais inteligéncia, com mais
estudo e criaram e estdo criando ainda. Tem muita coisa que tem que mudar. Por
exemplo, eles ndo admitiam pessoal de fora intrometer dentro da escola e nés
traziamos o pessoal pra dentro da escola. Trouxemos a Capoeira pra dentro da
escola, brigaram com a gente até, por causa dessa Capoeira. Mas brigaram, assim, de
quase mandar a gente embora da escola. Nesse periodo nem na Escola de Educacéao
Fisica mexia com Capoeira. A escola tinha — n&o sei se tem ainda — um preconceito
tremendo contra o Futebol. Engracado, eu era de Esporte especializado e acho o
futebol fantastico. A gente entendia que a Educacdo Fisica ndo era s6 o Esporte. E
na época eram poucos colégios que tinham quadra. Ainda tem isso também, a
questdo do espago. Entdo vocé ndo podia depender do espago. A gente incentivou
muita atividade. E conseguimos trazer a Capoeira pra dentro da escola. Hoje tem
escola ai que ja tem dentro da propria aula. A UGltima escola que eu trabalhei
conseguimos levar a Danca. A gente ficava pensando: o pessoal da periferia s&o (sic)
apaixonados com Danca. Por que ndo pode dancar dentro da aula de Educacdo
Fisica? Ou é incompeténcia do professor, ou o professor acha que Danca ndo faz
parte do corpo. Comegamos a dar uma énfase muito grande nesse conhecimento do
corpo. Nessa época, mesmo. Entdo ndo era s6 o Esporte, a gente ja trabalhava com
Capoeira e Danca. A gente conhecia um cara dentro da comunidade que sabia uma
Danga, a gente trazia ele pro colégio, fora do horério, e ele ensinava pra todo mundo.
O ideal nosso era trazer ele pra propria aula, pra dentro da aula. Mas nunca
esquecemos que o Esporte faz parte da Educagdo Fisica. Tem gente que acha que
ndo faz. Uma outra coisa importante é que o professor tem que interagir com o
aluno. Entdo, nesta aproximacgdo estd o nosso potencial educativo. A prdpria
Educacdo Fisica como matéria proporciona essa interacdo. Entdo eu acho que o
profissional de Educacdo Fisica tem que passar por um estudo muito sério. Inclusive
para evitar um possivel desvio de conduta, porque o aluno fica muito intimo da
gente, ndo s6 o aluno como a aluna também. E nds sabemos que muitos professores
de Educacdo Fisica foram por este caminho, ou seja, se relacionando com alunos e
alunas. Ainda bem que foram poucos (GUIDO AGENOR, Testemunho, 2010).

As rememoracOes do professor Guido anunciam indicios da existéncia de um

fazer pedagogico que parece fundamentado em outras maneiras de organizar o conhecimento

e a aprendizagem. O relato do professor sobre seu entendimento da teoria da Reproducdo

Educacional e as possiveis consequéncias desta teoria na sua intervencdo pedagdgica é

exemplar. E interessante registrar a quantidade de agbes pedagogicas distintas que teriam sido

adotadas por eles — o professor Guido e professora Eustaquia. Juntos, eles se posicionaram

contra a exclusividade do Esporte nas aulas, contra preconceitos sexistas e homofobicos,

afirmando que a aula de Educacéo Fisica era um momento do encontro entre 0s sexos, contra

determinacfes médicas e contra a ingeréncia da fiscalizacdo militar de suas aulas. Em
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contraposicdo a toda essa ambiéncia militar, eles teriam proposto aulas dialogadas com a
comunidade, estratégias pedagogicas que despertassem nas meninas o impeto de reclamar por
seus direitos de praticar outras modalidades, e conte(dos que atendessem a comunidade local,
como o caso da Capoeira. Juntos, eles teriam se aventurado por outros caminhos de
intervencdo pedagdgica. Ressalta-se a evidéncia de que teria existido outro tipo de
pensamento/comportamento profissional naquele periodo historico.

A professora Elisabete Rossete também relata seu desconforto com as imposicdes
pedagdgicas no CEFET, indica a novidade de contetdo introduzida em suas aulas e revela seu

trabalho diferenciado em uma instituicdo em que a imposi¢do nao acontecia.

Eu fazia Atletismo nas ruas com 0s meninos e eu trabalhava coordenacdo motora,
ritmo e movimento. Tudo sem incomodar as salas de aula e sem barulho porque eu
era acostumada num regime autoritario ((risos)) e eu ndo podia incomodar, eu ndo
tinha outra espago, entdo eu conversava com 0s meninos — n6s vamos fazer uma
aula legal, mas ndo pode fazer muito barulho porque Portugués ta ali, Matematica ta
la. Entdo ndo podemos incomodar. Nessa Escola eu trabalhei com os meninos de
quinta a oitava série. Umas gracinhas. Foi 14 que eu criei o Festival de Danga. Eu
estava numa ansiedade, porque eu ndo ia aguentar trabalhar tantos anos com a
mesma coisa Handebol, Voleibol, etc. E eu nunca fui muito de Esporte. Eu fiz
porque eu tinha que fazer. Mas eu nunca gostei muito. Eu gosto da arte, eu gosto
mais da area ligada & Ginastica. Entdo eu estava ja meio cansada daquela mesmice e
ai eu criei o Festival de Danga. Foi uma proposta nova, um contetido novo. Inclusive
ja tem uma dissertacdo de uma professora e de dois professores sobre esse festival
[Katia Rubio e Marcos Campos. Uns criticando, outros valorizando. Mas ficou no
cenario. Pois bem, eu criei esse festival para sair da rotina. E ai nds trabalhamos de
fevereiro a junho no festival. E ele culminou com uma festa que a gente convida a
familia. N&o foi feito para a festa, mas a culminancia foi tdo interessante que ai eu
senti que ela deveria entdo também contemplar os pais, os familiares dos alunos.
Primeiro, eu trabalhava com as Dancas na pratica das aulas. Depois eu trabalhava
com a teoria das Dancas. Antes disso, eu trabalhava com muitas aulas de
coordenacao, de companheirismo, de ajuda ao colega, ritmo e movimento. Eu fazia
mais ou menos um més e meio de aula pros alunos se descontrairem e vivenciarem a
relagdo ritmo e movimento. Depois trabalhdvamos com as Dancas. Depois com as
teorias das Dancas. Depois com experiéncias dancadas. Porque ai eu trazia filminhos
que eu tinha de Dancas. Passava os filminhos, o qué que era uma coreografia e ai
depois eu dizia qual era a proposta da etapa posterior. A proposta era de que eles se
dividissem em grupos de tantos alunos e que eles iam criar uma Danca dentro do
ponto de vista deles. Nesse primeiro festival eu ndo escolhi. Depois no CEFET eu
fui aprimorando. Ai tinham temas. Por exemplo, era o Brasil, ou era Olimpiada.
Nesse primeiro, o tema foi livre, e eles se agruparam, e ai vieram os problemas da
relagdo com o outro, da lideranca, do lider negativo. Tudo isso eu trabalhava, ou
seja, com as dificuldades da relagdo com o outro, que foi o maior problema. Criar a
Danca nao foi problema. O problema foi a relacdo no grupo.

O Festival de Danga ocupava um tempo grande. Era mais ou menos um semestre.
No outro semestre trabalhava com outras coisas. Entdo eu achava o maximo. Eu
adorava. A gente trabalhava por temporadas, quando nédo tinha o Festival. Entdo
tinham as temporadas de esportes. E ao final de cada temporada o torneio interno
entre as turmas, do Esporte que estava sendo trabalhado. As aulas tinham que seguir
um padrdo. Um planejamento Unico. Tinha que trabalhar muita técnica esportiva.
Muito diferente do que eu fazia no Municipal, que trabalhava mais voltada pra
Recreacdo, para o Lazer. No CEFET eu tinha que trabalhar mais a técnica, porque as
aulas eram prontas, vocé chegava, o plano tava |4, os momentos da aula. Eram:
aquecimento, parte inicial; parte principal e final onde vocé sempre fazia uma
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conversa. E na parte inicial era sempre uma corrida em volta da quadra pra aquecer
as articulagbes que eram solicitadas naquela modalidade. De repente um joguinho
pra aquecer, pra depois entrar no pegador e s6 depois pra entrar na modalidade. A,
por exemplo, aula de toque entfo era toque a aula inteira. As vezes nds tinhamos
aulas geminadas. Entdo um toque dois a dois, trés a trés, toque de grupo, toque na
rede, toque na parede. Mas uma aula gostosa. Bem movimentada. E todos faziam.
N&o tinha aluno de banco e todos saiam no final da temporada levando para sua vida
esse conhecimento. No final a gente fazia a volta a calma, que podia botar uma
musica pra os alunos relaxarem, podia conversar sobre as aulas, por exemplo
perguntar o qué eles acharam da aula, se gostaram. Sempre tinha reclamacdo de
colega que foi um pouco egoista. Entdo a gente fazia uma reflexdo sobre o problema
apresentado. No Municipal [eu] era dona da minha cabeca. Entdo era uma aula bem
mais recreativa bem mais a vontade.

Na Escola de Educacdo Fisica [UFMG] tinhamos duas linhas bastante diferentes.
Especialmente os professores que eram militares porque ensinavam Educagdo Fisica
para o Esporte de alto nivel. A técnica do toque no Voleibol é assim. A técnica da
manchete é assado. Mas eu nunca fiz isso na Escola. Eu peguei esse conhecimento
que muitas vezes era sO da pratica, e eu senti falta de fazer essa amarracdo com a
teoria. Eu peguei essa préatica, levei pra minha vivéncia, fiz com que todos
participassem de uma forma prazerosa. Porque a Educagdo Fisica muito técnica
afasta as pessoas. Entdo eu tinha todo mundo fazendo porque eu sempre fiz uma
Educacéo Fisica com joguinhos. Eu ndo desprezei nunca a técnica, e ndo acho que
no6s temos que desprezar. A técnica tem o seu valor. Mas 0 menino vai fazendo um
joguinho aqui, um dia ele quer fazer um jogo legal no clube com a familia e até
como atleta. Por que ndo? Entdo essa técnica, ela tem valor se ela é vivenciada de
uma forma prazerosa, com pequenos jogos, recreativa, menos técnica, com menor
nivel de exigéncia. Por que ndo? E foi o que eu fiz na minha prética. Essa forma de
entender a Educacdo Fisica nasceu da minha vida. Eu sempre fiz assim, eu sempre
chocava com minhas colegas (ELISABETE ROSSETE, Testemunho, 2010).

O relato da professora Elisabete € significativo, pois, trata de uma professora
formada na década de 1970, cujo curriculo de formacgdo profissional teria sido muito
esportivizado, diferenciado por género, tecnicista e com intensa presenca de professores
militares (como ja mostrado no CAPITULO 2). Além disso, a ambiéncia politica de tal
periodo apostava na tendéncia de esportivizacdo da sociedade, elegendo a Escola para
materializar tal intento. Todavia, tais circunstancias nao a impediram de tentar fazer valer sua
singularidade profissional construida ao longo de sua historia de vida. Assim, refletindo sobre
o possivel percurso de sua carreira profissional ministrando aulas de Esporte, ela introduziu o
contetdo de Danca, pois, segundo ela, tal contetdo se aproximava mais de suas caracteristicas
artisticas. Importante destacar que anos mais tarde ela viria a trabalhar em uma instituicao
(CEFET) com curriculo intensamente esportivizado e com relag¢fes profissionais, que segundo
ela, teriam sido bem autoritarias. Mas mesmo assim, ela teria enfrentado tal situacdo e
conseguido reintroduzir a Dancga no curriculo feminino de tal instituicdo. Suas rememoracdes
destacam a necessidade de ter que trabalhar ensinando um conteudo e de uma maneira que
ndo a agradava, em virtude de relagdes profissionais impositivas de professores homens do

Departamento. Observa-se que as relagcdes desiguais estabelecidas no &mbito do Esporte em
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relacdo ao homem e a mulher também teriam sido reproduzidas nas relacdes profissionais
desta Escola, onde as atividades de professores homens teriam preferéncia e privilégio em
relacdo as atividades femininas. Ela podia alterar drasticamente suas intervengoes
pedagogicas quando atuava na Escola Municipal, onde a relacdo profissional teria sido mais
igualitaria. Nesta situacdo, as aulas de Educacdo Fisica teriam sido conduzidas com mais
suavidade, com menos cobranca de rendimento técnico, e voltadas para a “Salde e 0 Lazer”.

Percebe-se entdo, que uma mesma professora teria atuado de forma diferenciada
em virtude das relagGes profissionais estabelecidas em cada instituicdo. Tal circunstancia
exemplifica a dualidade de acbes pedagdgicas que o profissional de Educacdo Fisica teria
assumido neste periodo, ainda que mergulhado em uma intensa tendéncia de super-
valorizacdo do Esporte, para o desenvolvimento da piramide esportiva.

Destaca-se, também, o questionamento que esta professora faz em relacdo aos
criticos da esportivizacdo das aulas de Educacdo Fisica, afirmando que a culpa ndo esta no
Esporte propriamente dito e, sim, em quem se utiliza dele com interesses pessoais de
crescimento profissional. Ora, tal afirmacdo vale para todas as praticas corporais e nao
somente para Esporte. Especula-se que, para a professora Elisabete, o Esporte na aula de
Educacdo Fisica, trabalhado de forma inclusiva, sem muita exigéncia de performance técnica,
seria altamente educativo. Todavia, uma discussdo necessaria é se essas adaptacdes nao
transformariam tais atividades em outra coisa que ndo o Esporte. Da maneira apresentada pela
professora, tais atividades poderiam ser chamadas simplesmente de jogos com o pé, jogos
com as maos, etc. Acredita-se que o posicionamento diferenciado desta professora frente a
ambiéncia profissional do periodo teria mais a ver com sua formacdo de vida do que
propriamente com um envolvimento nas discussfes pedagogicas da Educacdo Fisica. O que
n&o diminui em nada suas posicdes e intervencdes profissionais.

Vaérios pesquisadores, como Angel Perez Gomez (1995), Maurice Tardif (2005),
Patricia Lins Vieira (2002), investigam a tematica do saber docente, e a partir de fontes e
abordagens diferenciadas de investigacdo, apontam a pluralidade de momentos e situagoes
que constituem este saber e quao transitorio ele se apresenta durante uma carreira profissional.
Todavia, cada uma destas fontes impacta o saber docente de forma diferenciada. Nos
testemunhos de professores/as aqui problematizados esta afirmacdo se revela muito proficua.
E possivel perceber, por exemplo, que alguns/as professores/as teriam estabelecidos com seus
alunos/as relagdes muito proximas das relacdes adquiridas no meio familiar, corroborando
com o trabalho de Marilia Pinto de Carvalho (2003), que salienta tal possibilidade, ou seja, a

reproducdo de relacdo familiar no meio profissional docente.
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A Unica professora que relata ndo ter tido contato com a pratica esportiva antes de
sua escolha profissional foi Elisabete Rossete, que teria escolhido a Educagdo Fisica em
funcdo de um sorteio. Todavia, o resultado de tal sorteio teria ganhado consisténcia nos
comentarios de sua professora de Educacgdo Fisica sobre suas caracteristicas de criatividade e
graciosidade. Ao analisar suas acdes pedagogicas, percebe-se que tais aspectos teriam sido
basilares na conduta profissional desta professora, inclusive adotando posturas profissionais
distintas das de suas colegas. Em contrapartida, esta situacdo ndo foi percebida na atuacao
profissional de professores/as que tiveram na préatica esportiva a inspiracdo para suas escolhas.
Existem diferencas nas intervengdes, mas ndo tdo significativas no que tange as
representacdes dos papéis sociais de homem e de mulher presentes na época.

A Unica excecdo para tal afirmacao é o testemunho do professor Guido, que tendo
experiéncia no Esporte Especializado, vivenciando uma formagao profissional “esportivizada”
apresentou em suas reminiscéncias uma intervencao pedagogica que teria sido bem distinta de
suas formacdes anteriores (formacdo inicial e profissional). Especula-se que outras vivéncias
na formacdo profissional como a participacdo no diretério académico e envolvimento em
partido politico teria reconfigurado suas iniciais representacdes de Esporte e Educacgéo Fisica.
As pessoas mudam no transcorrer de suas historias.

Cabe destacar, ainda, que a diferenciacdo das praticas corporais para homens e
para mulheres estava posta de forma muito tranquila, sem nenhum incébmodo para ambas as
partes, a ndo ser para uma pequena minoria, como a professora Elisabete Rossete, que nédo
aceitou o destino que seus irméos haviam Ihe imposto.

Neste movimento de reelaboracdo de concepcdes do trabalho docente observa-se a
existéncia de um dado redimensionamento no ensino do Esporte nas aulas de Educagéo Fisica
em relacdo ao ensino-treinamento do Esporte nas equipes representativas das Escolas. E
importante salientar que alguns professores atuaram em diversos espacgos profissionais, tais
como: escola, clubes esportivos, escolinhas esportivas, projetos esportivos no sistema
industrial, e agdes politicas do governo (organizagdo de torneios esportivos). Teriam, assim,
assumido funcGes diversas e com objetivos distintos, como, por exemplo, professor de escola,
gestor de eventos esportivos, técnico esportivo, preparador fisico e instrutor de projeto
esportivos. Tal destaque ndo é despropositado, pois € interessante observar em que medida
tais professores/as distinguiram suas intervencOes profissionais nos distintos espagos de
atuacdo. Ou simplesmente agiram da mesma forma com pequenas adaptacfes. Pelo menos
trés professores relatam que eram bons técnicos esportivos, anunciando suas conquistas em

torneios da cidade. E, a0 mesmo tempo, indicam que nas aulas de Educacdo Fisica eles
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redimensionavam a cobranca e a forma de ensinar, em virtude das distintas condigdes
apresentadas nas aulas, tais como: a diversidade de interesses, a discrepancias de performance
técnica, e o nimero de alunos. Tais professores anunciam, ainda, que teriam como interesses
para as aulas de Educacdo Fisica o “lazer e a Saude” e, para as equipes, 0 interesse era “fazer
atletas”. Estas reminiscéncias nos permitem especular que havia niveis distintos de
esportivizacédo. Ou seja, parece que nestas Escolas as aulas de Educacdo Fisica ndo eram tao
esportivizadas como teriam sido as equipes. Estas, sim, teriam sido colonizadas por todos 0s
codigos da instituicdo esportiva. Seria talvez mais apropriado falar em esportivizacdo da
Escola do que esportivizagdo da Educacdo Fisica?

Neste aspecto identificamos, ainda, que a ado¢do de praticas esportivas nas aulas
de Educacdo Fisica € anterior a década de 1970. Nos relatos dos/as professores/as que
aturaram na década de 1960, suas aulas teriam sido repletas de atividades esportivas, bem
como a formagdo profissional. Todavia, percebe-se a partir da década de 1970 uma
intensificacdo, uma adeséo e uma incorporacao de outra perspectiva do Esporte. Ao contrastar
os testemunhos dos/as professores/as que atuaram nas décadas de 1950 e 1960 com os que
iniciaram suas carreiras na década de 1970, observa-se certa tensdo entre representacdes
distintas de Esporte. O primeiro grupo percebia o Esporte como algo educativo, enquanto no
segundo observamos uma dispersdo de entendimentos. ldentifica-se um grupo que pensava a
pratica esportiva na escola como uma atividade de producéo de atletas, mas havia também
professor questionando o papel do Esporte na reproducdo de elementos da ditadura militar e
ainda professora questionando a forma de usar o Esporte nas aulas de Educacdo Fisica. A
sensacao que se tem é a de que, quanto mais a pratica esportiva adentrava os muros da Escola,
mais se faziam presentes 0s questionamentos sobre suas possibilidades educativas. Um
exemplo disso foram as indignacBes dos proprios professores que atuaram incentivando a
Educacdo Fisica como a base da piramide esportiva, participando das equipes escolares de
esportes, quando seus colegas comecaram a dar bolsa de estudos a alunos/as que se
destacavam em suas escolas.

Tais circunstancias sustentam o argumento de que diferentes esportivizacOes
teriam acontecido nestas duas décadas [1950 e 1960]. N&o s6é no que diz respeito as
concepcdes de Educacdo Fisica e Esporte, mas ao uso de lugares para o desenvolvimento
destas concepcdes, aos segmentos de ensino e as diferencgas sexuais na Escola.

Tal argumento considera que as acdes pedagdgicas de professores/as sdo muito
singulares, e que estdo em profunda relacdo com suas experiéncias de vida. Entendendo

experiéncia como aquilo que nos toca, aquilo que nos transforma, aquilo que nos faz ser
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diferentes (BENJAMIM, 1987), seriam também diferentes as agdes pedagodgicas de tais
professores. Observa-se que, por mais proximas que tenham sido as intervengdes profissionais
dos professores que atuaram no CEFET, por exemplo, mesmo aqueles que compartilhavam de
representacfes parecidas, suas rememoracdes sobre suas intervengdes pedagdgicas se
apresentam diferentes. O professor Reginaldo, por exemplo, insiste em retratar a Educagéo
Fisica como uma medicina preventiva, fazendo alusdes a relacdes familiares: seu pai e irmdos
sdo médicos. Ja o professor Januario enfatiza o papel da Educacdo Fisica na formacdo do
carater e na formagcéo de habitos de disciplina e hierarquia. O professor Elcio, por sua vez,
salienta a “func¢do” da Educagdo Fisica como parte de um processo educacional mais amplo e
em sintonia com uma filosofia de Educacéo. Percebe-se que, mesmo trabalhando juntos, cada
professor pensava e agia de forma diferenciada. E evidente que existiam muitas
aproximacdes, mas estas ndo parecem ser homogéneas. Assim, quando se analisa os relatos da
atuacdo profissional do professor Guido e se tenta compreender como suas rememoracoes
sobre tal periodo se apresentam tdo dispares em relacédo aos seus contemporaneos de formacao
profissional, uma possibilidade de interpretacdo € que outras experiéncias, talvez na politica,
teriam impactado sua forma de pensar a ambiéncia educacional e, consequentemente, suas
aulas de Educacéo Fisica. Transformando-se, assim, em uma experiéncia ainda mais singular.

Neste aspecto, € dificil fazer algum tipo de generalizacdo sobre como teriam sido
as aulas de Educacdo Fisica neste periodo [décadas de 1950,1960,1970]. A pluralidade de
experiéncias singulares impossibilita qualquer exercicio neste sentido. Sinteticamente, pode-
se pensar em certa predominancia de préaticas esportivas nas aulas, a hegemonia de uma dada
forma de organizacdo das aulas, uma diferenca no curriculo masculino para o feminino e do
predominio da Recreacdo no segmento de 12 a 42 série. Sem, no entanto, esquecer da
experiéncia de dois professores que teriam contrariado toda essa predominancia.

As memodrias destes/as professores/as de Educacdo Fisica que atuaram em Belo
Horizonte, principalmente na década de 1970, em contraste com as memorias de
professores/as da cidade de Curitiba, analisadas por Marcus Taborda de Oliveira (2003), na
mesma temporalidade, permite perceber algumas aproximacdes, e também distanciamentos.
Assim, enquanto o autor percebe que “muitos professores desenvolviam o seu trabalho sem
necessariamente preocupar-se com qualquer ingeréncia oficial” (OLIVEIRA, 2003, p.447),
identificar-se-ia uma ambiéncia semelhante em Belo Horizonte, ndo fosse o registro do
professor Guido de que suas aulas teriam sido fiscalizadas por agentes do governo militar,
apontando um dado constrangimento oficial, interferindo, inclusive, em seu trabalho docente.

Especula-se que esta vigilancia teria acontecido em virtude das caracteristicas politicas de tal
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professor. Sua participacdo em movimentos sociais poderia ter contribuido, em alguma
medida, para a existéncia de tal vigilancia. Mas, independentemente de qualquer caracteristica
pessoal, uma dada ingeréncia oficial teria, sim, preocupado os/as professores/as que
trabalhavam nestas instituicGes. Alias, as memorias do professor Guido sobre sua intervengao
pedagogica distanciam-se em grande medida das memorias de professores/as entrevistados/as
por Marcus Taborda de Oliveira (2003). Mesmo aquelas que anunciaram intervengdes muito
distintas de seus colegas.

O autor aponta que “[...] os depoimentos dos professores [demonstram] que a sua
pratica era absolutamente sincrética, incapaz, portanto de ser reduzida a qualquer matriz
metodologica” (OLIVEIRA, 2003, p.448), e indica que este sincretismo teria confirmado a
tese de uma predominancia, nas aulas de Educacéo Fisica, da ideia da Escola como celeiro de
atletas e seletora de talentos esportivos. “Entretanto, o ideario oficial ndo se realizou em sua
plenitude, por uma simples questéo: a experiéncia singular dos professores é impossivel de ser
reduzida a prescricdes de qualquer natureza” (OLIVEIRA, 2003, p.448). Observa-se, aqui,
que existe uma aproximacéo desse entendimento nas analises das memorias de professores/as
que atuaram em Belo Horizonte. Ainda assim, podemos identificar nas reminiscéncias
mineiras aspectos que matizam essa afirmacdo. O primeiro é que a experiéncia singular dos/as
professores/as, apontada como fator impeditivo da realizacdo plena de um ideério, teria sido
influenciada ndo s6 pelas condigdes materiais e estruturais mas, também, e talvez
principalmente, pelos interesses diversos de alunos/as. Tal diversidade teria contribuido para
que as aulas de Educacdo Fisica fossem também momentos de se aprender técnicas
esportivas, fazer ginastica, aprender a dancar (para as turmas femininas) e no caso das alunas
da professora Elisabete, ndo fazer nada, pois as aulas poderiam atrapalhar os encontros
afetivos, marcados para depois delas. Os objetivos das aulas seriam também diversos como a
promocao da salde, a educacgdo de valores, dentre outros. Insistimos, aqui, em diferenciar a
Escola das aulas de Educacédo Fisica. Ou seja, especula-se que, nas escolas onde atuaram 0s
professores Januario, Reginaldo e Wilson, a ideia de adotar os codigos do esporte profissional
teria se materializado em um momento fora das aulas de Educacdo Fisica, ou seja, nas
equipes. Segundo estes/as professores/as, era impossivel “treinar” nas aulas. Era possivel,
sim, observar durante as aulas quem tinha mais condi¢6es de participar das equipes. Acredita-
se que este é um matiz importante pois, a partir dele, permite-se pensar que a parcela de
professores/as de Educacgdo Fisica que teria se aproximado do ideario oficial ndo teria sido
somente selecionadores de talentos e/ou técnicos esportivos. Embora alguns teriam tentado

ser, eles/as também teriam que ser mais do que isto, pois, as condi¢des e as proprias historias
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de vida os impeliram a introduzir o esporte nas aulas também como meio, e ndo somente
como fim.
Estes destaques reforcam ainda mais o entendimento de Marcus Taborda de

Oliveira (2003) sobre as analises historicas esquematicas:

Toda e qualquer tentativa nesse sentido esquematico tende a esbarrar naquilo que a
realidade tem de mais fugidio, de mais imponderavel: a singularidade dos individuos
que a constroem cotidianamente. Qualquer tentativa de interpretacdo historica sobre
o desenvolvimento das préaticas escolares — de Educacdo Fisica ou ndo — ndo pode
mais negligenciar a formacéo, os interesses, as motivagoes, enfim, a histéria de vida
dos professores, para muito além do desenvolvimento da sua atuacdo docente.
Alguns indicios permitem confirmar que muito daquilo que foi experimentado ao
longo da vida pelos professores acabou por configurar compreensdes e formas do
seu trabalho docente. E possivel afirmar que o que estava em jogo era apenas 0
cumprimento da lei ou de programa de qualquer natureza? (OLIVEIRA, 2003, p.
449).

Os indicios encontrados nesta investigacdo nos permitem afirmar que o que estava
em jogo nas intervencGes pedagdgicas daqueles professores/as eram: a sobrevivéncia
particular e profissional, os desejos de cada professor, suas concepgdes de vida, enfim, suas
idiossincrasias. Mas isso se encontrava em estreita relacdo com a Lei e as politicas do governo
militar. Assim, cada professor/a produziu, ao seu modo e ao seu tempo, uma dada intervencédo
pedagdgica que, para uns, se aproximava e, para outros, se distanciava da politica federal.
Emblematicas teriam sido as intervengfes pedagogicas do professor Guido que, em meio a
uma ambiéncia esportivizada, militarista, sexista, desejou fazer das aulas de Educacao Fisica
uma festa, um “encontro entre os sexos”’.

Sobre as memorias de intervencdo pedagogica de professores/as espanhdis
destaca-se as da professora Aracenia Laez Daldone que relata que em 1951, foi fazer um
curso de um ano em Educacdo Fisica, organizado pela Seccdo Feminina, na escola de “Santa
Tereza”, em sistema de internato. Durante este curso ela teve contato com vdrias disciplinas
esportivas, tais como: Basquete, Handebol, Voleibol, Ginastica Sueca, Ritmo e Ballet. Em
novembro de 1952, ela comegou a ministrar aulas para o ensino primario, sé para as meninas.
Em suas rememoracOes a professora relata que as condicdes estruturais de trabalho eram bem
simples e os materiais também ndo eram fartos. Nos primeiros dez anos ndo havia ginasio e
entdo no inverno rigoroso daquele pais, as aulas de Educacao Fisica eram em salas de aula e
algumas vezes faziam esportes de inverno. Nestas aulas em sala eram ministradas aulas de
jogos e de Ritmo. Nas outras estacdes ela teria ministrado aulas de esportes e de Ginastica,
nas quadras esportivas existentes na escola. Relata esta professora que havia varios
campeonatos esportivos e de Ginastica para as meninas. Todos organizados pela Seccao

Feminina. Este 6rgdo do Governo Franquista organizava também muitos acampamentos de
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verdo e festivais de danca. Quando o ginasio foi construido, as duas quadras gque existiam
viraram um espaco sO. Ai ela teve que combinar com o companheiro que dava aula para 0s
meninos. Entdo, ela tinha que revezar o ginasio. Quando estava sem o ginasio ela levava a
turma para a sala e trabalhava aulas tedricas de esportes, jogos e Ritmo. Segundo ela ndo
havia um planejamento predeterminado. As aulas eram ministradas de acordo com cada

turma.

O professor Herminio Fernandez relata que sua formagdo profissional foi
influenciada pelo seu desejo infantil de ser professor, o que o0 motivou a ingressar no curso de
magistério. Quando comegou a trabalhar na escola, ele se dedicava a promover atividades
para 0s meninos. E nesta intervencdo ele reparou que gostava muito das aulas de Educacéo
Fisica. Entdo, ele decidiu fazer, em 1966, o curso de verdo de Educacdo Fisica oferecido pela
Academia Rosa Antonio (Escuela del Movimiento/ Frente da Juventude), para atuar no curso
primario (maestros de primeira ensednsa). E s6 fez por que foi um curso oferecido na cidade
de Palencia. Depois que ja estava trabalhando com a Educacdo Fisica, ou seja, em fins da
década de 70 fez o curso a distancia de licenciatura oferecido pelo INEF (Madrid) para
atualizar os profissionais que tinham feito cursos de verdo. Suas rememoracgdes relatam um
curriculo esportivizado, diferenciado por género, pedagogizado e com uma concepgao de
Educacdo Fisica atualizada, diferente da primeira formacdo, quando a préatica esportiva era
incentivada para constituicdo de um espirito nacional. Nesta segunda etapa a ideia teria sido a
formacdo global do cidaddo. Sobre as influéncias do Regime Franquista em sua formacdo ele
relata que quando jovens eles ndo se inteiravam muito sobre a politica, estava com “los 0jos
vendados”. Sobre as bibliografias presentes neste curso, ele se recorda de um livro que se
transformou em uma referéncia que foi “Atletismo aplicado a Educacao Fisica”. Eram poucas
as bibliografias espanholas, a maioria era estrangeira. E tais bibliografias eram bem
diversificadas, havia texto que incentivava as atividades na natureza, acampamentos, outros,
expressdo corporal e também dancas populares. Segundo ele, muitos conteldos eram

impossiveis de fazer com 0s meninos.

Sobre sua experiéncia profissional, Herminio relata que trabalhou como professor
de Educacéo Fisica em escola publica, como auxiliar da Federacdo de Voleibol e durante dez
anos como coordenador provincial de todos os programas de Educagdo Fisica. Uma espécie
de avaliador das propostas pedagdgicas para a area, na provincia de Palencia. Esta funcéo
publica foi criada em fins da década de 80, fruto de um movimento que tentava equilibrar a

importancia desta disciplina com as demais. Segundo o professor até a década de 90 a
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Educagdo Fisica era considerada uma “maria” — expressdo utilizada para denominar algo que
ndo existia. Dos anos 70 até os anos 90 implementou-se um plano chamado de “Plano de
Extensdo da Educacdo Fisica” para dotar todos os centros publicos de ensino com
professores/as especialistas em Educacdo Fisica. Como eram poucos os professores com
titulacdo para tanto, foram criados cursos para capacitar e titular as pessoas leigas que
atuavam na area. Segundo este professor este plano teria sido criado em funcdo da
precariedade da situacdo desta area. Ele relata que até os anos 90, os poucos professores
especialistas de Educacdo Fisica que existiam em Palencia, teriam ministrado suas aulas
seguindo um planejamento proprio, mas que eram dotados de distintas praticas corporais e
com alguma metodologia de ensino. J& as escolas que ndo possuiam estes professores 0s
horéarios de Educacéo Fisica eram para que os alunos se divertissem a vontade e quando muito
uma professora que gostava de alguma préatica corporal como Jogos ou Danga faziam com
eles/as (alunos/as).

As condicBes de infraestrutura e materiais, teriam sido precarias, principalmente
na década de 70. Os materiais melhoraram quando o Plano de Extensdo da Educacdo Fisica
comecou a funcionar. Os contetdos eram trabalhados por temporadas e teriam sido 0s quatro
esportes coletivos basicos, atividades na natureza, natacdo (em instalagdes do municipio) no
verdo, jogos (populares e pre-deportivos) no inverno e, para as meninas, aulas de Danga e
expressao corporal. Seriam trés encontros semanais. Havia distintas formas de organizacao da
aula. Ora era em grupos, ora era para turma toda. As aulas em grupos funcionavam com uma
pequena explicagéo inicial, dividia-se a turma em grupos de quatro, depois cada grupo ia para
uma parte da quadra e fazia a atividade que estava proposta, que poderia ser rebote de
Basquete, em outra sessdo, arremesso a cesta, em outra estacdo, drible e defesa e assim por
diante. Depois de dez minutos em cada estacdo, 0s grupos alternavam nas atividades. E uma
parte final para avaliar as aulas. As avalia¢des eram realizadas por aula e também ao final de
cada bloco de contetdo. Anotava-se em uma ficha individual observacfes dos empenhos e

das posturas de cada um/a nas aulas.

Segundo suas reminiscéncias, as aulas teriam sido muito tranquilas sem
problemas de disciplinas por parte dos/as alunos/as, todos/as gostavam e se sentiam a
contento. E claro que, uma vez ou outra, um jovem alterava-se um pouco, mas com uma
pequena conversa e um momento de descanso ja estava tudo resolvido. O que dificultava

mesmo eram as condic¢des de trabalho.
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A professora Mariangela Fernandez relata que quando formou no ensino médio
com habilitacdo de magistério ela foi atuar em um centro que cuidava de meninas com
problemas fisicos e mentais, e neste centro havia dois cursos de verdo — Educacdo Fisica e
Terapéutica. Como ja praticava esporte na escola, ela iniciou, em 1969, o curso de formacéo
em Educacdo Fisica de dois meses. Este curso Ihe proporcionou a habilitacdo para ministrar
aulas de Educacéo Fisica no ensino basico. Sobre a influéncia do Regime Franquista ela relata
gue nunca teria visto nada de anormal. Talvez por que ninguém deixou transparecer 0s
problemas politicos daquele periodo. Ela fez o curso de licenciatura a distancia oferecido pelo
INEF, junto com seu marido. Mariangela reforga as reminiscéncias de Herminio, pois eles
trabalharam na mesma escola durante quase toda a carreira profissional. Ela acrescenta que,
para as mulheres, havia autores como Henrique Mon e Jorge Luiz Hernadez Vasquez, que
indicavam atividades coordenativas e atividades ritmicas com mdsica para as aulas de
Educacdo Fisica. Mas de resto, a organizagdo das aulas, os contetdos, os objetivos teriam sido

bem similares.

O conjunto de fontes até 0 momento investigado neste trabalho, em contraste com
historias de professores/as de Educacdo Fisica que atuaram em Belo Horizonte, na mesma
temporalidade, nos permite pensar em alguns pontos de aproximagdo, como por exemplo: a
precariedade das condicGes estruturais e materiais para ministrar aulas de Educacdo Fisica,
que é recorrente em ambas as cidades, bem como, 0 baixo reconhecimento social desta
disciplina. A quantidade de pessoas leigas atuando na profissdo também é comum em ambos
testemunhos. Parece que diferenca é que em 1970, em Belo Horizonte, 0 movimento de
profissionalizacdo dos/as professores/as ja estava em processo mais adiantado do que em

Paléncia.

Importante destacar que as politicas governamentais de ambos 0s paises,
utilizaram do fenbmeno esportivo para galgar e/ou expandir prestigio e legitimidade para
governar. Curioso que ambos elaboraram, em tempos muitos proximos — Espanha/1967,
Brasil/1971), politicas de incentivo a pratica esportiva, com argumentos muito similares e
utilizando estratégias de divulgacdo muito parecida. Esta circunstancia incita a questionar se
os agentes do DED/MEC responsaveis pela politica brasileira para a area, teria se inspirado de
alguma forma na politica espanhola de incentivo a prética esportiva, potencializando o

movimento de esportivizacdo de praticas sociais.
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Em relacdo as diferencas o que se pode observar é que o movimento de
esportivizacao do social na cidade espanhola teria ocorrido, muito mais via escola, do que por
iniciativas sociais, tais como clubes e/ou associa¢fes. Ao contrario do que teria ocorrido em
Belo Horizonte, onde a Escola teria se envolvido neste movimento de forma secundaria. Os/as
professores/as de Palencia rememoraram que 0s primeiros contatos com o esporte teriam
ocorrido na escola, mais especificamente nas equipes esportivas escolares. Em termos de
temporalidade, as préaticas esportivas teriam acontecido também por volta das décadas de
1950 e 1960, porém com menos intensidade do que na cidade brasileira. Existem ai indicios
de que a sociedade de Palencia estaria menos esportivizada do que a de Belo Horizonte.
Entretanto, a Escola em Palencia estaria mais envolvida no movimento de esportivizacado do
social do que em Belo Horizonte. Assim, o processo de esportivizacao do social teria ocorrido
em Palencia, sob os sgnificados construidos no interior da instituicdo escolar, o que teria

diferenciado a forma de vivenciar e pensar o0 esporte nesta cidade.

Diferencas a parte, as fontes nos permitem pensar que 0 movimento de
esportivizacdo do social foi um fendmeno internacional, que em meados do século XX,
influenciou os modos e costumes de paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Com
algumas resisténcias de cunho cultural e/ou de condicfes de vida, a pratica esportiva foi, neste
periodo se entranhando nos habitos cotidianos. Acredita-se que a linha de pesquisa, aqui
ensaiada e por enquanto incipiente, de contrastar diferentes movimentos culturais de
apropriacdo e usos do fendmeno esportivo no mundo, pode contribuir na compreensao deste

movimento internacional de esportivizagdes de praticas sociais.



171

CONSIDERACOES FINAIS

Motivado pelas tensdes vividas no exercicio da profissdo docente no tempo
presente, tomei como objeto de investigacdo as memorias de professores/as de Educacdo
Fisica sobre os momentos de formacdo e intervencdo pedagdgica, na cidade de Belo
Horizonte. A pesquisa vislumbrou perceber indicios de desenvolvimento da area, em uma
temporalidade (meados do século XX) marcada por intensas mudangas politicas e
econdmicas. Ao eleger memdrias de professores apostou-se em uma perspectiva de pesquisa
que se aproximasse de experiéncias humanas, procurando observar e problematizar vestigios
da relacéo entre historias de vida de professores de Educacdo Fisica, tradicdo profissional e

ambiéncia politica da area.

A colonia de professores entrevistada vivenciou uma ambiéncia social marcada,
por exemplo, pelo Pés-I1 Guerra Mundial. Alguns formaram-se antes do inicio da Ditadura
Militar (1964) e outros, durante o Regime Militar. Em escala internacional, a temporalidade €
marcada também pelo conflito entre duas poténcias — EUA e a entdo URSS —, a chamada

Guerra Fria.

O movimento de enraizamento social do fenémeno esportivo em Belo Horizonte e
no Brasil vem sendo investigado por varios autores que, utilizando documentos diversos, tem
percebido uma pluralidade de apropriagdes e usos. Neste trabalho situacdo similar foi

observada.

Os testemunhos de professores/as permitiram perceber que as relagbes entre
escola, culturas e politica estiveram entrelagadas com suas histdrias de vida. Eles e elas
relataram seu envolvimento com esportes. De fato, os contatos com praticas esportivas deram-
se de variados modos em suas vivéncias de infancia e de juventude (alguns nos anos 40,
outros, nos anos 50), podendo-se dizer que houve algo semelhante ao que Norbert Elias
chamou de uma “esportizacéo das distracdes”. Talvez fosse o caso aqui de dizer de uma
esportizacdo dos tempos sociais que dedicavam aos divertimentos. O esporte estava na rua,
no rio, na praga; o esporte estava nos clubes, e em escala menor, mas crescente, o esporte
estava em suas escolas — estava na capital e também nas cidades do interior (Moeda, Sdo Jodo
Del Rey, Caratinga, Nova Lima).. Enfim, como resumiu de modo muito significativo uma

professora: “0 esporte esta no sangue”.
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E a esta intensa presenca que estd-se chamando de um movimento de
esportivizacdo do social,* quer dizer, de um crescente enraizamento social do esporte, ja
desde a passagem do século XI1X para 0 XX, e que foi percebido também nas memadrias destes
professores/as, nas cidades que habitaram (pequenas ou grandes). Os seus distintos contatos
com o esporte aparecem como decisivos no momento em que realizam a escolha de ter como
campo profissional a Educacdo Fisica. Ao longo de suas graduacdes, e também apoés, o
esporte permaneceu como uma referéncia de destaque em suas carreiras profissionais — e

marca sua experiéncia docente.

Mesmo sendo o esporte — com 0s seus codigos — uma pratica social em afirmacao
naquele momento, observa-se que ele ndo anulou a realizagdo de outras praticas corporais, e
mesmo a adesdo a ele comportou uma pluralidade de entendimentos sobre o seu lugar na vida
de cada um. Esta pluralidade teria relacdo direta com a formacéo familiar e profissional, em
que percebem-se motivacGes de diferentes naturezas para a pratica esportiva: influéncias

médicas, sociabilidade familiar, construcdo de valores, prazer pessoal, dentre outros.

Outro aspecto desta pluralidade de entendimentos foi a ambiéncia social e politica
de cada centro urbano. Houve cidades em que a iniciativa politica para a construcao de pragas
de esportes, a organizacdo de torneios esportivos, a constituicdo de clubes sociais foi mais
acentuada do que em outras, influenciando, desta forma a construcdo de representacdes

diversas da pratica esportiva.

Estes vestigios permitem especular que este movimento de esportivizagdo do
social ndo foi univoco, homogéneo, sem tensdes. Ao contrério, nota-se a existéncia de

diferentes esportivizacdes de (e nas) praticas sociais.

Parece que a formacdo profissional teria seguido caminho semelhante. Porém,
com interferéncias ainda mais singulares, em virtude, talvez, de uma necessidade de
afirmacdo social da area e do corpo docente constituido no curso de Educagdo Fisica
frequentado por eles. Suas rememoracdes evidenciam que a década de 50 foi marcada por um
namero acentuado de pessoas sem a formacdo profissional atuando como professor de
Educacdo Fisica. Uma das razGes € que Minas Gerais somente teve seu primeiro curso
superior em Educacdo Fisica a partir de 1952 (treze anos apds a promulgacdo do Decreto-Lei

1.212/39 que criou a Escola Nacional de Educacédo Fisica e Desportos da entdo Universidade

%3 Esta expressao esta inspirada em Luciano Mendes de Faria Filho, que em seus estudos tem feito referéncias a
um paulatino movimento de “escolarizagdo do social”, na passagem do Séc. XIX para o XX.
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do Brasil). Ademais, as condicdes salariais e estruturais de funcionamento deste curso em
Belo Horizonte foram marcadas, segundo os relatos, por condi¢Ges precarias pelo menos até
final da década de 60, quando passou a pertencer a UFMG. As aulas praticas eram ministradas

em espacos emprestados e 0s atrasos de pagamento de sal&rio ndo eram raros.

E possivel extrair dos depoimentos que durante quase duas décadas o (inico curso
superior de Educacdo Fisica em Minas Gerais fora marcado pela precariedade de condicGes
salariais e estruturais, pela empiria nas aulas, por um curriculo diferenciado por género, por
relacBes hierarquicas, de ordem e disciplina, por cobrancas de desempenho técnico, pela
crescente esportivizacdo de aulas praticas, e por poucas referéncias ou discussdes com 0S

estudantes sobre a situacéo politica do pais.

A apropriacdo destas circunstancias foi diversa. Alguns alunos/as consideraram
normal, outros/as, apresentaram uma atitude de aceitacdo indignada e, em menor escala, uma

resisténcia silenciosa.

As memorias destes professores trazem vestigios de uma ambiéncia formativa em
gue a pratica esportiva esteve presente sob um discurso plural. O esporte aparece tratado de
forma abstrata, como algo “bom” por si s6, € com os mais diversos entendimentos: era
considerado necessario para promover a saude, evitando doencas (uma ‘medicina
preventiva’); também para a constru¢do de valores humanos de respeito, de honestidade e de

cordialidade; e ainda para um prazer pessoal de ser reconhecido pelo trabalho bem feito.

Mergulhados e influenciados por esta ambiéncia profissional, os/as professores/as
aqui trazidos enfrentaram em suas experiéncias docentes desafios ainda mais diversos, como
condicGes de trabalho, relacdo com os/as alunos/as, relagdo com os pares e ambiéncia politica.
Em condic¢des precarias de material e de espaco, o exercicio profissional aparece cercado de
voluntarismo, de criatividade e de improvisagdes, que impuseram dificuldades para a
realizacdo de aulas que estes docentes desejavam (ou foram formados para) ministrar.
Encontram-se também os que atuaram em condicdes de trabalho que consideraram boas, e nas
quais observou-se a elaboracdo de um curriculo e a conducdo de um ensino esportivizado,
generificado, com relagdes hierarquizadas, orientadas por principios de ordem e disciplina, e
por comportamentos de cunho machista. Uma ambiéncia semelhante a que eles teriam

vivenciado no momento de formagéo profissional.
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Ao participar da organizacao e realizacdo dos JEB’s (Jogos Escolares do Brasil),
evento promovido pelo DED/MEC, alguns professores incentivaram as iniciativas do governo
militar. Outros relatam a divulgacdo e distribuicdo entre seus alunos da revista de Histdria em
Quadrinhos DEDINHO, publicada por aquele 6rgéo, dizendo que as revistas tiveram uma boa

repercussdo, em virtude de sua peculiar e sedutora forma de contar histdrias.

Alguns professores se fizeram ‘técnicos de esportes’ na escola, treinando equipes
escolares para disputas de torneios internos e externos. As aulas de Educacdo Fisica destes
docentes foram usadas também como lugar para observar e selecionar os/as alunos/as
considerados aptos e em condi¢Ges de compor equipes, com treinamentos especificos apds o
turno de aulas. Sua competéncia profissional era entdo avaliada pela capacidade de ganhar
torneios e/ou de fazer atletas. Iniciativas que tomam a escola como lugar de formar atletas —
ou como um “celeiro de atletas”, como ficou conhecido esse movimento (ainda que pareca ter

existido mais no plano do discurso que nas praticas).

As circunstancias que envolviam as aulas de Educacdo Fisica (como o grande
nimero de alunos por turma, os diversos interesses, as discrepancias técnicas), teriam
impelido estes professores a serem algo mais que meros ‘treinadores esportivos’. Os indicios
apontam que o que vem sendo chamado de movimento de esportivizacdo da Educacao Fisica
nas escolas carece de ser matizado. Um matiz possivel é perceber que as aulas de Educacéo
Fisica ndo sofreram a mesma colonizacdo esportiva que as equipes escolares. Observa-se que
nas aulas existia ainda uma convivéncia do esporte com outros contetdos, como a Ginastica;
no caso das mulheres, havia ainda iniciativas como o Festival de Danca, que tomava o tempo
de quase um semestre. Além disso, no segmento de 12 a 42 séries as aulas eram organizadas
como recreacdo infantil. S&o situagcdes como estas que possibilitam pensar em um movimento

no plural, ou seja, em esportivizagdes da Educacéo Fisica.

Na trilha de Walter Benjamim (1987), que aponta a experiéncia humana como
Unica, instigou-se pensar que na aparéncia do igual existe o diverso. A vivéncia pode ser
igual, mas a experiéncia € singular (BENJAMIM, 1987). E diversa e Unica foi a experiéncia
profissional do professor Guido Agenor, em companhia da professora Eustaquia Salvadora de
Sousa. Mesmo vivenciando uma mesma ambiéncia social e politica, as memdrias deste
professor permitem especular que teria existido outra forma de pensar e agir na Educacéo
Fisica. E, paradoxalmente, essa Educacgdo Fisica diferenciada teria ocorrido justamente nos

“Ginasios Polivalentes”, um projeto educacional do governo militar em parceria com os EUA
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(acordos MEC/USAID), que previa, dentre outras coisas, um incentivo maior ao ensino
técnico. Entretanto, muito distante do que seus mentores planejaram, nas aulas de Educagéo
Fisica o professor Guido Agenor teria privilegiado a reinvindicacdo de direitos femininos, a
pluralidade de contetdos, o rompimento de uma tradicdo da Educacdo Fisica de ordem e de
disciplina, para entdo incentivar o “encontro”, a “festa”, como ele mesmo disse. Enfrentando
0 poderio dos atestados médicos e também a ingeréncia oficial de fiscalizacdes do governo
militar, que por vezes constrangeu o seu trabalho docente, a experiéncia profissional do

professor Guido revestiu-se de alguma singularidade e astdcia.

Estas memorias permitem pensar que o que tem sido chamado de escolarizagdo
do esporte também é caso para tratar no plural, ou seja, considerar as possibilidades de
variadas escolarizagbes do esporte. Foram distintas as formas com que cada professor
apropriou do fendbmeno esportivo nas aulas. Mesmo reconhecendo a desproporcionalidade
destas formas de apropriagdo, interessa para a histdria ndo apagar a maneira como o professor
Guido Agenor fez uso do esporte. Ou seja, como lugar de reinvindicacdo de direitos e como

forma de convivio e sociabilidade entre homens e mulheres.

Na temporalidade aqui tratada, as experiéncias humanas (formacdo e atuacao
profissional) destes docentes impdem limites para generalizacbes. A pluralidade de
experiéncias singulares dificulta esquematizages simplistas. Sinteticamente, pode-se pensar
uma dada predominancia de préaticas esportivas nas aulas, uma hegemonia de uma dada forma
de organizacao das aulas, de uma diferenca no curriculo masculino em relacdo ao feminino, e
do predominio da recreacdo no segmento de 1% a 42 série. No entanto, sem esquecer-se da
experiéncia docente do professor Guido Agenor que teria praticado outros modos de receber

alunos e alunas, e com eles organizar uma Educacéao Fisica com outras caracteristicas.

Ao observar o conjunto das memorias e contrastando os momentos de formacéo
com o de atuacdo docente foi possivel perceber continuidades e rupturas nas histérias de vida
de cada professor. Destaca-se a forte influéncia que a formacdo familiar teria exercido na
intervencio pedagodgica, mesmo depois de ter vivenciado a formagio profissional. E possivel
perceber também possibilidades que a formacdo profissional ofereceu no sentido de proceder
algumas rupturas no desenvolvimento de historia de vida, como a participagdo em Diretorio
Académico. Novamente, o professor Guido é o caso exemplar. Apesar de vivenciar o esporte

em sua adolescéncia, no momento de sua formacao profissional em contato com organizagdes
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politicas, ele teria alterado sua forma de pensar a Educacgéo Fisica, o que lIhe impeliu a agir de

forma distinta no seu fazer profissional.

Em outros termos, as reminiscéncias destes professores indicam que independente
das circunstancias em que a area encontrava-se — se era de afirmacdo ou ndo, se estava sob
intensa influéncia de um fendémeno internacional conhecido como esporte, se a formacéo era
precéria ou ndo, se o governo militar inaugurou ou ndo o movimento de insercdo do esporte
na escola, etc. — eles agiram pressionados por outras preocupagdes, como por exemplo, suas
representacdes sociais na familia, seus desejos proprios de ganhos profissionais, suas
necessidades de sustentacdo familiar, por vontade de ajudar outras pessoas, pelas condigdes
de trabalhos, dentre outras. Suas aflicbes eram mais proximas da realidade, mais encarnadas,
ndo diretamente dependentes das questdes que envolviam a area em escala nacional e
internacional. Para grande maioria destes professores/as, se o fenbmeno esportivo lhes
oferecia alguma vantagem profissional, isso ndo parecia incbmodo, ao contrario, era sinal de
reconhecimento. Participar de inciativas do DED — um departamento do MEC, sob governo

Militar, ndo teria significado ser a favor desta forma de governar.

Um entendimento que parece possivel extrair dos depoimentos é o de que o
governo militar ndo inaugurou nenhum movimento, seja de esportivizacao do social, seja de
escolarizacdo do esporte, ou ainda, de esportivizacdo da Educacdo Fisica, como anunciado
pretensamente por seus agentes em suas politicas (como identifiquei em pesquisa para o
mestrado: PINTO, 2003). Estes movimentos ja se encontravam em franca afirmacéo social, ja
na primeira metade do séc. XX, sendo antes. O regime militar astutamente se aproveitou das
circunstancias para potencializar, intensificar e expandir o fenémeno esportivo. E certamente,
fez isso a sua maneira. Em outras palavras, o esporte, ja como valor social reconhecido,
poderia ser Util aos diversos propoésitos do governo militar. No entanto, ai também o diverso:
“a politica quando chega no professor, ndo vai ser do jeito deles. Vai ser do jeito do
professor”, disse um deles. E o jeito de cada professor/a, revestido de suas experiéncias
humanas singulares e Unicas, produziu distintas esportivizacbes do social, diversas

escolarizacdes do esporte e, ainda, diversas esportivizagdes da Educacéo Fisica.

Em termos de disciplina escolar, as memorias aqui mobilizadas possibilitam
compreender que a Educacéo Fisica foi uma disciplina que dispds de certa dose de autonomia
pedagdgica, uma vez que alguns contetdos — esportivos ou ndo — teriam sido experimentados,

como a Danca, a Ginastica Acrobética e a Ginastica Ritmica, alguns mesmo antes de serem
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transmitidos no curso superior (como foi 0 caso do Futebol de Saldo). Nos depoimentos, os/as
alunos/as aparecem como um dos principais entraves de tais experimentacdes (CHERVEL,
1990). Ou seja, se eles/as se interessassem pelas sugestdes pedagogicas oferecidas pelo
professorado, grande parte do caminho jé teria sido percorrida. Caso contrério, necessitaria de
certa imposicdo/seducdo, o que poderia resultar em conflitos, tensdes. O fato de a prética
esportiva ja se encontrar em crescente afirmacéo social ajuda a compreender porque ela foi,

por parte dos discentes, um contetdo de facil adesdo nos tempos e espa¢os da escola.

Todavia, ndo se pode esquecer que esta autonomia teve também seus limites,
impostos ndo apenas pelo alunado, como pelo regime politico, e ainda pelas relagdes
profissionais estabelecidas internamente. Parece entdo que a economia interna desta disciplina
teria que passar principalmente pelo crivo de alunos/as, e também pelas relagdes de poder

estabelecidas no interior da instituicdo escolar.

Esses aspectos reforcam a argumentacdo que aponta a dificuldade da Educacao
Fisica de se afirmar profissionalmente sem a aprovacao tacita do status quo. Em didlogo com
parte da bibliografia critica dos anos 90 (anunciada na apresentacdo), principalmente aquela
que utilizou-se da histdria para sustentar seus posicionamentos, observa-se que as matizes
necessarias estdo sendo apresentadas com o desenrolar das pesquisas histéricas na area, que
apos anos de expansdo, apresentam-se enriquecidas por outros aportes tedricos, investigando
diversos documentos e consequentemente encontrando outros vestigios. Percebe-se que 0s
apontamentos das denominadas teorias criticas, apresentadas principalmente na década de 90,
foram baseadas no arcabouco teodrico disponivel a época, agora mais ampliado. Atribuir

historicidade as producdes tedricas de cada tempo é de fato imprescindivel.

Acredita-se que a narrativa historica elaborada a partir das fontes orais, aqui
construida, contribui para 0 movimento historiografico da &area, & medida que procurou
aproximar-se dos protagonistas para ouvir suas versoes, considerar suas experiéncias (ou a
memoria delas), procurando compreender as circunstancias de formacdo e de acdo de
professores/as de Educacdo Fisica de Belo Horizonte, em meados do século XX. Essa
aproximagéo do que teriam pensado e realizado possibilitou alargar conhecimentos sobre as
razbes do seu agir pedagdgico, as influéncias culturais e politicas da localidade e também
naquela temporalidade. Esse movimento exigiu matizar alguns consensos da area e também
estabelecer contrastes, por exemplo, entre as memorias de professores de Educacéo Fisica de

Belo Horizonte, aqui apresentadas, e as memorias de professores de Curitiba, estudadas por
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Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (2003). Outros trabalhos com as fontes e temporalidade
semelhantes, realizadas em outras cidades, em muito contribuiriam para a constituicdo de um
campo de pesquisa que permitiria estabelecer aproximacdes e distanciamentos entre as

proposicOes debatidas em cada investigacao.

A pesquisa realizada instiga a necessidade de continuar a procura por vozes de
outros/as professores/as. Foi dificil optar por ndo entrevistar, por exemplo, a professora
Eustaquia Salvadora de Sousa (pois desde o projeto considerava-se importante sua presenca
na banca examinadora, por sua condicdo de pesquisadora e por ter uma experiéncia de
formacéo e atuacdo naquela temporalidade. Além disso, hd também o entendimento de que a

experiéncia desta professora deve ser objeto de pesquisa exclusiva).

Persiste 0 desejo e a importancia de investigar as memorias de alunos/as sobre as
aulas de Educacdo Fisica, o que complementaria talvez o ciclo do processo ensino-

aprendizagem. Essa € possibilidade para futura investigacao.
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ANEXO 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

FACULDADE DE EDUCACAO - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

Pesquisa: Memorias de professores/as de Educacdo Fisica em meados do século XX:

esportivizacOes da Escola, escolarizacdes do Esporte.
Pesquisador: Joelcio Fernandes Pinto

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Primeiro momento — Experiéncias anteriores a entrada no curso de formagao

Natural de onde? Tipo de familia? Como classificaria sua educacdo (familiar e educacional)?
Como era a escola basica? Como eram as aulas de EF no ensino basico? O que motivou a
fazer Educacdo Fisica? Quais sdo suas memorias a respeito da ditadura neste momento?

Segundo Momento — Formacéo profissional

Instituicio em que fez a graduacdo? Organizacdo do curriculo? Como eram o0s/as
professores/as? Quais as Disciplinas que se destacaram? Quais eram as concepgOes de EF
transmitidas por tais professores/as? Que livros (textos) foram indicados para leitura? Quais
as memorias do regime militar neste momento? Guardou algum material (caderno de
anotacdes, copias de textos, etc) deste periodo?

Terceiro Momento — Exercicio profissional

Quais as instituicbes que vocé trabalhou? Quais eram as condicdes de infra estrutura? Para
qual faixa etaria vocé ministrou aulas? Quais eram 0s objetivos das aulas? Quais 0s materiais
utilizados? Qual era a frequéncia das aulas de EF? Como era a organizacao basica das aulas?
Quais os conteudos ensinados? Como era a questao disciplinar? Quais eram as metodologias
utilizadas? Utilizava algum tipo de avaliacdo? Como eram as relagdes com os colegas de
disciplina? Como eram as relacGes com os colegas de outras disciplinas? Como era a questao
salarial? Quais os eventos criados e organizados por vocé e/ou pela equipe? Quais as
memorias do regime militar neste momento? Guardou algum material (planos de aula,
organizacao de eventos, etc) deste periodo?
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGAO - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro(a) colaborador(a),

O programa de pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais vem, por meio deste, convida-lo/a a participar da pesquisa intitulada “Memdrias de
professores/as de Educacdo Fisica em meados do século XX: esportivizagdes da Escola,
escolarizacoes do Esporte” de autoria do pesquisador Joelcio Fernandes Pinto, aluno de doutorado

desta instituicéo.

Tal pesquisa tem como objetivo central investigar memorias de professores/as de Educagédo
Fisica que atuaram em Belo Horizonte, em meados do século XX, sobre formacgdo e intervencao
pedagdgica.Como metodologia de investigacdo serdo adotados os procedimentos histéria oral, que
consiste, dentre outros, gravar entrevistas formuladas com questdes relativas ao tema. Sua participacdo
na pesquisa tem o carater voluntario e é assegurada sua recusa em participar a qualquer momento da

pesquisa, desde que devidamente comunicado ao pesquisador.

A entrevista acontecerd em dia e local que melhor lhe convier, podendo acontecer em sua
residéncia ou em salas desta instituicdo. Se por ventura a participacdo nas entrevistas incorrer em
algum gasto com transporte e alimentacdo, o mesmo deverd ser comunicado ao pesquisador que
deverd fazer o devido ressarcimento. Os dados construidos por meio das entrevistas sO serdo
divulgados com o seu consentimento, bem como a sua identificacdo no texto da pesquisa. Caso seja de

seu interesse, a entrevista pode ser acompanhada por algum parente proximo.

Este termo tem por finalidade garantir que a sua participacdo nesta pesquisa transcorra com o
maior respeito e dignidade. Assim, fica assegurado o direito a quaisquer esclarecimentos que nédo

foram contemplados neste termo. Para tanto, utilize os contatos abaixo relacionados.

ATENCIOSAMENTE,

PROF. DR. TARCISIO MAURO VAGO - ORIENTADOR

Prof. Ms. Joelcio Fernandes Pinto — Rua Eurita, 288, Santa Tereza, BH, MG. CEP 31010-210-
2526.30.86/8834.21.26

COEP — Av. Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 — Campus
Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP 31270-901. Tel.3409-4592. coep@prpg.ufmg.br
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ANEXO 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
CARTA DE CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS

SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu,

domiciliado (a) e residente

na cidade de — Minas Gerais, declaro, ceder ao Centro de Memoria

da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer da Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Minas Gerais, sem quaisquer restricdes
guanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, os direitos autorais do depoimento de
carater historico e documental que prestei a pesquisa “Memdrias de professores/as de
Educacdo Fisica em meados do século XX: esportivizacbes da Escola, escolarizagdes do

Esporte™.

O Centro de Memoria da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer fica
consequientemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins culturais, 0 mencionado
depoimento bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a

Unica ressalva de sua integridade e indicacdo da fonte e autor.

Belo Horizonte, de de

Assinatura do depoente
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