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RESUMO

O presente trabalho teve o objetivo de analisar um conjunto de acdes e experiéncias do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra da Faculdade de Educacdo da
UFMG. Buscamos compreender a organicidade interna, para isso lancamos um olhar atento
sobre essa pratica inovadora que se constituiu na articulacio de uma estrutura de
representacdo dos educandos no ambito do Curso. Analisamos, principalmente, como as
especificidades da formacdo e o protagonismo dos sujeitos emergiram na processualidade da
organicidade interna. A dindmica de organizacdo mediou a demarcacdo e o entrelacamento do
ser militante com o ser educando. Levando em consideragao que os mesmo sdo membros de
Movimentos Sociais que sd@o considerados por muitos autores /dcus de formagao construida
nos contextos de lutas sociais (ARROYO, 2003; CALDART, 2000), ainda podemos perceber
que a insercdo dos sujeitos nos Movimentos proporciona tracos identitarios que os configuram
como sujeito coletivo (CASTELLS; 1999; HALL, 1997; CALDART, 2002). A formacao
advinda dos Movimentos acresceu para os principios norteadores do Projeto Politico
Pedagdgico do curso, os rumos do mesmo. Nesse sentido, materializou-se sob as concepcdes
da Educacdo do Campo. (KOLLING, 1999), assim, foi idealizado para contemplar tanto as
teorias como as praticas de tal forma que estas se encontrassem em todos os processos de
aprendizagem (FREIRE, 1970). Foram entrevistados 06 sujeito-educandos, 02 sujeito-
coordenadores e 02 sujeito-professores. O material produzido pelas entrevistas foi analisado e
tomando por referéncia o método do materialismo histérico dialético de Marx. A
concretizagdo da organicidade interna revelou que os sujeitos dos Movimentos tém uma
forma prépria para se inter-relacionar com as novas realidades postas. Dessa forma,
percebemos a implantagdo do Curso com cardter especifico e diferenciado abriu novas
perspectivas tanto para a comunidade da UFMG, Movimentos Sociais, parceiros, o que indica
a possibilidade de novas formas de conhecimento e aprendizado em um processo mediado

pelo didlogo e por uma educacao voltada para a realidade dos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo — Pedagogia da Terra — Organicidade Interna,

Especificidade, Protagonismo e Movimentos Sociais.



ABSTRACT

This work aimed to analyze a set of actions and experiences from the Bachelor Course in
Rural/Country Education: Pedagogy of the Land at the Education Faculty of UFMG'. We
sought the understanding of its internal organicity, and in order to do so, we cast an attentive
look at this innovative practice which arose within the articulation of a structure of the
learners’ representation amidst the realm of the course. We analyzed, mainly, how the
specificities and protagonism in the learners’ background arose in the proceedings of its
internal organicity. The organizational dynamics mediated the distinction and the intertwining
of being an activist and being a learner. Taking into account that these learners are members
of Social Movements, considered by many authors the locus of constructed learning in the
context of social conflicts (ARROYO, 2003; CALDART, 2000), and yet we can notice that
the inclusion of these characters in the Movements provide identity traces which distinguishes
them as a collective character (CASTELLS; 1999; HALL, 1997; CALDART, 2002). The
education stemming from the Movements added to the guiding principles of the Course’s
Political Pedagogical Project and its directions. In this sense, it got embodied under the
Rural/Country Education concepts (KOLLING; 1999), thus, it was conceived to comprise
both theory and practice so that they’d meet in all learning processes (FREIRE, 1970). We
interviewed 06 learner-characters, 02 coordinator-characters and 02 teacher-characters. The
material brought about by the interviews was analyzed under Marx’s historical dialectical
materialism theoretical framework. The embodying of the internal organicity revealed that the
characters of the Movements have their own way to inter-relate themselves with the new
realities ahead of them. We then noticed that the introduction of the Course with a specific
and differentiated attribute has opened new perspectives to UFMG community, Social
Movements and partners, what outlines the possibility of new forms of knowledge and
learning in a process mediated by dialogue and for an education focusing the reality of the

people involved in it.

Keywords: Rural/Country Education — Pedagogy of the Land — Internal Organicity,

Specificity, Protagonism, Social Movements.

! Federal University of Minas Gerais (acronym in Portuguese)



LISTA DE SIGLAS

AMEFA - Associacao Mineira das Escolas Familias Agricolas

BA - Bahia

CAA - Centro de Agricultura Alternativa

CEB’s — Comunidades Eclesiais de Base

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNE - Conselho Nacional de Educacio

CPT - Comissao Pastoral da Terra

CPP - Coordenacao Politica Pedagdgica

CSH - Ciéncias Sociais e da Humanidade

CVN - Ciéncias da Vida e da Natureza

DF — Distrito Federal

EFA - Escola Familia Agricola

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

ENFF - Escola Nacional Florestan Fernandes

ENERA - Encontro de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria

ES — Espirito Santo

FaE — Faculdade de Educacao

FETAEMG - Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado de Minas Gerais
FUNDEP - Fundac¢ido de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da Regiao Celeiro
FMI - Fundo Monetério Internacional

GO - Goias

INCRA - Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria
INCRA/MG - Instituto Nacional de Colonizacdo da Reforma Agrédria de Minas Gerais
ITERRA - Instituto Técnico de Capacitacio e Pesquisa da Reforma Agraria
LAL - Linguas, Artes e Literatura

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

LECAMPO - Licenciatura em Educacao do Campo

M - Matemética

MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens

MDA - Ministério do Desenvolvimento Agrario

MEC - Ministério da Educagao

MG - Minas Gerais



MMC - Movimento de Mulheres Camponesas

MPA - Movimento dos Pequenos Agricultores

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacao

PETERRA - Pedagogia da Terra

PPP - Projeto Politico Pedagdgico

PRONERA - Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
RH - Rela¢cdes Humanas

RJ - Rio de Janeiro

SC — Sujeito Coordenador

SE — Sujeito Educando

SP — S@o Paulo

SP — Sujeito Professor

TCC - Trabalho de conclusdo do curso

UAB - Universidade Aberta do Brasil

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UEMG - Universidade Estadual de Minas Gerais

UnB - Universidade de Brasilia

UNESCO - Organizagado das Nacdes Unidas Para Educacdo, Ciéncia e Cultura
UNICEF - Fundo das Nacdes Unidas Para a Infancia

UNIJUI - Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande Do Sul



SUMARIO

INTRODUCAO 14
1. O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA 23
1.1 A luta pela terra no Brasil 23
1.2 O contexto histérico do MST 29
1.3 A forma de organizacio do MST 33
1.4 Os 25 anos de luta do MST 36
1.5 A Via Campesina 39
2. EDUCACAO DO CAMPO: PEDAGOGIA EM LOCUS DE RESISTENCIA 44
2.1 A construcao de uma identidade dos sujeitos da Educacio do Campo 44
2.2 Movimentos Sociais: Semeando a Educacao do Campo 61
2.2.1 MST e sua acado educativa 66
2.3 Educacao do Campo: Colhendo os Frutos 74
3. O Curso De Licenciatura Em Educacao Do Campo: Pedagogia da

Terra 87
3.1 A Insercao dos Sujeitos: Formacdo em Nivel Superior 87
3.2 A Formacao dos Sujeitos e a Construcao do Curso de Pedagogia da Terra em

MG 89
3.2. 1As Concepcoes do Projeto Politico Pedagégico do Curso 95
3.2.2 Carga Hordria e Tempo de duragao 101
3.2.3 Formacao Bdsica, Especifica e Integradora 101
3.2.4 Formacgao Especifica 101
3.2.5 Formacao Integradora 102
3.2.6 A Formacdio Por Area do Conhecimento 102
3.3 A aula inaugural 106
3.4 A representacio dos sujeitos no curso 109
3.5 O encerramento do Curso: replantando novos sonhos 114
3.6 A colacao de grau 115

4. A ESPECIFICIDADE DA FORMACAO DOS EDUCADORES E EDUCADORAS

DO CURSO: O DIFERENCIAL DE UM CURSO
DIFERENCIADO

4.1 A dinamica da proposta de investigacao: solo fecundo

118
118

4.2 O percurso da pesquisa: espalhando as sementes

120

123

4.3 Unidade de Analise: A organicidade interna dos sujeito-educandos

CONSIDERACOES FINAIS

144

REFERENCIAS

149




14

INTRODUCAO

A minha inser¢do no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) de
Minas Gerais, desde 1997, motivou-me a aprofundar nessa pesquisa. Naquele ano o MST ja
havia percorrido muitos caminhos desde a sua gé€nese, quando surge em 1984. Ainda que
estivesse com seus 13 anos de histdria, muita luta ja havia sido desbravada por estes sertdes e
rincoes Brasileiros.

Trabalhei em algumas frentes do MST, mas a minha participacdo, sempre se deu de
forma mais direta no setor de educagdo. Nesta ocasido fui para o municipio de Sdo Vitor
trabalhar numa escola de Acalmpalmento2 junto com outra educadora. A escola estrutural ainda
ndo existia de fato. O que existia era o sonho e o sentimento de um trabalho em conjunto,
entre o apoio e a participagdo significativa da comunidade do assentamento Barro Azul, no
municipio de Sdo Vitor. Recordo que em poucas semanas, a casa velha que ha tempos servia
de abrigo para os bois e tantos outros bichos, naquele momento que se transformou em escola,
ganhou brilho, cor, entusiasmo... Tudo isso alicercado na vontade de todos em superar os
desafios e comemorar mais uma conquista, mais uma escola que se levantava debaixo da lona
preta.

Essa primeira escola que trabalhei e fui iniciada na desafiadora tarefa de ensinar e
aprender recebeu um prémio, da escola de Minas Gerais, que melhor trabalhou as inter-
relacdes escola-comunidade e teoria-pratica, no Primeiro Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) ocorrido no ano de 1998, em Brasilia. No mesmo
ano em Minas Gerais fui para o municipio de Periquito contribuir no processo de constru¢do
da escola do acampamento Liberdade.

Tantas outras experiéncias vieram. A cada ocupacdo do MST sempre batia aquele
sentimento de comecar tudo de novo, porém com a mesma for¢a e estimulo do inicio. A cada
ocupacdo, a comunidade j4 era outra e assim essa histdrica ia se construindo mais e mais,
mesmo sem compreender bem a dialética, sem saber qual de fato seria e sdo os proximos
desafios, seguiamos num processo de ensinar e aprender.

Meu rumo, desde o principio, foram os ensinamentos do meu pai Tido que enquanto
viveu, também, foi trabalhador do campo e referéncia para muitos, de um homem amigo e

solidario. Além dele, a minha mae Maria, que até hoje, segue nos ensinando o oficio de amar,

? Acampamento: inicio de uma ocupacio, viver em barracos de lona preta, processo antes de se tornar um
assentamento.
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perdoar e lutar. Dentre os inimeros ensinamentos que adquiri no MST, seguiamos na linha da
teoria e da pratica do mestre Paulo Freire.

Esse ensinar e aprender, no inicio se dava sem grandes planejamentos era mais ‘fazer’
do que planejar. A cada ano me deslocava para um acampamento ou assentamento’, cada
escola que se levantava era construida de acordo com a realidade do lugar e dos e das
representantes da comunidade (que sdo os principais atores que erguem essa bandeira),
respeitando, todavia, as culturas, as especificidades e os costumes de cada camponés e
camponesa que ali se somam, bem como seguindo os principios politico-pedagégico do MST.

Envolta a todo esse movimento de manifestacdes, formacgao politica, organicidade do
MST no Estado de Minas Gerais, na década de 90, o Movimento* inicia seu processo de
formacdo de Educadores e Educadoras de forma mais conceitual. Primeiro internamente e
depois em parceria com outras institui¢des de ensino para a ampliagdo da formacao em nivel
do superior. Nesse periodo j4 fazia parte do setor estadual de educacdo do MST, e participei
dos processos de negociacdes de parcerias com as entidades e universidades para a formacado
superior dos educadores e educadoras da Reforma Agraria de Minas Gerais.

A razdo que levou-me, a abordar a questdo da Educa¢do do Campo nesta dissertacdo,
estd calcada nestas experiéncias, tanto nas escolas dos acampamentos e assentamentos, quanto
no setor estadual de educacdo do MST. Dai, portanto, a minha participacdo em todo o
processo de negociacdo com a UFMG para a parceria do Curso de Licenciatura em Educagdo
do Campo: Pedagogia da Terra dos educadores e educadoras das escolas de assentamentos e
acampamentos.

O trabalho, aqui, apresentado € resultado, principalmente, de experi€ncias vivenciadas,
de observacdo, experimentacdo, envolvimento e conhecimento compartilhado com
educadores e educadoras das escolas dos assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria
no Brasil e de alguns paises da América Latina como: Nicardgua, El Salvador, onde
permaneci por um més no ano de 2000, nesta troca de experiéncia durante esses 13 anos de
militancia no MST.

Pesquisar sobre as Especificidades dos Educadores e Educadoras do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra € reviver uma trajetéria coletiva e

em constru¢do. A relevancia deste trabalho ndo se esgota apenas no resultado da pesquisa por

3 Assentamento: ApGs a conquista definitiva da terra, aptos a construir casa, escolas, produgio, num processo
mais definido.

* Nesta dissertacdo o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, também serd citado como Movimento (escrito
com letra maiuscula). Também usaremos o temo Sem Terra. Para a autora Caldart (2004, p. 19-20) o vocabulo
Sem Terra com letra maitscula e sem hifen, indica um nome préprio e traz em si a identidade do MST
construida com autonomia.
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si sO, torna-se relevante também pelo fato de, além de pesquisadora, € fazer parte desse
processo.

Quando avaliamos a histéria da educaciao no Brasil, em linhas gerais compreendemos
que ha muitas transformacgdes a serem feitas em nosso pais, para que de fato a educacio se
realize como instrumento de participacdo, de gestdo democritica e de luta social pela
emancipa¢do humana.

Percebe-se que a problematica educacional estd ligada, também, no que se refere ao
entendimento da Politica Educacional no Brasil e nesta pesquisa, especificamente, da politica
voltada a Educacdo dos Movimentos Sociais do Campo. Nesse contexto, surgiu reflexdes:
como garantir e assegurar que as politicas publicas de educa¢do sejam implementadas nas
escolas do campo, com uma proposta pedagdgica transformadora, de participacdo
democratica da comunidade, protagonismo e qualidade no ensino?

A proposicao de construir um Projeto Politico Pedagégico de Educagdo dos povos do
campo estd inteiramente ligada ao processo histérico da luta pela terra. Observamos as
particularidades diversas, as categorias das populacdes, que vivem no campo, em relacdo as
que vivem nas cidades.

H34 a necessidade de se colocar em consonancia as politicas publicas da educacdo do
campo e a concepg¢do de Educacao do Campo voltado para o projeto de emancipa¢do humana.
Pois, atualmente, essas politicas se mostram de formas inadequadas, assistencialistas, omitem
as dificuldades enfrentadas pelos camponeses e camponesas. Podemos constatar os
desdobramentos dessa ineficiéncia das politicas publicas voltadas para o campo: nas
precariedades das instalagdes fisicas da maioria dos espacos escolares; nas dificuldades de
acesso dos professores e alunos as escolas; na auséncia de formacdo e efetivacdo dos
professores (isso provoca constante rotatividade); nos saldrios inferiores e sobrecarga de
trabalho dos educadores/as assumindo toda uma demanda das salas multisseriadas; nos
curriculos (muitas vezes imprdprios, como consequéncia a desvalorizacdo da cultura do
campo), na auséncia de conteudos pedagdgicos; no predominio de classes multisseriadas; no
baixo desempenho escolar dos alunos; e nas elevadas taxas de distor¢ao idade-série.

Para Marx, todo projeto politico, cientifico e filoséfico consiste em conceber e
promover esse passo. Nesse sentido, cabe a politica de Educacdo do Campo, afirmar-se
também na sua autonomia, fortalecendo a sua identidade e a melhoria da qualidade do ensino,
e com isso assegurar a otimizacdo de recursos humanos e administrativos, garantindo o
investimento em inovagdes didaticas e tecnoldgicos, inclusao digital, conforme a realidade

dos povos do campo. Acreditando-se assim que, o caminho da educagdo seja o de
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proporcionar condi¢des necessdrias para que seus sujeitos possam expressar suas idéias, suas
expectativas, traduzindo seus proprios codigos no processo de construcao das relagdes entre
os sujeitos desta realidade socioecondmica, que se acena.

A politica educacional do Estado e dos 6rgdos responsdveis continua sendo a de
incharem as escolas urbanas, com criangas, jovens e adultos do meio rural por meio do
sistema de nucleacdo, negando a possibilidade dessas criancas se alfabetizarem na
comunidade onde vivem voltados para as suas concepgdes de educagdo (KOLLING, 1999).

Segundo Oliveira e Santos (2008, p.17-18),

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriria (PRONERA) se propde a
enfrentar este grande desafio da alfabetizacdo e elevagdo dos niveis de escolaridade
dos jovens e adultos das dreas de Reforma Agrdria, excluidos desse direito na idade
prépria. Por meio de seus programas como: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Formagao de Profissionais de Nivel Médio e Superior adaptados a Reforma Agraria,
capacitacio e Formagdo Profissional em assisténcia Técnica. O PRONERA® ji
formou mais de 300 mil pessoas, nos 10 anos de sua atuagao.

Assim, discutir sobre essas questdes €, compreender e apreender as relacdes como algo
para além daquilo que se apresenta, possibilitando novas construgdes de uma nova realidade,
partindo do local para o olhar freiriano do mundo. Cada povo cria uma “cultura”, com seus

codigos, regras, valores, que vai se traduzindo e constituindo de geracdo a geragao.

Nesse conjunto de circunstancias, o MST sentiu a necessidade de formar seus
educadores nos diversos acampamentos e assentamentos do Brasil. Sendo assim, “se saibam
ou comecem criticamente, a saber-se oprimidos, que resistem as variadas opressoes”

(FREIRE, 1987, p. 43,).

Deste contexto surge a parceria do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo:
Pedagogia da Terra de Minas Gerais, sendo 0 mesmo o objeto desta pesquisa.

Faremos a seguir uma breve caracterizagdo do curso, sendo que mais adiante serd
melhor estudado e abordado, nos capitulos terceiro e quarto. O curso foi constituido por
educandos e educandas de varias regides do Estado: Norte/MG, Vale do Rio Doce, Sul de

Minas, Grande BH, Triangulo Mineiro, Vale do Jequitinhonha e Mucuri, € com representagao

> PRONERA: O Programa Nacional de Educag@o na Reforma Agraria é destinado ao atendimento de projetos
educacionais nas dreas da reforma agrdria, tem como objetivo promover agdes educativas através de
metodologias especificas a realidade sociocultural do campo, com vistas ao desenvolvimento rural sustentavel.
Criado em abril de 1998, o PRONERA ¢ fruto de uma parceria entre os movimentos sociais, as Universidades e
o Governo Federal.
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de outros Estados do Pais: SP, RJ, ES, DF, BA, GO. Iniciando com uma Turma de 60
educandos e educandas e encerrando com 46 no total. O curso contempla quatro areas do
conhecimento: a) Ciéncias Sociais e da Humanidade; b) Linguas, Arte e Literatura, c)
Ciéncias da Vida e da Natureza e d) Matemética. E estruturado em dois tempos educativos:
tempo escola e tempo comunidade.

Inicialmente a proposta do curso, se deu, a partir da parceria do MST e universidade,
ap6s o andamento do processo, 0 MST abre para representagdes de outros movimentos sociais
denominados como, movimentos da Via Campesina que serd abordado no primeiro capitulo.

Para Brandao:

Uma das dificuldades fundamentais em uma atividade cientifica cujo “outro lado” é
constituido também por pessoas, sujeitos sociais quase sempre diferentes do
pesquisador (indios, negros, camponeses, “populacdes marginalizadas”, operdrios,
migrantes) € a de como tratar, pessoal e metodologicamente, uma relacdo
antecedente de alteridade que se estabelece e que, na maioria dos casos, € a prépria
condi¢io da pesquisa (BRANDAO, 1987, p. 8)°.

Dentre os muitos trabalhos que dedicamos a estudar sobre a Educa¢dao do Campo, o
Dossié (1990-2001) publicado pelo MST foi particularmente significativo, em muito auxiliou
nesta pesquisa. Este material faz um balanco da educacdo do MST nesse periodo, segundo o
préprio documento, as pessoas envolvidas neste dossié, sdo todas aquelas que tém participado
do processo de constru¢cdo e da continuidade do Movimento. Para a pesquisa, essa obra foi
significadamente importante para a elaboracdo deste estudo. Segundo os organizadores do
Dossié, a idéia do documento surgiu, durante estudos realizados em cursos de formacao de
educadores, ao constatar que ainda era limitado, o conhecimento das pessoas que trabalhavam
nas escolas das dreas de Reforma Agréria, em relacdo ao seu conjunto de materiais, a
trajetéria e a reflexdo do MST sobre a escola. Um dos principais objetivos da edicdo deste
caderno foi resgatar a memoria da reflexdo sobre a escola disponibilizando-a de forma
organizada para estudos dos educadores e educadoras.

A obra de Roseli Caldart (2004, p. 13) diz que "ser esse o momento do batismo
coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a educagdo para o povo brasileiro que vive e
trabalha no e do campo" esta obra foi muito instigante para os objetivos desta pesquisa sendo
que a autora contextualiza, o MST como Sujeito Pedagégico, o surgimento e a trajetéria da

educagdo e o processo da Pedagogia do MST, entre outras reflexdes.

6 BRANDAO, Carlos Rodrigues. (Org.) Repensando a pesquisa participante. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987.
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Outras publicagdes que sdo relevantes, para maior compreensao desta pesquisa, mas
principalmente, por se tratar de uma referéncia de pesquisa, que contribui na discussido da
educagdo do campo para a atualidade, qual seja, a cole¢do dos cadernos ‘Por uma Educacado
Bésica do Campo’. O Primeiro Caderno da Cole¢ao: Por uma Educacido Bésica do Campo
organizado por Kolling, Nery e Molina (1999, n° 1). O Segundo: A educacdo Bésica e o
Movimento Social do Campo, de Arroyo e Fernandes (1999, n° 2). O Terceiro: Projeto
Popular e Escolas do Campo, de Benjamim e Caldart (2000, n°® 3). O Quarto: Educacio do
Campo: Identidade e Politicas Publicas, de Kolling, Cerioli, Caldart (2002, n° 4). O Quinto:
Contribui¢des para a Construcdo de um Projeto de Educacdo do Campo, de Molina e Jesus
(2004, n° 5). O Sexto: Projeto Politico-Pedagégico da Educacao do Campo, 1° Encontro do
PRONERA na Regido Sudeste, de Erineu Foerste, Gerda Foerste e Duarte (2008, n° 6). O
Sétimo e o dltimo até o presente momento, Educacao do Campo: Campo — Politicas Publicas
— Educacgdo, de Santos (2008, n°® 7).

Amparamos também nos aportes tedricos de Arroyo (2003, p. 28) quando “o
aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimensdo educativa”. Assim, a
educacdo nos Movimentos estd situada no ambito da luta pelos direitos. E uma educacio
calcada na pedagogia de Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (1987), e por meio de
seus conceitos de: didlogo, dialogicidade, acdo a reflexdo, objetivo e objetividade, subjetivo e
subjetividade, do complexo a complexidade, dentre outros, que traz a tona, reflexdes para o

cenario educacional na nossa atualidade.

Um dos desafios aqui propostos também serd o de reafirmar de certa forma o que ja foi
dito em outra dissertacdo de Eliana Aparecida Gonzaga (2009): Pedagogia da Terra - O Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo de Minas Gerais. No nosso caso, cabe o desafio, ndo
de superar o que ja foi dito por Gonzaga (2009) em rela¢do ao curso, pelo contrério, cabe a
responsabilidade em dar continuidade e ampliagdo a este trabalho ainda que seja em outra
abordagem, sendo que a autora encerra a sua pesquisa em 2009 e o Curso se estendeu até

fevereiro de 2010.

Dando um passo a mais na compreensao desses militantes, em outras esferas, ndo mais
localmente, quando lutam por direitos como a terra, mas também como essa luta foi ganhando
novos contornos. Foi a partir destas inquietagdes, o desejo (que normalmente estd na origem
das motivacdes, que nos levam a pesquisa de campo, desse tipo) que me conduziram e
orientaram para uma abordagem dos sujeitos a partir da formulacao desta pesquisa que seguiu

o seguinte objetivo geral:
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- Observar a especificidade da formagdo dos educandos e educandas do Curso de
Licenciatura em Educac¢do do Campo: Pedagogia da Terra, em seus espacos de formacao tais
como: Centro de Formacao e Universidade;

Deste intuito maior, chegamos aos objetivos especificos:

a) identificar as vivéncias dos educandos e educandas em seus tempos educativos, tais
como: tempo estudo, tempo trabalho, tempo aula em seus respectivos espacos;

b) observar a organizagdo interna no ambito especifico e diferenciado destes sujeitos
em seus espacos de formagao;

c¢) verificar até que ponto o protagonismo destes sujeitos inerente aos movimentos
sociais, sdo reconhecidos nestes variados espacos de formacao.

Para alcance destes objetivos da pesquisa, adotamos a abordagem metodoldgica de
predominancia participativa em educacdo, em que se prioriza a compreensdao de alguns
fendmenos sociais, com base em um contato mais aprofundado com os sujeitos da pesquisa,
em seu ambiente de estudo (BRANDAO, 1987), na FaE e no ambiente do Centro de
Formacao dos Movimentos Sociais da Via Campesina que fica na regido do Barreiro em Belo
Horizonte.

Realizamos a coleta de dados utilizando o instrumento investigativo da Entrevista
Semi-Estruturada, pois esta, no nosso entendimento, propiciava uma maior flexibilidade
necessaria para que os sujeitos pudessem sentir com mais liberdade e discorrer sobre as varias
questdes apontadas no formuldrio da pesquisa. Com isso, pretendiamos que 0s sujeitos
informassem, e expressassem suas opinides sobre cada questdo, inclusive, abrindo espaco
para revelarem seus sentimentos, crengas e valores.

A investigacdo apoiou-se na perspectiva socio-cultural-historica de formagdo dos
sujeitos em sua aprendizagem no curso de graduacdo da UFMG. Para que a andlise fosse a
mais proxima daquilo que os sujeitos apontaram na pesquisa procuramos articular a producao
de significados com as interacdes entre as diferentes varidveis que apareceram ao longo da
pesquisa, tanto no que diz respeito a dindmica do curso quanto dos sujeitos.

Significacdo, nesta pesquisa, é apoiada nos argumentos de Brandao (1998, p. 105) que
diz “para a teoria saussureana a inscri¢do dos processos de significagdo nao concebe nem
sujeito, nem os sentidos como individuais, mas como histéricos, ideolégicos”. O autor afirma
ainda que, as condi¢des sdcio-historicas de producdo de um discurso sdo constitutivas de suas
significacdes.

A andlise do material mediante a realizagdo das entrevistas foi feita pelo método do

Materialismo Dialético. Nesse processo analitico, realizamos leitura e releitura do material
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coletado tentando identificar as possiveis recorréncias, sem, todavia, descartar as possiveis
singularidades no conteido dos dados coletados, pois consideramos que “o acontecimento, o
acidente e a raridade possuem por vezes, um sentido muito forte que niao pode ser abafado”.
(BARDIN, 2000, p. 116)

O formulério de entrevista foi organizado e nominados em trés conjuntos de sujeitos: o
primeiro foi denominado para efeito de andlise de: Sujeito Educando—SE, subdividido em:
(SE-a), (SE-b), (SE-c), (SE-d), (SE-e) e (SE-f). O segundo conjunto de sujeitos foi
denominado: Sujeito Coordenador — SC, subdividido em: (SC-a), (SC-b). E, o terceiro
conjunto de sujeitos foi denominado: Sujeito Professor-SP, subdividido em: (SP-a) e (SP-b).
O universo se constituiu de 10 sujeitos.

Ressaltamos que coletamos um conjunto variado de dados, mas nos debrucamos aos
que nos revelou proximidade com a unidade de andlise escolhida, ou seja, a organicidade
interna. Podemos inferir que a organicidade mostrou diversos significados da vivéncia dos
sujeitos, com sua cultura, sua identidade, e novas formas de inter-relacionamento com outras
esferas no Ambito académico.

Diante do exposto, o primeiro capitulo aborda a histdria e trajetéria dos Movimentos
Sociais e sua suas abrangéncias situadas no contexto histérico de luta de emergéncias dos
setores da sociedade como um todo, uma vez que foi por meio desses movimentos que se
originou o0 MST. Em seguida, contextualizamos o MST em seus 25 anos de luta e por fim
uma breve apresentacdo da Via Campesina.

O segundo capitulo é, voltado para a questdo da Educacdo do Campo desde a sua
origem, até o contexto atual, apontando para o posicionamento de uma educacdo do campo
nos aspectos educacional, politico e social. Contextualizando os tragos da constru¢do de uma
identidade dos sujeitos da Educacdo do Campo. Em seguida trazemos os Movimentos Sociais
na dimensao pedagdgica e acdes educativas.

A caracterizagdo e os seus sujeitos do curso sdo analisados no terceiro capitulo, um
panorama como funciona o curso: sua estrutura, seus principios, diretrizes, seu Projeto
Politico Pedagdgico, as praticas pedagdgicas nos tempos: escola e comunidade.

Por ultimo, o capitulo quarto versard sobre a questdo das especificidades da formacao
dos Educadores na organicidade interna, tal qual a dindmica da proposta de investigagcdo é o
resultado de toda a pesquisa.

Finalmente consideramos que, dessa forma, percebemos a implantagdo do Curso com

carater especifico e diferenciado, abriu novas perspectivas, primeiro porque, por meio das
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sementes lancadas da experiéncia, colheram-se frutos importantes como: a implantacdo do
LECAMPO, turma especifica (2008) e do LECAMPO, turma regular (2009).

E com esse propdsito, espero que o resultado deste trabalho possa contribuir, ainda
que minimamente, para a construcdo de uma sociedade que de fato faca valer seus direitos,
mas respeitando a sua diversidade. E, sobretudo, que se efetivem cada vez as formas de

participacao das comunidades do campo, nos projetos de emancipacao politica.
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1. O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA

Quando eu morrer cansado de guerra
Morro de bem com a minha terra;
Cana, caqui, inhame, abébora

Onde s6 vento se semeava outrora
Amplidao, nagdo, sertdo sem fim
Oh Manuel, Miguilim

Vamos embora

Chico Buarque

Para entendermos a dindmica da Educag¢do, como uma das premissas do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, do Brasil, € necessdrio primeiro entender, ainda que
brevemente, a histéria da luta pela terra no Pais. Assim, a Educacido que vamos tratar ao longo
de toda esta pesquisa decorre, particularmente, da dimensdo politica da luta pela terra do
MST. Desse modo, o conjunto de for¢as que mobiliza a luta do Movimento, traz em seu bojo
elementos fundamentais para que possamos compreender o contexto em que deu a origem ao
Primeiro Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, bem como alguns dos seus

resultados e aspectos que fazem parte do objeto deste estudo.

1.1 A Luta Pela Terra no Brasil

A luta pela terra, aqui apresentada, € aquela realizada por meio de agdes coletivas
envolvendo segmentos diversos dos trabalhadores rurais, cuja parte essencial dessa luta se
compde pela jungdo de relacdes sociais e econdmicas. Esta influencia se revela ndo apenas
nas formas de organizacdo, mas, também, no préprio conteido das reivindicacdes e na
natureza do projeto de Reforma Agraria, defendido pelos movimentos sociais, ligados a Via
Campesina, que serd contextualizada e caracterizada no dltimo subitem desde capitulo.

As lutas camponesas marcam a histéria brasileira desde as lutas de Canudos,
Contestado e tantas outras, que continuam eclodindo no meio rural, ainda, no século 21.
Assim, hd anos, a questdo agrdria persiste como problema social carente de solucdes

adequadas, embora nas ultimas décadas houvesse, uma redefinicio no processo de
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modernizacdo da economia nacional, marcada por novos modelos de exploragcdo agricola. A
economia ainda mantém os mesmos padroes de acumulacdo de capital, que constitui ndo
somente no velho latifindio improdutivo, mas um modelo de desenvolvimento, no qual, se
apodia a grande propriedade fundidria, responsdvel pela exclusdo de parcela significativa das
massas de trabalhadores rurais.

Na visdo de Lino de Carvalho, a concentracdo latifundidria no Brasil, atinge niveis
altissimos, desse panorama: os 20 maiores proprietarios do Brasil t¢m 20 milhdes de hectares,
a mesma area que 3,3 milhdes de camponeses. Além disso, 0,8% dos proprietarios tém 44%
da terra aravel, isto é, quase 200 milhdes de hectares, num pais com cerca de 850 milhdes de
hectares dos quais, metade constituem a superficie agricola utilizdvel, mas apenas cerca de 60
milhdes sdo cultivados. (CARVALHO, 2010).

Porém, para além das estatisticas sabemos que esse contexto gera, entre outros fatos, o
processo de expulsdao dos trabalhadores do campo, que aparece como tendéncia natural da
crescente industrializacdo das atividades agropecudrias. Revela também sua face multipla:
falta de habitacdo, desemprego, o fortalecimento de organiza¢des empresariais, etc.

A percepcao desses varios fatores intervenientes na conformacio da realidade rural,
permite apreender, conseqiientemente, a pluralidade das relacdes sociais no campo e as
formas sob as quais se manifestam as demandas dos diversos segmentos. E, portanto, nos
contornos da mencionada multiplicidade de situagdes que se desenvolvem iniciativas de
mobilizacdo e de organizacdo, que tém eixos de lutas, por questdes igualmente diversificadas
como: reforma agraria, saldrios, barragens, cultura indigena, direitos da mulher, dentre outras.
Em todas, a priori, a questdo da terra aparece com maior ou menor intensidade e que promove
acdes concretas, ou para muitos, apenas como elemento, de retérica do discurso politico de
alguns daqueles grupos.

Por isso, ao discorrer sobre a luta pela terra, temos que tomar como referéncia o
contexto de mudangas econdmicas e sociais dos ultimos anos no pais, significando considerar,
como fatores relevantes, as conseqiiéncias das politicas do Estado no campo, que favoreceram
a concentracdo fundidria e de renda, bem como a distribui¢do da populagdo no espago
nacional. (REGO, 1993).

Percebe-se que, em contraponto a essas politicas do Estado, as mobilizacdes de
camponeses e assalariados do campo s@o essenciais para que haja a distribui¢do de terra no
pais, pois em torno de seus interesses peculiares, fica evidenciado para a sociedade em geral,
que as lutas sociais no campo, apresentam indicativos de transformagdes importantes, nas

pautas de reivindicacdo e, inclusive, nos canais de representagdes sociais.
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Por essas ingeréncias do Estado, o campo tem sido palco de constantes
transformagdes, nada favordveis aos trabalhadores camponeses. Podemos apontar alguns
exemplos dessas mudangas: a modernizagdo agricola, o crescimento de atividades nao-
camponesas, as ocupacdes de terras (trabalhadores, posseiros). As ac¢des do Estado que
deveriam promover uma Reforma Agréria, a partir de politicas de créditos possibilitaria, por
exemplo, aos camponeses a aquisi¢do de, uma infraestrutura bésica, para a producao agricola.
Entretanto, ocorre o inverso e constata-se o aumento crescente do indice de migracdes para as
regides menos favorecidas das grandes cidades, provocando assim os desequilibrios sociais.
Mesmo que esse processo faca com que os camponeses € aliados se mobilizem para lutar pela
terra, exercendo a democracia e garantir seus direitos como cidaddos, a problematica é
cronica.

Uma das linhas de atuacdo principal do MST € a luta pela terra:

A terra e os bens da natureza sdo acima de tudo, um patrimdnio dos povos que
habitam cada territério, e devem estar a servigo do desenvolvimento da humanidade.
Democratizar o acesso a terra, aos bens da natureza e aos meios de producio na
agricultura a todos os que querem nela viver e trabalhar. A propriedade, posse e uso
da terra e dos bens da natureza devem estar subordinados aos interesses gerais do
povo brasileiro, para atender as necessidades de toda populacdo. (MST, 2009).

A luta pela terra para o MST se configura, a principio, pela Reforma Agréaria. O
Movimento a defende, como um projeto popular para a agricultura brasileira, na

constru¢do de uma nova sociedade: igualitdria, solidaria e humanista.

Faz parte de um amplo processo de mudancas na sociedade e, fundamentalmente, da
alteracdo da atual estrutura de organiza¢do da producio e da relagdo do ser humano
e natureza. Maneira que, todo processo de organizacdo e desenvolvimento da
producdo no campo aponte para a superacdo da exploragdo, da dominagdo politica e
da alienacgdo ideoldgica e da destruicdo da natureza. Buscando valorizar e garantir
trabalho a todas as pessoas como condi¢@o a emancipac@o humana e a construgdo da
dignidade e da igualdade entre as pessoas e no restabelecimento de relagdes
harmonicas do ser humano com a natureza. (MST, 2009).

Percebemos que o debate sobre a Reforma Agraria € muito extenso e polémico,

refletindo uma luta politica, em que muitas vezes, o mais importante € esquecido: o ser
~ ~ 7

humano. N@o podemos esquecer que sdo os trabalhadores Sem Terra’, os pequenos

agricultores, personagens principais na luta pela Reforma Agréria no Brasil.

7 Para o uso do termo sem-terra estaremos sempre usando o nome Sem Terra com letra maidscula e sem o hifen,
pois conforme Caldart (2002), estamos nos referindo a um Movimento Social que se considera como Sujeito
Pedagdégico.
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Segundo o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), 6rgao

vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), a Reforma Agréria é:

O conjunto de medidas para promover a melhor distribuicdo da terra, mediante
modifica¢des no regime de posse e uso, a fim de atender aos principios de justica
social, desenvolvimento rural sustentdvel e aumento de producdo. A concepg¢do é
estabelecida pelo Estatuto da Terra. Na prética, a reforma agraria proporciona: a) a
desconcentracdo e democratizagdo da estrutura fundidria; b) a producio de alimentos
bésicos; ¢) a geracdo de ocupacdo e renda; d) o combate a fome e a miséria; e) a
diversificacdo do comércio e dos servicos no meio rural; f) a interiorizagdo dos
servicos publicos bdsicos; g) A reducdo da migracdo campo-cidade; h) a
democratizacdo das estruturas de poder; i) a promo¢do da Cidadania e da Justica
Social. (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO, 2009).

Para o MST a reforma agraria tem por objetivos gerais:

a) Eliminar a pobreza no meio rural. b) Combater a desigualdade social e a
degradacdo da natureza que tem suas raizes na estrutura de propriedade e de
producdo no campo; ¢) Garantir trabalho para todas as pessoas, combinando com
distribui¢do de renda. d) Garantir a soberania alimentar de toda populacdo brasileira,
produzindo alimentos de qualidade, desenvolvendo os mercados locais. e) Garantir
condicdes de participacdo igualitdria das mulheres que vivem no campo, em todas as
atividades, em especial no acesso a terra, na produgdo, e na gestdo de todas as
atividades, buscando superar a opressdao histérica imposto as mulheres,
especialmente no meio rural. f) Preservar a biodiversidade vegetal, animal e cultural
que existem em todas as regides do Brasil, que formam nossos biomas. g) Garantir
condigdes de melhoria de vida para todas as pessoas e acesso a todas as
oportunidades de trabalho, renda, educagdo e lazer, estimulando a permanéncia no
meio rural, em especial a juventude. (MOVIMENTO DOS SEM TERRA, 2009).

De maneira constante, a bandeira da reforma agraria, tem sido empunhada pelo
conjunto dos trabalhadores rurais e suas entidades representativas. A for¢ca com que, hoje, ela
ressurge constitui-se, como apontado acima, em indicador da ineficiéncia histérica do poder
publico na resolucdo da questdo agraria brasileira. Com isso, para entender melhor a atuagcao
do MST dentro do contexto da Reforma Agraria, se faz necessdrio uma breve

contextualizac¢do do histdrico da luta pela Reforma Agréria no Brasil.

Essa luta foi construida a partir de mobiliza¢des e experiéncias do passado. Assim
podemos identificar, na década de 1950, o surgimento de um projeto de Reforma
Agréria dos segmentos dominados no meio rural, que refletiam, sobretudo, as lutas
que, concretamente, vinham acontecendo sob a coordenagdo das Ligas Camponesas.
As Ligas Camponesas exerceram intensa atividade no periodo que se estendeu de
1955 até a queda de Jodo Goulart em 1964. O projeto camponés de Reforma
Agraria proposto pelas Ligas Camponesas, nascido no I Congresso de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil, realizado em Belo Horizonte em novembro de
1961, culminou na Declaracio de Belo Horizonte que defendia a radical
transformagio da estrutura agréria e a liquidacio dos latifindios. (JULIAO, 1962, p.
84).
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A partir dos anos 1960, observam-se a¢des do poder publico na agricultura brasileira
em geral, mediante a criacdo de Orgdos, programas e mecanismos de desenvolvimento
regional, a exemplo dos incentivos fiscais. Os complexos agroindustriais viriam a ter maior
relevancia a partir da década de 1970, quando se observa a redefinicao das relacdes sociais no
campo. Ressalvado o cariter desigual e setorizado desse processo de modernizacdo, sdo
inegéveis suas repercussdes no meio rural como um todo.

Na década de 1980, os embrides da luta pela terra germinaram, os trabalhadores do
campo se mobilizaram e organizaram-se para fazer valer de fato, seus direitos pela terra.
Nascia nessa década o MST.

Porém a Constitui¢do Federal ndo conceitua Reforma Agraria. O Estatuto da Terra no

art. 1° §1° da Lei n°® 4.504, de 30 de novembro de 1964, considera “Reforma Agriria o

conjunto de medidas que visem a promover melhor distribuicio da terra, mediante
modificagdes no regime de sua posse € uso, a fim de atender aos principios de justica social e
ao aumento de produtividade”. (BRASIL, 1964).

Segundo o MST, a desapropriagdo acontece, nas grandes propriedades que, ndo estdo
cumprindo a sua funcdo social e estejam nas seguintes situagdes: abaixo da média de
produtividade da regido; ndo respeitem o meio ambiente; tenham problemas de cumprimento
das leis trabalhistas, com seus empregados; e envolvidas com contrabando, narcotrifico e
trabalho escravo.

Desapropriar € “privar alguém da propriedade ou tirar, ou fazer perder a propriedade,
desapropriar, na linguagem juridica, € tomar a propriedade mediante a devida indenizacdo ao
proprietdrio.” (NOBRE JUNIOR, 2002, p. 74). Desapropriagdo por interesse social para fins
de reforma agréria foi instituida pela Emenda Constitucional n. 10/1964. Previu-se, entdo, a
possibilidade de indenizacdo em titulos da divida publica, como forma de sancdo ao
proprietario omisso quanto a fungdo social do imével rural. Esta, também, versa sobre a
matéria do Decreto-Lei n. 554/1969, posteriormente revogado pela Lei Complementar n.
76/1993, ainda vigente.

A Constitui¢do Federal de 1988, por sua vez, assim trata da questao:

Art. 184. Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma
agréria, o imével rural que ndo esteja cumprindo sua fungdo social, mediante prévia
e justa indeniza¢do em titulos da divida agraria, com cldusula de preservacio do
valor real, resgatdveis no prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano sua
emissao, e cuja utilizacdio serd definida em lei [...]. (BRASIL, Constitui¢do Federal,
1988, art. 22).
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Diante disso, o conteddo conceitual da propriedade deixa de ser concebida, como um
instituto ilimitado, para transformar-se ao necessario cumprimento de uma funcao social. E a
desapropriacao, nesse passo, torna-se um valioso instrumento de politica social.

A desapropriacdo, segundo sua evolugdo histérica, somente se justifica em face da
satisfacdo do interesse publico chamado de interesse social. Nao ha defini¢do constitucional
do que seja interesse social, embora se possa intuir de alguns dispositivos (arts. 182 e 184)
que esse interesse, no caso, coincide com o atendimento da funcdo social da propriedade.
Podemos exemplificar interesse social nos artigos das Leis n. 4132/1962 e n. 4504/1964
(Estatuto da Terra). Na doutrina, (MIRANDA, 1971. P.187), argumenta que o interesse social
compreenderia ‘“composi¢do, apaziguamento, previdéncia e prevencao”. (1971, p. 187). Hely

Lopes a Meirelles, por sua vez, descreve que:

o interesse social ocorre quando as circunstancias impdem a distribuicdo ou o
condicionamento da propriedade para seu melhor aproveitamento, utilizacdo ou
produtividade em beneficio da coletividade, ou de categorias sociais merecedoras de
amparo especifico do Poder Piblico. (MEIRELLES, 1992, p. 166).

E, de acordo com Marcos Prado de Albuquerque (2005, p. 166), “a compreensao do
que seja interesse social pode modificar, mas o legislador, o julgador e o doutrinador deverdao
sempre, por mandamento constitucional, interpretar como incluso no conceito a reforma

agraria”.

z

Desapropria¢do por interesse social para fins de reforma agriria é a atuacdo da
vontade do Estado, mediante indenizacdo, consistente na retirada de bem de um
patriménio, em atendimento & composi¢do, apaziguamento, previdéncia e
prevencdo impostos por circunstincias que exigem o cumprimento de um conjunto
de medidas que visem a melhor distribuicdo da terra, capaz de promover a justiga
social, o progresso e o bem - estar do trabalhador rural e o desenvolvimento
econdmico do Pais, com a gradual extin¢do do miniftindio e do latifindio. Assim, a
desapropriacdo para fim de reforma agriria pode ser identificada com o
procedimento administrativo por meio do qual o Poder Publico se apropria de
determinado imovel, declarado de interesse social, e recompde o patrimdnio do
proprietdrio original mediante o pagamento de indenizacdo. Compete
privativamente a Unido legislar sobre desapropriacio em geral (BRASIL,
Constituicao Federal, 1988, art. 22,).

O procedimento desapropriatério, se compde de dois momentos: um consiste na
declaracdo do interesse social do imoével; outro na promogdo da desapropriacdo que
compreende a execucdo dos atos necessdrios a implementacao daquela. Este procedimento da
desapropriacdo para Reforma Agraria refor¢ca, também, o jd mencionado artigo 184, que ¢é

reservada a competéncia da Unido. Nada impede, entretanto, que esse ente federativo incumba
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tal tarefa a um 6rgdo ou entidade da administracdo indireta, criados com a especial finalidade
de promover a Reforma Agréria, a exemplo do que ocorre com o INCRA. Tais elementos nos
levam a dimensdao de como ¢ tratada a questdo da Reforma Agraria, da posse da terra, na
jurisprudéncia.

Nesta dimensdo conceitual do campo do dever e do campo do direito a terra, buscamos
retratar as complexidades da luta pela terra no Brasil. E a luta dos Trabalhadores Sem Terra
do MST estd nesta dimensao e expressao, embora vem obtendo alguns resultados (ainda longe
do desejavel), pois vale recordar que a luta pela Reforma Agréria extrapola as fronteiras, da
América Latina, estende-se por todo o continente, por exemplo, as organizacdes camponesas
do Equador, do Peru, da Venezuela ou do México, onde a luta das organizagdes camponesas
se confunde, em muitos casos (como no Equador ou no México) com as lutas de organizagdes
indigenas, contra as oligarquias dominantes e a favor do direito a terra e ao territério (em
contraposi¢cdo aos latifundidrios e as grandes empresas florestais e de celulose). Todas essas
lutas dos movimentos sociais da América Latina, de modo geral, vém defender o direito a
sobrevivéncia das suas culturas, dos seus povos e em defesa da vida.

Assim, os camponeses brasileiros também vém lutando pelo direito a terra e chegam ao

século 21, sem ainda terem conquistado, em sua plenitude, esse direito.

1.2. O contexto historico do MST

A condicdo bdsica para a criacdo de um movimento social é a existéncia de um
conjunto de pessoas que tenha metas em comum. Thompson (1989) explica que, essas metas,
tendem a nascer quando a populagdo apresenta experiéncias em comum, necessidades
semelhantes. No caso dos trabalhadores rurais, essa experiéncia refere-se na luta pela terra e o
combate ao processo da “entrada do capital no campo”.

Na década de 1980, ao final da dilacerada ditadura militar de “uma longa noite escura”
representada nos vinte anos do golpe militar, surge no ano de 1984, ndo por acaso, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em Cascavel - PR. Na ocasido,
muitos trabalhadores e trabalhadoras, camponeses e camponesas que lutavam por terras e pela
tdo esperada Reforma Agraria, posseiros, meeiros, arrendatdrios, migrantes, pequenos
agricultores, dentre outros, se uniram, levantaram uma bandeira e gritaram unissono

reivindicando transformagdes sociais no Brasil.
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O MST surgiu como um Movimento popular, de continuidade a varias lutas de outros
Movimentos Sociais que atuaram e atuam no Brasil, como apontado anteriormente. Mas vale
lembrar aqui que alguns daqueles movimentos, sendo os protagonistas pioneiros dessa
histéria, merecem ser salientados: a luta dos indigenas, desde o Colonialismo, até a atualidade
quando ainda resistem na luta por territérios, autonomia e garantia de uma educacdo
diferenciada, que reconheca seus direitos, culturas e tradi¢des; a luta de Zumbi de Palmares;
Canudos de Antonio Conselheiro; as Ligas Camponesas e outras tantas que a histdria
brasileira ndo deu conta de ilustrar nos livros didaticos sdo marcos simbdlicos de luta. Para

Morissawa (2001)

O MST foi buscar a ponta do novelo que ficou perdida desde o aniquilamento das
Ligas Camponesas pelos militares em 1964. Ou seja, para que o tema ‘Reforma
Agréria’ fosse colocado em discussdo no Brasil, e posteriormente fosse efetivada,
foi preciso que a sociedade se mobilizasse, principalmente os trabalhadores que
lutavam por terras, e resgatasse os seus direitos a terem condi¢des dignas de
trabalho, habita¢do e, sobretudo, de vida. (MORISSAWA, 2001, p. 120).

Nesse sentido, também, afirmam Stédile e Fernandes que:

Precisamos, sim, ter a humildade de aprender com os que nos antecederam. Estes
s6 foram grandes porque aprenderam com os que vieram antes deles e foram
coerentes com o passado que herdaram de outros lutadores. Nesse sentido, é

importante fazermos o resgate histérico de nossas lutas. (STEDILE; FERNANDES,
2005, p. 58).

Morissawa (2001, p. 181) defende que ““a histoéria das Ligas tem sua continuidade no
MST, essencialmente porque elas, tal como o MST constituiram um movimento
independente”.

Nos finais da década de 1980, o MST se expande por varios Estados do pais. O
Movimento passa a ser reconhecido pela sociedade brasileira por meio de suas lutas, acoes,
conquistas e, principalmente, por seu caracteristico modo de se organizar. O MST conta
também com o apoio incondicional da Comissao Pastoral da Terra (CPT) e de vérias outras
entidades. Assim, segue seu caminhar, sem se arrefecer, sem se preocupar com o apriorismo,
construindo seus principios e suas estratégias de lutas e procurando manter a sua unidade® por

onde ocupa um pedaco de terra.

z

¥ A unidade aqui citada é um dos termos muito usado pelo MST como um principio. Estd relacionada ao
processo de organizacao interna do movimento, a sua organicidade, representando unidade de mesmos objetivos
e principios de norte a sul do pais onde estd organizado.
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Uma das préticas do Movimento € esclarecer ao restante da sociedade que ocupacio

nao ¢é invasdo. Refor¢ando esse argumento Morissawa afirma que:

Na maioria das vezes, a imprensa usa a palavra invasdo, em vez de ocupagdo, para
designar a entrada e o acampamento dos sem-terra dentro de uma fazenda. E preciso
que fique claro que a drea ocupada pelos Sem Terra é sempre, por principio, terra
grilada, latifindio por exploragdo, fazenda improdutiva ou area devoluta. Segundo
os juristas Fabio Comparato, Luiz Edson Facchin e Régis de Oliveira, existem
profundas diferencas entre invadir e ocupar. Invadir significa um ato de forca para
tomar alguma coisa de alguém em proveito particular. Ocupar significa,
simplesmente, preencher um espago vazio — no caso em questdo, terras que nao
cumprem sua fun¢do social. (MORISSAWA, 2001, p. 132).

Sendo assim, os objetivos principais que orientam a¢ao politica do Movimento sdo:

a) Lutar pela terra;
b) Lutar por Reforma Agréria;
C) Lutar por uma sociedade mais justa e igualitdria.

Esses objetivos sdo definidos, conjuntamente pelos integrantes do MST, em suas
instancias de decisdes tais como a Coordenacdo Nacional que tem a representacdo de todos os
Estados de atuacdo. Além desses objetivos principais, hd outras frentes de atuacdo do
Movimento como: combater a desigualdade social e de renda, a discriminacdo de etnia e
género, a concentragdo dos meios de comunicagdo, a exploracdo do trabalhador camponés e
urbano.

Para a consecu¢do dos seus objetivos, 0 MST participa de articulacOes e organizacdes
de cardter nacional e internacional, respectivamente como: o Férum Nacional de Reforma
Agraria, a Coordenacdo dos Movimentos Sociais e a Via Campesina.

A luta pela terra empreendida pelo MST se apresenta, de forma ldcida e incorpora um
elemento de grande importincia: o poder politico, compreendido como fundamental para seu
processo de organizacdo e luta contra as injusticas e a favor de seus direitos.

“Direito € a palavra-chave levantada pelos movimentos sociais e que torna os
trabalhadores rurais em reais sujeitos coletivos, com poder de contestacdo do poder e dominio
exercido pelas velhas forcas agrarias.” (GRZYBOWSKI, 1994, p. 293).

Nos ultimos anos, qualquer referéncia a luta no campo remete, inevitavelmente, as
acoes desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O questionamento
da propriedade improdutiva traz a tona, o debate sobre um acentuado processo de

concentracao fundidria, que se tem como responsavel por desigualdades sociais incompativeis
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com os preceitos bdsicos da dignidade humana. E, como no passado, esse discurso
distributivista esbarra em reacodes rigorosas por parte dos donos de terras.

A trajetéria do MST é marcada por sua capacidade de mobiliza¢do e de romper com o
localismo e o isolamento dos conflitos que eclodem nos espagos do campo. Nao se trata mais,
evidentemente, somente de lutas camponesas, a exemplo das ocorridas na Alemanha e na
Franca do século 19, nem da perspectiva de revolu¢do camponesa inspirada pela experiéncia
cubana dos anos 50, ou pela ocorrida na Nicardgua duas décadas depois, mas de uma luta
mais ampla por uma sociedade igualitaria. (AZEVEDO, 1982; MORAIS, 1976).

O Movimento passa a atuar na defesa do acesso a terra, como expressdo de um direito
de maior abrangéncia, diretamente vinculado a cidadania, a prépria sobrevivéncia, embora
repassando visdes de mundo matizadas pelo ideal socialista. A sua linha de atuacdo, trata-se,
hoje, ndo apenas de mobilizacdes politicas em torno da Reforma Agraria, mas da busca de
solugdes concretas, capazes de viabilizar socialmente e economicamente as mais de trezentas
e setenta mil familias assentadas, ligadas ao MST em todo o pais.

Assim, o Movimento dos Sem Terra reflete um fértil campo para debates, sendo a
discordia o estigma principal desse didlogo entre os que simpatizam e 0s que nao simpatizam
com essa causa. Atualmente o nimero de simpatizantes a Reforma Agraria, vem crescendo
gradativamente, a exemplo disso podemos citar as observagdes do ex-ministro da Reforma
Agréria do Chile, Jacques Chonchol. Segundo ele, “se ndo hd movimento camponés, ndo ha
Reforma Agréria. A Reforma Agraria nunca acontece porque as pessoas, os governos a fazem
de boa vontade, mesmo que esteja em seus programas, porque sem duvida significa custos
politicos, significa dificuldades e resisténcias.” (JORNAL DOS SEM TERRA, 2001, p. 5).

Ao que tudo indica, essas idéias comprovam uma vez mais a importancia dos
Movimentos Sociais na luta pela terra e essa resisténcia camponesa, conduz a uma constante
mudanca na geografia do meio rural, que tem sido remodelada, incluindo novos personagens,

que antes estavam a parte daquele contexto politico e econdmico.
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1.3. A forma de organizacao do MST

O MST esté organizado através das coordenacdes: local, regional, estadual e nacional,
€ constituido também os nicleos de base. Desses nicleos sdo tirados os coordenadores que
passam a compor as coordenagdes. Nos acampamentos e assentamentos todas as familias
compdem os seus nucleos de base e neles sdo discutidas questdes como: a producdo, a
educagdo, a saude, a cultura, a escola, enfim, as necessidades de cada drea. Cada nicleo tem

um coordenador e uma coordenadora. Segundo o MST:

Um aspecto importante é que as instancias de decisdo sdo orientadas para garantir a
participagdo das mulheres, sempre com dois coordenadores, um homem e uma
mulher. E nas assembléias de acampamentos e assentamentos, todos t€m direito ao
voto: adultos, jovens, homens e mulheres. (MOVIMENTO DOS SEM TERRA
2009).

Também € realizado a cada dois anos, o Encontro Nacional, que é compreendido como
um grande espago de decisdes deliberativo de discussdes do Movimento e da luta como um
todo. O Congresso Nacional é outro acontecimento realizado a cada cinco anos. Em 2007 o
Movimento realizou o seu quinto Congresso Nacional, com participa¢do de aproximadamente
17.500 Trabalhadoras e Trabalhadores Rurais Sem Terra, de 24 estados do Brasil, 181
convidados internacionais representando 21 organiza¢des camponesas de 31 paises, amigos e
amigas de diversos movimentos e entidades, estiveram reunidos em Brasilia entre os dias 11 e
15 de junho de 2007, para discutir e analisar os problemas da sociedade, buscando assim
apontar alternativas.

Em cada Congresso, as linhas politicas que sdo tiradas do periodo anterior, sdo
tracadas ao proximo periodo. As defini¢des das linhas politicas, que valera pelos cinco anos
seguintes, ganham forcas, em palavras de ordem, que sdo escolhidas no Congresso. Essas
“palavras de ordem” refletem as linhas de acdes que o Movimento assumird naquele periodo.
No Congresso seguinte as “palavras de ordem” sdo mudadas. Desde o primeiro congresso do
MST as palavras de ordem foram: Terra para quem nela trabalha; Ocupar, resistir e produzir;
Reforma agraria, uma luta de todos; Reforma agraria, por um Brasil sem latifindio. No quinto
Congresso Nacional a linha definida foi “Reforma Agrdria, por Justica Social e Soberania
Popular”.

O MST também se organiza por setores e coletivos, para encaminharem tarefas

especificas de acordo com a necessidade e a demanda de cada assentamento, acampamento e



34

ou Estado. E esses s@o os seguintes: producdo, saide, género, comunicagdo, educagdo,
juventude, finangas, direitos humanos, relagdes internacionais, entre outros. Esses setores sdo
organizados em todas as instancias do Movimento, dos acampamentos e assentamentos, nos
encontros de formagao politica e pedagdgica, que acontecem a nivel nacional.

ApO6s serem assentadas, as familias adotam a mesma organizacgdo citada anteriormente,
pois o MST entende que a conquista da terra € apenas, o primeiro passo para a realizacdo da
Reforma Agraria. Os latifindios desapropriados para assentamentos normalmente possuem
poucas benfeitorias e infraestrutura, como saneamento, energia elétrica, acesso a cultura e
lazer. Assim, avaliam que essa forma de organizacdo € fundamental para que, as familias
assentada possam lutar para conquistarem todos os direitos bdsicos, de acordo com as
necessidades de cada drea. Dos nicleos saem os coordenadores e coordenadoras do
assentamento ou do acampamento.

O modo peculiar de organizacdo do MST nos assentamentos fica mais em evidéncia,
pelo fato de ja ter havido a conquista da terra. Nesses locais busca-se sempre manter a
unidade de organiza¢ao do Movimento.

Quando o Movimento nasceu ndo havia setor e com o tempo foram se desenvolvendo.
Um dos pioneiros foi o setor de producdo, que no inicio estava relacionado ao plano de
producdo, as estratégias econdmicas das familias e as formas de cooperacdo na produgdo a
serem adotadas. Embasados nas premissas do MST, desenvolveu-se varias formas de
producdo que frutificaram por meio de cooperativas e associagdes, as quais sempre
mantiveram o principio agroinddstria e da agricultura familiar nos acampamentos e
assentamentos.

Nesse contexto de diferenciacdes, ao mesmo tempo de singularidades de acgdes
politicas dos integrantes do MST no local, constitui-se em elemento definidor de identidades
de cada um, com as premissas do Movimento. Mesmo que os assentados tenham experiéncias
distintas entre si, € possivel reconhecer tragos de que os une para a luta de seus direitos.
Assim, também, sdo estabelecidas aliancas estrategicamente importantes em nivel nacional ou
regional. E, exatamente, nesse plano de abrangéncia que surge o debate sobre novas
temadticas, como cidadania, género, meio ambiente e agroecologia, as quais passam a integrar
o cotidiano das lutas camponesas atuais.

Neste trabalho, a seguir, destacaremos alguns setores do MST fundamentais para o

desenvolvimento desta pesquisa, como os de: Educacao, Formacao e Cultura.
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O Setor de Educalg;a?lo9 nasceu da necessidade das criangas, filhas e filhos de
acampados conquistarem o direito a escola. Dessa forma, antes do nascimento do Setor de
Educagdo, pode-se dizer que nasce a equipe de criacao de escola e, com isso, uma proposta de
educag¢do do Movimento, o que mais tarde se torna a pedagogia do MST. Atualmente, o Setor

<~ . o . ‘ . 10
de Educacdo € responsdvel pela escolarizacdao das criancas “Sem Terrinha”

e dos jovens e
adultos. Estima-se, até o presente, um total de duas mil escolas publicas, onde trabalham dez
mil educadores e educadoras de ensino fundamental e médio, atingindo trezentos mil alunos;
vinte turmas de Pedagogia da Terra e cinco turmas de Licenciatura em Educagcdo do Campo,
em parceria com diversas universidades do pais. Desenvolve-se, também, a formacdo da
militdncia nos vdrios niveis, ensino superior, pds-graduacdo, mestrado e doutorado com
entradas em vdrias universidades do Brasil. Junto a estes outros cursos de graduagdo tais
como, direito, pedagogia, geografia, ja alcancaram uma abrangéncia no entorno de cingiienta
universidades parceiras em todo o Brasil. Cabe ressaltar, também, a existéncia das escolas do
MST, a Escola Nacional Florestan Fernandes, situada em Guararema - SP e o Instituto
Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), onde sdo realizados os
cursos de capacitacdo e de formagao politica da militancia e da sociedade interessada.

O Setor de Cultura €, também, um dos pioneiros no Movimento, sendo responsavel
pela formacdo cultural e politica dos militantes, em todas as idades, principalmente, a
juventude Sem Terra. O desafio € construir um projeto da cultura popular, em contraponto a
cultura de massa, de mercado, que instiga de forma descompensada o consumismo e tantas
outras distor¢des. A linha de atuagdo da cultura busca edificar em sua militancia o gosto pela
cultura local, regional. Vdrias brigadas de forrnalg;a?lo11 foram constituidas e se fundamenta na
concepcdo de que ‘todo militante é um artista e todo artista € um militante’. Trabalham
também com a concep¢do de que a musica popular, musica caipira, a moda de viola,
contribuem para esse espaco de formagao politica, tais como o teatro do oprimido, inspirados
em Augusto Boal e Bertold Brecht, pois defendem que grupos teatrais verdadeiramente
revoluciondrios devem transferir ao povo, os meios de producido teatral, para que o povo os
utilize, a sua maneira e para os seus proprios fins.

O Setor de Formacao ¢é responsavel pela formacao politica e ideoldgica da militancia

do MST, os métodos de formagao devem ser os mais diversos possiveis e sempre que possivel

? Este setor serd melhor aprofundado no capitulo 2.

' Sera contextualizado no terceiro capitulo.

""" A brigada de formagdo do MST ¢é constituida pelos militantes do Movimento. Cada estado organiza as suas
brigadas de acordo com as suas demandas, uma brigada pode ser constituida em torno de vinte a cinqiienta
pessoas, depende de cada realidade, e a sua principal fun¢do aqui compreendida é a voltada para a formagao,
através do estudo e do trabalho como processo organizativo do MST.
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vincular a trés elementos pedagdgicos: estudo, trabalho produtivo e trabalho de base. As
atribuicOes delegadas a este setor sdo de fundamental importancia, para se cumprir 0 processo
de formacdo politica, vinculada a um projeto de transformacdo da classe trabalhadora.
Embora o Movimento possua um setor especifico para a formacgdo, todos os setores sao
responsaveis também pela formacao politica, embasadas nos pressupostos da organizagao.

O Setor de Comunicacdo € responsdvel pelas relacdes politicas, intercambio com
outros setores, outros movimentos sociais em ambito nacional e internacional. Este setor
articula vérios veiculos de comunicagdo interna e externa, como o Jornal Sem Terra, a Revista
Sem Terra, o site, as publicagdes em livros (parceria com a Editora Expressdao Popular), a
revista e jornal dos Sem Terrinha, videos, CDs, etc.

O Setor de Género abarca com a responsabilidade de discutir as inter-relacdes, as
novas relacdes de género e suas eqiiidades, o papel da familia na sociedade, os novos rumos
que vao sendo tomados, na busca por estas superacdes e limites que impedem a participagcdo

de igualdade entre o homem e a mulher na luta.

1.4. Os 25 anos de luta do MST

No ano de 2009, o MST comemorou seus vinte e cinco anos de luta. Atualmente é
reconhecido como um dos principais movimentos sociais do pais, o mais atual, na questao
agraria, organizacdo social de massas da histéria do Brasil. Desde sua origem o MST
recolocou a Reforma Agrdria na agenda politica nacional e transformou a luta pela terra em
uma causa popular. Mesmo assim, a luta do MST segue despertando conflitos, perseguicoes
politicas, alvo de investigagdes, prisdes. Muitas vezes os integrantes do MST sdo apontados
pelos latifundidrios e pessoas contrdrias a sua causa, como disseminadores da violéncia no
campo.

Como salientado anteriormente, a luta de trabalhadores rurais pelo acesso a terra nao
comegou com o MST, ao longo da histéria brasileira, ela vem emergindo em focos pontuais
do territério nacional passando por situacdes emblematicas chegando até a constituicao das
Ligas Camponesas na regido nordeste, na metade do século 20. Antes do surgimento de
organizacdes como 0 MST e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), criada em 1975 como uns
dos bracos da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) no campo, a Reforma
Agraria era uma causa defendida, principalmente por intelectuais de esquerda. Influenciados

pela "opcdo radical pelos pobres" da "Teologia da Libertacdo", corrente progressista da Igreja
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Catolica lapidada por cleros latino-americanos, o MST e entidades parceiras, a exemplo da
CPT, assumiram a dianteira, na luta pela reforma agrdria, como meio de transformacdo a
partir da base popular.

Diante desse cendrio, o MST entra para o século 21 em pleno exercicio de resisténcia e
de luta. Na sua histéria de 25 anos, o MST ja recebeu védrias homenagens, vérios prémios, e
consolidaram internamente, varios instrumentos de comunicagdo e divulgacdo da luta pela
terra que resultaram em publicagdes de jornal, revista, livros, CDs, artigos, filmes. O
Movimento diferenciou-se de outras organizagdes, ao se articular praticamente em todo o
pais. Tem relacdes com vérios setores da sociedade, Igreja, partidos politicos, governos, mas
continua sendo autonomo. Estd organizado em 24 das 27 unidades da federacdo brasileira e ja
conduziu pelo menos 370 mil familias a projetos de assentamento, bem como mais de 300 mil
familias acampadas em luta pela “terra prometida”. As familias se identificam e permanecem
com a identidade Sem Terra, mesmo ji terem conquistado a terra, por meio da luta e da
organizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras.

Os trabalhadores do campo ligados a organizagcdo integram aproximadamente 400
associagdes e cooperativas que produzem alimentos de forma coletiva, evitando o uso de
agrotoxicos e a utilizacdo de sementes transgénicas, além de operar 96 agroindustrias que
processam as matérias-primas cultivadas por esses agricultores familiares.

Mesmo com todos os avangos da estrutura fundidria brasileira que segue como uma
das campeds mundiais, em termos de concentracdo de terra, segundo dados do INCRA, 1%
das propriedades equivalem a quase um ter¢co da drea somada de imdveis rurais. Na
contramao, os pequenos sitios com até 100 hectares correspondem a cerca de 85% do nimero
total de imdveis rurais e ficam com apenas 20% do territério destinado a agropecudria no
Brasil. Os agricultores familiares respondem por 70% da producao dos alimentos consumidos
pela populagio brasileira, segundo levantamento do MDA. (BARROS, 2009).

A luta pela terra, promovida pelo MST estd marcadas pela violéncia no campo,
praticada pelos exércitos privativos (os jaguncgos) dos latifundidrios e pelas forcas repressivas
do Estado (a policia militarizada). Esta repressdo brutal ja assassinou milhares de camponeses
e dirigentes. O més de abril passa a ser reconhecido como o més internacional de lutas dos
povos da Via Campesina (abril vermelho) em protesto as impunidades do massacre de
Eldorado dos Carajas, no Estado do Par4, ocorrido em 17 de abril de 1996, onde 155 soldados
da policia militarizada abriram fogo e assassinaram 19 camponeses em plena luta pela terra.

Nesses 25 anos os objetivos do Movimento ganharam novos contornos, mas nunca se

esquecendo dos seus objetivos principais, que € a luta pela terra, a luta pela Reforma Agraria
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e luta por mudangas na estrutura da sociedade’ O combate ao latifindio improdutivo, que
ainda existe em uma parte significativa do territério nacional, ¢ um dos grandes desafios do
Movimento, uma vez que os imoveis rurais considerados improdutivos de acordo com a
Constitui¢do Federal deveriam ser desapropriados para fins de reforma agraria. Esses iméveis
compreendem uma érea de cerca de 120 milhdes de hectares.

O enfrentamento ao modelo agricola com base no agronegécio primario-exportador

ocupa espaco privilegiado na agenda do MST. De acordo com Stédile:

A concentra¢do de terras nas maos de transnacionais interessadas em expandir
monoculturas, exploracdo de mao-de-obra escrava, aumento do desmatamento das
florestas nativas e popularizacdo das sementes transgénicas patenteadas por grandes

empresas do setor ¢ uma constante preocupacdo do Movimento (informacdo
verbal)"?.

Acrescenta ainda:

Ao longo desses 25 anos, a militdncia do MST contribuiu para divulgar em nivel
internacional a bandeira da “soberania alimentar”: imperativo de produ¢do minima
e livre de amarras para a garantia do direito bdsico a alimentacdo. Nesse tempo
todo, a sociedade reconheceu o0 MST como movimento que luta contra o latifiindio
que concentra terra € contra o agronegdécio que quer se apropriar das riquezas
naturais que pertencem  nacio e aos trabalhadores. (informacio verbal)'?.

As comemoracdes dos seus 25 anos foi em Sarandi (RS), na fazenda Anonni. Esse
lugar escolhido tem uma importincia simbdlica: no final da década de 70, ela foi palco de
diversas ocupagdes, instrumento de luta pela reforma agraria adotado pelo movimento, que
sao consideradas a génese da organizacao, no local ha hoje quatro assentamentos. Alguns dos
participantes do primeiro encontro de criacdo do MST, realizado em janeiro de 1984 na
cidade de Cascavel (PR), estavam nas comemoragdes, assim como Elizabeth Teixeira, vidva
de Jodo Pedro Teixeira, fundadores das Ligas Camponesas no Brasil, também homenageou

com o0 MST os seus 25 anos.

Para Gilvander e Laureano:

O movimento tem contribuido com o avanco da Reforma Agriria e o combate a
pobreza e desigualdade no campo. O Movimento Sem Terra é hoje o responsdvel
pelo assentamento de 370 mil familias em 7,5 milhdes de hectares em todo o pafs.
Avangou na organiza¢do interna dos trabalhadores e estd presente em 24 dos 27
estados do Brasil. O MST, com unidade, construiu com a efetiva participacio

' Informagio registrada em Entrevista Semi-Estruturada concedida pela Via Campesina em 20 de julho de 2009.
13
Idem
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coletiva dos trabalhadores uma proposta de educa¢do do campo, acumulando a esses
saberes a conquista da produgdo agroecolégica e da soberania alimentar.
Podemos afirmar, sem sombra de divida: o MST representa hoje uma das maiores
conquistas democraticas do povo brasileiro. Que os préximos 25 anos sejam de
muitas novas conquistas no campo do direito e das liberdades, contribuindo na
construcdo de uma sociedade cada vez mais justa e sustentdvel. (GILVANDER E
LAUREANO, 2009, p. 11-29)

Também faz parte das mobilizacdes e organizacdo dos 25 anos de Movimento, a
marcha dos Sem Terra que conforme Ademar Bogo: “Marchar é mais do que andar. E mostrar
com os pés o que dizem os sentimentos. Transformar a quietude em rebeldia. E tracar com os
passos o roteiro que nos leva a dignidade sem lamentar” (BOGO, 2002, p. 26).

Queremos terminar este sub-capitulo sobre a trajetéria do MST e seus 25 anos,
seguindo um pouco o seu jeito de ‘ser’ do Movimento, de uma forma, mistica, simbdlica,
politica, organizativa. Sendo assim, nos inspiramos em Bogo quando, em sua obra intitulada

“O vigor da Mistica”, afirma que:

Nem as crengas, nem as devogdes atrapalham a luta revoluciondria. Quem nao sabe
respeitd-las, ndo compreendera jamais a realidade que deve transformar. [...] O
simbolo anuncia um outro plano de consciéncia que ndo o d4 evidencia racional; € a
chave de um mistério, o unico meio de se dizer aquilo que ndo pode ser aprendido

z

de outra forma; ele jamais € explicado de modo definitivo e deve sempre ser
decifrado de novo, do mesmo modo que uma partitura musical jamais é decifrada
definitivamente e exige uma execu¢do sempre nova. (BOGO apud CHEVALIER E
CHEERBRAT, 2002, p. 16).

Assim segue o MST, sem se arrefecer, sem perder o entusiasmo pela luta e sempre em

frente.

1.5. A Via Campesina

A Via Campesina'* é um movimento de 4mbito internacional e estd presente nos cinco
continentes. A Via coordena organizacdes € movimentos sociais ligados aos camponeses,
pequenos e médios agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres das comunidades rurais,
indigenas e negras da Asia, Africa, América e Europa. Hoje, esta organizacdo internacional
aglutina movimentos de quase 100 paises de todo mundo, e se organiza por grandes regioes, a

exemplo nas Américas tem trés regionais: América Norte, Centro-América e Caribe, e

¥ Um Movimento Internacional de Camponeses e Camponesas compostas por vérios Movimentos Sociais,
sendo eles no Brasil: MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, MPA - Movimento dos Pequenos
Agricultores, MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens, MMC - Movimento de Mulheres Camponesas,
FEAB - Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil, CPT - Comissdo Pastoral da Terra, PJR - Pastoral da
Juventude Rural.
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América do Sul. Tem regional na Africa, na Asia com duas regionais (sul e norte) e na
Europa.

No Brasil a Via Campesina é composta por varios Movimentos Sociais. Para Neuri
Rosseto a Via Campesina surge num momento em que o neoliberalismo se estrutura como
uma hegemonia mundial e oprime o camponés. Se for certo esse raciocinio a Via Campesina
pode ser considerada como uma resposta contrdria aos pressupostos do neoliberalismo. Sobre

esta organizagdo registrou-se que ela:

Nao surge numa data especifica, mas ela é fruto de um longo processo, a medida que
o neoliberalismo foi tomando conta da agricultura em todos os continentes na
década de 90, os movimentos sociais comecaram de alguma forma se encontrarem
em nivel internacional. Nesse contexto a Via surge na década de 90 quando
camponeses de varios continentes se articulam para o enfrentamento comum a todos,
qual seja, o Neoliberalismo. A luta da Via contra o neoliberalismo, contra o
imperialismo e o dominio das empresas transnacionais sobre a agricultura é de
fundamental importdncia para a luta pela terra e por uma sociedade justa.
(informacao Verbal)ls.

Na mesma linha de pensamento, no site da Via Campesina, Rafael Alegria (da

coordena¢ao mundial da Via) afirma que:

El modelo neoliberal estd agotado y eso se debe en gran medida a las grandes
luchas que ha librado la Via Campesina en alianza con otros movimentos sociales.
Ahora la gran preocupacién es cdmo hacemos alianzas estratégicas para continuar
avanzando en la destruccién del viejo modelo neoliberal y en la construccién de
otro nuevo. (ALEGRIA, 2009. S/N).

As acdes da Via Campesina estdo pautadas na luta pela Reforma Agraria,
compreendida como uma luta ndo isolada das politicas que envolvem os camponeses, mas
como um fator fundamental que aportara para outras estratégias, de como resolver o problema
da fome por exemplo. Entende-se que nos paises que ainda ndo fizeram a Reforma Agraria, a
sua sociedade é submetida a um retrocesso na questdo da distribuicdo da terra. Por isso, a
mobilizacdo da sociedade é fundamental para combater a manuten¢do da grande propriedade
latifundidria e a alta concentracdo da propriedade da terra, nas maos de uma minoria que se
compreende como os grandes latifindios.

Essa mobilizacdo pode se configurar da seguinte maneira: “se num pais, existe

diversos movimentos sociais no campo, o primeiro passo sao eles se articularem entre eles, o0s

'3 Informagdo registrada em Entrevista Semi-Estruturada concedida pela Via Campesina em 20 de julho de 2009.



41

que tém as mesmas plataformas. E ao mesmo tempo h4 articulacdes desses movimentos entre
si, em todos os paises” (informacado verbal)'®.

Por meio das agdes da Via Campesina conseguimos detectar as principais distor¢des
por falta de terra para plantar que causa alguns dos desequilibrios sociais, ndo s6 no Brasil
como no mundo. Nota-se que esse problema contribui para a existéncia de elevados niveis de
pobreza, a enorme desigualdade social, as péssimas condi¢des de vida, o subdesenvolvimento
cronico e dependente da economia, a dominagdo politica e da falta de perspectiva para a
maioria da populagao.

Sendo assim, a Reforma Agraria ndo pode ser vista apenas como um processo de
distribuicdo da propriedade da terra. Mas em funcdo do grau de desenvolvimento do
capitalismo e de exploracdo das economias nacional, precisa estd sustentada por mudancas no
modelo econdmico, social e politico.

O acesso a terra por parte dos camponeses deve ser entendido, como uma forma de
garantia de valorizacdo de sua cultura, da autonomia das comunidades e de uma nova visdo de
preservacdo dos recursos naturais, para a humanidade e para as geracdes futuras. A terra é um
bem da natureza que deve estar a servigo do bem estar de todos.

A Via constréi a sua bandeira de luta enraizada também nos desafios e percorrendo os
caminhos da contraposi¢do ao modelo capitalista que a leva a determinadas distor¢des sociais
tais como na educacdo, na soberania, na cultura. Combater essas distor¢cdes requer uma luta
conjunta, constante, distanciando-se do isolamento e construindo cada vez mais estratégias
seguidas de acdes com os movimentos que se identificam pelos mesmos principios.

Um ponto importante que a Via Campesina atua e ajuda a construir, € no campo
conceitual no que se refere as questdes da agricultura. Para coordenador da Via Campesina

no Brasil:

A Via vai avancar € na parte mais conceitual e ai tem umas coisas que sao
fundamentais na questdo da agricultura no sentido de conceito de soberania
alimentar. Por exemplo, o governo adotou o conceito de seguranga alimentar, o que
é o conceito de seguranca alimentar? E garantir que todos tenham acesso ao
alimento, tentar acabar com a fome. Portanto, essa discussdo do conceito de
soberania alimentar dd4 um salto nfo s6 em assegurar que todos tenham comida, mas
garantir também que possa plantar seu préprio alimento. Uma coisa é vocé matar a
fome com o modelo do agronegécio que é cheio de agrotéxico que tem exploragdo,
outra coisa € vocé matar a fome que vem da soberania alimentar, ou seja, 0 povo tem

' Informagdo registrada em entrevista informal, a concedida por representante da Via Campesina em 20 de julho
de 20009.
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direito de produzir seu préprio alimento. Entdo essa discussdo vem dd um salto de
. Y
qualidade nessa questdo. ¢ .

Outro tema debatido na Via Campesina aponta pela lideranca brasileira é o avango nas

discussdes sobre as sementes como patrimonio da humanidade:

Os camponeses defendem a ideia das sementes como patriménio da humanidade,
essa ideia ndo se confronta somente com os grandes proprietdrios, mas com quem
quer dominar, quer ter o dominio das sementes através de experiéncias de
laboratério de pesquisas, modificacdes. Se eu modifico uma semente, um gene,
entdo eu sou dono daquela semente. Nio somos contra a pesquisa que melhore essa
ou aquela semente, nada contra a ciéncia, se trata de usar essa modificacdo
apropriando das sementes. As sementes ndo foram inventadas, elas sdo um
patrimonio da humanidade(informagdo verbal)'®

O alimento ndo pode ser mercadoria, com essa afirmagdo a luz do problema, a Via
mantém uma postura de pautar a problematica das sementes na discussdo mundial. A solucao
para esse problema se constitui em grande desafio para a sociedade, pois essa discussdao
contraria a linha de atuacdo da Organizagdo Mundial do Comércio, ou seja, € um embate
direto contra os interesses dessa for¢a mundial que querem controlar e comercializar as
sementes, obtendo assim as mais altas taxas de lucros.

Rosseto ressalta que, na década de 1990, a Via Campesina realizou um encontro com o
objetivo de promover intercimbio entre os camponeses da América Latina, o MST participou
desse encontro e conheceu experiéncias agricolas da América Central e de paises da América
do Sul. Naquele momento, notou-se que além do enfrentamento ao sistema neoliberal a Via
propde enfrentar outros desafios comuns aos trabalhadores do campo. Para o MST esse
momento serviu para fazer aliancas estratégicas, manter e fortalecer o vinculo e trocar
experiéncias entre os agricultores. Também abriu a possibilidade de o MST conhecer os
movimentos sociais de outros paises.

Os desafios que abrangem a discussdo sobre a agricultura envolvem os camponeses de
todos os continentes, eles sdo inimeros e antigos, mas ao mesmo tempo, do ponto de vista
histérico, a articulacdo da Via Campesina é recente, nesse sentido compreende-se que um dos
aspectos fundamentais para abordar esse tema € buscar entender as concepgdes dos sujeitos
que ajudam a construir esta organizacdo internacional. E alguns desses sujeitos fazem parte
desta pesquisa. E muitas das concepg¢des dos sujeitos da Via que estdo no curso adensardo as

discussdes deste estudo.

' Informacdo registrada em entrevista informal concedida por representante da Via Campesina em 26 de julho
de 20009.
'® Idem
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Em suma, apresentamos neste capitulo um breve histérico do MST, ligado a varios
outros movimentos sociais, com os mesmos principios e plataformas. Eles seguem
marchando, empunhando bandeiras, erguendo foices e facdes rumo a um novo amanhecer e
juntos tem o mesmo objetivo: continuar lutando pela terra, pelos sonhos e pela vida, no Brasil

e no mundo tentando unificar os dois pontos: de partida e de chegada.
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2. EDUCACAO DO CAMPO: PEDAGOGIA EM LOCUS DE RESISTENCIA

Este capitulo tem por objetivo compreender a génese e as concepcdes de Educagdo do
Campo que foram e estdo sendo construidas, pelos Movimentos Sociais do campo. Esses
Movimentos lutam por uma politica publica especificamente voltada para os povos do campo.
A Educacdo do Campo se contrapde as concep¢des da Educagdo Rural, pois
compreendemos19 que ela é a construcdo de um novo modelo de escolarizacido e,
principalmente, de formacao a partir de estratégias educativas que favorecam o enfrentamento
dos conflitos, direcionando para a superagdo das estruturas socioculturais geradoras de
discriminacao, de exclusdo e de sujeicao entre grupos.

Para isso, dimensionamos, primeiramente, os sujeitos do campo que sdo sujeitos da
Educacdo do Campo, refletindo, especialmente, sobre: quem sdo esses sujeitos que
protagonizam essa educacio e em que dimensao social ele é construido? No mesmo sentido, é
importante compreender a pedagogia — pratica e tedrica — que legitima os Movimentos Sociais
em locus de formagdo dos sujeitos. Em seguida, discorremos sobre a prética educativa do
MST, objetivando mostrar a construcdo de uma pedagogia estruturada nos contornos do

préprio Movimento. E por dltimo, a contextualizacdo da Educagao do Campo.

2.2 A construcao de identidades dos sujeitos da Educacao do Campo

Os Movimentos Sociais do campo constroem referenciais epistemol6gicos, para uma
educagdo que possa dar conta da pluralidade social e cultural dos sujeitos, visando a
proposi¢ao de uma convivéncia democratica. Ou seja, um redirecionamento do olhar, um
novo ponto de vista para a educacdo baseado no respeito a diferenga, no reconhecimento da
paridade de direitos e do cardter multidimensional e complexo da intera¢ao entre os mesmos.

Esses sujeitos s@o concretos, nunca estiveram ocultos, se mostram por meio dos
Movimentos que os tornam militantes politicos ativistas. Assim, entendem as indagacdes da
estrutura societdria em cima dos Movimentos, pois se reconhecem diferentes, mas feitos
iguais. Entdo, o que se destaca nesses sujeitos? A segregacdo, interiorizacdo, desigualdade

como algo histdrico e suas proprias percepcdes como sujeitos. Por isso, torna-se fundamental

' Usaremos nesta dissertacdo a primeira pessoa do plural em consonincia com Umberto Eco que
afirma, em seu conhecido livito Como se faz uma tese, "Dizemos 'nds' por presumir que o que
afirmamos possa ser compartilhado pelos leitores" (ECO, 1986, p. 120).
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reconstruir suas identidades, para construir um sujeito diferente, sempre em passagem, em
afirmacdo, para assim repensar a identidade a partir do que no local se ensina. A questdao
nuclear se encontra no questionamento: com que pedagogia foi conformada ao longo da nossa
histéria? O campo de fundo desse questionamento estd o padrao de poder e padriao de saber.
(ARROYO, 2010).

Frente a essa multiplicidade podemos perceber tragos identitarios caracteristicos,
supomos que hd um processo de aglutinagao onde as visdes de mundo dos sujeitos, se juntam
para formarem uma nova identidade, sem perderem, no entanto, seus tragos culturais originais
que em si cada um carrega.

Segundo Caldart (2002):

Um dos tracos fundamentais que vem desenhando a identidade deste movimento por

2

uma educagdo do campo € a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o direito a educacio, a uma educacio que seja no e do campo. No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002, p. 26).

Para entendermos as nuances na construcdo dessa identidade € necessdrio refletir,
ainda que em parte, sobre a formagao do sujeito coletivo, fruto dos Movimentos Sociais, no
contexto das relacdes existentes entre as transformagdes econdmicas e politicas configuradas
na hegemonia do Estado neoliberal em curso. Em resumo, pretendemos buscar respostas e/ou
pistas de como € forjada a construcdo dessa identidade balizada nas atuacdes dos Movimentos
Sociais, especialmente, nos que atuam no campo.

As emergéncias dos Movimentos Sociais do campo estdo inter-relacionadas com as
dos outros Movimentos Sociais Populares, pois eles atuam na perspectiva de mudanga das
condig¢des resultantes de opressdo, de caréncias, de exclusdo, de discriminacdo dos sujeitos.

Para Arroyo (2003) os Movimentos Sociais:

se alimentam das velhas e tradicionais questdes humanas néo respondidas. Retomam
velhas lutas em torno dos direitos humanos mais elementares, perenes ndo
garantidos nem pelas novas tecnologias, nem pelo saber instrumental, nem pela
sociedade do conhecimento, nem pela universalizacdo da alfabetizagdo, da
escolarizacdo e tantas outras promessas da modernidade e do progresso. Neste
sentido eles nos mostram como a permanéncia das grandes questdes nao resolvidas
questiona tantas utopias inclusive o progresso pessoal e social pela escolarizacdo e
pela educacdo (ARROYO, 2003, p. 38).

Diante disso, podemos pensar que alguns tracos geradores de identificacdo dos sujeitos

do campo estdo imbricados na resisténcia ao modelo politico-econdmico de Estado vigente, o
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capitalismo. Situamos essa resisténcia, principalmente, nas lutas contra as diminutas politicas
publicas educacionais voltadas aos povos do campo.

A sociedade sofreu, de modo geral nas ultimas décadas, intensas transformagdes na
producdo econdmica e na estrutura social. Com asseveracdo do capitalismo, as relacdes de
exploracdo se intensificaram, expropriando o homem dos meios de producdo e segregando-o,
0 que compromete sua identidade, além de aprofundar as diferencas de classe, criando
espacos desiguais e contraditorios, convergindo na exclusao social dos sujeitos.

Para Menezes, (2008)

O que precisamos, com urgéncia, € mudarmos os nossos referenciais de vida em
sociedade, pois, sob o capitalismo, somos apenas um apéndice do mercado de
consumo. Vivemos para consumir ndo interessa o qué e, desta maneira, girarmos a
roda do capital. E, dizem, que o capital girando cria emprego, riqueza, PIBs,
impostos etc. Assim teriamos de nos submeter a 16gica do consumo individual, do
capital e da mercadoria para que possamos sobreviver (MENEZES, 2008, p. 1).

O sujeito do campo — cidaddo®™ — estd circunscrito em uma esfera politica e
econOmica, que, entre outras fungdes, deve zelar pelo bem comum de um povo. A essa esfera
denominamos de Estado. O Estado € uma instancia a servico da sociedade, isto €, tem carater
publico. Porém, o Estado tem deixado uma enorme lacuna para assegurar os direitos plenos
dos cidadaos, abrindo uma fissura que o incapacita de zelar pelo bem comum do povo. Essa
fissura se reverte em desigualdades socioecondmicas e politicas, demandando que,
emergencialmente, os sujeitos ndo atendidos pelo Estado forcem o debate com toda a
sociedade sobre Estado e Sociedade Civil, Cidadania e Movimentos Sociais, Cultura e
Politica.

Das teorias socioldgicas sobre Estado, segundo Bobbio (2001), duas permaneceram
em evidéncia: a teoria marxista e a teoria funcionalista, por vezes elas sdo polémicas entre si.
A distingdo primordial entre as duas refere-se a insercdo do Estado no sistema social
considerado em seu conjunto. A teoria funcionalista é denominada pelo tema hobbesiano®' da
ordem, ela se preocupa essencialmente com o problema da conservagdo social.

Enquanto a marxista é:

* A palavra cidaddo é derivada de Cidade-Estado, conceito histérico e politico, herdado dos gregos pelas
civilizacdes ocidentais. Nao s@o apenas os direitos politicos que definem o cidadao, mas direitos civis e sociais:
de forma resumida, poderiamos dizer que os direitos de cidadania retinem os direitos politicos, civis e sociais e
que, a concep¢do de Direitos Humanos que derivou da criagdo do Direito Internacional dos Direitos Humanos
procura fortalecer e estreitar as relacdes entre direitos individuais e direitos sociais, de modo a afirmar a
indivisibilidade de todos os Direitos Humanos. Este é o entendimento universal do que é ser cidaddo, apoiado
num conjunto de direitos e deveres que definem a cidadania.

! A idéia aqui é que o método defende a ordem existente pretendendo demonstrar a funcionalidade dos padrdes
estabelecidos.
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Dominada pelo tema da ruptura da ordem, da passagem de uma ordem a outra,
concebida como passagem de uma forma de produgdo a outra através da explosao
das contradicdes internas ao sistema, especialmente da contradicdo entre forcas
produtivas e relacdes de produgdo [...] se preocupa com a mudanga social (BOBBIO,
2001, p. 59).

Aqui devemos ressaltar que Estado ndo € o mesmo o que governo. Hofling (2001)

compreende essa diferenca dizendo que:

[...] é possivel considerar o Estado como o conjunto de instituigdes permanentes -
como 6rgdos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco
monolitico necessariamente — que possibilitam a a¢do do governo; e Governo, como
o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos,
organismos da sociedade civil e outros) propde para a sociedade como um todo,
configurando-se a orientagdo politica de um determinado governo que assume e
desempenha as fungdes de Estado por um determinado periodo. (HOFLING, 2001,

p. 31).

Baseados no pensamento de Marx e Gramsci o Estado deve servir de instrumentacio e
nao pode se constituir como entrave nos processos democraticos, devendo ser exercido pelas
politicas originadas da sociedade civil que se formam, tendo em vista o exercicio da
cidadania. (COUTINHO, 1996).

Atualmente o Estado brasileiro e a grande maioria dos paises mundiais configuram a
orientagdo de suas politicas de governo nas ideias neoliberais e na reestruturacao produtiva e
acumulacgdo do capital, ou seja, refor¢cam o capitalismo como modelo politico e econdmico.

Diante disso, Oliveira (1996) defende que para entender a realidade® do campo nos
contornos do capitalismo, € pertinente compreender que o desenvolvimento do capitalismo &
um processo contraditério, pois a0 mesmo tempo em que cria relacdes tipicamente
capitalistas, se apropria e recria formas nao-capitalistas de producdo. Assim, a partir da
expansdo desigual e contraditéria do capitalismo no campo tém-se visualizado a (re)criagdo
do campesinato. Portanto, na contradicdo que sdo interpretadas diferentes possibilidades de
existéncia desses novos camponeses.

Para Rosa Luxemburgo (1999) é possivel que a acdo social transponha essas
contradicdes, pois com ela sdo vivenciadas e superadas, cotidianamente, as contradi¢des. Por
isso, ¢ o espaco de efetivacdo organizativa que gera tensdo politico-social viabilizando

conquistas e reformas significativas para a vida de muitas populacdes, ainda que nao alterem

*2 Sabendo que a nogdo genérica sobre ‘realidade’ ndo é homogénea, e por isso possibilita varias leituras, mas
podemos interpretd-la a partir de varios parametros tedrico-praticos que sdo especificos a realidade dos povos do
campo.



48

diretamente as estruturas de reproducao da sociedade. A existéncia dos direitos conquistados,
contudo, depende fundamentalmente da capacidade de constante mobilizagdo, organizacdo e
proposicao da organizagao popular (LUXEMBURGO, 1999).

Hobsbawm (2008) afirma que o capitalismo estd em crise em escala mundial. Essa
crise atinge sujeitos que ndo sdo em nada responsdveis por sua eclosdo e esse efeito pode ser
atribuido pela moderna globalizacdo. O autor exemplifica como a globalizacdo atinge os
sujeitos em escala mundial, indicando de que forma o setor econdmico influencia todas as

outras esferas do Estado, pois:

Nos tltimos quarenta anos, a globalizagdo, viabilizada pela extraordindria revolucio
nos transportes e, sobretudo, nas comunicacgdes, esteve combinada com a hegemonia
de politicas de Estado neoliberais, favorecendo um mercado global irrestrito para o
capital em busca de lucros. No setor financeiro, isto ocorreu de forma absoluta, o
que explica porque a crise do desenvolvimento capitalista ocorreu ali. Apesar do
fato de que o capitalismo sempre — e por natureza — opera por meio de uma
sucessdo de expansdes geradoras de crises, isto criou uma crise maior e
potencialmente ameacadora para o sistema, compardvel a Grande Depressdo que se
seguiu a 1929, mesmo que seja cedo para avaliarmos todo o seu impacto. Um
problema maior tem sido que a tendéncia de declinio das margens de lucro, tipico do
capitalismo, tem sido particularmente dramdtica porque os operadores financeiros,
acostumados a enormes ganhos com investimentos especulativos em épocas de
crescimento econdmico, tém buscado manté-los a niveis insustentaveis, atirando-se
em investimentos inseguros e de alto risco, a exemplo dos financiamentos
imobilidrios subprime nos EUA. Uma enorme divida, pelo menos quarenta vezes
maior do que a sua base econdmica atual foi assim criada, e o destino disso era
mesmo o colapso. (HOBSBAWM, 2008, p. 1).

A crise mundial do sistema politico-econdmico capitalista para a realidade brasileira
traz conseqiiéncias como: desemprego, precarizacdo do trabalho, politicas de desregulacao
financeira, relagdo predatoria homem-natureza, desigualdade sociais de modo geral, entre

outras. Para Hobsbawm (2008):

[...] isto significa que a férmula da organizagdo econémica mundial ndo pode ser
determinada pelo capitalismo de mercado que, repito, € um sistema impulsionado
pelo crescimento ilimitado. Como esta transicio ocorrerd ainda ndo estd claro, mas

se ndo ocorrer, haverd uma catastrofe, Hobsbawm (2008)

Nesse sentido, podemos inferir do pensamento de Hobsbawn sobre a crise mundial da
economia, o que Marx postula que a base da sociedade € a producdo econdmica. Sobre essa
base econdmica se ergue uma superestrutura, um Estado e as idéias econOmicas, sociais,
politicas, morais, filosdficas e artisticas. Marx defendia a inversao da piramide social, ou seja,

pondo no poder a maioria, os proletdrios, segundo ele, essa maioria seria a tnica forca capaz
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de destruir a sociedade capitalista e construir uma nova sociedade, a socialista (HOBSBAWN,
2008).

Na teoria marxista, a estrutura da sociedade € semelhante a um edificio no qual as
fundagdes, a infraestrutura, seriam representadas pelas for¢as econdmicas, enquanto o edificio
em si, a superestrutura, representaria as idéias, costumes, instituicdes (politicas, religiosas,
juridicas, entre outras). Na obra A Miséria da Filosofia (1847) Max escreveu que “as relacdes
sociais sdo inteiramente interligadas as for¢as produtivas, adquirindo novas forgas produtivas,
os homens modificam o seu modo de produ¢do, a maneira de ganhar a vida, modificam todas
as relagdes sociais. O moinho a brago vos dard a sociedade com o suserano; o moinho a vapor,
a sociedade com o capitalismo industrial.” (MARX, 1985, p. 91).

Portanto, para Marx, a sociedade era vista como a somatéria de relacdes sociais entre
os cidaddos. Os tedricos marxistas como Louis Althusser, Ernesto Laclau e Slavoj Zizek
defendem que a sociedade nada mais € do que um efeito da ideologia dominante (governar) e
ndo deveria ser usada como um conceito socioldgico.

No cendrio posto, para que haja mudanga na orientagdo politica do Estado brasileiro,
torna-se necessario que os sujeitos assumam o controle democratico desse Estado e sua
politica de governo. Uma das formas para assumir esse controle podera ser efetivada por meio
da mobilizacdo das forcas coletivas, que sejam capazes de dizer qual Estado lhe convém em
torno de um conjunto de valores que propiciem condi¢des para que o povo viva dignamente.
Podemos verificar o surgimento dessas forgas coletivas na mobilizacao da sociedade civil por
meio dos Movimentos Sociais.

Nesse sentido, a organizagdo e luta dos Movimentos Sociais torna-se fundamental para
uma nova configura¢do da sociedade, de modo geral, e da superacdo das contradi¢cdes e de
exclusdo existentes no atual cendrio econdomico-politico. Esses Movimentos se articulam para
contrapor a essa sociedade que exclui a maioria dos sujeitos de seus direitos mais bésicos.
Além disso, estas organizacdes sociais abarcam diversas demandas que possam garantir o
acesso: a moradia, a educacdo, aos direitos sociais e trabalhistas, a melhores saldrios, aos
direitos dos atingidos pela constru¢ao de barragens, pelos direitos da mulher, pela garantia de
politicas que garantam a producao agricola, entre outras.

Arroyo (2003) aponta que ha, mesmo com a diversidade de sujeitos e de demandas,

uma organicidade em torno desses Movimentos:

De quem falam ou em nome de quem agem e falam os diversos movimentos sociais?
Partem de suas necessidades, do direito a terra, ao teto, a moradia, a sua cultura e
identidade coletiva... Falam deles mas falam dos outros, dos iguais. Seu testemunho,
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suas necessidades e direitos sdo coletivos. Sdo direitos humanos. Cada movimento
ndo € so ele. Cada sentimento e cada indignacdo ndo € s6 deles. Suas vivéncias tdo
no limite expressam suas vivéncias e também as experiéncias limite dos outros.
Inclusive suas formas de luta. Os rituais e os simbolos de suas lutas foram
aprendidos e vividos por tantos movimentos sociais, tdo diversos, mas tdo
encontrados. (ARROYO, 2003, p. 47).

Dessa forma, para garantir seus direitos esses sujeitos sao expostos a varias situagoes

de enfrentamento uma vez que:

Uma das caracteristicas dos movimentos sociais é que os coletivos sdo de todas as
idades, géneros e racas. As criancas e adolescentes, as mulheres entram em
movimento, se expdem, vivenciam o risco, a repressdo, a morte, freqiientemente.
Vivenciam as mesmas situacdes limite. Ndo ficam em casa ou na escola enquanto os
pais se expdem nas greves ou se formam no trabalho. Essas criangas e esses
adolescentes, jovens ou adultos que experimentam esse tenso limiar [...] (ARROYO,
2003, p. 37)

Segundo Schiitz (2004) “a existéncia e definicio de um Movimento Social € antes um
constante processo de libertacao das condi¢des sociais opressoras. Esse processo de libertacdo
passa pela intervencdo em seu mundo para a melhoria da sua realidade.” (SCHUTZ, 2004, p.
1). Nesse mesmo sentido, Hobsbawm diz, citando Marx, que “o mundo ndo pode ser
transformado de maneira efetiva se nao for entendido (HOBSBAWM, 2008, p. 4).

Marx defendia que os sujeitos produzem a sua prépria histéria e sdo historicamente
determinados pelas condi¢des em que constroem suas vidas, ou seja, as condi¢des nao sao
escolhidas. Dessa maneira, “os homens fazem sua propria histéria, mas nao a fazem como
querem; ndo a fazem sob circunstincias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.” (MARX, 1997, p. 21).

Schwendler afirma que:

Compreender a histéria como possibilidade e ndo como determinacdo, possibilita
pensar a acdo de mulheres e homens como sujeitos da histéria, como seres nao
apenas no mundo, mas com o mundo e com os outros. Nossa presen¢a no mundo,
como seres capazes de refletir sobre nds mesmos e sobre as nossas relagdes com o
mundo torna possivel a nossa interven¢do no mundo. (SCHWENDLER, 2010, p.
376).

Freire aponta que mulheres e homens se fazem e se refazem no processo histérico:

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens
ao longo da histéria que, feita por nés a nés nos faz e refaz, € a possibilidade que
temos de reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo ou reproduzi-lo. [...] E
exatamente porque somos condicionados e ndo determinados que somos seres da
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decisdo e da ruptura. E a responsabilidade se tornou uma exigéncia fundamental da
liberdade. Se fossemos determinados, ndo importa porqué, pela raga, pela cultura,
pelo género, ndo tinhamos como falar em liberdade, decisdo, ética, responsabilidade.
Nio serfamos educdaveis, mas adestraveis. Somos ou nos tornamos educaveis
porque, ao lado da constatagdo de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos
também possivel a luta pela liberdade e pela autonomia contra a opressdo e o
arbitrio. (FREIRE, 2000, p.121).

Marx afirmava que para compreender a realidade histérica em suas contradi¢des era
preciso tentar superd-las dialeticamente. Segundo o autor a dialética apregoa os seguintes
principios: tudo relaciona-se (lei da acdo reciproca e da conexdo universal); tudo se
transforma (lei da transformacdo universal e do desenvolvimento incessante); a contradi¢do é
interna, mas os contrarios se unem num momento posterior: a luta dos contrarios € o motor do
pensamento e da realidade; a materialidade do mundo; a anterioridade da matéria em relagdo a
consciéncia; a vida espiritual da sociedade como reflexo da vida material (ARON, 2005).

Em sintese, a dialética se caracteriza por um método de andlise que procura evidenciar
as contradicdes da realidade social e resolvé-las no curso do desdobramento histdrico. Dessa
forma, a luta pela terra (protagonizada por forcas coletivas) estd inserida em um movimento
dialético, pois os militantes dessas causas tomam consciéncia de seus direitos e partem para a
acdo. Podemos perceber o principio da tomada de consciéncia até o fim do processo com a
posse da terra, e depois recomecar todo o caminho de luta para tomar posse de outros direitos
basicos, dessa forma o fim vira o principio e assim sucessivamente.

Como dito anteriormente, um dos meios possiveis para se conseguir mobilizar as
forcas coletivas € o que se convencionou chamar de sociedade civil organizada, que se
materializada em organizacdes sociais. A noc¢do de sociedade civil para Gramsci € calcada
em um eixo articulador de uma nova teoria politica marxista. Assim, Gramsci na andlise da
sociedade civil ndo toma o marxismo como doutrina abstrata, mas como método de analise
concreta do real em suas diferentes determinacdes. Nessa perspectiva também, envolve a
realidade enquanto totalidade desvendando suas contradi¢des e reconhece que a sociedade
civil é constituida por mediagdes, processos e estruturas (SEMERARO, 1999).

Dessa forma a sociedade civil organizada toma para si a responsabilidade da luta pela
garantia de seus direitos e reivindica politicas publicas que assegurem a justica social para os
sujeitos, ou seja, politicas sociais.

Demo (2002) entende que a politica social:

Pode ser contextualizada, de partida, do ponto de vista do Estado, como proposta
planejada de enfrentamento das desigualdades sociais. Isso significa dizer o Estado
tem como deveres constitucionais reduzir as disparidades sociais, resguardar e
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promover os direitos de cidadania. Essas politicas podem ser consideradas uma
resposta a divida social acumulada desde o inicio da histdria deste pais e que foi
massificada a partir da ordem neoliberal. (DEMO, 2002, p. 14).

Mesmo que em uma sociedade haja justa distribuicio de renda, condi¢Oes de
igualdade e garanta os direitos bdsicos, havera sempre sujeitos, familias ou comunidades
vulnerdveis que irdo depender de um auxilio maior do Estado. Para isso, ¢ fundamental
compreender as politicas sociais dentro de panorama evolutivo dos direitos de cidadania, para

sustentar e concretizar a situacdo de justica social. Ananias (2007) argumenta que:

[...] as politicas sociais sdo permanentes. A erradicacdo da desigualdade ndo pode
desconsiderar as singularidades dos diferentes grupos sociais no processo de
inclusdo e emancipacdo. [...] Os paises mais avancados do ponto de vista social e
econdmico ndo eliminaram suas politicas sociais. Elas permaneceram,
acompanhando as demandas da sociedade, no sentido de promover a igualdade
socialc. 1).

No contexto das lutas sociais, Freire (2000, p. 90) afirma a importancia da educacao
no “processo de dentncia da realidade perversa como do antncio da realidade diferente a
nascer da transformacdo da realidade denunciada.” Destaca que a educabilidade do ser
humano passa pela compreensdo do ser em constante processo de criagcdo e recriagdo de seus
saberes, de sua cultura, de sua visdao de mundo, isto é, um ser inacabado. Para ele ‘“se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
(ANANIAS, 2007, p. 67).

A construcdo do sujeito coletivo passa pela tomada de consciéncia dos direitos
negados, que o leva a acdo e tem sua concretude na pratica. A pratica € o ponto de partida

para a acdo dos Movimentos Sociais, e esta se constitui no seu diferencial, segundo Schiitz:

Os movimentos sociais sao, pois, por si s6, a unidade entre teoria e pratica, sujeito e
objeto. E no processo mesmo, enquanto espaco de construgio constante, consciente
e coletiva, que se vdo estabelecendo as condi¢des de ruptura individual e social.
Meios e fins se condicionam mutuamente e, por isso, desaparecem enquanto atos
distintos na praxis cotidiana. Obviamente estas ndo sdo questdes totalmente
conscientes e incorporadas no cotidiano. (SCHUTZ, 2004, p- 2).

Para Gohn os movimentos sociais se dao pelo cariter coletivo, tanto na questdo das
acoes, do pensar, do educar e do produzir, quanto no cardter emancipatério em relacdo ao
todo e ao dominio individual, sendo assim “trata-se do sentimento de pertenca, de
identificacdo com o outro e consigo proprio criando uma ideia de coletivo (GONH, 1997, p.

33). Nesse sentido os Movimentos Sociais por si s se configura como coletivo.
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Entender esse contexto € imprescindivel para que possamos compreender porque é
essencial uma educagdo diferenciada e de qualidade que atenda as necessidades dos
trabalhadores do campo e dialogue com seu cotidiano. A Educa¢do do Campo parte do
principio que no campo existe uma pluralidade de sujeitos que podem conviver numa relagao
dialdgica e fraterna (HAGE, 2005). Podemos considerar que essa pluralidade também forja a
identidade do povo do campo.

Existe uma variedade de conceitos sobre identidade. Para Hall (1997) no processo de
constru¢do da identidade as pessoas durante suas vidas criam e interpretam sentidos, e estes
sdo construidos culturalmente em sistemas de cdodigos de sentido. Nessa mesma direcdo,
Castells (1999) diz que a identidade pode ser entendida por meio da fonte de significado e
experiéncia de um povo, no qual os sujeitos dao origem a sua identidade pelo processo de
constru¢do de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados, os quais prevalecem sobre outras fontes de significado.

Ampliando mais o conceito de identidade Castells (1999), compreendemos que a
identidade pode ser definida de trés formas: a identidade legitimadora, a identidade de
resisténcia e a identidade de projeto.

A identidade legitimadora dd origem a sociedade civil introduzida pelas institui¢des
dominantes da sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominacgdo; essas estdo
presentes em atores sociais estruturados e organizados, porém muitas vezes de maneira
conflitante. Castells (1999) defende essa argumentagdo dizendo que o termo sociedade civil
traz consigo uma conotacdo positiva de mudanca social democratica, concepgao essa original
do termo formulada por Gramsci citada anteriormente.

A identidade de resisténcia apontada por Castells (1999) se constitui no cerne na
construgdo coletiva dos sujeitos sociais da Educa¢do do Campo, pois ela € responsdvel pela
formacdo de comunas, ou comunidades. E construida por sujeitos que se encontram em
posicdes / condi¢gdes desvalorizadas e / ou estigmatizadas pela 16gica da dominacdo. Assim,
constitui-se como uma forma identitaria que nasce das formas de resisténcia coletiva diante
das opressoes sofridas.

Trazendo esse conceito para a realidade dos sujeitos do campo, onde ha lutas
permanentes para a efetivacdo dos direitos, ou seja, sdo locais onde as resisténcias coletivas
serdo fundamentais para corporificar os processos de ressocializacdo do homem ao campo, as
resisténcias [da identidade] se configuram nas lutas dos trabalhadores do campo pelo direito

ao acesso a terra. Esses camponeses vém de uma classe social excluida das decisdes tomadas
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nos ambitos politico e econdmico, por essa razdo encontram nos espagos organizados dos
movimentos sociais novas possibilidades de conquista (OLIVEIRA, 2001).

A identidade de projeto se constitui como uma construcao de uma nova identidade
capaz de redefinir sua posicdo na sociedade e busca a transformagao de toda estrutura social.
Os sujeitos originados pela construcdo dessa forma de identidade serdo os sujeitos sociais
coletivos e pela qual o individuo atinge o significado holistico em sua experiéncia. Porém, a
constru¢do da identidade é composta por projetos de vidas diferentes.

Resumindo, cada processo de construcdo de identidade pode ter resultados diferentes
no tocante a constituicdo da sociedade. Ressalta-se que as trés formas de identidade acima
citadas ndo devem ser considerados como formas engessadas, pois ao longo do tempo podem
ocorrer mudangas em suas estruturas conforme Castells (1999, p. 46) defende: “identidades
que comecgam como resisténcias podem acabar resultando em projetos, ou mesmo tornarem-se
dominantes nas instituicoes da sociedade, transformando-se assim em identidades
legitimadoras para racionalizar sua dominagdo.”

Este autor afirma ainda que:

As identidades por sua vez, constituem fontes de significado de um processo de
individuacdo. Nesse caso significado é definido como identificacdo simbdlica, por
parte de um ator social, da finalidade da acdo praticada por tal ator; o mesmo
organiza-se em torno de uma identidade primdria (uma identidade que estrutura as
demais) autosustentdvel ao longo de tempo e do espaco (CASTELLS 1999, p. 46).

Como apontamos anteriormente vivemos num mundo subjugado pelo capitalismo e as
classes sociais exploradas decorrem das contradicdes desse modelo econdmico-politico,
provocando assim relacdes sociais que produzem e reproduzem a desigualdade entre as
classes, condicionada pelo actimulo de capital.

Indubitavelmente, nessa estrutura social vigente hd uma variedade de sujeitos que
dela resulta. Mas, se olharmos com uma visdo bem apurada, verificamos que a sociedade
procura certa homogeneizacdo desses sujeitos tanto social como individualmente, ou seja,
estabelecem categorizacdo de sujeitos a partir de certas realidades consideradas “naturais.”
Porém, cada sujeito traz em si uma histéria de vida diferente, vive em uma realidade social
diferente, uma cultura diferente, seu desenvolvimento como sujeito ndo é pré-determinado e
previsivel, tem destino social diferente e ndo vive de forma linear e gradual. Cada sujeito

constréi uma identidade individual e social: “o sujeito se faz diferente do outro, mas formando
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relacdo com outro singular, mas construindo socialmente e, por isso mesmo, numa
composic¢do individual, mas nio homogénea (SMOLKA; GOES, 1997, p. 10).

A constru¢do da identidade do sujeito do campo se aproxima do conceito de
identidade de resisténcia marcado por Castells (1999), uma vez que podemos considerar as
raizes da identidade do campo na resisténcia dos trabalhadores Sem Terra - sujeitos sociais -
que buscam novas formas de reinserc¢do na realidade agréria brasileira.

A identidade Sem Terra foi e estd sendo construida pelos integrantes do MST ao longo
dos mais de vinte e cinco anos de historia do Movimento, uma identidade coletiva edificada
por meio das inimeras ocupacdes. Os ‘sem-terra’ de antes se transforma em ‘Sem Terra’
(com letra maitiscula) sujeito coletivo que cria uma identidade entre si, opondo-se aos grandes
proprietarios de terras e de riquezas, sendo capaz de organizar-se coletivamente
(FERNANDES, 2000).

Essa forma de organizacdo dos Sem Terra causou e causa expressivos impactos
socioterritoriais na estrutura agraria brasileira de diferentes modos: pelas ocupacdes de terras
(com a territorializacdo dos acampamentos e assentamentos num primeiro momento) e
posteriormente amplia-se a luta pela terra em luta por outros direitos como educacdo, saide,
politica agricola, entre outros. Conforme Fernandes (2000, p. 17) afirma “o sentido da
forma¢dao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra estd na sua espacializacdo e
territorializacdo, porque traz o significado da resisténcia por meio da sua recriagdo.”

A identidade coletiva do Sem Terra é uma identidade de classe que € construida
politicamente pelas a¢des do Movimento, assim o Sem Terra forma-se como classe na luta de
classes. Nesse sentido, “a vinculacdo a uma classe social é determinada estruturalmente, pela
posicdo que ocupa num sistema de producdo, e também pela capacidade de organizacdo e
mobilizacio (VENDRAMINNI, 2000, p. 2). Segundo Hobsbawn (1987), a classe e o
problema da consciéncia de classe sdo inseparaveis.

Para Thompson classe é:

uma formacgdo social e cultural (frequentemente adquirindo expressao institucional)
que ndo pode ser definida abstrata ou isoladamente, mas apenas em termos de
relagdo com outras classes; e, em ultima andlise, a definicdo s6 pode ser feita através
do tempo, isto é, acdo e reagdo, mudanca e conflito. Quando falamos de uma classe,
estamos pensando em um corpo de pessoas, definido sem grande precisdo,
compartilhando as mesmas categorias de interesses, experi€ncias sociais, tradi¢cdo e
sistema de valores, que tem disposi¢do para se comportar como classe, para definir,
a si proprio em suas agdes e em sua consciéncia em relacdo a outros grupos de
pessoas, em termos classistas. Mas, classe, mesmo, ndo € coisa, € um acontecimento.
(THOMPSON, 2002, p. 169).
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Na obra Histéria e Consciéncia de Classe do autor Lukdcs (1920), no capitalismo ha
uma consciéncia de mesmo valor para cada classe (burguesia e proletariado), essa conciéncia
estd ligada ao sentido histérico: a histéria permite que uma consciéncia seja interpretada
racionalmente e confererida a classe. O capitalismo forcaria o proletdrio a conscientizar-se de
sua posicdo de classe e identificar seus interesses com outros indicados historicamente, assim
“somente a consciéncia do proletariado pode mostrar como sair da crise do capitalismo.”
(LUKACS, 1920, p. 65).

Entdo, podemos entender que a classe ocorre como manifestacdo histérica, além de
opor-se a um conjunto de pessoas com objetivos diferenciados. J4 a consciéncia de classe “¢ a
forma como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais: encarnadas em tradicoes,
sistemas de valores, idéias e formas institucionais.” (THOMPSON, 1987, p. 10).

Florestan Fernandes diz que a sociologia pode revelar os (des)caminhos histéricos
insepardveis a cada situacdo social e a cada situacdo de classe, fundamentais para orientar
acdo social e politica com base racional. Porém, a sociologia nao se afasta da sociedade e “a
sociedade ndo se separa da consciéncia social; s6 v€ sociologicamente quem quer algo
socialmente.” (FERNANDES, 1976, p. 61). Desse modo, a compreensdao de mudancga pode
ocorrer em torno da centralidade que entende a acdo transformadora como uma ideia de
intervencgdo para a superacao dos entraves representados pela heranca colonial.

Desse modo, a sociologia vé a consciéncia como coletiva, ndo que ela exclua a
consciéncia individual, mas o seu objeto de estudo e a sua razdo de ser € o que é coletivo,
colocando o que € individual como parte desse coletivo, ou seja, a sociologia ocupa-se da
“consciéncia social” e € esta que mantém a estrutura da sociedade e que busca através da
harmonia coletiva possibilitar que cada homem alcance a harmonia em si mesmo
(FERNANDES, 1976).

Sobre consciéncia social e o ser social, Thompson (1981) salienta que o conceito de

‘experiéncia’ assume papel central no desempenho de mediador para aquelas tematicas:

A experiéncia ndo espera discretamente, fora de seus gabinetes, 0 momento em que
o discurso da demonstra¢do convocard a sua presenga. A experiéncia entra sem bater
a porta e anuncia mortes, crises de subsisténcia, guerra de trincheiras, desemprego,
inflacdo, genocidio. [...] Ela se caracteriza pelas pressdes do ser social sobre a
consciéncia social e também aparece como resposta mental e emocional dos
individuos ou grupos sociais em determinados acontecimentos. Para o autor, a
relacdo entre a histdria, enquanto fluxo de tempo, e o individuo, em sua finitude
temporal, dd-se pela experi€ncia, que surge espontaneamente no ser social, mas isso
apenas se dd quando esse ser é pensado: ‘assim como o ser € pensado, também o
pensamento ¢ vivido.” (THOMPSON, 1981, p. 17).



57

As pressdes sociais que sdo emanadas pelos sujeitos, especialmente neste caso, 0s
sujeitos do campo, aparecem como resposta ao modelo politico-econdmico vigente, fruto da
consciéncia social. Como exemplo dessa consciéncia, podemos citar a construcao da
identidade dos Sem Terra, pois em sua construcao de identidade a educagdo € fundamental até
mesmo como condi¢ao propria para sua existéncia.

Na sociedade brasileira, as oportunidades (de trabalho, moradia, saide, educagdo, etc.)
disponiveis a cada um sdo distintas, j4 que apesar de a Constituicdo Federal do Brasil
assegurar que todos sdo iguais e tém os mesmos direitos, a garantia deles por via da legislacao
muitas vezes ndo € efetivada. Vérios direitos sdo inviabilizados, principalmente, por conta da
estrutura econdmica vigente em nossa sociedade. Esta estrutura, sistematicamente, torna
dificil que os mesmos direitos comuns a todos sejam conquistados por todos os cidadaos.

Dessa maneira, ser cidaddo € ter homogeneidade de direitos para a constru¢cdo de uma
sociedade igualitdria para diferentes sujeitos respeitando suas diversidades, pois cada um tem
peculiaridades pessoais e culturais e encontram sustentacdo na luta pelo mesmo destino social,
qual seja, a de romper com a estrutura do capitalismo.

Sem a diversidade ndo seria possivel a troca de experiéncias, a busca por solugdes de
conflitos por uma sociedade mais justa para as desigualdades. Desigualdade esta inerente aos
multiplos fatores ocasionados pelo atual sistema econdmico em vigor, isto é, o capitalismo.
Nesse sistema alguns sujeitos ndo se adaptam e quebram com a visdo estitica e linear do
sistema que apregoa o acumulo do capital. Esses sujeitos respondem as condi¢des impostas
por esse sistema na luta por trabalho, moradia, satde, etc.

Quando os sujeitos se juntam para assegurar seus direitos, pretende-se quebrar com a
estrutura social injusta que vem legitimando a visdo de um sistema “normal” e sauddvel a
todos. Dar conta da diferenca de cada sujeito € fundamental para que haja uma mobiliza¢do
no sentido de construir uma nova sociedade, partilhando necessariamente dos mesmos

sonhos.

Por ser um espago de redefini¢do do imagindrio, do sentido da vida e das utopias
individuais, os movimentos sociais populares contribuem para o questionamento e
superacdo destes limites e na liberagdo de novas formas de sensibilidade e relacéo.
Esta mudanca, porém, estd condicionada pelas oportunidades de experienciar
possibilidades reais de transformacgdo, viabilizadas pela vivéncia no movimento.
Sentir que hd a possibilidade de mudanca no entorno € ponto de partida para
engajamentos maiores. Pessoas protagonistas dos movimentos sociais populares
geralmente identificam o seu engajamento neste tipo de vivéncias. Obviamente elas
ndo conduzem automaticamente ao engajamento, mas sem as vivéncias o
engajamento ndo existe (SCHUTZ , 2004).
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Entdo o sujeito do campo € um ser singular que se junta a outros com Os mesmos
propositos articulados para construir uma identidade e lutar pela garantia de seus direitos.
Ressaltando que esses sujeitos nao sao iguais, mesmo vivendo em uma mesma sociedade, eles
se diferem nas suas crencas, valores, comportamentos, origem social e econdmica. Sao os
sujeitos reais que dao significados diferentes as suas experi€ncias e vivéncias em uma
sociedade. Para Melucci (2001, p. 77) “a existéncia de pessoas que compartilhem sentidos,
com vivéncias de esperanca comuns com um “desejo de convivéncia num projeto comum de
vida.”

E no contexto alicer¢ado nas lutas contra a opressio, exploracio e desigualdades que é
possivel visualizar a identificagdo dos sujeitos, pois carregam as mesmas bandeiras que
requerem uma postura de construc@o de horizontes e principios progressivamente. A partir das
lutas e praticas cotidianas e do confronto com as estruturas existentes, pode-se instaurar novos
ordenamentos sociais embasado em um processo de permanente aprendizagem. Importa dizer
que isso € ir além da simples juncdo de individuos para conquistar, pela soma das forcas
individuais, objetivos e/ou direitos que individualmente ndo se conseguiria. O
estabelecimento de uma nova ordem social s6 pode surgir do préprio Movimento embasado
em estimulos ndo subordinados pela racionalidade oficial, por isso ela € um permanente
processo de aprendizagem.

A construcdo da identidade surge desse contexto, pois esses trabalhadores trazem no
rosto o sentimento vivido no processo de exclusdo social, bem como os sentimentos de
vitérias e conquistas, oriundos da efetiva participacdo nas lutas sociais. Esses sujeitos que
reconstroem trajetorias comunicam-se, inquietam-se, tecem elaboracdes sobre suas préprias
vidas, tentam se imbuir de uma visdo critica da educacao.

Entdo, podemos considerar, em linhas gerais, que um dos aspectos de identificacdo
deles ¢ a vontade de mudar conjuntamente a realidade vivida, de participar, de efetivar

direitos, de congregar culturas, dando significado as suas vidas e lutas.

Possibilitar experiéncias de pertencimento, de pluralidade e de transformagdes
vivencidveis, como sendo uma espécie de conversdo de valores, é de importancia
vital para a consolidacdo e renovacdo do movimento. Mas elas adquirem sentido
emancipador, tornam-se forca social, na medida em que sdo constante e criticamente
refletidas. O tornar-se consciente da experiéncia vivida é que supera o voluntarismo
disperso e vulnerdvel. Por isso, momentos de reflexdo, formacdo, avaliacdo e
planejamento da prépria acdo tomam sentido estratégico tanto para os individuos
como para os movimentos (ARROYO, 2003)%.

» ARROYO, Miguel G. Palestra sobre o lancamento do livro “Sujeitos da Educagdo e processos de
sociabilidade”, realizada na Faculdade de Educacdo da UFMG em: 08 de abril de 2010.
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Diante do exposto, podemos apontar que os tracos da constru¢cdo da identidade dos
sujeitos da Educacao do Campo, estdo calcados na emancipa¢do humana, o que implica dizer
que ela se cerca de uma processualidade. Assim, para cunhar essa identidade que permite
posturas reflexivas e autdonomas, é necessario um processo longo e demorado. Também,
implica em uma postura epistemoldgica / pedagdgica que visualiza o conhecimento e a
transformacdo, signifique constru¢@o social, em que s6 € possivel realmente aprender e / ou
transformar, na medida em que haja participacio ativa dos sujeitos envolvidos*.

Verificamos que esta identidade estd em constante constru¢io e que a forma para sua
efetivacdo ndo pode ser pré-definida e nem mesmo pré-determinada temporalmente. Ela nao
se da de forma acabada, por ser o proprio ser humano inacabado, mas podemos considerar
inerente ao ser humano a capacidade sempre de inovar, de se adaptar, de agir reflexivamente.

Subjacente a isso, a reflexdo critica do mundo € componente indispensdvel para
conquistar o sentido emancipatério do sujeito, suas experiéncias individuais e coletivas
passam a ter em si mesmas, um cardter politico / pedagdgico inerentes a propria forma como
se constituem os sujeitos nessa processualidade (FREIRE, 1987).

Essa identidade deve possibilitar aos sujeitos a construcao de novos referenciais para

uma nova visao de mundo:

Nela as individualidades ndo apenas se ddo conta dos mecanismos ideolégicos
utilizados, como também do quanto a sua visdo de mundo e de a¢do estd impregnada
pela ideologia opressora. O dar se conta, no entanto, sé é possivel por que neste
meio € possivel vivenciar, no sentido mais integral do termo, situagdes capazes de
criar referenciais diferenciados e, portanto, de desencadear novos principios de
convivialiade e acdo. Ao contrdrio do que muitas vezes pressupomos, a justificacdo
racional é um momento posterior. (SCHUTZ, 2004, p. 4).

Destacamos que os Movimentos Sociais do campo s3o 0s responsdveis por gerar
espacos que favorecem a construgdo da identidade, dos povos da Educacdo do Campo. Nao sé
para os sujeitos, mas também para toda a sociedade, pois no seu processo de elaboragdo,
organizacdo e interven¢do podem tornar-se sujeitos pedagdgicos. As suas mobilizagdes e
reivindicagdes, tornam visiveis fragilidades do modelo econdmico-politico e faz com que o
governo tome posicdes e, neste sentido, Arroyo (2003) diz “sdo também uma forma de
explicitacdo das estruturas de poder.” De forma que a ‘“ag¢do coletiva nas sociedades

complexas impede que o sistema se feche, produz inovacao e intercambio das elites, faz entrar

* Veremos melhor a abordagem pedagégica dos sujeitos dos Movimentos Sociais do campo no subcapitulo
1.2.1.
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na drea do decidivel, aquilo que esta excluido, denuncia as zonas de sombra e de siléncio que
a complexidade cria.” (Melucci, 2001, p. 134).

Os espacos gerados nos Movimentos decorrem pelas suas acdes criticas coletivas e
suas intencionalidades em relagdo ao sistema existente, apontam e estabelecem novos valores,
culturas e horizontes no conjunto de forg¢a social, por meio do seu capital social e politico que

para Arroyo (2003):

[...] o referencial, o conjunto de simbolos identitarios a servico da transformagdo de
suas existéncias. Cultura, simbolos, mobilizados a servigo de valores progressistas
de justica e igualdade, de identidade e diversidade. [...] A cultura tem motivado
comportamentos e condutas resistentes. Andlises diversas tém destacado que os
“novos movimentos sociais partilham um campo cultural comum, assim tensdes
sociais e orientacdes culturais sdo insepardveis. Os movimentos nos pressionam para
reconhecer que a cultura € um componente central da formagado, da compreensao dos
processos sociais e educativos. (ARROYO, 2003, p. 41).

Diante disso, os sujeitos que lutam pela Reforma Agraria ganham contornos objetivos
nas marchas, nas ocupacgdes, que estdo subjetivos numa identidade coletiva, parte da cultura
do Movimento. Hall argumenta em torno da aproximacgdo entre a subjetividade e a
objetividade, quando se trata da questdo cultural: a formagdao das nossas identidades se da
culturalmente, ou seja, passa por uma escolha pessoal, mas fundamentalmente passa, pela
mediacdo de aspectos objetivos presentes nas atividades, enfim nas ag¢des e estruturas sociais
contextualizadas em um determinado tempo e lugar (HALL, 1997).

De posse desses significados, percebemos a identidade dos sujeitos do campo no que
tange a Educagdo, podendo haver uma amplia¢do de suas vivéncias que articule os conteidos
pedagégicos com a sua vida cotidiana. Desse modo, torna-se possivel a interrogacdo dos
saberes e a apropriacdo dos conhecimentos, favorecendo a diminui¢do da distdncia desses
conteddos com as necessidades da pratica da educacdo prépria do campo. Isto é, estabelecem
conexdes dos saberes da vida e com a formacgdo. “todos querem apropriar-se de
conhecimentos tteis para a sobrevivéncia e também para a sua realizacdo plena como seres
humanos.” (ARROYO, 2004, p. 80). Esses conhecimentos devem se apoiar em um referencial
ético-moral comum e em um ‘desejo de convivéncia num projeto comum de vida’.

E para ilustrar como pode ser visivel a construcdo dessa identidade, destaca-se a
entrevista concedida pela Profa. Maria Izabel Antunes-ROCHA na qual aborda a mudanca no

525

nome ‘Curso da Pedagogia da Terra’~ do curso pelo MEC ela diz:

* Esse tema serd aprofundado no capitulo 3.
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Na visita que o Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do
Ministério da Educagdo. O GPT/ Secretaria de Educag@o Continuada, Alfabetizacio
e Diversidade - SECAD/ Ministério da Educa¢do MEC fez a FaE/UFMG foi feita a
sugestdo para que alterdssemos o nome do curso aqui ofertado visando criar uma
identidade tnica, tendo em vista o Programa que o MEC criaria. Naquele momento
entendeu-se que um nome dnico contribuiria na formagdo identitdria do curso bem
como no processo de regularizagdo como curso junto ao MEC e como profissdo
junto as redes de ensino. (informagdo verbal)®.
Em suma, os sujeitos do campo ao criar novos significados, eles passam a delinear a
constru¢do da identidade dos povos do campo. Arroyo (2003, p. 48) afirma que “quanto falam
de si, tantos outros distantes, até desconhecidos falaram deles mesmos. quanto sabem e

aprendem de si, tantos outros sujeitos e coletivos souberam e aprenderam deles mesmos.”

2.2 Movimentos Sociais: Semeando a Educacao do Campo

Para entender como a Educagdo nos Movimentos Sociais se constitui em premissas
que balizam as concepg¢des da Educacdo do Campo, necessariamente temos que compreender
as concepgdes pelas quais essa Educagdo € construida no interior dos Movimentos e como
esta emerge como espaco de formacao dos sujeitos.

O campo brasileiro estd em constante modificacdo, possui uma diversidade geogréfica,
histérica e econdmica bastante rica e complexa. Uma dessas modificacdes é decorrente da
atuacdo dos Movimentos Sociais que se articulam no campo proporcionando, de um lado, aos
sujeitos uma descoberta de seus direitos e, por outro, propicia com eles uma aprendizagem
desses direitos. Para Arroyo (2003, p. 76) “o aprendizado dos direitos pode ser destacado
como uma dimensao educativa.” Assim, a Educa¢do nos Movimentos estd situada no ambito
da luta pelos direitos.

Dessa forma, a Educacdo dos Movimentos é uma formacdo calcada nas lutas pelos
direitos basicos. Essa formacdo traz consigo novos métodos e técnicas de acao pedagdgica, e
aparece nesse bojo, como questdo central na pratica pedagdgica, a visdo de mundo dos
sujeitos em formacgdo. Por isso, € possivel redimensionar os sentidos metodoldgicos e
epistemoldgicos voltados para os Movimentos, pois nele acontece uma constante agdo-

reflexd@o da pratica educativa levando-se em conta uma realidade sociocultural desafiadora.

26 Entrevista concedida para fins da presente pesquisa.
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Nesse sentido, as Organizacdes Sociais do Campo t€ém formas diferenciadas de
dialogar com a realidade, pois incorporam nela principios filoséficos, politicos, socioldgicos,
culturais, entre os quais podemos ressaltar: a origem e finalidade nos interesses das classes
populares e dos setores oprimidos organizados; o respeito as suas culturas e aos
conhecimentos e compreensdo critica da realidade social, econdmica e politica; o respeito as
visdes de mundo, que sdo resultantes das experiéncias vividas pelos sujeitos como ponto de
partida para uma reflexdo critica dessa realidade.

Estes sujeitos coletivos configuram-se, também, como uma forma de chamar a atencao
da opinido publica e exercer pressdo junto aos Orgdos responsaveis pela viabilizacdo da
Reforma Agraria. Assim, Educacdo no Movimento pode ser considerada como um marcador
de niveis: o caminho de passagem de uns para os outros. As vdrias concepcoes de Educacado
adotada pelos Movimentos embasadas em teorias como as de Paulo Freire, José Marti e
Anton Makarenko, entre outras, emergem das lutas democréticas pela emancipagao.

Para Arroyo (2003)

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacdo de
discursos e ligdes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado e
mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra [...] Revelam a teoria e
ao fazer pedagdgicos a centralidade que tem as lutas pela humanizagdo das
condicdes de vida nos processos de formacdo. Nos relembram qudo determinantes
sd0, no constituir-nos seres humanos, as condi¢des de sobrevivéncia. A luta pela
vida educa por ser o direito mais radical da condi¢io (ARROYO, 2003, P. 28).

Dessa forma, os Movimentos assumem seu papel ativo na elaboragdo, escolha e
atuacdo das estratégias educativas. Mesmo diante das multiplicidades sociais que lhe sdo
inerentes. Ou seja, hd uma ldégica social prépria na formacdo do sujeito, nos Movimentos
Sociais que buscam a constitui¢do de relagdes sociais e didlogos, baseados na solidariedade,
na igualdade, na participac¢do, na emancipa¢do, na colaboragao para a formagao de sujeitos
plenos (autdonomos e livres). Arroyo diz que (2003, p. 35) “os movimentos sociais repdem a
centralidade dos sujeitos.”

Essa dialogicidade dos processos educativos dos Movimentos Sociais estd circunscrita
na resisténcia ao sistema econdmico-politico e surge das experiéncias e acdes concretas que
envolvem a multiplicidade de sujeitos. Portanto, resulta de um didlogo presente nas
discussdes dos temas que envolvem as demandas, as andlises, as tdticas e estratégias de
mobilizacdo, de acdo, de saberes das experiéncias, de saberes populares, e de conhecimentos
sistematizados, construidos socialmente e cooperativamente. Em linhas gerais, essa € a funcao

social e politica da educag¢do no pensamento Freireano.
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Para a constru¢do dos conhecimentos, fruto do engajamento nos Movimentos Sociais,
€ necessario que os sujeitos dispam-se das ideologias dominantes, a fim de humanizar e
politizar os sujeitos num processo mediado pelo didlogo, como afirma Freire (1983).

Dessa forma, o didlogo torna-se elemento fundamental para os Movimentos Sociais,
caracterizando-se como um processo de comunica¢do € intercomunicagdo entre sujeitos em
busca de uma transformacgdo, de uma a¢do emancipatéria e de libertacdo. Assim, a relacdo
dialégica como recurso pedagdgico, € indispensdvel no processo ensino-aprendizagem de
problematizagao, de reflexao e apreensdo dos contetidos e da visdo de mundo.

Nesses Movimentos hd uma pedagogia perpassando as vivéncias dos sujeitos imbuidas
de seus valores “rituais, simbolos, representacdes, palavras de ordem, formas de organizacdo
e representacdo... Tao parecidas, tao didéticas, tdo formadoras e educativas que poderiamos
falar em uma pedagogia dos movimentos sociais, mais idéntica do que diversa.” (ARROYO,
2003, p. 47).

Essa pedagogia se configura como uma ‘pedagogia da inquietude e da resisténcia’ que
contribui para a construcdo de uma visao de sociedade na perspectiva das classes populares,
ou numa perspectiva Gramisciana, uma pedagogia que contribua para formar uma contra-
hegemonia das classes oprimidas. Ou seja, se constitui numa educagdo contra-hegemonica,
pois as concepgdes pedagdgicas que a embasa e as praticas educativas assumidas perseguem
objetivos politicos transformadores da realidade de opressdao e exploracao engendradas pelas
relacOes capitalistas.

Diante disso, a pedagogia dos Movimentos ¢ uma pedagogia militante de mulheres,
homens, jovens e criancas envolvidas na luta por sua libertacdo. Ela emerge da
conscientizacdo dos proprios oprimidos como sujeitos que “se saibam ou comecem
criticamente, a saber-se oprimidos, que resistem as variadas opressdes” (FREIRE, 1987, p.
43).

A pedagogia imbricada nos Movimentos Sociais, bebe na fonte das concepcdes de
Paulo Freire, pois este lutou por uma Pedagogia que possibilitasse a afirmacdo de direitos
historicamente negados, como assim fazem os Movimentos Sociais. A pedagogia dos
Movimentos parte da pratica, igualmente como a pedagogia que defendia Freire, ou seja, uma
pedagogia que tomasse por referéncia a pratica social, a histéria de vida dos sujeitos, seus
‘saberes de experiéncia feito’. Essa juncdo de fatores € favordvel para que os sujeitos
conhecam melhor os saberes construidos na sua pratica social, e ainda, que ampliem estes

saberes conhecendo o que ainda nao sabem.
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Observamos que no processo de luta pela conquista da terra hd todo um processo
educativo, que € construido nas lutas sociais, num movimento dialético onde os sujeitos
constroem e reconstroem seus saberes, pois nas lutas sociais existe um cotidiano produzindo
cultura, educando sujeitos que assumiram a tarefa de reinventar o mundo, deixando nele as
marcas de suas histdrias. “Ha uma Pedagogia em marcha, que vai além da escola, na propria
histdria, nas lutas sociais, na prética produtiva e politica” (ARROYO, 1997, p. 12).

Para os Movimentos a pedagogia pode ser considerada uma estratégia fundamental
para o seu fortalecimento, tendo como pano de fundo o sentido eminentemente politico-
pedagdgico inter / multicultural emancipatério.

Os conhecimentos construidos nos Movimentos Sociais, segundo Arroyo (2003)

“geram um saber e um saber-se para fora.” E acrescenta ainda que:

Um ser que alarga seu saber local e se amplia. Os sujeitos que participam nesses
movimentos vao sendo munidos de interpretagdes e de referenciais para entender o
mundo fora, para se entender como coletivo nessa “globalidade.” Sao munidos de
saberes, valores, estratégias de como enfrentd-lo. Na perspectiva educativa podemos
ver que ndo se dd uma reproducdo de autorepresentacdes tradicionais, conformistas,
fechadas, mas ao contrdrio hd uma abertura para fora a partir de necessidades, de
valores e experiéncias de luta [...] (ARROYO, 2003, P.39)

Assim, a Educacdo nos Movimentos € norteada por um processo de humanizacdo que
permeia toda a existéncia dos sujeitos coletivos diversos. Arroyo (2003) se refere a isso como

“virtualidades formadoras dos movimentos sociais” em que:

Os sujeitos da ag@o social entram com tudo como sujeitos politicos, cognitivos,
éticos, sociais, culturais, emocionais, de memoria coletiva, de vivéncias, de
indignacdo, sujeitos de presente e de futuro... Os movimentos sociais mexem com
tudo porque neles os coletivos arriscam tudo. Sao processos educativos-formadores
totais. Como aprender essas virtualidades educativas totalizantes? [...] A acdo
educativa junto a diversidade de coletivos inseridos nesses movimentos € na
sobrevivéncia tdo no limite terd de dar conta da totalidade de dimensdes que os
constituem como humanos. [...] Essas vivéncias totalizantes revelam & pedagogia o
ser humano como totalidade existencial (ARROYO, 2003, p. 30).

Por tudo isso, a pedagogia dos Movimentos visa uma concep¢cdo mais ampla de
Educagdo como ‘formacdo e humanizagdo plena’ sendo ela formal e nao-formal. Nesse
sentido, a contribui¢do da Educagdo Popular para contornar a pedagogia dos Movimentos,
tomada no sentido proposto por Paulo Freire, foi e estd sendo de fundamental importancia.

Os Movimentos Sociais educam seus militantes, também, por meio das concepgdes da
Educagdo Popular, essa idealizagdo de educagdo é concebida na pedagogia do oprimido de

Paulo Freire uma educacdo libertadora, nascida e fortalecida no seio das classes populares e
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de seus movimentos sociais. Esta pedagogia busca romper ou superar uma concep¢do de
educacgdo tradicional, “bancdria”, largamente utilizada na educagdo escolar, criticada por ser
funcional aos setores dominantes, numa perspectiva de consolidar um projeto hegemdnico de
dominacdo econdmica, ideoldgica e cultural. Insurge-se assim como uma educagdo contra-
hegemonica, posto que reclama e afirma um projeto de educagcdo aliado a um projeto
alternativo de sociabilidade (FREIRE, 1987).

Assim, a Educacdo seja informal, seja formal, nos Movimentos Sociais deve assumir
uma perspectiva critica libertadora e transformadora, considerando os sujeitos como agentes
de producdo do conhecimento. Essas premissas estio em consondncia com a da Educagdo
Popular, e os Movimentos proporcionam aos sujeitos uma compreensao critica que possibilite
uma praxis transformadora da realidade social, politica, cultural, numa expectativa utdpica de
uma sociedade igualitaria e emancipadora.

Dai uma Educacdo que se faz e refaz continuamente, na experiéncia dos individuos e
coletivos que a fazem. Nao qualquer individuo e nem qualquer coletivo, mas os oprimidos e
0os que com eles se comprometem na perspectiva da transformagdo social. Nao qualquer
transformacgao, mas a transformacgao radical da sociedade. Como ressalta Freire (2000, p. 21)
“o exercicio constante da ‘leitura do mundo’, demandando necessariamente a compreensao
critica da realidade, envolve, de um lado sua dentincia, de outro o andncio do que ainda ndo
existe.”.

Por essa inferéncia, identifica-se que a educacdo dos Movimentos ajudam a
fundamentar as reivindicacdes dos proprios Movimentos, articulados pela construcdo de uma
politica publica de educacdo dos povos do campo, dentro de uma compreensdo de educagdo
bem alargada. Em sintese, os Movimentos do campo compreendem a Educacdo como “todos
os processos sociais de formacdo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Neste
sentido, Educacdo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formacdo para o trabalho e para a participacao social” (CERIOLI; CALDART, 2002, p. 63).

A necessidade de uma Educagdo identificada com as classes populares é um
imperativo do ponto de vista politico, econdmico, ideoldgico e cultural, ndo somente para
fortalecer um projeto de sociedade, mas porque a situagdo da Educag¢do no campo brasileiro
ainda é negada aos sujeitos que vivem da terra. As propostas dos Movimentos sdo sustentadas
em principios politicos construidos coletivamente, a partir dos consensos possiveis, diante da
diversidade de sujeitos.

Essa modalidade de Educacdo demanda:
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Uma epistemologia cuja fonte do conhecimento tem sua validade no saber da
experiéncia, no conhecimento engajado, que nasce da necessidade de
agir/pensar/sentir, que procura transformar a realidade numa perspectiva utépica que
ndo espera um porvir, mas persegue um futuro que se faz nas entranhas do presente.
(BATISTA, 2006, p. 3).

Para tanto, os Movimentos revestem-se de autonomia para definir e realizar sua
prépria Educagdo, que € inerente em suas praticas Assim, podemos perceber esse potencial
educativo quando os sujeitos se mobilizam em processos de luta e reivindicacdo, afirmando-se
como sujeitos de decisdo e em formac¢do humana.

Entdo, o [6cus formativo dos Movimentos sao construidos nos contextos de lutas, isso
como vimos, possibilita a ampliacdo dos saberes de seus militantes, sente a necessidade de
lutar pela direito a escolarizacdo dos seus sujeitos, nos diferentes niveis de formacao - desde a
Educacao Infantil até a Universidade. Desse modo, pode haver formacdo de profissionais nas
diversas dreas do conhecimento, e que venham a contribuir na viabilidade socioeconémica
dos acampamentos, assentamentos € em outros espacos de atuacdo dos Movimentos do

campo.

2.2.1 MST e sua acido educativa

De acordo com o explicitado anteriormente, os Movimentos Sociais estdo construindo
e expressando uma concepg¢ao diferenciada de Educacdo e lutando para a efetivagdo de uma
politica educacional diferenciada e especifica dos povos do campo. Nesse sentido, €
importante retomar, de forma sintetizada, o processo histérico da constru¢ao da Educagao no
MST, para compreendermos a génese da proposta de Educacdo do Movimento (considerada a
raiz da Educacdo do Campo), os instrumentos que constitui o0 Movimento como ‘sujeito
pedagodgico’ e os caminhos percorridos para a producdo e disseminag¢do de conhecimento dos
sujeitos sociais. Entendemos que seu estudo demasiado extrapolaria os objetivos desta
dissertacdo.

A organizacdo do MST contempla um setor préprio para tratar de assuntos
relacionados a Educacao dos seus sujeitos, foi articulado principalmente na década de 1990.
Esse setor foi criado em decorréncia da falta, por parte do Estado, de uma agdo efetiva e de
incentivos na Educagio para o camponés. E sobre a construcio da acio educativa que confere
a pedagogia do Movimento uma diferencialidade, uma organicidade e uma identidade que

trataremos aqui.



67

A preocupacdo com a Educacdo no MST surgiu por meio de muitos conflitos, inclusive
internos, pois, no inicio das agdes do Movimento uma parte das liderancas ndo priorizava a
educagdo — naquele momento a prioridade era a “terra”-, enquanto outra parte ja vislumbrava
que por meio da Educagdo novos horizontes poderiam emergir, uma vez que a maioria dos
camponeses eram analfabetos.

Eclodia, da ala preocupada com a Educacdo no interior do Movimento, uma forca para
lutar por outros direitos bésicos, ndo sé pela terra, mas também pela conquista de outros
territérios como: da produtividade, da escola, da sadde, etc. Diante disso, a proposta de
Educagdo no MST inicia-se jd no primeiro acampamento do Movimento, em Sarandi-RS —
fazenda Anonni (1984), seu embrido foi o questionamento sobre o que fazer com as criangas
acampadas? Segundo o Dossié (2005)*’, mesmo com tantas outras preocupacdes, alguns pais
perceberam a ansiedade das criangas e comecaram a pensar no que fazer para solucionar esse
problema.

As primeiras discussdes sobre Educacdo para as criancas acampadas foram propostas
por um grupo de maes no primeiro assentamento. De acordo com o Dossié (2005. P.83) “por
acaso, ou por destino histérico, entre os acampados havia uma professora, Maria Salete
Campigotto, que mais tarde viria a ser a primeira professora de assentamento do MST no
pais.”.

Dessa forma, a professora Salete passou a coordenar algumas atividades pedagdgicas
com as criangas. Nesse periodo ainda ndo se pensava em constituir uma escola de fato. A
inquietacdo estava relacionada em como cuidar das 180 criangas, com idades variadas, que
estavam assentadas no local.

Apés uma organizacdo minima, os integrantes do assentamento foram a Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul reivindicar a institui¢do de uma escola publica
dentro do assentamento. Depois de muitas conversas e audiéncias, a Secretaria autorizou a
constru¢do da primeira escola sob a ‘lona preta’.

A escola publica foi conquistada em 1993, juntamente com a oficializacdo do
assentamento. Compreendemos que isso representou um fato histérico, onde o Estado por
meio desse ato, reconhecia e legitimava a ocupacdo, um fato curioso e contraditério para um
Estado neoliberal. A chamada “Escola Estadual de 1° Grau 29 de Outubro”, no inicio atendeu
em torno de 230 alunos dos diferentes assentamentos criados a partir da antiga Fazenda

Annoni.

2 DOSSIE MST ESCOLA: Documentos e Estudos 1990- 2001; Ed. Expressdo Popular, SP, 2* Ed. 2005
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Desse contexto, comecam as primeiras discussdes para uma proposta de Educagdo do
Movimento que fosse embasada no cotidiano do assentamento. O Dossié (2005, p. 84) indica
que ‘“a vivéncia simultanea de duas realidades diferentes de escola firmaram em Salete aquilo
que hoje é uma convic¢do sua: ‘a mudanga na educagdo vem pela comunidade e nio pela
escola.”

O MST compreende que, para além de lutar pela terra, é necessdrio lutar por escola. A
terra, a escola e outros direitos tém sido negados aos Sem Terra. Com isso, a preocupagao de
fundo era qual o tipo de escola 0 Movimento lutava? O Movimento desde os primordios tinha
a clareza de que, era de uma escola, que desse conta de suas demandas, tivesse relacdo com
suas vidas, e fosse diferente e especifica. Ficou claro, também, que a Educacdo deveria girar
em torno dos principios que norteavam o Movimento.

Ou seja, uma escola com os principios de luta, embasada na realidade, no sentido do
cotidiano do acampamento uma vez que a “realidade é aquilo que vivemos. E tudo aquilo que
fazemos, que pensamos, dizemos e sentimos, da nossa vida prética. E nosso trabalho, nossa
organizacdo é a natureza que nos cerca.” (Dossi€, 2005, p. 92).

Nesse sentido, a Educacdo do Movimento estd assentada na dialética, pois a realidade
estd no ponto de partida e no ponto de chegada e recomeco desse processo. E uma educacio
diferenciada e especifica pela qual o Movimento luta e venha contribuir para que as criancas,
jovens e adultos alarguem suas visdes de mundo, tendo os instrumentos necessarios para a
intervengdo nesse mundo que os cercam.

Na concep¢do do Movimento, a comunidade é a unica capaz de exigir uma
transformacdo real do jeito de ensinar do educador e da educadora. Segundo o dossié (2005)
em 1983, as professoras do acampamento da fazenda Anoni, Salete Calmpigotto28 e Lucia
Webber, faziam um curso de pedagogia e participavam de encontros sobre educagdo popular
com a equipe de Paulo Freire. Desse evento, delinearam os subsidios pedagdgicos para a
constru¢do de uma Educacao para o Movimento.

Com isso, a matriz tedrica dos principios educativos do MST, estd embasada em Paulo
Freire, no sentido de uma educacdo libertadora, onde os educandos e educandos sao
investigadores criticos da realidade e problematiza o tempo todo, a Educagdo, para assim
refletir seu carater. Caldart (2000) considera Paulo Freire como o educador que vislumbrou

um didlogo entre a educacdo e os Movimentos Sociais, quando:

2 Até 0 ano que esse documento foi escrito Salete, além de continuar como educadora no seu assentamento, era
vereadora e trabalhava na Secretaria de Educag@o de Ronda Alta, tentando levar para além do MST a discussio
das experiéncias de escolas nascidas dentro do movimento.
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Construiu toda sua reflexdo em torno do processo de produc¢do do ser humano como
sujeito, e da potencialidade educativa da condicao de oprimido e do esforco de tentar
deixar de sé-lo, o que quer dizer, de tentar transformar as circunstincias sociais desta
sua condicdo, engajando-se na luta pela sua libertagdo (CALDART, 2000, p 203-
204).

Nesse sentido, para auxiliar na constru¢do de uma Educagdo arraigada nas lutas, na
histéria, na cultura do povo, o MST alicerca nas concepc¢des de Freire, os fundamentos
tedrico-metodoldgicos para sua praxis. Essa Educacdo tem na prética a sua centralidade, a
partir dela o curriculo da escola vai sendo desenhado.

O trabalho € a categoria fundamental envolve todo o processo educativo. Por isso é
necessdrio e crucial o planejamento da comunidade para a escolha dos temas das aulas que
s@o decididos no coletivo.

Vale lembrar que para o MST, o conceito de Educacdo nao se confunde com o da
escola. Para o Movimento, Educacdo € pratica social e considera o ato educativo como
acontecimento vivo, real, € o seu acontecer, € ndo opde trabalho e vida, mas sim o trabalho é
apreendido como vida e vice-versa. Como exemplo disso, o acampamento emerge como
possibilidade de socializacdo politica, pois hd uma juncdo de relagdes sociais entre 0s
camponeses que tem o mesmo objetivo. Podemos inferir a partir desse pensamento, que o
acampamento tem cardter pedagdgico, porque ajuda na formacdo politico-ideoldgica e

também na formacao social dos individuos.

Do ponto de vista pedagdgico o acampamento pode ser olhado como um grande
espago de socializagdo dos sem terra, que passam a viver um tempo significativo de
suas vidas em uma coletividade cujas regras e jeito de funcionar, embora tdo
diferente da sua experiéncia anterior, foram eles mesmos que ajudaram a constituir
(CALDART, 2004, p. 178).

Portanto, a pratica social da Educacdo que emergiu no interior do Movimento, nio se
da apenas no espacgo da escola, pois ela estd diretamente ligada ao seu projeto social. Nesse

sentido, Caldart defende o Movimento como sujeito pedagdgico e:

Olhar para a formacgdo dos sem-terra é enxergar o MST também como um sujeito
pedagégico, ou seja, como uma coletividade em movimento que é educativa, e que
atua intencionalmente no processo de formagdo das pessoas que a constituem. [...]
Trata-se de pensar no movimento social como principio educativo, ou seja como
base da concepgdo de educag@o construida através da experi€ncia humana de ser do
MST, ou de fazer-se um nome préprio: Sem Terra. (CALDART, 2000, p 199-200).
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Para esta autora, o MST € um sujeito pedagdgico que possui um principio educativo,
que se afirma a partir de vérias pedagogias. Na visdo dela, as principais matrizes pedagdgicas
sdo: pedagogia da luta social, da organizacao coletiva, da terra, da cultura e da histéria. Estas
pedagogias proporcionam aprendizados, processos educativos que colocam o MST como
sujeito no processo de formacdo dos Sem Terra. Caldart afirma ainda que “a trajetdria
histérica de formacdo do Sem Terra, como sujeito social é um processo educativo, de
formacdo humana” (CALDART, 2004, p. 162). Nessa direcdo, portanto, “olhar para o
movimento social como sujeito pedagdgico significa retornar uma vez mais a reflexdo sobre
educagdo como formacao humana e suas relagdes com a dinadmica social em que se insere.”
(CALDART, 2000, p. 317-318).

Desse modo, o MST se auto-reconhece como sujeito pedagdgico, porque nas suas
lutas s@o concebidas na unidade e ao mesmo tempo € relacionada a luta pela terra com outras
lutas, outros direitos, compreendidas como luta pelo direito ao trabalho, justi¢a social, pratica
de valores humanistas e socialistas e a igualdade de género (CALDART, 2000).

No processo de construcao, enquanto sujeito pedagdgico, o MST passa a compreender
que por se tratar de um Movimento que se norteia pela unidade de principios, mesmo nas
realidades mais distinta, ndo basta apenas elaborar um curriculo unico que atenda as
demandas escolares, € preciso elaborar concep¢des, conceitos, construir conteidos, e
desenvolver matrizes e temas pedagdgicos. Neste sentido, o Movimento construiu os seus
principios filoséficos e pedagdgicos, que serd destacado no proximo capitulo.

O pensamento histérico associado a compreensao da realidade e da consciéncia social,
que se desenvolve por meio dessas concepcdes de educacdo do Movimento, sdo parte da
histéria e leva os sujeitos a fazer uma leitura critica do mundo. A histéria para o MST se
configura como principio educativo, como instrumento, como simbolos, para a reflexdao da

trajetéria do povo, ou de um grupo. Para Aznérez e Arjona:

Desde sus inicios, los sin Tierra vienen creando diversos simbolos de
representacion de su lucha. Circunstanciales como la cruz de la Encrucijada
Natalito, o permanentes como la bandera o el himno, son sobre todo signos
de unidad en torno a un ideal y constituyen la mistica del movimiento
(AZNAREZ, ARJONA, 2002, p. 89).

Nos anos de 1990, surgiu a “Escola Itinerante” do Movimento, com o objetivo de

atender as necessidades educacionais dos acampamentos que ainda ndo tinham uma escola.
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Essas escolas como o préprio nome, sugere o deslocamento de um acampamento para outros.
Os locais de aulas acontecem em todos os lugares, algumas vezes de modo improvisado.
O Movimento também organizou a “Ciranda Infantil” como um espago proprio da

» 2 até a seis anos, sua organizacdo acontece em diferentes instancias

crianca “Sem Terrinha
da organizagdo, considerando as diversas realidades e necessidades, por exemplo: a Ciranda
Infantil Itinerante para as criancas que acompanham as a¢des do MST em nivel nacional e
estadual; a Ciranda Infantil Permanente, quando estd organizada para atender um publico mais
fixo e com encontros freqiientes; a Ciranda Infantil Eventual, quando organizada para atender
um publico mais fixo, porém que a busca esporadicamente.

O MST mantém também a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), situada em
Guararema-SP. Seu objetivo € proporcionar a jovens, mulheres ¢ homens do meio rural
educacgdo voltada para a realidade do campo, tendo em vista a diversidade cultural do pais.

A ENFF destina-se a assentados e integrantes de movimentos sociais. Trata-se de uma
escola de capacitacdo técnica e de formacgdo de trabalhadores rurais. O Movimento afirma que
a grande diferenca da ENFF para as demais escolas € que, apds passar por ela, os
trabalhadores voltam para a sua comunidade rural e utilizam na pratica o que aprenderam na
escola. A sua constru¢do iniciou-se nos 2000 e foi inaugurada em 2005. Brigadas foram
organizadas em mutirdo para ajudarem na constru¢do do prédio. Atualmente a escola ministra
cursos em vdrios niveis, incluindo administracdo cooperativista, pedagogia da terra, saide
comunitéria, planejamento agricola, técnicas agroindustriais. Os professores e voluntarios da
escola geralmente provém de universidades e escolas técnicas conveniadas.

Atualmente, sdo cerca de 2 mil escolas publicas espalhadas por assentamentos e
acampamentos, onde estudam quase 300 mil alunos e trabalham 10 mil professores. O MST

ainda mantém convénio com mais de 50 instituices de ensino superior para a graduacido de

profissionais das mais diversas dreas, como pedagogia, direito e agronomia - com foco nas

comunidades. H4 também varios professores-militantes fazendo a pds-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado.
Ao produzir conhecimento no processo de educagdo e de formagdo, o MST passa a

conquistar espacos também nas universidades, compreendendo que o problema da educacdo

2 A primeira Ciranda Infantil do MST foi realizada no I Encontro nacional de educadores e educadoras da
Reforma Agréria em Brasilia no ano 1997 com 80 criancas de todo Brasil. Segundo MST (2004:37): A Ciranda
Infantil é um espacgo educativo, organizado com o objetivo de trabalhar as vérias dimensdes do ser criangca Sem
Terrinha como sujeito de direito, como valores, imagina¢@o, fantasia e personalidade em formacdo, vinculo as
vivéncias com a criatividade, a autonomia, o trabalho educativo, a satide e a luta pela dignidade de concretizar a
conquista da terra, a reforma agraria, as mudangas sociais. Dai surgem os primeiros termos *° Sem Terrinha”
referente as criancas Sem Terra.
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no Brasil tem sido pautado nas discussdes que envolvem as politicas publicas nos diversos
setores da sociedade. Por exemplo, avaliando o alto indice de analfabetismo e o baixo nivel de
escolarizacao da populacdo jovem e adulta, avalia-se também a formacgao de professores.

Do ponto de vista tedérico, a formacdo de professores na Universidade estd ainda
fortemente marcada por pressupostos técnicos e cientificos tradicionais que dicotomizam
teoria e prdtica. Salienta-se que a valorizacdo dos saberes e das experiéncias profissionais e
culturais dos professores pode contribuir nao sé para a valorizacdo da profissdo docente,
como também para melhoria da qualidade do ensino de um modo geral.

Portanto, na luta pela terra existe um contetdo pedagdgico, forjando sujeitos que dela
participam. No entanto, estes sujeitos também sdo formados na trajetdria de vida, antes do
acampamento e vinculo a Movimentos Sociais, que s@o trazidas consigo neste processo. A
trajetéria de vida dos camponeses precisa ser levada em consideracdo ao compreendermos as
lutas no campo, pois mesmo em alguns casos quando se caracterizam por antagonismo,
também produzem aprendizados.

Quando a escola é concebida nos assentamentos, semelhante a toda estrutura nova na
comunidade, € de forma precdria, porém segue sempre principios pedagdgicos e filoséficos do
Movimento. Com o tempo sua estrutura vai melhorando. Assim, a demanda por educadores
para essas escolas é sempre crescente. Mas, esses educadores nem sempre tiveram uma
formacdo pedagdgica adequada. Nesse conjunto de circunstincias, o MST sentiu a
necessidade de formar seus educadores para educar nos varios niveis educativos para os
diversos acampamentos e assentamentos do Brasil.

No estado de Minas Gerais em 1996, embora o MST estivesse envolvido em
manifestagdes, em formacgdo politica, na sua organicidade, o Movimento inicia seu processo
de formagao de Educadores da Reforma Agréria, por meio do seu Setor de Educagdo. Na
época, varios professores do Movimento de outros Estados, como da Bahia e do Parana
vieram contribuir com esse processo de formagdo, trabalhando, principalmente, os conceitos
de educacdo do MST com seus principios pedagdgicos e filosoficos. Também colaboraram
nesse processo alguns professores de vdrias institui¢des e universidades de Minas Gerais.

Nesses encontros de formacdo foram realizadas oficinas, principalmente, de
matemadtica e portugu€s. Ambas as dreas de conhecimento eram um grande desafio para os
educadores e educadoras, trabalharem com os jovens e adultos, pois inimeros foram os
educadores que tinham resisténcia em trabalhar com a matematica, na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), onde uma grande parte dos educandos se saiam muito bem nas “contas”, como

eles proprios costumam dizer até hoje, mesmo ndo sabendo ler ou escrever.
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Ja num periodo mais avancado de organizacdo, o MST percebe que o processo de
formagdo interno era de grande importincia, porém ndo era o suficiente, sentiu-se a
necessidade de uma formacdo em nivel superior, sendo que o principal motivo dessa
formacdo seria garantir a estabilidade dos educadores do Movimento nas escolas do
assentamento.

A troca de professores do MST pelos professores da cidade imposta pela rede de
ensino estadual ou municipal, na visdo dos dirigentes locais do MST, mostrava-se um
retrocesso, na medida em havia um alto indice de rotatividade por diversas causas. Essa
rotatividade provocava um rompimento, na implementa¢do da proposta de educacdo das
escolas de acampamentos e assentamentos. Entdo, o MST tinha uma nova demanda: a
necessidade de formacdo superior de seus proprios educandos, medida essa que visava
fortalecer a educagdo nas escolas.

Na pedagogia do MST, a Educagdo favorece o despertar da consciéncia referente ao
papel de sujeito no mundo, no seu cotidiano, bem como potencializa a sua humanidade e
transforma-o em sujeito social resultante das lutas. A valorizacdo da Educagdo pelo
Movimento tem tamanha forca, que ela se envolve nos processos de transformacao social, na
vida produtiva, na cultura regional e, sobretudo, na ideologia que os impulsiona, convergindo
para a mesma do MST. Todos esses elementos identificam os sujeitos do Movimento,
conforme afirmativa do Miguel Arroyo de que “[...] a compreensdo do que é constitutivo da
acdo educativa e cultural, da socializacdo e formacdo de identidades, saberes, valores, da
construgao e apreensao do conhecimento. (ARROYO, 1998, p, 160).”.

Assim, pensar o MST como de formacdo dos seus militantes, tomando como
fundamento a teoria de Freire, significa dizer que a Educacdo € um ato de conscientizacdo
politica, que permite uma leitura critica do mundo, caminha lado a lado com o processo de
constru¢do e reconstrucdo do conhecimento e dos sujeitos, implicando em agdo, em
intervencdo no mundo, em uma nova forma de educar. Podemos observar essa
conscientizacdo politica - o despertar de um envolvimento politico mais intenso - na
organizacdo dos protestos, ocupagdes, marchas, entre outras manifestagdes populares. Os
sujeitos do MST mostram ‘suas caras’ a sociedade para ser ouvido e visto, mesmo quando
reprimidos com violéncia, como tem ocorrido em inimeras ocasides.

Em suma, podemos extrair elementos que corroboram na formacio dos sujeitos, na
constru¢do dos seus conhecimentos atrelados ao seu cotidiano. Dessa forma, o espaco

educativo intrinseco na luta pela terra, forja um sujeito que se faz politico, se identifica com
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outros, se faz presente no campo dos direitos e toma para si 0 pertencimento pleno em ser

cidaddo, sintonizado com mundo para fazé-lo melhor.

2.3 Educacao do Campo: colhendo os frutos

Os Movimentos Sociais do Campo tem defendido uma Educagdo diferenciada e
especifica dos povos do campo. Pretendemos apresentar algumas reflexdes sobre a tematica
Educagdo do Campo, adentrando nas propostas de politicas publicas governamentais € em
algumas discussdes tragadas pelos Movimentos Sociais como: Por que discutir uma Educacao
diferenciada e especifica no e do Campo? Como surgiu esse conceito? Quais sdo as suas
demandas? Esses questionamentos tém perpassado as discussdes sobre a Educacdo do Campo.
Procuramos discutir, também, as diferenciagdes conceituais presentes em alguns estudos
sobre a temadtica da educacdo que acontece no meio rural.

A educacao, direito fundamental, foi negligenciada as classes excluidas da populacdo
brasileira, incluindo a populacdo do campo, ao longo dos anos. Isso se reverteu em uma
tomada de consciéncia decorrente das lutas pela terra, organizadas em todo pais pelos
Movimentos, e das lutas que garantissem uma educagdo para os excluidos, efetivando os
direitos constitucionais.

Reivindicagdes por educacdo sempre estiveram presentes nas pautas dos Movimentos
Sociais, tanto da cidade quanto do campo. As lutas empreendidas pelos Movimentos, de modo
geral, visavam ao acesso a escola, o combate ao analfabetismo, as altas taxas de reprovacao e
evasdo escolar que atingem criangas, jovens e adultos das classe trabalhadora. Essas
reivindicagdes ja tiveram alguns resultados positivos.

Historicamente, as politicas educacionais brasileiras se constituiram com maior €nfase
no meio urbano, pois voltava-se para o contexto do desenvolvimento industrial, foco central
do desenvolvimento capitalista no Brasil, a partir da década de 1930. Nesse momento os
setores dominantes proclamam a ideologia que o campo significava o atraso, o
subdesenvolvimento e havia ali um grande contingente de mao-de-obra que foi deslocada para
as cidades. Esses contingentes foram nomeados como trabalhadores assalariados e “exército
industrial de reserva.” (MARX, 1975, p. 64).

Para entendermos melhor como se deu no cendrio brasileiro as reformas educacionais

de modo geral, ainda que brevemente, faremos um panorama sobre essas mudancas que a
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partir das ultimas décadas do século 20 e primeira década do século 21. Dessa forma, inicia-se
com uma reconfiguragdo educacional, para depois situarmos o debate da Educacdo do Campo
nesses debates tanto nacional como na América Latina.

Esses debates ganharam distanciamento dos enfoques demasiadamente técnicos, se
basearam nos dados da ‘conjuntura’, e foram inseridos em um contexto de profundas
transformagdes nas relacdes econdOmicas, politicas e sociais, no ambito nacional e
internacional, sob a influéncia do novo estdgio capitalista na vertente neoliberal. Isso se
traduziu, também, nos condicionantes da reestrutura do setor produtivo e das mudancgas
institucionais que alteraram o arcabouc¢o do Estado e das relagdes sociais no ambito de uma
nova ordem mundial, o que justificou a necessidade da implantacdo de uma reforma
educacional na América Latina.

Assim, as reformas escolares que marcaram a segunda metade do século 20 podem ser
descritas, em geral, do seguinte modo: uma decisdo politica internacional, planificada, tomada
por uma autoridade formal, destinada a mudar duradouramente a totalidade ou uma dimensao
significativa do processo educativo, em fun¢do de uma determinada concepcao de futuro
baseada no desenvolvimento econdmico (SAVIANI, 1999). Nesse conjunto de circunstancias,
quase todos os paises da América Latina iniciaram reformas educacionais resultantes em
grande medida, por esse processo de inducdo externa, liderada pelos organismos
internacionais, principalmente, pelo Banco Mundial e Banco Interamericano de
Desenvolvimento, que condicionaram a concessdo de empréstimos aos Estados Nacionais da
regido para implantarem as ditas reformas.

Em escala mundial essas reformas educacionais emergiram desde a década de 1980.
As recomendacdes internacionais orientavam a reconfiguragdo da relacdo entre Estado e
sociedade, por meio da implantacdo de politicas de descentralizacdo na gestdo da educacgao e
de incorporagdo da logica de gestdo privada na gestdo publica, ou seja, a imposi¢do a uma
reformulacao do papel do Estado e a substituicao do controle centrado no Estado, na provisao
de seus servigos sociais, reservando a ele as fungdes de coordenacdo e regulamentacdo. Tais
recomendacdes pretendiam tornar a politica educacional compativel com as medidas de
minimizacao das responsabilidades dos Estados Nacionais e dos recursos publicos aplicados
nas areas sociais (THOMPSON, 1987).

Dessa forma, as reformas figuraram nos sistemas educacionais, em contexto social
geral, um quadro de dominacdo de classes e da exploragdo nacional pelo capital financeiro.

Isto aconteceu com base num discurso em que o apelo a uma ideologia democratica, libertaria



76

e descentralizadora encobria as novas condi¢des politicas, a continuidade e até o
aprofundamento de politicas oriundas dos regimes ditos autoritdrios (MARX, 1974).

Percebe-se que as reformas aparecem quase sempre associadas a percepcdo de uma
crise (interna ou externa) do sistema educativo e integram-se em processo mais amplos de
transformagdo politica, econdmica e social. Assim, tanto “reforma” como “mudanga” sdo
palavras-chave que caracterizam o discurso politico sobre educacdo e escola, em diferentes
paises, independentemente do seu sistema politico e econdmico praticado (THOMPSON,
1987).

As reformas educacionais ocorridas na década de 1990 tiveram como antecedente os
compromissos assumidos pelos governos na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
realizada em Jomtien — Tailandia, em marco de 1990. Os diagnésticos realizados sobre a
Educagdo, nessa Conferéncia, em linhas gerais, mostravam problemas similares nos diferentes
paises latino-americanos e foram tomados como premissa para a proposta de reformas
educacional na América Latina.

A partir de entdo, a Educacdo voltou a fazer parte das agendas nacionais e
internacionais como um dos temas centrais das reformas politicas e econdmica. No entanto,
segundo Krawczyk e Vieira (2008), é importante destacar que o consenso construido acerca
da reforma educacional nos diferentes paises foi consequéncia da ‘fetichizacdo’ das
necessidades do conhecimento instrumental para a inser¢dao competitiva dos paises latino-
americanos no mercado mundial.

Assim, a reforma do Estado — vetor das transformacgdes educacionais foi apresentado a
sociedade como uma estratégia necessdria para racionalizar os investimentos e a gestdo
publica e ndo como a finalidade dltima do projeto de desenvolvimento neoliberal. Entretanto,
ao se refletir sobre os aspectos das condi¢cdes de desenvolvimento particulares dos paises,
apesar das bases comuns que fundam os Estados Nacionais Latino-Americanos, observa-se
que esses paises foram construindo tradicdes politicas e associativas diferentes que
impactaram de formas distintas a implantacdo da reforma educacional. Com isso, apesar da
matriz comum de constituicdo do capitalismo na América Latina, emergiram as
especificidades do desenvolvimento em cada pais, os comportamentos sociais € a organizacao
na educagdo publica manifestaram diferencas significativas.

Dentro desse cendrio, a reforma educacional no Brasil iniciou-se na segunda metade
da década de 1990, com a finalidade de consolidar uma nova forma de gestao da educagdo e
da escola e, ao mesmo tempo, reverter o insuficiente atendimento do ensino fundamental e

médio, bem como os altos indices de fracasso e evasao escolar.
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Na nova organicidade do sistema educacional e no idedrio da reforma buscou-se
conciliar as diretrizes internacionais para a constituicdo de uma nova forma de gestdo da
Educagcdo e da escola. No marco das mudangas regulatérias préprias do novo modelo
hegemonico do papel do Estado, foi premente a necessidade de reverter o quadro de exclusdo
e desigualdades educacionais. Com a reconfiguracdo do papel do Estado e a
institucionaliza¢do do ‘Estado Minimo’, consolidou-se, no caso da Educagdo, um processo de
centralizacdo/descentralizacdo pelo qual nao sé mudou a histérica relacao federativa no pais,
como também atribuiu um novo papel ao Estado, a iniciativa privada e a pessoa fisica na
educacao (THOMPSON, 1987).

A descentralizagdo € uma caracteristica constituinte da Educacido formal no Brasil e
com a reforma educacional sofreu forte regulamentacdo, que afetou a distribuicdo de
responsabilidades e atribui¢des entre os diferentes niveis de governo — estados € municipios —
e a redistribuicdo de recursos em cada Estado da federacdo. A descentralizagdo contemplou
uma distribuicdo de fungdes entre as varias esferas governamentais e dos recursos para a
Educagdo, plasmada na lei que criou o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). Essa lei definiu o percentual de
recursos estaduais e municipais, e as competéncias e responsabilidades pela oferta,
manuteng¢do e controle somente do ensino fundamental (CURY, 2002; GONCALVES, 1998).
Esse fundo foi substituido, em 2006, pelo Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB -, que ampliou
seu ambito de atuacdo, e assim os recursos do fundo destinam-se a financiar a educacao
basica (creche, pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos).

As condicdes para a reforma educacional consubstanciaram-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394 que, aprovada em 1996, definiu uma nova
organizacdo e gestdo do sistema educacional e da unidade escolar. Houve um longo debate em
decorréncia da presenca de diferentes projetos sociais e educacionais em disputa, o que
retardou o inicio da reforma educacional no pais (SAVIANI, 1998).

A LDB de 1996 deu sustentagdo aquela reforma e aumentou a obrigatoriedade da
educagdo de 4 para 8 anos, mas limitou os direitos consagrados na Constituicdo Federal de
1988 (que reinstaurou o Estado de direito), restringindo o “direito fundamental de todos a
educagdo” ao “direito a educagdo obrigatoria.” Além disso, diminuiu a responsabilidade e o
papel do Estado no atendimento a educagdo como a inversao da responsabilidade do Estado
em relacdo a familia, colocando-a em primeiro lugar (CURY, 2002; SAVIANI, 1999),

conforme o contexto da politica econdmica e politica vigente na época.
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O delineamento da reforma educacional no Brasil teve como vetor principal uma nova
organizacdo do sistema nacional que caracterizou pela municipalizacdo do provimento do
ensino fundamental, pela implantacdo de parametros curriculares e de um sistema de
avaliacdo institucional comum para todo o pais. O ensino fundamental foi o foco escolhido
para a universalizacdo do ensino, que seguiu as diretrizes regionais dos organismos
internacionais, mas também encontrou respaldo no consenso existente na sociedade sobre a
necessidade de acabar com os altos indices de analfabetismo infantil, repeténcias e evasao
escolar.

O sistema nacional de avaliagdo foi centralizado no Ministério da Educacdo e
introduziu a avaliacdo externa do desempenho do aluno, abrangendo os diferentes niveis de
ensino. O governo aperfeicoou o sistema de estatistica da educacdo bdsica e superior ja
existente, nasceram o Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Bésica (Saeb) e o Sistema
Integrado e Informagdes Educacionais (Siied).

Nesse cendrio a reforma educacional da década de 1990 incorporou ndo s6 mudancgas
nas relagdes federativas como também o compartilhamento da responsabilidade da educacdo
publica com a sociedade, o que levou a uma reconfiguracdo das relacdes dos governos com as
comunidades e as relacOes institucionais nas escolas como: autonomia institucional,
implantacido de uma gestdo colegiada nas escolas que consubstanciaram o ideal de
democratiza¢cdo da educacao (SAVIANI, 1999).

Em resumo, a reforma educacional no Brasil centrou-se, em linhas gerais, nos
seguintes eixos: gestdo escolar democratica, implantacio de um curriculo nacional,
redistribuicdo do financiamento por meio dos estados € municipios € a avalia¢do institucional
nos diferentes niveis de ensino.

Mesmo com a nova reconfiguracdo da Educagdo no Brasil, desde a remota histéria
deste pais, a educacdo para o campo tem ocupado uma posi¢ao secunddria ou quase nula nas
politicas educacionais (CALAZANS, 1993) 3% Recentemente, a educagdo para o campo se
efetiva mais por meio de campanhas, programas, projetos esparsos € pontuais conforme a
plataforma de governo’', muitas das vezes descontinuas na politica do préximo governo,

também € comum que essas politicas educacionais ndo levam em conta a realidade do campo,

30 oz . . ~ . ~
S6 a partir de 1930 ocorreram programas de escolarizacdo considerados relevantes para as populagdes do

campo”. Cf. CALAZANS, M. Julieta Costa. Para compreender a educacido do estado no meio rural. Tracos de
uma trajetéria. In: TERRIEN, Jacques; DAMASCENO, M. Nobre (orgs.). Educacdo e escola no campo.
Campinas: Papirus, 1993.

! Muitos programas e projetos educacionais para o meio rural foram financiados por organismos internacionais
especialmente pelo Banco Mundial, ver Fonseca, 1998; Queiroz, 1998; Sousa, S.Z. 1998.
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suas especificidades, ndo consideram as necessidades dos camponeses, trabalhadores rurais,
pequenos proprietdrios, agricultores familiares, populagdes ribeirinhas, parceiros, meeiros,
moradores, pois historicamente t€m se associado as estratégias de expansdo capitalista e
modernizacdo (BATISTA, 2006, p. 5).

E importante ressaltar que a concep¢do de Educacio Rural que vem sendo imposta
pela cultura dominante e elitista, ndo tem sido suficiente para a educabilidade dos povos do
campo. Ainda, acontece o acesso tardio a escola que na maioria das vezes, € nas regides mais
pobres do Brasil, sdo ofertadas sem condicdes de oportunizar saberes para a crianca, para o
adolescente, para os jovens e adultos devido a precariedade de investimentos dessa politica
publica, embora a Constituicdo de 1988 assegure o direito por uma escola no meio rural
brasileiro. Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ** a
educagdo do campo ganha mais legitimidade, uma vez que em seu artigo 28 propde medidas
de adequacgdo da escola a vida do campo, questdo que ndo estava anteriormente considerada
em sua especificidade.

Nesse panorama, destacamos que as denuncias dos Movimentos Sociais do campo,
apontam para uma brutal desigualdade nas politicas publicas de educa¢do no campo, entre
elas: a falta de escolas para atender a todas as criangas, jovens e adultos; escolas precdrias de
estruturas fisicas; docentes sem a formacdo necessdria e auséncia de incentivo de politicas
para valorizar o magistério; auséncia de uma politica de financiamento; caréncia de transporte
escolar; calendarios escolares adequado com a realidade do campo; constancia dos altos
indices de analfabetismo; curriculos que ndo atendem as necessidades, as questdes do campo
e os interesses dos seus sujeitos 3,

Para ilustrar essas desigualdades, precariedade, auséncias e caréncias da realidade da
Educagdo do Campo, observamos nos dados de pesquisa mostrados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)** o baixo aproveitamento de uma
grande parcela dos jovens e adolescentes. E nesse dado, constatou-se que, dos freqiientes a
escola na zona rural e que conseguiram chegar a 4* série do ensino fundamental, 78,8%
encontra-se em estagio critico ou muito critico na disciplina de Lingua Portuguesa.

Esses dados s@o baseados em anos estudados pela populacdo, sendo que ha uma

diferenciacdo desses anos estudados pela populacdo da zona rural e zona urbana. Os dados

32 Lei n° 9394 de dezembro de 1996.

33 Por uma Educagao do Campo: Declaracido 2002.

3 MEC/INEP/MDA. Pesquisa Nacional da educacio na reforma agraria. Disponivel em:

<www.mda.gov.br>. Acesso em: 02/02/2006.
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mostram que a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais que vive na zona rural é
de 3,4 anos, o que corresponde a quase metade da estimada para a populagdo urbana.

Os indices de analfabetismo sdo ainda mais alarmantes no campo, segundo o Censo
2000™. Assim, se o indice de analfabetos da populacdo de 15 anos ou mais no Brasil era de
13,6%, no campo a taxa de analfabetismo era ainda mais elevada, pois correspondia a 29,8%
da populacdo adulta da zona rural, enquanto na zona urbana essa taxa era de 10,3%°.
Ressalta-se que nessas taxas de analfabetismo nao sao considerados os analfabetos funcionais,
isto é, aquela parcela da populagdo que nao terminaram as quatro primeiras séries do ensino
fundamental.

Para a populacdo dos assentamentos da Reforma Agridria essa desigualdade
educacional € preocupante. Apenas 38,8% dos assentados freqiientam escola (criancas, jovens
e adultos), ou seja, 61,2% da populagdo assentada ndo t€m acesso a escola, 27,1% nunca
freqiientou escola e ndo 1€ e ndo escreve; 38,55% freqiientou a escola no ensino fundamental
de 1* a 4 * série; 14,7% freqiientou até 5* a 8 série e somente 5,6% teve acesso ao ensino
médio®’. Quanto 2 instalacdo de escolas no campo, 48,3% delas tém apenas uma sala de aula
e 22,8% contam com duas salas. Nessas escolas prevalecem turmas multisseriadas, que
representam 64% daquelas que oferecem o ensino fundamental de 1* a 4° série, segundo o
Censo Escolar 2002 *® mostrou. Essas turmas funcionam com uma tnica professora ou dnico
professor, muitas vezes sem formacdo para o magistério. Essas professoras e professores
trabalham com alunas e alunos de idades diferentes que freqiientando séries variadas,
chegando ao absurdo de funcionar em uma tnica sala de aula até as quatro séries iniciais.

Diante desse quadro, a emergéncia por uma Educacdo do Campo € colocada em pauta

. . .3 . . .
pelos Movimentos Sociais % do campo envolvendo parceiros e aliados. Esses Movimentos se

* Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2000. Disponivel em:

<http://www.ibge.gov.br>. Acessado em: 02/02/2006.

3% Citado em MINISTERIO DA EDUCACAO-GRUPO PERMANENTE DE TRABALHO DE EDUCACAO
DO CAMPO. Referéncias para uma politica nacional de educacdo do campo. Disponivel em:
www.inep.gov.br/ download/noticias/ 2003/texto_seminario20 _campo.doc

7 MEC/INEP/MDA. Pesquisa Nacional da educacio na reforma agraria. Disponivel em:
<www.mda.gov.br>. Acesso em: 02/02/2010.

% Citado em ministério da educacdo-grupo permanente de trabalho de educagdo do campo. Referéncias para

uma politica nacional de educacdo do campo. Disponivel em: <www.inep.gov.br/ download/noticias/
2003/texto_seminario20 _campo.doc>. Acessado em: 02/02/2010.
3 0s movimentos sociais que tém participado do movimento por uma educagdo do campo: MST, MOC;
CONTAG; MMTR; MAB; UNEFAB; MPA; MMC; FEAB; SEAP/PR, TEM; FETRAF; CPT; UNEFAB; CIMI;
MEB; PJR; Ciritas; CERIS; RESAB; SERTA; IRPAA; CAATINGA; ARCAFAR SUL/NORTE; ASSESOAR;
FORUM QUILOMBOLA; SINASEFE; ANDES; CNTE; AGB. Além disso, as seguintes institui¢cdes integram e
apdiam esse movimento: MMA; Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados — Frente
Parlamentar; CEFFA’S; CNBB; UnB, UNICEF, UNESCO, UNDIME, MDA/INCRA/PRONERA - MEC-
MinC, CONSED.
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organizam em torno dessa questdo desde 1997, para discutir, propor e reivindicar do poder
publico uma politica de educacdo para os povos que vivem no e sao do campo, na perspectiva
de superar as concepcdes anteriores, que concebiam a educacdo para o meio rural vinculada
ao modelo de desenvolvimento urbano-industrial capitalista e a uma estrutura agraria que usa
a terra apenas como instrumento de exploracdo, subordinado ao modelo de acumulagcdo do
capital.

Os Movimentos, organiza¢des ndo-governamentais, universidades, representantes de
orgdos publicos que defende uma educagdo para as populagdes que vivem no/do campo,
criaram entdo uma Articulacio Nacional Por uma Educagdo do campo, composta de
movimentos sociais. Além da luta pelo acesso a educacdo, essa Articulagdio vem
sistematizando uma proposta de educacdo adequada aos anseios dos sujeitos da terra, calcada
em fundamentos historicos, filoséficos, politicos e pedagdgicos que se orientam por uma
visdo critica, que tem origem no pensamento educacional socialista, na pedagogia do
oprimido de Paulo Freire e na denominada Pedagogia do Movimento (CALDART, 2000).

Dessa Articulagdo resultou em 1997 o I Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) proposto pelo MST em Brasilia-DF. Esse evento
contou com diversas parcerias: Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Nac¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e

Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O termo campo [na educag@o] nasce apds esse encontro € ecoou no contexto nacional,
pois o termo carregava em si a finalidade de ampliar o debate sobre a Educa¢do do Campo
para toda a sociedade brasileira, levando em conta “o cotidiano do campo em termos de
cultura especifica, bem como a maneira de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espago e o
meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e trabalho” (KOLLING,

1999, p.14).

Em 1998, aconteceu a I Conferéncia Nacional por uma Educa¢do Bésica do Campo,
no periodo de 27 a 30 de julho 1998 em Luziania - GO. Em decorréncia desse evento, criou-se
entdo o "movimento por uma Educacdo Basica do Campo" envolvendo grupos organizados,
pesquisadores e alguns governos do pais, numa articulagdo que contribuisse para o
melhoramento do ensino das séries iniciais do ensino fundamental. Na ocasido os contornos
para uma Educagdo do Campo apresentam uma nova conotacdo. Caldart (2004, p. 13) diz "ser
esse 0 momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a educagdo para o

povo brasileiro que vive e trabalha no e do campo.” E acrescenta:
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Educacdo do campo e ndo mais educacdo rural ou educacdo para o meio rural. A
proposta € pensar a educacdo do campo como processo de constru¢do de um projeto
de educacdo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetdria de lutas de suas organizacdes (CALDART, 2004, p. 13).

Kolling, Molina e Nery também descrevem que “a I Conferéncia Nacional: Por uma
Educagdo Bésica do Campo foi um processo de reflexao e de mobilizacao do povo em favor
de uma educacdo que leve em conta, nos seus conteidos e na metodologia, o especifico, a
proposicao campo.” (KOLLING; MOLINA; NERY, 1999, p. 13).

A II Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo realizou-se em 2004. Esse
momento foi considerado fértil para as discussdoes da Educagdo do Campo como uma
educagdo diferenciada e especifica, pois dela ampliaram-se a mobilizacdo dos grupos
organizados, das universidades, e das representacdes governamentais, bem como o
clareamento das concepgdes sobre o tipo de educagado era propicia para os povos do campo.

O resultado desse encontro resultou em proposi¢cdes para assegurar uma articulacao
nacional para fortalecer o movimento de Educa¢do do Campo, ultrapassando os limites da
educagdo "basica" (1* a 4 séries), abrangendo os filhos dos trabalhadores do campo em toda
educacgdo basica (educagdo infantil, fundamental e médio). Pensou-se, também, na insercdo
dos trabalhadores do campo nas universidades publicas (nas graduagdes e pds-graduagoes),
uma vez que o campo também carece de profissionais qualificados para atuarem naquela
realidade.

Ademais, para fortalecer as discussoes sobre a Educacdo do Campo, em 03 de abril de
2002, a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo publicou a
Resolu¢do CNE/CEB n° 1, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Educagao Bésica
nas Escolas do Campo, prevendo também acdes de proposicoes de trabalhos direcionados a
Educagdo no Campo. Além disso, consolida um importante marco para a histéria da educagdo
brasileira e em especial para a Educacdo do Campo, mas a morosidade faz com que as
politicas de direito ndo alcance propor¢des significativas que se efetivem concretamente na
escola do campo.

Na Declaragio da II Conferéncia®® os Movimentos defendem “o campo como um
lugar de vida, cultura, producdo, moradia, educacdo, lazer, cuidado com o conjunto da
natureza, e novas relacdes soliddrias que respeitem a especificidade social, étnica, cultural e

ambiental dos seus sujeitos.”.

40 DECLARACAO FINAL. II Conferéncia Nacional Por Uma Educacio do Campo. Luzidnia-Go, 02 a 06 de
agosto de 2004. Disponivel em: http://www.cnbb.org.br/documento_geral/. Acesso em 02/10/2005.
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A partir dessas conferéncias os Movimentos Sociais do campo intensificaram suas
mobilizagdes para colocar definitivamente as discussdes sobre a Educagdo no Campo na
agenda governamental. Em 2003, o Ministério da Educagao instituiu, pela Portaria n°® 1.374,
de 03/06/03, um Grupo Permanente de Trabalho com a finalidade de apoiar a realiza¢ao de
semindrios nacionais e estaduais para a implementacdo das acdes que resultassem desses
encontros, 0 qual conta com a participagdo do poder publico e de representantes dos
movimentos sociais. A partir da organizacdo e da luta desse movimento algumas conquistas ja
foram alcancadas. Também a atuacdo da Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD, 2004) que inclui em sua estrutura a Coordenacdo Geral de Educagdo
do Campo. As diretrizes até aqui colocadas corporificam as posi¢cdes dos Movimentos e
favorece subsidios para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo e os projetos politico-
pedagogicos das escolas do campo.

Indubitavelmente, converter anseios, historicamente negados, em legislacdes
educacionais, representa um avanco, uma conquista relevante, mas enquanto as politicas de
acdes ndo se materializar em sua concretude nos campos de todo pais, tais medidas nao
passardo de direito somente no papel.

Por meio desses encontros e debates podemos observar que o desafio dos povos do
campo, se configura na tentativa de ultrapassar as concepg¢des da educagdo tradicional, para
uma educagdo social, para assim construir concepgdes acerca da Educacdo do Campo,
levando em consideracdo que essa educagdo deve ser origindria do préprio campo. Existem
especificidades e desafios para implementar a Educacdo do Campo, levando em conta nossa
histéria pos-colonialista com suas caracteristicas que nos exigem refletir essa especificidade
do campo brasileiro.

A partir de entdo, para edificar a luta por Educacdo do Campo como uma politica
publica de educagdo, varias manifestacoes coletivas por parte dos Movimentos Sociais
realizou-se para esse fim. A Educacdo no Campo possui caracteristicas e necessidades
proprias para criangas, jovens € adultos do campo circunscritos em seu espaco cultural, sem

abrir mao de sua pluralidade como fonte de conhecimento em diversas areas.

Estd em debate também a definicdo de um conceito sobre Educacdo do Campo,
substanciada em uma postura politico-pedagdgica critica, dialética, dialogica, postulando uma
formacdo "técnica e politica" (CANDAU, 2004), de sujeitos politicamente conscientes, com

uma visdo humanizadora, valorizando o sujeito por meio de sua identidade cultural e
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compreendendo o trabalho como algo que dignifica o camponés enquanto sujeito historico e

ndo enquanto objeto ou coisa.

A proposta de uma concepg¢ao para uma Educagdo do Campo estd em contraposicao a
tradicional educacao rural. Segundo o professor Bernardo Mancano Fernandes (2004, p. 84)
“o paradigma da educacao rural, cuja constru¢do tedrica, segundo ele, é alheia a0 homem do
campo. O campo dentro da educacgdo rural € visto somente como espaco de producdo e as
pessoas sdo vistas como recursos humanos.”

Para evidenciar a diferenca entre Educacdo do Campo com a Educagdo Rural

(FERNANDES, 2004) diz:

A educagdo rural vem sendo construida pelos coronéis do sertdo, como uma politica
de dependéncia, clientelista, enquanto a educacdo do campo nasce de baixo para
cima, que vem sendo construida como uma politica territorial, como uma politica
que envolve todos os movimentos camponeses do Brasil e o Estado. Essa é uma
diferenca importante e os conceitos sao importantes porque eles constroem projetos
politicos. [...] A educagio do campo é um projeto que deve ser mais discutido. E de
competéncia do Estado garantir a execugdo dessa politica (MANCANO, 2004, P.
85).

Caldart (2008, p. 73) nos alertam que:

O que nos parece fundamental entender para ndo nos desviarmos da discussdo de
origem € que a especificidade de que trata a Educag¢do do Campo é do campo, dos
seus sujeitos e dos processos formadores em que estdo socialmente envolvidos. Ndo
tem sentido, dentro da concepcdo social emancipatdria que defendemos afirmar a
especificidade da Educagdo do Campo pela educagdo em si mesma; menos ainda
pela escola em si mesma (uma escola especifica ou prépria para o campo). Isso é
reducionismo. Politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso... A
contradicdo real que essa especificidade vem buscando explicitar é que
historicamente determinadas particularidades nao foram consideradas na pretendida
universidade. O campo, na perspectiva da classe trabalhadora do campo, nio tem
sido referéncia para pensar um projeto de na¢do, assim como nao existe na defini¢do
das politicas de educagdo, de outras politicas. (CALDART; SANTOS, 2008, p. 73).

A politica que envolve a Educacdo do Campo caracteriza-se pela necessidade da
diversidade na formacdo de Educadores, pela capacidade de neutralizar o centralismo
burocritico, garantindo uma pritica mais condizente com as propostas, dentro da sua
realidade. Esta politica deve instigar a escola a realizacdo de um diagnéstico de sua situagdo,
definindo seus conceitos, desenvolvendo principios e valores e entendendo seu verdadeiro
papel. Desse modo, a escola consolida seus objetivos, estratégias, metas, autonomia, unindo
teoria e pratica, conhecimento das ci€ncias com o popular, adotando uma metodologia para

elaboracdo e implementagdo dos mesmos, seguido do planejamento que inclua conceitos e
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instrumentos necessdrios, tendo como principio, a participacdo da comunidade, negando a
l6gica de educacgdo capitalista e tradicional.

Os Movimentos do campo cunham principios que diferenciem a Educacdo do Campo
como expressao dos povos que nele vivem respeitando suas diversidades. Defende que a
educacgdo esteja comprometida com a emancipagdo, que fortaleca a cultura e os valores das
comunidades campesinas e que seja vinculada ao seu projeto de desenvolvimento
autossustentdvel. Propde um outro olhar sobre o papel do campo na economia e na
sociabilidade, vé€ a terra como instrumento de democratizaciao da sociedade brasileira.

Defende que os sujeitos do campo devem ser reconhecidos como sujeitos de historia e
de direitos, que desejam ter suas especificidades respeitadas e tratadas numa perspectiva de
inclusdo e alteridade. Nesse sentido, reivindicam que a educagdo do campo tenha identidade
propria, que seja comprometida com os desafios, a histéria e a cultura dos povos que vivem
nesse espaco. Um dos elementos da identidade da educagdo € o respeito ao saber social da
experiéncia do cotidiano dos povos do campo, das suas culturas, das formas de producao, das
relacdes de producgdo por eles engendradas, como principio dos processos de aprendizagem, o
que requer o respeito a diversidade cultural.

Os Movimentos propdem que os curriculos sejam adaptados a realidade das
populacdes do campo. Pois, constatam e denuncia que os mesmos “sdo deslocados das
necessidades e das questdes do campo e dos interesses dos seus sujeitos. Assim, propdem
“politicas curriculares e de escolha e distribuicao do material didatico pedagégico que levem
em conta a identidade cultural dos povos do campo. Exigem também que sejam
proporcionadas atividades de esporte, de arte e lazer.

Dada a importancia que a Educacdo assume como elemento de sociabilidade e de
sobrevivéncia, e a terra e a agricultura como elementos centrais do processo de trabalho, o
movimento defende uma educagdo e politicas publicas que contribuam para fortalecer um
projeto popular de agricultura que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e
que se integre na construcdo social de outro projeto de desenvolvimento sustentdvel de campo
e de pais e para com a natureza.

Percebem-se as formulacdes do movimento no que concerne a preocupacao com a
realidade dos estudantes, na presenga dos projetos dos movimentos sociais, que assim estao
contribuindo para a elaboracdo ao atendimento da educagdo escolar do campo nos Planos

Estaduais e na revisao do Plano Nacional de Educacao.
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A Educacdo do Campo se enraizou num projeto de sociedade que os sujeitos
campesinos lutam para construir, na perspectiva de buscar superar as relacdes de opressao,
dominacdo e desigualdades que sao intrinsecas a sociabilidade capitalista.

Reafirmando, outro fruto colhido por esse amplo movimento foi a criagdo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriaria (PRONERA). Programa que tem
proporcionado a criagdo e o desenvolvimento de diversos cursos de formacdo de educadores
que se fundamentam nas diretrizes e nos principios dos movimentos para a educacdo do
campo, denominados Curso de Graduacdao de Pedagogia da Terra, Licenciaturas, Direito,
Agronomia, Histéria, Geografia e outros. Também vem se realizando Capacitagdo de
Monitores Alfabetizadores para atuar na alfabetizacido de Jovens e Adultos; formado milhares
de turmas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Enfim os camponeses e demais povos que vivem do campo, da luta empreendida pelo
Movimento organizado, vem fertilizando a terra com a semente do conhecimento, para
garantir ainda hoje o amanhd, com base no fortalecimento dos saberes e conhecimentos

necessarios na arte de ensinar e aprender.
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3. 0 CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO: PEDAGOGIA DA
TERRA

O presente capitulo pretende percorrer a trajetoria de implantagdo do curso de
Licenciatura em Educac¢do do Campo: Pedagogia da Terra na Universidade Federal de Minas
Gerais. Junto a isso, caracterizaremos como se configurou a proposta de criagdo do curso,
desde os primeiros embrides de negociacdes em 2003 até o encerramento do curso em 2010.
Também, mostraremos como foram construidas as aliancas entre os Movimentos Sociais, a
UFMG e demais instituicdes, jd que essas parcerias foram fundamentais para a
implementagao do curso.

Num primeiro momento, retomamos 0s caminhos percorridos para compreender como
se deu a insercdo dos Movimentos Sociais dentro da universidade. Em seguida, abordamos
como foram pensadas as concepcdes do projeto politico pedagdgico, a estruturacdo da matriz
curricular e a relacdo dessa matriz com os principios pedagogicos e filos6ficos do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Também, procuramos entender quais os elementos apresentados pelos sujeitos que
conformaram a militdncia em Movimentos Sociais, o espago publico da universidade e a
proposta pedagdgica do curso. Para tanto, destacamos como se configurou a vivéncia, as
tensdes, as convergéncias dessas inter-relagdes estabelecidas entre os préprios sujeitos do

movimento, dos representantes do curso e da universidade.

3.1 A Insercao dos Sujeitos: Formacao em Nivel Superior

Embora, fique mais evidente para a sociedade, em geral, que os Movimentos Sociais
do campo lutam para assegurar seu direito a conquista de terra para a sua sobrevivéncia,
outros direitos sociais também fazem parte dessa luta como a educagdo para os povos do
campo em nivel superior. Essa educacdo deve ter como esséncia também os principios da
Educagdo do Campo, quais sejam, a conquista do pleno desenvolvimento de seus processos
proprios de aprendizagem e que possibilite, assim, uma educacdo diferenciada e

emancipatoria.
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Como vimos no capitulo anterior, estes Movimentos se configuram em si mesmo em
locus de formagdao (ARROYO, 2003; CALDART, 2000). Nesse sentido, a formacao dos
Movimentos Sociais pode ser considerada como uma educacdao em espagos diferentes da
chamada educagdo formal. Uma educacao flexivel que resulta em formacao para valores, para
o trabalho e para a cidadania (COMPED", 2001).

Durante todo o percurso dos Movimentos do campo as concepg¢des de educacao foram
sendo gestadas e, atualmente, essas concepcdes podem ser utilizadas como referéncia basica
aos planos operacionais dos Estados e municipios em relacdo a uma politica publica que
atenda as necessidades da formacdo institucionalizadas dos militantes dos Movimentos.
Exemplificando, uma das principais reivindicagdes para uma politica publica voltada a
Educagdo do Campo, € a da que o Estado ndo sé assegure o direito a educacdo, mas também
assegure a especificidade nos diferentes contextos das popula¢des campesinas, reconhecendo
principalmente, suas diferencas, seus costumes, suas crengas € as suas tradi¢des proprias.

Nesse contexto, as lutas dos Movimentos visando o acesso ao nivel superior dos
educadores e educadoras do campo, foram costuradas em vdrias instancias e com variados
parceiros. Assim, para que os militantes obtivessem o acesso a educagdo em nivel superior
nas instituices publicas, os Movimentos se organizaram, buscaram parcerias e
materializaram uma proposta de formacdo adequada para a realidade do campo, apresentando
assim uma proposta as universidades publicas e, por conseguinte, a outros parceiros que
trabalham com os povos do campo.

Essa proposta de parceria visava e visa atender, principalmente, ao direito a formagao
oficial certificada por uma instituicdo publica para os militantes, pois mais que uma
necessidade € um direito. E esse direito surge, no caso do MST, na medida em que sdo
construidas escolas nos diversos assentamentos e acampamentos em todo o pais, que vinham
atendendo as demandas do ensino desde a educacdo infantil, séries iniciais, ensino
fundamental, EJA, e em algumas realidades estenderam para o ensino médio.

Para Menezes, (2003, p.90):

No caso especifico do projeto educativo colocado em pratica pelo MST existe uma
especificidade que talvez resignifique ou coloque a discussdo da competéncia em
outro patamar. Nao se pode desconhecer as transformacdes que ocorrem no mundo

I Comité dos Produtores da Informagdo Educacional (Comped), criado em fevereiro de 1998 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), ¢ uma instincia colegiada formada por 15
instituicdes e tem por finalidade desenvolver um sistema articulado de disseminacdo de informagdes
educacionais. Tem como principio bdsico a autonomia e a independéncia das institui¢des participantes, no
tocante as suas politicas de producdo e disseminac¢do. Disponivel em: http://www.inep.gov.br/comped. Acessado
em: 03 de abril de 2010.
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contemporaneo e que estas mudancas trazem a necessidade de um novo perfil para
os trabalhadores. [...] E a escola do MST forma jovens para trabalharem em suas
cooperativas, € ndo num genérico e excludente mercado capitalista. Desta forma, o
“saber-ser” e as novas habilidades flexiveis estdo servindo aos interesses dos
trabalhadores.

Chaui (2002) explicita que “um direito, ao contrario de necessidades, caréncias e
interesses nao € particular e especifico, mas geral e universal, valido para todos os individuos,

grupos e classes sociais” (CHAUI, 2002, p. 334).

3.2 A Formacao dos Sujeitos e a Construcao do Curso de Pedagogia da Terra em MG

No estado de Minas Gerais, o MST inicia, em meados da década de 1990, a formacao
de educadores e educadoras da Reforma Agréiria, por meio do Setor de Educagdo. Essa
formacdo visava consubstanciar no Estado, a proposta de educacao do MST, solidificando os
conceitos de educacdo concebida pelo Movimento. Nessa a¢ao houve a participagdo de varios
professores do Movimento Sem Terra de outros Estados, como da Bahia e do Parand, para
ajudarem nesta constru¢do do setor de educacdo em MG.

Ressaltamos aqui que o MST foi o primeiro Movimento Social do campo em Minas
Gerais a procurar a Universidade Federal de Minas Gerais, para a parceria de qualificacao
superior de seus militantes, dentro da visdo que quando a escola € instituida nos
acampamentos e assentamentos a demanda por educadores para essas escolas é sempre
crescente. Apos a aprovacdo deste, o Movimento abre em parceria com outros movimentos
ligados a Via Campesina.

Esses encontros de formacao de educadores e educadoras aconteceram, na maior parte,
na antiga fazenda do Ministério no municipio de Governador Valadares. Esta que ficou
conhecida nacionalmente como a sede central onde foi pensado e planejado o Golpe Militar
em 64. Muitos anos depois esse local viria a ser um assentamento de familias de Sem Terra,
recebendo o nome de Oziel Alves Pereira *.

Assim, O MST-MG busca o estabelecimento de parcerias para a formagdo de seus
educadores e educadoras, ao que parece, em primeiro lugar, pelo reconhecimento do direito

ao estudo (ARROYO, 2009) e, por conseguinte, devido a instabilidade dos educadores e

2 Homenagem péstuma ao mais Jovem, Oziel Alves Pereira de 18 anos, assassinado no massacre de eldorado
dos Carajas no Pard em 1996.
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educadoras, essencialmente, porque nas escolas dos acampamentos e assentamentos no
Estado havia uma freqiiente troca de professores vindos das cidades proximas, imposta pela
rede de ensino estadual ou municipal. O fato de serem professores da cidade tendo que se
deslocar para assentamentos e acampamentos gerava um alto indice de rotatividade por
diversas razdes, entre elas, podemos identificar o comprometimento na implementacdo da
proposta por uma educacdo voltada especificamente para a realidade dessas escolas que
situavam e situam no campo. Também, havia em grande medida o interrompimento de

atividades pedagdgicas que comprometia a aprendizagem dos estudantes.

ApOs essa primeira acdo interna de formacao, o Movimento buscou por uma formacao
que contemplasse a capacitacdo de educadores e educadoras em EJA e atuavam nos
assentamentos e acampamentos de Minas Gerais. Para isso, construiu parcerias com a UFMG
e UEMG que como resultado dessa acdo externa foi aprovado, em 2002, o primeiro projeto a
ser efetivado via Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriaria (PRONERA): o
projeto de EJA Alfabetizagdo, Campo e Consciéncia Cidadd, em parceria com a UEMG.
Ressaltando, o PRONERA ¢ um programa vinculado ao Governo Federal via Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), responsavel pelo estabelecimento de parcerias com
Instituicdes de Ensino Superior Publica e destinado as pessoas assentadas de Reforma

Agréria.

Menezes (2003) compreende que as atividades advindas da formagao dos educadores e

educadoras do MST com um caréter formal se configuram:

Essas atividades, se por um lado sdo revestidas por um certo utilitarismo, visando
manter a escola, por outro lado atuam como um principio pedagdgico, pois alia o
trabalho tedrico ao prético e dd ao aluno a responsabilidade da gestdo. Em suma,
qualificacdo técnica e administrativa e ensino humanistico e politico sdo,
objetivamente, imprescindiveis ao projeto educativo do MST. (MENEZES, 2003, p.
87).

O préximo passo do MST para formagdo dos seus militantes foi o processo de
negociacdo de parceria com universidades publicas no Estado para a formacdo em nivel
superior. A proposta apresentada aos pretensos parceiros era embasada na experiéncia do
curso de Pedagogia da Terra, nome de batismo do primeiro curso de pedagogia em parceria
com Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI, que

aconteceu de 1998 a 2001.
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A primeira tentativa de articulagdo de parceria ocorreu em 2000 com a Universidade
Estadual de Minas Gerais (UEMG)43 , 0 PRONERA, INCRA e o MST.

Constata-se que em 2003, liderancas do MST procuraram a Universidade Federal de
Minas Gerais e a proposta para uma formac¢do em nivel superior foi acolhida, surgindo ali
longas conversas e negociagdes para o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo:
Pedagogia da Terra. A partir deste ponto contextualizado, foram gestados os primeiros
embrides da parceria MST e UFMG até a consolida¢do de um curso especifico e diferenciado.
Na totalidade do processo, varios outros parceiros se juntaram nhessa parceria como
apontaremos no decorrer dessa contextualizagdo.

Para a apresentacdo da proposta de criacdo do curso foram indicadas pela direcao
estadual do MST de MG algumas liderangas, responsdveis de procurar e apresentar a proposta
para os professores da Faculdade de Educacdo (FAE) da UFMG ligados de alguma forma as
questdes dos Movimentos Sociais.

Assim, a proposta foi colocada para debate, através de inimeras reunides, sendo que
em uma primeira compreensdo da equipe de professores da FaE era de que ndo seria uma
proposta de facil implementagdo, levando em consideragao que se tratava de uma abordagem
de educagdo extremamente nova para a FAE e para a Universidade # dessa forma, teria que
haver um esfor¢co enorme e um grande empenho de todos os envolvidos, para que a proposta
do curso, naquela configuragdo, fosse aprovada nas instncias necessdrias para a implantacdo
de um curso na UFMG (mesmo este tendo o carater de experimental).

Dessas reunides surgiram também alguns encaminhamentos como a necessidade de
composi¢do de uma equipe composta tanto por representantes do MST como da FAE. A partir
de entdo, comecga a configuracdo de uma ‘forca tarefa’, pois como apontado acima aprovar um
curso denominado Pedagogia da Terra (Peterra) completamente diferenciado dos moldes dos
cursos regulares da Universidade seria um fato inédito na FAE e na prépria UFMG®. Nesse

sentido, e para dar prosseguimento e consisténcia a discussdo da proposta com uma

* Nio poderiamos deixar de citar que as conversas € o caminho até a efetivacdo do curso foi longo, tendo
encontrado na Faculdade de Educacdo da UEMG - Universidade do Estado de Minas Gerais, no ano de 2003,
uma das primeiras portas abertas para esse didlogo. Todavia, apds aprovacgdo do projeto junto ao PRONERA, o
convénio ndo foi aprovado e assinado pela reitoria da Universidade parceira proposta.

* As especificidades do curso serdo aprofundadas no Capitulo 4.

Nesse mesmo periodo também estava sendo discutida a proposta de criacdo do curso de Formagdo
Intercultural de Professores Indigenas, outro curso com cardter diferenciado e especifico. Alids, em muitos
momentos a discussdo das propostas desses dois cursos na FaE e na UFMG andaram juntas e dessa forma,
analisa-se que ganharam mais forca ao mostrar as estruturas de funcionamento dos cursos para os representantes
em cada instancias da UFMG responsdveis pelas aprovacdes.
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frequéncia regular, cria-se um grupo com representacdo da Universidade, Movimentos
Sociais, INCRA, PRONERA.

Apés a consolidagdo da parceria e do grupo de trabalho visando atender todas as
demandas para a aprovacdo do Peterra, ou seja, no entendimento do MST se configurou em
um trabalho de base e de convencimento de todos os outros responsdveis por aprovacao de
curso na UFMG.

O processo de negociagdo na FaE esbarrou em algumas dificuldades como: o
posicionamento de alguns professores contra a proposta, a dificuldade de aceitacdo e o
entendimento dessa proposta diferenciada, entre outras. Apesar desses primeiros empecilhos,
ficou explicito, para as liderancas e equipe de professores da FAE, o compromisso e o esfor¢co
conjunto de articular em todas as instancias da instituicdo, visando o envolvimento efetivo da
UFMG com a formacao superior dos povos do campo.

Considerou-se, a partir de entdo, de fundamental importincia a constru¢do processual
e coletiva de um Projeto Politico Pedagégico (PPP, 2004), na UFMG para com as populacdes
do campo. O que importava naquele momento era ndo correr o risco de perder a oportunidade
de criar algo novo: uma educacdo que fosse fruto das parcerias estabelecidas com os sujeitos
interessados e com os professores formadores. Assim, com o espirito convicto que a proposta
de criacdo do curso era vidvel, a demanda foi levada a Reitoria pela equipe responsével46.

Logo em seguida, a equipe responsdvel propds a elaboragcdo de um projeto pedagdgico
que consubstanciasse um curso experimental, especifico e diferenciado, ainda que
contemplasse tempos diferentes de formacao dentro da realidade do campo. Vale ressaltar que
todos os projetos pedagdgicos para cursos de graduacdo que o MST propde junto as
universidades publicas, seguem na linha das matrizes pedagdégicas do movimento no intento
de que o curso seja especifico e diferenciado.

Nesse sentido, o desenho da proposta curricular do Peterra-MG seria para além da
estrutura curricular dos outros cursos de Pedagogia da Terra que ja existia no Brasil. Para
ajudar nessa proposta, o professor Miguel Arroyo teve uma participacdo fundamental, pelo
seu envolvimento, conhecimento e comprometimento social com os povos do campo.

Dentre as inovacdes introduzidas pela proposta pedagdgica a organizagdo a partir das
areas de conhecimento se sobressaiu: Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), Linguagens,

Artes e Literatura (LAL), Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH) e Matematica (M).

46 Assim, com o espirito convicto que a proposta de criacio do curso era vidvel, a demanda foi levada a Reitoria
pela equipe responsavel, ela foi analisada naquele momento pela entdo vice-reitora a profa. Dra. Ana Liicia
Almeida Gazzola que considerou a proposta transitavel, no sentido de poderia abrir caminhos com €xito na
UFMG.
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A proposta do Curso foi pensada para contemplar tanto as teorias como as praticas de
tal forma que se encontrasse em todos os processos de aprendizado, iniciando assim o
rompimento da dicotomia de atuacdo da universidade e Movimentos Sociais como lugares
diferentes.

Como afirma Freire (1987):

Nesta distin¢do, aparentemente superficial, vamos encontrar as linhas que demarcam
os campos de uns e de outros, do ponto de vista da acdo de ambos no espaco em que
se encontram. Afinal nao haveria oprimidos, se nao houvesse uma relacdo de
violéncia que os conforma como violentados, numa situagdo objetiva de opressdo.
(FREIRE, 1987, p.104).

Avalia-se que, a UFMG ao aceitar a parceria para a criagdo de um curso de formacao
de professores que atuavam no campo, junto aceita também um grande desafio voltado para a
proposta que se desenhava e que demandava ser esse curso. Freire (1987 p.92) dizia que “ndo
€ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”. Assim
também nos ajuda a compreender a importancia do didlogo entre os parceiros.

E importante destacar que a palavra ‘conhecimento’ para o conjunto do Movimento é
possuida de vdrios signos. Pois, este estd ligado as suas vivéncias, seu jeito de ser, sua
organizacdo desde o acampamento, os barracos de lona preta, a escola debaixo da arvore ou
na antiga “casa abandonada”, ou seja, todo esse movimento pedagdgico que segue a evolugdo
do conhecimento, da subjetividade47, fazendo cognigﬁo48 com a teoria e a prética voltada para
a pedagogia dos Movimentos Sociais. Para compreender melhor essa passagem nos

amparamos mais uma vez em Freire, (1987):

[...] ao apresentarmos esta radical exigéncia — a da transformagdo objetiva da
situacdo opressora — combatendo um imobilismo subjetivista que transformasse o ter
consciéncia da opressdo numa espécie de espera paciente de que um dia a opressao
desapareceria por si mesma, ndo estamos negando o papel da subjetividade na luta
pela modificagdo das estruturas. N@o se pode pensar em objetividade sem
subjetividade. Ndo hd uma sem a outra, que ndo podem ser dicotomizadas. A
objetividade dicotomizada da subjetividade, a negacdo desta na andlise da realidade
ou na acdo sobre ela, € objetivismo. Da mesma forma, a negacdo da objetividade, na
andlise como ag¢do, conduzindo ao subjetivismo que se alonga em posigdes

4 Segundo o diciondrio portugués: Subjetividade s.f.1. Qualidade, carater, dominio do que € subjetivo. 2. Estado
de um sujeito que considera a realidade unicamente através de seus estados de consciéncia. Subjetivismo, s.m. 1.
Propensdo a julgar coisas de um ponto de vista subjetivo. 2. Doutrina segundo a qual tudo o que existe s6 tem
realidade ou valor em fun¢cdo de um sujeito pensante, de uma consciéncia que lhe atribui tais qualidades.
Solipsismo (do latim "solu-, «s6» +ipse, «mesmo» +-ismo".) é a concepg¢do filoséfica de que, além de nds, sé
existem as nossas experiéncias.

48 Cogni¢do é o ato ou efeito de conhecer, que envolve atencdo, percep¢do, memoria, raciocinio, juizo,
imaginacdo, pensamento e linguagem. A palavra cogni¢do tem origem nos escritos de Platdo e
Aristételes.Disponivel em: <http://www.dicio.com.br>. Acessado em: 25 mar. 2010.
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solipsistas, nega acdo mesma, por negar a realidade objetiva, desde que esta passa a
ser criagdo da consciéncia. Nem objetivismo, nem subjetivismo ou psicologismo,
mas subjetividade e objetividade em permanente dialéticidade. Confundir
subjetividade com subjetivismo, com psicologismo é negar-lhe a importancia que
tem no processo de transformacdo do mundo, da histéria. (FREIRE, 1987, p. 38-39).

Para Giselle M. Schnorr (2002):

Nossa subjetividade é formada no mergulho neste mundo, intervimos nele e na
formacdo de outros sujeitos e somos influenciados pela realidade e por outros

z

sujeitos. Nossa singularidade € construida a partir dos outros e do mundo. A
revolucdo que sonhamos ndo visa igualar nossas singularidades, enquanto culturas,
enquanto povos. E na diversidade que nos constitufmos como somos. (SCHNORR,
2002, p. 87).

Nesse conjunto de circunstancias, a FaE/UFMG juntamente com a coordenac¢do do
setor de educacdo do MST ao construirem o curso de formacdo de professores no nivel
superior responde as demandas por educacdo dos Movimentos Sociais voltada para a
Educagdo do campo.

Apdés a elaboracdo da proposta pedagdgica com o diferencial das dreas de
conhecimento, a mesma foi encaminhada e aprovada nas instancias internas da UFMG e
recebeu parecer favordvel:

¢ (olegiado da Faculdade de Educacao da UFMG

e (Camara de Graduagdo da Pré-Reitoria de Graduagao
¢ Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao da UFMG
e Conselho Universitdrio

O curso foi criado oficialmente em abril de 2005 por aprovagdo do Conselho
Universitdrio. Com a implanta¢do do primeiro Curso de Pedagogia da Terra do Estado de
Minas Gerais.

Ap6s o respaldo da UFMG, a proposta foi enviada para a aprovacdo do INCRA/MG,
logo em seguida o projeto é encaminhado para o PRONERA em Brasilia, este 6rgdo aprovou
o projeto em menos de 02 meses. Simbolizando assim a continuidade de mais uma conquista

o4
dos povos do campo e suas parcerias.*’

49 O Vice reitor na época era Prof. Dr. Francisco César de S4 Barreto, declara que ainda que o curso tenha sido
aprovado ap6s alguns anos da sua origem no Brasil, 0 mesmo seria um dos melhores curso neste molde aprovado
pela UFMG. A diretoria da FaE era composta por: Professora Angela Dalbén e Antonia Vitéria Soares Aranha.
Dentro os professores da FAE foram escolhidos definitivamente para a coordenag@o do curso a profa. Dra. Maria
Isabel Antunes-Rocha e os coordenadores de areas de conhecimentos sdo: Profa. Maria Zélia Versiani Machado,
da drea Linguas, Artes e Literatua; Profa. Maria Emilia Caixeta de Castro Lima da drea Ciéncias da Vida e da
Natureza; Profa. Maria de Fatima Almeida Martins da area Ciéncias da Vida e da Natureza; Profa. Maria da
Conceigao Ferreira Reis Fonseca da drea Matematica.
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A proposta de criagdo do curso sendo bem sucedida nas interlocu¢gdes tanto nas
instancias UFMG e como nas instancias do PRONERA, isto €, o curso ja estava autorizado a
comegar seu processo de selecdo dos militantes para fazer o curso, o MST, convidou outros
Movimentos Sociais ligados a Reforma Agraria para participar do mesmo. Esses Movimentos
aderindo e consubstanciando a proposta de formacao superior para seus militantes.

Os Movimentos convidados faziam e fazem parte da Via Campesina, a saber: Cdritas
Brasileira Regional Minas Gerais; Centro de Agricultura Alternativa do Norte de Minas
Gerais CAA/NMSO; Comissao Pastoral da Terra — CPT; Movimento das Mulheres
Camponesas -MMC; e Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA.

Foi firmado convénio com: o Programa Nacional de Educacido na Reforma Agréria —
PRONERA, responsdvel pela aprovacdo, repasse e fiscalizacdo dos recursos financeiros
advindos o Ministério da Reforma Agréria; o Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma
Agraria — INCRA/MG”', responsavel também pela fiscalizacdo e prestacdo de contas
necessarias para a liberacdo de recursos do PRONERA. A gestdo financeira no ambito do
curso (FaE-UFMG) € realizada por meio da Fundagcdo de Desenvolvimento da Pesquisa —

FUNDEP.

3.2.1 As Concepcoes do Projeto Politico Pedagégico do Curso

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2004)** do curso foi construido em parceria com
os professores da FaE, representantes da turma e demais parceiros envolvidos tendo como
elemento norteador o acesso ao direito a uma educagdo de qualidade, publica, gratuita e que
teve como referéncia a realidade rural de acordo com a constru¢do do Plano Nacional de

Educacgdo (PNE) que contribuisse com a capacitag¢do e formagdo de Educadores e Educadoras

%% Com excegio desse movimento que na época nio fazia parte da Via e hoje também continua nio fazendo.
>! Convénio CRT/MG 28000/04 de 29/12/2004.

52 Em termos da legislac@o educacional a estrutura, dindmica e conteido do curso estao ancoradas nos seguintes
dispositivos legais: A LDB 9.394 de 1996 nos artigos 23, 26 e 28 que afirmam a especificidade e a diversidade
do campo em todos os seus aspectos: social, cultural, politica, econdmica, gé€nero, geragdo e etnia; Parecer
CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB 1/2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo; Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolucdo CNE/CP 1/2002 que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena e Parecer CEB/CNE/MEC n° 1/2006 que expde motivos e aprova dias
considerados letivos na Pedagogia da Alternancia.
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das escolas de acampamentos e assentamentos da Reforma Agréria, voltadas para as vdrias
dimensdes do conhecimento cientifico e Educacdo Popular.

O PPP (2004) do curso apontava, segundo Rocha (2004), e outros para um
caminho que visava a construcdo de alternativas de organizacao do trabalho escolar e
pedagdgico que permitissem a expansao da educagdo bdsica no e do campo, com a qualidade
exigida pela dinamica social e pela superacdo da histérica desigualdade de oportunidades de
escolarizagdo vivenciadas pelas populacdes do campo. Dialogou-se, portanto, com as
dinamicas exigidas pelos trabalhadores organizados no Movimento.

Para compreendermos as diretrizes de construgdo do PPP (2004) do curso, faz-se
necessario entender que o mesmo traz em sua esséncia os pressupostos da educacdo da Via
Campesina, sendo o MST, especialmente e / ou principalmente, o Unico que tinha tradicao
pedagogica e Setor de Educagdo organizado. Por isso, € importante destacar as convergéncias
desses pressupostos tedrico-metodoldgicos do PPP (2004), do curso em relagdo aos
pressupostos pedagogicos e filoséficos do MST.

No capitulo dois situamos a Educagao do MST, sendo um veiculo fundamental no
processo de formagdo dos educadores e educadoras do campo. Com isso, a ideia essencial
aqui € por em relevo os principios politicos pedagdgicos do MST, na perspectiva de tentarmos
situar como foram delineados os conteidos pedagdgicos que apontam para uma
especificidade na formacdo dos educadores e educadoras do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo na universidade. Portanto, o que nos parece fundamental compreender é
como se deu essa formacao na Faculdade de Educagcao da UFMG.

Nesse sentido, as indagagcOes presentes sao: como seria a formacao? Os principios do
curso dialogaram com os principios politicos pedagégicos do MST? Como seria a formacao, o
acolhimento desses sujeitos na universidade, levando em consideracdo sua trajetoria de
formacgao nas Organiza¢des Sociais? Essa formacdo politica assumida por eles e elas, seria
um diferencial ou empecilho para a consecu¢do dos objetivos do curso? As reflexdes para
essas perguntas serdo analisadas no quarto capitulo trazendo elementos concretos dos dados
de pesquisa. Por hora, apontamos aqui a configuracdo dos principios pedagdgicos e
filosoficos do PPP (2004) do curso e dos Movimentos.

Fazendo uma retomada dos pressupostos dos principios pedagdgicos e filoséficos do
MST para entendermos a dimensdo analitica da qual estamos explicitando. Desse modo,

segundo o DOSSIE (20053, p.37), os principios pedagdgicos sio:
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1) todos ao trabalho; 2) todos se organizando; 3) todos participando; 4) todo o
assentamento na escola e toda a escola no assentamento; 5) todo o ensino partindo
da prética; 6) todo professor ¢ um militante; 7) todos se educando para o novo.

Os principios filoséficos sdo:

Educag@o para a transformacio social; 2) Educacdo para o trabalho e a cooperacio;
3) Educacdo voltada para as vdrias dimensdes da pessoa humana;4) Educacdo
com/para valores humanistas e socialistas; e 5) Educa¢do como um processo
permanente de formagdo e transformacdo humana.

Os principios filoséficos constituidos no PPP do curso sdo:

1) Acdo afirmativa para correc@o da histdrica desigualdade sofrida pelas populagdes
do campo em relacdo ao seu acesso a educacdo bdsica e a situacdo das escolas do
campo e de seus profissionais; 2) Disposi¢do de contribuir na construcao de politicas
de expansdo da rede de escolas publicas que ofertem a educacdo bdsica no e do
campo, com a correspondente criacdo de alternativas de organizacdo curricular e do
trabalho docente que viabilizem uma alteracdo significativa do quadro atual [...]; 3)
Busca de sintonia com a nova dinamica social do campo brasileiro atendendo a
demandas legitimas provenientes de comunidades, entidades da sociedade civil,
movimentos sociais e sindicais e também de secretarias de educacdo de municipios e
estados, consubstanciadas no debate atual sobre Educa¢do do Campo [...]; 4)
Formacdo contextualizada e consistente do educador como sujeito capaz de propor e
implementar as transformacgdes politico-pedagdgicas necessdrias a rede de escolas
que hoje atendem a populagdo que trabalha e vive no e do campo; 5) A formacdo e
titulacdo ofertadas objetivam criar condi¢des para atendimento das especificidades
dos diferentes contextos de educacdo escolar, buscando viabilizar as diferentes
configuracdes institucionais que existem e que podem vir a existir [...]; 6) E
necessdrio pensarmos uma proposta de um curso que forme o Educador do Ensino
Fundamental e Médio, aliando, nesta formagao, os processos de docéncia, gestio, de
pesquisa e de intervengdo, isto exigird um repensar dos contetidos, dos tempos, dos
espagos, das metodologias e dos objetivos dos cursos até entdo em funcionamento;
7) O objetivo ndo € “fixar os jovens no campo”, mas lhes dar opg¢do, o desafio é
manté-los com alternativas para os problemas encontrados (trabalho; convivéncia;
formacdo profissional, esgotamento dos recursos naturais); 8) Relacdo
Escola/Comunidade: Escola e comunidade sdo tempos/espagos para construgdo e
avaliacdo de saberes; 9)Relacdo educador/educando: buscar empreender processos
que permitam ao educador/educando construirem saberes utilizando mediadores
diversificados: texto impresso; web; videos; rddio; 10) Trabalhar a formacdo de
educadores que contribua com a expansdo do Ensino Médio e a educacdo
profissional na educagdo do campo; 11) Pautar a equidade de género em todas as
instancias de formagdo; 12) Cuidar bem da proposta da integragdo e alternancia: TE
(Tempo Escola)/TC(Tempo Comunidade), num processo continuo. O TE pode
acontecer, dentro do vidvel, também no campo/regides, a partir de temas-geradores,
ligados a realidade da regido visitada. A orientagdo TC podera ser feita também por
Web e por carta. Buscard que os alunos/as se interajam e mantenham um
intercambio produtivo no TC (ROCHA, 2004, p. 13-15).

Avaliamos aparentemente ser necessario situar nesta longa citacdo acima, a proposta
dos principios filoséficos constituidos no PPP (2004), sendo que o curso aponta para o desafio
histérico de formar educadores e educadoras para atuacdo nas séries iniciais e finais do ensino

fundamental e ensino médio em escolas do campo. Para que aqueles fossem aptos a fazer a
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gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formagdo
de sujeitos autdnomos e criativos capazes de produzir solu¢des para questdes inerentes a sua
realidade, vinculadas a constru¢cdo de um projeto de desenvolvimento sustentdvel do campo e
do pais.

Nessa linha de pensamento, a constru¢do do PPP (2004), encontrou outros desafios, o
de desenvolver estratégias de formacgdo para a docéncia multidisciplinar em uma organizagdo
curricular por dreas de conhecimento nas escolas do campo, bem como o de formar e habilitar
profissionais em exercicio na educacdo fundamental e média que ainda ndo possuiam a
titulacdo minima exigida pela legislacao educacional em vigor.

Dentro das normas apontadas pelo MEC para a formagdo de professores, o PPP se
propde: habilitar professores para a docéncia multidisciplinar nas séries iniciais do ensino
fundamental; habilitar professores para a docéncia em escolas do campo nas Areas de
Ciéncias da Vida e da Natureza, Linguagens, Artes e Literatura, Ciéncias Sociais e
Humanidades e Matematica; e construir coletivamente, e com os proprios estudantes, um
projeto de formagdo de educadores que se tornasse referéncia pratica para as politicas
pedagogicas de Educacdo do Campo.

Nesta circunspec¢do com o PPP (2004), identificamos como uma das primeiras
preocupacdes com o curso diz respeito a formagdo dos profissionais que atuardo nas escolas,
pois, sabe-se das dificuldades histéricas de se manter enquanto educadores e educadoras
trabalhando no campo. Assim, no PPP (2004), estd configurado que os movimentos sociais
em luta pela terra conhecem estas dificuldades e por isto ja em suas primeiras reivindicagdes
afirmam a importancia da cria¢do de curso especifico para formagdo de professores que levem
em conta as necessidades da realidade do campo enquanto espaco cultural, politico e
econdmico. Neste sentido, esse projeto se preocupa com uma formacdo que atenda as
necessidades de formacgdo de sujeitos que residem no campo, de forma especifica, nos
Assentamentos da Reforma Agrdria, populacdes tradicionais e comunidades de agricultores
familiar.

Ainda segundo o PPP (2004), a preocupacdo se refere a garantia da escolarizacio
obrigatéria compreendida aqui como no minimo o ensino fundamental e médio completos.
Isto porque historicamente sabe-se que a rede escolar do campo caracterizou-se pela oferta
das trés primeiras séries. Neste sentido, a presenca de professores que possam atuar como
‘Docentes na interdisciplinaridade ’ no ensino fundamental e médio se constitui como uma

garantia da existéncia do sistema de ensino no campo.
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Uma vez que, o processo de industrializagdo no Brasil veio, com o Fordismo, para
fortalecer o sistema capitalista, ou seja, ao fazer a divisdo da forca de trabalho e da producdo,
viu-se o aumento da superproducdo e automaticamente o lucro dos capitalistas. Nesse
raciocinio, avalia-se que com o ensino nao foi diferente, uma vez que quando o Estado
separasse as disciplinas o rendimento escolar seria maior, entretanto, deparamos com uma
fragmentacio do ensino em “gavetas”’, ‘“grades”. Portanto, avaliamos que a
interdisciplinaridade vem nesse contraponto.

Para Gadotti (1999):

Falar em interdisciplinaridade significa recolocar a questdo das disciplinas, a
relacdo entre elas, a teoria, o método, a natureza e a finalidade das ciéncias e da
prépria educacdo. Um projeto de educacdo interdisciplinar deverd ser marcado por
uma visdo geral da educacdo, num sentido progressista e libertador. A
interdisciplinaridade deve ser entendida como conceito correlato ao de autonomia
intelectual e moral (GADOTTI, 1999, p. 5).

Neste processo de formacgado interdisciplinar, antecipamos e destacamos que no
periodo de gestdao do curso, varios educadores e educadoras de outras universidades e ligados
aos movimentos sociais da Via Campesina do Brasil participaram como professores dos
Movimentos Sociais.”

Nesta perspectiva, salienta o PPP (2004), que outra questdo a ser considerada é a
importancia da superagdo da condi¢cdo de “professores leigos” que os educadores do campo
mantém hd mais de um século. A oferta da Educacdo Superior possibilita a formacao de
profissionais com mais condi¢des de realizar o trabalho e também ocupar o espaco politico
como docentes na perspectiva de conquistas de melhores condi¢des para o exercicio de suas
atividades.

Os povos organizados do campo conseguem agendar na esfera publica a questdo da
educagdo do campo como uma questio de interesse nacional ou, pelo menos, se fazem ouvir
como sujeitos de direito. A promulgacdo, em 2002, das Diretrizes Operacionais para
Educagdo Basica do Campo CNE/CEB n° 1°*, elaboradas a partir das lutas e propostas dos
movimentos sociais e aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, representou uma

grande conquista para a Educa¢ao dos povos do campo.

53 Como Jodo Pedro Stédile, Neuri Rosseto, Roseli Caldart, Marcos Gherg, Maria Nalva Aratjo, Edna Araujo,
Isabela Camini, Elemar Cezimbra, Matilde Oliveira Araujo Pinto e outros, atuaram no curso trabalhando na
perspectiva da educaciio emancipatdria e interdisciplinar.

>* Diretrizes Operacionais da educacio Bésica do Campo, 2002.
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No artigo 28 da Lei n 9.394/96 da LDB, ficou estabelecido o direito aos povos do
campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, para as necessdrias
adaptagcdes de organizacdo, metodologias e curriculos as “peculiaridades da vida rural e
interesses dos alunos da zona rural”.

Nesse contexto, estd situada a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) no ambito do MEC, em 2004°°. Na SECAD h4 uma
Coordenacdo-Geral de Educagdo do Campo que € responsdvel pela coordenacdo de um
“movimento nacional” de constru¢do das politicas de Educacdo no e para o Campo. Dessa
forma, a SECAD assume como um de seus compromissos a divulgaciao e implementacio das
Diretrizes Operacionais nos Estados e Municipios dessa educacao.

Uma das avaliagdes desse processo € que por meio da realizagdo dessas estratégias
demarca-se uma fronteira no que diz respeito a luta pela educacao especifica protagonizada
pelos Movimentos Sociais, pois a promulgacdo das Diretrizes Operacionais e a SECAD
solidifica uma luta por politicas publicas exigidas pelos Movimentos que ja se concretiza
desde 1998 por meio do PRONERA.

Quanto as especificidades do PPP (2004), do curso.

a) Objetivo Geral

e Contribuir na constru¢do de alternativas de organizacdo do trabalho escolar e
pedagégico que permitam a expansdo da educacdo bdsica no e do campo, com a
rapidez e qualidade exigida pela dindmica social e pela superacdo da histdrica
desigualdade de oportunidades de escolarizagdo vivenciadas pelas populagdes do

campo.
b) Objetivos especificos

e Formar educadores para atua¢do nas séries iniciais e finais do ensino fundamental e
ensino médio em escolas do campo aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a
desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formagdo de sujeitos autdbnomos e
criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade,
vinculadas a construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentdvel do campo e do

pais;

e Desenvolver estratégias de formagdo para a docéncia multidisciplinar em uma

organizag¢do curricular por areas de conhecimento nas escolas do campo.

35 SECAD: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2004.
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e Formar e habilitar profissionais em exercicio na educac¢do fundamental e média que

ainda ndo possuam a titulacdo minima exigida pela legislacdo educacional em vigor.

e Habilitar professores para a docéncia multidisciplinar nas séries iniciais do ensino

fundamental.

e Habilitar professores para a docéncia em escolas do campo nas Areas de Ciéncias da
Vida e da Natureza, Linguagens, Artes e Literatura, Ci€ncias Sociais € Humanidades e

Matematica.

e Construir coletivamente, € com os proprios estudantes, um projeto de formacdo de
educadores que sirva como referéncia pratica para politicas e pedagogias de Educacado

do Campo.

e Construir alternativas para a nucleacdo da rede escolar que vem sendo implantada em

Minas Gerais, desde a década de 90.

3.2.2 Carga Horaria e Tempo de duraciao

O curso teve a carga hordria de 3705 horas e duracdo de 5 anos (comecou em 2005 e

terminou em 2010). PPP (2004).

3.2.3 Formacao Basica, Especifica e Integradora

Neste item traremos uma rapida descricao de como foi o percurso da formagao bdsica,
especifica e integradora do visando contribuir na compreensdo de como se deu o a formacado

dos sujeitos principalmente no tempo escola.

3.2.4 Formacio Especifica

De acordo com o PPP (2004), a Formacao Especifica se orienta pela questdo: qual a
formacdo necessaria para o Educador do Campo atuar no Ensino Fundamental e Médio na
area de Ciéncias Sociais e Humanidades ou Ciéncias da Vida e da Natureza ou Linguas, Artes

e Literatura ou Matematica.
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Na Formacgdo Especifica buscar-se-4 concentrar na Formagdo complementar os
seguintes temas: Infancia (Etapa 1V); Juventude (Etapas V e VI) e 3* Idade (Etapa VII) e

conteudos relativos as areas do conhecimento.

3.2.5 Formacao Integradora

A Formacao Integradora se orienta pela questdo: qual a formac@o necessdria para o
Educador do Campo atuar no Ensino Fundamental ¢ Médio em uma determinada area do
conhecimento com condi¢des de dialogar com outras dreas visando a construcdo de um
processo educativo articulado aos interesses dos povos do campo? Para, ROCHA e outros
(2004, p. 24) “no ponto de chegada espera-se a presenca de Educadores para atuarem em
praticas educativas escolares e ndo escolares comprometidas com a posse € uso sustentavel da

terra na Universidade, nos Assentamentos e Acampamentos’.

De acordo com o PPP (2004):

E nesta perspectiva que situamos o presente Projeto, construido em parceria com 0s
movimentos sociais. Tendo como objetivo formar educadores para atuacdo
especifica junto as populacdes que trabalham e vivem no e do campo, no ambito da
Educagdo Bdsica, para concretizd-la como direito social e como ferramenta de
desenvolvimento social. Cientes que o resgate do acesso a educacdo de qualidade,
publica, gratuita e que tenha como referéncia o mundo rural torna-se prioridade na
agenda politica nacional, para que possamos contribuir com a constru¢do de um
projeto de desenvolvimento sustentdvel. Sendo assim, essa proposta estd em
consonancia com a constru¢do do Plano Nacional de Educacgéo. (PPP, 2004, p. 7-8).

3.2.6 A Formacao Por Area do Conhecimento

O Curso teve a duracdo de cinco anos (2005 a 2010), foi desenvolvido em dois
tempos: Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). Sendo que o Tempo Escola se
desenvolveu na FaE-UFMG e no Centro de Formag¢do da Via Campesina. O Tempo
Comunidade foi desenvolvido nos locais de moradia / trabalho, nos assentamentos e
acampamentos dos Educandos e das educandas. Os espagos de funcionamento, Universidade
e Assentamento / Acampamento se constituem como tempos de estudos, tedricos e praticos.

Segundo Pereira e Aranha (2006):
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As diferenciagdes na organizacdo e na producdo do trabalho a domicilio, como
também as formas como o conhecimento é construido, mobilizado e adquirido nesse
espaco de trabalho, sdo muito mais complexas do que parecem a primeira vista. [...],
conhecimentos que a principio, parecem uma coisa simples, mas que ganham outra
dimensdo quando se percebe sua importancia dentro do processo de trabalho [...].

(PEREIRA; ARANHA, 2006, p. 108).

Organizado em quatro dreas do conhecimento: Linguas, Artes e Literatura (LAL) —
Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras; espanhol e inglés —; Ciéncias Sociais e
da Humanidade (CSH) — Histdria, Sociologia, Geografia, Filosofia —; Ciéncias da Vida e da
Natureza (CVN) — Biologia, Fisica, Quimica, Geografia —; e Matemdtica (M).

O projeto teve o reconhecimento dentro dos aparatos legais a partir de uma estrutura
de formacdo de educadores que vem sendo efetivadas como politica ptblica desde 1998

através do PRONERA.
No Projeto Politico Pedagégico, Rocha (2004, p. 9-12) e outros apontam os

seguintes dispositivos legais:

A LDB 9.394 de 1996 nos artigos 23, 26 e 28 que afirmam a especificidade e a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: social, cultural, politica,
econdmica, género, geracdo e etnia. Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo
CNE/CEB 1/2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo. Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolugdao CNE/CP 1/2002 que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduag@o plena.
Parecer CEB/CNE/MEC n° 1/2006 que expde motivos e aprova dias considerados

letivos na Pedagogia da Alternncia [...] (ROCHA et al 2004, p. 9-12).

Para compreendermos melhor a formagao dos cursos dos Movimentos voltados para a
Pedagogia da Alternancia, faz-se necessario voltarmos ainda que sistematicamente a origem
do termo, que se deram através das Escolas Familias Agricolas.

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca em 1935, no povoado de Lot Garonne,
no qual um grupo de pais, preocupados com o €xodo rural e com o ensino regular de seus
filhos, idealizaram uma escola que unia teoria e pratica. No Brasil a Escola Familia Agricola

surge em 1969. Para Souza (2010):

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) se originaram das Maisons Familiales
Rurales da Franga. Toda a bibliografia consultada destaca a iniciativa de trés
agricultores e um padre de uma comunidade rural do sudoeste da Franga, quando se
confrontaram com a situa¢do de um adolescente de 14 anos que se recusou a ir a
escola convencional. Como resultado do debate que se seguiu, foi criada, em 1935, a
primeira Maison Familiale Rurale (MFR) de que se tem noticia. Segundo essa
bibliografia, os principios que orientaram a construcdo da identidade do movimento
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das MFRs nesse periodo de criagdo e expansdo podem ser assim resumidos [...]
(SOUZA, 2010, p.48).

Segundo Rocha e outros (2004):

A rede dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA) congrega as
Escolas Familias Agricolas (EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas
Comunitarias Rurais (ECOR) contando com mais de 217 escolas, espalhadas por
mais de 20 estados do pais e vém se mostrando como uma alternativa bem sucedida
e perfeitamente consoante com as proposi¢des apontadas na Diretrizes Operacionais
para as escolas do campo, sobretudo em dreas de agricultura familiar. (ROCHA et
al, 2004, p. 9-12).

Retomando o processo de como se deu a formacgao por drea do conhecimento cada
estudante poderia optar pela habilitacdo em uma delas. O curso confere aos sujeitos a
habilitacdo de Professor Multidisciplinar nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
Professor por Area do Conhecimento em Ciéncias da Vida e Natureza ou Ciéncias Sociais e
Humanidade ou Linguas, Artes e Literatura ou Matematica.

Para Rocha e outros (2004):

Tal habilitacdo estd em consondncia com a proposta do Parecer 9/2001 (CNE/CP) do
Conselho Nacional de Educagdo, que fundamenta as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica”, quando coloca que
uma das questdes a serem enfrentadas na formacdo de professores diz respeito

exatamente a “segmentacdo da formacdo de professores e descontinuidade na
formacdo dos alunos da educagdo bédsica. (ROCHA et al, 2004, p. 9-12),

Desde entdo, um expressivo nimero de universidades vem se constituindo como
parceiras do MST na constru¢do de possibilidades para formac¢ao de docentes comprometidos
com a realidade social, cultural, politica e econdmica do campo, especificamente no que diz
respeito as dreas da Reforma Agraria.

¢) Respaldo legal que da subsidio para uma educacao diferenciada e especifica:
De acordo com Rocha e outros (2004):

No artigo 28 da Lei n 9.394/96 da LDB, ficou estabelecido o direito aos povos do
campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, para as
necessdrias adaptagdes de organizagdo, metodologias e curriculos as “peculiaridades
da vida rural e interesses dos alunos da zona rural”.

A proposicdo de formacgdo inicial e continuada dos professores e demais servidores
da educacdo como condi¢@o para elevagdo da qualidade do ensino e, neste caso, a
formacdo dos educadores da educagdo bdsica do campo, estd respaldada na
Resolugdo n° 03/97, do Conselho Nacional de Educacido (CNE), que fixa Diretrizes
para os Novos Planos de Carreira e Remuneracio para o Magistério dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, e recomenda que os sistemas de ensino
implementem programas de desenvolvimento profissional dos docentes em
exercicio, inclusive a formacao em nivel superior.
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O Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educa¢ido Bdsica nas Escolas do Campo inovam em
diferentes artigos sobre organizag¢do da escola, trato com o conhecimento e com a
pratica pedagdgica, salvaguardando para as populacdes do campo uma educagdo
emancipatéria, associada as solugdes exigidas a qualidade social dos povos do
campo para um novo desenvolvimento.

No art. 3°, hd um reconhecimento do poder puiblico na garantia da universalizacdo
do acesso da populacdo do campo a educacio bdsica. Os artigos 5°, 7°, 8°,9° e 10°
trazem  alteracOes para a organizacdo do trabalho pedagdgico, organizacdo
curricular e tempo pedagédgico. Com uma gestdo compartilhada, a escola do campo
ganha um cardter abrangente, dialgico, flexivel e dinamico. A realidade dos
sujeitos € o principio e o fim da pratica pedagégica. O estudo € relacionado ao
trabalho e a diversidade do campo em todos seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia, e podera ser realizado em diversos
espagos pedagdgicos e tempos diferenciados de aprendizagem. (ROCHA et al, 2004,
p. 9-12),

d) Gestao do Curso

O grupo gestor tinha o carater de gestao colegiada, participativa e democrética, em que
as decisoes estratégicas eram tomadas a partir de reunides em que todos os parceiros tinham
representacdo. Esse grupo gestor é composto com representantes da UFMG, Movimentos
Sociais e parceiros. A gestdo tem como principio garantir a participacdo dos envolvidos no
processo de planejamento, execucdo e avaliacdo do curso. Em fung¢do desse principio
organizaram-se as seguintes instancias: deliberativas: Assembleia Geral (composta por
coordenagdes, professores e educandos); Colegiado; Propositivas: Equipe UFMG,
Coordenacdo Pedagégica Movimentos Sociais, Coletivo dos Educandos, Nucleos de Base;
Executivas: Coordenagdao Geral: Coordenacdo UFMG; Coordenacdo Via Campesina;
Consultivas/Normativas UFMG, PRONERA, INCRA/MG, FUNDEP, Via Campesina,
Conselho Universitdario/UFMG. Com o apoio dos seguintes Orgdos: Faculdade de
Educacdo/UFMG, Pro6-Reitoria de Extensdao/UFMG, Pro-Reitoria de Graduagdo/UFMG,
Fundag¢do Universitaria Mendes Pimentel - FUMP/UFMG.

e) Processo de Selecao

Desse modo, o momento de selecdo foi muito importante no Curso, se constituindo
como um primeiro momento de conhecimento da realidade dos educandos, de seus objetivos,
de seus interesses e seus conhecimentos prévios. A selecdo foi realizada na e pela Faculdade
de Educacido e pelos Movimentos, que apds a aprovacao tiveram seis meses para selecionar os

educadores e educadoras. Foram selecionados 60 educandos e educandas no total.
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f) Tempos e etapas do Curso

Segundo a tabela abaixo caracterizamos os tempos e etapas do periodo de
acontecimento de formacdo integradora do curso, tanto no tempo escola quanto no tempo
comunidade desde o seu inicio ao encerramento. Verificamos que as etapas do tempo
comunidade X relacionadas ao més de abril, maio, junho e julho de 2010 foram adensadas na

etapa do tempo estudo X de janeiro e fevereiro de 2010.

TABELA 1: Tempos e etapa do curso

Tempos Periodo Ano
Etapas
1? TEI Nov./Dez. 2005
TCI Dez/Jan. 2005/2006
28 TEII Fevereiro/Mar 2006
TCII Abr./Mai./Jun 2006
32 TE III Julho 2006
TCIII Set/Out/Nov 2006
42 TEIV Jan./Fev. 2007
TCIV Abr./Mai./Jun 2007
5° TE V Julho 2007
TCV Set/Out/Nov 2007
6° TE VI Jan./Fev. 2008
TC VI Abr./Mai./Jun 2008
7° TE VII Julho 2008
TC VII Set/Out/Nov 2008
8? TE VIII Jan./Fev. 2009
TC VIII Abr./Mai./Jun 2009
9? TE IX Julho 2009
TCIX Set/Out/Nov 2009
10* TE X Jan./Fev. 2010

Fonte: (ROCHA et al, 2004, p. 9-12).

3.3 A aula inaugural

Foi com o grito de “ocupar o latifindio do saber” que, ultrapassando os muros e as
barreiras da universidade para os povos do campo, no dia 21 de novembro de 2005, acontece
a aula inaugural do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo na Faculdade de Educacdo
da UFMG, ainda denominado como um curso de Pedagogia da Terra, que mais adiante se

amplia-se para um curso de Licenciatura em Educagdao do Campo.
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Entram em cena os sessenta sujeitos vindos de vdrias regides do Estado de Minas e de
outros Estados do Pais: Jequitinhonha, Mucuri, Vale do Rio Doce, Norte de Minas, Triangulo
Mineiro, Sul de Minas e Grande BH. Vieram também, educandos e educandas de SP, BA, ES,
RJ e DF.

O livro organizado por Antunes-Rocha e Martins (2009) intitulado ‘Educa¢do do
Campo: Desafios para a formacdo de professores’, no capitulo ‘Movimento Social e
Universidade: construindo parcerias’, descreve a aula inaugural do curso de Licenciatura Em

Educagdo do Campo.

A aula inaugural do curso aconteceu no dia 21 de novembro de 2005 no auditdrio
Luifs Pompeu na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais.
Na cerimdnia de abertura houve a apresentacdo de uma mistica pelos educandos e
educandas do curso Pedagogia da Terra com o som de foices, instrumentos de
trabalho dos trabalhadores e trabalhadoras. A apresentac¢do incluiu danga e poesia,
com representacdes dos elementos da terra, - ofertadas em cestos de palha com
frutas, flores e sementes. Muita musica na voz do artista popular Pedro Munhoz, as
falas representando as instituicdes ali presente, a aula inaugural do professor
Miguel Arroyo, marcaram aquela manhd com o inicio do curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, historicamente conhecido e reconhecido como curso de
Pedagogia da Terra. (ROCHA et al 2009, p. 61-63).

Assim se deu o primeiro momento da aula inaugural do curso, deixando a marca
histéria da classe trabalhadora com a ocupa¢do de mais um ‘latifiindio do saber’, que ficou
registrado nas falas ali presente.

Rocha e outros (2009) descrevem o que ocorrera em relacdo as falacdes na aula

inaugural.

Armando Vieira, membro da direcdo nacional do Movimento Sem Terra (MST) e
educando do curso afirma: “As universidades ainda sdao o latifindio, € nossa
presenga aqui € uma ocupacdo [...] E hoje entendemos que precisamos construir
uma educacdo a partir da nossa prética". A reitora Ana Licia Gazzola concordou
que estar na Universidade é um privilégio e afirmou: “Deste lugar do privilégio é
possivel fazer a reforma agrédria do saber, ao estabelecer pontes e transformar a
Universidade em um espago onde os saberes populares e os saberes de todos os
campos do conhecimento se enriquecam e se entrelacem mutuamente”. (ROCHA;
MARTINS, 2009, p. 61-63)

Para essas autoras, esse momento da aula inaugural entra para a histdria reafirmando a
trajetoria do que ja foi construido de didlogo, de parceria entre Universidade e Movimentos

Sociais.

A professora Maria Isabel Antunes-Rocha, coordenadora do curso pela UFMG,
explicou que o curso Pedagogia da Terra ndo abre um caminho novo na UFMG,
pois a instituicdo tem um longo caminho de didlogo com os movimentos sociais.
"Este curso é uma continuidade, estamos saboreando um fruto. Mas ndo vamos
jogar fora as sementes deste fruto, vamos tornar a planta-las", disse, ao distribuir
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entre os presentes sementes de girassol, simbolo da educa¢do no campo no Brasil. E
a vice-diretora da FaE, professora Ant6nia Vitéria Aranha, disse que abrigar este
curso é uma obrigacdo social da UFMG e uma prova de que "é possivel construir
uma Universidade de qualidade e democratica” (ROCHA; MARTINS, 2009, p. 61-
63).

Segundo conversas informais durante as reunides de negocia¢do que antecederam a
aprovacao do curso, o vice-reitor em exercicio na época Marcos Borato dizia que a UFMG
poderia até estd atrasando na aprovacao do curso de Pedagogia da Terra, porém ele acreditava

que esse seria o curso que mais se destacaria no Pais referente as parcerias ja existente.

O Vice-Reitor Marcos Borato afirmou na ocasiio que "ndo queria que a UFMG
completasse 80 anos sem resgatar essa divida com os trabalhadores rurais, assim
como a divida com os povos indigenas", referindo-se também ao curso de
licenciatura para professores indigenas prestes a ter inicio. E relembrou pessoas que
de uma certa forma antecipou aquele dia com suas lutas anteriores. A coordenadora
do curso pelo MST, So6nia Roseno reafirmou os compromissos e os principios com
a Pedagogia do Movimento e convocou a todos os educandos e educandas a
receberem o livro da Professora Roseli Caldart, Pedagogia da Terra como simbolo
de compromisso e continuidade dos valores com a Educagdo e com a terra, e com a
vida. O representante dos povos Xakriab4, Senhor Emilio falou do compromisso
que temos de lutar juntos. E da alegria que sentia ao saber que os povos indigenas
também ocupariam aquele espaco com a aprovagdo do curso de licenciatura
indigena (ROCHA; MARTINS, 2009, p. 61-63).

O professor Miguel Arroyo fez o encerramento da primeira aula de um novo curso de
pedagogia que se iniciava frisando que a responsabilidade do curso Pedagogia da Terra seria a

de fazer a aproximacao de saberes dos povos do campo com os saberes cientifico:

"Tenho muita esperanga neste curso, esperanca de que ele produza um saber novo,
humilde, que se interroga, e que nds nos deixemos interrogar, que escutemos as
interrogagdes que vém da dindmica da sociedade", disse. Arroyo afirmou que tem
orgulho de ser professor da UFMG, afirma também que ndo basta classificar a
educagdo como direito, uma vez que os direitos universais ndo podem ficar em um
campo abstrato. Eles s6 se tornam histéricos quando os movimentos sociais 0s
levam para a concretude de suas vidas (ROCHA; MARTINS, 2009, p. 61-63)

Assim, a aprovacdo e implantacdo do curso foi um marco no ambito da UFMG,
garantindo a presenca real de 60 educandos e educandas do campo, e com eles a possibilidade
de um didlogo amplo para que a universidade possa, efetivamente, abrir-se € comprometer-se
com a luta pela desigualdade neste pais, que ndo se apresenta apenas sob a forma de
desigualdade econdmica, mas como exclusio social e cultural. Dessa forma, a implementagdo
do curso revela a luta dos Movimentos para garantir a ampliagdo e o aprofundamento da

democracia nos véarios espacos da sociedade, entre eles, na universidade publica.
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Esse marco ficou mais evidente com o advento da visita do MEC/SECAD para
conhecer a proposta inovadora do curso, ja que era uma coisa nova no Brasil, e verificou que
a certificagdo do curso que foi proposta pela UFMG habilitava em vérias dreas do
conhecimento e iria certificar o educador a ministrar aula até ao nivel de ensino médio. A
equipe do MEC/SECAD constatou que, pela proposta inédita, o curso ndo seria mais um
curso de graduagdo, mas sim um curso de Licenciatura por exceléncia, pois os cursos de
Pedagogia segundo as novas normas da LDB 9394/96 s6 poderia certificar até as séries
iniciais, ou seja, de 1* a 4* séries, e o curso propunha em seu projeto certificar para atua¢ao no
ensino médio. Assim, nasceu e legitimou-se o primeiro curso de Licenciatura em Educacao do

Campo do Brasil.

3.4 A representacao dos sujeitos no curso

A dinamica interna consideradas como estruturas formais de representacdo dos
sujeitos no curso, desde a primeira etapa a ‘organicidade interna’ foi formado os Nucleos de
Bases (NBs), discutindo e planejando as metas do curso dentro do contexto do PPP (2008) da
avaliacdo, pelos sujeitos dos Movimentos, de toda a dindmica da aprendizagem: como as
aulas dadas na universidade; o envolvimento dos militantes com o curso; o funcionamento, de
modo geral, do curso, dos Movimentos Sociais, etc.

Salienta-se que, nas primeiras etapas do curso, a turma tinha, internamente, o desafio
de manter a organicidade entre um grupo de 60 pessoas. Essa tarefa ndo foi de fécil
consecu¢do, levando em consideracio o fato que nao se tratava de representantes / estudantes
de apenas um Movimento Social.

Além dos NBs que foi citado, configuram-se outras representacdes dentro da estrutura
do curso, que se encontram registradas em um dos documentos construidos desde as primeiras
turmas de graduacdo do Movimento, recebendo o nome de Proposta Metodoldgica
(PROMET)®. Nela esta registrado as instincias e seus planejamentos como: a Coordenagio
da Turma, espaco de reflexdo, debate e avaliacdo dos processos. A funcdo dela era analisar o
funcionamento do todo, a luz dos objetivos, principios € normas do curso, propondo formas

de solugdo para os problemas que avancassem no curso, € com isso garantisse que todos os

%% Esse documento surge na década de 90 no ITERRA, como fonte de registro e planejamento de todas as turmas
de capacitacdo e formacdo que passavam pelo instituto.
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membros do coletivo se empenhassem na construcido e na circulagdo das informacdes em
todas as instancias da turma. Esta coordenacdo de turma era composta pelos coordenadores
dos nicleos e setores. A coordenadora e o coordenador geral da turma sao eleitos apenas entre
os seis coordenadores de nucleos. Estas duas pessoas passam a fazer parte da Coordenacdo
Politica Pedagégica (CPP).

A CPP tem a tarefa de contribuir no estudo, anélise e reflexdo do processo, ficando em
constante didlogo com o projeto politico pedagdgico, com os principios e objetivos do curso e
dos Movimentos. Ela contribui na conducao do processo de organicidade da turma e do curso,
garantindo, juntamente com a turma, o didlogo com a universidade, com a clareza e
discernimento do papel da universidade e do Movimento social. Também, planeja e
acompanha as etapas de Tempo Escola e Tempo Comunidade. Sua composi¢iao é consolida
por dirigentes estaduais do MST, delegados pela direcao estadual, convidados da Via
Campesina e representantes eleitos pela turma, que a cada etapa elege um coordenador e uma
coordenadora. Vale ressaltar antecipadamente que o curso ao se encerrar estava sobre a
coordenagdo Politica e Pedagdgica indicados pelo MST e representacdo dos Movimentos da
Via tais como: Marta Helena Rozeno, da Direcao Estadual do MST, os integrantes do curso e
ao mesmo tempo representantes e dirigentes dos Movimentos Sociais; Amarildo de Souza
Horéacio, Marcia Mara Ramos, Oswaldo Samuel Costa Santos, Martinha Jorge Moreia, Maysa
do Carmo de Paula, Auliane Camila do Carmo Padilha e Sonia Maria Roseno. E sobre a
coordenagdo geral da Universidade Federal de Minas Gerais a Profa. Maria Isabel Antunes
Rocha.

As memorias do curso foram registradas em cadernos especificos e a cada etapa
registrou-se todos os acontecimentos que envolveram aquele periodo de formacdo, incluindo
os fatos que aconteciam na universidade e no Centro de Formagao. As memdrias tiveram
como finalidade garantir o registro do curso, intercambio entre a turma e universidade, clareza
e discernimento do papel da universidade e do Movimento Social. E responsabilidade desta
instancia planejar e acompanhar as etapas do Tempo Escola e Tempo Comunidade, garantir a
sistematizacdo da memoria da turma. Mostrar como era o entrelacamento dessa memoria com
o portfélio, o registro do curso pelo conjunto da universidade. Segundo o documento memdria
da turma 2005-2010° as instancias do curso foram adquirindo maturidade no decorrer do

Pprocesso.

5 L., . . . .
7 A meméria é um documento interno constituido pela turma desde a primeira etapa do curso, 2005. Esse
documento € o registro de todo o percurso do curso, o planejamento da turma.
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Outra linha de atuacdo € a organizacdo dos setores, cada setor tem a fungdo de em
conjunto com o curso elaborar e manter atualizadas as linhas politicas e suas normas de
funcionamento, dessa maneira, potencializar o fortalecimento da organizacdo, partindo do
seguinte pressuposto. Os setores sdo compostos de acordo com as demandas necessarias.
Segundo depoimentos dos estudantes registrados nas memorias entre os anos de 2005 a 2010
“a luta pela Reforma Agrdria, e a luta de classes exige que todos os militantes e dirigentes
entendam a organizacdo como um todo” (CADERNO DE MEMORIA, 2005-2010, p.96).

Identificamos que a secretaria é um espago de planejamento e discussdes politicas. E
responsabilidade deste setor zelar pela organicidade e funcionamento do curso. Organizar a
documentagao/arquivos, infraestrutura, digitacdo, registro dos momentos em plendria, cuidar
do local da secretaria e do planejamento das escalas de Ciranda Infantil, misticas, limpeza e
cozinha aos domingos.

Assim como existe também a Mistica, ou seja, uma simbologia muito respeitada nos
Movimentos Sociais, que no decorrer do curso ndo foi diferente. Esta acontecia em vdrios
espacos de formacdo, dentre eles na universidade antes de iniciarem as aulas, e em varios
momentos, porque para o MST mistica € também um ato espontaneo, ‘vem de dentro’,
portanto, se uma aula tem haver com uma misica, eles cantam, se tem haver com uma poesia
eles declamam se tem haver com uma data histérica eles intervém (BOGO, 2002).

As relagdes humanas, isto €, o setor de RH, tem o compromisso politico de ajudar a
garantir a organicidade e a diversidade da turma. E papel especifico deste setor garantir a
disciplina, as metas e normas, cumprimento dos hordrios, cuidarem das relacdes humanas
entre a turma, cumprindo com as tarefas pessoais e coletivas. Além, deve cuidar do espago
fisico e patrimodnio em geral.

O espaco da Cultura busca garantir a vivéncia e o resgate da cultura popular e
camponesa. E responsabilidade deste setor garantir: as noites culturais, filmes, animaco,
mistica e ornamentacdo. O setor da Comunicacdo € responsdvel pela socializacdo das
informacdes, fazendo circular, o jornal impresso/ televisionado e transmissdo de noticias
através de radio, filmes em interlocucdo com o setor de cultura, internet, noticias internas e
externas, e garantir a organizacao e atualizacdo do mural de noticias.

O setor da Satde tem a responsabilidade politica de ajudar a zelar e cuidar da saide do
coletivo, debatendo sobre a satide alternativa e homeopata discutida no setor de saide no
conjunto do MST, acompanhar quando necessdario as pessoas com saude debilitada as
unidades de satide do SUS. Este setor discute sobre os cuidados bdsicos de higiene,

alimentacdo saudével, prevencdo de doencas. E o da Educagdo Infantil, pensar a proposta
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pedagégica e planejamento da ‘Ciranda Infantil’ junto aos educadores e educadoras infantis,
garantindo a participacdo das Maes e Pais que trazem as criancas pequenas para o curso. A
Ciranda Infantil virou parte do processo do curso e foi considerada uma simbologia muito
forte no curso principalmente porque é composta por criangas, que sdo reconhecidas em suas
lutas como os Sem Terrinha. Quem assumiu a coordenagdo da Ciranda Infantil, desde o inicio
do curso, foi a educadora Marlene Marta, que esteve presente do inicio ao fim do curso.
Também se integram a ciranda, varios outros educadores e educadoras infantis dentre eles o
educador Salviano Nascimento Neto, que emociona ao dizer que: “uma crianca € como um
beija flor vem canta, encanta e depois sai correndo”. Vdrias criangas que vieram para a
colacdo de grau de suas maes e de seus pais, j4 haviam passados pela Ciranda Infantil do
curso ainda bem pequenas, € no ato de formatura se reencontram, muitos ja na fase da pré-
adolescéncia e fizeram parte da mistica do encerramento do curso.

Outra instancia de encontro e deliberacdo era a assembleia geral um espaco de
deliberar e aprovar as decisdes tomadas. E a maior instincia deliberativa da turma, ao meu ver
aqui cabe uma antecipagdo da fala da Profa. Maria Z¢élia Versiani Machado, no ato de colagao

de grau da turma®® «

no inicio ficava dificil até de dar aula, pois alguém levantava a mao para
falar, e as aulas pareciam mais uma assembleia, depois fomos compreendendo a dinadmica
deles...” Essa unidade passa a ser uma marca para a turma, embora reconhega seu verdadeiro
papel que os unificam neste curso, a compreensdo da responsabilidade em estarem
representando as organizagdes que cada um e cada uma estdo inseridos. Os desafios internos
da ordem da convivéncia entre a turma, os processos percorridos de cada sujeito ao
reconhecerem que mesmo estando organizado em um coletivo cada um e cada uma tem a sua
particularidade, deixam as familias, filhos, filhas, maes, pais.

O tempo também parece se tornar um aliado e percebeu-se a unido e forca da turma,
uma vez que passaram por indmeros desafios internos, tais como: o afastamento da
coordenadora geral da turma, por um periodo; algumas desisténcias de alguns educando e
educandas do curso, que sempre causava um grande desanimo para o grupo; a perda da
educanda Andréia Pereira que morreu no parto da sua filha durante uma das etapas do tempo
comunidade. Talvez essa tenha sido a maior prova de resisténcia e unidade entre o grupo que
mesmo manifestando suas dores decidiram por seguirem em frente. As instincias do curso

citadas a cima vao se firmando como um coletivo organizado, que a0 mesmo tempo em que

¥ Depoimento extraido da gravacdo de dudio, da colagio de grau da turma Vanessa dos Santos, no dia 19 de
fevereiro de 2010.
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enfrentam seus desafios internos, também se sente mais preparado para enfrentar os desafios
com a propria universidade.

Seguindo o percurso do curso, na quinta etapa o alojamento da turma se transfere para
o bairro Barreiro de Cima em Belo Horizonte onde atualmente é considerado o centro de
Formacdo do MST e da Via Campesinasg, nesse periodo a turma jd estava organizada em
NBs. Percebemos que no Centro de Formagao iniciava um novo momento histdrico do curso
que ao se fortalecerem sentiam-se mais preparados para enfrentarem os desafios e as
contradicoes internas e com a Universidade.

Vejamos que no mesmo espaco do Centro de Formacdo a turma j& batizada com o
nome de Vanessa dos Santos realizava também as ‘noites culturais’, que faz parte da tematica
de ensino e aprendizado do grupo e do conjunto das organizacdes. A noite cultural é um
momento de lazer, confraternizacio, no curso geralmente acontecia aos sdbados a noite, onde
os participantes comemoravam através de manifestagdes culturais de cada regional ali
representada. Elas também eram abertas para convidados da universidade, amigos, e para os
integrantes dos movimentos que passavam pelo Centro de Formacdo ao realizarem suas
reunides de coordenacdo de Movimentos. Geralmente o encerramento da noite cultural era
combinado com um grande forr6.

Na mesma linha de confraternizacdo realizavam também, as jornadas socialistas, pois
para a Via Campesina representa também a continuidade da luta que foi interrompida por
varios companheiros e companheiras que tombaram em pleno exercicio de lutar contra as
desigualdades sociais. Nesse sentido as jornadas socialistas sdo concebidas como um espago
de reflexdo e, a0 mesmo tempo, de comemorar com alegria as conquistas, 0s avangos €
revigoramento frente aos desafios percorridos e ainda terdo que percorrer. Nota-se que essa €
uma caracteristica fundamental para os povos do campo, com entusiasmo enfrentar os
desafios e continuar na luta.

Outro espago que ganha referéncia para a turma foi o ‘bar do Tio Nem’, local préximo
ao Centro de Formacdo, onde se encontravam nas poucas horas vagas que tinham apods as
intensas reunides e realizacdes de estudo e trabalho durante o tempo escola. As vésperas do
encerramento do curso, a turma foi prestar uma homenagem ao ‘Tio Nem’ imbuidos de lagos

de carinho que foi estabelecido durante os quase cinco anos de convivio e este afirmou

% Este espaco foi concedido em regime de comodato pela Congregacio das Irmas Dominicanas de Sio Romao
durante o periodo que o curso estava acontecendo, portanto ir se alojarem num espago agora considerado deles,
fez uma grande diferenca nos seus processo de formagdo. Os préprios educandos e educandas consideram a
conquista como uma conquista dos camponeses e camponesas da classe trabalhadora e de certa forma também
uma conquista dos educandos/as do curso que careciam de um espago para estudar.
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emocionado ao receber o convite de formatura que “jamais teria convivido com um grupo tao

unido e organizado.”

3.5 O Encerramento do Curso: Replantando Novos Sonhos

Aqui destacamos as duas ultimas etapas do Curso, pois segundo a sua estrutura
curricular, as mesmas foram chamadas de formagdo integradora. E relevante ressaltar que na
penidltima etapa, realizada em julho de 2010, ocorreu a pré-qualificacdo dos projetos de
pesquisa dos estudantes, denominados Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Segundo a
CPP do curso, esse é¢ mais um importante espaco defendido pelos Movimentos Sociais. Foram
montadas vdrias pré-bancas compostas por professores representantes do MST e professores
amigos e convidados dos movimentos, para a defesa do pré-projeto. Objetivando o que cada
um trouxera ja produzido no tempo comunidade anterior, recorrentes as dividas e os desafios
assinalados em relacdo a pesquisa.

Os TCCs dos cursos de graduagdo fazem parte dos compromissos que cada educando
e educanda assume, e do papel que a pesquisa assume para 0s movimentos, sempre
questionamento com a relagdo da teoria e a pratica, sobre o papel da pesquisa a realizar-se, a
sua producdo académica no universo da universidade, porém voltados aos temas e objetivos
da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Ao voltarem para suas comunidades ao término da pentltima etapa em julho de 2009,
os estudantes levaram o desafio de produzir uma monografia, que deveria ser entregue para as
bancas na proxima e ultima etapa do curso e assim defenderem a monografia no decorrer da
ultima etapa em fevereiro de 2010. Como ja foi dito segundo a CPP da turma, a defesa das
monografias representa uma sintese, uma consolidacdo do produto pesquisado pelos
integrantes do curso, que resulta no TCC. Além do compromisso firmado com a organizagao
que o sujeito estd inserido.

Ainda segundo a avaliacdo da CPP, a defesa das monografias significou também o que
representou essa parceria, apontando algumas fragilidades por parte das orientagdes, a falta de
sintonia por parte de alguns orientadores em relacdo a seu orientando. Assume que houve
fragilidades internas dos Movimentos Sociais, destacando a auséncia com o habito da escrita,
o que dificulta o resultado do trabalho de conclusdo. Mas, também o amadurecimento por

parte, tanto dos Movimentos Sociais como da Universidade, entendendo que foi um desafio
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novo de ressignificagdo da pesquisa um aprendizado para ambos os parceiros. Aponta também
o esfor¢o que cada educando individualmente se prop0ds a fazer em busca da superagdo destas
dificuldades em realizarem os seus trabalhos e assim concluirem o curso.

Dentro deste processo do TCC gostaria de ressaltar rapidamente que esse trabalho é
um dos critérios implantados pelos Movimentos Sociais no sentido do compromisso de seus
educandos concluirem o curso, sendo que foram produzidas e entregues a universidade e aos
Movimentos 46 monografias. Embora este ndo tenha sido o meu foco de pesquisa, gostaria de
ressaltar estes trabalhos como sendo um rico incentivo para serem pesquisados, quem sabe

futuramente.

3.6 A colacao de grau

Ap6s a conclusdo das defesas de monografia, a FaE/UFMG, a Turma Vanessa dos
Santos e o INCRA/MG convida a sociedade, amigos, parceiros neste desafio, para a colagao
de grau da Primeira Turma de Licenciatura Em Educa¢do do Campo do MST no Brasil,
realizado no dia 19 de fevereiro de 2010 as 14h, no Auditério Neidson Rodrigues, na
Faculdade de Educa¢dao da UFMG.

Virios lancamentos de livros fizeram parte desta solenidade: Secdo Educacdo do
Campo; Colecdo Caminhos da Educacdo do Campo; Biblioteca digital, plantar e colher:
Educacgdo e Cidadania; Educagdo do Campo: Desafios e possibilidade. Todos os langcamentos
foram feitos na Biblioteca Alaide Lisboa, uma hora antes da colacido de grau. No mesmo dia
foi feito também o lancamento de um monumento na entrada da FaE que traz como simbolo, a
enxada, o ldpis e o livro, como marca simboélica dos lutadores e lutadoras terem o direito ao
acesso e ao conhecimento académico, com a seguinte frase “declaramos que a escola a
margem da sociedade, a margem da vida ¢ falsidade e hipocrisia” (Leninn).

Logo apds ter encerrado esse primeiro momento solene, a colagdo de grau inicia, tendo
como publico, parentes, amigos, representantes dos movimentos sociais, universidades e
vdrias outras instituicdes que vieram prestigiar juntos aos formando. Fez-se presente também
os parceiros do curso, Via Campesina, FAE/UFMG, PRONERA, INCRA/MG.

O ato solene de colagdo de grau foi pensado em dois momentos: Primeiro foi o ato de
colacdo de grau e o segundo o ato politico, anunciado pelo mestre de cerimdnia Jorge Ribeiro

da Silva (Secretério Geral da FAE).
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Deu-se inicio a mistica com a entrada dos formandos tremulando bandeiras vermelhas
e verdes, ao som instrumental em flauta doce do hino; A Internacional socialista, tocado pelo
adolescente Willian Ramos, filho de uma das formandas Mércia M. Ramos. De pé, os
formandos e formandas mantiveram-se ‘em posicionamento de lutadores e lutadoras’. Em
seguida iniciou-se mais uma musica: ‘Quando florir o girassol da nossa terra’ seguido de uma
representacao cultural indigena na voz de Aracy Cachoeira mae de duas formandas, Suely dos
Santos e Anabela F. dos Santos. Logo ap6s, vdrias criancas Sem Terrinha entraram ofertando
flores de girasséis, uma simbologia representativa da Educacdo do Campo.

Ainda no primeiro momento, a mesa foi composta pelo Reitor da Universidade
Federal de Minas Gerais, Prof. Ronaldo Tadeu Pena; a Diretora da Faculdade Educacio da
UFMGQG, Profa. Antdnia Vitéria Soares Aranha; os Paraninfos da Turma: Educadora Marlene
Marta dos Santos; Prof. Frei Gilvander Moreira; as madrinhas representantes das quatro dreas
do conhecimento; Profa. Maria Zélia Versiani Machado, da drea Linguas, Artes e Literatura;
Profa. Maria Emilia Caixeta de Castro Lima da aera Ciéncias da Vida e da Natureza; Profa.
Maria de Fatima Almeida Martins da area Ciéncias da Vida e da Natureza; Profa. Maria da
Conceicdo Ferreira Reis Fonseca da drea Matematica.

Em seguida o reitor Ronaldo Tadeu Pena (2010)* declarou aberta a sessdo piiblica da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais e iniciados os trabalhos da
sessdo solene de colacdo de grau dos Licenciados da Licenciatura em Educacao do Campo —
Pedagogia da Terra. Depois todos os participantes se puseram de pé para ouvir o Hino
Nacional Brasileiro. Os oradores da turma: Anabela F. dos Santos e Decanor Nunes dos
Santos que proferiram suas mensagens. Em seguida todos da mesa deixaram suas mensagens
aos formandos da Turma Vanessa dos Santos. Na sequéncia foi feita uma homenagem
honrosa a “ex aluna” (In Memdriam) Andréia Pereira, em video.

Dando continuidade, o formando Osvaldo Samuel Costa foi convidado a fazer a leitura
do juramento, juntamente com os demais formando que “estenderam a mao esquerda, em
sinal de luta” enquanto faziam a leitura.

O Reitor Ronaldo Tadeu ‘com a fala emocionada’ em nome do Governo da Republica
conferiu grau de Licenciados em Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra aos quarenta e seis
educadores e educadoras ‘da Terra’. Sendo trinta e sete mulheres e nove homens. E encerra-se

nesse primeiro momento a solenidade de formatura sob a responsabilidade da Universidade

% Fala extraida da gravacdo de dudio, da colacdo de grau da turma Vanessa dos Santos, no dia 19 de fevereiro
de 2010.
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Feral de Minas Gerais, da Via Campesina e demais parcerias. Todos e todas receberam
simbolicamente o canudo, uma bandeira representando os movimentos que cada um estd
inserido, o certificado de colacdo de grau.

A solenidade prosseguiu-se para o segundo momento onde houve a composi¢do da
mesa para um ato politico. Compuseram-se a mesa a diretora da FaE Profa. Antonia Vitdria
Soares Aranha, a Coordenadora do curso pela UFMG Profa. Maria Isabel Antunes-ROCHA;
o Superintendente do INCRA/MG Gilson de Souza; a Coordenadora do curso pelos
Movimentos Sociais Marta Helena Rozeno; a Coordenadora Nacional do PRONERA Clarice
dos Santos; a Coordenador Estadual do PRONERA Soénia da Silva Rodrigues; a Presidente da
ANPED, Dalila Andrade; a Coordenadora Nacional do MST Marili Zacarias, o Representante
da Via Campesina Vanderlei Martini.

Em seguida as formandas Mary Cardoso e Elisangela das Dores fizeram a leitura e
entrega das homenagens, foram homenageados pela turma: Alvimar Ribeiro dos Santos pelos
Movimentos Sociais, pai de um dos formandos Samuel. Também receberam homenagens os
bolsistas Fernando Conde e Luciane Diniz, os pais da formanda Martinha Jorge.

As falas dos representantes da mesa prosseguiram na dire¢ao da responsabilidade que
representava aquele momento entre os parceiros. Relembraram o processo de como se deu
essa parceria, a transi¢cdo de um Curso de Pedagogia da Terra para um Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Reafirmaram os compromissos assumidos com os povos do campo,
lembraram que essa parceria ndo poderia encerrar-se com o ato da formatura, pelo contrario a
partir daquele momento “as porteiras da universidade” estariam abertas para os Movimentos
Sociais, “uma vez mais ocupando, um novo latifindio do saber”. Dai rumaram para o “baile

forr6” de formatura.
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4. A ESPECIFICIDADE DA FORMACAO DOS EDUCADORES E EDUCADORAS
DO CURSO: O DIFERENCIAL DE UM CURSO DIFERENCIADO

Este capitulo visa analisar os dados da pesquisa realizada. Para isso, descreveremos
como foram construidos os passos da coleta de dados a qual estamos chamando de percurso
de pesquisa de campo, assim pretendemos explicitar melhor o contexto ao qual esse caminho
foi sendo constituido levando em consideracdo a consecuciao dos objetivos da pesquisa. As

andlises dos dados de pesquisa tomam como referéncia o material de registro coletado.

4.1 A dinamica da proposta de investigacao: solo fecundo

A investigacdo apoiou-se na perspectiva socio-cultural-histérica de formagao dos
sujeitos em sua aprendizagem no curso de graduacdao da UFMG. Para que a andlise fosse a
mais préxima daquilo que os sujeitos apontaram na pesquisa procuraremos articular a
producdo de significados (que surgiram dos discursos dos sujeitos investigados) com as
interacdes entre as diferentes varidveis que apareceram ao longo da pesquisa, tanto no que diz
respeito a dindmica do curso quanto dos sujeitos.

O discurso € aqui entendido como a busca para o estabelecimento “entre um discurso e
suas condicdes de produgdo, ou seja, entre o discurso e as condi¢des sociais e histdricas que
permitiram que ele fosse produzido e gerasse determinados efeitos de sentidos € ndo outros ”
(MUSSALLIM; BENTES, 2006, p. 112).

Significacdo, nesta pesquisa, é apoiada nos argumentos de Brandao (1998, p. 105) que
diz “para a teoria saussureana a inscri¢do dos processos de significagdo ndo concebe nem
sujeito, nem os sentidos como individuais, mas como histéricos, ideolégicos.” O autor afirma
ainda que, as condi¢des socio-histéricas de producdo de um discurso sdo constitutivas de suas
significacdes.

Nesse processo analitico, realizamos leitura e releitura do material coletado tentando
identificar as possiveis recorréncias, sem, todavia, descartar as possiveis singularidades de
sentido e significados produzidos, considerando “o acontecimento de sentido e significados
produzidos, levando em consideracdo que o acontecimento, o acidente e a raridade possuem

por vezes, um sentido muito forte que ndo pode ser abafado” (BARDIN, 2000, p.116).
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O formulério de entrevista foi organizado e nominados em trés conjuntos de sujeitos: o
primeiro conjunto de sujeitos foi denominado para efeito de anélise de: Sujeito Educando—SE,
subdividido em: (SE-a), (SE-b), (SE-c), (SE-d), (SE-e) e (SE-f). O segundo conjunto de
sujeitos foi denominado: Sujeito Coordenador — SC, subdividido em: (SC-a), (SC-b). E, o
terceiro conjunto de sujeitos foi denominado: Sujeito Professor — SP, subdividido em: (SP-a)
e (SP-b).

O universo se constituiu de 10 sujeitos. Dentre eles, foram escolhidos 06 (seis) SE,
com o seguinte perfil: dirigentes e militantes que atuam no processo de formacgdo e
organizacdo da luta dos Movimentos ligados a Via Campesina. Além disso, aqueles que
atuam como educadores em sala de aula nas escolas dos acampamentos e assentamentos de
Reforma Agraria e pelo menos um sujeito que estavam se habilitando em cada uma das quatro
areas do conhecimento.

Os sujeitos SC foram escolhidos 02 (dois), no seguinte perfil: que compuseram a
coordenagdo do curso pelos Movimentos Sociais e pela Universidade, sendo que 01 faz parte
da coordenacdo dos Movimentos Sociais e outro da coordenagdo da UFMG. Do conjunto SP
foram escolhidos 02 (dois), professor (a) do curso pela universidade, sendo que 01 € professor
emérito que ajudou a construir a estrutura curricular do curso, € a outra € uma professora que
coordenava as areas de conhecimento.

Para a definicdo dessa unidade procuramos dimensionar a participagdo e os aspectos
que nortearam a mobilizacdo, para a organizacao interna dos sujeitos no ambito do Curso e da
sua formacdo. Junto a isso, elaboramos e estabelecemos um quadro de interdependéncias
entre os varios fatores que fazem da organicidade interna. Levando em consideragdo que se
trata de um Curso diferenciado e especifico, a organicidade interna se configurou como
atividades auto-geridas pelos educandos. No entanto, essas atividades ndo eram
completamente independentes, do Curso em si, promovendo uma leitura de onde observamos
a efetivacdo de novos contornos, diante da multiplicidade de situacdes vivenciadas, e assim
revelava o desenvolvimento de iniciativas de mobilizacdo e de organizacdo dos sujeitos-
educandos no ambito do Curso. Esse fato se deu talvez porque esses sujeitos t€m o mesmo
contexto de luta, porém estdo inseridos em diferentes Organizacdes Sociais do Campo. O que
nos moveu a olhar especialmente para a organicidade interna dos sujeitos-educandos no Curso
foi a percepcdo que os educandos dos Movimentos Sociais sempre marcaram sua presenga no
curso, desde o embrido para sua a criagdo até o seu término. Esse fato foi de suma importancia

que nos possibilitou fazer esse recorte na analise desta pesquisa.
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Julgamos que a unidade de andlise (organicidade interna) € o elemento estruturante
para entendermos em que medida o protagonismo e a especificidade contribuiram para a
formacdo dos sujeitos. Desse modo, essa unidade de andlise serd submetida as vdrias
dimensdes analiticas, procurando pistas nos discursos, nos significados e na producdo de
sentidos que os sujeitos apontam. E, a partir da defini¢cdo da descricdo na abordagem e dos
procedimentos metodoldgicos, procuraremos dar uma maior e melhor interpretacdo dos dados
no intento de destacar os sentidos e significados mais relevantes pertinentes aos discursos

produzidos na andlise.

4.2 O percurso da pesquisa: espalhando as sementes

A presente andlise resulta, principalmente, de dois meses de pesquisa de campo. A
pesquisa com os sujeitos foi realizada nos meses de janeiro e julho de 2009 e junho de 2010,
ela se deu em tempos diferentes, por variadas razdes. Primeira, escolhemos entrevistar os
sujeitos-educandos nas etapas Tempo Escola que ocorreram na Faculdade de Educacdo e no
Centro de Formagio da Via Campesina no Bairro Barreiro em Belo Horizonte — MG®'. Esses
locais foram escolhidos para a coleta de dados, principalmente, porque neles congregavam os
sujeitos do curso, havendo uma maior facilidade de acesso a eles. Percebemos, em observacao
preliminar, que os sujeitos no Tempo Escola adotavam uma postura que levava a crer que
nesses ambientes, falar sobre sua formacgdo poderia se dar de uma forma mais fluida. Talvez
porque nesses espagos, as inter-relacdes entre os membros dos Movimentos Sociais se
fortaleciam e suas falas ecoavam de maneira mais unissona, tanto em relacdo a formacao do
grupo, como e de cada um.

A segunda razdo foi a realizacdo prévia de um estudo visando verificar a questdao de
viabilidade financeira para os deslocamentos necessdrios a coleta de dados, isso porque
muitos sujeitos residem em diferentes municipios e Estados do pais, constatou-se, entdo, que
o fator financeiro que poderia comprometer a realizacio desta pesquisa.

A primeira fase de entrevista com os sujeitos-educandos e com os alguns sujeitos-

professores e sujeitos-coordenadores foi na VIII etapa do curso, isto €, més de janeiro e

" O Centro de Formagdo da Via Campesina é um local de miltiplos usos: de moradia (dos membros da Via
Campesina), de alojamento (aos educandos do curso e outros membros) e de formagao interna dos sujeitos dos
Movimentos Sociais do campo que pertencem a Via.
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fevereiro de 2009, a segunda fase foi na IX etapa em julho de 2009, cada etapa tem durante
quatro semanas de duracdo. A terceira e dltima etapa de entrevista se deu em janeiro de 2010.

Todas as entrevistas tanto com os SE, os SP e SC, levaram em média, entre trinta e
quarenta minutos. A ordem para a entrevista dos sujeitos foi escolhida conforme a
disponibilidade de cada um. As entrevistas com os sujeitos-educandos, realizadas na FaE,
ocorreram em alguns dos espacgos frequentados pelos mesmos, sendo os locais: salas de aula,
patio externo da Faculdade.

Todas as entrevistas que foram realizadas na FaE se deram nos intervalos das aulas e
nos horario de almocgo, durante a semana. Nos finais de semana, as entrevistas se deram no
Centro de Formacdo em ambientes como: os quartos e secretaria, em hordrios escolhidos por
eles. Tré€s sujeitos-SE foram entrevistados no intervalo das aulas na Faculdade de Educacao
da UFMG no hordrio entre as 13h e 14h, esse hordrio foi escolhido por eles por o
considerarem mais adequado. Com outras trés entrevistas com SE foram realizadas no Centro
de Formagdo da Via Campesina, no sibado e no domingo, também em horarios escolhidos
por eles.

Sobre as entrevistas com os SP, uma foi realizada na UFMG em horario que a
professora escolheu e a outra entrevista com o professor também se deu na Faculdade de
Educagdo. Nessa pendltima entrevista realizada tivemos um problema de agenda, haja vista
que, sendo que o professor fazia muitas viagens para fora do paifs.

Uma das entrevistas com os SC se deu também na FaE, por agendamento pela
professora coordenadora e a outra foi realizada no Assentamento Barro Azul situado no
municipio de Governado Valadares Minas Gerais, onde a coordenadora pelo Movimento
reside.

Quanto as impressdes nas reacdes dos entrevistados (postura, imposta¢do de voz,
gestos, trejeitos, énfase em alguma fala, entre outras) destacamos em especial, a dos Sujeito-
Educandos, parecendo-nos relevante descrevé-las para tentar compreendé-las dentro do
contexto de formacdo desses sujeitos. Primeiro: os sujeitos ficaram inteiramente a vontade no
discorrer das entrevistas, deram a entender que conheciam todo o processo do curso desde o
seu inicio. Outro aspecto importante foi que esses sujeitos sempre relacionaram as suas
histérias de vida com as suas trajetdrias histdrias politicas, de militancia, o envolvimento com
os Movimentos Sociais etc.

Em todas as etapas da pesquisa os sujeitos mostraram-se interessados tanto com a
pesquisa quanto com o resultado da pesquisa e em grande medida observamos que os sujeitos

tentaram muitas vezes desvelar e defender suas identidades que consideram de resisténcia, e
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responsabilidades politicas para com o processo de formagcdo e a dinidmica do curso.
Conforme Castells (1999, p. 46) aponta as “identidades que comecam como resisténcias
podem acabar resultando em projetos, ou mesmo tornarem-se dominantes nas instituicoes da
sociedade, transformando-se assim em identidades legitimadoras para racionalizar sua

b

dominacdo.” Essas responsabilidades sdo percebidas quando voltamos o olhar para a
configuracdo do curso, pois 0s sujeitos junto com outros parceiros assumiram em auxiliar na
constru¢do do curso ao longo do tempo, mesmo quando ocorriam mudangas em suas
estruturas.

Quanto a percepcdo acerca dos ambientes em que as entrevistas foram realizadas, foi-
nos possivel inferir que as entrevistas na UFMG tiveram uma conotacdo diferente, pois
notamos que os sujeitos SE falavam mais com olhar voltado para aquele espaco
institucionalizado, fazendo criticas e observacdes com posicionamento politico critico, talvez
por estar dentro de uma universidade e esse fato pode ter influenciado em algumas questoes.
As entrevistas realizadas no Centro de Formacao, talvez por ser um local mais préximo da
realidade do sujeito SE (podemos até inferir que eles se sentiam em casa) as entrevistas
ocorreram de uma maneira mais ‘solta’ falando, talvez porque esses sujeitos estavam
inseridos um ambiente que se sentiam dentro da sua realidade.

Em resumo percebemos que as entrevistas na FaE foram demarcadas ao
direcionamento de estarem dentro da instituicao forjando um posicionamento politico. As que
aconteceram no Centro de Formacao também foram direcionadas ao aspecto politico somadas
aos aspectos gerais do curso. Ressaltamos que mesmo com as observacdes sobre o
posicionamento dos sujeitos em ambientes diferentes, em todas as entrevistas o cunho politico
e de unidade coletiva ficou sempre evidenciado.

Nesse instante deste estudo, me coloco aqui ndao s6 como pesquisadora, mas também
como militante e integrante da gestdo do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo:
Pedagogia da Terra, e somente neste trecho falo na primeira pessoa do singular porque esta
pesquisa faz parte da minha experiéncia profissional, politica, educacional e, sobretudo, de
vivéncia. Como citado na introdugdo desta pesquisa sou membro do setor de Educagdo do
MST, e este foi o motivo inicial que me moveu para esta pesquisa, em particular para estudar
os sujeitos. A inser¢cdo na pesquisa de campo, assim como na escrita da dissertacdo, a0 mesmo
tempo como militante e pesquisadora, demandou um enorme esforco para o dito
distanciamento necessdrio para que a pesquisa tivesse um carater cientifico. Mas, as vezes me

pegava escrevendo somente como militante, entdo, lia, revia, lia novamente, (porque nao dizer
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da emocdo desta escrita) e finalmente, depois de vdrios exercicios, penso que achei uma
forma de escrever academicamente.

Nesse aspecto Amorim (2004) afirma:

Todo trabalho de pesquisa seria uma traducdo do que é estranho para algo de
familiar. (...) A imersdo num determinado cotidiano pode nos cegar justamente por
causa de sua familiaridade. Para que alguma coisa possa se tornar objeto de
pesquisa, € preciso torna-la estranha de inicio para poder retraduzi-la ao final: do
familiar ao estranho e vice-versa, sucessivamente. (AMORIM, 2004, p. 26).

Em resumo, foi um longo processo de preparacdo, superacdo, tanto para a pesquisa de
campo como para a escrita académica, esse limiar e as dificuldades surgidas em ter que
separar a militante da pesquisadora foi uma ‘redescoberta’ de como praticar a militdncia em
outro contexto com outros argumentos e formatos. A experiéncia de militdncia me ajudou a
compreender melhor, principalmente, os processos internos de organizacdo dos Sujeito-
Educandos, e a partir dai ganhou mais forca a vontade de focar a pesquisa nesses sujeitos,

pois parte de minha histéria de vida estd ligada direta ou indiretamente a eles.

4.3 Unidade de andlise: a organicidade interna dos sujeito-educandos

Militantes. Assim sdo denominados (e se autodenominam) os sujeitos que fazem parte
de um Movimento social. Mergulhar no universo da vivéncia dos Sujeito-Educandos dentro
do curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo: Pedagogia da Terra, ao longo da pesquisa,
tornou-se um fator tdo importante que resolvemos analisar essa vivéncia no ambito e no
periodo de sua formacgdo superior, isso nos remete diretamente a constatacdo que essa
formacao foi coletiva, e € também embasado nesse pressuposto que a andlise se desenvolve.
Como afirmou um dos Sujeito-Coordenadores sobre o carater coletivo da criacdo do Curso: “é
a construcdo coletiva de um projeto de educacdo que emergiu do seio dos sujeitos do campo,
organizados em Movimentos Sociais” (SC-b).

Ao fazer o mergulho nessa vivéncia partimos de trés pontos para esclarecermos a
nossa motivacao em aprofundar em uma unica unidade de andlise, pois procuramos adensar

essa unidade acionamos multiplas chaves que nos permita esmiugar a questdo da organicidade
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interna. Para tanto, buscamos em Oliveira (1995) em seu artigo sobre o pensamento de

Vygotsky as seguintes reflexdes:

1) O interesse em compreender a emergéncia daquilo que € novo na trajetéria do
individuo, de maneira prospectiva, vinculada & idéia de desenvolvimento proximal;,
2) A concepg¢do de que os processos de aprendizado movimentam os processos de
desenvolvimento que ndo ocorreriam se ndo fosse o contato do individuo com um
determinado ambiente cultural de onde se destaca o papel central da interag@o social
na constru¢do do ser humano;

3) a afirmacgdo de que o mero contato com o objeto ndo garante a aprendizagem, o
que significa que as interpretacdes das acdes dos individuos sdo realizadas a partir
dos mecanismos criados pelo grupo e compreendidos por meio dos codigos
compartilhados. (OLIVEIRA, 1995, p.15).

A organicidade dos sujeitos do que consideramos que se constitui no protagonismo
dos Sujeito-Educandos no Curso vem das mobilizagdes e organizacdo das lutas por seus
direitos. “Essa € uma das fun¢des politicas destes Movimentos: tornar visiveis os direitos dos
coletivos silenciados e legitimados em nivel da sociedade e do Estado”. (SP-a).

Nesse sentido, os educandos ja trazem em si essa organicidade e esse protagonismo.

[...] eu penso que nesse sentido o0 Movimento Sem Terra tem mais argumento pra
discutir a educag@o do campo, e discutir com pessoas que estd em acampamento, em
busca da sua propria terra, eu acho dificil discutir as educagdo do campo com quem
ta na terra do fazendeiro, por exemplo, € mais dificil [...] entdo nesse sentido eu vejo
que o MST ¢é protagonista neste debate de puxar, mas ele possibilita também no
campo da prética essa relag@o de discutir. (SE-f)

Na afirmativa de Arroyo (1998), sobre a compreensdo do que € constitutivo da acao
educativa e cultural, ressaltamos que desde a gestacdo da idéia de se criar um curso de nivel
superior especificamente pensado para os povos do campo, o protagonismo dos sujeitos
envolvidos (diversos) tornou-se peca fundamental para a reivindicacdo, a concretizacao e para
a implantacdo do curso no estado de Minas Gerais. “agente comeca a debater essa questao dos
projetos produtivos, mas também comeca a debater essa questdo da consciéncia das pessoas e
pensar esse protagonismo das pessoas” (SE-d)

Para entendermos melhor a organicidade interna, o enfoque analitico direcionou-se
para uma triangulacio de temadticas, ou seja, onde a organicidade interna € a base da piramide
(tema central) e o protagonismo e as especificidades de formagdo (temas auxiliares) sdo as
outras vértices. Essa forma de abordagem exigiu que se estabelecesse uma cadeia
interpretativa entre uma série de varidveis capazes de dar conta da construcao dos significados

que a organicidade interna teve para a formagao dos educandos.
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Assim, num primeiro momento, a andlise tratou de apreender quais foram os fatores
intervenientes mobilizados pelos sujeitos. Num segundo momento, como foram articulados
aqueles fatores com a formacdo e com o Curso, seja internamente por via das praticas de
organizacao do trabalho, ou como resultado de uma trajetoria coletiva e formativa percorrida
pelos sujeitos dos Movimentos, consubstanciada num processo de aprendizagem de saberes.

E importante ressaltar também, que desde a proposta de criacdo do curso, iniciado pelo
MST e depois juntamente com outros Movimentos, reivindicou-se que o curso tivesse uma
gestdo compartilhada entre os parceiros na relacdo da teoria com a pratica. Isso remete a
Stédile e Fernandes (2005), ao dizerem que “sem essa pratica a organiza¢io nio se sustenta. E
a aplicacdo desses principios que dd4 ao movimento a forca de uma organizacdo politica.”
(STEDILE; FERNANDES, 2005, p.44). Assim, desde o inicio os Sujeito-Educandos se
organizaram em torno de uma proposta de gestdo que atendesse as demandas e que se
alinhasse ao modo de gerir dos préprios Movimentos, qual seja, a luta pela Reforma Agréria.

A organicidade interna se constituiu em um processo de organizacdo que possibilitou a
representacdo dos sujeitos em todos os ambitos do curso. Essa organicidade tinha carater de
cooperacdo e participagdo dos sujeitos e colaborou para que o curso fosse gerido de forma
compartilhada. O que estamos chamando de organizagdo tange: a gestdo do curso (em todas
as suas esferas); a organizacdo dos conteidos curriculares; os professores do curso; a
interlocucdo com a UFMG (em todas as suas instdncias), com Os parceiros € com o0s
representantes dos Movimentos Sociais envolvidos, enfim, com todos os fatores que foram
inerentes ao curso. Nesse sentido, entender a estrutura dessa organicidade, as relagdes
estabelecidas entre os Sujeito-Educandos, o espaco académico e a militancia. Ao detalhar o
papel que essa organicidade exerceu na formacdo dos sujeitos, esclarecemos que a proposta
de uma organicidade interna ndo foi imposta, mas negociada entre os envolvidos no curso. Ao
mesmo tempo, constatamos em todo o processo vigente da organicidade interna, os educandos
vivenciaram inter-relagdes de tensdes, diferencas, apesar disso, buscaram uma unidade de
classe, pois, como afirma Hobsbawn (1987), ndo se separam classe e o problema da
consciéncia de classe.

Mas, primeiramente era necessdrio que os sujeitos € membros dos diferentes
Movimentos Sociais chegassem a um acordo de como se instauraria a organicidade interna no
curso, de modo que todos pudessem participar, ou seja, tivessem voz e vez. O que se observa
estudando as memorias do curso € que, a principio, para chegar a um formato de organicidade

que estivesse de acordo com os desejos dos variados sujeitos houve muitos dilemas, até
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mesmo porque esses sujeitos estavam em um espago diferente daquele que estavam
habituados.

Partimos da compreensdo que os Sujeito-Educandos sao um ser social-histérico-
cultural que procura recuperar o seu espaco de sujeito também no espaco publico da
universidade e a0 mesmo tempo se preocupa com sua formacgao superior. Entdo consideramos
como fator mediador desses elementos a organicidade interna que foi um espaco de intensa
producdo de discursos e de interagcdes com todos os envolvidos no curso (VYGOTSKY,
1991).

Podemos acrescentar que o que torna os sujeitos dos Movimentos um sujeito
social-histdrico-cultural sdo as realidades sociais proximas e culturalmente parecidas. Nesse
sentido, a organicidade interna, a nosso ver, € uma maneira de conjugar esses fatores e intervir
de forma direta na formac@o na sua processualidade (FREIRE, 1987; MARX, 1985). A idéia
dessas relagdes sociais também aproxima com 0s pressupostos vygotskyanos sobre a relacdo
entre aprendizado e desenvolvimento, também do papel da intervencdo nesses processos,
dando relevancia ao meio cultural e das relacdes entre os sujeitos (VYGOTSKY, 1991).

Percebemos que a esséncia dessa maneira de organizacdo e de manifestacoes de
criticas, foi trazida dos modos de organizacdo dos Movimentos Sociais do campo desde a sua
génese, aos quais todos os sujeitos envolvidos no curso eram militantes € no contexto da

formacao politica, social e cultural (THOMPSON, 2002).

Penso que o maior desafio que fica para o curso € trazer a Via Campesina para o
debate da educag@o do campo, pensar a formagdo seja para quem estd em sala de
aula ou quem esta pensando mais teoricamente. Sabemos que a universidade vai esta
sempre em disputa, mas penso que de uma forma organizada podemos conseguir
avangos, entdo penso que a via precisa como um todo ter mais protagonismo. A via
pensar onde queremos chegar com a educag¢do do campo, penso que esse serd um
grande desafio, e a universidade vai esta 14 seja onde for em qual for. Mas o desafio
tem que partir de nés dos movimentos|...] o MST representou muito bem o seu papel
pelas experiéncia, mas eu penso que a Via tem que assumir mais (SE-e)

Pela andlise dos dados, a organicidade interna foi um canal de organizacdo e
comunicacdo bastante fluente, com estruturas formais de representagdo que tentou abranger
todas as demandas apresentadas no decorrer de cada etapa. Percebemos que muitos dos
elementos do contexto de vida dos sujeitos, das suas culturas, dos seus valores e suas
tradicoes foram mobilizados para o interior do curso. E este estd inserido em um espago
publico, isto é, em um lugar que ja existe toda uma defini¢do de organizacdo (um corpo
técnico-burocratico-administrativo que envolve conjunto de setores). Assim, se fez um projeto

alternativo de sociabilidade (FREIRE, 1987).
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Por isso, a pesquisa a cada momento se revelava mais instigante, em muitos pontos os
sujeitos indicavam que por vezes depararam com situacdes imbricadas em aspectos delicados,
pois procuravam romper com uma estrutura pronta de gestdo. Devemos considerar essas
dificuldades dentro de um pardmetro maior, pois em razao do Curso ser a primeira
experiéncia com a formacdo dos sujeitos vindos de Movimentos Sociais do campo que
aconteceu na FAE-UFMG, talvez ele tenha possibilitado uma maior flexibilidade para a
insercao e colaboragdo dos sujeitos em sua organizagao/gestao.

A organicidade interna foi auto-gerida pelos educandos, ou seja, a organizacdo foi
administrada pelos préprios educandos e todas suas operagdes tiveram uma extensdo
significativa. Essa organicidade teve uma regulamentacdo interna e desfrutou de um grau
substancial de autonomia. Isso demonstrou uma capacidade de préticas de gestdo composta
pelo conjunto de mecanismos e regulamentos pelos quais se estabelecem formas para a
estrutura organizacional dos educandos.

E em relacdo a formacdo dos educandos percebemos que eles sempre pretenderam
estar no comando de seu proprio “destino” seja na universidade, seja em sua vida cotidiana,
no meio onde vivem, sendo que para Marx as relagdes sociais sdo inteiramente interligadas as
forcas produtivas, a0 mesmo tempo em que podem modificar o seu modo de produ¢do, com
isso modificarem também as relacdes sociais (MARX, 1974).

A organicidade interna era auto-gerida e se sustenta no grau de autoridade que ela
exercia no ambito do curso e no grau de autonomia que essa organizacdo possuia. Alguns
educandos representantes dos Nucleos de Bases e / ou Setores atuavam na instancia do
Colegiado Especial do Curso, tinham voz e voto, emancipando assim a luta pela liberdade,
pela autonomia (FREIRE, 2000).

Como foi descrito no capitulo 3 a organicidade foi constituida desde o inicio do curso
pelos Sujeito-Educandos. Ela se organizou em Nucleos de Bases que eram responsdveis pela
demanda de estudo, e se organizam para o chamado ‘tempo leitura’ voltado para os educandos
e de orientagdo politica relacionada aos Movimentos. Também eram organizados por setores
criados para organizacao dos trabalhos praticos. Cada Nicleo e cada setor tinham uma fungao,
algumas fung¢des definidas desde o inicio do curso, outras eram criadas de acordo com as
demandas das etapas do Tempo Escola (PROMET, 2005; DOCUMENTO DE MEMORIA
DO CURSO, 2005).

Dentro dessa dinamica os sujeitos elaboraram vérios instrumentos de gestdao em todas
as esferas do curso. Aqui consideramos esfera do curso tanto as atividades pedagdgicas que

aconteciam na FaE como as que aconteciam no Centro de Formacdo do Barreiro. Um dos
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importantes instrumentos da organicidade foi o documento da proposta metodoldgica
PROMET, nesse documento eram registradas todas as atividades que se referiam ao curso e
aos educandos. Mas a PROMET nao se constituiu apenas como instrumentos para registro foi
um instrumento também de demandas, pois todas as deliberagcdes do coletivo fossem levadas
a acdo junto a coordenagdo do curso e muitas vezes também dos Movimentos Sociais. Outro
instrumento valioso para a organizacdo do coletivo junto ao curso foi a CPP, um setor de
coordenagdo da turma que tinha representantes dos Nucleos e Setores.

A cada etapa do curso dentro dessa ordem, a memoria do curso era registrada, dessa
forma criou-se um instrumento que relatava todos os fatos relevantes que aconteciam com a
turma, tanto na FaE como no Centro de Formacdo. E por fim, a Assembleia Geral era a
grande instancia de deliberacdo e onde se congregavam todos os nicleos de bases, os setores,
os educandos, os representantes da coordenacdo do curso, isto €, onde o coletivo do curso
tomava as decisdes consolidando assim um espago democrético interno da turma e na relagdo

com a universidade.

No inicio do curso foi surgindo desafios que depois foram sendo sanados, tanto pro
educando, quanto para os professores também foi um desafio, porque eles ja
estavam acostumados com um jeito de dar aula e de repente chega um grupo, um
coletivo e na universidade vai ser dificil vocé ver isso, porque trabalham com
pessoas e de repente chega um coletivo [...] ndo é ficil fazer o diferente [...]. E um
processo em construcdo de vdrias pessoas € que outras turmas vao dar continuidade
[...] (SE-e).

Outra linha de andlise foi a percepcdo que para os sujeitos a demarcagdo entre ser
estudante e ser militante era uma linha té€nue, convergente e divergente, dependendo do caso.
Penetrar minuciosamente nessa percep¢cdo nos demandou um grande esforco, um exercicio
cotidiano, pois observamos nuancas de uma complexa teia de relacdes tanto entre os varios
sujeitos como as pessoas faziam parte da FaE, UFMG e do curso em si. Por exemplo, em
pleno momento de aula, se era um dia importante para ir a luta, os educandos se mobilizavam
e marchavam para a luta politica, em datas como 8 de mar¢o (dia internacional da mulher),
manifestagdo no INCRA para reivindicacdo da liberacdo de recurso do PRONERA, etc. Essas
saidas dos educandos para a luta eram negociadas e partiam de didlogos com a coordenacio
do curso. No inicio, as vezes, eram carregadas de tensdes por causa das visdes diferenciadas
de formagdo, porque os sujeitos dos Movimentos defendem que a formacdo se d4 em vérias
dimensdes. “Olha tem um didlogo porque a propria dialética proporciona isso, o proprio
conceito do curso que mostram as diferencas, faz a mudancga, e isso existe no nosso curso

desde o inicio, desde a primeira etapa” (SE b)
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[...] uma palavra que eu acho que € importante frisar aqui, € essa coisa do didlogo.
Acho que isso foi uma coisa que nds estabelecemos a todo o momento [...] nds
enquanto Movimento Social traz [didlogo] para dentro da universidade também [...]
muitas vezes vamos sair para a luta, como é que ndés vamos fazer? Vamos ficar
estudando em plena luta? [...] acho que uma grande palavra que tem que deixar aqui
¢ essa coisa do didlogo (SE-a).

Reafirmando Freire (1970, p. 92): “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo” Assim tanto Freire quanto os Sujeito-Educandos nos
remetem a compreensao da importancia da palavra e do didlogo entre os parceiros.

Observando a organicidade interna, pelos dados coletados, € possivel estabelecer
o paralelo no que tange o nivel dos processos de aprendizagem dos saberes com as
determinantes estruturais do percurso de vida dos sujeitos, pois em muitos pontos suas logicas
se cruzam, de modo mais relevante, com as légicas de formag¢dao dos Movimentos. Sendo
assim, os processos de aprendizagem sdo, nesta investigacao, analisados como resultado das
trajetdrias que possibilitou uma formacgdo coletiva. Estas refletem a historia social e cultural
dos sujeitos, numa perspectiva dindmica, onde o passado / presente de militancia é cruzado

com a situac¢do de educando de uma universidade publica.

O curso ampliou o didlogo da universidade com as questdes relacionadas ao Campo,
principalmente com os sujeitos enquanto coletivos. H4 muitas discussdes a serem
feitas, pois a universidade estd inserida em um ordenamento legal mais amplo, o que
diminui bastante suas possibilidades de romper barreiras legais. Mas ha horizontes
ampliados para discutir como o sujeito coletivo se insere em um curso regular, isto
¢, que ndo seja com oferta dnica. Este é o préximo desafio (SC-a).

Observamos que o espaco da universidade bem como o espaco dos Movimentos
Sociais que se encontram no Curso foi sendo moldado sobre o principio da critica, ética, do
respeito a diferenca, a diversidade e, principalmente, ao ser humano. Freire (1987) reforca a
importancia humanizar e politizar os sujeitos num processo mediado pelo didlogo.

Corroborando com as falas dos Sujeito-Educandos:

Quando agente comega a debater essa questdo dos projetos produtivos, mas também
comeca a debater essa questdo da consciéncia das pessoas e pensar esse
protagonismo dessas pessoas e a pensar desde que a terra € do povo [...] no baixo
Jequitinhonha a CPT surgiu um pouquinho mais depois [...] depois comega o contato
aqui em BH, gente do MST pra ir pra 14, ai vem gente do ES do sindicato e ai bom
vem toda uma histéria da luta pela terra. [...] e a Céritas me formou, me educou me
mostrou este outro campo da beira do rio [...] e aqui estamos, terminando o curso
que € mais uma conquista, lutar por essa vida de luta, vida na terra e continuar
acreditando que o ser humano aonde € que a gente esteja, seja na minha regido, seja
na universidade temos que lutar por uma vida mais digna [...] entdo nesse sentido eu
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aprendi muito com o curso, e ai eu falo com muita franqueza que eu aprendi muito
mais com os educadores que veio dos movimentos sociais, ndo que eu nio aprendi
com os educadores da universidade, aprendi muito também, [...], mas aprendi
principalmente com quem vem de uma classe trabalhadora de onde eu vim e no qual
faco parte. (SE d)

Penso que essa parceria da universidade com os movimentos sociais eu diria que
esse € o caminho da universidade ndo se fechar dentro dela. Essa parceria é um
caminho importante. sempre falei isso, a relacdo universidade movimentos sociais
devem ter sempre esse didlogo, sem que um seja acachapado sobre o outro, ou seja,
penso que um ndo pode ser a amdlgama do outro. A universidade é o lugar da
producdo de conhecimento e os movimentos é o lugar da luta por direitos e
conquistas e enquanto sociedade civil se organiza, por tanto esse didlogo ¢é
fundamental sem perder a esséncia que cada um tem. Acho que o respeito por essa
identidade que cada um tem [...] Acho que isso € parte do processo educativo ndo sé
de um, mas de todos de aprender que portanto a universidade ndo € algo estanque.
(SP-b)

Como vimos anteriormente, esses sujeitos que reconstroem trajetdrias, comunicam-se,
inquietam-se, tecem elaboragdes sobre suas préoprias vidas, tentam se imbuir de uma visao
critica da educacdo e tornam-se for¢a social, na medida em que € constante e criticamente
refletida por Arroyo (2003). Assim, “ao saberem-se oprimidos, resistem as variadas
opressodes” (FREIRE, 1987, p.78).

Nesse sentido, entendemos que 0s sujeitos ao conquistar o territorio de acesso a
Educagdo Superior, sua visao de organiza¢do militante volta-se para a forma como a sua
educagdo poderia ser guiada dentro do curso. Desse modo, foi estabelecida pelos sujeitos as
relagdes para uma organizacdo do curso que pretendeu atender o interesse de todos os

envolvidos, exemplo: as dreas do conhecimento.

A organizacdo em d4reas apenas suaviza o excessivo recorte na formagdo por
disciplinas, porém nao consegue fugir de uma racionalidade e de um modo de pensar
dominante na academia e na tradi¢cdo cientificista que supde que pelo dominio de
recortes do conhecimento seremos capazes de ler, entender, interpretar o real e de
interpretar-nos. Os movimentos sociais aprendem, léem, interpretam a realidade,
constroem projetos de sociedade e de campo, se sabem e comprometem a partir de
outras racionalidades, outras epistemologias onde as experiéncias coletivas
produzem conhecimentos, significados, os confrontam, organizam, testam nas
intervencdes. Outra l6gica de producdo-validacdo de conhecimentos. A simples
organizacdo em dreas estd muito distante da légica de producdo do conhecimento
que os educadores-militantes trazem para os cursos. H4 um desencontro de formas
de produ¢do do conhecimento. A racionalidade das 4dreas ndo tem conseguido se
abrir e por em didlogo, reconhecer como legitima a racionalidade, os processos de
producdo do conhecimento e de validacdo que os movimentos sociais acumulam e
trazem aos cursos. (SP-a)

A organicidade interna esteve presente em todos os momentos pedagdgicos e coletivos
tanto na UFMG, como no Centro de Formacdo e a grande inovagdo que esse processo trouxe

foi uma aprendizagem coletiva que fez no marco e em conjunto com OS Processos
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institucionalizados. Disso resultaram espacos institucionais novos na arena da UFMG, onde
observarmos uma combinacdo de formas de exercicios que geravam novas estruturas
coletivas. Podemos denominar, entdo, essas estruturas de representacdo de coletivo. Porém,
estamos cientes que hd um longo processo de aprendizado, ainda entre todos os sujeitos
envolvidos. O exercicio da aprendizagem gera normatiza¢do de procedimentos neste conceito
de identidades (HALL, 1997; CASTELLS,1999; ARROYO, 1998).

As agdes interativas dos sujeitos do curso foram fundamentais para a aquisi¢ao de
novos saberes, essas agcdes ocorrem fundamentalmente na dindmica interna e externa de
organizacdo, carregada de todo o conjunto de representacdes e tradigdes culturais que o
engajamento contém. Essa dinAmica sempre teve um cardter coletivo, passa por um processo
de acdo grupal, é vivida como praxis concreta de um coletivo, pois, ainda que o resultado do
que se aprende sejam absorvidos individualmente, esses sujeitos ndao € qualquer individuo e
nem qualquer coletivo (FREIRE, 2000). Esse processo ocorreu a partir das relagdes sociais,
mediadas pelo conjunto de gestdo, coordenadores e professores do curso e € profundamente
marcado por elementos da subjetividade, voltados para o mergulho nesse entendimento de
fatos e fendmenos sociais cotidianos, baseia-se em conviccdes praticas, elaboradas a partir de
experiéncias anteriores, segundo as tradi¢cOes culturais e as condigdes histdrico-sociais de
determinado tempo e lugar. Essa organicidade ao que nos parece, forneceu formas para a
geragdo de solugdes novas no Curso, construidas a face dos problemas que o dia-a-dia, etapa a
etapa e foram colocadas nas acdes dos sujeitos (SCHNORR, 2002).

Os sujeitos sustentam em seus discursos que a constituicdo e o éxito da organicidade
interna no campo de ac¢do do curso s6 foi possivel devido ao protagonismo dos mesmos que
foi derivado de suas lutas no decorrer de todas as etapas. Esse protagonismo € visto por eles
como um conjunto de forcas que pode proporcionar um diferencial ao curso, permitindo a
reflexdo de que forma de organizacdo dos Movimentos Sociais deveriam fazer parte de um
curso voltado para militantes uma vez que foram eles mesmos que ajudaram a constitui-lo
(CALDART, 2004).

Dessa maneira, desde a proposta curricular até a gestdo do curso, deveria
consubstanciar e atender a uma Educag¢do Superior que fosse diferenciada e especifica,
conforme as concep¢des da Educagdo do Campo, que defende uma educacgdo diferenciada e
especifica para os povos do campo (KOLLING, 1999; ), contemplando tanto as teorias como
as praticas de tal forma que estas se encontrassem em todos os processos de aprendizagem
(FREIRE, 1970). Observamos que essa dinamica interna pode ser considerada uma forma de

preservar a unidade de suas experiéncias nos Movimentos.
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Defendemos a educacdo na perspectiva que a mesma possa Promover O acesso aos
direitos de cidadania, numa concep¢dao ampliada, que alarga seus dominios ndo somente no
espaco institucional como também em outros momentos de formacgao do sujeito. Para que essa
formacdo tenha maior éxito, talvez seja interessante a articulacdo desses espacos formativos
que contemplassem elementos como: a situacdo social e cultural dos sujeitos para a
constru¢do de um novo cendrio educacional;, e novas préticas pedagdgicas geradas pelas
representacdes coletivas. Ou seja, que essas instancias formativas se transformem em
importantes espacgos de resisténcia e luta social (GOHN, 2008).

Vimos que a organizagdo social tem uma intencionalidade e por meio dela propicia a
seus militantes uma aprendizagem politica dos direitos, isto €, processo que gera a
conscientizacdo dos individuos para a compreensao de seus interesses, do meio social e da
natureza que os cercam, por meio de participagdo em atividades coletivas. Também a
aprendizagem e o exercicio de préticas capacitam os sujeitos a se organizarem com objetivos
voltados para a solugdo de problemas coletivos cotidianos. Dai, podemos entender que a
educagdo para os sujeitos dos Movimentos Sociais é gerada no processo de participacdo e
pratica social, pois defendem que o trabalho coletivo gera o aprendizado e o conhecimento,
advindos da vivéncia de certas situagdes-problema.

Os Movimentos Sociais passam a atuar como mediador de ac¢des desenvolvendo
parcerias com outros setores da sociedade e da esfera publica. Nos Movimentos hd um

conjunto de atividades que consideramos ‘papel-chave’ para a garantia dos direitos.

Eu vejo o curso como um movimento educativo, de luta por direitos e retirar um
pouco esta dimensdo de que o campo é um lugar de que nds levamos o
conhecimento. Eu penso que o curso propiciou um lugar que é de didlogo dos
saberes e esse didlogo dos saberes ele € um movimento dificil. (SP-b).

A Educacdo do Campo precisa ter uma totalidade, ndo pode ser fragmentada, entio a
gente ja comeca lutar pela universidade, essa luta pela universidade, ela também faz
parte deste pensamento de que a educagdo ela ndo pode se dar s6 no campo da
educagdo bésica e que o povo do campo tem direito de escolarizar em todos os sue
niveis, enquanto direito e enquanto cidaddao mesmo, a pesar do cidaddo do campo
ainda nao ter esse reconhecimento [...], como o cidadio da cidade também ainda nio
tem. (SE-b).

O cendrio até agora delineado forneceu elementos para entender os Movimentos
Sociais como uma for¢a capaz de lutar por direitos sociais como a educacgdo, levando em
consideragdo as suas formas de sobrevivéncia, de lutas e de resisténcias as desigualdades
sociais. Com isso, esses fendmenos carregam em si € ocorrem num mesmo campo de disputa

e tensdes, em que os sujeitos investigados fazem parte desse contexto.
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Ao buscarmos a compreensdo da especificidade que supomos, de que a organicidade
interna propiciou a formagdo dos educandos, considerada fundamental, partimos do
entendimento de que a natureza do trabalho coletivo e sua organicidade na dimensao
ontolégica de Marx e Gramsci. Portanto, antes de tudo, apropriamos do conceito e da génese
do Curso, para a partir dessa compreensdo, caracterizar esse trabalho, e além disso tentar
identificar nessa dindmica a especificidade imbricada nessa atividade que contribuiu para a
formacao daqueles sujeitos.

1% vindo

A partir do principio de que os sujeitos ocupam um lugar de reproducdo socia
da realidade de insercdo nas lutas dos Movimentos, os sujeitos utilizam faculdades varias,
empregadas tanto em sua realidade cotidiana, quanto nas forma empregadas no trabalho
desenvolvido na organicidade interna do Curso. Assim, entendemos que o0s sujeitos
reproduziram conscientemente a dimensao do trabalho organico na organizacao das atividades
politico-pedagdgicas.

Para Marx, o trago que caracteriza o ser humano em sua identidade geral € o trabalho.
Esse autor concebe o trabalho como expressdao da condi¢ao ontolégica inaliendvel do homem.
Assim, nesta pesquisa, consideramos o trabalho um conceito fundamental mostrando o foco
intencional nas relacdes instituidas e instituintes da organicidade interna promovida pelos
educandos no Curso (MARX, 1974).

Nesse sentido, faremos aqui um alinhamento do trabalho da organicidade interna se
baseando em Marx, para mais uma vez reforcar a centralidade dessa unidade de andlise, que
se desdobrou das atividades cotidianas durante as etapas do Tempo Escola e sua
processualidade dentro da concepg¢do Freireana.

Entdo, enquanto atividade inerentemente humana, o ser humano € trabalho, pois
trabalho em Marx € acdo. Costurando o trabalho no interior da organicidade interna do Curso
com a afirmac¢do de Marx abrimos para uma possibilidade de interpretacdo dos dados aqui
apresentados. Portanto, o trabalho nessa dindmica foi desenvolvido por meio da acdo dos
sujeitos que se organizaram e tomaram também para si a responsabilidade de fazer um Curso
voltado especificamente para as suas realidades, funcionando com sua marca. Marca que traz
em si suas vivéncias nas lutas, que para os Movimentos Sociais também sao consideradas um

trabalho (em cada luta ele ganha outras dimensdes, mas conserva a mesma esséncia).

62 Segundo Bertoldo (2002, p. 109) Lukécs se utiliza de dois termos, a saber: a reproducéio em sentido estrito,
especifico, que consiste na reprodugdo daquele processo vital que perfaz a existéncia biolégica de um ser vivo; e
a reprodugdo social, que implica em mudancgas internas e externas no ser social. Ele afirma que tanto na esfera
bioldgica quanto na social, a reproducdo € a categoria determinante para o ser em geral, pois ser, significa, em
sentido estrito, se reproduzir.



134

Trazendo essa idéia da perspectiva e do significado do trabalho que envolveu a
organicidade interna, e este pensado como expressdo maior da condi¢do social humana, o
trabalho observado é poiésis®® humana. Isso nos leva a seguinte reflexdo: o ser humano sé é,
quando ele usufrui do que faz, material e simbolicamente; ele é enquanto faz, enquanto troca,
Com isso, "o trabalho € a expressdo propria do homem, uma expressdo de suas faculdades
fisicas e mentais. Nesse processo de atividade genuina, o homem desenvolve-se a si mesmo,
torna-se ele préprio; o trabalho nao € s6 um meio para um fim — o produto — mas um fim
em si mesmo, a expressdo significativa da energia humana" (FROMM, 1983, p. 48).

Assim, inferimos que quando os sujeitos se conscientizam que o trabalho faz parte de
si mesmo eles o usam mais um elemento que pode contribuir para sua formacao coletiva e
individual. O trabalho passa a ser também parte da sua atuacdo social, cultural, histérica, de
conhecimento cotidiano e cientifico.

Desse modo, Marx aponta:

[...] mesmo quando eu atuo cientificamente, etc., uma atividade que raramente
posso levar a cabo em comunidade imediata com outros, também sou social, porque
atuo enquanto homem. Nao s6 o material de minha atividade — como a prépria
lingua, na qual o pensador é ativo — me é dado como produto social, como
também meu préprio modo de existéncia € atividade social, porque o que eu faco de
mim, o que faco para a sociedade é com a consciéncia de mim enquanto um ser
social. [...] o homem — por mais que seja um individuo particular, e justamente é
sua particularidade que faz dele um individuo e um ser social individual efetivo —
¢ da mesma medida, a totalidade, a totalidade ideal. (MARX, 1974, p. 16).

Podemos deduzir que o trabalho nos contornos da organicidade estd imbricado na
praxis efetiva. Essa afirmagdo vem de encontro a dimensdo ontoldgica do trabalho defendida
por Gramsci (2006), pois para esse autor o trabalho estd embasado em proposi¢des acerca do
principio educativo. O trabalho para Gramsci € compreendido em suas dimensdes: tedrico-
pratica, social e histdrica. Entdo, é precisamente a partir da distincao entre o trabalho em sua
dimensdo ontoldgica e a constitui¢do histérica do trabalho alienado, que Gramsci localiza o

trabalho como principio educativo.

Ao pensarmos a organicidade como um trabalho que se relaciona com educacao,

Gramsci localiza esta ultima enquanto processo por meio do qual o homem adquire

8 Poiésis é entdo nossa capacidade de criacdo, de desvelar as coisas do mundo e entdo transforma-lo.
Diz respeito a nossa dimensao estética. Estético entendido como a forma de nos relacionarmos com o
mundo, a forma como o apreendemos e que, portanto, nio se refere a padrdes ideais que definem algo
como belo.
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propriamente as condi¢cdes de humanizacdo, processo este circunstanciado pela historia e
pelos modos de produgcdo da existéncia determinados pelas formas de organizacdo do
trabalho. Nesse sentido, a organicidade interna contribui, pelo processo histérico que carrega
consigo e por sua forma de organizacdo, com o processo de humanizac¢do dos sujeitos do
curso.

O cardter histérico do trabalho da organicidade interna converte-se, a luz da
proposicao gramsciana do principio educativo, no elemento integrador entre cultura e ciéncia,
pois orientou parte do processo educativo no ambito do Curso. Assim, levou-se em
consideragdo que os sujeitos trouxeram para Curso, na constituicdo da organicidade interna, a
sua pratica de organizacdo em Movimentos Sociais e delineando essa pritica com os
conhecimentos cientificos proporcionado pela forma¢ao em nivel superior.

Gramsci assevera que, tomando o trabalho enquanto principio educativo fundamental,
e aqui nessa andlise toma-se a organicidade, torna-se possivel realizar a tarefa de consolidar a
unidade entre teoria e pratica, e articular a técnica do trabalho a sua base cientifica: formagao
bdsica necessdria para a construcdo de uma concepgao critica de mundo e de uma formagao
técnico-politica a partir da integracdo entre ciéncia e técnica — entre ciéncia, cultura e
trabalho.

A mesma organizacdo dos sujeitos que possibilitou a implementagcdo da organicidade
interna, também proporcionou para os envolvidos no Curso a reproducdo de comportamentos
caracteristicos das relacdes sociais predominantes e, como afirma Silva, “podemos considerar
que no pensar, no agir € no sentir, caracteristico destas especificidades formadoras [...]
assumem predomindncia as relagdes sociais estabelecidas entre superiores e inferiores”
(SILVA, 2005, p. 29).

Como ja salientamos, os sujeitos t€ém a mesma génese socio-histérico-cultural, e é
nesse contexto que entendemos a existéncia de uma especificidade na formagao dos sujeitos

tomando como um dos elementos fundamental dessa especificidade a organicidade interna.

Esse especifico, diferente consiste na discussdo desde o inicio dos acampamentos e
assentamentos [...] muito mais uma diferenca interna das organizagles e
fundamentalmente do MST por quem o curso foi pensado [...] depois que abre vagas
pra outros Movimentos e ai foi pensado essa diferenca de classe, diferenga politica,
das nossas realidades [...] por isso que eu acho que o curso foi pensado assim mais
na realidade dos movimentos sociais [...] (SE-c)

Essa especificidade parte do campo da subjetividade que olhada bem de perto foram

encontradas no trabalho constituido na organicidade interna e em todas as falas dos Sujeito-
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Educandos, que ressaltaram a importancia de manter uma unidade por meio de uma acao que
os aproximava do ser trabalhador, do ser educando e do ser militante. A identificacdo nas
respostas que encontramos na pesquisa acerca desse tema que ficou em relevo foi a mencao as

raizes histérico-culturais que os conformaram em ser humano-social.

Acho que ele € diferenciado na medida em que ele se organiza de forma diferente, e
reconhece os sujeitos diferente, e acho que isso € bacana, porque reconhecer a
diferenca nao significa menosprezar a diferenga e sim enriquecer e amadurecer essa
diferenca [...] eu diria que nés aprendemos com esse curso ao pensarmos a estrutura
da elaboracdo e da formatacdo que a universidade tem no sentido do lugar da
producdo do conhecimento acho isso uma coisa bacana, porque reconhecer a
diferenca, dos trabalhadores do campo como sujeito de direito, alids eu acho que tem
outra coisa interessante, ndo ¢ a universidade que ta dando o curso, a universidade
ndo dar o curso. A universidade, ela propicia uma luta que é dos movimentos, talvez
ai esteja a grande conquista da educagdo, do entendimento destes professores,
partindo da seguinte a aprendizagem e também da luta por direito [...]. Acredito que
essa modalidade foi que permitiu que as pessoas estivessem fazendo o curso. Tiro
por mim se fosse um curso regular provavelmente eu ndo teria condi¢des de estd
fazendo. Foi assim para adequar a realidade dos movimentos sociais, da militancia,
entdo eu penso que teria que ser assim mesmo. Para a militincia dos movimentos
poderem ter acesso ao ensino superior voltado para a educagdo do campo. (SE-e).

Nessa perspectiva, a organicidade interna ocupou um lugar muito importante tanto no
processo de reproducdo social como da formacdo dos sujeitos, tendo em vista que esta
exerceu a funcdo mediadora entre o conhecimento socialmente produzido e o conhecimento
cientifico, ou seja, desempenhar o papel de “colocar esse patrimonio cultural a disposi¢ao dos
individuos de modo que dele se apropriem e, assim, possam atuar na ambiéncia social (que é
sua natureza) como sujeitos livres.” (MACARIO, 2001, p.12).

Traduzimos, por meio dos sujeitos, que acdo da organicidade interna que se
configurou também como mediadora no processo de apropriacdo dos resultados da pratica

social, conforme afirma Duarte (1998):

O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social e
objetivando-se no interior dessa histéria, ou seja, sua formagao realiza-se através da
relagc@o entre objetivacdo e apropria¢do. Essa relacdo efetiva-se sempre no interior
de relacdes concretas com outros individuos, que atuam como mediadores entre ele
e o mundo humano, o mundo da atividade humana objetivada. A formacdo do
individuo €, portanto, sempre um processo educativo, mesmo quando ndo hd uma
relacdo consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte de quem age
como mediador) com o processo educativo que estd se efetivando no interior de uma
determinada pratica social. (DUARTE apud BASSO, 1998, p. 13).

Para efetivar essa mediag¢do, o os sujeitos necessitaram inicialmente apropriar-se das
condig¢des socio-historicas que os constituiram como seres sociais, que ocupam uma posi¢ao

na sociedade.
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Diante dos contornos que nos leva a considerar que o trabalho para a constitui¢io e
implantacdo da organicidade é uma especificidade na formagdo dos sujeitos, vai tornando-se
cada vez mais claro que essa especificidade consiste no planejamento das atividades que
foram desenvolvidas no Curso a partir da realidade do educando, sobretudo, porque os mesmo
ja possuiam o saber dessa prética social, pois jd haviam se apropriado em outros espacos
educativos, inclusive no espaco de trabalho.

Assim, esse saber prévio interagiu com a realidade de trabalho e de vida dos sujeitos e
que os conhecimentos construidos em suas vivéncias lhes serviram de instrumentos na
resolucao de problemas que surgiram durante as etapas do Curso.

Para consubstanciar essa andlise Freire (1992; 1996) argumenta que um processo que,
enquanto ato de conhecimento exige uma relacdo dialética entre objetividade e subjetividade
que € retratada ou expressa a partir de dois contextos dialeticamente relacionados. Um
contexto tedrico, que pressupde o auténtico didlogo entre educadores e educandos, enquanto
sujeitos do conhecimento, que dialogam a partir dos conhecimentos da e sobre a realidade.
Neste caso, podemos destacar a interacdo dos professores do Curso, dentre eles alguns das
outras unidades da UFMG, com educadores vindos de varios Estados do Pais, estes eram
educadores indicados pelos Movimentos.

E a organicidade interna deu-se, a principio, para os professores da FaE por meio de
um estranhamento, pois os educandos se organizavam em sala de aula, as vezes, com a
mesma organiza¢do que participavam de uma assembléia. Um por exemplo disso, foi o
estabelecimento de um coordenador e uma coordenadora para registro de inscricio que
organizassem a seqiiéncia das falas e quando tinham uma reivindicacdo, as intervencdes eram
sempre em nome do coletivo.

Outra dimensao apontada por Freire € o concreto, em que os fatos se ddo no contexto:
a realidade social em que os sujeitos se encontram torna-se processo dialético transformado
em objeto de conhecimento sobre o qual se dialoga, formando os sujeitos. Isso pode ser
evidenciado pela maneira de apropriacdo do espaco publico da universidade realizada pelos
sujeitos dos Movimentos Sociais.

Mesmo a universidade tendo uma dindmica propria de funcionamento, em alguns
casos, os sujeitos do Curso romperam com a ‘cerca’ da institui¢do no tocante a instauragao de
sua prépria maneira de organizar o espago, seu tempo estudo, a participac@o nas instancias de
decisdo, a maneira de comegar cada aula, por exemplo, iniciava os dias com a realizacdo da
mistica e a simbologia da mistica ficava no sagudo da FaE durante toda a etapa. Dai, por um

lado, podemos inferir que essa pratica se dava para o fortalecimento da cultura e da identidade
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dos sujeitos do campo. Por outro podemos perceber que era uma forma de se fazer presente na
faculdade, pois todos que circulavam pela FaE, inevitavelmente, se deparavam com a
simbologia da mistica, com a marca dos sujeitos que também faziam parte do mesmo espaco,
mas com uma visdo diferenciada de formacdo, especialmente, dando significado a essa
formacao.

Ao falarmos sobre cultura, sabemos que ¢ um terreno fértil para a geracdo de
inovacdes e de constru¢do de significados frente as novas situacdes colocadas pelas
emergéncias sociais, como é o caso da formag¢do em nivel superior. A cultura é concebida
como modos, formas e processo de atuacdo de sujeitos na histdria, onde ela se constroi esta
constantemente se modificando, mas ao mesmo tempo, é continuamente por valores que
sedimentam em tradi¢des e sdo transmitidas de uma geracao para outra.

A educacdo de um povo consiste no processo de absor¢do, reelaborardo e
transformacgdo da cultura existente. Ainda podemos perceber que a insercdo dos sujeitos nos
Movimentos proporciona tragos identitdrios que os configuram como sujeito coletivo
(CASTELLS, 1999; HALL, 1997; CALDART, 2002). Por isso os sujeitos atribuiram a
cultura uma importancia central para entender a diversidade histérica e cultural dos povos do
campo.

Assim, fechando a ideia com os pressupostos de Freire, compreendemos que essa
relacdo dialética entre objetividade e subjetividade que possibilitou o didlogo entre os sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem, tanto a partir do contexto tedrico, quanto da realidade
concreta. Ainda, acrescenta-se uma consciéncia critica por parte dos sujeitos, pois emergidos
no desenvolvimento das atividades, isso pode ter ocorrido na perspectiva de possibilitar aos
sujeitos da aprendizagem “a oportunidade de alcancar a consciéncia critica instruida de si
mesmo e de seu mundo. Nessas condicdes ele descobrird as causas de seu atraso cultural e
material e as exprimird segundo o grau de consciéncia méaxima possivel em sua situacdo.”
(PINTO, 2005, p. 84).

Dessa forma, a objetivacdo da atividade do educador ocorre a medida que o nivel de
consciéncia do educando se desenvolve cujo desenvolvimento depende do nivel de
consciéncia do educador. Portanto, a atividade educativa ocorre da objetivacdo advinda do
didlogo subjetivo entre educador e educando, tendo o educador papel fundamental de
intervenc¢do sobre a consciéncia do educando a fim de que esta evolua. Aqui podemos chamar
os membros dos Movimentos Socais envolvidos no curso também de educadores, pois eles
contribuiram e muito para a formagdo dos sujeitos. E, também inverteram o papel do

educando para o educador, quando alguns educandos tomavam para si as responsabilidades de



139

organizacdo perante os outros sujeitos do curso, podendo essa pratica ser configurada como
uma prética educativa.

Nesse sentido, Pinto (2005, p. 85) afirma que “a acdo do educador tem de consistir em
encaminhar o educando adulto a criar por si mesmo sua consciéncia critica, passando de cada

grau ao seguinte, até equiparar-se a consciéncia do professor e eventualmente superd-la”.

a

E nesse caminhar que consiste parte da especificidade da formacdo dos sujeitos por
meio do trabalho da organicidade interna, no entanto, desde o inicio o curso ja estava
configurado como diferenciado e especifico por ter uma matriz curricular diferente que
atendia a uma realidade especifica de educandos, mas as especificidades tomaram um corpo
muito maior que somente uma matriz curricular especifica. Assim, ela se deu em cada
momento de formagao dos sujeitos que teve participacao direta dos proprios sujeitos onde as
atividades pedagdgicas desenvolvidas tanto pelos educadores como pelos educandos (na
organicidade) que interferiram em grande medida nas praticas sociais desses sujeitos.

Reconhecer os sujeitos do Curso, valorizar o saber construido na experiéncia de
trabalho voltado para sua realidade e inclui-la no processo de ensino e aprendizagem, €
fundamentalmente necessdrio, tendo em vista que supomos ser essa a dimensdo da
especificidade da atividade da organicidade interna.

Outro importante mecanismo que podemos tomar por especificidade foi as construgdes

das parcerias que desde o inicio foi fundamental para a implantacdo do Curso.

Primeiramente, a parceria ¢ interessante e preocupante, [...] interessante porque O
saber nao nasceu assim com jeito mais elaborado para a classe trabalhadora e a
Universidade é um espaco para um conjunto de pessoas na sociedade muito menor
do que na sua maioria, [...] € quando eu falo de parceria, eu falo dos Movimentos
Sociais, da Universidade, do PRONERA e de todos os parceiros, entdo eu penso que
a parceria estd sendo importante no trocar esse conhecimento [...] a Universidade
ainda deve a sociedade muitos elementos tedricos de uma dindmica mais elaborada,
[...] mas pra mim a parceria é importante pra gente saber o que é a universidade,
com qual intencionalidade surgiu [...] do ponto de vista da gente ter conhecimento,
mas um conhecimento cheio de duvidadas [...] a gente dizer olha nds entendemos
que saber e fazer caminha juntos e ndés viemos de uma prética [...] E pra
Universidade enquanto parceria ajudar a entender que a teoria ajuda a entender essa
prética [...] lutar para que o nosso projeto acontega como € o caso do nosso projeto
de educagdo do campo, que é de uma luta, que derramou sangue, que trouxe assim
muitos espacos de discutir sobre a nossa cidadania, e ndo € por que a Universidade é
boazinha, que o Estado é bonzinho por tras disso tem muita luta e vejo que essa
parceria € dar essa oportunidade também pra que a universidade possa nos ver, para
que ela nos ouca, para que ela possa olhar também para esse nosso mundo no nosso
cotidiano [...] entdo eu penso que o papel da universidade estd sendo muito
importante. (SE-d).

Por tudo que ja foi exposto, podemos conceber que a organicidade possui tracos

metodoldgicos, uma metodologia prépria criada especialmente para essa organizacio e traz
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consigo uma estrutura diferenciada em sua abordagem e procedimentos e até podemos inferir
que essa organicidade constituiu um dos aspectos mais relevantes do processo de aprendizado
coletivo e também individual. Os sujeitos dos Movimentos Sociais ao apresentarem os
encaminhamentos de demandas por um curso diferenciado e especifico transformaram esses
encaminhamentos em lutas sociais, alids, esse horizonte em nenhum momento é perdido de
vista.

Salientamos que os procedimentos metodolégicos da organicidade interna utilizados
no processo de formacao dos sujeitos no Curso eram poucos decodificados na palavra escrita
e bastante organizados ao redor da fala.

Essa organicidade, a nosso ver, possibilitou aos sujeitos ao se expressar, seja na forma
escrita seja na forma da fala, uma contribui¢ao no processo de formacdo da universidade que
se articulou com o universo de saberes disponiveis que esses sujeitos carregam consigo
(passado e presente), pois faz parte da sua cultura, dos seus valores, das suas tradi¢des, da sua
realidade de lutas, mobilizagdes, marchas. E no Curso essa dindmica também pode ser
considerada um esfor¢o de pensar, elaborar e reelaborar os saberes universitarios e os saberes
sobre sua realidade em que vivem, pois com esses codigos culturais sao acionados e afloram
as emogoOes contidas na subjetividade de cada um. Um exemplo disso foi a formatura dos

sujeitos, um marco na vida de cada um e na vida dos envolvidos.

A formatura foi um momento de celebragdo da conquista. N6s como camponeses e
camponesas, temos esse costume, celebramos as colheitas [...]. Entdo depois de
cinco anos, a colacdo de grau foi um momento de celebrar as conquistas, foi um
momento de dar sentido [...], valorizando o papel do estudo para o movimento, para
a Reforma Agraria. O comprometimento dos movimentos sociais com o estudo. O
encerramento representa a disciplina para dar conta de concluir um curso dessa
natureza. Foram vdrios os desafios e conflitos enfrentados. Entdo para encerrar esse
curso, foi necessdrio o comprometimento e disciplina dos envolvidos, tanto do
movimento como da universidade. Representa também mais um passo na construcio
da educacdo do campo, formar educadores para contribuir, dar andamento na
educacdo do campo, nas escolas do campo [...] cinco anos embora pareca muito
tempo, ndo da conta de formar os educadores em sua totalidade, deixa lacunas. Mas
foi importante para instigar os educadores a pesquisa, ao estudo. Como educadores
militantes de movimentos sociais, estes tem que continuar buscando sua formagao
[...] O curso ndo deu e nem tem que dar conta de tudo, mas cumpriu um papel
importante. (SC-b).

Nas entrevistas temos a impressao que as vozes e a palavra que ecoaram dos sujeitos
foram carregadas de emocdes, pensamentos, desejos, etc. Sdo falas que historicamente

estiveram caladas e passaram a se expressar em palco publico da universidade.
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Enfim, essa organicidade de co-participacdo, em todas as esferas do curso pode
possibilitar a futuras turmas, uma forma mais abrangente de interacdo, entre sujeitos das
turmas, sujeitos e coordenacdo do curso, sujeitos e representantes da universidade, sujeitos e

parceiros, ou seja, valorizar e entender a forma de organizac¢io no interior dos processos.

Se pensarmos que o principal objetivo € habilitar os educandos e educandas
atingimos os objetivos [...] com relagdo aos principios: o principal desafio foi
estabelecer uma relacdo de parceria, ndo deixar que Universidade e Movimentos
Sociais perdessem seus limites. Cada parceiro se movimentou, alterou valores, mas

2

respeitamos o que € essencial em cada um. Uma bela trajetdria, rica em
possibilidades e ensinamentos. (SC-a).

Para os sujeitos do primeiro Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo do Brasil,
0o mesmo e toda a dindmica que proporcionou sua formacdo académica e humana foi mais
uma oportunidade para o desenvolvimento e / ou fortalecimento de suas capacidades e
habilidades, buscando associar os conteidos do curso com os conteidos ideoldgicos
entrecruzando com os emocionais e cognitivos. Foi por meio dessa primeira experiéncia que
criou a segunda turma nos mesmos moldes do curso aqui pesquisado conhecido, atualmente,
como LECAMPO com entrada dos educandos em 2008. Outra decorréncia importante da
experiéncia do Peterra, a criagdo da Licenciatura do Campo como curso institucional da FaE,
ou seja, regular, por meio da Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI)
A primeira turma comegou em 2009.

Pelos dados pesquisados observamos que os sujeitos que entraram em 2005 na
universidade foram, ao longo dos anos, mudando o sentido de ‘coletivo’ para a universidade.
Isso ficou em relevo na formatura da turma Vanessa dos Santos, onde os educandos se
mostraram como um novo sujeito histérico, porém os mesmos apesar de estarem em um
espaco institucionalizado com toda sua carga de normas, forma de organizacdo e
particularidades, conseguiram trazer para o Curso de alguma forma, sua vivéncia nos
Movimentos Sociais, defendendo seus direitos sociais e culturais, € sem nenhuma alteragao
substancial os seus valores e os seus principios organizativos enquanto sujeito politico e

social.

% 0 Governo Federal, através do Decreto n°® 6.096, de 24.04.2007, criou o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Disponivel em <http://www.ufpb.br/reuni>.
acessado em 02 de junho de 2010. Quanto a essa politica piblica frisamos que existem tensdes na sua linha de
aprovacdo, por parte de alguns movimentos e a universidade, o que levou algumas organizagdes sociais a ndo
aprovacdo dessa politica do REUNI nos critérios que ele foi implantado, a ex: ao se transformar em um curso
regular perde o perfil e o cardter de um curso especifico e diferenciado voltado para a linha dos movimentos
sociais.
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De certa forma conseguiram que, o curso ganhasse uma identidade. Identidade essa
mais proxima das suas, tornando o curso como um todo um espaco de pertencimento. Além
disso, fez com que uma instituicdo de nivel superior reconhecesse sua existéncia e os
acolhessem e, ainda, deixou a marca de uma gestdo democratica como exemplo para outros
cursos da Faculdade de Educacdo, quicd da UFMG, pois a forma de participagdao dos
educandos de outros cursos nas instancias pode ser redefinida em termos concretos € nao mais
abstratos, e mais, que esses educandos estejam no centro da redefinicdo dessa nova forma de

pensar a educacao que contribui para a sua realidade e vivéncia.

Entdo eu acho que primeiro € dizer assim [...] o nosso curso ele foi construido por
uma demanda, é importante frisar isso [...] por um movimento social que procura
uma universidade e vamos fazer? Vamos! [...] Vocé fala das marcas, eu acho que
nés vamos deixar sim [...] acho que o curso vai deixar muitas perguntas [...] enfim,
deu certo, ta dando certo, porque depois vai ficar as pesquisas [...] quem foi os
educandos e educandas desse cursol...] (SE b).

A concretizacdo da organicidade interna nos revelou que independente do local e
espaco, os sujeitos dos Movimentos tem uma forma prépria para se inter-relacionar com
outros sujeitos € com novos espagos. Dessa forma, percebemos a implantacdo do Curso com
carater especifico e diferenciado propiciou tanto para a comunidade académica da UFMG,
Movimentos Sociais, parceiros, educadores como aos educando e educandas uma experiéncia
tedrico-metodoldgica singular em dire¢do a consolidacdo de uma nova maneira de efetivar
uma educacio inclusiva, o que indica a possibilidade de novas formas de conhecimento e
aprendizado em num processo mediado pelo didlogo.

Por isso, supomos que o curso tenha plantado uma semente fértil no solo da
universidade e na maneira de compartilhar o saber entre todos os sujeitos envolvidos em um
Curso, pelo menos durante a realizagdo do curso em questdo, mas € preciso ainda que a
universidade assuma uma formacao mais voltada para a realidade dos sujeitos, dado conta de
suprir as lacunas deixadas pelo processo de formacao inicial abrindo perspectivas para futuras

parcerias.

Sim, para constru¢do da educacdo do campo, da escola e do Projeto de Campo ¢é
fundamental que existam novas parcerias. A academia tem que cumprir o seu papel
a servi¢o do povo, de trabalhadores e trabalhadoras, somar nessa constru¢do. (SC-b).

Sim [é possivel novas parcerias], pois o curso ampliou o didlogo da Universidade
com as questdes relacionadas ao Campo, principalmente com os sujeitos enquanto
coletivos. H4 muitas discussoes a serem feitas, pois a Universidade estd inserida em
um ordenamento legal mais amplo, o que diminui bastante suas possibilidades de
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romper barreiras legais. Mas ha horizontes ampliados para discutir como o sujeito
coletivo se insere em um curso regular, isto é, que ndo seja com oferta tnica. Este é
o préximo desafio. (SC-a).

P

Também € importante frisar que percebemos tracos de rompimentos acerca da
diferenca dos sujeitos, ou seja, em muitos casos houve uma alteragdo em seus olhares, e esses
tracos trouxeram alguns indicios que conseguimos conviver com os diferentes e iguais ao

mesmo tempo.

[...] o curso deixa na UFMG, inclusive a partir de um grupo que hoje pesquisa
educacdo do campo, e que tem outros projetos de extensdo no campo da educacio do
campo, que o curso consegue deixar essa marca do ponto de vista da mistica, da
terra, da simbologia, simbolo do movimento social, seja da bandeira, da enxada, da
foice da semente, acho que ele consegue, agora uma coisa que me preocupa, que ai
vem as demais licenciaturas, é ndo seguir esse exemplo do ponto de vista de deixar
uma marca que vai ser simbdlica, que vai dizer aquele é o curso do ponto de vista
das articulacdes dos movimentos, da relacdio com a universidade, do didlogo, da
mistica, isso me preocupa: como ¢é concebido os outros cursos, do ponto de vista da
materialidade, como que ele se organiza, como € feita a sua organicidade, quem ¢é
que ta nele do ponto de vista de movimento social, entdo eu acho que sim vamos
deixar, isso eu ndo tenho divida que vamos deixar essa marca na Faculdade. (SE b).

Encerramos essa andlise ndo com um ponto, mas com vdrias reticéncias, pois com
implanta¢do do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra algumas
ideias foram langadas e apontou para a possibilidade de que uma Educagdo Superior seja mais
flexivel, buscando uma articulacdo entre a universidade e a realidade dos sujeitos nela
envolvidos, que esta possa de alguma forma contribuir para que haja uma mudanca no modelo

classico de ensino universitario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partimos do seguinte objetivo geral: analisar a especificidade da formagdo dos
educandos e educandas do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo Pedagogia da
Terra, em seus espacos de formacgdo tais como: Centro de Formagdo e Universidade. Deste,
desdobrou-se os seguintes objetivos especificos: a) identificar as vivéncias dos educandos e
educandas em seus tempos educativos (tempo estudo, tempo trabalho, tempo aula em seus
respectivos espagos) ; b) observar a organizagdo interna no ambito especifico e diferenciado
destes sujeitos em seus espacos de formacdo; c) verificar até que ponto o protagonismo destes
sujeitos inerente aos movimentos sociais, sdo reconhecidos nestes variados espacos de
formacao.

Desenvolvemos uma andlise de um conjunto de acdes e experiéncias do Curso de
Licenciatura de Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra da Faculdade de Educagdo da
UFMG. Buscou-se compreender os debates tedricos e metodoldgicos sobre o Curso, em
especifico, pelas abordagens na organizacao dos educandos no ambito do mesmo, enfocando
a organicidade interna. Dentro dessa logica, procuramos entender e identificar as
especificidades e o protagonismo na formacao dos Sujeito-Educandos.

A trajetéria da proposta de criagdo do curso na UFMG plantou seus primeiros
embrides de negociagdes em 2003 por meio do MST, pois este Movimento tem como uma de
suas premissas de luta, a qualificacdo em nivel superior de seus militantes. Nesse sentido, o
MST procurou a UFMG para apresentar a proposta de criacdo do curso. Essas negociacdes
perduraram por dois anos até a formalizacdo do curso em 2005 com aprovacdo do Conselho
Universitario e, na seqiiéncia, do PRONERA. As condi¢des de negociacdes nem sempre
foram favordveis, mas com a persisténcia que é decorrente dos Movimentos Sociais essa
parceria foi exitosa.

A proposta apresentada se embasa em outros cursos denominados Pedagogia da Terra
(Peterra) que foram implantados em outros Estados do Brasil. O curso aprovado na UFMG
era, portanto, a 17* turma do Peterra. Porém, devido a proposta pedagdgica inovadora deste
Curso na FaE-UFMG, o MEC considerou que o curso deveria a ser chamado de “Curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo: Pedagogia da Terra”, ja que esse 6rgdo considerou que
o Curso era de licenciatura por exceléncia. Assim o Curso pesquisado, € o primeiro Curso de

Licenciatura em Educag¢do do Campo do Brasil.
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ApOs a aprovacdo em todas as instancias dos parceiros envolvidos, o MST em comum
acordo com a FaE convidou outros Movimentos Sociais ligados a Reforma Agréria e a Via
Campesina, para tomarem parte e indicarem seus militantes para cursarem esta Licencitura.
Dessa forma, os Movimentos Sociais do Campo se inseriram na universidade em Minas
Gerais.

Vale ressaltar que o conjunto dos educandos aqui analisados sdao de municipios e
Estados diferentes do Pais, bem como sdo militantes de diversos Movimentos Sociais, mas
que lutam por uma mesma causa: A Luta pela Terra, pela Reforma Agréria e Transformacao
Social.

Em seguida, abordamos as concepg¢des do Projeto Politico Pedagégico, a estruturacao
da matriz curricular e a relacdo dessa matriz com os principios pedagdgicos e filos6ficos dos
Movimentos Sociais. Nesse sentido, constatamos que a matriz curricular inovadora teve como
balizamento as concep¢des da Educacdao do Campo que traz em sua esséncia a conquista do
pleno desenvolvimento de seus processos proprios de aprendizagem e que possibilite, assim,
uma educacao especifica, diferenciada e emancipatoria.

Dentre essas inovagdes destaca-se a organizacdo a partir das dreas de conhecimento
que se sobressaiu: Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), Linguagens, Artes e Literatura
(LAL), Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH) e Matemdtica (M). Essa proposta pedagdgica
foi elaborada para contemplar tanto as teorias como as préticas de tal forma que estas se
encontrassem em todos os processos de aprendizado.

Quanto aos objetivos desta andlise académica, destacamos a o diferencial da
especificidade formativa do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Pedagogia da
Terra para a trajetéria pessoal e profissional dos educandos e educandas, em seus tempos e
espacos diferenciados de aprendizagem, tais como: Centro de Formacao e Universidade;

Também, constatamos a abordagem plena, desde a do Curso criagao (2005) até o seu
término (2010), no ambito da sua organicidade interna que envolveu os militantes dos
Movimentos Sociais. Verificamos que esta organicidade sempre esteve presente em toda
trajetdria coletiva do Curso. Talvez seja por essa razdo que os educandos instauraram uma
dinamica de organizacdo propria com a finalidade de colaborar na gestdo politica e
pedagégica do Curso, ou seja, que ela consolidou uma gestdo compartilhada. Assim,
pressupomos que a singularidade de mobilizacdo politica que os aproximam de suas
realidades e suas culturas, foi fundamental na constru¢do da dindmica organizativa e

formativa do Curso.
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Para a consecucdo dos objetivos da pesquisa a metodologia utilizada revelou-se
apropriada, ainda que, no limiar de certa subjetividade inerente a selecdo dos critérios de
andlise. E importante ressaltar que coletamos um conjunto variado de dados, mas nos
debrucamos aos que nos revelou proximidade com a unidade de andlise escolhida, ou seja, a
organicidade interna, que nos mostrou a necessidade de compreendé-la por meio da
sistematizacdo em duas vertentes, quais sejam, do protagonismo dos educandos e da
especificidade na forma¢ao dos mesmos.

Dessa forma, a organicidade interna se constituiu como uma nova modalidade de
organizacdo na FaE, que alicercou o campo de a¢do do Curso na participagdo dos sujeitos em
sua totalidade. Tomada como unidade de andlise ela nos permitiu identificar elementos
fundamentais para a formagao dos sujeitos, quais sejam, o protagonismo e a especificidade
decorrente dessa mobilizagao.

A organicidade criou condicdes concretas para que cada educando pudessem exercitar
um pouco mais de sua vivéncia nos Movimentos Sociais dentro da universidade, demarcando
e, a0 mesmo tempo, reafirmando o sujeito militante em sujeito educando e o sujeito educando
em sujeito militante. Nessa 16gica as fronteiras inerentes a organiza¢ao de um curso regular da
UFMG, pode ser em parte, que foi rompida em decorréncia da forma de organizacdo dos
educandos. Se ndo foi rompida, pelo menos deixou uma semente em um solo que se revelou
fértil.

Podemos inferir que a organicidade mostrou diversos significados da vivéncia dos
sujeitos, com sua cultura, sua identidade, e novas formas de inter-relacionamento politico e
pedagdégico com outras esferas no dambito académico da UFMG.

A concretizagdo da organicidade interna revelou que os sujeitos dos Movimentos t€ém
uma forma prépria para se inter-relacionar com as novas realidades postas e com variados
sujeitos da universidade. Dessa forma, percebemos o cardter especifico e diferenciado da
implantacdo do Curso, abriu novas perspectivas politicas, filos6ficas e epistemoldgicas de
didlogo. Primeiro porque por meio das sementes lancadas da experiéncia colheu-se frutos
importantes como: a autonomia politica revelada pelos sujeitos perante a parceria € o
andamento do Curso; a implantacdo do LECAMPO turma especifica (2008) e do LECAMPO
turma regular (2009). Assim, desvelamos outras marcas como a criacdo, ampliacdo e a
consolidag¢do do grupo de pesquisa da Educacdo do Campo na FaE, tal qual a estruturacdo de
uma secretaria de Educa¢do do Campo na Faculdade de Educacao.

Enfim, dentre tantas andlises que verificamos, talvez, o que tenha ficado de maior

aprendizado, para todos sujeitos e parceiros, Movimentos Sociais, UFMG, FaE, INCRA,
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PRONERA, educadores e educadoras, educandos e educandas, militantes é: que somente
através da luta, da resisténcia, da persisténcia, do uso da palavra, do didlogo, se torna possivel
o rompimento das cercas do ‘latifindio do saber’, mudar assim as estruturas conservadores
impostas pelas universidades e pelo sistema capitalista e assim efetivarmos um outro modo de
emancipac¢do e educagdo inclusiva dos e com os povos excluidos do campo e da cidade.

Nesta dimensdo nos parece que o processo de formacdo destes sujeitos educandos no
que se refere a seus protagonismos e suas especificidades de formacao, partem dos seus
espacos de formacdo, qual seja: o centro de Formagdo do Barreiro, onde inclusive foi
realizada vdrias aulas com professores da universidade e professores indicados pelos
Movimentos Sociais. Assim podemos deixar a sugestdo de que essa estrutura de organicidade
pode ser um elemento constituinte das discussdes da constru¢ao da Universidade Popular dos
Movimentos Sociais’

E seguindo essa linha emancipatdria das classes populares por meio do conhecimento
materializado no trabalho da organicidade interna do Curso, que poderiamos indicar
mudancas para estrutura institucional da UFMG, mas que na sua abrangéncia, se esbarra nos
conservadorismos do status quo das classes dominantes, que hegemonizam o poder nessa
instituicdo, ou seja, apresenta limites para acolher os saberes dos Movimentos. No entanto,
vislumbramos talvez o lancamento de uma nova semente com a consolidacdo deste Curso. Em
especial destacamos todos os militantes e sujeitos da turma, assim como todos os professores
e professoras da Faculdade de Educacado, que nao mediram esfor¢os para que esse curso se
realizasse. Enfim, quando o Curso se deslocava para o Centro de Formacao, concretiza-se ai,
uma Universidade dirigida pelo préprio povo, ou seja, uma Universidade Popular: gérmen em
tempo presente, para o futuro das proximas geracoes de militantes dos Movimentos Sociais e

da classe trabalhadora, os ja vieram e os que ainda virdo...

Quando os Trabalhadores Perderem a Paciéncia

As pessoas comerao trés vezes ao dia

E passeardao de maos dadas ao entardecer

A vida serd livre e ndo a concorréncia

Quando os trabalhadores perderem a paciéncia

Certas pessoas perderdo seus cargos € empregos
O trabalho deixard de ser um meio de vida



As pessoas poderdo fazer coisas de maior pertinéncia
Quando os trabalhadores perderem a paciéncia

O mundo ndo tera fronteiras

Nem estados, nem militares para proteger estados
Nem estados para proteger militares prepoténcias
Quando os trabalhadores perderem a paciéncia

A pele seré caricia e o corpo delicia

E os namorados fardo amor ndo mercantil
Enquanto € a fome que vai virar indecéncia
Quando os trabalhadores perderem a paciéncia

Quando os trabalhadores perderem a paciéncia
N3ao terd governo nem direito sem justica
Nem juizes, nem doutores em sapiéncia

Nem padres, nem exceléncias

Uma fruta sera fruta, sem valor e sem troca
Sem que o humano se oculte na aparéncia

A necessidade e o desejo ser@o o termo de equivaléncia

Quando os trabalhadores perderem a paciéncia

Quando os trabalhadores perderem a paciéncia
Depois de dez anos sem uso, por pura obscelescéncia
A filésofa-faxineira passando pelo palécio dir4:
“declaro vaga a presidéncia”!

Mauro lasi
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