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1. INTRODUCAO

Meu interesse pela adolescéncia surgiu em minha pesquisa para a realizacdo da
monografia de fim de curso de Pedagogia, na qual analisei diversos filmes que retratavam a
juventude contemporanea. Neles, foi possivel perceber o desenrolar de uma linha similar de
comportamento nos jovens: o excesso. Ndo apenas 0 excesso caracteristico da forma de viver
desta idade, mas um certo anseio que os unia a falta de limites. Como se eles ndo estivessem
buscando apenas excitacdo, porem algo que parece estar sendo o excesso capaz de lhes

conceder, nos dias atuais, alguma forma de interdicao.

Durante minha graduacdo em pedagogia, também desenvolvi a inicia¢do cientifica,
participando de uma pesquisa conduzida pelo professor Marcelo Ricardo Pereira, que
investigava a subjetividade docente produzida em tempos de declinio do discurso do mestre.
Buscavamos analisar certo senso comum presente nas falas dos professores que denunciava
um sentimento de desvalorizacdo, desrespeito e, sobretudo, desautorizacdo; senso esse que
também ecoa junto aos teoricos da profissao docente que entendem que a fungéo de professor
em nossa contemporaneidade sofreu consideravel desgaste intelectual, social, cultural e
econdmico (PEREIRA et al., 2011). Durante a realizagdo daquele trabalho, foi comum ouvir
reclamacBes de como eles, os professores, sentiam-se atados diante da indisciplina e
desrespeito dos alunos em sala de aula, tendo que medir palavras e atitudes para evitar causar
qualquer minimo constrangimento fisico ou moral aos alunos, ao mesmo tempo em que

precisam realizar “milagres” para manter a ordem exigida pelas normas e decoro escolar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente’ foi apontado diversas vezes como um dos
fatores de desautorizacdo docente, pois, segundo os professores, os alunos utilizam-se desta

lei para defender-se de qualquer punicdo frente a seus atos.

L A Lei Federal 8.069, conhecida como ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, foi instituida no dia 13 de
julho de 1990. Ela regulamenta os direitos das criangas e dos adolescentes inspirado pelas diretrizes fornecidas
pela Constituicdo Federal de 1988, internalizando uma série de normativas internacionais, como a Declaracéo
dos Direitos da Crianga (Resolugdo 1.386 da ONU — 20 de novembro de 1959); as Regras minimas das Nagoes
Unidas para administracdo da Justi¢a da Infancia e da Juventude (Regras de Beijing — Resolucéo 40/33 — ONU —
29 de novembro de 1985); e as Diretrizes das Nac¢fes Unidas para prevengdo da Delinquéncia Juvenil. O ECA
foi o responsavel por implementar uma maneira juridica completamente nova de se perceber a crianca e o
adolescente. Até entdo, no Brasil, segundo Paiva (2004), existiam duas categorias distintas de criancas e
adolescentes: a dos infantis e jovens socialmente incluidos e integrados, que se denominava como a de criangas e
adolescentes; e outra, composta por filhos de pobres e excluidos e que eram denominados ‘“menores”,
considerados criancas e adolescentes de segunda classe. A eles se destinava a antiga lei, baseada no direito penal
do menor e na doutrina da situagdo irregular.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_Federal_de_1988
http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_dos_Direitos_da_Crian%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_dos_Direitos_da_Crian%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_dos_Direitos_da_Crian%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Regras_m%C3%ADnimas_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_administra%C3%A7%C3%A3o_da_Justi%C3%A7a_da_Inf%C3%A2ncia_e_da_Juventude&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Regras_m%C3%ADnimas_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_administra%C3%A7%C3%A3o_da_Justi%C3%A7a_da_Inf%C3%A2ncia_e_da_Juventude&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Diretrizes_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_preven%C3%A7%C3%A3o_da_Delinq%C3%BC%C3%AAncia_Juvenil&action=edit&redlink=1
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Penso, por também ser formado em Direito e atuar como advogado na area de Familia,
que era curioso imaginar que criancas e adolescentes pudessem ter um conhecimento tdo
profundo de uma lei a ponto de saber manusea-la como um perito legal para conseguir atingir
seus objetivos. Diante disso, fiquei desconfiado da possibilidade, frente a fala dos professores,
da existéncia de um discurso que posiciona 0 ECA como um dos fatores de desautorizagédo

docente; discurso este que ja ganhou um estatuto de saber dentro das institui¢fes escolares.

Durante a pesquisa para a elaboracdo de minha monografia, para melhor compreender
a representacdo cinematografica da juventude realizada nos filmes que analisei, procurei
estudar algumas das principais teorias psicanaliticas que trabalhavam com a questdo da

adolescéncia.

Dessa firma, fui ao campo com essas questdes em mente, buscando investigar quais
saberes os adolescentes produziam sobre si mesmos. Tinha o intuito de, frente a0 material
colhido, analisar o efeito dessa produgdo acerca dos discursos sobre a adolescéncia e
puberdade que a Psicanalise tem teorizado na contemporaneidade.

Intentava, também, com base nos indicadores de professores que se dizem
desautorizados pelos jovens, em funcdo de seu suposto conhecimento sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, investigar se 0 ECA surgia, direta ou indiretamente, na fala dos

jovens que serdo os sujeitos da pesquisa.

Porém, o material produzido no campo acabou nos conduzindo a hipoteses
anteriormente sequer imaginadas. “Mas, afinal de contas, quem ¢ esse sujeito adolescente?” O
que ele diz e qual discurso produz sobre si frente ao lugar que ocupa, especialmente no que se
refere a0 ambito escolar. A nossa pergunta original acabou nos levando a supor a
configuracdo de uma cumplicidade entre professor-aluno que pode estar fixando a
adolescéncia em um momento de recusa a diferenca sexual. Desenvolveremos essa idéia nos

capitulos que se seguem, especialmente no segundo.



"

1.1 Os sujeitos da pesquisa

Como sujeitos da pesquisa, supunhamos por bem trabalhar com adolescentes inscritos
em programas ou atividades ofertadas por instituicdes, organismos, entidades, oficinas
pedagdgicas e grupo de jovens, como por exemplo, o programa “Talentos de Minas”, as
oficinas promovidas pelo Centro Cultural da UFMG, o Projeto Curumim, Corpo Cidadé&o,
Tambolelé, etc.

Apostdvamos que o adolescente que estivesse participando de tais instituicdes, inscrito
em uma das diversas atividades ou oficinas, em principio, de forma ndo obrigatoria, estaria
atuando nelas de maneira voluntaria, portanto, com uma possivel implicacdo maior de seu
desejo. Nesse sentido, seria possivel que ele pudesse ser capaz de ndo recuar frente a

necessidade de uma producdo de um saber sobre si proprio enquanto adolescente.

Entretanto, a partir do contato com tais institui¢des, ficou estabelecido um impasse
entre as agendas desses grupos e a organizacdo do tempo que dispinhamos para a realizacdo
do trabalho de campo dessa pesquisa. Os varios grupos procurados disseram so abrir para
intervencdes e pesquisas a partir do primeiro semestre de 2012 devido ao excesso de trabalhos
que 0s jovens inseridos nessas instituicdes assumiam no fim de ano, como ensaios, treinos e

apresentacdes publicas.

Diante desse imprevisto e frustrada a expectativa inicial de trabalhar com adolescentes
inscritos em programas com atividades dedicadas exclusivamente a essa faixa-etaria, optamos
por realizar a pesquisa em uma escola, até mesmo para resgatar o local no qual as reclamacdes
dos professores sdo proferidas. A escolha de uma escola municipal de Belo Horizonte se
deveu ao fato de algumas dessas instituicdes trabalharem com o programa de aceleracdo de
estudos chamado “Floragao”. Além de ser um programa criado recentemente, ele tem sido

bastante divulgado na midia da grande Belo Horizonte.

Sobre o Floracdo, sucintamente, podemos dizer que € um programa oferecido a
adolescentes de 15 a 19 anos do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos.
Utiliza metodologia desenvolvida pela Fundacdo Roberto Marinho, parceira da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte nesse projeto, que dispde de ambiente virtual, material

pedagogico proprio e dindmicas de socializacdo, entre outros instrumentos que permitiriam
criar aos estudantes oportunidades de conclusdo do Ensino Fundamental em um periodo de

tempo menor, além de encaminha-los posteriormente para formacdo profissional e técnica


http://www.pbh.gov.br/
http://www.pbh.gov.br/
http://paepbh.ning.com/
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gratuitas. Os professores que atuam nesse programa sdo formados pela Fundagcdo Roberto
Marinho, para cada turma de aceleracdo na propria escola do aluno. Até 2010 ja haviam sido
certificados em torno de trés mil alunos e em 2011 o programa trabalhou com cerca de cento e
oitenta e nove turmas, com aproximadamente quatro mil seiscentos e cinquenta alunos.

Teoricamente, sdo esses jovens inseridos em um programa como o Floragdo aqueles
que, por diversos motivos, ao ndo conseguirem seguir o fluxo ideal das propostas escolares,
acabam sendo os acusados por parte do fracasso do sistema e pela desautorizacdo docente.
Entdo, por tudo o que eles representam nos discursos proferidos nas escolas e pelo local de
destaque que vem ganhando nos programas educacionais da prefeitura, resolvi dar voz a esses
sujeitos, permitir que eles expressassem o que € ser adolescente dentro de todas essas
peculiaridades discursivas que os cercam.

Realizamos uma visita inicial a escola, na qual conhecemos e conversamos com a
direcéo e a professora titular da turma. Explicamos a elas como seria realizado o trabalho e
recebemos o aval para iniciar nossa pesquisa.

A turma com a qual pretendiamos trabalhar era composta por quatorze homens e
quatro mulheres. No mesmo dia fizemos o convite aos alunos e explicamos sobre a
necessidade da autorizacdo dos responsdveis para a participagdo de cada um deles na
pesquisa. Inicialmente a aderéncia a pesquisa foi macica. Todos os jovens disseram ter
interesse em participar e solicitaram o formuléario de autorizacdo para levarem para casa.
Quando estava distribuindo os formularios, um dos jovens (que ndo participou da pesquisa)
olhou para o papel e exclamou para si mesmo “N&o ser maior de idade é um problema!”.

Quando retornamos, ja para realizar as conversas com os adolescentes, a professora
perguntou quais jovens haviam trazido as autorizacdes assinadas pelos responsaveis. Dos
doze jovens presentes na sala de aula no dia, apenas 10 tinham a autorizagéo e a professora
selecionou oito deles para a pesquisa. Seis homens e duas mulheres (as Unicas da turma que
foram a escola). Quando a questionei sobre as razdes daquela selecdo, ja que o horéario estava
vago para realizarmos a pesquisa com a turma, ela afirmou que aqueles jovens que ela
apontou eram os mais freqlientes, que os outros dois ndo vinham a aula e por isso iriam com
ela para a sala de computacao.

A idade média dos adolescentes sujeitos dessa pesquisa era de dezesseis anos. Dois
tinham dezessete anos e, apenas um deles, quinze.

Apbs a pesquisa de campo, sentimos a necessidade de agendar entrevistas com a
professora de turma para tentarmos esclarecer certas questdes que foram se concretizando ao

longo de nossa leitura das conversacbes com 0s jovens. Porém, para nossa surpresa, a
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professora se mostrou fechada para uma conversa, alegando estar ocupada nas diversas
tentativas que fizemos.

Visando preservar a identidade dos sujeitos que compuseram esse trabalho e frente a
necessidade de melhor organizar a logica dos dialogos no texto da dissertagdo, criei nomes

ficticios para os jovens envolvidos na pesquisa.

1.2 A Conversacao

Para a realizacdo desse trabalho, por se tratar de um estudo que tem como foco a
subjetividade do adolescente, fazia-se necessario uma metodologia que favorecesse ao mesmo
tempo a descricdo e o entendimento dos mdltiplos significantes, explicitos ou ndo, que se
manifestam no ato cotidiano e concreto do sujeito adolescente. Através de uma abordagem
qualitativa de pesquisa, optamos por partir a0 campo com objetivo de utilizar o enfoque

metodoldgico da Conversagao.

Introduzida por Ana Lydia Bezerra Santiago (2009) como metodologia de pesquisa-
acdo em pesquisas realizadas pelo programa de p6s-graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, esse dispositivo tem sido muito utilizado no ambito da
Associacdo Mundial de Psicanalise. A Conversacdo foi criada e defendida pelo psicanalista
Jacques-Alan Miller (2005) como uma “associagao livre coletivizada” e propde uma conversa
livre acerca de um tdpico de comum interesse, objetivando a emersdo de novos significantes
em torno da tematica que esta sendo abordada.

(...) Uma situagdo de associagdo livre, se ela é exitosa. A associacgao livre
pode ser coletivizada na medida em que ndo somos donos dos significantes.
Um significante chama outro significante, ndo sendo tdo importante quem o
produz no momento dado. Se confiamos na cadeia de significantes, varios
participam do mesmo. Pelo menos ¢é a ficcdo da conversagdo: produzir - ndo
uma enunciagdo coletiva - sendo uma associagdo livre coletiva, da qual
esperamos um certo efeito de saber. Quando as coisas me tocam, oS
significantes de outros me dao idéias, me ajudam e, finalmente, resulta - as

vezes - algo novo, um angulo novo, perspectivas inéditas (MILLER, 2005, p.
15-16).

Acreditdvamos que a conversacdo nos permitiria recolher dados acerca dos discursos
produzidos pelos jovens sobre a adolescéncia. A aposta era que essa metodologia promovesse
um lugar na qual pudesse surgir um saber sobre si transmitido pelo proprio adolescente. Uma

vez que, conforme Santiago aponta, na Conversacdo, mediante a circulacdo da palavra:
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[...] destrava-se as identificaches. Destacam-se significantes [termos],
caracterizando, para o sujeito, a forma como ele prdprio se encontra
representado pelos outros. A caracterizacdo dessas identificagdes constitui
um passo fundamental no sentido de um possivel deslocamento de gozo

[satisfag@o] que se adere a esses ‘nomes’, que alienam e aprisionam o sujeito
num certo modo fixo de ser e de agir (SANTIAGO, 2009, p.74).

Ocorre que durante a execucdo das conversacbes percebemos que havia uma
dificuldade por parte dos jovens de expressar suas opinides sobre qualquer tema. O que
assistiamos era a repeticdo de um discurso pobre gramaticalmente, onde um jovem
praticamente repetia a mesma fala daquele que o precedeu, as vezes apenas modificando a
ordem do que foi dito anteriormente. Os temas geradores eram debatidos de modo parco e se
esgotavam rapidamente. Tal ocorrido exigiu que mudassemos a nossa postura frente ao
método da conversacdo e optamos por intervir mais vezes, problematizando falas ou

levantando questdes novas para que 0s assuntos em pauta se desenvolvessem.

Apenas diante dessa nova interpelacdo, conseguimos promover as conversas e coletar
o material com o qual trabalhamos nessa dissertacdo. E importante ressaltar que, mesmo
intervindo mais para que a palavra circulasse, realizamos essas conversas mantendo como

foco uma orientacdo clinica psicanalista.

Para Pereira (2010, p.15), uma postura pautada numa atitude clinica seria aquela na
qual é preciso olhar além das teorias consolidadas e dos discursos hegemdnicos, sendo
necessario levar em consideracdo “as estruturas discursivas, os atos da fala que revelam
verdades superpostas, as intenc¢des estranhas, as forgas sociais, as imprevisibilidades, ou seja,

as subjetividades construidas como efeito de tais discursos”.

Segundo o autor, a orientacdo ou atitude clinica é um dispositivo aplicado ao campo
social baseado no principio freudiano “lembrar, repetir, elaborar”, de seu referente artigo de
1914:

Uma intervencdo no dominio da educagdo, por exemplo, deve ser capaz,
através da orientacdo clinica de (1) fazer falar, (2) fazer repetir, e (3) fazer
perlaborar. Em outras palavras, fazer falar, ndo apenas para que o sujeito
recorde e relate sua propria experiéncia, mas para ter a oportunidade de ao
repeti-lo em seu proprio discurso, teoriza-la de forma singular, para assumir
a responsabilidade por aquilo que ele esta falando e quem sabe, elaborar-se
subjetivamente (PEREIRA 2010, p. 15) — tradugao livre.
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Pereira ainda salienta que esta orientagdo ndo é um guia infalivel, mas é uma
referéncia a um questionamento constante das situacGes vivida pelo sujeito ou pela instituigéo.
Para o autor, a clinica, em um sentido amplo, “¢ aquela que, ante uma problematica complexa,
tem regras e dispfe de meios tedricos e praticos para avaliar a situacdo, pensar em

intervencdes, coloca-las em pratica, analisar seus efeitos e corrigir o alvo” (idem, p. 14).

Com fulcro nesses argumentos, buscamos, entdo, privilegiar a fala dos sujeitos, no
caso dessa pesquisa 0s adolescentes, suas mdltiplas relacbes com a escola, familia, seus
colegas, bem como suas multiplas relacbes com eles mesmos, com suas proprias formas de

agir.

No total, realizamos quatro rodas de conversa, uma por semana, em sessdes de
aproximadamente 50 minutos. O teor das conversacGes sera melhor trabalhado no capitulo 2

dessa dissertacao.

Desde o inicio de nossos encontros explicamos aos jovens qual metodologia
pretendiamos utilizar, esclarecemos gue nosso objetivo ndo era realizar entrevistas com eles, e

sim promover uma conversa sobre alguns topicos.

Para registrar as conversas, contamos com a presenca de uma auxiliar, Ana Cristina,
que caminhava proximo aos jovens, segurando o gravador, no intuito de melhor registrar

aquilo que era dito.

Na primeira conversacdo, presentes seis homens e duas mulheres, além de mim e de
minha auxiliar, o tema gerador da conversa foi o termo adolescéncia. Iniciamos a conversa
com uma rodada de apresentacdo na qual cada um diria um pouco sobre si. Porém, as falas
dos jovens ndo eram espontaneas. Eles s falavam quando diretamente convocados e era

bastante comum haver conversas paralelas enquanto um deles estava com a palavra.

Eles responderam ao tema “adolescéncia” como se quisessem dar um conceito a ela.
Estavam tensos e pareciam querer elaborar mais as respostas, como se respondessem a uma
avaliacdo. Como ndo conseguiram fazer isso, a partir da segunda fala os demais passaram a
dizer praticamente a mesma coisa que aqueles que comentaram anteriormente. Em questao de
minutos o tema ja estava finalizado por parte dos jovens e o siléncio se fez. Aproveitei que

Joana havia dito algo sobre amizade e resolvi trazer o tema para o debate.
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Na discussao desse topico a escola comecou a se desenhar como um lugar desejado e o
“la fora” como aquilo que tras desconforto; especialmente o encontro com o outro, com a
autoridade, esses nunca confiaveis. Na escola eles estdo em casa, tem seus grupos de amigo e

se sentem a vontade.

Parece que o ambiente, no qual estdo, define as conseqiiéncias, na rua elas sao sempre
mais graves e dolorosas. Ja na escola ndo sdo temidas. “Nessas consequéncias eu ja estou

quase sendo expulso da escola ja.” afirma Vinicius, com semblante de quem néo se importa.

Na segunda conversagdo estava presente 0 mesmo grupo da realizada anteriormente.
Utilizamos como fator gerador de debate a hipdtese de uma génio da lampada poder conceder
a eles o desejo de os transformar naquilo que mais gostariam de ser. O meu objetivo era
circular em torno dos ideais estéticos e sociais que 0s jovens daquele grupo estariam
valorizando. Suas falas foram desenhando desejos de futuro completamente diferentes
daqueles que imagindvamos que pudessem desejar jovens considerados problematicos para a
escola. Eles gostariam de obter sucesso académico e almejavam profissbes como a de
administrador, engenheiro, veterinario, biélogo. Apenas um deles apontou a vontade de ser
artista ou jogador de futebol. Porém, junto com o desejo, ficava claro em suas falas uma
descrenca na possibilidade de obté-los. No lugar no qual se encontram, o sucesso académico

somente poderia ser concedido por um ser mistico como um génio.

Resolvi intervir e compartilhei com eles 0 meu historico escolar. Contei que havia sido
reprovado duas vezes no primeiro grau. Falei que s6 comecei a estudar (e gostar de fazé-lo)
efetivamente quando comecei o segundo grau. Disse que, a partir de entdo, s6 obtive notas
altas e consegui bolsa de estudos na faculdade para cursar minha primeira graduacdo.
Comentei que mesmo tendo freqiientado a “turma dos reprovados” por duas vezes, isso nao
me impediu de hoje ter duas graduaces e estar cursando o mestrado na UFMG. Além disso,
esclareci sobre as varias politicas publicas que existem atualmente e que podem ajudar
estudantes que antes ndo teriam condicdes de arcar com o0s custos de uma faculdade

particular.

Desse momento em diante, creio que talvez os adolescentes passaram a me olhar com
uma proximidade maior. Com isso a palavra passou a circular mais espontanea, sem a
necessidade de intervencfes tdo constantes como as feitas anteriormente. Ao invés de se
preocuparem em elaborar respostas a tudo que Ihes era invocado, passaram a trocar idéias e

debater os temas. Diferente do que poderiamos esperar, foram raras as vezes em que
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precisamos pedir que ndo houvesse conversas paralelas e que cada um respeitasse a vez do
outro. A palavra, a partir do momento que desejada e escutada, parece ser capaz de elevar os
Veus, impactar nos sujeitos e gerar desdobramentos significativos no interior do grupo que

compunha as conversas. Como assinala Maria Eugénia Nabuco:

Este modo de trabalho faz aparecer uma producdo, que poderemos
denominar segundo a expressdo mesmo de Miller, de transindividual, com
construcBes e conseqliéncias que respondem a uma reflexdo entre pares, de
uma forma mais esponténea e aberta a surpresas. (NABUCO, M.E. Nos
estamos sempre entre Varios. Disponivel em:
<http://www.ipla.org.br/estudos/nos estamos sempre entre varios.html>,
acesso em: 15/12/2011.

Nas falas dessa conversacdo, podemos perceber que a professora de turma ia ganhando
um espaco diferenciado e bastante especial no discurso dos jovens. Ao contrario do que

ocorria com seus pais que eram descritos como agentes causadores de mal-estar.

Na terceira conversacdo uma das adolescentes faltou. Perguntei a outra que estava
presente se ela sabia 0 motivo da auséncia de Joana. Porém ela ndo soube informar e

esclareceu que a mesma havia faltado a aula.

Como até o presente momento, mesmo j& havendo debatido assuntos como autoridade,
professores e pais, ndo houve qualquer mencdo ao Estatuto da Crianca e do adolescente por
parte dos jovens nas conversas, optei por iniciar essa roda de conversa utilizando esse termo
como gerador. Porém 0s jovens pouco sabiam sobre o estatuto e ndo demonstraram 0 menor
interesse em prolongar a conversa sobre o tema, mesmo quando eu os incitava e trazia dados

para o debate.

Diante do siléncio, resgato as questdes que haviamos discutido no ultimo encontro que

giravam em torno do tema sexualidade.

Ja na quarta conversacao convidei-os a falarem sobre o que quisessem, sem um termo
gerador de dialogo. Observo a auséncia de todas as adolescentes femininas. Pergunto aos
jovens se eles sabem a causa da auséncia e me informam com naturalidade que simplesmente
ndo vieram a escola. No momento ndo atinamos para a importancia desse dado. Pensamos ser
uma mera coincidéncia ja previsivel, visto que era comum aos jovens que cursavam O

Floragcdo ndo serem freqlientes.


http://www.ipla.org.br/estudos/nos_estamos_sempre_entre_varios.html
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Para darmos continuidade ao nosso trabalho se faz necessario uma revisao sobre o que
a psicanalise — que orienta nossos trabalhos — diz acerca da adolescéncia, puberdade e sua

insercdo na contemporaneidade.

No primeiro capitulo, “Psicanalise e Adolescéncia”, langaremos mao de alguns de seus
conceitos fundamentais para sustentar o que pretendemos defender com este trabalho. E em
seguida, no segundo capitulo nomeado de “e o que dizem os adolescentes”, retomaremos as
conversacOes para revelar nossa aposta: a da configuracdo de uma cumplicidade entre
professora-alunos que pode estar fixando a adolescéncia em um momento de recusa a

diferenca sexual.
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2. ADOLESCENCIA E PSICANALISE

Por mais que a psicanalise implique-se com a questdo da “adolescéncia” na atualidade,
0 termo ndo surgiu como conceito dentro do campo psicanalitico e, como aponta Thereza
Christina Bruzzi Curi (2006), nem se encontra entre os temas tradicionais ligados a essa
ciéncia. De acordo com Philippe Aries (1981) - e a despeito de certa polémica sobre suas
afirmacBes - € somente a partir do século XX que esse tempo da vida humana entra no

discurso medico, moral, social e politico.

Logo, podemos configurar a adolescéncia como um fenémeno historicamente
determinado e somente a partir dai ele passa a integrar o discurso das ciéncias como a

psicologia, pedagogia, psicanélise, direito etc.

Como fenbmeno recente, é preciso problematizar a adolescéncia a partir das condi¢fes
culturais em que é produzida. Uma das fortes caracteristicas da modernidade, apontadas por
Rodolpho Ruffino (1999), é a auséncia de rituais e tradi¢ces de passagem que possibilitem ao
sujeito adolescente significar subjetivamente esse momento traumatico que € a transicdo do
universo infantil para o adulto. Assim, despidos de uma “eficacia simbolica™ antes presente e

praticada nas sociedades pré-modernas, “tomou-se necessario ao jovem ‘adolescer’”.

Cury acrescenta que esse status conferido aos ritos de passagem fornecia um contexto

que preparava a crianga para “participar do sistema social, comunitario e civilizatério em que

vivia” (2006:14).

2.1 Contemporaneos

Muitos escritos psicanaliticos contemporaneos acerca da puberdade e da adolescéncia
demonstram comumente que, quando desenvolvidas na sua forma esperada, tornam-se um
pacto entre o que foi recalcado na sexualidade infantil e as defesas produzidas no tempo
juvenil. Aqui, é trazida a tona uma nova atividade psiquica, uma verdadeira renascenca na
qual o passado s6 pode ser esclarecido a luz do presente. “A historia do homem compreende-
se em referéncia ao seu passado, mas o seu passado esclarece-se a luz da atualidade e, para a

adolescéncia, do presente traumatico” (Braconnier, 2002:29).
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Ruffino (1993), posta a constituicdo da adolescéncia um elemento fundamental da
estrutura subjetiva do homem para que este possa se fazer na subjetividade contemporanea.
Assim a adolescéncia, inserido nos parametros civilizatorios, seria a transicdo gradual da
instancia do pubere a condigdo de jovem adulto, facilitada por praticas sociais encontradas
nos discursos das sociedades contemporaneas

A adolescéncia é uma instituicdo historicamente determinada, um fenémeno
da modernidade, que atinge o jovem do Ocidente por ocasido da ecloséo da
puberdade, quando, por falta de dispositivos gerais presentes nas
organizagdes societarias pré-modernas ou ndo ocidentais, a passagem da
crianca ao jovem adulto se tornou problemética. A adolescéncia, longe de ser
puramente biolédgica ou social, é antes o produto do impacto pubertario e a
intensificacdo de exigéncias sociais sobre o jovem em vias de deixar a
infancia, sob certas condi¢Bes de cultura que caracterizam a civilizagao

ocidental hoje e a partir do estabelecimento de certas alteragdes na historia
dessa civilizagdo que especificam a modernidade (RUFFINO, 1993:30).

Erane Paladino (2005) compartilha desse posicionamento. Na defesa de sua tese sobre
conflito de geracGes, trabalha com a hipotese de que o periodo moderno reflita as
caracteristicas resultantes de uma urbanizacdo massiva de efeitos universalizantes e
cosmopolitas, em face dos vinculos comunitarios que uniam cada grupo social as suas origens
historicas e culturais. Assim, a adolescéncia seria 0 processo que surge em conseqiiéncia do
desaparecimento da vida social e de praticas comunitarias, como, por exemplo, dos ritos

tradicionais das sociedades pré-modernas.

Rufinno descreve que as tradicionais cerimdénias e rituais de passagem facilitavam a
conversdo da real e concreta modificacdo bioldgica e corporal, presente na puberdade, em
significante constituinte para o sujeito de sua subjetividade adulta. O lapso no social desses
ritos cria um vazio e, consequentemente, produz no jovem ‘“sensagdes de estranhamento
diante deste evento ndo-simbolizado” (1993:38). A adolescéncia ¢, por essa via, a resultante

desse apelo corporal e social, ainda ndo simbolizado.

A duracdo da adolescéncia, para Paladino (2005), estara diretamente ligada ao decurso
cronoldgico necessario para que, no ambito subjetivo, seja possivel realizar aquilo que o ritual

tradicional de forma eficaz e rapida, supostamente, dava conta na pré-modernidade.

Por tal razéo, Ruffino aponta que, se observarmos a etimologia da palavra adolescer,

ou seja, derivada do latim ‘crescer’, seriamos capazes de apropriar-nos dessa fase como um
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segundo crescimento, resultado de um vazio social que se da entre a crianca e 0 adulto da
modernidade. Sua principal tarefa é, fundamentalmente, ser um periodo de luto:
Enquanto trabalho de luto, a adolescéncia se estabelece no sujeito como a
operagdo que visara transformar o proprio sujeito, de modo a toméa-lo capaz
de constituir, para si, os dispositivos simbolicos eficazes para construir um
significante 14 onde houve um brutal encontro com o real. Quando isto

ocorre, 0 sujeito terd logrado constituir em seu psiquismo aquilo que ficou
perdido no contexto das préticas sociais (RUFFINO, 1993:41)

Assim, quando o trabalho do luto ndo for paulatinamente realizado, Ruffino acredita
gue uma das vias alternativas seria a melancolia. Para ele, seria possivel ao jovem adolescer
melancolicamente sem ser um melancoélico. Ou seja, mesmo quando ndo houver estruturas
que definam o carater melancélico. Com respaldo no estipula Freud em Luto e Melancolia
(1916), o real seria 0 evento traumatico, sendo o processo adolescente, a nosso ver, o sintoma
que denuncia o funcionamento do sujeito. Lidar com este real® exige um trabalho psiquico
necessario para simbolizacdo do real. Baseada nesse pensamento, a adolescéncia seria uma
operacdo psiquica, para além do estabelecido cronologicamente. Podendo ser considerada até
mesmo o fim desta operacdo.

A producgdo sobre o tema adolescéncia em psicanalise se viu bastante ampliada nas
ultimas décadas do século XX. Um namero consideravel de psicanalistas se mobilizaram para
debater esse tema, visando rever hipoteses e teorias ja consagradas, oferecendo um novo
olhar. E possivel enumerar um grande nimero de autores e trabalhos que posicionam a
adolescéncia como “crise” ao salientar as dificuldades e as resisténcias do sujeito em
abandonar as formas como buscava as satisfagdes libidinais em seu corpo de crianga; bem
como as “dificuldades e resisténcias que se manifestam na transferéncia através da encenacéo

e da passagem ao ato da fantasia masturbatéria central” (Braconnier, 2002:29).

> 0 “Real” ¢ uma categoria fundada por Lacan que s6 se pode apreender em sua relagio com as categorias do
“Simbdlico” e do “Imaginario”. Definido como o que escapa & apreensdo do Simbdlico, o Real ndo se pode dizer
nem escrever, sendo por isso que depende da categoria do impossivel, “do que ndo se cansa de ndo se escrever”.
Irredutivel ao sentido, o Real ndo se presta mais a uma representacdo imagindria univoca; pelo contrario, é ele
gue organiza o estabelecimento do Simbolico e do Imaginario. Todos nés temos dela uma experiéncia intuitiva
gue vai dos fendmenos de umheimliche a angustia, do ndo-sentido de um certo tipo de humor & invencédo poética
gue manipula a letra e que decompde o sentido. Assim, quando o quadro do Imaginario vacila e falta a fala,
guando a realidade ndo é mais ordenada nem pacificada pela tela da fantasia, a experiéncia do Real surge de
maneira particular para cada um. (LERUDE, M. O Real. In: MIJOLLA, A. Dicionério internacional de
Psicanalise. Rio de Janeiro:IMAGO, 2002, p. 1553-1555)
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Na contemporaneidade, Joel Birman (2006) afirma existir um alongamento da
adolescéncia que comeca mais cedo e acaba mais tarde. Nas familias de baixa renda a infancia
acaba precocemente, Visto que esses jovens comecam a trabalhar para ajudar no sustento da
casa, na maioria das vezes abandonando os estudos. Tais adolescentes comegcam a fase adulta
mais cedo, mas ainda nao sdo considerados adultos. J& nas familias de classe média e alta os

estudos sao priorizados; a adolescéncia comega mais cedo e se prolonga por mais tempo.

Continuando sua ideia, Birman problematiza que sempre fomos levados a acreditar na
existéncia de um padrdo regulado pelos registros biologicos e psiquicos que nos dariam
parametros para sequenciar as fases da vida do ser humano. Essa sequéncia se daria da
seguinte maneira: infancia, adolescéncia, idade adulta, velhice e morte. Cada periodo teria
uma duracdo especifica criada por parametros cientificos concebidos através da perspectiva
bioldgica. Todavia, esses dados precisam estar relacionados, também, com as séries

institucionais, socioldgicas e psiquicas para terem relevancia.

Birman, ainda no mesmo trabalho, referindo-se a Foucault, observa que esse autor
tracou a constitui¢ao da cultura ocidental a partir de “um saber sobre o sexual em oposi¢ao a
arte erética” (2006:30). Somente apos a qualidade de vida da populagdo tornar-se fonte maior
de riquezas das nacdes que um saber sobre a sexualidade foi entdo delineado, “em correlagao
com a construcdo de uma outra ordem familiar e social, na qual a medicalizacdo da sociedade
passou a ocupar uma posi¢do estratégica na producao e regulacdo do corpo” (2006:41). Nao
fosse esse contexto, a escola e a medicina ndo se configurariam como institui¢es cruciais

para a cultura ocidental no que tange “a constituicdo da qualidade de vida da populagao”
(2006:42).

Para o autor, a légica do paradigma bioldgico de divisdo das fases da vida tinha muito
mais sentido quando o modelo hegemonico cultural da familia nuclear era constituido,
impreterivelmente por pai, méde e filhos, em nossa sociedade. Em seu interior haveria uma
estrutura hierarquica de poderes bem desenhada, na qual o pai trabalhava fora e a mée cuidava
dos afazeres domésticos, sendo a responsavel pela educagdo dos filhos. Talvez caiba aqui

pontuar ndo a verdade da possibilidade desse modelo familiar ter realmente existido, mas
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pensar que ele foi moldado pelos ideais higienistas® do final do século XIX e inicio do XX, e

que exerceu grande papel no imaginario social.

Seguindo com a ideia de Birman, essa aponta que, especialmente a partir da década de
sessenta do século passado, as rapidas modificacbes em conceitos e estruturas tradicionais da
sociedade colocaram em xeque o determinismo desse modelo de estrutura e organizagdo
familiar. Por exemplo, o conceito de velhice sofreu alteracGes, pois as pessoas vivem mais, 0s
filhos comecaram a sair mais tarde de casa (quando o fazem). Ou seja, as idades da vida
mudaram e, com isso, a biologia precisou relativizar-se na divisdo dessas fases. Além disso,
também sinaliza que fatores sociais e politicos comecaram a ganhar forca nessa delimitagdo
de idades de vida. Somando os ditames culturais, 0s aspectos sociais, politicos e bioldgico
teriamos a possibilidade de um saber sobre a divisdo de idades da vida humana mais precisa,

ou, no minimo, mais abrangente.

Assim, Birman (2006) procura entender quais fatores poderiam ter influenciado essas
novas percepcdes acerca das divisdes de idade, especialmente quando se trata da infancia e da

adolescéncia.

O autor denuncia que a infancia na elite dos anos 50 e 60 era mais prolongada, a
adolescéncia comegava mais tarde e acabava mais cedo. Atualmente a infancia foi encurtada e
a adolescéncia prolongada, as criancas sdo mais cobradas e a quantidade de atividades
impostas a elas pelos pais € muito maior. As criangas comegam a se preocupar com o futuro

de maneira precoce. Essa configuracdo enfatiza a rivalidade e ndo a troca entre as criangas,

3 Com relacdo a influéncia médico-higienista, destaca-se os avancos das descobertas médicas em relagdo a
higiene e a eugenia, que possibilitaram ndo sé o enfoque assistencialista no combate da mortalidade infantil, na
sadde da crianca e do adolescente, mas também um extensivo controle "cientifico" (I&-se: biolégico) dos corpos
desses sujeitos. Isso permitiu aos médicos, a partir de meados do século XIX, uma posicdo de destaque nas
discussdes sobre a infancia e a juventude. Tanto os médicos como os higienistas redirecionaram suas atividades
profissionais ou politicas & educagdo, se tornando, por exemplo, donos de escolas, membros de associa¢fes ou
pesquisadores. Eles passaram a contar para isso com as mulheres da sociedade em geral, relegadas a posi¢do de
"donas" da casa, que se tornaram guardides da salde e do pleno funcionamento bioldgico e psicoldgico de sua
prole - como extensdo do médico. Aliada as influéncias médico-higienistas, havia a influéncia religiosa,
sustentada na ideia da Igreja Cat6lica como soberana instituicdo que se achava capaz de salvar a ordem social e
fazer a felicidade dos povos, contribuindo para o controle das classes trabalhadoras. A igreja como sustentaculo
da sociedade capitalista e com vasta experiéncia na caridade, no “trato com a pobreza”, ndo pode ser desprezada
nesse momento de plena acomodacdo de interesses com a finalidade de um atendimento assistencialista nas
instituicGes brasileiras de acolhimento da crianca e do adolescente. Cf, p.e., KUHLMANN JR, M. Infancia e
Educagdo Infantil: uma abordagem historica. Porto Alegre: Mediacdo, 1998.
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gerando soliddo e isolamento do individuo. A incorporacdo de jogos virtuais na vida das
criancas, para Birman, além de isola-las ainda mais, as insere num universo de temas adultos.
Todos esses fatores alterariam a criagdo de limites. A virtualidade teria modificado
biologicamente a sociedade. As rela¢des das criangas com outros individuos e com o préprio

corpo.

Concordamos com Birman em sua afirmacdo de que as relagdes foram modificadas,
mas talvez ndo pelo isolamento como ele destaca. Parece-nos que, longe disso, hoje em dia 0s
adolescentes ficam o tempo todo conectados uns aos outros - tanto por redes sociais, como
por jogos on-line. J& ndo sabem mais o significado de palavras como soliddo e privacidade!
Ficam o tempo todo com fone de ouvido sem fio, conversando com 0s colegas enquanto
jogam em rede. O mundo online parece também ndo apresentar regras € nem estabelecer
conseqiiéncias. E possivel falar mal, caluniar, atacar qualquer um sem grandes riscos de sofrer

as consequéncias, basta apenas criar um perfil anénimo, mudar de e-mail...

Ainda no final da década de sessenta, o lema “E proibido proibir!” era
incessantemente pronunciado por uma juventude que buscava politicamente uma forma de
ingresso na vida adulta, diferentemente daquelas seguidas pelas geragOes anteriores. E,
concomitantemente, essa mesma juventude alimentou uma revolucdo feminista que agregou
um peso ainda maior a busca dos direitos iguais, ao controle da mulher sobre seu corpo e
erotismo, bem como ao ingresso da mulher no espaco social publico, mudando para sempre 0s

parametros que antes delimitavam as idades de vida.

Nesse novo cendrio, muitos paradigmas foram alterados. Alguns pais tomaram o lugar
das mées e as mdes, além de continuarem com suas tarefas, macularam o universo antes
hegemonicamente masculino. O estresse da vida contemporéanea, a dupla jornada que a
mulher agora faz ao trabalhar e cuidar dos filhos, os elevados nimeros de divorcios ou as
unides de familias com filhos de outros casamentos - dando inicio a novos conflitos sobre
guem fica responsavel por quem etc. - fomentaram um imaginario de confusdo, abandono e
consequente lapso referencial no processo educacional para criangas e adolescentes. Com
isso, um enorme barulho de que novas marcas psicologicas passam a assombrar as criancas e
0s jovens ganharam forca. Se as referéncias familiares estdo enfraquecidas, caberia a escola

executar, também, o papel dos pais.

Mas o cenario, sugere ainda Birman (2006), se intensifica frente ao livre acesso do

jovem a televisdo e ao computador, um contexto no qual a sexualidade, a violéncia e as
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drogas sdo inseridas precocemente na vida dos jovens. Antes, 0 que seria procurado através

do conhecimento seria hoje buscado por meio do status social.

Outro fator importante seria 0 que diz respeito a entrada no mercado de trabalho, que
estd cada vez mais concorrido e dificil, retardando a independéncia financeira e a saida dos

jovens da casa dos pais.

Leandro de Lajonquiére, por sua vez, ndo possui como foco de seu trabalho a
adolescéncia. Porém sua analise sobre a infancia muito contribui para que possamos melhor
compreender a juventude. Em seu livro Figuras do Infantil (2010), o autor interroga o fato de
estranharmos as criancgas da atualidade. Para o autor, as criancas contemporaneas seriam tao
diferentes quanto fomos para nossos pais e estes, por sua vez, foram para nossos avoés... Toda
forma histérica é um precipitado de como lidamos com o real: sempre um momento de

passagem, nem melhor, nem pior, apenas singular.

Ao desenvolver seu pensamento sobre como enxergamos, interpretamos e
compreendemos o universo infantil, Lajonquiére aponta que essa fase da vida que bem

soubemos inventar agora poderia desaparecer.

O final do século XX testemunhou o nascer do que o autor chama “um fantasma
singular, A-crianga”. Tal instituto, naturalizado pelo ‘“tecnocientismo médico-psico-
pedag0dgico”, acaba levando a mesma figura da infincia, detentora “de direitos e necessidades

educativas especiais, porém sempre clamante de satisfacdo” (Lajonquiere, 2010:21).

A sombra d’A-Crianca, todas as outras, de “carne e 0sso0”, passaram a estar em risco
de serem desrespeitadas, seja no interior das familias, da escola ou da sociedade. Tal suspeita
generalizada amplia o sentimento de mal-estar dos adultos e seus fantasmas de serem agentes
de sofrimento em relacdo aos pequenos. N&o obstante, essa preocupacdo com A-Crianca
também nos reconforta, pois construimos a ilusdo de que esse posicionamento frente ao
infantil é signo de um traco evolutivo da humanidade. Na busca por saidas para esse dilema,
ora caimos na inibicdo de nada falarmos a crianga no intuito de ndo incorrermos em riscos,
ora chegamos “no limite mesmo do real, até lhe dar a morte, como noticiam diariamente os

jornais” (Idem, 2010:19).

Mas o autor vai ainda mais longe: talvez néo seja facilmente perceptivel o fato de que
“crianga alguma possui uma infancia, a ser ultrapassada ou a ser protegida”. Estaria ai o ponto

no qual a psicanalise introduz o debate: “a ideia de que s6 um ‘adulto’ pode ter uma infincia,
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porém uma infancia perdida”. Os adultos querem encontrar n’A-Crianca “ou aquela que ndo
fomos, mas que supomos ter sido a esperada por nossos pais, ou a crianca maltratada,
rechacada por eles por ndo termos saido a altura, sempre incomensuravel para um ser
baixinho que sempre olha o mundo de baixo” (ldem, 2010:21). A inféncia falada na clinica:

eis a heranca freudiana que da lugar a invencao da psicanalise.

Seguindo a l6gica do pensamento de Lanjonquiére, podemos levantar a hipétese de
que talvez os adolescentes tornaram-se palco do encontro do desejo inconsciente do adulto
com o produto de sua criacdo, a criancga crescida. Em relacdo ao adolescente de carne e 0sso,
aquele no qual a biologia ndo mais permite a projecdo dos signos do infantil em seu corpo,
somos obrigados a lidar com a desiluséo do sonho recalcado frente ao real.

O adolescente é mais resistente a se permitir agir como argila crua que tolera o
constante amassar das méos adultas sem se implicar, como faziam as criangas temerosas
frente ao perigo da eminente castracdo simbolica. Também ndo contam mais com o bondoso
fator temporal “futuro”, aquele que traz consigo a ilusdo do “um dia vocé vai ser assim”. O
adolescente ja é, porque ele ja esta quase na linha de chegada da longa caminhada do tornar-se
adulto. E, mesmo que hoje em dia esse Ultimo passo possa se alongar tanto quanto toda
caminhada ja trilhada, ele ndo mais sustenta tdo bem a projecdo dos sonhos adultos como era
possivel durante a infancia. Se pequenino era que se torcia o pepino, agora o legume jaz quase

maduro.

Os adolescentes estdo em um outro momento, buscam inscrever suas palavras no
mundo adulto, porém ndo conseguem escapar de lidar com os conflitos inerentes ao choque de
ideais paternos neles projetados. Mesmo quando tentam seguir os moldes fornecidos,
estampam ainda mais claramente a frustragdo de em nada assemelharem-se com o que 0sS

adultos neles desenharam, moldaram e investiram.

Frente a essa ex-crianca quase adulta, real, selvagem, infiel e diferente daquele que
supunhamos educar, curar e conduzir, resta apenas um sentimento de frustracdo e péanico.
Talvez por isso, como teoriza Contardo Calligaris (2000), resolvemos por bem imputar-lhes a

pena da “moratdria” em sua inscri¢ao definitiva no social.

Com esse sujeito, tdo diferente daquele com que sonhamos, protegemos e lutamos, ndo

queremos fazer lagos. O adulto em protesto adiaria a paridade com esses “quase adultos”.
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Porém, é dificil abandonar nossos sonhos, aceitar que nossa infancia foi e continuara
perdida, que nao ha concerto para o que foi quebrado e o buraco permanecera aberto. Talvez
frente a dor da castracdo adulta que retorna viva e forte como uma fénix renascida no fogo da
adolescéncia, tentariamos minimizar nosso desencanto promovendo a moratoria da inscricao
desse sujeito que resolvemos apelidar de adolescentes. Assim, manteriamos vivos um vestigio
dos sonhos projetados na criangca e uma aura de esperanca num milagre para o futuro. Quem

sabe, ainda haja tempo para entortar o pepino, mesmo que ndo mais tdo pequenino.

Além de Calligaris, outros autores também trabalham com a perspectiva de que nossa

cultura impde uma “moratéria” aos adolescentes.

Para Charles Melman (1999), a morato6ria € uma postura recente frente aos jovens em
nossa cultura. Nao basta caracterizar a adolescéncia como uma faixa etaria. Existem adultos
que permaneceram adolescentes e adolescentes que se comportam de maneira perfeitamente

adulta.

Outro fator que o autor observa é a necessidade de se vincular o fendbmeno as
sociedades ocidentais e contemporaneas, uma vez que, em outras culturas e épocas, a
adolescéncia seria “escamoteada”, passando diretamente da infancia as responsabilidades
adultas. Conforme estipula Ruffino, a questdo temporal é extremamente relevante. Melman
afirma que na Franca do século XIX, a criancga era precocemente envolvida nas necessidades
do trabalho e a0 mesmo tempo no que era a vida sexual. Uma revolucao relativamente recente
produziu uma distancia entre a maturidade sexual bioldgica e as responsabilidades da vida de
um homem ou mulher adultos. Na antiga Roma, que tinha uma cultura bastante desenvolvida
e refinada, as jovens casavam-se pré-puberes ¢ a atividade sexual dos meninos “néo colocava
nenhum problema particular” (MELMAN, 2009:133).

De tal forma, o adolescente seria aquele que esta exposto a uma discordancia. Apesar
de haver atingido uma maturidade sexual, ela ndo é reconhecida simbolicamente como tal.
Esse reconhecimento lhe € recusado social e familiarmente. Foram criados periodos de
formagéo profissional e intelectual particularmente longos se comparados com a maturidade
bioldgica. O jovem s6 seria reconhecido como individuo ativo na sociedade quando tivesse se
tornado um agente econdmico independente no mercado capitalista mundial. S6 assim ele

teria sua sexualidade reconhecida simbolicamente.
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Tal comportamento social equivaleria a dizer que pregamos para nossos jovens que a
necessidade econdmica possui primazia sobre a ordem do desejo,

[...] que aquilo que ele enquanto crianca esperava, isto é, a ascensdo a

virilidade ou a feminilidade, é substituido pelo acesso a independéncia

econdmica. No6s lhes pedimos entdo que recalque sua pulséo sexual; ele deve

esperar ainda para ter o direito de fazer com que sua palavra seja ouvida e
dar a ouvir seu desejo. (MELMAN, 1999:22)

Melman aposta na dissonancia entre os estatutos biologico, subjetivo e social na
sociedade atual. A adolescéncia se configuraria como periodo de crise pois haveria “o
confronto do sujeito com a castragdo, fruto desse hiato que se abre na posicdo ideal da
crianca, ao final da laténcia, pois a promessa que até entdo sustentava a postergacdo dos
ideais, agora se mostra falaciosa” (ldem, 1999:35). Essa inibicdo e a interdicdo de uma
atividade sexual, embora biologicamente presente, trariam problemas aos jovens. Assim, é
esse momento no qual um sujeito ndo encontra o lugar de seu gozo que configuraria a crise da

adolescéncia.

De todos os ritos de passagem existentes, para ele esse batismo contemporaneo
ocidental é completamente estranho, pois em outras culturas e épocas os adolescentes sdo
reconhecidos pelas festas, manifestagdes, ou “pelo porte de vestimentas especificas, pela
atribui¢do de novas responsabilidades” e papeis sociais (MELMAN, 2009:135). Mas
reconhecer a identidade sexual de um sujeito apenas apds ele adquirir uma independéncia
econdmica ¢ uma espécie de logro incomum. “Ou entdo ¢ uma san¢@o cujo carater simbodlico
esta eminentemente mascarado por seu aspecto trivial econdomico”. Tal posicdo social
equivale a dizer algo do tipo, “agora que vocé esta formado e que pode ganhar a vida”, vocé é
adulto, homem ou mulher (Idem, 2009:136).

Isso para dizer que nossa civilizagdo industrial e comerciante introduziu
nesse dominio um deslocamento, algo de novo que merece, creio eu, ser bem
apreciado, porque podera acarretar para sempre no futuro cidaddo certo
numeros de problemas. “Serd que eu ndo valho como homem ou como
mulher, sendo na medida em que eu sou um agente econémico reconhecido,
engajado e correto?” serd que isso se tornou o critério da identidade sexual?

Esté ai compreendido o fato de que é uma identidade monossexuada. (Idem,
2009:136)

O autor ainda prioriza as questfes narcisicas em cheque na constituicdo do sujeito,

desde a castracdo, a vertigem dos ideais e a questdo de autoridade. Posicionando a



29

adolescéncia aos impasses do gozo do sujeito, Melman afasta-se das idéias acerca da
cronologia das transformacdes fisioldgicas e aposta no jogo entre aos impetos subjetivos e as

forcas das relagdes sociais.

Inseridos em uma sociedade com caracteristicas hedonistas que convida e alberga
esses adolescentes, Melmam afirma estar observando, inclusive, um esvaziamento na
tradicional posicdo do adolescente como um revoltado com a sociedade. Na contramdo desse
movimento, a seu ver 0s jovens parecem estar almejando participar da vida social o mais
rapido possivel. Tal fenbmeno pode estar apontando para uma idéia do funcionamento social
como se “animado por uma espécie de ludicidade cativante, rica de promessas, de tal sorte

que a ambicao € a de mergulhar o mais rapidamente possivel.” (MELMAN, 2009:137)

Outro fator relevante em destaque no trabalho do autor é a afirmacdo de que tem sido
possivel observar que existe uma serie de satisfacbes pré-genitais nos adolescentes
contemporaneos que

[...] podem se encontrar em prevaléncia sobre as satisfagdes propriamente
sexuais, ou bem as satisfacfes sexuais tomarem lugar quase equivalente as
outras. A forma de tomar pé, para me exprimir trivialmente, mas ndo menos
corretamente, ndo pde mais fortemente 0 sexo em uma posicao eminente se

isso ndo for para fazer reconhecer sua identidade sexuada. (Idem, 2009:137 e
138).

Outro argumento que Melman (2009) tece sobre a crise da adolescéncia é que ela
também esta fundamentada na dificuldade dos adultos se posicionarem nesse papel, servindo
de referéncia aos jovens. Assim, a crise contemporanea dos adolescentes também estaria
emparelhada a crise do nosso discurso a seu respeito. N&o temos certeza de como fazé-lo,
apenas uma pulverizacdo de pistas que nos deixaria muito mais perdidos do que no caminho

certo de como ser rei na terra dos adultos.

Tiago Corbisier Matheus (2010), ao analisar os escritos de Melman, afirma que a
teoria do autor concebe o sujeito adolescente como aquele que vivéncia uma condigdo
propria, sendo capazes de olhar para 0 mundo na posi¢ao “nado castrado”, confrontando-se
com a questdo da autoridade e a inconsisténcia de seus ideais, atualizando os restos do
conflito edipico. O posicionamento de Melman anunciaria um duplo estatuto para a falta de

lugar para 0 gozo. Em um angulo,
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aponta as disputas de poder, manifestas ou fantasiadas, com as insténcias de
autoridade, que pGem em cena o embate que caracteriza as célebres hordas
ditas primitivas. Em segundo lugar, de modo préximo a Rassial e Lesourd,
considera que a proximidade de efetivacdo dos ideais - acesso a sexualidade
¢ aproximagdo do lugar ‘adulto” - anuncia que o gozo possivel é sempre
parcial gozo falico sendo o gozo total - Outro - inalcangavel. (MATHEUS,
2010:280)

Jean-Jacques Rassial, ja no inicio de seu livro A Passagem Adolescente (1997), usa a
expressdo “projetado fora do tempo por sua raga” — tomada de empréstimo de Sollers
Escritor, de Roland Barthes — para delinear tracos de como nds, adultos, tratamos o sujeito

adolescente na contemporaneidade.

A adolescéncia seria, num movimento inicial, a hora em que a promessa edipica desce
do pedestal e se mostra um engodo. Agora que a puberdade presenteia o sujeito com um corpo
semelhante ao do adulto, forcando a despedida do corpo infantil. Adolescer é 0 momento da
constatacdo que o imperativo superegdico que roga “goza” sobre o “vestigio do interdito ¢é
uma injun¢do que trope¢a em um impossivel” (RASSIAL, 1997:189). Amargamente o
adolescente descobre, ou ¢ obrigado a abrir mao, que esse “gozo do ser”, governado pelo falo
e canalizado na genitélia (diferente do que a nostalgia o impulsiona a desejar) € um gozo

parcial, ndo total, como os demais gozos.

Adolescer ¢ “tornar-se grande”. Traz em si o peso do ato de abandonar o estatuto da
crianca, de reconstituir a imagem do corpo novo, revestido de novas caracteristicas fisicas e

simbdlicas. E necessario escrever e a0 mesmo tempo, se sujeitar a um novo estatuto.

Rassial posiciona a adolescéncia como um a posteriori do estadio do espelho.

Segundo J.D. Nasio (1999), essa expressao - criada por Jacques Lacan em 1936 - é
utilizada para caracterizar um momento psiquico da constituicdo humana na qual a crianga
antecipa o dominio sobre a sua unidade corporal através de uma identificacdo com a imagem

do semelhante e da percepcao da sua propria imagem num espelho.

Tal experiéncia, vivida entre os 6 e 0s 18 meses, é aquela na qual o infante perceciona’

a imagem que Vvé no espelho. A principio, a aparéncia que ela vé é a de um desconhecido, mas

4 Segundo o Dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano, ha diferenca entre aquilo que se vé e aquilo que se
perceciona. Assim, aquilo que se perceciona é aquilo que se conhece. Podemos conhecer outras coisas sem ser
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aos poucos ela vai intuindo como sendo a sua, j& que se percebe que o espelho é uma
superficie lisa e fria e, por isso, ndo pode ser outra crianca, finalizando por reconhecer como

sendo ela prépria.

Basta compreender o estadio do espelho como uma identificacdo, no sentido
pleno que a andlise atribui a esse termo, ou seja, a transformacao produzida
no sujeito quando ele assume uma imagem — cuja predestinacdo para esse
efeito € suficientemente indicada pelo uso, na teoria, do antigo termo imago.
(LACAN, 1998 [1949], p.97)

Em 1931, o psicologo Henri Wallon chamou de "prova de espelho™ a uma experiéncia
pela qual a criancga, colocada diante de um espelho, passa progressivamente a distinguir o seu
préprio corpo da sua imagem refletida, o que retrata uma compreensao simbdlica do espago

imaginario.

J& Lacan, cinco anos mais tarde, apropria-se dessa expressao transformando a prova de
espelho num "estadio do espelho™. Posteriormente, ele afasta-se da ideia de Wallon ao colocar
0 estadio ndo como um processo consciente da criangca mas como um processo inconsciente e

fazendo parte do imaginario infantil.

Segundo o autor, entre 0s 6 e 0s 18 meses, a crianca ainda se encontra hum estado de
impoténcia e de auséncia de controle sobre sua coordenacdo motora, mas ela antecipa
imaginariamente a apreensdo e o dominio da sua unidade corporal. Esta unidade opera-se por
identificagdo com a imagem do semelhante como forma total. llustra-se e atualiza-se pela
experiéncia concreta em que a crianca percebe a sua prépria imagem num espelho. A fase do

espelho constituiria a matriz e o esboco do que ha de ser o ego, ou seja, 0 esboco do ego.

Outra importante autora, Francoise Dolto (2005), afirma que o estadio do espelho é
simbolico para a crianca do seu estar no mundo como individuo separado do outro, mas
existindo no meio dos outros. A crianca vai-se conhecendo a si mesma por quem lhe fala,
através do outro, dia apos dia, e este encontro vai personalizando-a, sendo ela representada
auditivamente através do seu nome pronunciado pelo outro e pelas percegcdes que ela

reconhece e que fazem a especificidade daquela pessoa (a mée), repetidamente reencontrada.

através da percecdo. Mas, por exemplo, 0 que percecionamos nos sonhos ndo as vemos, porque ndo é através dos
6rgdos dos sentidos da visdo que as percecionamos.
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Tudo isto é importante e faz parte do desenvolvimento, mas ndo individualiza a crianca
quanto ao seu corpo. A crianga tem de se ir separando da mae, atraves do desmame, através

dos primeiros passos, etc.

A interface sujeito e corpo, a individuacdo e os limites do seu proprio contorno
bioldgico, decorre da experiéncia do espelho. Nela descobre-se como individuo Unico e com

um corpo separado e individualizado.

Retomando Rassial, o adolescente entdo “deverd apropriar-se do olhar e da voz que,
no momento da fase do espelho, objetos da mae, haviam sustentado sua existéncia”
(1997:190). A adolescéncia assim ndo seria apenas um processo de acomodacdo, mas de
identificagdo, pois “o olhar € a voz que vao contar ndo séo mais de um dos pais, mas aqueles

do semelhante do Outro sexo” (ibidem: 190).

Outro argumento que podemos destacar na obra do autor € a observacdo que ele diz
existir entre a adolescéncia e o dinheiro, que seria utilizada em nossa contemporaneidade para
manter o jovem “fora do tempo™:

Enquanto a crianca ¢ submetida ao regime do “porquinho”, quer dizer, de
uma poupanca tendo por origem o presente, e que o adulto por sua vez conta
por “lucros” o que lhe retorna de sua produgdo na circulagdo financeira, 0
adolescente reivindica o direito a “mesada”, excedente quase vestimentar, se
ndo crendo mais na troca do que no presente, ele sabe, e disso ele se serve

em sua relagdo aos outros, que se o dinheiro circula, é para que o sujeito ndo
se desloque. (RASSIAL, 1997:14)

Rassial ainda descreve a crise da adolescéncia como sendo necessaria e estruturante,
derivada do golpe do real, constituido pela puberdade, que envolve ndo s6 a dimensdo
bioldgica, mas também o desamparo do sujeito ao ser jogado no mundo, momento em que as
referéncias simbdlicas da infancia sdo, no real, inoperantes. O encontro com o real, na
puberdade, configura um estado de desamparo: as referéncias disponiveis mostram-se
insuficientes, exigindo do sujeito um intenso trabalho psiquico e a manutencdo do

compromisso com a heranga que Ihe foi outorgada.

Ele pontua que o grande drama que ronda a adolescéncia ndo é tanto aquele da

ignorancia, ou o do ndo saber, mas muito ao contrario,

é 0 do saber em demasia, mal recalcado, e de seu retorno brutal, ap6s alguns
inateis anos a elaborar seu esquecimento, que agitam esse jovem e
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perturbam o seu meio. Mas se esse saber aparece sob um aspecto, ao pior
catastréfico e no minimo insolente, é porque ele é saber dos limites, saber da
incongruéncia, da promessa edipica, do intempestivo da questdo do ser, da
incompletude da ciéncia proposta como saber ideal, da incoeréncia dos
discursos socialmente mais dominantes. Com efeito, apds o Edipo, a
adolescéncia é o segundo encontro verdadeiro dos limites de urna
onipoténcia infantil artificialmente mantida durante a fase de laténcia. Ele se
confronta entdo, e confronta os outros, & impoténcia, a interdicdo e ao
impossivel: & impoténcia imaginaria que afeta um corpo construido na
infancia como positivagdo do negativo’, a interdicdo simbolica que constitui
0 eixo da lingua em gue se prometia mentirosamente o0 gozo, ao impossivel
real de um ato sexual que funda a relacéo ao Outro. (RASSIAL, 1997:19)

Ressalta, frente a isso, compreender 0s comportamentos mais patologicos do
adolescente apenas na condicdo de considera-las como “busca de uma nova virtude”. O autor
observa que conviria olhar, antes de qualquer teoria do supereu adolescente, as “manipula¢des
linguageiras, quanto a agitacdo psicopatica nas suas funcbes socializantes”. Rassial entende
tais condutas como tentativas de um novo lago social que faca fracassar os limites que sdo
impostos aos jovens. Na grande parte dos casos, a intervencdo se mostra desnecessaria, pois

as condutas geralmente “desaparecem com a idade” (1997:19).

Para Calligaris (2000), a “moratéria” imposta pela cultura contemporinea aos
adolescentes os tornou mestres em questionar os adultos e, por isso, mestres em fazer a leitura
do inconsciente do universo desses adultos. Como descobrir 0 que os adultos querem? A
aposta desse autor € a de que, com essa resposta, eles poderiam presentea-los vivendo seus

desejos para, com isso, serem reconhecidos e aceitos como pares daqueles.

Porém, os desejos recalcados dos adultos ndo o foram a toa. Ser adulto talvez seja
consentir com a regra de que o que € desejado € sempre instrumental para afirmar e constituir
nosso lugar social. E ter a ideia de que, por mais que eu possa obter o objeto que quero, nem

por isso ele me satisfard. Para o mundo humano funcionar, a procura deve ser inesgotavel.

Entdo, a leitura que o adolescente faria do recalcado adulto acabaria conduzindo-o
mais para um lugar de marginalizagcdo do que de integracdo. Tentar expressar aquilo que
deveria ser da ordem do indizivel é forcar uma integracdo justamente se opondo as regras da
comunidade. A sociedade adulta vai sempre dizer: faca 0 que eu desejo, ndo 0 que eu peco!

Goze enquanto ainda pode.

Outro fator que aumentaria o mal-estar adolescente seriam o0s paradigmas nos quais a

sociedade contemporanea esta fundamentada. Para Calligaris, assim como Melman, nossa
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cultura roga como destino ideal do humano um lugar de autonomia e independéncia. Esses
valores sdo exaltados e, somados a instrumentalia do capital de consumo, conduzem os jovens

a uma consignacao paradoxal e contraditéria frente aos valores morais sociais.

Interpretando imaginariamente o sonho adulto, o adolescente poderia ser conduzido a
um lugar de transgressdo, onde, através da excecdo, eles poderiam se fazer reconhecidos, ja
que seria isso 0 que a sociedade ostentaria.

2.2 E 0 que diz Freud?

Sob o olhar da Psicanélise, a adolescéncia poderia ser compreendida como uma etapa
da constituicdo humana, caracterizada por conflitos, transformacfes e crise que suscitam e
constituem, ao mesmo tempo, os desejos de acesso a uma vida sexual adulta atrelado ao medo
de renunciar aos prazeres infantis. Etapa da vida na qual se deixa para trds o corpo infantil e
em que se adquire um novo corpo, agora de adulto - corpo genitalizado que promove a
ativacdo de uma pulsionalidade até entdo ndo experienciada (SAVIETTO, 2010)

Dizer isso significa afirmar que, no campo psiquico, acontece o redespertar do
Complexo de Edipo, que havia sido suspenso pela entrada do sujeito no periodo de laténcia,
garantido ao sujeito a prorrogacdo da necessidade de se haver com as questdes edipianas. Tal
suspensdo soO foi possivel frente a impoténcia do corpo de crianga para efetivar o ato sexual

incestuoso.

O catapultamento do infante a uma vida sexual regida pelo primado genital, e a forca
com que as questdes em torno da sexualidade, sdo experimentada fazem ressurgir aos entraves
edipianos de forma impetuosa. Bianca Bergamo Savietto acredita que o desenrolar da

adolescéncia é caracterizada

[...] por uma violéncia pulsional interna, assim as mudangas corporais,
bioldgicas, experimentadas pelo adolescente demandam um trabalho
psiquico que € violento por esséncia ja que o adolescente ¢ ‘vitima’ de uma
mudanca que ele ndo pode, em hipdtese alguma, controlar: a puberdade é
acionada de modo programado geneticamente, ela é totalmente independente
do querer, e confronta o adolescente com uma reorganizacdo completa de si
mesmo no plano de sua identidade corporal, psicologica e sexual.
(SAVIETTO, 2010:20)
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Por serem humanos, os adolescentes se véem diante de complexas transformacgoes que
Ihe sdo impostas sem sua vontade. Tania Pinheiro (2001) afirma que essas transformacées séo
experimentadas como advindas do exterior, fazendo com que o adolescente sinta seu corpo

como “estrangeiro” habitado por novos e violentos aspectos pulsionais.

Para Philippe Jeammet (2002), a adolescéncia seria 0 momento de trabalho do sujeito
humano no qual trés importantes transformacbes encontram seu palco de atuacdo: (1) o
desprendimento dos lacos parentais interiorizados no transcorrer da infancia; (2) o
redirecionamento da pulsdo sexual que descobre o amor objetal sob o primado das zonas
genitais e do orgastico; e (3) o momento de identificacbes como fonte de um remanejamento
topico e da afirmacdo da subjetivacdo. Ou seja, com o despertar da adolescéncia, a passagem

por tais processos conduziriam o ser humano da vida sexual infantil a sua forma adulta.

Freud, ao reconhecer a existéncia da sexualidade infantil, como veremos adiante,
rompeu com a crenca de que a sexualidade surgiria no momento da puberdade. Mesmo
considerando que a decisdo da atitude sexual definitivamente se produz a partir da puberdade,

Freud mostra que ela seria o resultado de fatores constitucionais e acidentais.

Silvia Tubert (1999), aponta como fatores constitucionais aqueles que correspondem a
evolucdo da libido e os fatores acidentais seriam 0s acontecimentos vivenciados durante a
infancia, de forma que ndo se deve buscar nela a elaboracdo de estruturas que serdo revividas

e superadas na adolescéncia.

Para a autora, essa superacdo ndo significa a substituicdo de uma velha estrutura, que
desaparece, por outra nova, que concretiza uma etapa de “maturidade adulta”. Essa superagdo

designaria sim a transformacao em algo novo que conserva em si algo antigo.

Para a teoria psicanalitica, a infancia ndo desaparece nunca, assim como nunca se
alcanca uma maturidade sexual absoluta, contraposta a sexualidade infantil. As organizacGes
sexuais infantis estdo contidas na adulta. Seus elementos persistem, ainda que “revalorizados

ou ressignificados numa nova estrutura” (TUBERT, 1999:13).

Vaérios autores, como Sonia Alberti (2004), Jean-Jacques Rassial (2005) e Serge
Lesourd (2004), salientam que a nocdo de adolescéncia esta praticamente ausente na obra
original de Freud. No final do século XIX e inicio do século XX, a expresséo adolescéncia era
pouco conhecida e utilizada no campo académico e essa fase da vida ainda ndo tinha se

constituido como fenémeno social de relevancia e impacto no cotidiano. Porém, em
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contraponto, o termo “puberdade” mostra-se indiscutivelmente presente em seus escritos.
Segundo Braconnier (2002), contam-se mais de duzentas e cinquenta referéncias a esse termo

no conjunto da obra de Freud.

Conforme aponta Beatriz Guiterra (2003), Mario Corso (2004), Maria Thereza
Oliveira (2004) e Erane Paladino (2005), a obra freudiana possui varios trechos de referéncia
ao termo puberdade, porém Freud se concentra no estudo da tematica em dois textos célebres:
em o0s Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905), especialmente no terceiro ensaio,
denominado “Transformagdes da puberdade”; ¢ na Conferéncia XXI — O desenvolvimento da

libido e as organizagdes sexuais (1916-1917).

Freud, alinhado ao pensamento do campo cientifico em que se via inserido, até 1905
(com a publicacdo dos Trés ensaios), ainda ndo suspeitava da existéncia da sexualidade
infantil, por isso a puberdade situava-se em seus estudos, especialmente nos escritos pré-

psicanaliticos, como momento primordial da génese da sexualidade humana.

Orientado pelas hipoteses elaboradas junto a Breuer, Freud em um primeiro momento
aposta que as neuroses eram produzidas na puberdade, pela emersdo dos impulsos libidinais

liberados pela excitacdo decorrente do despertar da sexualidade.

A partir de 1893, Freud inicia a constru¢do de um pensamento que ele iria chamar de
estritamente psicanalitico ao desenvolver a “teoria da sedugdo infantil”. Ele pontua a
existéncia de uma sexualidade infantil passiva e trabalha com o pensamento de que durante a
primeira infancia a excitacdo sexual grifa um traco psiquico que se preserva, sendo
potencializado na puberdade:

E nisso, realmente, que se concretiza a possibilidade de uma lembranca ter,
posteriormente, uma capacidade de liberacdo maior do que a produzida pela
experiéncia correspondente. Somente uma coisa é necessaria para isto: que a
puberdade se interponha entre a experiéncia e sua repeticdo na lembranca —
evento que tanto aumenta o efeito da revivescéncia. (..) Gragas a
transformacdo devida a puberdade, a lembranca exibe um poder que esteve

totalmente ausente do proprio evento. A lembranca atua como se fosse um
evento contemporaneo. (Freud, 2006[1896]:268-9)

Mesmo diante da modificacdo da estrutura de sua teoria frente a puberdade, que agora
ndo é mais considerada 0 momento génese das neuroses, ela continua tendo um lugar de

destaque em seus estudos por ser o periodo da “revivescéncia” dos traumas sexuais infantis.
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Buscando descobrir as fontes do “recalcamento sexual”, em sua carta 75 (1897), Freud
comeca a trabalhar a questdo sobre os momentos chaves da diferenciacdo sexual, ja
ressaltando que tal processo encontra seu palco definitivo na puberdade. Esse pensamento

sera mais bem desenvolvido alguns anos mais tarde nos Trés ensaios (1905).

Dessa forma, a puberdade vai se desenhando no principio da teoria psicanalitica como
um periodo bioldgico, orgéanico, capaz de promover efeitos psiquicos, nesse caso a
manifestacdo das neuroses, pois as transices fisicas pelas quais passa 0 sujeito humano

produzem um excesso libidinal capaz de revivificar traumas da infancia.

Em 1897, frente especialmente a descoberta do “Complexo de Edipo”, Freud foi
forcado a abandonar a “teoria da seducdo infantil” ao perceber a existéncia de uma
sexualidade ativa, e ndo sO passiva, nas criangas, sem a necessidade de estimulacéo externa. A
inversdo do destaque da puberdade nos estudos psicanaliticos de Freud acontece com a
descoberta da sexualidade infantil.

Faz parte da opinido popular sobre a pulsdo sexual gque ela estd ausente na
infancia e s6 desperta no periodo da vida designado puberdade. Mas esse nao
é apenas um erro qualquer, e sim um equivoco de graves consequéncias, pois

é o principal culpado de nossa ignorancia de hoje sobre as condi¢des basicas
da vida sexual. (Freud, 2006 [1905]:128)

Nos Trés ensaios, entdo, Freud estuda as fases do desenvolvimento da organizacédo
sexual desde as disposicOes pré-genitais até o processo chamado por ele de Complexo de
Edipo.

Com essa reordenacado de suas hipéteses, a puberdade (que antes era o tempo aureo de
manifestacdo e ressignificacdo das lembrancas infantis capazes de produzir neuroses) passa a
ser analisada como fase de ordenacdo final do comportamento sexual, derivado da
combinacdo de fatores constitucionais e acidentais. Freud também ressalta com base nas
observacgdes constatadas em seus estudos clinicos que esse periodo € o mais propicio para a

manifestacdo das psiconeuroses.

No segundo ensaio, “A sexualidade infantil”, Freud trabalha a ideia que a escolha
objetal concluida na puberdade foi forjada durante a infancia, na fase falica da organizacao da

libido. Com isso, Freud delimita a puberdade como “Ultima fase por que passa a organizagao
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sexual” (1905:189). No livro Esbogo de Psicanalise, Freud — ja no fim de sua vida — confirma

0 que tinha estabelecido em seus Trés ensaios e esclarece:

A organizacdo completa s6 se conclui na puberdade, numa quarta fase, a
genital. Estabelece-se entdo um estado de coisas em que (1) algumas
catexias libidinais primitivas sdo retidas, (2) outras sdo incorporadas a
funcdo sexual como atos auxiliares, preparatorios, cuja satisfacdo produz o
que € conhecido como pré-prazer, e (3) outros impulsos sdo excluidos da
organizacgdo e sdo ou suprimidos inteiramente (reprimidos) ou empregados
no ego de outra maneira, formando tracos de carater ou experimentando a
sublimacdo, com deslocamento de seus objetivos. (Freud, 2006
[1940/1938]:180-81)

Como ja afirmado, o terceiro ensaio da obra de 1905 € 0 momento no qual Freud nédo
s0 aborda diretamente a questdo da puberdade como claramente afirma ser esse o periodo
responsavel por mudancas que levam a vida sexual infantil a sua “configuragdo normal

definitiva”.

Na infancia, as pulsdes sexuais eram predominantemente de ordem autoerdtica, ou
seja, 0 sujeito buscava a obtencéo de prazer nas proprias zonas erégenas. Na puberdade, essas
pulsdes devem buscar uma nova finalidade, as funcdes de reproducdo e seus adjacentes se

tornam imperativos. Deve haver o abandono do autoerotismo.

O novo alvo sexual do homem consiste na descarga dos produtos sexuais; 0
anterior — a obteng&o do prazer — de modo algum Ihe é estranho, mas antes, o
mais alto grau de prazer se vincula a esse ato ultimo do processo sexual.
(Freud, 2006[1905]: 196)

Para isso, todos as pulsdes parciais se combinam e as zonas erdgenas ficam
subordinadas ao primado genital. Entdo, essas zonas erdgenas infantis passam a exercer um

papel de pré-prazer a servigo do primado da genitalidade:

O prazer preliminar € 0 mesmo que ja provocaram, embora com menor
escala, os instintos sexuais infantis. O prazer final é novo e, portanto, acha-
se ligado a condicdes que ndo existiram na puberdade. A féormula para a
nova funcdo das zonas erégenas seria a seguinte: sdo utilizadas para tornar
possivel o aparecimento de maior prazer de satisfacdo por meio do prazer
preliminar que produzem e se igualam ao que produziram na vida infantil.
(Freud, 2006[1905]:199)
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Para Freud, é na infancia que encontramos a énfase para a constituicdo da estrutura
psiquica, por isso ndao devemos nos perder em diferencas entre a vida sexual infantil e do
adulto. S&o as manifestacGes ocorridas na infancia que irdo ndo sé delimitar possiveis desvios
sexuais, mas também a estrutura normal da vida sexual do sujeito humano adulto. Assim, é na
puberdade que se faz possivel reviver as experiéncias infantis, sendo essas as referéncias que
indicam o caminho para a escolha de objeto.

A ligagdo do pré-prazer com a vida sexual infantil, entretanto, é corroborada
pelo papel patogénico que pode competir a ele. Do mecanismo em que esta
incluido o pré-prazer pode resultar, evidentemente, um perigo para a
consecucao do alvo sexual normal, perigo este que surge quando, em algum
ponto dos processos sexuais preparatorios, o pré-prazer se revela
demasiadamente grande, e pequena demais sua contribuicdo para a tensao.
Falta entdo a forca pulsional para que o processo sexual seja levado adiante,
todo o caminho se encurta, e a acdo preparatoria correspondente toma o
lugar do alvo sexual normal. A experiéncia nos ensina que a precondicao
desse eventualidade perniciosa € que, ja na vida infantil, a zona er6gena em
questdo ou a pulsdo parcial correspondente haja contribuido numa medida
incomum para a obtencdo de prazer. Quando a isso vem ainda somar-se
fatores que promovem a fixacao, é féacil surgir em época posterior da vida
uma compulsdo que resiste a incorporacdo desse pré-prazer especifico num
novo contexto. E dessa natureza, de fato, 0 mecanismo de muitas perversoes,

que consistem numa demora nos atos preparatorios do processo sexual.
(Freud, 2006[1905]:200)

Dessa forma, nos é possivel concluir na indicacdo de uma predeterminacdo em questao
da reorganizagdo das pulsGes sexuais na puberdade. Para Freud, uma j& existente
determinacdo dos tempos de infancia sera revivida na puberdade, quando o jovem tera de se
ver com as questdes do encontro com o outro sexo. Eis porque o momento, também,

possibilita novos rearranjos.

Até a época dos Trés ensaios, 0 pensamento sobre a questdo da puberdade estava
ancorado nos mecanismos bioldgicos inerentes a puberdade. Porém, para fundamentar o
debate frente as novas escolhas objetais feitas pelo pubere, Freud passa a orientar-se, também,

pela influéncia do fator social agregado ao biolégico no processo psiquico.

Para ele, o pubere ao eleger um objeto sexual necessita fazer um arduo trabalho
psiquico de desligamento dos pais de sua infancia. Tal processo é ajudado pelos paradigmas
culturais de nossa sociedade, em que sdo integrados conceitos morais que excluem da escolha

objetal as pessoas amadas na infancia.
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Apesar de ndo trabalhar diretamente a puberdade, os processos pelos quais 0s puberes
passam sao lembrados também em “Sobre o narcisismo” (1914), “Luto e melancolia” (1916)
e “Psicologia de grupo e analise do eu” (1921). Nesses textos ¢ discutida a elaboracao do luto
articulado a identificacdo e a transferéncia do investimento libidinal para outros objetos. E na
puberdade que se processa um novo sentido de estar no mundo. O resgate dos conflitos

infantis agrega-se a uma necessidade de pertinéncia e inser¢éo social.

Uma década apo6s finalizar seus Trés ensaios, Freud nos apresenta sua Conferéncia
XXI, na qual aprimora alguns temas debatidos no texto anterior. Além de reafirmar a
puberdade como momento de organizacdo permanente da sexualidade humana, € quando se
estabelece a primazia dos genitais. Freud apresenta as caracteristicas ativas e passivas nas
relacbes de infancia como base de configuracdo para as relacBes objetais, masculina e

feminina.

Freud também retoma a tematica da exigéncia do abandono da escolha objetal
incestuosa, que requer o distanciamento das figuras parentais, frente ao encontro com o objeto
para que o pUbere complete sua insercdo saudavel na sociedade. A puberdade é reafirmada
como esse momento de trabalho psiquico para que o sujeito possa realizar o encontro com o
outro sexo. Momento de revisitar as fantasias incestuosas e renunciar as orientacOes
narcisicas. Freud, contudo, salienta que esse movimento raramente € realizado por completo,

concluindo-se que ai se situa “o ntcleo das neuroses”.

Na Conferéncia XXXI de 1933, Freud j& apontava, também, que ambos 0s sexos
teriam que se sujeitar a lidar com as questdes acerca da feminilidade, que recoloca a
problematica da castracdo. Castracdo essa recusada em um primeiro momento no corpo da
mde. A feminilidade em Freud parece ser um “ndo-lugar da norma”, que estaria no centro do

erotismo do sujeito.

Diante do exposto, a adolescéncia para Freud é esse segundo movimento que ocorre
ap6s um periodo de laténcia, na qual uma experiéncia (sumiltaneamente sexual, narcisica e
enigmatica) vivida de modo inusitado permite o resgate e a ressignificagdo de lembrancas
anteriores, marcando definitivamente a constituicdo psiquica do sujeito. Matheus (2010)
afirma que a incompletude da primeira marca depende do efeito retardado de um segundo
momento para conquistar um sentido, mostrando-se definitivo a partir do momento em que

renova as marcas deixadas na experiéncia infantil.
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Seguindo as trilhas deixadas por Freud, os autores contemporaneos que estudam a
adolescéncia convergem e divergem em apostas que se baseiam em pontos especificos da obra

Freudiana sobre a puberdade.

Rassial e Lesourd também postam a adolescéncia como segundo momento da
sexualidade. Porém, eles transferem parcialmente o primeiro momento para o estadio do
espelho ao invés do Edipo. Essa referéncia é deslocada para o ambito da castragao,

encruzilhada a partir da qual se diferenciam os modos de operacdo psiquica.

Para outros autores, como Ruffino e Melman, o peso atribuido ao simbolico marca a
construcdo do significante. A adolescéncia seria as consequéncias ou o efeito do confronto do
sujeito com o real pubertario. Melman ainda acrescenta a impossibilidade do gozo total e os

impasses do gozo daquele que ndo conquistou a estabilidade almejada do dito adulto.

Jeammet, por sua vez, ao contrario dos demais, adota a idéia da adolescéncia como
sendo momento da repeticdo dos conflitos precedentes, pois ela, por si s6, ndo criaria nada
novo ja que todos os fundamentos essenciais da personalidade sdo determinados na infancia.
Repeticdo, fixacdo e evolucdo seriam as caracteristicas de sua filiacdo que, segundo Matheus

(2010), faz ecoar os elementos apreendidos no texto freudiano de 1905.

Para Guitera, as diferentes correntes tedricas sobre a adolescéncia mostram que Freud
continua sendo a referéncia privilegiada para uma boa parte dos estudiosos que trabalham
com esse tema. E, justamente por sua obra ser ampla e ter se permitido a reavaliacdo de
pontos anteriormente dados como definitivos, diversas sdo as abordagens e apropriacdes que

esses autores fazem da mesma a partir de pontos de vista, contextos e ideais diferentes.

Conforme visto em sua obra, e na ressonancia que afeta as teorias posteriores, Freud
nos possibilita a interpretacdo da adolescéncia como momento no qual o jovem tera que se
haver com as questdes da sexualidade, com a castragdo e, consequentemente, com o feminino.
Trabalho esse que exige o abandono das formas como buscava as satisfacfes em seu corpo
libidinal de crianca e a sujei¢do das mesmas a primazia genital. Para o autor, tal tarefa s6 sera
realizada frente a duros processos de recalcamento. Além das transi¢des biologicas, 0 sujeito
tem de enfrentar o desamparo de ser jogado no mundo exatamente no momento em que as

referéncias simbodlicas da infancia sdo, no real, inoperantes.

A adolescéncia ainda herda as caracteristicas e exigéncias sdcias do tempo na qual esta

inserida. No caso de nossa contemporaneidade, entre outras caracteristicas, ela se vé sujeita a
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um alongamento no qual a maturidade sexual do adolescente ndo é reconhecida

simbolicamente como tal.

No proximo capitulo iremos tratar das conversacdes e das percepcbes que pudemos
apreender das conversas com esses jovens. De como esse trabalho de recalcamento da
sexualidade genital destinada a reproducdo, do encontro com a diferenga sexual, com a
castracdo, com o feminino, parece estar se mostrando problematico aos jovens com o0s quais
estivemos. Supomos que frente a diversas varidveis as quais se viram submetidos, esses
adolescentes encontraram uma forma de manter uma economia de gozo ainda ndo toda
submetida as hierarquias exigidas pela organizacdo sexual dita normal. Claro, isso so se da a

um preco e requisitos, conforme veremos adiante.

Para tanto, ainda resgataremos nas paginas vindouras algumas teorias estudadas nesse
primeiro bloco, bem como aprofundaremos o debate em torno da questdo da recusa a

diferenca sexual e o repudio ao feminino que a salienta.
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3. EO QUE DIZEM OS ADOLESCENTES?

O assunto de que se trata essa dissertacdo ndo foi uma escolha deliberada a priori, mas
algo que pareceu se impor durante as conversacdes. De inicio dispunhamos de alguns
conceitos sobre a adolescéncia retirados de um estudo pretérito realizado junto as teorias
psicanaliticas sobre o tema e apresentados no capitulo anterior. Nossa vontade era (uma vez
ouvido o discurso da psicanalise sobre o tema) escutar também o discurso que 0s adolescentes
produziam sobre essa fase tdo controversa da vida. Desejdvamos, ainda, caso coubesse,
verificar se realmente o Estatuto da Crianca e do Adolescente impactava em suas

subjetividades e era apropriado por eles em seus discursos, como afirmavam os professores.

Durante as conversacfes, aquilo que o véu por cima das suas falas nos revelou
apontava um novo caminho a seguir, uma nova perspectiva até entdo ndo pensada. Uma que
nos levava a imaginar se haveria um posicionamento de recusa, de desmentido a diferenca
sexual e a condicdo feminina com base na experiéncia da pesquisa, manifestada no
comportamento e discurso dos jovens masculinos participantes dessa pesquisa. E se de
alguma forma essa recusa, era ndo s6 permitida, como também estimulada e pactuada pela
professora da turma como forma de manter esses jovens seduzidos e presentes no ambiente

escolar.

Conforme ja dissemos, trabalhamos com oito jovens nas conversacdes, sendo eles seis
homens (lvan, Cristiano, Marcos, Rafael, Vinicuis e Daniel) e duas mulheres (Joana e Paula).

Além deles, estava presente também a minha auxiliar nas gravacdes, Ana Cristina.

Desde as primeiras falas, o que nos chamou a atencdo foi que o0s
adolescentes, ao contrario do que imaginavamos - até mesmo por se tratar de uma turma de
alunos repetentes, com supostos problemas de aprendizagem e em um programa de aceleracao
de estudos - mostraram possuir um vinculo grande com a escola e elegeram-na como lugar
predileto, até mesmo em relacdo a sua propria casa. Saltou a nossos olhos expressdes que
comparavam a escola com um tal “I4 fora” hostil, que posicionava o ambiente escolar num
lugar imaginario de diversdo. Longe de ser descrita como local de aprendizagem, regulaces e

conseqentes restrigdes, a escola era narrada como espaco de liberdade.

Ouvimos frases que nos contavam que “na escola eu tenho grupo, ai noés s6 fica

conversando, fazendo gracinha”(Rafael). “Na rua eu sou mais sério, eu fico mais calado, s
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mais sentando, na minha. S6 olhando o que os outros faz, esses negocios.(Marcos)” “Dentro
da escola eu sou mais eu”(Vinicius). “Aqui na escola sou mais solto, 14 fora eu ndo sou tanto
assim. N&o sou de brincar como eu brinco aqui na escola”(Ivan). “Aqui a gente ja tem uma
conversa mais diferente” (Ivan). “Na escola a gente ¢ mais extrovertido, mas 14 na
rua...”(Marcos) “Na rua ¢ diferente...”(Daniel) “Na escola ¢ tipo mais movimentado, na rua a

gente s0... nao ¢ muito”’(Miguel).

A escola, assim diz a fala, desenha-se tdo desejada que ficar em casa por uma semana -

devido a uma suspenséo - se configura na hipotese de um castigo temido.

“La fora, na rua ¢ diferente”. “A gente s6 ndo ¢ muito...” (Daniel/Miguel). Essas
frases despertaram varios questionamentos. Porque na rua era diferente? O que a escola fazia?
Como ela era idealizada por esses adolescentes para assumir (frente a um grupo do qual
poderia se esperar justamente uma repulsa para com o ambiente escolar) uma posicdo tdo
positiva quanto a que era narrada? Porque esses jovens afirmavam ser “mais” na escola e ndo

“muito” na rua?

Questionei-os, entdo, sobre isso. O gque a escola promovia que 0s deixavam
tdo a vontade? Suas respostas comecgaram a tracar um novo caminho de interpretacdo. Leva-
me a supor a existéncia de um possivel pacto entre a professora da turma e os alunos do
projeto Floracdo, no qual ela sustenta, de certa forma, a existéncia de um espago onde esses
jovens se sentem menos interditados. Espaco esse no qual possa parecer, para os adolescentes,
que o comportamento da professora se assemelha ao comportamento de seus pais. “Ela ¢
muito amiga da gente, conversa com a gente.”(Marcos) “Ela cuida da gente, tem
paciéncia”(Daniel). “Eu acho que os professores sdo meio paternais, ou seja, a gente sente
mais na familia, como na familia a gente adquire alguma liberdade, na escola a gente se sente

mais solto.(Ivan)”

Observa-se que eles vdo dando a professora um lugar especial. Ndo um sindnimo da
familia atual, mas aquela de sua infancia. Daqueles pais que ainda os tratavam como a sua

majestade, 0 bebé.

Sobre essa expressdo - “sua majestade o bebé” - ela foi utilizado por Freud em seu
artigo “Sobre o narcisismo: uma introdu¢do” (1914) e estrutura uma ideia ou formula para
situar o infante, sua posi¢do e seu valor na estrutura de uma familia. His majesty the baby, é

uma referéncia de Freud a uma popular pintura existente na Academia Real, que retrata dois
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policiais londrinos interrompendo o trafego intenso para deixar que uma baba atravessasse a

rua empurrando um carrinho de crianga.

Freud (1914) explicando o amor e o investimento libidinal dos pais nas criancas,
observa que é a economia dos ideais que regula as relacdes parentais. Para ele,
O amor dos pais, tdo comovedor e no fundo tdo infantil, nada mais é sendo o

narcisismo dos pais renascido, o qual, transformado em amor objetal,
inequivocamente revela sua natureza anterior (FREUD, 2006[1914], p.98).

Por parte dos pais, a questdo em jogo refere-se a substituicdo de uma satisfacdo
autoerotica pelos ideais civilizatorios, que visa amalgamar os ideais com as pulsfes. A postura
amorosa dos pais para com os filhos seria uma revivescéncia e reproducdo de seu proprio
narcisismo. Com isso, eles se acham compelidos a atribuir todas as perfei¢es ao filho e de
ocultar e esquecer todas as deficiéncias dele, o que pode explicar a negacdo da sexualidade
nas criancas. Em nome da crianca, os pais renovam as reivindicacdes por privilégios aos quais
foram forcados a renunciar.

A crianca terd mais divertimento que seus pais; ela ndo ficara sujeita as
necessidades que eles reconheceram como supremas na vida. A doenca, a
morte a renlincia ao prazer, restricdes a sua vontade prépria ndo a atingirao;
as leis da natureza e da sociedade serdo ab-rogadas em seu favor; ela sera

mais uma vez realmente o centro e 0 &mago da criagdo - “Sua majestade o
bebé‘, como outrora nés mesmos nos imaginavamos (FREUD,2006[1914],

p.98).

Assim, acredita-se que serd o infante aquele quem ira realizar os sonhos aos quais 0s
pais jamais tiveram acesso. Trata-se de uma economia de gozo paterno, segundo o qual é a
politica do eu ideal que governa os lacos de familia com base na estrutura edipiana, enquanto
matriz organizadora do destino das pulsdes, tanto para o sujeito masculino como para o

sujeito feminino.

Na contra méo de tais conclusdes de Freud, temos aqui ndo os pais, mas talvez a
professora no lugar deles. A diferenca entre a posi¢do da professora e da familia atual pode
ser verificada frente as denuncias proferidas pelos jovens que localizam os pais da atualidade
em um posi¢cdo de causadores de incomodos. “Nossos pais (hoje) nos deixa mais isolados”.
“Eles querem nos dar carinho, mas nao ¢ igual a antes”(Ivan). “Até nossos pais falam assim

que vocé ndo vai Ser nada.” (Daniel) “La em casa eu ndo posso fazer nada”(Vinicius) ‘“Minha
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mae implica com tudo, o jeito de vestir, ndo posso nem ficar na minha ndo” (Rafael). “Igual
minha mae, ela ndo dava muita atencao” (Marcos). “Se eu tiver alguma coisa com a minha

mée, ela nem olha.”(Ivan)

Suas falas vao revelando que a escola, ao contrario do que ocorre na rua e em suas
casas, possibilita que eles mantenham vivos certos comportamentos e atitudes que possuiam
na infincia. “Quando eu era crianca eu zoava e continuo zoando!” (Rafael) “Eu acho que no
FIora(;éos no6s zoa mais. Nas outras salas ndo zoava tanto assim nao” (Daniel). “Como s6 tem

um professor, a gente se sente mais a vontade. A questao ¢ essa” (Ivan).

Eles contam que seu comportamento em sala- inclusive com as constantes zoagdes
sobre temas sexuais que antes incomodavam a professora - pouco a pouco Vai deixando de ser
um problema e passa a ndo s6 a ser permitido, como também estimulado. “Antes no comeco
ela (professora) ndo gostava ndo, ela xingava, falava que a aula ndo era de sexualidade ainda,
mas depois ela viu como que a gente é, que ndo era nada de anormal e ela comecou a

deixar”(Vinicius) “Agora ela ri e até brinca com a gente”’(Marcos).

La fora... na rua ¢ diferente. E diferente porque eles “ndo tem a mesma liberdade com
as pessoas” (Marcos). “Na rua vocé ndo vai xingando (zoando) a mae dos outros”(Cristiano).
Os adolescentes vdo demonstrando a existéncia de um real, ao qual eles temem. Pois 14 na rua
ha o perigo de uma punigdo frente a seus atos. “E que 14 fora vocé pode ser preso” (Rafael).
“Léa as autoridades ¢ mais corruptos. Aqui na escola eles tenta nos ajudar. La fora as
autoridades s quer atrapalhar e bater na gente” (Marcos) “ Na escola os professores ndo bate,
agora as policia na rua da porrada em vocé”(Daniel). “Na escola, se vocé xinga um professor
vocé vai para a diretoria. Na rua, se vocé xinga, dependendo do lugar vocé vai preso, tem
gente que morre. Vocé€ ndo vai chegar na favela e vai cismando com um cara”(Cristiano).
“Na favela eles ja chegam julgando vocé. Se vocé esta parado sentado, ja esta fazendo algo
errado” (Joana). “O dia que eu pintei o cabelo de loiro... eu estava 14 perto de casa e ai veio

uns policial assim, me parou, e me deu uns tapao na orelha e disse que da préxima vez que eu
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pintar o cabelo de loiro ela ia me jogar na parede igual lagartixa, no mesmo dia eu fui 14 e

troquei, pintei o cabelo de preto”(Rafael).

Uma outra caracteristica dos jovens com quem conversamos, especialmente dos
homens do grupo, era um comportamento coeso, homogéneo, onde as frases de um eram
terminadas por outro, mostrando uma afinidade ou identidade de pensamento. Uma repulsa ao
feminino e uma postura miségina também foram uma das marcas das falas desses jovens. As
duas adolescentes mulheres presentes na conversacdo eram 0 tempo todo rechagcadas com
comentarios zombeteiros. Quando a voz era passada a elas, suas falas eram recepcionadas por
expressoes faciais reprovadoras ou desinteressadas. Muitas vezes, diferente do que acontecia
qguando os homens falavam, eles ndo prestavam atencdo ao que elas diziam e iniciavam
conversas paralelas. De uma certa forma, essa repulsa as participantes mulheres da
conversacdo pelo restante do grupo foi tdo impactante que na terceira conversacao apenas

uma delas esteve presente e na quarta nenhuma compareceu.

Outro fato, durante todo o processo eu estava acompanhado de uma colega que me
auxiliava na gravacao das conversacdes, levando o gravador para mais préximo do jovem que
estivesse com a palavra. Na Ultima conversagdo, justamente aquela na qual as adolescentes se
ausentaram, os jovens participantes ignoraram por completo a presenca de minha auxiliar,
comportando-se como se ela ndo estivesse presente. Ndo a cumprimentaram no inicio e nem

se despediram dela no fim.

Por que essas mulheres presentes no grupo impactaram tanto nesses garotos
adolescentes? Justamente quando testemunhdvamos o declinio da presenca feminina e
pensavamos sobre a questdo da sexualidade desses jovens, sugeri um debate no qual eles
falassem quais requisitos achavam que eram necessarios para ser um homem e uma mulher
em nossa sociedade. Durante essa conversa observei que um dos adolescentes estava com as

unhas pintadas com base e a francesa.

Essa minha constatacdo veio no meio das frases no qual eles contavam acreditar que a
mulher, diferente do homem, poderia ser “varias coisas”, “tem varios tipos de mulher” (Ivan).
Quando inquiridos, eles também ndo conseguiam explicar o que significava essa
multiplicidade feminina. E logo incrementaram sua opinido afirmando que as mulheres
também sofriam mais interditos sociais. Um dos jovens, ao narrar sobre sua relagdo com o0s

pais, afirmou que a cobranca sobre sua irma “é¢ muito diferente. Ela € mais cobrada, eu nio,

mas com ela eles querem que ela pegue nos estudos” (Rafael). Outro disse que achava isso
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Otimo pois os pais “cobra ela e esquece de mim”(Vinicius). Uma das adolescentes disse que a
mae, ao comparar o comportamento dela com o irmao, salientava que “ele ¢ homem, ele pode,

vocé ndo”’(Paula) “Ela, porque ¢ mulher, né? Qualquer coisinha da tumulto” (Rafael).

Ser mulher, também, “¢ ter bem mais responsabilidades do que nds, mulher tem que se
cuidar mais, o homem ¢ mais largado” (Rafael). Outro afirmou que “ser mulher ¢ ela tem que
cuidar mais do corpo, ndo € igual ao homem. Ter mais responsabilidade dos atos que faz, isso
para mim que € ser mulher” (Marcos). Uma das adolescentes afirmou que se pudesse escolher
“queria ser homem porque se olhar assim eles tem mais liberdade, mulher ndo, qualquer

motivo é falada... homem pode ser gordo, magro. A mulher tem que preocupar mais”(Paula).

Se para eles, as mulheres eram dados mais limites e sofriam mais pressao, porque
aqueles jovens estavam incorporando em seu corpo signos do universo feminino? Poderia ser
pelo fato delas serem “varias” e por serem varias eram mais que o homem conseguiria ser?
Ou seria porque, apesar de mais cobradas, a posicdo feminina poderia ofertar um algo

desejado? Por que a ordem do feminino estava atraindo os adolescentes homens?

Como ndo consegui obter respostas concisas a respeito do que era ser homem ou
mulher, e como insistiam que a mulher podia ser varias coisas, resolvi inverter a pergunta.
Questionei a eles o que o homem ndo poderia ser. J4 que ndo se podia ser “varios” como a

mulher, ele tinha que ser algo. Entdo o que faria 0 homem deixar de ser homem?

A primeira resposta foi “homem usa roupa de homem, boiola usa roupa de mulher.

Tem uns aqui na escola que rebola mais do que mulher”(Marcos).

Eu intervi e disse que observei que um deles estava com as unhas feitas e a francesa, o
gue para mim era um signo do vestuario feminino. Entdo os demais jovens comecaram a falar
simultaneamente que todos usavam base na unha e as pintavam a francesa, inclusive em um
deles a cor do esmalte era rosa. Um outro se levantou e sorrindo disse que depilava embaixo
dos bracos e fazia a sobrancelha. Outro tirou do bolso um brilho labial da Avon e disse passar
sempre. “E moda agora andar de francesinha na unha, calca mais apertada que das mulheres,
ténis da moda” (Rafael). “As mulheres gostam mais de homem cuidadoso” (Marcos).

“Homem também tem de cuidar do corpo... alguns” (Rafael)

Entdo foi quando Vinicius, o garoto que a instantes atras havia tirado o brilho labial do

bolso, encerrou a conversagdo do dia com o depoimento de que “outro dia, a professora parou
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a aula para ver nossas unhas. Ela disse: nd, que unha bonita! Faz para mim? Ela ja passou

meu brilho (referindo-se a seu batom)”.

3.1 A Recusa

Para sustentar a aposta que faco nessa dissertacdo, qual seja, a de que podemos supor a
configuracdo de uma cumplicidade entre professora e alunos que pode estar possibilitando a
fixacdo da adolescéncia em um mecanismo de recusa a diferenca sexual, necessitarei inserir
dois desvios conceituais que se mostrardo necessario para debater os dados. Trata-se do
conceito de Verleugnung (criado por Freud quando do contexto de seu surgimento nos textos
em que trabalhava as quest0es acerca do fetichismo e da crenca), bem como os conceitos de

feminilidade e maternagem ,conforme podemos depreender da experiéncia dessa pesquisa.

O termo Die Verleugnung, introduzido por Freud nos textos Neurose e Psicose e A
perda da realidade na neurose e psicose de 1924, tem seu contornos refinado no artigo onde
trabalha O fetichismo, de 1927. O conceito de verleugnung é utilizado, entdo, para que Freud

aprimore a construcdo do mecanismo do fetichismo, o que faz dessas duas palavras parceiras.

Se observarmos a quantidade de trabalhos freudianos sobre o fetichismo (e por tabela
0 debate do termo verleugnung) fica visivel que, como ocorreu com 0 conceito de
adolescéncia, essa questdo ndo gozou de uma centralidade para o autor. Fora o ja citado - e
ndo muito extenso - texto de 1927 e um de 1938 (A clivagem do Eu e o0s processos de defesa),
Freud so trabalha esse conceito em trechos dos Trés ensaios sobre a teoria sexual (1905), em
Delirios e sonhos na Gradiva de Jensen (1907), em Uma lembranca de infancia de Leonardo
da Vinci (1911), no capitulo XXII das Conferéncias introdutdrias a psicanélise (1916) e no
capitulo VIII do Compéndio de psicanalise (1938). Segundo Vladimir Safatle (2010),
existiram outras duas referéncias ao fetichismo desenvolvidas por Freud em reunides da

Sociedade de Psicandlise de Viena, uma em1909 e a outra em 1914.

Contraditoriamente Freud, em texto autobiografico de 1935, confere destaque
relevante a suas teses sobre o fetichismo. Para Octave Mannoni (1973), poderiamos destacar
alguns motivos chaves para tanto. O fetichismo desempenha um papel de destaque, pois serve
como uma confirmacéo decisiva frente a questdo do complexo de castra¢do, sendo argumento

relevante na justificativa da teoria sexual. Por ele, Freud demonstra como a crenga pode
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desenvolver-se desassociando-se do saber. Outro fato importante é que o mecanismo do
fetichismo possibilita a Freud desenvolver a idéia da clivagem, delineando novos desenhos da

estrutura funcional do Eu.

O termo fetichismo tem sua estréia nas obras psicanaliticas no primeiro dos Trés
ensaios, sobre a teoria sexual, datado de 1905. Freud desenvolve breve e superficialmente
alguns tragos desse conceito no capitulo “Desvios em relagdo ao alvo sexual”, do ensaio “As
aberragdes sexuais”. Posteriormente, o autor agregard algumas notas a esse trecho nas futuras
edi¢des do livro (1910, 1915 e 1920). Segundo Safatle (2010), na origem do termo, Freud nédo
se distanciou dos demais trabalhos realizados nos estudos dos tratados de psicopatias sexuais
da época. Em geral, o autor conecta o fetichismo a reposicdo do destino sexual normal pelo
“gozo de uma parte do corpo estranha a reproducdo” ou de um utensilio ou trago qualquer que

tem relacdo com a pessoa sexualmente investida (2010:48).

Freud admite que o fetichismo, em certas medidas, é préprio das relagdes amorosas, ja
que tais experiéncias solicitam “sobrevalorizagdo psicologicamente necessaria do objeto
sexual, que se estende inevitavelmente a tudo o que ¢ ligado por associagdo a esse ultimo”
(FREUD, 2006[1905]:145). Ainda aponta que, para se configurar uma patologia nesses casos,
seria necessario que o fetiche se descolasse de uma pessoa determinada e se impusesse como
unico objeto de interesse sexual. Ou que ele inserisse uma certa impoténcia ao habitar

exclusivamente o cendrio das exigéncias de reproducao.

Na primeira edicdo de seu artigo, Freud pontua a causa do fetichismo associada a
experiéncias sexuais relativas da primeira infancia, que produziriam tracos mnésicos® que
influenciariam a escolha de objeto. Ja em 1920, escreve que possivelmente existe uma fase de
desenvolvimento sexual anterior, na qual o mecanismo do fetiche desloca o verdadeiro nicleo
de um acontecimento, fixando-0 em outra coisa que apenas esconde um evento que deve ser
descoberto. Freud, com isso, esboca o inicio do desenvolvimento do vinculo do fetichismo as

teorias dos complexos de castracdo e de Edipo.

® Ao longo de sua obra, Freud utiliza a expressdo "traco mnésico (ou mnémico)" para designar a forma como os
estimulos se inscrevem na memoria, depositados nos diversos sistemas (inconsciente, pré-consciente e
consciente).
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Ele também tenta destacar a polimorfia’ das pulsées sexuais ao dizer que “a vida
sexual compreende a funcdo de obtencdo do prazer através de zonas corporais; ela é posta
apenas posteriormente a servigo da reprodu¢do” (2006[1905]:196). Dessa forma, “ha algo de
inato na base das perversdes, mas algo que ¢ inato a todos os homens” (1996[1905]:161).
Somente frente a duros processos de recalcamento constitui-se o primado da sexualidade

genital destinada a reproducéo.

Safatle elucida que cada zona erGgena corporal parece se inclinar a uma “propria
economia de gozo” e aos objetos a elas ligados pela satisfagdo de uma pulsdao especifica

(2010:50). Freud batizara tais pulsdes de parciais e de autoerdtica a satisfacdo das mesmas.

O bebé vive em um mundo simbiético e fusional com a méae; mundo no qual
0s objetos parciais apresentam-se em uma zona de indistingdo entre o que é
meu e 0 que é de um Outro. Seios, excrementos, olhar, voz sdo percebidos
pelo bebé€ como objetos “internos a esfera de sua propria existéncia”. No
entanto, tal estado de indistingdo deve ser rompido. A crianga deve se
separar de tais objetos para que os processos de socializagdo possam operar e
uma identidade de si possa ser constituida por meio da imagem unificada do
corpo e da submissdo das pulsbes parciais. Esse rompimento é uma das
consequéncias fundamentais do primado falico. (SAFATLE, 2010: 98 e 99)

Freud afirma que “todos os disturbios patoldgicos da vida sexual podem certamente
ser considerados como inibigdes do desenvolvimento” (2006[1905]:159), por isso a perversao
retrataria a permanéncia de um trago da propria infancia que nao se submeteu as hierarquias

exigidas pela organizacdo sexual normal.

O autor ainda desenvolve em seu artigo de 1905 a teoria do recalcamento parcial, na
qual afirma que no fetichismo e na perversdo esteve em atuacdo uma espécie de recalcamento
estabelecido através da clivagem do “complexo representativo”. Para ele, uma parcela seria

genuinamente recalcada, enquanto uma outra idealizada. Saflate esclarece que nesse processo:

0 objeto é subtraido de toda determinacdo qualitativa capaz de servir de
suporte de individuacdo e reduzido a condi¢do de puro suporte de um traco
genérico sobrevalorizado que ele deve necessariamente portar (uma peca de
roupa que deve ser necessariamente usada, um atributo fisico que deve ser
necessariamente ressaltado), suporte de um atributo projetado pelo sujeito,
material a ser conformado a uma imagem-modelo libidinalmente investida.
Nesse sentido, o fetiche é o que resta quando um objeto é esvaziado de toda
determinagdo individualizadora (SAFLATE, 2010:54)

” Polimorfia é multiplicidade dos prazeres corporais ndo submetida & hierarquia dos imperativos de reproducio
com seu primado do prazer genital.
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Ja em seu texto O fetichismo, de 1927, apesar das poucas linhas dedicadas a esse
trabalho, Freud aposta na palavra Verleugnung para definir o que ocorre nesse processo de
cisdo do Eu. De acordo com Mannoni (1973), essa palavra passa a ser adotada em seus
escritos desde 1923, sempre em passagens onde a questdo da crenca é implicita ou explicita,
ganhando celebridade no texto de 1927. Verleugnung pode ser traduzido como recusa ou

desmentido.

Recusar vem do latim recusare e, segundo o dicionario Aurélio, é um verbo que indica
a acdo de ndo aceitar uma coisa oferecida; declinar; repelir: recusar um presente; Nao
conceder o que é pedido; Resistir a, ndo aceder: recuso obedecer-lhe; Desaceitar, ndo admitir;
Fugir a, evitar; Negar-se a; ou Direito de Declarar-se incompetente, ou manifestar suspeicao.
Martine Lerude (2009), relata que no século XI1X recusar tinha um sentido juridico quando era
empregado na negacdo a um juiz de um cargo como magistrado frente a uma suspeicao a sua
imparcialidade. Para a autora, por extensdo, recusar-se passou a adotar o sentido de rejeitar

aceitar um encargo, uma misséo, ou decidir uma questao.

Segundo Mannoni (1973), desde 1907, Freud ja vinha elaborando a teoria que a
crianca inicialmente atribui um pénis a todos os seres humanos. N&o obstante, para Safatle, a
relevancia dessa hipotese verte do argumento de que a maturacdo sexual ocorre quando o
sujeito humano transcende de uma sexualidade polimoérfica a uma sexualidade que obedece a
primazia da zona genital. Sendo o pénis “a zona erdgena condutora, o objeto privilegiado de
investimento narcisico” (2010:58), 0 que ndo permite que a crianga aceite a imagem de uma

pessoa ndo portadora dessa anatomia tdo essencial.

Quando, pela primeira vez, a crianga conscientiza-se sobre a anatomia feminina,
observando a auséncia de pénis no corpo da mulher, “ela condena ou repudia 0 desmentido
que a realidade lhe impd6e”, na tentativa de preservar a sua crenga na existéncia de um falo
materno. (MANNONI, 1973:10). Para tanto, sera requerido dela um processo que resultara
numa modificacdo do Eu. Para Freud ndo é verdade que a crianga, depois de ter tomado
conhecimento da anatomia feminina, conserve intacta sua crenga na existéncia do falo
materno. Sem duvida, ela o conserva, mas também o abandona. Alguma coisa aconteceu que
ndo € possivel sendo pela lei do processo primario; entretanto o infante tem, a respeito dessa
crenca, uma atitude dividida (FREUD, 2006[1927]:156) . Esse posicionamento dual na
crianca sera nomeada por Freud, em seu texto de 1938, de clivagem do Eu. Podemos

entender a clivagem, entdo, como essa cisdo do Eu em ordens discursivas diversas.
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Suponhamos, portanto, que o0 ego de uma criangca Se encontra sob a
influéncia de uma poderosa exigéncia instintual que estd acostumado a
satisfazer, e que é subitamente assustado por uma experiéncia que lhe ensina
gue a continuacdo dessa satisfacdo resultardA num perigo real quase
intolerdvel. O ego deve entdo decidir reconhecer o perigo real, ceder-lhe
passagem e renunciar a satisfacdo instintual, ou rejeitar a realidade e
convencer-se de que ndo ha razdo para medo, de maneira a poder conservar a
satisfacdo. Existe assim um conflito entre a exigéncia por parte do instinto e
a proibicdo por parte da realidade. Na verdade, porém, a crianga ndo toma
nenhum desses cursos, ou melhor, toma ambos simultaneamente, 0 que
equivale & mesma coisa. Ela responde ao conflito por duas reacdes
contrarias, ambas validas e eficazes. (FREUD, 2006[1938]:293)

Se por um lado essa crenca ndo depende do processo primario, ou seja, nao é da ordem
do inconsciente, todavia ela sofre os efeitos do processo primario, dependendo, dessa forma,
do recalcamento e do seu retorno. Por isso, ela se configura diante do desejo inconsciente e do

sintoma derivante.

Lerude acentua, entretanto, que ndao devemos confundir a crenca com o recalcamento,
ou como um produto desse processo, para a autora a crencga apenas sofre “os efeitos desse

recalcamento e dos manejos engendrados pelas leis do inconsciente” (2009:109).

Assim, a Verleugnung é o mecanismo que repudiou a vivéncia que Ihe demonstrou
que as mulheres ndo possuem o falo e que, simultaneamente, conserva a idéia de que elas
tenham algum. No Fetichismo, explica Mannoni (1973), o sujeito conserva um fetiche porque
elas ndo tém (o falo). Para o autor, a experiéncia além de ndo desaparecer, torna-se para
sempre “inapagavel”, restando um “estigma indelével” cujo fetiche se apropriara

permanentemente. O que se apaga € a lembranca.

Nas obras anteriores a de 1938, a clivagem do Eu a qual Freud se referia se
assemelhava mais a um mecanismo “muito particular de suspenséo de conflitos psiquicos”
(SAFATLE, 2010:95).

Ja em A divisdo do ego nos processos de defesa, Freud sugereria, conforme estipula
Jean Pierre Lebrun, a existéncia de uma Verleugnung que poderia ser reconhecida como
normal. “Isso se da pela visualizagdo desse processo como aquele que possibilita que toda

crianca comece a enfrentar a descoberta da castragao feminina” (2008:256).
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3.2 A feminilidade que possibilita outros caminhos

Freud j& observara que o ser humano, por atribuir ao falo uma significacdo muito

particular, faz com que 0 mesmo regule toda a sua sexualidade de uma forma muito especial.

Para Alberti (2004), independente do género ao qual pertenca, todo ser humano se vé
categoricamente desprovido de falo. Somos todos castrados! Dai porque sempre projetamos a
um outro atributos féalicos que ndo encontramos em n6s mesmos. Se nos basearmos nos textos
freudianos, especialmente em Totem e Tabu (1914), perceberiamos que, para a psicanélise, 0
unico que verdadeiramente teria o falo é o pai. Isso néo significa que o sujeito que é pai tem o
falo, mas que todo filho atribui ao pai um falo. E, consequentemente, o significante paterno

impacta de forma diferenciada na crianca.

Assim, o falo é o que todo sujeito desejante almeja ter para se equiparar ao pai e, desta
forma, reconquistar a posicao original com a mae. Uma vez que € o falo o objeto do desejo

por exceléncia.

Alberti (2004) pontua que no periodo da laténcia, o infante comecara a observar que
até mesmo seu pai claudica. Todavia, essa descoberta ndo impede que o sujeito continue
desejando ter um falo, mas ela exige um reposicionamento diante das evidéncias da castragéo.
Eis a via pela qual o sujeito humano adentra na adolescéncia. Por essa mesma via, diz a

autora, o sujeito terd que entdo se deparar com a Mulher.

Para a autora, o encontro com o lugar do feminino, ndo ¢ uma tomada de “posi¢ao na
guerra dos sexos”, ambos os géneros terdo que se haver com a causa. Ela afirma que,
normalmente, esse encontro causa um embaraco nos homens e, entdo, o jovem passara a sua
adolescéncia tentando elaboréa-lo. Para as garotas, 0 encontro com o sexo normalmente a lanca
na questdo: o que € uma mulher? E, desse momento em diante, a jovem se langa na tentativa
de com Ela se identificar, elegendo-a como objeto o mais precioso, num movimento que

Freud ja reconhecia come sendo o da bissexualidade propria a histeria.

Todas as escolhas sexuais do adolescente partirdo de seus encontros com 0
que foge a pré-concepcao sexual da infancia, falocéntrica por exceléncia e,
portanto, sempre referida & primazia do falo. Quando as certezas vacilam
quanto a pré-concepcao da infancia, o adolescente se vé obrigado a lidar com
o impossivel a simbolizar do sexo. Entdo experimenta fantasias que encenam
a sua relagdo com o real do sexo, identificado na Mulher (com M
maiusculo); independente de esse sujeito ser uma moga ou um rapaz. O
impossivel a simbolizar é identificado com a Mulher justamente porque o
sexo da mulher € um buraco, remetendo o sujeito a seus préprios impossiveis
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ao que ele ndo entende, ao que percebe mas ndo consegue significar. Tal
buraco reenvia todo adolescente, independente de sua cultura,lingua, ou
mesmo grau de instrucdo, ao o0sso do humano: h& um ponto de
irrepresentavel. (ALBERT], 2004:30)

Para a autora, estar com 0 outro sexo, muito além do prazer do encontro, rasga o véu
das pré-concepcoes, contribuindo para aquilo que vacila na adolescéncia. Uma vez que ndo se
sente intimo nem mesmo com Sseu corpo, o sujeito se percebe diante de tantas questdes que as
vezes até pode duvidar de sua propria capacidade para dar conta de todas elas. Assim o lugar
do feminino €, antes de qualquer outra coisa, a posi¢do incbmoda que revela a existéncia de

um algo mais indizivel.

Saflate (2010), por sua vez, desenvolve uma teoria muito interessante que também
pode nos ajudar a pensar a questdo de nossa pesquisa. Para o autor, esse repudio frente a
observacdo da mulher castrada, que posiciona a feminilidade como fonte de aversdo, se da
ndo tanto pela questdo de uma anatomia como destino, mas pelo fato da feminilidade
possibilitar uma outra forma de gozo, essa eternamente nunca sabida ao certo, que ndo passa
pela submissdo ao primado falico. Dai porque talvez os adolescentes acham que as mulheres

podem ser varias, mesmo que eles ndo consigam explicar o que significa ser essa variedade.

O autor desenvolve seu argumento afirmando que a crianga herda do campo social a
crenca em um vinculo fundamental entre feminilidade e passividade, assim como entre
masculinidade e atividade. Durante o processo fundamental de desenvolvimento psiquico, é
necessario que o sujeito humano se afaste de uma posicdo passiva, a do bebé submetido a

interpretacdo materna, e assuma uma posi¢do de agente.

A mulher, como avatar da feminilidade, dessa forma vai assumindo uma posi¢ao
aversiva para os representantes de ambos os géneros. Tal fato foi claramente percebido no
discurso de todos os adolescente, inclusive os das mulheres que estiveram presentes, que
afirmaram o lugar dificil e pouco desejavel do feminino na sociedade. No caso dos homens do
grupo, a aversdo a mulher se demonstrou tdo intensa que afugentou as representantes da

ultima conversacao pois as garotas nem compareceram a aula naquele dia.

Para Safatle (2010), o que estaria em jogo no reconhecimento da diferenca sexual néo
seria apenas o0 emblema que Freud defendeu da anatomia como destino, mas o

reconhecimento dessa outra forma de gozo, distinta da pressuposta pelo primado falico. Ou
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seja, a questdo gira em torno da possibilidade de uma outra forma de organizacao logica do

desejo, talvez com menos interditos.

Entdo, pode ser que a dificuldade da aceitacdo da diferenca sexual é a de submeter a
sexualidade polimorfica e autoerdtica ao primado falico, uma vez que essa Ultima ndo se
realiza de forma plena em nenhum sujeito humano. O primado féalico ndo goza de uma rigidez
estrutural, requerendo o tempo todo que ele seja defendido. Assim, uma forma outra de gozo é
como uma brasa que resta acesa sempre disposta a incendiar as aspiracfes que Somos

obrigados a deixar para tras.

Saflate continua sua construcéo indicando que talvez o bissexualismo inato defendido
por Freud fosse a sua maneira de se referir a um pensamento que conduz a uma
impossibilidade de se ser mulher ou homem sem “perder a capacidade de se referir a algo que,

mesmo marcado com o selo do arcaismo, continuard insistindo no interior do desejo...”

(2010:64)

Essa diferenca sexual recusada ndo seria externa, mas interior a propria determinacéo
de toda identidade sexual. Safatle ndo se refere a uma outra maneira de gozo excludente, que
se posiciona contraria a minha, mas sim ao reconhecimento de que em minha propria
identidade sexual habita outras possibilidades de gozo sugeridas pelo feminino. Talvez
“vérias” como denunciam os adolescentes. Uma outra forma que “fala baixo, mas nunca se

cala”.(2010:65)

Se pensarmos no conceito de pessoa como a identidade que um sujeito constréi dentro
de um paradigma simbdlico estruturado, talvez possamos imaginar a feminilidade - e aquilo a
ela atribuido - como a possibilidade da recuperacdo do que foi usurpado pela Lei-Pai na
constituigdo do primado falico. Entdo, um outro gozo ndo seria “um outro principio
identitario, mas o que desarticula o carater organizador da propria no¢do de identidade”. O
autor ainda afirma que o dificil seria reconhecer “a diferenca que se manifesta no interior do
processo de sexualizacdo do corpo préprio e que esta presente em todo e qualquer sujeito”.
(SAFATLE, 2010:65 € 66)

Acreditamos que talvez os adolescentes entrevistados estejam situados frente a um
impasse de ordem identitaria. Encontraram no ambiente escolar uma professora que,
provavelmente para seduzi-los, garantir a presenca deles em sala de aula e o sucesso do

programa educacional ao qual se vé responsavel, assim, ao nosso ver, aceita o papel de
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suporte de crenca da escola como espago ndo castrado. Como local no qual a recusa da
diferenca sexual ndo s6 pode ser encenada como aplaudida, no qual o interdito e a castracdo
podem ser fingidos ndo existir. Porém, tal espetaculo encontra seu publico apenas dentro dos
muros da escola, porque |4 fora... na rua é diferente. L& fora os jovens se deparam com 0s
interditos, com os nomes-do-pai, sdo obrigados a se sujeitar a eles, sob penas variadas. Na
escola esse encontro parece ocorrer de forma ndo decidida. Esse dilema coloca em cheque
cotidianamente sua crenga. Porém eles continuam desejando que essas “varias” outras formas
fossem possiveis, pois elas encontram uma ressonancia interna para tanto. Todavia, a

sustentacdo dessa crenga requer a afirmacdo do olhar de um outro crédulo.

3.3 O olhar do crédulo

Se dentro da escola a crencga € sustentada e fora ela é posta em cheque e negada, ha
que se pensar no processo da recusa (Verleugnung), conforme estipulado por Freud em 1927,
no qual uma crenca pode ser abandonada e conservada ao mesmo tempo. Mannoni (1973),
utilizara uma formula simples para designar essa crenca em seu livro Chaves para o

imaginario, trata-se da expressao ja celebrizada “eu sei, mas mesmo assim...”.

Porém, como crencga que €, sua sustentacdo exige que essa credulidade estipulada pela
recusa recaia sobre alguém. Nesse caso, 0os adolescentes necessitam do olhar de um crente
para depositar essa crenca e fazer dele o sustentaculo. Quando esse olhar vacila e o crédulo
falta, essa falta recai sobre o préprio adolescente e o adolescente cai no lugar vazio deixado

por essa falta.

No final da terceira conversacdo, intervi apos as falas nas quais 0s jovens narravam
como foram aderindo signos do universo feminino em seus COrpos e COmMo esse pProcesso Nao
s0O era apoiado, mas celebrado pela professora. Eu disse que quando era estudante, do mesmo
nivel de ensino do deles, isso ha uns 15 anos, se fosse a escola com unhas feitas, calca justa,
sobrancelha desenhada, axilas depiladas, provavelmente seria considerado meio transexual,
ganharia apelidos e sofreria preconceito. Comento que, na época do colégio, homens sequer
usavam roupas cor de rosa sob pena de serem apelidados de gays, que dird pintar as unhas.
Finalizo dizendo que estava achando bastante interessante toda essa liberdade na forma de se

vestir e portar que a juventude contemporanea estava mostrando.
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Na quarta conversacdo observo que, antes de iniciar o trabalho, o clima estava um
pouco tenso e 0s jovens demonstravam um certo desconforto. Tinha como proposta
metodologica para aquele debate colocar o Estatuto da Crianca e do Adolescente em foco,
uma vez que até entdo ele ndo havia aparecido em nenhuma das conversagdes anteriores.
Porém os adolescentes presentes afirmaram saber quase nada ou pouco sobre o estatuto.
Quando arguidos sobre o que conheciam, apenas dois deles conseguiram responder que “era
algo sobre a criancga ter direito de estudar, de médico...” (Rafael). A partir dai, as respostas aos

temas propostos foram todas sucintas, com um qué de desinteresse.

Desconfio que minha interdicdo no ultimo encontro os colocou em uma posicao
incobmoda. Mannoni (1973) escreve que, para o0 impostor, o que lhe ameaca nao é que seu faz
de conta falhe, pois isso Ihe é indiferente visto que ele sabe. E como se seu objetivo fosse ndo
que o “faz de conta” os levasse da impostura a verdade, mas da impostura a credulidade.
Diferente do que ocorre com os fetichistas onde o outro € substituido pelo proprio fetiche, nos
adolescentes com 0s quais estivemos, parece ainda que Se requer esse outro para que O
espetaculo continue. Quando esse outro falta, sdo produzidas perturbacdes que impossibilitam
a permanéncia nesse papel de impostor. Parece que minha interdicdo acabou trazendo um
pouco desse “la fora” tdo desconfortavel para dentro da sala de aula, antes palco de uma

suposta crenca na ndo castragéo.

Jurandir Freire Costa, afirma que o narcisismo é precisamente o que, por meio do
investimento da libido no Ego, vai tornar possivel a organizacdo do sistema egoico. Dada a
afirmacdo de que o narcisismo e 0 Ego sdo contemporaneos e correlatos da totalizacdo do

sujeito numa unidade imaginaria (Costa, 1988, p. 156),

O autor defende que, por ser estruturado a partir do narcisismo, o0 Ego é uma instancia
psiquica que procura esquivar-se de mudangas, uma vez que estas podem ocasionar desprazer.
Assim, o Ego possui a tarefa de manter o status quo. Mesmo depois das teorizagdes de Freud
sobre o0 narcisismo - que irdo dar origem, posteriormente, a uma nova dualidade pulsional e a
segunda toépica - Costa afirma ser possivel que o Ego permanega como protetor da
autoconservacdo. N&o tanto da autoconservacao biologica, mas de fato da autoconservacao da
imagem do Ego de unificagdo. “O ego estabeleceu-se a tarefa de autopreservacao, que o id
parece negligenciar”. (FREUD, 1940 [1938]: 228). “Toda tentativa de alteracdo da

composigdo egodica age como estimulo para a auto-defesa narcisica” (COSTA, 1988: 159).
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Costa nos ajuda a pensar na fragilizacdo narcisica que a adolescéncia promove. As
modificacdes que a puberdade impde exigem do Ego - o resistente a mudangas — todo um
jogo de cintura capaz de dar conta de uma grande reorganizacdo subjetiva em planos
complexos e diversos. Essa alteragdo da composicdo egoica é uma grande alteragdo que
representa um fatal ataque ao narcisismo. O autor ainda aponta que quando a integridade
egoica se vé em ataque, 0 sujeito é acometido pela angustia. Talvez seja esse o caso dos

adolescentes entrevistados frente ao olhar incrédulo que pontuei na Gltima conversacéo.

Savietto (2010) salienta a importancia da angustia adolescente vinculada a essa
fragilizagdo narcisica, pois o enfraquecimento narcisico € imprescindivel na adolescéncia. Isto
porque o desligamento gradual do narcisismo € a chave para a abertura da via a subjetivacéo,

para que o adolescente se desloque do referencial parental e invista em novas referéncias.

A autora prossegue narrando que esse evento diz do encontro do adolescente com uma
situacdo na qual ele se situa, vacilante, entre dois registros: o narcisico e o edipiano. De tal
maneira que essa transacdo narcisica fosse a negociacdo que o adolescente deve realizar,
transformando o investimento narcisico para alcancar o éxito no decorrer da passagem pela
adolescéncia. E por meio “do sucesso da transacdo narcisica que o adolescente escapa de um
vivido despersonalizante rumo a uma reapropriagdo subjetiva”. (SAVIETTO, 2010:22)
Assim, o processo da adolescéncia ndo pode ser bem-sucedido sem que sélidas bases

narcisicas tenham sido afetadas.

Para que o adolescente possa se reorientar para novos objetos, para que possa
estabelecer identificacbes secundarias que lhe permitam forjar uma identidade adulta, é
indispensavel a construcdo de outros modelos, diferentes dos parentais, mesmo sabendo que a
renuncia aos objetos de desejo incestuosos comporta um significativo remanejamento do

referencial identificatorio.

Para Savietto (2010), essa reorganizacdo relativa as identificacbes, que impbe a
elaboracdo do luto das figuras parentais da infancia, é indispenséavel para a consolidacdo do
processo subjetivante do adolescente. No entanto, ela também contribui para o
enfraguecimento narcisico do sujeito.

Os objetos originérios ocupam, até entdo, um lugar de certeza, idolatria e
onipoténcia; é preciso, porém, desinvesti-los, para investir na davida que o0s
novos objetos representam. Estamos mais uma vez diante da evidéncia de

que a fragilizagdo narcisica na adolescéncia ¢ um “mal necessario”. (Idem,
2010:22)
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Costa (1988) afirma que o investimento em novos objetos, em moldes diferentes dos
parentais, implica o reconhecimento destes como alteridade digna de se desejar. Para que este
investimento seja possivel, 0 Ego precisa desamarrar-se do passado e do presente, admitir
transformacdes, admitir davidas, e, principalmente, admitir a existéncia de falhas no sujeito.
A instancia que abriga os modelos que serdo investidos libidinalmente, instancia que remete

ao futuro, ao devir do sujeito e, portanto, & sua falta, é denominada Ideal do Ego®.

O autor acredita que os objetos, assim como os ideais, sdo simbolos da alteridade. O
Ego oferece resisténcia as mudancas; por conta disto lidar com a diferenca € sempre
conflituoso para esta instancia psiquica. O Unico outro aceitavel para o Ego, com o qual este
consente em lidar sem conflito, é seu outro especular encarnado pelo Ideal de Ego. Os tracos
que constituem a forma egoica sdo representados de forma totalizada e idealizada no ideal de

ego. Deste modo, este “outro” tolerado pelo Ego ¢, na verdade, um outro idéntico.

Para Savietto (2010), a constru¢do de novos modelos na adolescéncia exige que o
jovem possa desgarrar-se do passado, de seu corpo infantil, dos pais da infancia, apostando no
futuro, no proprio vir a ser. De novo a alteracdo da composicdo egoica se impde, esbarrando o
narcisismo. Essa € uma experiéncia que joga o sujeito numa extrema fragilidade, na incerteza,
na impoténcia, da revivéncia do desamparo diante do qual a autodefesa narcisica é acionada.
O Ego, angustiado porque ameacado em sua integridade, recorre ao seu outro especular, o
ideal de ego, buscando restaurar a onipoténcia infantil.

Assim, esse lugar especial de maternagem que a professora assume no discurso dos
alunos, pode estar criando um espago no qual esses jovens se vém capazes de retardarem a
angustia desse trabalho e encenar ser esse Ideal de Ego. E, pelo desconforto expresso pelos
jovens nessa Ultima conversacéo, esse espaco sagrado se mostra fragil frente a qualquer outro

olhar que ndo compactue com o teatro apresentado.

8 Em Sobre o Narcisismo — uma introdug&o, de 1914, Freud fala primeiro do Eu Ideal como figura de projecéo
do ideal narcisico. Mais tarde, em O Ego e o Id, de 1923, atribui alternativamente ao que chama de Eu ldeal,
depois Ideal de Eu, funcbes de censura e repressdo que ele considera decorrentes da idealizacdo. O Ideal do Eu
forma-se quando crianca, por causa da influéncia critica dos pais, dos educadores e de outras pessoas do meio
ambiente. A renuncia ao narcisismo infantil é viabilizado pela formacdo desse substituto, que deixa aberta a
possibilidade de, num tempo futuro, ocorrer a unido do Eu e do Ideal. Essas instancias sdo ligadas a formacéo do
Eu. O Supereu corresponde a autoridade e o ldeal de Eu @ maneira como o sujeito deve comportar-se para
responder & expectativa da autoridade. Quanto ao Eu Ideal seria o resultado de uma identificacdo primaria com
um outro ser investido de onipoténcia, quer dizer, a méde. (PENOT, B. Eu Ideal/ldeal de Eu. In; MIJOLLA, A.
Dicionario Internacional de Psicanalise. Rio de Janeiro:IMAGO, 2002).
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Retornando a conversacao eu sugeri, entdo, que o tema ficasse livre e que a partir de
agora conversassemos sobre qualquer assunto, o que eles desejassem. Marcos sugeriu como
tema o futebol e perguntou para qual time eu torcia. Rafael inquiriu se eu achava “que 0

Cruzeiro ia ser rebaixado™®

. Quando acabei de responder as duas perguntas, Vinicius
abruptamente solta: “Marcos ¢ veado!” Pergunto o porqué dele ser veado e uma sequéncia de

brincadeiras e gozac6es sobre o Marcos se iniciam.

Os principais argumentos eram que ele ndo “pegou nenhuma mulher durante aquele
ano” (Rafael), que ele era apaixonado por um dos participantes da conversacao (Daniel) e que
ele tinha uma brincadeira na qual pegava na “parte intima” (Vinicius) dos outros garotos.
Observo que Daniel e Vinicius, que faziam brincadeiras sobre Marcos, estavam abragados
com a cabeca encostada um no outro. Eu falo que ndo posso dizer nada sobre a orientacdo
sexual do Marcos. Comento que na nossa sociedade existe um pensamento machista que
impde uma néo expressdo de afeto entre amigos do sexo masculino, 0 que ndo ocorre com as
mulheres. Saliento que acho interessante perceber que entre eles esse machismo parece néo

existir, pois vi dois de vocés abracados aqui sem problema.

Vinicius, mudando o assunto, pergunta se eu viria a uma apresentacdo de dan¢a na
escola. Pergunto se eles fazem danca de rua. E ele, 0 mesmo jovem que iniciou o debate sobre
o Marcos ser gay, responde “E mais um motivo para a gente ser gay”. Cristiano completa “é

por causa da rebolagdo, tem muita mexe¢ao de cintura.” “Rebola muito”, sorri Marcos.

Eu entdo pergunto, “o que vocés querem me dizer, vocés sdo gays?” E apds um nao
explicativo do jovem que constantemente trazia 0 assunto a pauta, comegou uma outra zoagao
na qual cada um acusava o outro de ser gay em tom de brincadeira e elencando diversos

argumentos.

Vale a pena lembrar que, conforme anteriormente narrado, uma das caracteristicas
desses jovens homens que participaram das conversacdes era que eles formavam um grupo
coeso, homogéneo, organizado, sincronizados, no qual o pensamento de um era completado
pelo outro e as linhas das falas eram repetidas, as vezes, com as mesmas palavras, como se

todos pensassem as mesmas coisas.

° No ano de 2011, a tradicional rivalidade entre as torcidas de clubes de futebol Cruzeiro e Atlético Mineiro
estava acirrada frente a possibilidade de rebaixamento dos dois times a segunda divisdo do Campeonato
Brasileiro.
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Para Paladino (2005), paralelo ao distanciamento dos pais, possivelmente em
decorréncia da ameaca edipica, 0 adolescente tenta preencher 0 “vazio emocional” por meio
das amizades, das ligacOes apaixonadas, do amor aos idolos e herdis em busca de novas

representacgdes.

Em Psicologia de grupo e analise do ego, de 1921, Freud afirma que os grupos tém
caracteristicas homossexuais. Ele afirma que a libido que mantém os grupos unidos ndo se
diferencia pautada nos sexos de seus membros e rejeita 0s objetivos da organizacao sexual da
libido. Dessa forma, a libido vigente em um grupo é aquela que tem suas finalidades inibidas:
“Ocupamo-n0os aqui com instintos amorosos que foram desviados de seus objetivos originais,

embora ndo atuem com menor energia devido a isso” (2006[1921]:114)

Porém, Freud observa que o amor homossexual € muito mais compativel com os lacos
grupais. E que nos relacionamentos entre homens estaria salvaguarda “a percep¢io do corpo
castrado da mulher, a interrogacdo sobre a castracdo masculina e o fantasma da castracédo
realizada pelas mulheres nos homens.” (ENRIQUEZ, 1990:63). A presenca da mulher ¢ um
lembrete que estracalha a manutengdo do narcisismo, enquanto entre homens 0 movimento é

0 oposto.

Dessa forma, parecia que o grupo formado pelos adolescentes homens, com o0s quais
conversamos, além de garantir a eles um conluio no qual se comprometiam solenemente, tal
qgual numa iniciacdo inconsciente, guardar o segredo da crenca na recusa, também servia
como fator que exacerbava a repulsa a mulher, pois a sua presenga poderia ser aquela que
despertaria neles proprios a impossibilidade da manutenc¢éo da crenca.

Deixei a brincadeira entre os jovens fluir e o que foi parecendo se desenhar era que
talvez, ja que ndo aceitei ser o suporte da crenca daqueles jovens, como fazia a professora de
turma, as zoacOGes encobriam as dividas de cunho sexual. Elas talvez estivessem sendo
proferidas como um pedido disfarcado para uma resposta que eles evitaram buscar conhecer e
por isso ndo souberam responder e elaborar durante as conversagcdes. Assim, 0S
questionamentos frente aos comportamentos e brincadeiras que 0s jovens do grupo
mantinham entre si passaram a ser algo que precisava ser - quem sabe - explicado, esclarecido

ou justificado aos olhos do incrédulo.
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O que eu tenho de fazer com essa sexualidade que me foi dada, o que preciso ser para
me constituir homem? Ja que ndo posso fingir ndo saber dessa diferenca sexual, como fazer

para reconhecé-la, aceita-la, para vir a ser? O que é que em mim ndo me faz homem?

Alberti (2004) afirma que a pergunta “Quem sou eu?”” implica o reconhecimento do
furo do saber do sujeito que perdeu as referéncias solidas as quais estava atrelado como filho,
irmdo, herdi imaginério que foram abaladas com a chegada da adolescéncia. Se o grande
trabalho do jovem na puberdade é o do se afastar do ideal dessas referéncias infantis, a
questdo entdo é: se deixar de ler essas referéncias as quais eu estava amarrado até agora em
minha vida, como fico? Com isso, o adolescente se vé obrigado a elaborar suas proprias
referéncias, por um lado, e ndo poucas vezes, a partir daquelas designadas pelos préprios

pares, 0s outros adolescentes.

Safatle aponta que ao invés de uma unidade coerente e rigidamente organizada, o Eu
clivado parecesse mais “uma formagao paradoxal de compromisso construida sobre uma
estrutura de contrariedades.” Assim, o Eu, antes de qualquer outra fun¢do, seria um
mecanismo que buscaria administrar os “conflitos psiquicos em que a unidade ndo exclui o
uso de divisdes psiquicas”. Com isso, a verdadeira rigidez do Eu estaria “na sua forma de
gerir conflitos a fim de sustentar modos de organizacdo impossiveis de se efetivarem”.
(2010:101 e 102)

Se apoiarmos nessa idéia, talvez possamos pensar que 0s jovens da pesquisa estavam
acostumados com a fixacdo na recusa, na crenca da possibilidade de um local no qual
pudessem encenar o desmentido. No ambiente escolar eles contavam com a presenca desse
olhar crédulo, que os permitia ndo ultrapassar o0 desmentido, mecanismo que O0s
possibilitariam consolidar processos de maturagdo e desenvolvimento. O uso recorrente desse
modo de sintese e de organizacdo na sala de aula poderia estar permitindo a suspensao do
conflito entre exigéncias pulsionais e obje¢des vindas da realidade. Porém, diante do olhar do

incrédulo que se recusa a entrar nesse jogo, o conflito escondido emerge ameacadoramente.

A adolescéncia, esse estagio da vida célebre por ser o momento de se vivenciar lutos,
enfrentar decepcdes, lidar com as questdes do sexo e da morte, parece estar encontrando um
mecanismo novo para atuar seus dramas. Esse mecanismo do desmentido talvez suspenda as
dores do enfrentamento do conflito entre ego e narcisismo, os conflitos da castracdo. Esse

mecanismo da recusa € o de ndo se sujeitar apenas a uma forma de gozo, a estabelecida pelo
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primado falico. Esse mecanismo que permite que essa voz que “nunca se cala” possa falar

mais alto um pouco.

Dai porque parece ser tdo sofrido e desregulador quando se perde essa possibilidade e
precisa-se enfrentar esse “la fora”. Esse “la fora” que nunca se silenciou “la dentro” de cada

sujeito, mas que podia ser fingido néo existir.

As varias outras maneiras de gozo parecem ser a resposta — se ndo a mais fécil — a
mais confortavel, justamente por ndo ser resposta nenhuma. Se a adolescéncia € esse tempo
vazio, antes que a vida comece para 0 que € bom, mais facil seria fazer dela multiplas outras
formas de ser, dessa forma ela manter-se-ia nada sendo, uma vazio repleto de varias outras
coisas. Essa fixacdo que, ndo implica psicose, sugere talvez uma nova forma de organizacéo
I6gica do desejo que esses adolescentes acharam por bem se prender.

Se o real da diferenga sexual ndo é mais o ponto de ancoragem do simbdlico
que permita o género (a gramética), as identificacbes sexuadas, mas justo
uma férmula cromossdmica que certamente se pode escrever, mas gue nao
autoriza mais o jogo metaférico, entdo as teorias sexuais infantis manterdo

todo seu poder inconsciente e 0 sujeito permanecerd fixado aguém da
castracdo (LERUDE, 2009:114)

Alberti(2004) também nos faz pensar em outro fator que poderia estar facilitando o
forjar desse local no qual se € possivel fingir ndo reconhecer essa diferenca sexual. Para a
autora, nem sempre a introjecdo dos pais da infancia se cristaliza de maneira a realmente
possibilitar o sustento de novos caminhos edificados pelo adolescente. Como ja vimos, ha
sempre uma falha nos pais que também precisa ser elaborada pelo sujeito. As vezes, ao ndo
elabora-la, surge uma pertubacdo, uma depressdo, justamente efeito da identificacdo do
sujeito com o que falha. E a autora defende que, se ha essa identificacdo é também para
eximir os proprios pais da relacdo com a falha, o adolescente se da em sacrificio para tapar a
falha do Outro. Talvez a maior expresséo da pertubagdo depressiva na adolescéncia seja o “eu

nao quero saber’.

Essa pertubacdo sintomatiza a dificuldade do sujeito de encontrar referéncias
simbolicas suficientes para poder, de alguma forma, a partir delas, criar uma direcdo para si
mesmo, isto é, investir numa aposta que possa fazer em suas proprias escolhas.

E preciso coragem para escolher! Porque cada escolha, assim assumida
como sendo de sua propria responsabilidade, rompe necessariamente com
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designios e ditames. Teoricamente falando, se todo sujeito é alienado ao
Outro - ou seja, todo desejo é, por definigdo, desejo do Outro -, a escolha se
faz na vertente inversa, a da separacdo do Outro, sempre cortando e fazendo
recortes nos designios e ditames em funcéo do fato de que quando ha escolha
janem tudo é possivel. (ALBERTI, 2004: 42)

No caso dos jovens sujeitos dessa pesquisa, trés deles ndo conviveram diretamente
com os pais, sendo criados por tias e avos. E 0s que moram com 0s pais ndo demonstram o
menor respeito filial. Marcos chega a afirmar que “Meu pai, eu zoo demais”. Rafael fala que
“Eu zoo, meu pai ¢ careca e baixinho”. Porém, talvez o que mais nos sirva como sinal que
possa haver uma certa falha na introjecéo das figuras parternas desses adolescentes seja a fala
de Daniel que, ao fim da ultima conversacdo, no meio de uma discussdo sobre quem se pode e
quem nao se pode zoar, finaliza soltando do nada a frase “Eu nunca morei com meu pai”.
Além de descontextualizada com a conversa, ela causa um siléncio em todos os jovens que s

é interrompido pelo sinal que finaliza o horario de conversacao.

Para Alberti (2004), a depressdo ¢ um afeto, uma baixa de energia psiquica, que
aparece no momento em que o Eu evita a sua determinacdo - sempre inconsciente - e se liga
diretamente com outro fendmeno, as inibi¢des. Estas sdo definidas por Freud como limitacdes
das funcdes do eu, fugas - por precaucdo, ou por falta de investimento. E para ndo enfrentar o
conflito da adolescéncia com a autoridade dos pais que o eu assume suas precaugdes. Os
conflitos se criam na medida em que toda escolha impede agradar a gregos e troianos - no
caso, 0S gregos seriam 0s desejos inconscientes e 0s troianos, 0 supereu, na conceituacao

freudiana.

Durante a quarta conversacdo, um dos assuntos que emergiu foi uma zoagdo ao
Cristiano na qual os demais jovens o chamavam de idiota. Tal brincadeira seria fundamentada
no comportamento infantilizado que o jovem mantinha dentro da escola. Cristiano possui uma
brincadeira na qual Vinicius denuncia que ele fica “louco, correndo, gritando, subindo em
arvores, dando mortal.” Cristiano em seguida reage dizendo “ah ndo, é vocé quem faz isso,
ndo vem dar ma nota ndo!”. Rafael continua a zoacdo afirmando que Cristiano um dia

(13

“colocou um simbolo do super homem e saiu correndo na escola. Vinicius continua, “ele
rasgou o uniforme, a camiseta nova e ficou parecendo uma capa.” Todos riem e se divertem

enquanto trocam acusacdes de “idiotice”.
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O comportamento infantilizado que os jovens relatam possuir no interior da escola ndo
condiz com o que narram possuirem fora dela, na qual o proprio Cristiano comenta ficar

apenas “deitado no sofa, quieto”.

Alberti observa que na inibicdo o “Eu empobrece, subtraindo-se ao que determina o
sujeito no discurso do Outro, mas mantém sua supremacia sobre o recalcado, reagindo de
forma a fazer prevalecer o narcisismo” (2004:42). Como Freud determinou, na posi¢do que
caberia aos atos emerge entdo os sonhos diurnos, e num ‘mundo imaginario’ nao existem

obstaculos intransponiveis ao Eu.

Nesse contexto, para a autora, hd uma perda da realidade uma vez que a relacéo
estabelecida entre ela e o sujeito é empobrecida:

Além de ndo querer saber nada sobre sua propria determinacéo,

inconsciente, ele tampouco procura saber como interagir com a realidade

externa de maneira a poder modifica-la para que possa melhor atingir seus

préprios fins. Na inibicdo isso se deve ao proprio fato de o sujeito se impedir
de saber quais sdo esses seus fins (ALBERT], 2004:43).

Fora isso, 0 sujeito se fixa em uma posicdo de permanente demanda, requer do Outro
respostas, ou silencia seu desejo do Outro, “por saber pelo menos que toda demanda é
basicamente demanda de amor”. Nas circunstancias da demanda de amor, é o reconhecimento
0 que todo adolescente almeja. Mas, diferenciado do que ocorria em sua infancia, este ja ndo
vem com tanta freqliéncia porque o circulo de relacbes do adolescente mudou muito,
aumentou mesmo, e certamente as pessoas que identifica como seus ideais ja ndo tém com ele
a mesma relacdo que seus pais quando era pequeno. Entdo o sujeito pode interpretar que ja

nao o amam mais... razdo de intensificar a demanda de amor.

Para a autora, é nesse momento que fica claro a existéncia de um engano do proprio

sujeito sobre ele mesmo:

onde acha que quer amor ele na realidade tapa o fato de ser desejante,
trocando o exercicio de sua possibilidade de desejar pela demanda de amor.
A possibilidade de desejar se assenta na propria curiosidade, sexualmente
determinada, fundamentando uma posicdo subjetiva frente a um querer
saber. No caso de o préprio sujeito se enganar sobre seu desejo, a relacdo
com o saber o paralisard na ficcdo de uma presumida incapacidade. Como
uma bola de neve, essa incapacidade remete, mais uma vez, tanto a inibicéo
quanto & depressdo, ou, num jogo de palavras, a depreciagdo em que o
sujeito se instala. (ALBERTI, 2004:44)
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Essa presumida incapacidade a qual se refere Alberti (2004) ¢
paulatinamente conferida no discurso dos jovens que afirmam serem inaptos ao estudo,
confirmando uma inibicdo frente aos estudos ja Obvia pelo fato de estarem cursando um
trabalho de aceleracdo de estudos. Conforme mencionei no introducdo, na segunda
conversacao pedi que cada um me contasse 0 que desejaria a um génio. Porém o pedido
deveria ser uma realizacao para si préprio. Se pudesse ser 0 que quisesse, 0 que vocé desejaria
ser? As respostas surpreendem em sua simplicidade. Eles desejam ao génio a chance de serem
engenheiros ambientais, veterinarios, administradores, policiais. Eu os interpelo e digo - com
algum excesso do interlocutor - que esses ndo seriam sonhos tdo impossiveis, que todos sdo
perfeitamente capazes de conquistar esses objetivos, ainda mais depois do ProUni'®. Porém

eles ndo compartilham dessa crenca.

Vinicius afirma que “eu ndo gosto e ndo consigo estudar. Eu sei que
preciso, mas nao € para mim”. Joana prossegue dizendo que “entende que nao vai conseguir
mesmo, eu vou ficar € por ai, andando, ndo fazendo nada”. Marcos completa, “porque eu vou

estudar se ndo vou conseguir nada?”.

10 Apesar de ndo se tratar de objeto dessa pesquisa, nem de desejarmos entrar no mérito da polémica dos prés e
contras que ronda esse programa, sucintamente podemos dizer que o ProUni - Programa Universidade para
Todos - tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduacdo e
sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas de educagéo superior. Criado pelo Governo Federal
em 2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de 2005, oferece, em contrapartida, isencdo de
alguns tributos aquelas instituicGes de ensino que aderem ao Programa. Dirigido aos estudantes egressos do
ensino médio da rede publica ou da rede particular na condicdo de bolsistas integrais, com renda per capita
familiar maxima de trés salarios minimos, o Prouni conta com um sistema de sele¢do informatizado e impessoal,
que confere transparéncia e seguranca ao processo. Os candidatos séo selecionados pelas notas obtidas no Enem
- Exame Nacional do Ensino Médio conjugando-se, desse modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes
com melhores desempenhos académicos. O Prouni possui também agdes conjuntas de incentivo a permanéncia
dos estudantes nas instituices, como a Bolsa Permanéncia, os convénios de estagio MEC/CAIXA e
MEC/FEBRABAN e ainda o Fies - Fundo de Financiamento Estudantil, que possibilita ao bolsista parcial
financiar até 100% da mensalidade ndo coberta pela bolsa do programa. O Prouni ja atendeu, desde sua cria¢éo
até o processo seletivo do segundo semestre de 2011, 919 mil estudantes, sendo 67% com bolsas
integrais. Desde 2007, o Prouni - e sua articulacdo com o FIES - é uma das agdes integrantes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE. Assim, o Programa Universidade para Todos, somado ao Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), ao Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), ao Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a
expansao da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica ampliam significativamente o nimero de vagas
na educagdo superior, contribuindo para um maior acesso dos jovens a educacao superior.
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3.4 Cumplicidade como oportunidade?

O século XX foi o palco do nascimento do paradigma da imagem e de seus excessos.
Vivemos em uma sociedade que tem suas relacdes mediadas por imagens, predominando a
afirmacdo da aparéncia, um monopolio cujo espetaculo é a principal producdo da sociedade
atual. Para Gui Debord (1967) toda a vida das sociedades nas quais reinam as condic¢oes
modernas de producdo se anuncia como uma imensa acumulacao de espetaculos. Tudo o que

era diretamente vivido se esvai na fumaca da representacéo.

Segundo Pereira (2008, p.132), somos sujeitos de um tempo de bombardeio imagético e de
empobrecimento da palavra. A contemporaneidade ao mesmo tempo em que revela a diferenca, a
captura “pelos tentaculos imagindrios da industria cultural, modismos e meios massificados de

comportamento.”

A concorréncia de mercado e de capital produziu uma massa de pessoas voltadas para
a economia. Por isso, passamos, em uma primeira etapa, pela busca do “ter”. Depois
utilizamos esse “ter” para “fazer aparecer” e assim enlagar o outro como objeto que ¢ a visada
de seu desejo. As imagens produzidas tornaram-se reais e criaram uma série de individuos
com esse mesmo comportamento, quase hipnotico. O espetaculo ndo estd apenas nessas
formas visuais, estd em todas as funcGes que suas representacdes podem alcancar, das

discussoes mais triviais sobre futebol e novela, a debates tedricos e académicos.

A individualizacdo do homem e o poder moderno que ele possui, criou todo esse
espetaculo, um elogio a si préprio, um egocentrismo de uma sociedade que vive de imagens e
de segregacdo. A sua origem é a perda da unidade do mundo, e a expansdo do espetaculo
moderno exprime a dimensdo desta perda. Essa aliena¢do produziu um homem que, quanto
mais contempla, menos vive; quanto mais cria necessidades, mais distante encontra-se de seus
desejos. Segundo Debord (1967), o espetaculo na sociedade corresponde a um fabrico

concreto de alienacéo.

Conforme Eugene Enriquez, assistimos a passagem de uma civilizagdo da culpa para
uma civilizagdo da vergonha. Uma sociedade da culpa seria aquela relacionada diretamente a
interioridade, uma vez que o sentimento de culpa supde uma luta interna do sujeito. O
reconhecimento dessa luta interior nos coloca diante do desejado e do proibido, e assim, erro e

sentimento de culpa, que s6 sdo possiveis de se desenvolver no que o0 autor denomina como
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um "universo do erro", se articula e nos remetem para todos os elos que estabelecemos no

mundo.

De outro lado, uma civilizacdo da vergonha seria marcada pelo ato e pela aparéncia,
uma sociedade que ndo privilegia a culpa. Se a importancia esta no ato e em sua visibilidade,
qualquer ato pode ser executado, caso seja uma agao corajosa ou valorizada, deve ser exposta
a todos, para que o individuo seja reconhecido por seu éxito, mas caso seja repreensivel, s6
ndo deve ser descoberta. Ndo had culpa por violar a moral, somente a vergonha se essa
violacdo se torna publica, entretanto "a vergonha ndo toca o individuo em sua intimidade, o
toca em ser social, em sua aparéncia." (ENRIQUEZ, 2006, p.184). Dessa forma o que vemos
sobressair em nossa cultura é cada vez mais a busca pelo sucesso social, pelo jogo de

aparéncias, onde ndo importa mais o ser, ou mesmo o ter, mas sim o que se aparenta.

Um das apostas feita por Melman (2009), é que o conflito geracional, que hoje
articula-se com o nome de “crise da adolescéncia”, sustenta-se no fato de nés nao sabermos
como nos posicionar como adultos, como modelos para esses jovens. O que dizer, como nos
projetar, quais discursos sustentar, que conhecimentos teriamos para transmitir... Qual € a
sabedoria que possuiriamos para garantir a nossa geracao a posicao de arautos, frente a todas
as davidas e insegurancas que a contemporaneidade imp&e a posi¢do do adulto na sociedade
ocidental. Momento esse no qual muitas vezes testemunhamos incrédulos toda uma revolucéo
inominavel de costumes, habitos e paradigmas. Fica, assim, razoavelmente compreensivel
porque Melman (2009) situa a crise contemporanea dos adolescentes emparelhada a crise do

nosso discurso a seu respeito.

Georges Lapassade (1975), em sua obra na qual teoriza sobre a adolescéncia, escreve
gue a maturidade que se atingiria na fase adulta nada mais é do que uma mascara que reforca
a fronteira estabelecida entre infancia e idade adulta mediante uma ocultagdo sistematica e
sustentada de aspectos que poderiam ser considerados como inaceitaveis sinais de
imaturidade. Por tras dessa mascara, o adulto se vé obrigado a rejeitar definitivamente sua
infancia e sua adolescéncia como meras fases preparatdrias que supostamente deixou para
tréds. Mas como mascara que €, suas amarras estdo sempre ameacando de desfazer e revelar a

verdade que por tras se esconde.

Essa dificuldade - ou até mesmo impossibilidade - de transmisséo, é percebida pelos
adolescentes ndo s6 no ambito familiar, em suas relagdes cotidianas com seus pais que a toda

hora vacilam em ocupar esse local ao qual os convidam a se preparar para; mas essa crise
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também se espalha por todas as instituicdes sociais, principalmente as educacionais, que ainda
se organizam discursivamente visando a ofertar saberes muitas vezes nao mais valorizados
socialmente num mundo regulado pela praticidade. O que percebemos hoje, cada dia mais, é
uma exigéncia pautada no imediatismo, pelo saber fazer exigido a luz da velocidade das
inovagdes tecnoldgicas. No qual compreender como configurar aplicativos no Iphone 4 lhe
confere um status muito maior do que ja ter lido alguns dos classicos tdo referendados pelo

meio académico.

Melman (2009) aposta que podemos falar em uma organizacdo global atual com
valores mais alinhados a caracteristicas hedonistas. Com raiz na palavra grega hedoné, que
significa prazer e vontade, o Hedonismo é uma filosofia, ou doutrina moral, que consiste no
pensamento de ser o prazer a finalidade da vida. Haveria pessoas que professariam
naturalmente o hedonismo, quem sabe esse serd o novo adjetivo da adolescéncia nos

dicionarios vindouros.

Se pensarmos num hedonismo social contemporaneo, esse poderia atrelar-se ao fazer-
se reconhecer nessa sociedade do espetaculo. Para os adolescentes com o0s quais estivemos eis
um dos grandes lemas de suas acgdes, fazer-se reconhecer como sujeito ativo no meio social.
Porém esse fazer-se reconhecer se mostra engajado nessa cultura hedonista. Cerca-se de
“estigmas eventualmente somaticos, fisicos, eventualmente sob a forma de adicGes artificiais,
de inscri¢des sobre o corpo” (Melman, 2009:132), ou seja I& o que me for possivel aderir para
demonstrar 0 meu pertencimento nesse movimento hedonista que dita as regras de nossa

sociedade capitalista e de consumo.

Para Birman (2004), seria o poder, a ordem simbdlica, que possibilitaria ao sujeito
manejar a ordem pulsional, representa-la, realizando o trabalho de ligacdo, de simbolizacao,
uma vez que ela possibilitaria uma mediacdo, uma contencéo da forca pulsional. No entanto, o
autor descreve que a atual estrutura sociocultural ndo se encontra especialmente amparada
pela forca do poder e da ordem simbdlica: ao contrario, este contexto é sustentado,
preferencialmente, por caracteristicas como precariedade, instabilidade, vulnerabilidade,

incerteza e inseguranga e, portanto, por uma caréncia de possibilidades de mediacéo.

Além do contexto narrado acima, Marcelo Ricardo Pereira, Barbara Paulino e Raquel
Franco (2011) defendem que o saber dos profissionais da educacdo na atualidade parece

valorizar a experiéncia sem problematiza-la, sem confronta-la com a epistéme, ou com as
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demais areas de conhecimento que baliza a pedagogia. O foco da educacdo, assim, se
posicionaria em algo que gira em torno de
se ter um saber sobre o outro, em governa-lo, em ter um melhor convivio e
um maior cuidado, que é caracterizado culturalmente como materno, fazendo
com que esse discurso — 0 materno — embarace-se com 0 discurso
profissional da pedagogia moderna. Ao que parece, a pedagogia se afasta
muitas vezes da consolidacdo de um corpus epistemol6gico e ndo demonstra

deter ou refrear a domesticidade, 0 que acarreta a si alguns prejuizos
fundamentais (Pereira et al., 2011:100)

Existiria uma area negra ao redor da diferenciacdo do que seria pertencente ao campo
materno e o que seria exclusivo do conhecimento pedagdgico, afinal varias sdo as formas pela
qual a educacgdo consolida seus propositos e trilha seus caminhos. Hoje, mais do que nunca,
observamos como a nocdo do saber-fazer conta com respaldo midiatico, as vezes até se
equiparando ou sobrepondo o conhecimento epistemol6gico. Testemunhamos noticias de
lides judiciais envolvendo o Estado e pais que desejam educar seus filhos em casa (e fazem
isso exibindo que a educacdo caseira se mostra mais efetiva que a escolar em concursos no
qual se é medido apenas o conhecimento do aluno, como o vestibular). Ou somos
bombardeados por programas de alcance nacional, como o “Amigos da Escola” da Fundagao
Roberto Marinho, que convidam qualquer um a se filiar a causa educacional e contribuir com
seus talentos em prol das escolas publicas brasileiras. Esse retrato contemporaneo da
educacdo, pouco a pouco, vai fazendo aparecer uma certa idéia de que a educacdo vai
prescindindo da academia (Pereira, 2008).

Os autores continuam sua teorizagdo sobre a maternagem afirmando que, devido ao
declinio contemporaneo da imago paterna (e ndo propriamente do valor falico do pai), o
discurso da maternagem requer - para abrandar as forcas opostas do saber-fazer e epistéme -
um referendo cientifico que, em nossa sociedade, pode ser conferido pelo titulo da
licenciatura, “sendo a pedagogia a materializagdo essencial para tal intuito”. Dessa forma,
muitas mulheres se apoiariam nessa titularidade para simular uma justificativa cientifica a
seus saberes da ordem da fungdo materna, “fazendo com que o discurso pedagogico seja um

espelhamento do discurso materno”. (PEREIRA et AL., 2011:100).

Tal questdo se torna mais significativa se pensarmos gque, normalmente, os saberes da
ordem materna estdo acoplados a “certezas” intuitivas, sendo respaldados em sentimentos e

insights, naquilo que se pensa estar fazendo corretamente. A auto-reflexdo sobre os seus atos
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ndo encontra contraponto cientifico capaz de gerar uma perturbacéo no sistema e possibilitar

reposicionamentos.

Pereira (2008) salienta que, até metade do século XIX, os professores, mestres,
tutores, preceptores, eram em sua grande maioria homens. Somente eles tinham acesso ao
saber e, portanto, somente eles podiam transmiti-lo. Mais tarde, o autor reafirma:

O que estava reservado as mulheres dizia respeito somente aos oficios
domésticos, como plantar, cozinhar, bordar, tecer, cantar e atividades
internas ao lar. Toda educagéo propriamente intelectual lhe era proibida. Nas
camadas médias e ricas da popula¢do, as meninas, ainda criangas, eram
enviadas aos conventos, onde aprenderiam o basico que uma mulher precisa
para ser boa esposa e dona-de-casa eficiente. Os meninos ficavam com o0s
tutores e aprendiam a ler, escrever, algumas palavras em latim, oratoria,
geografia e histdria, tendo sua educagdo completada nos internatos quando

se tornavam maiores de idade. E importante frisar: isso ocorria em grande
parte com as familias mais abastadas (PEREIRA et AL, 2011:100).

E 6bvio que os tempos sdo outros e hoje a pedagogia € um campo de atuaco
profissional caracterizado pela predominante presenca e destaque das mulheres. Diante de tal
mudanca na constituicdo da area pedagdgica, é bastante genuino pensar que a presenca
massiva das mulheres deve ter impactado e trazido diferencas e modificacbes ao sistema

como um todo.

Para os autores, o trabalho extradomiciliar tornou-se signo indispensavel na realizacéo
dos homens o século XX. Ja o trabalho feminino dependia e se sujeitava a disponibilidade de
absorcdo do mercado de trabalho que comecava a se abrir para as mulheres. Elas
necessitavam ser encaminhadas para determinadas carreiras adequadas ao sexo feminino, sem
empecilhos que dificultassem o casamento. Dessa forma, elas rumam para a educacéo, para 0
trabalho como professora. Faziam isso por diversos motivos, seja porque almejavam ascender
socialmente, seja porque “o cargo era desvalorizado, com baixos salarios, pouco tempo de
servigco, o que possibilitava a elas dar atengdo ao marido e aos filhos”. (PEREIRA et al,

2011:104)

Em diversas entrevistas realizadas com professores, Pereira et al (2011) confirma que
suas narrativas impunham aos sujeitos a crenca de que a complexidade de ensinar esta
efetivamente ligada a funcdo materna. Como ja foi ressaltado, o saber-fazer materno é elevado
em seu exercicio ao nivel do racional ou cientifico, sempre valido para aquele contexto

especifico e imediato. A relagdo professor-aluno parece estar pautada em um saber cotidiano
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afastado de uma epistéme, como se bastasse ser uma méae esclarecida para saber lidar com
esses “meninos” e ensinar-lhes algo. E dificil saber até que ponto isso serve como uma
sombra ao impossivel ato de educar ou se isso dificulta o desenvolvimento da pedagogia e o
aperfeicoamento da docéncia, mantendo-as fixadas a uma domesticidade que impede a
consolidacdo de um corpus epistemoldégico.
Essa relacdo mulher - mée - pedagogia gera desdobramentos. Ainda hoje
caracteristicas de uma suposta personalidade feminina ou as de um cuidado
essencialmente materno se ligam a avaliacdo da pratica dos envolvidos; e
isso se faz muitas vezes sob um viés negativo que condiciona a
complexidade de ensinar a uma visdo por demais estereotipada. A
maternagem parece compor a base genealdégica do magistério
contemporéneo. Nisso ele pouco se alterou. A constatacdo de que tantas
referéncias apontadas pelos docentes levam em conta aspectos relacionados
ao feminino e a maternagem nos faz supor que ambos estariam no lugar de
um ideal de realizacdo do magistério; ou, em outros termos, que o magistério
seria o ideal de realizacdo do feminino imbricado a ordem materna. N&o
podemos nos furtar a consideragdo de que ainda hoje algo da identidade da
mulher, assim como da subjetividade de professoras e da constituicdo do

feminino, esteja atrelado a maternagem, como bem nos mostraram algumas
falas dos entrevistados com quem conversamos. (PEREIRA et al, 2011:105)

Eis o publico, o contexto e dilema que um professor precisa enfrentar. Como sujeito
humano contemporaneo na impostura da docéncia, também se vé perdido entra as rupturas e
caracteristicas dos paradigmas educacionais. Deve ensinar conforme o que foi estabelecido
pelas diretrizes curriculares, concordando ou ndo com elas. Deve seguir as metodologias
criadas por especialistas da area. Deve ser o responsavel pelo sucesso dos alunos em sua
turma. E, por fim, sera avaliado e premiado/punido como profissional conforme seu

desempenho independentemente das circunstancias agravantes ou atenuantes.

No caso da professora de turma dos alunos que participaram da conversacdo, ja de
cara saimos com uma suspeita. Ela conduz uma turma dentro de um programa
publicitariamente celebrado pela rede publica municipal, cujo sucesso parece consistir muito
mais na aceleracdo do percurso escolar do aluno do que na efetiva qualidade do ensino que ele
obterd. J& um dos principais problemas que ela enfrenta, segundo confissdo que nos fez
durante a pesquisa de campo, é a freqliéncia dos alunos. Ela precisa ser capaz ndo s6 de
ministrar suas aulas mas também de ser aquela que convence aqueles alunos a estarem

presentes, a comparecerem a escola.
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A nocdo de competéncia e a busca pelo sucesso do empreendimento em que se
empenha é inerente a qualquer atividade profissional, inclusive a docente. Porém, inserida em
um programa com destaque midiatico em que sua fungédo docente é esvaziada (uma vez que a
metodologia adotada é a do tele-curso), sabendo estar sendo observada por uma profissional
designada apenas para acompanhar o desenvolvimento das turmas naquela escola, talvez
pressdo seja diferente. Ela tem sob as costas 0 peso de toda uma expectativa politica, de um
treinamento e do status de ser uma das professoras que atua nesse novo programa da Rede
Municipal. H& toda essa externalizacdo dos pressupostos do que ela deve aparentar ser e,

consequentemente, conseguir realizar.

Tampouco os alunos a quem Ihe foi submetida a tutoria, ndo s&o vulgares. S&o aqueles
gue ano apos ano, tentativa ap0s tentativa, ndo se encaixaram na maquinaria escolar, ndo se
sujeitaram as regras e aos apelos pedagogicos, ndo demonstraram interesse e se desviaram do

caminho a eles destinado.

Podemos supor que, frente a essa tarefa ardua, a professora de turma tenha aceitado o
papel de crédula que esses jovens a ela impuseram. Instintivamente, frente ao reflexo da
seducdo que manteve uma boa parcela dos adolescentes frequentes em sala, ela aceitou ser o
sustentaculo daquela crenca sem se questionar internamente diante da experiéncia. Foi mae,
foi mulher, olhou para esses jovens sem pré-conceitos, 0s abragou de maneira tao peculiar que
o0s remeteu de volta a uma sensacdo de acolhimento que no traco mnémico eles supostamente

imaginam ter vivido em seus imaginarios.

A sala de aula, sustentada pelo olhar cimplice da professora, ganhou ares de casa na
qual nossos impostores poderiam atuar e fingir ndo saber. Nenhum impostor desperdica o
olhar sedutor de um crédulo. Ainda mais quando um °l4 fora’ se mostrava tdo negativo em

seus imaginarios.

A maternagem pdde, nesse caso, muito além de apenas ser uma das caracteristica da
educacdo atual, como afirma Pereira et al.(2011), mostrar-se, talvez, como o Unico caminho
possivel para o enlagamento desses sujeitos tdo arredios a todas as demais tentativas

educacionais.

Essa parece (e aqui me refiro literalmente a “aparéncia”) ser aquela equacdo perfeita
na qual todos ganham. Ganha a professora, que se torna aquela competente capaz de seduzir

0s jovens-problemas e prendé-los em sala para 0 sucesso do programa educativo. Ganham o0s
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adolescentes, que encontram um lugar onde podem encenar uma suposta ndo castracdo. Lugar
esse tao diferente do “la fora”, onde eles ndo sdo “mais”, onde sdo obrigados a lidar com as
labutas da adolescéncia e do caminho a fase adulta. Ganha o programa educacional que

presume a formacao desses alunos...

O unico problema a nosso ver é que, como toda encenagdo teatral, uma hora corre-se 0
risco de esquecer o roteiro e ai a suspensdo da descrenca falha, deixando o impostor com as
calcas compridas na mao, com as unhas por fazer e as sobrancelhas por aparar. A magia da

impostura s6 dura pelo tempo que o espectador crédulo permite.

Mesmo que o crédulo resista a todos os reveses, no final do ano os alunos se formam
no programa Floracdo e a encenacdo é enviada a um novo teatro (sala de aula), que pode ou

ndo aplaudir a peca. O |4 fora vai chegando cada vez mais perto.



76

4. CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre a adolescéncia ndo é facil! E provavelmente nunca o serd. Talvez porque
as organizacOes sexuais infantis estdo contidas na adulta, porque persistem seus elementos,
mesmo que ressignificados por cada um de nds em novas estruturas. Talvez, também, porque
estamos inseguros sobre quais formas efetivas podemos lancar méo para nos escrever como
adultos na contemporaneidade. Fazemos isso, quem sabe, muito mais por impulso, meio que
tateando o escuro, imaginando que estamos andando em linha reta apesar de correr o risco de
parecermos perdidos em espirais sem rumo. Por isso mesmo acabamos nos equivocando tanto

e, ndo raramente, evadimos esse posto.

A adolescéncia, cada dia mais, parece ser esse lugar que ao se mostrar “tdo cheio de”
teorias, apostas, pensamentos e ideais, reflete justamente o eterno vazio a ser preenchido que
comporta. Esse momento no qual o sujeito necessita aprender a lidar com a impossibilidade
de pronunciar aquilo que € por natureza indizivel, mas que se apresenta no intimo como

indispensavel de ser narrado.

E, se falar sobre a adolescéncia trds consigo todas as dificuldade elementares que
acompanham esse termo, narra-la no contexto escolar parece se tornar ainda mais sombreada

e densa devido as variaveis que a acompanha.

As escolas sdo as instituicdes sociais responsaveis pela transmissdo sistematica do
saber cultural acumulado por nossa sociedade. E 14 que supostamente deveriamos aprender o
que necessitamos para bem funcionar em nossa cultura. Cabe a escola, junto a familia,

introduzir-nos as artes da ciéncia, formar-nos cidaddos aptos a viver em comunidade.

Porém, longe disso, as instituicdes escolares, através do discurso de seus profissionais,
parecem estar perdidas diante de seu publico. Suspeitamos que, quando sdo chamadas a
responder ao publico adolescente a Unica pergunta que faz sentido para tal publico nesse
momento (“o que eu preciso fazer para ser?”, ou seja, essa € outras questdes acerca

fundamentalmente de sua sexualidade), a escola parece recuar e reafirmar o discurso da
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“moratoria”. Para tanto, ela reforca seu semblante de verdade, de caminho, confinando o

jovem a posicdo indesejavel de promessa de futuro.

Tal fato foi claramente denunciado na fala dos jovens com 0s quais conversamos que
afirmaram que assuntos, como sexualidade, sdo reprimidos. A escola na qual eles estudam
tem posicionamento rigido e proibe intensamente qualquer demonstracdo de afeto mais
caloroso entre os adolescentes, seja no interior da escola ou mesmo nas redondezas da

entrada.

“Para comecar realmente tem uma represalia” (Ivan). “A escola ndo deixa nao porque
quando a escola vé alguém agarrado manda desgrudar ja! Tem que namorar escondido”
(Marcos). “Eu ja fui para a diretoria um tanto de vezes por causa desse negocio de ficar com
menina na escola. Ja até apanhei da mae de uma menina, eu estava com ela no portdo. A
escola avisou a mée dele e ela ja chegou me dando um tapao. A menina até saiu da escola por
causa disso” (Vinicius). “Eu também j& fui para diretoria varias vezes por causa disso e eles
falaram que era da porta da escola para fora. Bem longe da escola. Aqui € lugar para estudar e
noés somos muitos novos” (Rafael). Rafael ainda completa de maneira magistral, dizendo: “a

escola ndo se da bem nisso nao. Namoro ¢ pro lado de fora”.

Parece ser razoavel pensar que tal posicionamento da escola claramente convoca uma
resposta por parte dos adolescentes. As vezes transgressora (na apatia, ou na violéncia) mas -
diante das tantas hipdteses que vemos desenhar nas teorias que estudam casos escolares —

parecem ser respostas quase sempre criativas frente a turbuléncia do adolescer.

Para agravar o quadro da questdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente legitimaria
o discurso da “moratéria” ao determinar que todos os brasileiros entre 12 e 18 anos sdo
considerados adolescentes pelo Estado. Dessa forma, 0s jovens nessa faixa etaria estariam

engessados nessa nomeacdo de adolescente, nessa impossibilidade de ser tratado como adulto.

Podemos imaginar que uma vez confinados a sujeicdo desse limbo temporal que a
“moratoria” proporciona, 0S adolescentes, cada um em seu contexto especifico, buscariam
diversas formas de utiliza-la como instrumento de gozo frente a0 mundo adulto. Uma vez
presos nesse purgatdrio, vagando sem pleno reconhecimento tanto social quanto sexual (e sem
previsdo certa de quando essa posicao a eles serdo dados) poderiam estar se tornando almas

penadas a assombrar os “vivos/adultos” de nossa cultura.
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Se seguirmos essa aposta da moratdria poderiamos pensar que ela talvez esteja
fornecendo um contexto social e politico que estimula e torna possivel essa suposta fixacdo

dos adolescentes na recusa da diferenca sexual.

N&o ousamos afirmar que a moratoria, assim como posta em sua teorizagdo, causaria a
escolha desse posicionamento nesses jovens, mas talvez ela se torne um fator ‘cimplice’, um
‘aliado’ ao impasse sexual que eles vivem. Ou seja, se se recusa a diferenca sexual ou a
castracdo do corpo feminino, eles encontram na moratdria imposta desde fora uma maneira

(ou um momento) de se perdurarem nesse arranjo - a saber, o que a recusa lhes propicia.

Se a moratdria vem sendo cada vez mais imposta aos jovens como efeito da falta de
dispositivos simbolicos que regulem a passagem da infancia a vida adulta, a adolescéncia hoje
pode estar se configurando como essa passagem sintomatica, fruto da perda da eficécia de tais
dispositivos. Ela passa a ser o substituto da efetividade do ritual societario, perdido na

contemporaneidade.

Ja que estdo presos nesse limbo e diante da possibilidade de fugir da angustia do lidar
com a cisdo do Eu, de lidar com a castracdo, com 0s impasses da sexuacdo, por que ndo
aproveitar do palco que a sala de aula se mostrou configurar para a encenagéo do desmentido
oferecido? Que eles crescam e enfrentem o mundo quando for a hora de sair desse lugar
"escuro” da adolescéncia, mas ndo agora. Nao enquanto houver ainda alguém que possibilite a

minha fixa¢do em um outro recurso.

Alias, tal pensamento € bastante claro na voz de Cristiano que diz “Meu primo tem 21
anos, ele fala assim que é pra mim aproveitar muito. Dos dezesseis aos dezenove é sé
curticdo, gastar dinheiro em roupa, festa, boate, esses negdcios tudo. Que quando eu fazer

meus vinte e um, que eu s vou querer trabalhar e esses negdcio”.

(13

Amarrado ao arranjo dessa idade que ndo o permite ser outra coisa que ndo “sé
curticdo”, esses jovens podem estar aproveitando para realizar exatamente isso. Eles parecem
ser conscientes de que vai chegar o momento em que eles se tornardo adultos, em que teréo de
enfrentar as questdes que o mundo “la fora” os impde. Mas até os “meus vinte e um”, sendo
possivel fugir de lidar com as questdes, dramas e crise que a adolescéncia — entendida aqui
como etapa final na constituicdo rumo a uma identidade adulta - eles fugirdo, fingiré&o,
recusardo. Eles deverdo cresce quando estiveram 1a fora e s6 1& fora. Quem sabe, por isso

mesmo, retardam o quanto podem a chegada desse momento.
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Inserida nesse contexto da moratéria e da maternagem, temos a professora. Ela que
precisa exercer sua docéncia lidando com “os narcisos das pequenas diferengas”, como diria
Freud. Parece-nos nao Ihe sobrar muito a fazer - diante de tantas expectativas e pressdes que
um docente hoje necessita enfrentar - além da tarefa de tentar seduzir, fascinar e, ainda, no
caso em questdo, compactuar oferecendo esse olhar crédulo que captura alguma atencéo ou,
minimamente, que garanta a presenca na sala de aula desses sujeitos tdo ensimesmados e

indiferentes ao contetldo ministrado.

Conforme suspeitamos, esse suporte dado pela professora parece possibilitar aos
adolescentes com quem conversamos a brecha para se fixarem na recusa da diferenca sexual.
Quando o lugar de autoridade é ocupado por qualquer outra figura que ndo se sujeita ao papel
de crente frente ao desmentido, esse arranjo desmancha-se rapidamente catapultando os
jovens a posicdo de ter de enfrentar aquilo que a adolescéncia tras consigo. E, conforme

narrado nas teorias e transmitidos nas conversacdes, esse lugar ndo é nada confortavel.

Importante se faz ressaltar que a fixacdo desses adolescentes na recusa da diferenca
sexual, conforme j& demonstrava Freud em varios momentos de sua obra, ndo configura uma

estrutura clinica, ela ndo seria como efeito uma decisdo perversa.

Segundo Freud (1938), quando crianga, todo sujeito humano, frente ao dilema das
exigéncias por parte das pulsdes e a proibicdo vinda da realidade, acaba por ndo tomar
nenhum desses cursos, ou melhor, opta por seguir simultaneamente ambas as direcoes,
respondendo as correntes em duas reacdes contrarias, uma forma bastante particular de
suspender os conflitos psiquicos. O autor possibilita a percep¢do de uma Verleugnung que
poderia ser conhecida como normal (ou dentro do que se € esperado), pois a recusa seria 0

mecanismo que possibilita a toda crianca comecar a enfrentar o impasse da castracao.

Saflate também argumenta que ja é sabido que as funcgdes sintéticas do Eu na
unificacdo de pulsdes parciais nunca poderdo ser realizadas a contento. Pois enquanto
produzidas “através da internalizacdo da fantasia monista do gozo falico, a unidade sintética
do Eu sera sempre solidaria de uma clivagem” (2010, 134). Uma fase arcaica jamais seria
simplesmente negada, mas muito além disso, acaba por servir de apoio a sustentacdo da fase
posterior de organizacdo. Dessa forma, a infancia nunca desapareceria por completo, assim

como nunca se alcangaria uma maturidade sexual, contraposta a sexualidade infantil.
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No caso em pauta, desconfiamos que a sala de aula configurou-se como um local no
qual esses adolescentes puderam estender um pouco mais a permanéncia nessa posi¢cdo na
qual se vém momentaneamente dispensados de lidar com as equacgdes da castracdo. Puderam
reconhecer outras formas de gozo. A sala de aula sob o olhar permissivo da professora, talvez
tenha possibilitado uma outra forma de organizacdo l6gica do desejo desses sujeitos, sendo

para eles mais confortavel e com menos interditos.

Porém, como encenagdo que era, para que esse espetaculo continuasse a existir, era
necessaria uma platéia que acreditasse no que era atuado e 0s incentivasse a permanecer no

papel. Somente diante desse olhar crédulo a encenagdo poderia prosseguir se sucedendo.

“La fora... é diferente”. Eles sabem disso. Eles sabem que la fora, quando nao estdo no
palco interpretando o desmentido, eles precisam atender as “exigéncias da realidade”. E

deixaram claro, em nossas conversas, que o fazem.
Pereira ja anunciava que existia sim uma forma de ajudarmos nossa juventude:

Nesses momentos turbulentos, o adulto deve permitir que a palavra seja
salvaguarda para que preserve a experiéncia, a memoria e a lei. E a palavra
qgue os ritualiza, que conserva suas referencias, que oferece protecdo
imaginaria para construir codigos e desenhar um horizonte simbdlico de
representacdes [...] O lugar dos adultos que se mantém em suspenso talvez
mereca ser recuperado, lugar da experiéncia posta em palavras. E provéavel
gue se o adulto se comporte como tal, como autoridade politica, sem
renunciar a responsabilidade de sua condicdo, quem sabe proporcionara aos
jovem mais oportunidades para se reposicionar no mundo como um ser de
promessas. Suas escolhas, subversfes e diferencas poderdo ser acolhidas,
para isso terdo codigos de referéncias proporcionadas por essa autoridade
que atualiza a lei. O adulto ndo é a lei, mas é aquele que através de si, de
suas palavras e memdria nos recorda que ela esta ali para humanizar-nos.
Isso ndo € tirania, mas escolha. E se ha escolha, ha possibilidade da
novidade, da diferenca e da palavra, essa que as nomeia. O que nos
desejamos aos nossos jovens, depois de tudo, se ndo vé-los através de suas
escolhas se erguerem como seres plenos de desejo, seres plenos de
promessa? (PEREIRA, 2010b, p. 66 e 67) — tradugdo livre

Dai a importancia da presenca de um adulto que converse com esses jovens. Um
adulto que néo se omita diante do trabalho que a impostura desse posto o convoca. Talvez nao
seja tdo importante o que iremos Ihes dizer, mas permanecer como adulto onde um outro nao

esta.

Em nossa pesquisa, pudemos observar que mesmo diante do desconforto, ao serem

sutilmente convidados a sairem de seus papeis, esses adolescentes ndo se omitiram.
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Despiram-se de seus figurinos cénicos e maquiagens e trouxeram a tona as indagacdes que a
atuacdo no palco silenciava. Ndo pareciam buscar necessariamente uma resposta as questdes
que levantavam, mas demonstraram certo alivio por poder falar - a alguém que realmente

estivesse la - sobre 0 que antes estava engessado em meia ddzia de possibilidades.
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