UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO:
CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL.

RUANA PRISCILA DA SILVABRITO

“APROPRIACAO DE PRATICAS DE NUMERAMENTO EM UM
CONTEXTO DE FORMACAO DE EDUCADORES INDIGENAS”

Belo Horizonte
2012



RUANA PRISCILA DA SILVABRITO

“APROPRIACAO DE PRATICAS DE NUMERAMENTO EM UM
CONTEXTO DE FORMACAO DE EDUCADORES INDIGENAS”

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo, Conhecimento e
Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas
Gerais, como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Educacdo Matematica

Orientadora: Profa. Dra. Mariada Conceicdo
Ferreira Reis Fonseca

Belo Horizonte
Faculdade de Educacéo da UFMG
2012



BiG2a

Brito, Ruana Priscila da Silva.

Apropriacdo de praticas de numeramento em um contexto
de formacido de educadores indigenas [manuscritc] [ Ruana
Priscila da Silva Brito. - UFMG/FaE, 2012.

268 f., enc.

Dissertacdo - (Mestrado) - Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacio.

Orientadora - Maria da Conceigdo Ferreira Reis Fonseca.

Bibliografia : f. 180-191.

1. Educacdo -- Teses. 2. Professores - Formagdo — Teses.
3. Matematica — Estudo e ensino - Teses. 4. Etnomatematica -
Teses. 5. Indios — Educacdo — Teses.

I. Titulo. ll. Fonseca, Maria da Conceigdo Ferreira Reis. Il
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacio

CDD-371.9798

Catalogacio da Fonte : Biblioteca da FaE/UFMG




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: CONHECIMENTO E
INCLUSAO SOCIAL

Dissertacdo intitulada “APROPRIACAO DE PRATICAS DE
NUMERAMENTO EM UM CONTEXTO DE FORMACAO DE
EDUCADORES INDIGENAS”, de autoria de RUANA PRISCILA
DA SILVA BRITO, analisada pela banca examinadora constituida
pelos seguintes professores:

Prof®. Dr®. Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca
FAE/UFMG - Orientadora

Prof®. Dr. Jackeline Rodrigues Mendes
Universidade de S&o Francisco.

Prof?. Dr?. Ana Maria Rabelo Gomes
FAE/UFMG

Prof?. Dr. Vanessa Sena Tomaz
FAE/UFMG

Prof?. Dr?. Maria Manuela Martins Soares David
FAE/UFMG

Belo Horizonte, 14 de agosto de 2012.



DEDICATORIA

@M@Méjma%ag)ma(cl "foana
97wfa”), que  sempre sonhon 0o meus sonhoo,
apoianda ¢ incentivando fodas as minhas escalhas
meomo, na maiotia das dezes, ndo entendendo muito
bem 30 que ce hatara. @ 9oce, que sempre fes

W@S@W}»ﬂﬂaﬂwﬁmmm&a,m&
Mw@aﬂm ¢ a /ZA’/QW/Q do “no/a/&/o,” o/om/ﬂ@, @g/u/ﬂ/a,&a‘



AGRADECIMENTOS

As proximas paginas deste trabalho s6 foram possiveis de serem realizadas porque
em todo seu processo nunca estive sO, pelo contrario, foram as varias “vozes” que me
cercaram que me deram forca e animo durante minha caminhada.

“Quem sou eu, Senhor Deus, para que me tenhas trazido até aqui? Que mais te
poderia dizer Senhor? Porque tu me conheces bem! Por causa da tua palavra e
segundo o teu coracdo, fizeste toda esta grandeza. Portanto, grandissimo és o
Senhor Deus, porque ndo ha semelhante a ti, e ndo ha outro Deus além de ti. E
todos vejam, saibam, e juntamente considerem e entendam que o grande Deus fez
isso” (Il Samuel 7:18-22/ Isaias 41:20)

Meus agradecimentos...

Ao meu grande Deus, pela sua graca que me sustenta, pela sua destra fiel que me acompanha
desde 0 meu nascimento e pelo seu imenso amor por mim revelado na pessoa de Jesus. Te
agradeco porque sempre estad ao meu lado me dando forcas para continuar;

A Céo, pelo comprometimento e zelo que teve com este trabalho e principalmente com minha
formacdo em pesquisa. Pelos momentos de orientacdo sempre valorosos. Pela forma como me
acolheu em sua histéria. Pelo carinho, afeto e preocupacdo que sempre demonstrou, me
permitindo sentir como se fosse “da familia”. C&0, obrigada por me deixar conhecer e
aprender com vocé!

As professoras que compuseram a banca de defesa: Profa. Dra. Jackeline Rodrigues
Mendes, Profa. Dra. Ana Maria Rabelo Gomes, por aceitarem o convite e pelas reflexdes e
sugestdes que servirdo para uma melhor compreensao de nosso objeto de estudo;

As professoras Vanessa Sena Tomaz e Maria Manuela Soares David, por me permitir
acompanhar suas acdes pedagogicas e me ensinar a ser “educadora’;

Aos alunos Wurukrund, Taburumd, Kaiomé, Patioba, Haid, Dira, Uaya, Sanewana e
Ameira, que me ensinaram a valorizar “nossas tradi¢ées” € respeitar “nossos velhos”, além
de me ensinarem a fazer da educacdo um ato politico, intercultural, democratico e de
compromisso com a construcdao de um mundo que seja realmente para todos.

A aldeia Patax6 Barra Velha, por me acolher e receber tdo bem.

A todos do curso de Formacdo Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI/REUNI),
professores e professoras que abriram as portas para realizacdo deste estudo. Em especial, a
professora Marildes Marinho (in memoriam) por ter me acolhido tdo carinhosamente e por
viabilizar junto a equipe que esta pesquisa acontece.



A minha Mae, Simoni, por ser a maior incentivadora do meu Mestrado e por acreditar nos
meus sonhos, mesmo que parecessem impossiveis de acontecer. Obrigada pela compreensédo
em me deixar “seguir meu caminho”, € por ter aprendido a conviver com a distancia.
Obrigada pelos investimentos que fez por mim, inclusive o financeiro, fazendo com que o0s
deslocamentos de Trés Lagoas a Belo Horizonte fossem sempre frequentes. Obrigada pelas
horas de conversa ao telefone nos momentos criticos que enfrentei. Obrigada pela dedicacéo
com este trabalho e pelas horas que passou ao meu lado me auxiliando nas correcdes. Mae,
obrigada por ser a minha inspiracdo e a minha referéncia de vida!

Ao meu Pai, Jodo, que nunca deixou de acreditar em mim e sempre lutou para que eu pudesse
alcancar meus objetivos. Obrigada por compreender minhas escolhas e aceitar 0 “processo”
da vida. Obrigada pelo imenso amor que tem por mim, me fazendo percebé-lo até em seu
olhar. Obrigada por me ensinar a ser uma pessoa melhor e pelo fato de eu lhe ter como
exemplo de vida. Obrigada pelos “socorros” dessa vida. Obrigada pelas oracdes e
intercessfes que sempre cercaram meu caminho. Obrigada por realizar todos 0s meus sonhos.
Obrigada por ser meu pai!

A0 meu esposo, Robson, pelo companheirismo e parceria nesses anos. Por me ensinar que
amar é um mandamento, uma escolha. Por sonhar e viver 0s meus sonhos, mesmo que isso
significasse abrir méo de seus préprios planos. Obrigada por ter seguido comigo para Belo
Horizonte deixando tudo para tras. Obrigada pela paciéncia, compreensdo, carinho e amizade,
alicerces do nosso relacionamento. Obrigada pela companhia nas noites ndo dormidas.
Obrigada por me deixar dividir a minha vida com vocé. Obrigada por sermos um!

A minha irm, Tainara, pela amizade, pelo amor e pela parceria de vida. Pelos momentos de
alegrias e de tristezas compartilhados. Pelos risos e pelas lagrimas. Pela confidéncia. Pelo
exemplo. Pela alegria de vida. Por fazer parte da minha vida. Pelos sms, emails e posts, me
mantendo sempre atualizada de tudo (rs). Flor, obrigada pelo presente que é ter vocé em
minha vida!

Aos meus avos, Zezinho, Aguinaldo e Marina, por terem me proporcionado uma infancia
rodeada de amor, carinho e alegria, e por sempre me incentivarem a lutar pelos meus sonhos.
Em especial, a minha avd “Joana Preta”, que vive intensamente cada uma de minhas
conquistas e sonha comigo 0s meus sonhos.

A0s meus tios, tias, primos e primas, por compreenderam minha auséncia e pelos encontros
de familia, sempre agradaveis. Em especial, & Deise e a Danieli, pelo cuidado e carinho
sempre transmitidos em nossas conversas ao telefone.

Aos professores da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/Campus Trés
Lagoas): Neusa, Ana Lucia, Silvana Bispo, Eliana Sales e Anecy, responsaveis pela minha
formacéo e que de uma forma t&o especial me apoiaram a tentar o Mestrado.



A Profa. Dra. Neusa Maria Marques de Souza, minha orientadora da graduagdo e que tanto
me motivou a tentar o Mestrado. Por me apresentar o campo da Educacdo Matemaética. Pelos
conselhos sempre sébios. E pelo carinho com que cercou nossa relagdo, transformando-a em
um belo vinculo de amizade. Neusa, obrigada por me acolher como aluna, orientanda, amiga e
afilhada.

As minhas amigas GENiais: Cibelle, Viviane, Paula Miranda, Valdenice, Augusta, e
Giovanna, pelo companheirismo e amizade ao longo da nossa caminhada. E pelas discussfes
do nosso grupo (GEN), que muito contribuiram com esta pesquisa.

A equipe NEPSO: Aliene, Denise, Ana Rafaela, Paula Adelino, Andrea, Penha e Cao, que
me acolheram de uma forma t&o carinhosa no grupo, e me apresentaram esse campo tdo fértil
de estudo.

>

, Taynara e Alex Buono, amigos queridos, que mesmo de longe,
participaram de cada momento de minha vida, principalmente pelas idas a Belo Horizonte téo
cheias de alegria e diversao.

A0S “amarelos’

Aos amigos deixados em Trés Lagoas MS, que também fazem parte desta conquista.

Aos amigos Klinger Ciriaco e Mayara Santos por participarem da minha vida desde a época
da graduacéo e iniciagio cientifica. E muito bom dividir com vocés as alegrias e também
tristezas da vida, até porque, amigo é pra essas coisas, né? Obrigada pela amizade verdadeira
gue sobrevive em meio a distancia (fisica) que nos separal

Aos colegas da Pds, pelos conhecimentos partilhados e por esse tempo de convivéncia. Em
especial, aos amigos, André e Alessandra, com quem partilhei todas as minhas alegrias e
também angustias no decorrer desse caminho. Obrigada pela amizade e carinho.

N&o poderia deixar de agradecer ao amigo Oziel, por me apresentar o programa de P0s-
graduacdo, a Faculdade de Educagédo, o campus da UFMG, a FUMP e os demais locais que
“alguém de fora” deveria conhecer. Oziel, sua amizade foi imprescindivel para mim,
principalmente em meu momento de adaptacdo ao Mestrado, obrigada.

Aos professores do Programa de Po6s-graduacdo, em especial, aos da Linha de Educacgdo
Matematica, por todas as contribuicBes e ensinamentos que, com suas aulas, prestaram
grandes contribuicdes a este trabalho.

Aos funcionarios e funcionarias da FAE, sempre disponiveis e atenciosos. Em especial, a
Rose, que sempre com muito cuidado e delicadeza resolvia meus problemas.

A Marlene, pela revisio cuidadosa e pelo momento agradavel de leitura do trabalho.
Ao Mariel, pela grande disponibilidade em colaborar na tradugéo.

A CAPES/REUNI, pelo financiamento desta pesquisa e pela consequente possibilidade de
dedicar-me exclusivamente a ela.



“®QA]/@MQWW/Q/WYL%

meatres e oo finos. @ sabedoria,
mwﬂémaowaemm
(Cora Coralina)



BRITO, Ruana Priscila da Silva. Apropriacdo das préaticas de numeramento em um
contexto de formacdo de educadores indigenas. 268f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 2012.

RESUMO

Neste trabalho, analisamos os modos como educadores e educadoras indigenas em formacéo,
da etnia Patax0, do curso de Formacao Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI/REUNI),
habilitacdo em Matemaética, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais apropriam-se de praticas (discursivas) de numeramento escolar. O material empirico
submetido a andlise é constituido por narrativas e transcricbes das interacdes entre alunos,
alunas e professoras-formadoras durante varias etapas de formacdo do curso, em cujos jogos
discursivos pudemos identificar diferentes modos dessa apropriagdo. Operacionalizamos
nossa analise tomando como referéncia os conceitos de praticas de numeramento, apropriacao
e aportes de uma abordagem etnomatematica, uma vez que nossa reflexdo sobre as posices
assumidas pelos estudantes indigenas em relacdo a apropriacdo de praticas (discursivas) de
numeramento, bem como em relacdo as praticas de numeramento forjadas no contexto de
formacéo escolar, considerou em todo tempo a dimenséao sociocultural de tais praticas. Nossa
analise também destacou diversas tens@es: as que se engendram na composicdo de um
curriculo da Educacdo Escolar Indigena, no confronto entre, de um lado, demandas e
discursos que propdem um projeto diferenciado baseado nas tradi¢Ges e vivéncias da aldeia e,
de outro lado, a forca da estruturacdo do sistema escolar; tensdes que se estabelecem nos
processos de apropriacdo de praticas (discursivas) de numeramento escolar vivenciados por
estudantes indigenas que se debatem entre a perspectiva de uma matematica mais “escolar” e
a mobilizacdo de um conhecimento matematico da tradicdo indigena; e tensGes geradas pelo
silenciamento imposto pelo contexto escolar as praticas cotidianas dos alunos e das alunas do
curso FIEI/REUNI-Matematica, bem como as téaticas por eles desenvolvidas para se
familiarizarem com o0s conhecimentos escolares e permea-los com seus modos de vida.
Portanto, nosso estudo buscou identificar, particularmente, os valores, as estratégias e 0s
conhecimentos mobilizados por esses estudantes indigenas a fim de se apropriarem dessas
praticas sociais e se incluirem como sujeitos de conhecimento e de cultura nesse espaco de
comunicacdo humana forjado pela Educacao Escolar.

Palavras-chave: Praticas de Numeramento; Apropriacdo; Etnomatematica; Educacdo Escolar
Indigena.



BRITO, Ruana Priscila da Silva. Appropriation of numeracy practices in the context of
indigenous teacher educators. 268f. Dissertation (Master of Education), Faculty of
Education, Federal University of Minas Gerais. Belo Horizonte, 2012.

ABSTRACT

This project analyzes the ways in which educators in training indigenous, ethnic Pataxé
Training Course Intercultural Indigenous Educators (FIEI/REUNI) qualification in
Mathematics, Faculty of Education, Federal University of Minas Gerais is appropriated
practices (discursive) of school numeracy. The empirical data analyzed here consists of
narratives and transcripts of interactions among students, teachers, students and trainers
during various stages of training course, games in which we could identify different
discursive modes of appropriation. Operationalize our analysis by reference to the concepts of
numeracy practices, appropriation and contributions from an ethnomathematics approach,
since our thinking about the positions taken by students in relation to indigenous ownership
practices (discursive) of numeracy, as well as in relation to numeracy practices forged in the
context of school education, at all times considered the socio-cultural dimension of such
practices. Our analysis also highlighted various tensions: those that are engendered in the
composition of a curriculum of Indigenous Education in the confrontation between, on one
hand, demands and discourses that propose a project based on different traditions and
experiences of the village and on the other hand, the strength of the structure of the school
system; tensions that are established in the processes of appropriation of practices (discursive)
of numeracy education experienced by Indian students who are struggling in the prospect of a
more mathematical "school™ and the mobilization of an indigenous tradition of mathematical
knowledge , and tensions generated by the silence imposed by the school context to everyday
practices of students and students of the course FIEI/REUNI-Mathematics, as well as the
tactics they developed to familiarize students with the knowledge and permeate them with
their livelihoods. Therefore, our study sought to identify, in particular, values, strategies and
knowledge mobilized by these Indian students to take ownership of these social practices and
to include as subjects of knowledge and culture in this area of human communication shaped
by School Education.

Key Words: Numeracy practices; Appropriation; Ethnomathematics; Indigenous Education.
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CAPITULO 1 - APROXIMACAO DO PROBLEMA

1.1 — Introducéo, objetivos e relevancia

Muitas discussdes realizadas na Educacdo visam a melhoria do ensino e da
aprendizagem escolar. Nas Ultimas décadas, muitas dessas discussfes tém focalizado a
Educacdo Matematica (MACHADO, FONSECA e GOMES, 2002), tema que tem
conquistado seu espago nacional e internacionalmente, envolvendo educadores e
pesquisadores no meio académico e no espago escolar.

Essas preocupacOes sdo motivadas por dificuldades nos processos de ensino e
aprendizagem da matematica, muitas delas apontadas como razdo do insucesso desses
processos e dos resultados desconcertantes dos estudantes em avaliacdes®. Esse insucesso é
atribuido a diversos fatores, mas talvez ainda ndo tenhamos refletido suficientemente sobre as
indagacdes que sdo feitas aos sistemas de ensino que passam a acolher populacGes por tanto
tempo excluidas do atendimento escolar, como o sdo, por exemplo, 0s povos indigenas.

Os novos alunos e as novas alunas que a perspectiva da Incluséo e da Educacéo para
Todos® traz para a escola passaram por processos de socializacdo que veicularam
conhecimentos, procedimentos e valores diferentes daqueles que se ensinam nessa instituicdo
educacional. Enfrentar o0s questionamentos deflagrados no confronto entre tais
conhecimentos, procedimentos e valores e aqueles propostos pela escola é crucial para a
Educacdo Escolar Indigena, que atualmente tem conquistado seu espaco ndo s6 no ensino
fundamental e médio, mas também no ensino superior®. Talvez por isso, pesquisas no ambito
da Educagdo Matematica (MENDES, 1993; 1995; 2001; FERREIRA, 2005; MACIEL, 2009;
DOS SANTOS & DONIZETI, 2011; SILVA, 2011;) tém sido realizadas a fim de
compreender 0s processos que constituem a Educacdo Escolar Indigena, com o objetivo de
tornar o aprendizado da matematica mais significativo, relevante e sedutor para esse novo

publico aprendiz.

"er, por exemplo, os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), em que uma das
preocupacdes é com o ensino da matematica pelo fato de o Brasil ndo atingir as metas estipuladas.

2 Declaracio de Jomtien — Declaragdo mundial sobre educacéo para todos — Tailandia, 09 de marco de 1990.
*Tomamos, como exemplo, o curso de Formagéo Intercultural para Educadores Indigenas (FIEI), que, em um
primeiro momento, aconteceu no formato de Magistério (nivel médio) no ano de 2005 com o surgimento do
Programa de Incentivo as Licenciaturas Indigenas (PROLIND), lancado pelo Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC) passou a ser um curso superior, porém, nao institucional. Em 2009, o curso passou a ser regularmente
oferecido pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em resultado de suas acBes de adesdo ao
Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). (Ver Leite,
2008).
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Por outro lado, sabemos que a aprendizagem de matematica ndo acontece somente na
sala de aula: ela ultrapassa o ambito escolar permeando as atividades laborais, de lazer,
religiosas, politicas etc. Por isso, muitos trabalhos no campo da Educacdo Matematica
focalizam espacos ndo escolares de aprendizagem, uso e producdo de matematica
(CARRAHER et al 1991; BORBA, 1987; LAVE, 1988).

Eu mesma tive a oportunidade de participar, como membro do grupo de pesquisa
Alfabetizacdo, Letramento e Letramento Matemético (ALLEM?), de um estudo cujo objetivo
era investigar se as maes de camadas populares possuiam conhecimentos matematicos mesmo
sendo pouco escolarizadas e se apresentavam dificuldades frente as necessidades de utilizagdo
de ferramentas matematicas no dia a dia. A oportunidade de vivenciar essa experiéncia de
extensdo junto a uma escola municipal de um bairro de periferia no municipio de Trés Lagoas
— MS provocou em mim o desejo de compreender os modos como mulheres/mées, jovens e
adultas pouco escolarizadas, percebem suas praticas de leitura, de escrita e de matematica no
acompanhamento escolar de seus filhos. Nesse sentido, minha monografia® — “Da leitura do
mundo a leitura dos numeros: perspectivas de letramento matematico de médes de meios
populares em atividades de produgdo de textos matematicos” — buscou introduzir — via
exploracdo do conteudo de textos matematicos — as aproximagdes entre a matematica
cotidiana e a formal, levando as maes a se enxergarem como “agentes do saber matemético”
durante o processo de escolarizacéo dos filhos.

Como resultado da pesquisa, verificamos que essas maes colocam em pratica
conceitos matematicos mesmo desconhecendo-os formalmente e conseguem realizar
atividades préaticas em que utilizam matematica. Porém, ndo admitem que trabalham conceitos
matematicos, porque, para elas, a matematica obedece a modelos e formas que a escola
difunde a partir dos livros e seguem formatos pré-estabelecidos.

Durante o processo de elaboragcdo da monografia, aproximei-me, de forma mais
sistematica, do campo conceitual associado ao Numeramento. A monografia possibilitou
conhecer os significados que essas maes, jovens e adultas, atribuem as praticas matematicas
com que se envolvem em diversos contextos, em especial, quando participam do processo de
escolarizacdo de seus filhos. Naquela oportunidade, focalizamos a reflexdo que os sujeitos

fizeram, a posteriori, sobre tais praticas, em situacGes de entrevista semiestruturadas.

* Enquanto aluna da Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), participei do grupo
cadastrado no CNPq como Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo, Letramento e Letramento
Mateméatico — ALLEM, que desenvolveu a pesquisa ‘“Maes, criangas e livros: investigando praticas de
letramento e letramento matematico nas camadas populares”.

® Monografia apresentada ao curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS/Campus Trés Lagoas, sob orientacdo da Profa. Dra. Neusa Maria Marques de Sousa.
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Todavia, acreditamos que uma reflexdo sobre os modos como os sujeitos significam as
situacOes escolares da leitura, da escrita e da matematica, tendo em vista as posicdes por eles
assumidas nas interacdes que o conformam, iria auxiliar na compreensdo dos processos
vivenciados por eles quando se dispdem a apropriar-se das praticas ensinadas na escola. Um
trabalno com esse olhar traria contribuicbes para o engajamento de acdes educativas
estabelecidas pelo didlogo com esses sujeitos e pelo respeito as praticas sociais em que se
envolvem.

A partir da experiéncia da monografia, encorajei-me a dar sequéncia a pesquisa
académica ingressando em um curso de pos-graduacdo. Assim, candidatei-me a uma vaga de
mestrado na Linha de Educacdo Matematica do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo:
Conhecimento e Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas Gerais, tendo sido
aprovada para entrada em 2010.

Quando cheguei ao mestrado, tudo era muito novo para mim: a instituicdo, o
mecanismo das aulas, a propria cidade de Belo Horizonte. Enfim, tudo me distanciava de
minhas referéncias de aluna recém-graduada® e interiorana. Foram varias as mudancas que
vivenciei nessa fase de adaptacao, inclusive a mudanca do meu projeto de pesquisa.

Inicialmente, meu projeto visava a investigacdo e a compreensdo da relagdo entre a
utilizacdo da matematica formal e da informal na educacdo matematica de jovens e adultos,
tematica que eu esperava abordar mobilizando conceitos relacionados ao numeramento.
Porém, através das atividades que, ao ser contemplada com a bolsa REUNI de iniciacdo a
docéncia, passei a desenvolver com 0s alunos da turma de matematica do curso de Formacéo
Intercultural para Educadores Indigenas do Programa de Incentivo a Licenciatura Indigena
(PROLIND’) — durante o médulo que aconteceu nos meses de abril e maio de 2010 — comecei
a repensar meu objeto de estudo.

A proposta e a dindmica dos cursos de Formagdo Intercultural para Educadores
Indigenas (FIEI/PROLIND e REUNI®) me chamaram muito a atenco, principalmente pelo

publico que atendem. Meu contato com alunos indigenas foi muito positivo, e a0 mesmo

® Graduei-me em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus Trés Lagoas, turma
20009.

" O Curso de Formagdo Intercultural para Educadores Indigenas (FIEI/PROLIND) iniciou-se em 2006, como um
curso especial da Faculdade de Educacéo, oferecido pela Universidade Federal de Minas Gerais em parceria com
0 Estado de Minas Gerais. No ano de 2010, o curso se institucionalizou através do REUNI e passou a ser um
curso regular da Universidade.

® O Programa de Apoio ao Plano de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), lancado
pelo Governo Federal, tem o objetivo de expandir, de forma significativa, as vagas para estudantes de graduacéo
no sistema federal de ensino superior. Para saber mais, veja: https://www.ufmg.br/reuni/. Sobre o curso do
REUNI de Licenciatura Indigena da UFMG, daremos maiores detalhes no préximo capitulo.
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tempo, intrigante. No decorrer desse modulo, meu interesse pelas culturas indigenas
aumentou, principalmente no que dizia respeito as questdes que envolvem suas praticas
matematicas e a propria concepcao de seu fazer matematico como pratica social.

O contato com a literatura do campo da Educacdo Matemaética de Jovens e Adultos
e, especialmente, com os trabalhos® do Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN™),
mostrou-me, entretanto, a proximidade das indagacdes desse campo com aquelas que eu via
surgir no contato com os alunos e as alunas indigenas dessas licenciaturas oferecidas pela

UFMG. Enquanto isso, como professora REUNI*

, meu contato com os alunos aumentou,
pois passei a desenvolver atividades de docéncia em conjunto com os professores do curso.
Isso iria dar certo amadurecimento as minhas indagacGes e iria me oferecer um campo
privilegiado para a producdo de material empirico para um trabalho de investigacdo voltado
para os modos de apropriacdo de praticas matematicas escolares por docentes indigenas em
formagdo, apropriacdo essa que envolve ndo apenas o dominio de praticas padronizadas,
como também os modos proprios de participar delas, confrontando-as com outras praticas e
transformando-as a medida que se da tal participacdo (SMOLKA, 2000).

Como consequéncia desse amadurecimento, fui redirecionando os propdsitos de meu
estudo, que, provocado por essas indagacOes, buscou refletir sobre um ensino da matematica
que, balizado pelo compromisso com uma formacéo critica e social dos sujeitos, nesse caso,
educadores e educadoras indigenas, considera demandas e possibilidades da vida em
sociedade, das lutas pela sobrevivéncia e das relag6es de poder. Diante disso, a intencdo desta
pesquisa € investigar a apropriacdo de praticas (discursivas) de numeramento nas situacdes de
formacdo dos licenciandos e das licenciandas indigenas vinculados ao curso de Formacéo
Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI/REUNI), habilitagio em Matematica, turma
2010, na Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais, alguns dos quais
ja exercem a funcgdo de professores em escolas indigenas de suas comunidades*?. Com essa
motivacdo, nosso estudo vai contemplar a analise desses modos de apropriacgéo,
compreendendo-0s como elemento e reflexo das tensdes entre a cultura indigena e cultura ndo

indigena.

° LIMA, 2007; FARIA, 2007; CABRAL, 2007; SOUZA, 2008; ADELINO, 2009; FERREIRA, 2009;
SCHNEIDER, 2010; SIMOES, 2010; VASCONCELOS, 2011.

1% Grupo de Estudos sobre Numeramento cadastrado no CNPg, coordenado pela Profa. Dra. Maria da Conceicao
Ferreira Reis Fonseca e vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais.

10 aluno de pés-graduacio (mestrado/doutorado), que é contemplado pela bolsa CAPES/REUNI, atua na
modalidade de Ensino e Docéncia. Por isso, na Faculdade de Educacdo da UFMG ele é denominado como
Professor-REUNI.

12 Esses alunos estdo recebendo formagdo superior em atendimento as diretrizes educacionais propostas pelo
MEC.
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Nossa analise se insere no programa de pesquisa do Grupo de Estudos sobre
Numeramento (GEN), no qual varias pesquisas tém contemplado a relacéo de grupos culturais
tradicionalmente excluidos do sistema escolar com as praticas matematicas da escola. Essa
investigacdo, entretanto, € a primeira do grupo a analisar tal relagdo, considerando as tensdes
entre a cultura indigena e a cultura ndo indigena.

Para desenvolvé-la, dispusemo-nos a

e conhecer espacos formais e informais de aprendizagem da matematica pelos alunos,
nos contextos da Universidade e das comunidades indigenas®;

e identificar relacdes que os alunos estabelecem com conceitos e procedimentos
matematicos contemplados nas abordagens metodoldgicas adotadas pelos formadores
do curso;

e identificar relagdes que os alunos estabelecem com conceitos e procedimentos
matematicos mobilizados em outras instancias de sua vida pessoal e comunitaria;

e descrever e analisar relagdes que os alunos estabelecem entre praticas de numeramento
forjadas nas aulas de que participam como alunos e aquelas que se forjam em sua

atividade docente e em outras instancias de sua vida pessoal e comunitaria.

Cabe aqui ressaltar que, em relacdo aquilo que estamos chamando de “matematica
escolar”, quando veiculada as praticas de numeramento escolares, assumimos a postura de

Miguel & Vilela (2008), quando apontam que

falar em matematica escolar, em vez de simplesmente matematica, ou em educagéo
matematica escolar, em vez de simplesmente educacdo matematica ou, ainda, em
préticas escolares mobilizadoras de cultura matematica, em vez de simplesmente
praticas mobilizadoras de cultura matematica, comeca a se tornar um fator
imprescindivel para a identificacdo e interpretacdo da diversidade e da identidade
culturais e, consequentemente, para a analise de préaticas culturais situadas (p.117-
118).

Para isso, seria preciso recorrer a aportes teoricos e procedimentos metodoldgicos
que contemplassem uma reflexdo que considerasse a apropriagdo de praticas (discursivas) de
numeramento por sujeitos referenciados em contextos socioculturais especificos, “levando em

conta, portanto, costumes, tradi¢des, valores e linguagem” (VASCONCELOS, 2011 p. 15).

13 periodo em que as aulas dos alunos acontecem nas comunidades indigenas funciona como intermédulos, ou
seja, acontece entre um modulo e outro, e os professores e monitores da universidade se deslocam até as aldeias
para dar continuidade a algumas atividades especificas. Essas atividades podem acontecer nas escolas das aldeias
e até mesmo nas préprias comunidades.
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Dessa forma, para subsidiar nosso trabalho, recorremos aos estudos sobre Educagéo Escolar
Indigena (BANIWA, 2010; LEITE, 2008; SCANDIUZZI, 2009), sobre Apropriacdo de
Praticas Discursivas (SMOLKA, 2000; BAKHTIN, 2007), sobre Praticas de Numeramento
(SOUZA E FONSECA, 2009; FONSECA, 2010) e sobre Educacdo Matematica nas/das
comunidades indigenas, boa parte deles desenvolvidos sob a perspectiva da Ethomatematica
(MENDES, 1993, 1995 E 2001).

A fim de aprofundar as ideias do campo de estudos sobre o numeramento, foi
realizada uma revisdo de literatura em que tomamos como base os trabalhos oriundos do
GEN™, em especial os que analisam as relacBes entre praticas de numeramento escolares e
aquelas forjadas em outros contextos sociais (FARIA, 2007, CABRAL, 2007, SOUZA, 2008,
FERREIRA, 2009, VASCONCELOS, 2011).

Para verificar a relevancia de nosso estudo, realizou-se, também, um levantamento
sobre trabalhos submetidos a dois eventos recentes de Educacdo Matematica, com a intengéo
de elaborar um mapeamento das pesquisas que vém sendo desenvolvidas abordando a
tematica das praticas de numeramento em contextos indigenas. Os eventos selecionados
foram: o Encontro Nacional de Educacdo Matemaética (X ENEM) e o Encontro Brasileiro de
Estudantes de P6s-graduacdo em Educacdo Matematica (XIV EBRAPEM).

O X ENEM aconteceu nos dias 07, 08 e 09 de julho de 2010 em Salvador (BA) em
torno do tema: “Educacdo matematica, cultura e diversidade ”. Examinando o catalogo do
evento, percebemos a quantidade minima de trabalhos relacionados a temética proposta. Entre
os trabalhos inscritos, cinco versavam Educacdo Matematica Indigena, todos na modalidade
de comunicagdo cientifica e apresentados no eixo da “Etnomatematica” (ROLIM,
SOBRINHO e PEDRO, 2010; MELO, 2010; LORENZONI & MARCILINO, 2010; COSTA
& FILHO, 2010; SILVA, 2010;).

O XIV EBRAPEM aconteceu nos dias 04, 05 e 06 de setembro de 2010, em Campo
Grande (MS), com o tema: “Diversidade e particularidades no cenario nacional ”. A partir da
leitura dos anais — publicacéo periddica de ciéncias, letras ou artes —, verificamos um total de
cinco trabalhos distribuidos em dois GTs: “Etnomatemdtica” (SILVA, 2010; SANCHEZ,
2010; GEORGE & CIFUENTES, 2010; SILVA & FONSECA, 2010) e “Praticas educativas
na educacdo matematica” (SILVA & PAIS, 2010).

Diante desse levantamento, podemos apontar que a maioria das pesquisas que se

preocupam em discutir a Educagdo Matematica Indigena esta no campo da Etnomatematica,

4 Dissertagdes e teses do Grupo de Estudos sobre Numeramento, defendidas no Programa de Pés-graduagio em
Educacdo da FAE — UFMG.
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pois, com efeito, esse campo oferece perspectivas férteis no desenvolvimento de trabalhos que
tomam a questdo cultural como definidora da pratica. Nesse sentido, consideramos que
também 0 nosso trabalho se insere nesse campo de estudos. Todavia, ressaltamos que ainda
sd80 poucos 0s estudos que se preocupam em compreender a apropriagdo de praticas
(discursivas) de numeramento em contexto de formacdo de educadores indigenas, visando
estabelecer dialogos mais fecundos com a proposta da Educacdo Escolar Indigena. A
demanda por melhor compreender o papel dessa Educacdo e por elaborar modos de

operacionalizacdo de seus propdsitos justifica a relevancia de nosso estudo.

1.2 — O conceito de Praticas de Numeramento

A preocupacao em fazer com que a producdo matematica se desprenda dos limites do
aprendizado da matematica escolar leva a cunhagem do termo Numeracy na literatura
internacional (Baker et al, 2003; Gal 1994 e Street, 1984) e a adocdo de sua traducdo
brasileira, “Numeramento”, em diversos trabalhos desenvolvidos no pais. Fonseca (2009)
afirma que “esforgcos na busca de identificar, compreender e fomentar modos culturais de
matematicar em diversos campos da vida social (até mesmo na escola) e de considera-los em
suas intengdes, condi¢des e repercussdes” (p. 53) caracterizam os trabalhos que tém se valido
dos estudos sobre numeramento.

Na analise que faz do bom desempenho de alguns adultos pouco escolarizados no
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF'), Toledo (2004) constata que, diante
das abordagens e necessidades do dia a dia, mesmo com pequena ou nenhuma escolarizagéo,
muitas pessoas sdo capazes de lidar com conhecimentos e procedimentos de quantificacéo,
ordenacdo, medida ou classificacdo como ferramentas no enfrentamento das demandas do

cotidiano:

Preparar listas de compras, verificar o vencimento dos produtos que serdo
comprados, comparar precos antes de comprar, conferir o consumo de agua, luz ou
telefone, procurar as ofertas da semana em folhetos e jornais, comprar a prazo,
anotar dividas e despesas, conferir troco, conferir notas e recibos, fazer ou conferir
acertos de contas ou orcamento de servicos, pagar contas em bancos ou casas
lotéricas, anotar nimeros de telefones, ver as horas em relégio de ponteiros ou
digital, ler bula de um remédio que comprou e ler manuais para instalar aparelhos
domésticos séo tarefas que fazem parte do cotidiano [...] (p.97).

15 programa de pesquisa empreendido, em parceria, pela Acéo Educativa e pelo Instituto Paulo Montenegro, com
0 objetivo de divulgar dados e andlises sobre as condicoes de alfabetismo da populagdo brasileira (RIBEIRO,
2003).
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Com a preocupacédo de contemplarem praticas matematicas para além das atividades
da disciplina escolar “Matematica”, ou do trabalho dos matematicos, pesquisadores adotam o
conceito de Praticas de Numeramento, que ndo exclui as praticas matematicas académicas ou

escolares, mas as considera, tanto quanto as praticas cotidianas, como préticas sociais:

Decidi chamar de numeramento (Mendes, 1995, 2001), por analogia com o termo
letramento, em funcdo das relagdes que pretendo tracar do ponto de vista da
pluralidade de praticas sociais existentes em torno da escrita. Do mesmo modo, a
presente discussdo procura apontar diversas praticas sociais relacionadas a presenca
de saberes e praticas matematicas em diversos contextos, 0s quais apresentam
diversas formas de representagdo. (MENDES, 2007, p.12)

Fica claro que a intencdo dos autores que optam pelo termo numeramento —
“traduc@o da palavra inglesa Numeracy mais adotada no Brasil do que a traducdo portuguesa
Numeracia” — é ampliar o ambito da reflexdo sobre a atividade matematica para além da

escola ou da academia:

No sentido de destacar o carater sociocultural dessas experiéncias, seria importante
demarcar que a abordagem pretendida quando se adota a perspectiva do
numeramento ndo se voltaria para a identificagdo de competéncias e habilidades
associadas ao ensino formal de uma Unica disciplina escolar ou de um Unico campo
do conhecimento. Com efeito, tal abordagem quer distinguir-se daquelas que se
dispdem a analisar tais experiéncias a partir de sua decomposi¢cdo em
comportamentos observaveis — formulados em descritores regidos por verbos no
infinitivo impessoal -, que visam destacar aspectos técnicos e cognitivos num
sentido mais estrito e que servem a outros prop6sitos educacionais ou cientificos,
assumidos em textos que preferem expressGes como instrucdo matematica ou
mesmo ensino e aprendizagem da (com artigo definido) Matematica (FONSECA,
2009 p.49).

Entretanto, ao atentarmos para o aspecto sociocultural das praticas matematicas
estaremos mais sensiveis a reconhecer a pluralidade dessas préaticas. Citando Barton (1994),

Mendes (2007) alerta para a necessidade de se considerar tal pluralidade:

E necessario visualizar o numeramento a partir de suas bases culturais observando
como ele é alocado em praticas particulares. Dessa forma, 0 numeramento nao pode
ser visto como algo singular: podemos nos referir aos diversos numeramentos, da
mesma forma que se tem atribuido a ideia de pluralidade ao letramento. Portanto, a
pluralidade do numeramento se manifesta pela diversidade de préaticas sociais
existentes em torno das nogdes de quantificacdo, medicdo, ordenacéo e classificacdo
em contextos especificos, em que os diversos usos dessas nogOes estdo estritamente
ligados aos valores socioculturais que permeiam essas préaticas. (p.23).
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Street (2003), ao estudar as perspectivas sob as quais se assumem as contribui¢des de
letramento para individuos e grupos, distingue duas abordagens, a que ele denomina

letramento autdbnomo e letramento ideoldgico.

A alternativa, o modelo ideoldgico de letramento, oferece uma visdo mais sensivel
as diferencas culturais das praticas de letramento e como eles variam de um contexto
para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes daquelas do modelo autbnomo
que postula que a alfabetizacdo é uma pratica social, e ndo simplesmente uma
habilidade técnica e neutra, que é sempre socialmente construida se incorporada a
principios epistemolégicos. Trata-se do conhecimento: as formas pelas quais as
pessoas se dirigem a leitura e a escrita sdo elas proprias enraizadas nas concepcoes
do conhecimento e identidade. Também sempre embutida nas préticas sociais, tais
como as de um mercado de trabalho especifico ou de um determinado contexto
educacional e os efeitos da aprendizagem que a alfabetizacdo particular dependera
de contextos particulares. (p. 77 - Tradugdo nossa)

Mendes (2007) lanca méo da classificagdo de Street (1984) e a aplicam,
analogamente, ao numeramento. Assim, assumem que as contribui¢cbes do numeramento para
individuos e grupos podem ser pensadas em duas vertentes: a do numeramento autbnomo e a
do numeramento ideologico.

A perspectiva de que o dominio de certas habilidades matematicas por si sO traz
beneficios ao sujeito poderia, pois, ser interpretada como um modelo de numeramento
autbnomo que, de certa forma, é o que legitima muitas das praticas pedagdgicas no ensino

tradicional da matematica:

A matemética dada na escola seria responsavel pela promogéo dessas capacidades e,
portanto, a Unica matemdtica possivel seria a matematica académica [..] a
matematica carregaria, do mesmo modo que a escrita nos estudos do modelo
autdbnomo, o status de detentora Unica do poder de promover o desenvolvimento das
capacidades de abstragdo. (MENDES, 2007 p.18)

Com efeito, as sociedades de matriz urbana vivem uma era marcada pela cultura
escrita, e 0s grupos hegemonicos sao aqueles que dispdem das ferramentas escolarizadas do

ler, escrever e contar. Os grupos subordinados, entretanto, ndo somente desenvolvem praticas

®The alternative, ideological model of literacy, offers a more culturally sensitive view of literacy practices as
they vary from one context to another. This model starts from different premises than the autonomous model it
posits instead that literacy is a social practice, not simply a technical and neutral skill; that it is always embedded
in socially constructed epistemological principles. It is about knowledge: the ways in which people address
reading and writing are themselves rooted in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also always
embedded in social practices, such as those of a particular job market or a particular educational context and the
effects of learning that particular literacy will be dependent on those particular contexts. (p.77)
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sociais permeadas pela escrita e por critérios ou procedimentos da matematica escolar, mas
também mobilizam outros critérios e desenvolvem outros procedimentos calcados em outros
valores e com outras perspectivas de avaliacdo de sua eficiéncia, que estabelecem com o
conhecimento e os valores de escola uma relagdo tensa que fragiliza a confianga num
letramento ou numeramento autbnomos.

Dessa forma, nossa pesquisa caminha na perspectiva do modelo ideoldgico de
numeramento, que pensa Nos Varios contextos sociais em que as praticas de numeramento séo
produzidas e reconhece a relatividade das contribui¢cdes do conhecimento escolarizado e as
relagdes de poder que envolve. Nesse sentido, alinha-se com outros estudos sobre
numeramento que discutem a relacdo entre os conhecimentos matematicos do cotidiano e da
escola, ambos tomados como pratica social (Souza, 2008; Ferreira, 2009; Faria 2007; Cabral,
2007). Assim, aproximam-se do que seria uma perspectiva de numeramento ideolégico.

Com efeito, a reflexdo do numeramento ideoldgico nos permite observar, por
exemplo, como povos minoritarios, em nosso caso, 0s povos indigenas, confrontam atividades
escolares com seus conhecimentos praticos do dia a dia. Quando assumem posi¢cdes em um
curso de formacdo de nivel superior, os alunos indigenas visam as atividades que
desenvolverdao como professores nas escolas de suas comunidades ou aquelas vivenciadas nas
diversas funcdes que exercem em suas comunidades.

Faria, Gomes e Fonseca (2008) conceituam praticas de numeramento como sendo

construto tedrico que visa contemplar conceitos, concepg¢des, representacdes,
crencas, valores e critérios, padrbes de estratégias, procedimentos, atitudes,
comportamentos, disposi¢des, habitos, formas de uso e/ou modos de matematicar
que se forjam nas, e forjam as, situacbes em que se mobilizam conhecimentos
referentes a quantificacdo, a ordenagdo, a classificagdo, a mensuracdo e a
espacializacdo, bem como suas relacfes, operagBes e representagdes. Visa, ainda,
analisar a relagcdo de todos esses aspectos, com 0s contextos socioculturais nos quais
se configuram — e que sdo por eles configurados (FARIA; GOMES; FONSECA, p.3
- 4).

De acordo com Fonseca (2010, p. 322), o termo numeramento e outros
correlacionados surgem a fim de contemplar e evidenciar “o carater sociocultural das
experiéncias de produgdo, uso, ensino e aprendizagem da Matematica” em OpPOSICA0 as
abordagens voltadas para aspectos ‘“‘exclusivamente sintiticos ou estritamente cognitivos
daquelas experiéncias”. A utilizacdo cada vez mais frequente do conceito de préaticas de
numeramento em estudos e projetos no ambito da Educacdo Matematica e os esforcos de se

compreenderem “as relagdes entre praticas ou condi¢des de letramento e a mobiliza¢do de
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conceitos, procedimentos ou principios associados ao conhecimento matematico” estabelecem
“um espago comum de indagacdes”, a partir das quais se tem procurado delinear “um campo
conceitual na discussao de questbes entdo consideradas determinantes para a abordagem dos

fendmenos de numeramento”, tais como:

(a) a apropriacdo de conceitos, recursos e principios associados aos conhecimentos
matematicos e sua contribuicdo para a constituicdo e a mobilizacdo das praticas de
numeramento, (b) a tensdo estabelecida na negociacdo de significados e na
configuracdo das praticas de numeramento na arena intercultural e no confronto
entre praticas cotidianas e praticas escolares e (c) as influéncias das determinaces
sociais relacionadas ao género, a etnia ou ao corte geracional nas praticas de
numeramento (FONSECA, 2010 p. 323-234).

Portanto, compreendemos o conceito de praticas de numeramento como atividade
humana, essencialmente social, e localizado na interacdo entre pessoas e culturas, forjado em
meio a disputas de poder e a decisdes de carater pragmatico. E nesse sentido que, em nossa
investigacdo, tomamos o conceito de praticas de numeramento (préaticas discursivas) para
estruturar nossa analise, que tem como objetivo ndo apenas focalizar os conhecimentos
matematicos de educadoras e educadores indigenas em formacdo, mas igualmente
compreender como a apropriagdo de praticas sociais relacionadas “a quantificagdo, a
ordenacdo, a medicdo ou a organizagdo do espaco definem relacdes no contexto escolar e sdo
também por tais relagdes definidas” (VASCONCELOS, 2011 p. 22). Por isso, dispomo-nos a
investigar as praticas de numeramento que se forjam nessas situacfes de modo a prover
educadores (indigenas ou ndo) de instrumentos e perspectivas para instaurarem um ambiente
de negociacdo de sentidos indispensavel a uma pratica pedagdgica dialdgica e libertadora
(Freire, 1967).

1.3 — Cultura e Educacdo Escolar Indigena

Diante dos propoésitos de nossa investigacdo para fundamentacdo deste estudo, foi
necessario recorrer a trabalhos sobre Educacéo Escolar Indigena, a fim de subsidiar o dialogo
com o material empirico forjado durante a vivéncia junto aos alunos e as alunas do curso
FIEI/REUNI-Matematica. Consideramos que essa Vivéncia precisava referenciar-se na
compreensdo de um projeto educativo que nos auxiliasse a conferir sentido ao nosso esforgo
de identificar os processos de “entender, analisar e disseminar ideias matematicas produzidas
por diferentes culturas” e de “incorpora-las na educagéo escolar de diversas sociedades, nos
dias de hoje e no futuro” (FERREIRA, 2002, p.7).
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Primeiramente, é importante esclarecer que estamos adotando aqui uma distin¢ao entre
Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Indigena. Entendemos Educacdo Escolar Indigena
como aquela que é totalmente vinculada a escola, regida, muitas das vezes, pelo modelo da
escola tradicional (ndo indigena), podendo configurar-se como municipal, estadual ou de
responsabilidade de ONGs e outras institui¢fes. Ja a Educacdo Indigena configura-se como a
educacdo ja existente em uma comunidade indigena e diz respeito a todos 0s ensinamentos
referentes a tradicdo de um povo e/ou cultura.

Silva (2001) adverte que a Constituicdo brasileira garante aos indios uma educagao
“respeitosa de suas linguas e culturas, de seus modos proprios de viver e pensar, de
valorizacéo de seus conhecimentos e dos processos proprios de sua produgdo e transmissdo”
(p.31). Para a autora, isso indica “o reconhecimento ao direito a uma educagdo diferenciada e
especifica, intercultural e bilingue” (Brasi/MEC, 1993 e 1998). Ela ainda pondera que
diferenciacéo e especificidade, no plano do conhecimento do aprendizado, deveriam supor,
necessariamente, “garantia de espa¢o para a expressdo de nogoes diferenciadas e
especificas” (p.32).

Entretanto, pelo fato de nos faltar compreensdo das préticas sociais referenciadas
nessas culturas outras, nossa tendéncia é desconsiderar, principalmente no contexto escolar, a
grande sabedoria dos povos indigenas, sabedoria essa oriunda de suas tradicdes. Nosso
estudo, porém, quer contemplar essas vozes e praticas da tradicdo indigena, tantas vezes
silenciadas pela cultura ocidental. Dessa forma, em relagdo a analise do material empirico,
nossa tentativa foi de possibilitar uma compreensdo do confronto e das possibilidades de
didlogos dessas praticas com as escolares num contexto de formacdo de educadores e
educadoras indigenas “que pudessem ser ponte de conhecimentos e caminho entre diferentes
saberes e realidades” (SCANDIUZZI, 2009 p. 13).

Examinando o histérico da Educacdo Escolar Indigena, pode-se observar que as
ultimas trés décadas foram marcadas por transformacdes significativas. Até o final da década
de 1980, ela foi orientada por uma perspectiva integracionista, ou seja, seu objetivo era
integrar os indios a sociedade desconsiderando suas culturas e diversidades. Segundo Ferreira
(2001), tal objetivo era muito parecido com o do projeto educativo que vigorava na época do
Brasil Colonia que “era negar a diversidade dos indios, ou seja, aniquilar culturas e
incorporar a m&o de obra indigena a sociedade nacional” (p. 72).

Também de acordo com Ferreira (2001), podem ser identificados quatro momentos
da Educacdo Escolar Indigena. A primeira fase, no Brasil Colonia, foi caracterizada pela

catequese e pelo aniquilamento da cultura indigena e distinguiu-se, entre outros aspectos, pela
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obrigatoriedade do ensino em portugués em detrimento das linguas indigenas (LEITE, 2008 p.
38). Na segunda fase, os responsaveis pela educacao escolar indigena eram o Servico de
Protecdo ao Indio (SPI) e a Fundacio Nacional do indio (FUNAI); esse momento assinalou-se
pela integragéo do indio a “comunhio nacional”. A terceira fase teve inicio durante o periodo
militar e destacou-se pelo surgimento de organizagdes ndo governamentais voltadas para a
defesa das causas indigenas, como o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), em 1972. A
quarta fase foi marcada pela organizacdo do movimento indigena, que resultou na criacdo das
organizacdes indigenas atuais'’ que, a posteriori, tiveram seus ideais incorporados pela
Constituicdo de 1988. Serd nesse contexto que “vérias experiéncias de implantacdo de escolas
indigenas diferenciadas e com projetos de formacao de professores indios para atuarem nas
escolas de suas aldeias vao ser impulsionadas” (LEITE, 2008 p. 39).

Desde entdo, tem-se discutido sobre a construgdo dessa escola indigena diferenciada,
capaz ndo sO de subsidiar as necessidades dos povos indigenas, respeitando sua cultura e
diversidade, como também o que lhes é assegurado por lei. Essa ndo tem sido, no entanto,
uma tarefa facil: educadoras e educadores indigenas e seus formadores e formadoras tém
pontuado esse objetivo como prioridade no debate da Educacdo Escolar Indigena. Leite
(2008) pondera:

A construcdo de escolas indigenas diferenciadas, bilingues, adequadas as
especificidades culturais dos diferentes grupos, atendidas através de professores
indios, tem se constituido como grande desafio e vem exigindo das institui¢des e
6rgdos responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concep¢des e mecanismos,
tanto para que essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua
incluséo no sistema oficial quanto para que sejam respeitadas em suas particularidas

(p. 40).

A fim de compreender e considerar essas especificidades da Educacdo Escolar
Indigena, é que esta dissertacdo se dispbe a refletir sobre a apropriacdo de praticas de
numeramento no contexto da Educacdo Escolar Indigena, considerando sempre o que nos

aponta Ferreira (2002) por meio da fala de um dos seus sujeitos de pesquisa:

“Saber um pouco de matemdtica tornou a nossa vida mais facil... para dizer
a verdade, nimeros ndo me assustam mais. O que esta por tras dos
nameros, 0 que os brancos realmente pensam, é mais importante do que
somar ou subtrair”. (Aturi Kaiabi, ex-professor da Escola do Diauarum,
junho de 1990).

Y Unigo das Nagdes Indigenas e suas regionais; o Conselho Geral da Tribo Ticuna; a Federacdo das
Organizac@es Indigenas do Rio Negro; o Conselho Indigena de Roraima; o Conselho Geral da Tribo Sateré-
Mawé; a Organizagdo do Conselho Indigena Munduruku, entre outras (LEITE, 2008 p. 39).
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1.3.1 — Interculturalidade

Ao pensar a escola indigena diferenciada, ndo se pode deixar de pensar na escola
intercultural. Mas, nesse contexto da educacdo escolar indigena, o que podemos entender
como interculturalidade? Para nés, primeiramente nos importa ressaltar a questdo de se ter
professores indios com formacdo nas escolas indigenas, e essa formacdo deve ser pensada e
construida também numa perspectiva intercultural, que permita aos professores e professoras
indigenas “estudar e continuar dando aulas em suas escolas, utilizando o espago da sala de
aula para atividades de pesquisa e de reflexdo sobre sua pratica pedagogica” (LEITE, 2008 p.

41). Dessa forma, os cursos de formacéo indigena tém-se configurado como

espacos privilegiados de desenvolvimento de uma educagdo intercultural, com a
formacdo de um quadro de intelectuais indigenas capazes de pensar e estar a frente
da educacdo de seu povo. Tém também trazido novos desafios para se pensar a
educacdo intercultural no @mbito das universidades brasileiras (LEITE, 2008 p. 42).

Estamos compreendendo o termo interculturalidade de acordo com uma perspectiva
que tem uma forte relacdo com a educacdo, ambos uma necessidade e exigéncia da sociedade

atual. Aspectos dessa relacdo sdao destacados na definicdo que encontramos na Infopédia:

A complexidade e multiculturalidade sdo fendmenos intrinsecamente ligados ao
mundo dos dias de hoje, onde globalizagcdo, migragdo, minorias e tentativas de
hegemonia séo realidades efetivas. A interculturalidade passa, pois, pelo desafio
lancado pela globalizagcdo e suas implicagdes étnicas e culturais. Identidade,
homogeneidade e diversidade sdo os eixos definidores da interculturalidade, que
tem, na educacdo e suas instituicdes e agentes, os meios de desenvolvimento.
(Infopédia'®).

Entretanto, se podemos definir os propositos da interculturalidade, colocéa-los em
prética ja ndo é tdo simples, isto é, ndo é possivel usa-los como uma receita, tendo em vista
que a interculturalidade depende das vivéncias em questdo. Acreditamos, pois, que, se ndo
existem caminhos prontos, mas sim caminhos cheios de riscos, erros e acertos, e se ndo
existem receitas metodologicas para se estabelecer uma acdo educativa intercultural,
experiéncias podem ser feitas ao longo do caminho. Nesse sentido, lembramos Spyer (2010),

para indicar os desafios dessa acao:

18 Disponivel em: <URL: http://www.infopedia.pt/$interculturalidade>.
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potencializar o saber indigena, construir um didlogo real entre o conhecimento
tradicional e o cientifico, formar pessoas capazes de dialogar de igual para igual,
contribuir para a autonomia indigena e para a inclusdo dos varios saberes, formas de
pensamento e construcdo de conhecimento — continuam sendo desafios que o curso
vem buscando enfrentar e desvelar (p. 585).

Assim sendo, nossa compreenséo de interculturalidade pode ser definida nas palavras
do professor indigena, formado pelo curso de Formacdo Intercultural de Educadores
Indigenas (FIEI/PROLIND) da FAE/UFMG:

A gente faz interculturalidade, na prética, todo o dia, toda a hora, mas quando
lemos isso num livro, ficamos assustados. Duas coisas tém que estar forte, nosso
espirito, nossa mente e o dialogo. A cultura vem de muita coisa, do universo, das
outras pessoas, dos animais, das plantas. Temos que fazer uma ligacdo com tudo
isso, pra fazer nossa cultura. Estudando o que o velho conversou com o outro velho,
com as criangas, com as mulheres, estudando o que a gente aprendeu aqui, levando
0 que vale para dentro da nossa comunidade, selecionando o que a gente aprende
aqui e saber o que é importante, fazer essa ponte daqui pra la e de la pra ca.
Porque também estamos trazendo coisas para cd, se importando com o respeito.
Analisar, respeitar, observar a cultura do outro. (Kanatio Pataxd, professor e
lideranga indigena, SPYER, 2010 p. 586).

1.3.2 — O conceito de Cultura

N&o € nossa intencdo, neste trabalho, apresentar e discutir as varias defini¢des do
conceito de Cultura desde o seu surgimento até os dias atuais, uma vez que esse ndo &,
diretamente, nosso objeto de estudo. Sabemos que, a partir do século XVI, o conceito de
cultura passou a articular-se como significado de civilizacao, referindo-se “ao que era civil,
entendido como ordem social composta de homens educados e polidos” e, consequentemente,
era designado como “um estagio ou uma etapa do desenvolvimento historico ocidental
equivalente a progresso” (ROCHA, 2009 p. 79). Porém, em oposi¢cdo a esse conceito de
civilizagdo elencado pelos ingleses e franceses para significar cultura, os alemdes pontuaram
“a ideia de Kultur, como expressdo de orgulho em suas proprias realizagdes e no proprio ser”
(IBIDEM).

Entretanto, posteriormente, tal conceito ganhou inimeros significados e, ao mesmo
tempo, assumiu diversas distingdes tedricas com base no “trabalho analitico de antropélogos,
socidlogos e historiadores (...): cultura subjetiva e cultura objetiva, cultura material e cultura
nao material, cultura erudita e cultura popular, etc.” (ROCHA, 2009 p. 83). Nossa concepgao
de cultura vai ao encontro do que propde Rocha (2009), quando sugere que a cultura, no

sentido amplo, significa
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a maneira total de viver de um grupo, uma sociedade, um pais ou uma pessoa. No
entanto, ndo se trata aqui de uma defesa da posicdo segundo a qual cultura é tudo.
Mas sim a ideia de que a exemplo de um “fato social total”, impde-Se a exigéncia de
buscar a totalidade do fenémeno cultural, seja a partir das relacbes entre o
antropologo e o nativo, seja nas multiplas relagdes entre a cultura, a economia, a
politica, a religido, etc. No estudo de um fendmeno cultural qualquer, tudo deve ser
observado, anotado, vivido e analisado, mesmo aquilo que ndo estd (direta e
aparentemente) ligado ao fenémeno em estudo (p.83).

NOs nos reportamos a Sahlins (1997) que, considerando as varias defini¢cbes do
conceito de cultura, discute em sua obra o porqué de a cultura ndo ser um “objeto em vias de
extingdo”, reiterando que “ndo ha a menor possibilidade de a cultura desaparecer enquanto
objeto principal da antropologia” (p.41). De acordo com o autor, se abandonarmos a
“cultura”, deixaremos de “compreender o fenbmeno Unico que ela nomeia e distingue: a

organizacao da experiéncia e da acdo humana por meios simbdlicos” (p.41).

As pessoas, relacbes e coisas que povoam a existéncia humana manifestam-se
essencialmente como valores e significados — significados que ndo podem ser
determinados a partir de propriedades bioldgicas ou fisicas (...). Essa ordenacéao (e
desordenacdo) do mundo em termos simbdlicos, essa cultura € a capacidade singular
da espécie humana (p. 41).

Ainda nessa perspectiva do conceito de cultura, seja lembrada a definicdo de Geertz
(1989), pois compreendemos, em nosso estudo, a cultura € um movimento, dindmico e
possivel de compartilhamento ndo como algo ja dado, antecipado ou definido, mas, como
coisa que “se reconstréi localmente, uma vez que as pessoas € OS grupos negociam,
constantemente, o significado que as coisas tém para elas” (MENDONCA, 2007 p. 50).
Geertz (1989), assim como Max Weber, acredita “que o homem é um animal amarrado a teias
de significado que ele mesmo teceu” (p.4). Por isso, assume “a cultura como sendo estas teias
e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado” (p.4).

Assim, deve-se ressaltar que estamos considerando a cultura ndo como um fenémeno
unico e homogéneo, mas, a compreendemos como “culturas”, no plural, uma vez que “os
sistemas de significados e simbolos sdo desenvolvidos historicamente”. Por isso, o significado
de cultura ndo serda o mesmo sempre: a “compreensdo dessa mudanga pode ser conquistada

por meio da comparacdo entre culturas e da analise historica” (ROCHA, 2009 p. 84-85).
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1.4 — Etnomatematica e a Formagcdo de Educadores e Educadoras Indigenas

Podemos apontar, nos estudos que focalizam as préticas das popula¢es campesinas
nos movimentos de luta pela terra, a preocupacdo em focar a busca pela sobrevivéncia
marcada pela utilizacdo da matematica como pratica social. Knijnik (2006) destaca a
fertilidade da abordagem Etnomatematica para inspirar e operacionalizar estudos que
contemplam praticas matematicas na interface entre saber popular e saber académico, bem
como as relacdes de poder ai envolvidas.

No ambito da Educacdo Matematica, foram sobretudo os pesquisadores e as
pesquisadoras em Etnomatematica que focalizaram as questdes da Educacdo Indigena e da
Educacdo Escolar Indigena. Com isso, na Ultima década, tem-se percebido um aumento dessas
pesquisas que mobilizam a abordagem etnomatematica em contextos da Educacdo Escolar
Indigena, muitas dessas voltadas para a formacdo de professores indigenas MENDES, 1993;
COSTA, 2007; SILVA, 2006; MACIEL, 2009; FILHO, 2010.

Sabemos, de antemé&o, que boa parte desses trabalhos assume uma abordagem
etnomatematica (Knijnik, 2006), sendo, esse, portanto, um campo no qual nossa analise sera
estruturada, ndo sO por sua recorréncia como referencial dos trabalhos de educacdo
matematica indigena, mas também pelas inegaveis contribuicbes dessa abordagem para
estudos numa perspectiva intercultural, das quais essa recorréncia é um reflexo.

Boa parte dos estudos em etnomatematica tem como objetivo compreender saberes
matematicos do cotidiano dos sujeitos em seu contexto sociocultural, marcados pelos
tensionamentos e sua relacdo com os saberes escolares (KNIINIK; WANDERER, 2006).
Knijnik considera essencial analisar as diferentes culturas sob um olhar que contemple uma
“(relativa) autonomia, associando-as as condi¢fes sociais dos grupos estudados, sem esquecer
que, quando comparadas sociologicamente com as culturas hegemdnicas, elas se mostram
desigualmente diferentes” (KNIIJNIK, 2004, p.23).

E nessa perspectiva da matematica como producéo cultural que se tem contemplado a
matematica indigena, ou seja, “formas culturalmente distintas de manejar quantidades,
numeros, medidas, formas e relagdes geométricas”, além das praticas cotidianas da aldeia
como “a cestaria, a tecelagem, a pintura corporal e a compra e venda de produtos” (Ferreira,
2002 p.7), nos trabalhos académicos publicados nas ultimas décadas.

Tais trabalhos sdo motivados por alguns questionamentos que, embora visitados
pelos autores citados, persistem: que diferencas existem entre a matematica escolar e a

matematica do cotidiano das comunidades indigenas? O conhecimento cotidiano dessas
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comunidades seria necessariamente solidario com o conhecimento escolar e vice e versa? Que
relacBes os educadores indigenas, e aqueles que se preparam para sé-lo, estabelecem com a
matematica durante as aulas de que participam como licenciandos? Que praticas sociais se
estabelecem durante as aulas de matematica na formagao de educadores indigenas?

Na analise que nos propusemos fazer, as contribuicbes da etnomatematica nos
permitiram compreender a diversidade de praticas de numeramento vivenciadas por
educadoras e educadores indigenas em formacao do curso FIEI/REUNI-Matematica, quando
inseridos em um contexto de formacéo, relacionando as praticas da tradicdo indigena e
aquelas valorizadas e propostas pela escola. E destacando as tensdes que se estabelecem nessa
diversidade que queremos compreender os modos de apropriacdo de praticas discursivas
escolares (de numeramento) pelos estudantes indigenas desse curso intercultural.

Fonseca (2010) propde uma reflex&o sobre os modos como a Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas (EJA) tem se valido dos estudos da etnomatemaética, em especial daqueles
desenvolvidos no ambito da Educacdo do Campo e da Educacéo Escolar Indigena. Segundo a

autora, iniciativas que se realizam nesses campos nos oferecem

possibilidades de flagrar demandas e oportunidades das préticas sociais dessas
alunas e alunos, que mobilizam um conjunto de competéncias, conhecimentos e
principios associados a quantificacdo, & ordenacdo, a diferentes métricas e modos de
organizar o espaco (p. 365).

De acordo com a autora, a disposicdo de analisar tais possibilidades leva os estudos
da Educacdo do Campo e da Educacdo Escolar Indigena a buscarem no campo da
etnomatematica “as fundagdes e instrumentos que podem apoiar as nossas tentativas de
(re)estabelecer a relacdo entre conceitos e procedimentos matematicos e 0 mundo das coisas e

fendmenos” (tradugdo nossa, p.365)". Para a autora, sdo duas as necessidades

associadas a esses esforcos: a necessidade de os alunos adquirirem ferramentas para
resolver problemas da vida privada em seu desenvolvimento social; e a necessidade
de disponibilizar e diversificar informagdes e recursos que 0s estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos trazem para a sala de aula, ou seja, 0S recursos
forjados na sua vida social, familiar, profissional, recreativa, religiosas, entre outras
experiéncias (FONSECA, 2010, p.365 — traduc&o nossa)?.

9 Youth and Adult educators come to seek in Ethnomathematics the foundations and instruments that support
our attempts to (re)establish the relation between mathematical concepts and procedures and the

world of things and phenomena (FONSECA,2010, p. 365).

0 Two necessities are associated with these efforts: the necessity that students acquire tools to solve problems in
their social and private lives; and the necessity to make available and diversify the information and resources that
students of Youth and Adult Education bring to the classrooms, i.e., the resources forged in their social, familiar,
professional, recreational, religious, and other experiences (FONSECA, 2010, p. 365).
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No exercicio de analise proposto por nos nesta dissertacdo, valemo-nos da
exploracdo de aspectos das interacdes forjadas no contexto de formacdo de educadores e
educadoras indigenas que Fonseca (2010) aponta como constitutiva dessas interacfes. A
explicitacdo dessas interacGes pode ser tomada como uma contribuicdo de ferramentas da
ethomatematica: a dimensdo interlocutiva e a dimensdo interdiscursiva das praticas de

numeramento. Segundo Fonseca (2010), essas praticas sdo interlocutivas porque

0s processos de aprendizagem e producdo de matematica sdo forjados através de
interacbes discursivas, e sdo marcados por conflitos e negociagdes, nos quais as
posicdes relativas dos sujeitos sociais, que se reconhecem como tais, sdo definidas
(p.367. tradugéo nossa)?.

Mas tais praticas sao também interdiscursivas porque

sdo definidas pelos muitos discursos, falados ou supostos (das concepcdes da
matematica, do mundo, e da escola, também de conhecimento académico e pratico,
de memdrias e de representacdes), que entram em relagdo com 0s outros e no jogo
interlocutivo (p.368. traduc&o nossa) %

E é na compreensdo dessas dimensdes, que Fonseca reconhece a contribui¢do dos
estudos etnomatematicos que se dedicam a analise das praticas discursivas e das tensdes
estabelecidas (KNIINIK, 2004, 2006, 2010; KNIJNIK; WANDERER, 2006; WANDERER,
2007; SOUZA, 2008) na reflexdo da Educacdo Escolar Indigena. Assim sendo, nosso

exercicio de analise sera mobilizado nessa perspectiva.

1.5 — O conceito de Apropriacéo®

Considerando nossa intencdo de compreender os modos como os educadores e as
educadoras indigenas em formacdo do curso FIEI/REUNI-Matematica se apropriam de
praticas discursivas (de numeramento) escolares, estamos entendendo e nos valendo do termo
“Apropriacdo” segundo a posposta de autores como Smolka (2000) e Bakhtin (1997), que, de

acordo com Simdes (2010), “partem da premissa comum de que, se por um lado, as relagdes

1 Are defined insofar as the teaching—learning processes and mathematics production are forged through
discursive interactions, and are marked by conflict and negotiation in which the relative positions of the social
subjects, who recognize themselves as such, are defined (FONSECA, 2010, p. 367).

22 Are defined insofar as there are many discourses, spoken or supposed (of the conceptions of mathematics, of
the world, and of the school; also of academic and practical knowledge, of memories and of representations),
that enter into relation with one another in the interlocutive game (FONSECA, 2010, p. 368).

% Na operacionalizacdo da analise, esse conceito sera melhor caracterizado.
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nas quais os individuos estdo envolvidos constituem fatores importantes na explicagdo dos
seus modos de ser, de relacionar ¢ de conhecer”, em contrapartida, “esses sujeitos
desempenham um papel ativo em seus processos de compreensao do mundo” (p. 21).

Assim como Simdes (2010) ancorada em Smolka (2000), compreendemos que a
apropriacdo pode ser entendida como “uma resposta ativa do sujeito a interagdo social e néo
uma reproducdo mecanica; tal conceito estd relacionado ao problema da significacdo e,
portanto, das formas mobilizadas pelos individuos para interpretar uma situacdo social”
(p.22). Essa ideia de apropriacdo, da qual estamos nos valendo, é decisiva para 0 modo como
compreendemos 0s processos de ensino e aprendizagem: como apropriagdo de discursos, “os
processo em que 0s sujeitos convertem as palavras alheias em proprias, opondo a palavra do
locutor uma contrapalavra”. Bakhtin (1997, p.105)

Smolka (2000), em seu artigo “O (im)préprio e (im)pertinente na apropriacdo das
praticas sociais”, chama a nossa aten¢do para o fato de que a ideia de apropriacdo com que
trabalha ndo se restringe a avaliacdo do desempenho dos sujeitos tendo em vista o que €
considerado adequado ou pertinente a determinada situacdo social. O termo apropriacdo tem
sua significacdo veiculada aos “diferentes modos de participagdo das pessoas nas praticas
sociais, diferentes possibilidades de producao de sentidos” (SMOLKA, 2000. p.33).

Portanto, ao analisarmos os modos pelos quais os educadores e as educadoras
indigenas em formacdo se apropriam das praticas discursivas (de numeramento) escolares,
estamos considerando, assim como Smolka (2000, p.28), que “tornar proprio, tornar seu nao
significa exatamente, e nem sempre coincide com tornar adequado as expectativas sociais”.
Portanto, ndo serd nosso objetivo avaliar em que medida a apropriacdo das praticas de
numeramento escolares pelos estudantes indigenas os leva a reproduzir “comportamentos
esperados e socialmente valorizados” (SIMOES, 2010 p.22). Entretanto, é nosso objetivo
focalizar, neste estudo, as relagdes e os tensionamentos estabelecidos nos modos de
apropriacdo que esses sujeitos assumem e revelam por meio de “sua relagdo com a cultura
escolar, de suas expectativas em relacdo a escolarizagéo, de suas demandas, suas criticas, seus

desejos e suas propostas para a a¢io pedagogica” (SIMOES, 2010 p.22).
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Capitulo 2 - METODOLOGIA: Os caminhos da pesquisa

2.1 — Procedimentos

Sabe-se que a escolha da orientacdo metodoldgica de um estudo depende da natureza
da investigacdo que se propde fazer. Considerando que nossa investigacdo busca entender os
modos como os educadores e as educadoras indigenas em formacédo do curso FIEI/REUNI-
Matematica se apropriam de praticas discursivas (de numeramento) escolares, propusemos
uma investigacao de cunho qualitativo, que nos ajudasse a “compreender o significado que as
pessoas ou grupos estudados conferem a determinadas agdes e eventos” (ANDRE, 2000,
p.19). Ainda nessa perspectiva, julgamos que a pesquisa qualitativa parte do pressuposto de
que as pessoas agem em fungdo de “suas crengas, percepcdes, sentimentos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado, que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado” (ALVES MAZZOTTI, 2004, p.131).

Dessa forma, este estudo adotara a abordagem qualitativa, uma vez que nos interessa
reunir e analisar um material empirico produzido por meio de interagdes interpessoais, na
coparticipacédo das situagdes interpretadas pela pesquisadora e pelos sujeitos. Acreditamos que
essa abordagem permite ao pesquisador manter contato direto com seu objeto de estudo,
preservando a complexidade do comportamento humano, observando a realidade através da
participacdo em acles do grupo, por meio de entrevistas, conversas, que possibilitam, ao
mesmo tempo, comparar e interpretar as respostas encontradas em situagOes adversas
(LUDKE E ANDRE, 1986).

Sabe-se, também, que, em pesquisa qualitativa, ndo é possivel tracar um cronograma
fixo de acbes, pois o cardter da pesquisa permite e requer flexibilidade, ou seja, o
desenvolvimento da pesquisa e 0 contato com 0s sujeitos é que decidiriam quais caminhos
seguir. Em um primeiro momento, todavia, algumas estratégias foram tracadas. Em principio,
definimos, como instrumentos de producdo do material empirico de pesquisa, observacfes na
sala de aula do curso FIEI/REUNI-Matematica da FAE/UFMG e em outras oportunidades
formativas realizadas nas comunidades indigenas durante os periodos de intermédulos?.
Além disso, decidiu-se pelo acompanhamento de outras instancias da vida nas comunidades.
Também propusemos dedicar-nos a leitura de alguns documentos pedagdgicos (referentes ao

curso de Formacdo Intercultural de Educadores Indigenas e ao curriculo do curso de

%4 Nessa etapa, os formadores da Universidade se deslocam até a aldeia para ministrar aulas. A estrutura do curso
sera melhor explicada nos topicos a seguir.
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Matematica), a fim de subsidiar nossa discussao quanto a politica organizacional dessa area
educacional.

Na anélise a que submetemos nosso material empirico, ndo nos preocupamos, pois,
em estabelecer uma interpretacdo “Unica e/ou aprioristicamente com principios, leis e
generalizagdes” pois nos interessava “voltar nosso olhar a qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o observador investigador” (GARNICA, 1997 p.111). Consequentemente,
em nossas observacgdes, levamos em consideracdo aspectos organizacionais, planejamentos,
instrumentos de ensino e comportamento dos alunos frente aos conteldos matemaéticos,
procurando registrar, sobretudo, as interacGes verbais considerando-as como praticas de
numeramento (praticas discursivas).

Nesse sentido, julgamos produtivo ndo sO buscar apoio em procedimentos de
inspiracdo etnografica na producdo do material empirico de nossa pesquisa, bem como langar
mao de recursos da anélise de discurso para tratamento e exame desse material, considerando
as caracteristicas da investigacao definida, na qual “observacdes sdo contextualizadas como
relevantes”, conhecimentos culturais de dominio dos participantes sociais tornam-se sensiveis
nos comportamentos (acbes) e na comunicacio. E de se acrescentar que alguns dos
conhecimentos socioculturais que afetam os comportamentos (acdes) e a comunicagdo em
qualquer espaco estudado sdo implicitos ou tacitos (GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2005,
p.61).

Sabe-se que a Etnografia é uma abordagem que nasceu no campo da Antropologia e
que, nos Ultimos anos, tem ganhado forca em pesquisas da area da Educacdo. Cabe aqui
distinguir Etnografia de Abordagem Etnogréafica, considerando que é sempre preciso deixar
claro de onde estamos falando e o que estamos entendendo por determinado conceito. Em
nossa compreensdo, pode-se afirmar que estamos fazendo uma pesquisa com abordagem
etnogréafica, mas ndo podemos dizer que estamos fazendo um trabalho etnografico. A
abordagem etnogréafica esta mais ligada a postura, a disposicao do pesquisador de olhar o que
o campo pode lhe oferecer; esta ligada mais a um campo epistemoldgico do que a uma
metodologia.

Uma pesquisa com abordagem etnogréafica precisa apresentar uma boa descricéo e
ndo buscar generalizagdes j& que ela ndo busca uma questdo universal, mas estabelece
relacbes entre eventos e fendmenos. Por isso, entendemos que uma pesquisa nessa
abordagem, visa reconhecer principios que podem se manifestar em determinadas condi¢Ges
das quais sdo passiveis de se estabelecer conexdes teoricas. Todavia, 0s procedimentos de

inspiracéo etnografica também precisam ser pensados e explicitados com cautela. Ancoradas
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na explicacdo de Street (2011%°), sdo esses que buscamos mobilizar: descrever (0 que
acontece, 0 que as pessoas falam) \ analisar (como se fosse uma quebra dos dados) \
interpretar (visdo\ideia\conclusdo do autor e mobilizacdo dos conceitos — praticas de
numeramento).

Um dos aspectos que difere a Etnografia da Abordagem Etnogréfica é que a primeira
¢ considerada por alguns como uma “tradu¢do”, ou seja, eu vou para um determinado lugar e
tento descrever “este lugar” para os outros que ndo foram. Ja a segunda, considera tanto o
relato do pesquisador como o relato do pesquisado, ou seja, ambos estdo em processos de
reflex&o e interpretacéo.

Também utilizamos o referencial da Etnografia da sala de aula, que, de acordo com
Castanheira (2010), indicou a necessidade de se compreender como a vida em sala de aula é
discursivamente construida pelos seus membros por meio de suas interacdes, verbais e de
outros tipos, e como essas construcdes influenciam as oportunidades dos alunos de ter acesso
a informacdes e préaticas diversas, bem como de produzir e, portanto, aprender na escola
(GREEN; DIXON, 1993).

Consequentemente, a fim de analisar “o problema focalizado a partir do ponto de
vista dos sujeitos participantes da investigacdo”, optamos pela observagdo participante como
técnica principal de investigacdo. Assim, nosso problema de pesquisa foi sendo modificando
“com base nas indagagdes que surgiram em nossa permanéncia no campo”. Sendo assim,
acreditamos ter sido imprescindivel, na produ¢do do material empirico, “um registro
cuidadoso por meio de gravacdes em audio e video, dos apontamentos detalhados do caderno
de campo” (SIMOES, 2010 p.23); que posteriormente se configurou em nosso Diério de
Narrativas, das situacdes que vivenciamos durante todo o processo de pesquisa.

2.2 — O “Eu-pesquisador e o Eu-participante®®”

Achamos importante destacar aqui que, durante todo o processo de desenvolvimento
desta pesquisa, estabeleceram-se algumas rela¢Ges que envolveram tanto o eu-pesquisadora
quanto o eu-participante (professora formadora). Em todo o momento em que se deu a

pesquisa, representei papéis diferenciados no curso, ora como pesquisadora, que “procurava

% Essas anotacdes fazem parte da disciplina “Tépicos Avancados: Letramentos — Exploracdes da Abordagem
Etnografica”, ministrada pelo Profa. Dra. Maria Llcia Castanheira no Programa de Pds-graduacéo,
Conhecimento e Inclusdo Social em Educacéo da Faculdade de Educacdo da UFMG, com participacdo de Brian
Street, que acompanhei em 2011.

% Assim como MENDES (2001) fez a opcéo de esclarecer suas posicdes assumidas durante o processo de sua
pesquisa, também o faco aqui, por acreditar que facilitara a leitura e compreensao do meu trabalho.
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se distanciar e observar os eventos e acdes dos participantes”; ora como professora formadora
que “imbuida de um olhar de professor que analisa e toma decisdes durante as aulas”
(MENDES, 2001 p.19); e ainda como professora, cujas responsabilidades incluiam auxiliar os
estudantes indigenas em suas diversas dificuldades enfrentadas no contexto da Universidade.

Ao elaborar o diario de narrativas, percebi que essas varias posi¢cdes ocupadas no
decorrer da pesquisa, em alguns momentos do processo, me dificultaram acompanhar na
integra algumas atividades desenvolvidas na turma. Como sera visto no diario, em Vvarios
momentos de aulas, foi preciso que eu me ausentasse para resolver problemas dos alunos e
das alunas indigenas. Por outro lado, o fato de esses alunos e de essas alunas indigenas
recorrerem a mim para solucionar certos problemas, permitiu-me ocupar uma posi¢cdo de
interlocug@o que dificilmente ocuparia enquanto “apenas” pesquisadora. Tal interlocucdo me
propiciou a criacdo de um vinculo afetivo com esses estudantes ndo apenas nas etapas
intermediarias, mas, em outras situacdes da vida, como, por exemplo, interacdo nas redes
sociais, emails e telefones.

Para exemplificar os diversos papéis por nds exercidos durante o processo de
pesquisa, elaboramos um quadro a partir dos relatérios enviados & agéncia de fomento®’ que
subsidiou minha bolsa de pesquisa, a fim de apresentar todas as atividades que desenvolvi

enguanto participante (como professora formadora e monitora do curso).

Quadro 1 — Atividades que desenvolvi enquanto professora REUNI.

— Reunides de organiza¢édo do modulo de aulas do segundo semestre de 2010.

—Mobdulo do segundo semestre de 2010: acompanhamento de todas as aulas ministradas no curso para
a turma de Matematica.

— Reunides de organizacdo do médulo de aulas do primeiro semestre de 2011.

—Mobdulo do primeiro semestre de 2011: acompanhamento de todas as aulas ministradas no curso para a
turma de Matemética.

— Coordenacéo de atividade em sala de aula, previamente planejada pela tutora.

— Planejamento, em conjunto com a tutora, das atividades da primeira etapa intermediaria do curso de
Matematica.

— Participacd@o nas aulas realizadas durante a primeira etapa intermediaria nas Terras Indigenas Pataxo
de Barra Velha-BA.

— Reunides de organizacdo do médulo de aulas do segundo semestre de 2011.

— Organizacao do seminario integrador do segundo semestre de 2011: estabelecimento de contato via
telefone e/ou e-mail, com os/as convidados/as para o evento; efetuar compras de passagens aéreas,
organizagdo de escala de horarios para orientar 0 motorista na recepc¢éao dos/as palestrantes do evento

no aeroporto; mediacdo entre hotel e héspedes; mediacdo entre o restaurante da FaE/UFMG e

% Bolsa Capes REUNI.
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convidados/as do evento; apoio geral aos/as professores/as do curso e palestrantes convidados durante

todo o evento.

— Médulo do segundo semestre de 2011: acompanhamento de todas as aulas ministradas ao curso de
Matematica.

— Relato sobre a minha experiéncia de investigacdo de mestrado aos/as estudantes do curso para
auxilia-los no inicio da construgdo de seus percursos académicos.

— Reunido para (re) organizagédo curricular do curso FIEI/REUNI.

— ReuniBes com os/as alunos/as do curso sobre percursos académicos. Orienta¢do, juntamente com
professores/as do curso, a um grupo especifico de estudantes que abordardo em seus percursos temas
préximos ao da minha pesquisa de mestrado.

—Contato por telefone com a FUNAI/MG, para solucionar algumas questdes relacionadas a salde dos/as
alunos/as do curso.

—Planejamento, em conjunto com a tutora, das atividades da segunda etapa intermediaria do curso de
Matematica.

— Participagdo nas aulas ministradas durante a segunda etapa intermedidria nas Terras Indigenas
Patax6 de Barra Velha-BA. Nessa ocasido, participei do planejamento das aulas e auxiliei nas suas
condugdes. Participei, também, do planejamento do seminario organizado pelos alunos sobre “A Escola
Indigena que temos e a Escola Indigena que queremos”.

— Reunides de organiza¢do do modulo de aulas do primeiro semestre de 2012.

—Médulo do segundo semestre de 2012: acompanhamento de todas as aulas ministradas no curso para
a turma de Matematica.

— Reunides de organizagéo do intermédulo (etapa intermediaria) do segundo semestre de 2012.

— Orientagdo de trabalho de conclusédo de curso (“Percurso Académico”) de um aluno da etnia Pataxo
(aluno do curso FIEI/REUNI/Matemética).

2.3 — O campo da pesquisa: “FIEI/REUNI-Matematica”

Esta pesquisa foi realizada junto aos alunos e alunas do curso de Formacdo
Intercultural Indigena (FIEI/REUNI) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (FAE/UFMG), da turma de Matematica-2010. A producdo do material empirico
constitui-se do acompanhamento de trés etapas presenciais “modulos” e duas etapas
intermediarias “intermddulos™ desse curso. Como poderé ser visto no diério de narrativas, 0
primeiro médulo ocorreu de 16/08/2010 a 15/09/2010; o segundo de 14/03/2011 a 15/04/2011
e o terceiro de 16/08/2011 a 16/09/2011. Quanto aos intermddulos, acompanhei o primeiro
que ocorreu de 12/06 a 14/06/2011 e o segundo que aconteceu de 11/12/2011 a 16/12/2011.

Acreditamos ser importante destacar, aqui, algumas caracteristicas estruturais e
pedagdgicas do curso FIEI/REUNI. A proposta desse curso se localiza no ambito das acoes
voltadas para a inclusédo de grupos sociais, uma das orientagdes do REUNI e da propria
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UFMG quanto ao papel da universidade nas politicas inclusivas. De acordo com o préprio
curriculo do curso®, ele representa um importante passo dado na consolidagdo do
compromisso politico da UFMG com a educacdo da populacéo brasileira, na qual se inserem

os setores excluidos como é o caso das populacgdes indigenas.

Em 1993, concretizando os direitos conquistados na Constituicdo, 0 Ministério da
Educagdo publica o documento intitulado “Diretrizes para a Politica Nacional de
Educagdo Escolar Indigena”, elaborado para servir de referéncia basica aos planos
operacionais dos estados e municipios em relacdo a educacédo escolar indigena. Este
documento retrata a principal mudanca quanto ao carater da legislacdo brasileira,
que passa a reconhecer o direito a diferenca e a proteger as organizagdes sociais, 0s
costumes, as linguas, as crencas e as tradi¢des proprias das populagGes indigenas.
(Curriculo FIEI/REUNI, p.4)

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB) n° 9394/96, em seu Art. 78,
garante a criacdo de programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao

escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas, a reafirmacgdo de suas identidades étnicas, a valorizagcdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes e aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indigenas.

Uma das primeiras acGes foi a criacdo, em varias regides do Brasil, de cursos de
Formacdo de Professores Indigenas em nivel de Magistério — tendo, como principio basico, a
construcdo de uma educagdo intercultural. Atualmente, dos quase seis mil professores
indigenas atuando nas escolas indigenas no pais, 60% estdo cursando ou ja concluiram cursos
de formagdo em Magistério Indigena®, em nivel médio, que passaram a proliferar por todo
Brasil, principalmente nos Gltimos 20 anos, organizados pela Sociedade Civil ou pelo Estado.

No ano de 2001, na UFMG, iniciou-se, um processo de negocia¢des visando atender
as demandas por formacdo universitaria dos indigenas nas diversas reas de interesse. Em 26

de dezembro de 2001, a Reitora em exercicio designou uma comissao para “colher subsidios e

%8 Este documento teve como objetivo apresentar a proposta curricular do curso “Formagdo Intercultural de
Educadores Indigenas” (FIEI/REUNI), j& aprovada na Congregacédo da Faculdade de Educagdo e na Pro-reitoria
de Graduacdo (PROGRAD).

% 530 alguns exemplos de experiéncias de Magistério Intercultural: o Magistério Intercultural da Comiss&o Pro-
indio do Acre (CPI-AC), o Projeto Tucum do Governo do Mato Grosso, o Projeto de Formagéo de Professores
Indigenas para 0 Magistério nos Postos Indigenas Diauarum e Pavuru/ Parque Indigena do Xingu, o Projeto PIEI
da Secretaria de Estado de Minas Gerais.
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coordenar iniciativas para a criacdo de um programa institucional da UFMG para as
populagdes indigenas”. E, no ano de 2006, iniciou-se, na Faculdade de Educacdo, o curso:
“Formac¢ao Intercultural de Professores: curso especial de graduacdo para educadores de
Minas Gerais” (PROLIND), ainda em andamento, garantindo o ingresso de 142 professores
indigenas de Minas Gerais na UFMG.

Esse curso tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas em
Licenciatura Plena, com enfoque intercultural, para lecionar nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, com areas de concentracio em LINGUAS, ARTES e
LITERATURAS; MATEMATICA; CIENCIAS DA NATUREZA:; CIENCIAS SOCIAIS E
HUMANIDADES. Ele se dirige a populacédo indigena que ainda ndo teve a oportunidade de
se qualificar para a profissdo de educador, através de um curso superior.

O curso visou formar educadores interculturais, comprometidos com sua comunidade
indigena, que pudessem intervir em sua realidade de modo a transforma-la, tendo, como eixo,
a reflexdo sobre a pratica vivida, utilizando, para isso, 0s instrumentos culturais construidos
no curso, através de um processo de pesquisa-acdo. Foi organizado em tempos/espacos
diferenciados, dando énfase a/e valorizando a experiéncia sociocultural dos educandos, com
tempos de formacdo na UFMG e tempos no préprio espaco de atuacdo e vivéncia dos
estudantes. A etapa de formacdo na universidade foi denominada de Etapa Intensiva; o
periodo de formacdo que continua no meio sociocultural é chamado de Etapa Intermediaria.
Com a duragdo de quatro anos, o curso é constituido de oito Etapas Intensivas e oito Etapas
Intermediarias. As Etapas Intensivas foram divididas em dois momentos, de inicio e
fechamento das disciplinas ofertadas e a carga horéria totaliza 2880 horas, distribuidas entre
as atividades curriculares ao longo das etapas intermediarias e intensivas.

O FIElI REUNI, criado como curso regular da Faculdade de Educagdo, vem
institucionalizar o processo de formacéo de professores indigenas ja desenvolvidos pela FAE,
através do curso especial de graduacdo: o FIEI PROLIND. O curso visa habilitar professores
indigenas em Licenciatura Plena, com enfoque intercultural, para lecionar nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com &reas de concentragdo em:

LINGUAS, ARTES e LITERATURAS;
MATEMATICA;

CIENCIAS DA NATUREZA;

CIENCIAS SOCIAIS E HUMANIDADES.

0 O O O

Séo ofertadas 35 vagas anuais e, a cada ano, a Congregacdo da Faculdade de

Educacdo define qual (quais) area(s) é (séo) ofertadas(s), sendo que, para o ano de 2009, a
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area oferecida foi a de Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH), em 2010 a area oferecida foi
Matematica (MAT) e em 2011, a area oferecida foi Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN).

2.4 — Os sujeitos da pesquisa: alunos e alunas da etnia Pataxd, aldeia Barra
Velha.

A turma de Matemaética do FIEI/REUNI é composta por trés etnias: Pataxd — aldeias
do sul da Bahia, Xacriab& — aldeias do norte de Minas e Tupinikim — aldeias localizadas no
Espirito Santo e ainda uma aluna ndo indigena e tem um total de 33 alunos matriculados,
sendo 22 Xacriaba, nove Patax6, um Tupinikim e um ndo indigena.

Alguns desses alunos e dessas alunas ja sdo professores nas escolas indigenas de suas
comunidades ou nelas exercem outras fungdes. Uma caracteristica do grupo é que sao alunos
jovens, sendo gque alguns acabaram de sair do ensino médio. Mas o que é comum a todos eles
é que, quando sdo questionados sobre o porqué de estarem na Universidade, usam de um
mesmo argumento: “para melhorar a realidade da minha comunidade”.

Algumas dessas informacdes foram obtidas durante o primeiro médulo do curso que
aconteceu nos meses de agosto e setembro de 2010, em que atuei como monitora (professora
REUNI) auxiliando nas disciplinas Leitura e producéo de textos, Uso do territério e Ciéncias
e suas tecnologias. Ressaltamos que esse foi um primeiro momento informal e de carater
exploratorio da pesquisa.

No decorrer dos médulos e intermddulos, ao fazer os registros diarios no caderno de
campo e ao registrar as observacfes dos diversos espacos que ndo os da sala de aula,
buscamos flagrar, nos discursos, o que considerdvamos relacionado as préaticas de
numeramento (discursivas) escolar, as tensdes entre a cultura indigena e a cultura nédo
indigena. Cabe esclarecer, aqui, que, a principio, nossa intencao era pesquisar toda a turma de
Matematica (os 33 alunos), mas, por alguns problemas® junto ao Comité de Etica (COEP) da
UFMG relacionados a datas e prazos, consequentemente a falta de tempo para conversar com
todas as liderancas indigenas da etnia Xacriaba, optamos por termos como objeto de pesquisa
somente os alunos da etnia Pataxd. Ressaltamos, também, que, por conta disso, 0
posicionamento da camera e do gravador ficou um pouco comprometido, j& que nao
deveriamos capturar as imagens dos estudantes que nao estavam diretamente envolvidos na

pesquisa. E claro que, em se tratando de uma sala de aula, é impossivel silenciar todas as

%0Essa situagéo sera melhor esclarecida em nosso Diério de Narrativas.
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vozes, até porque, as interacdes acontecem como um todo e, dessa maneira, algumas falas
teriam que ser citadas®, pois fizeram parte dos jogos interlocutivos analisados.

Para melhor conhecer os alunos e alunas Pataxo, sujeitos desta pesquisa, apliquei um
questionario®. As informagdes obtidas nesse questionario foram acrescidas de outras que tive
acesso. Apresentamos, no quadro a seguir, o perfil de cada um deles e as razées® de estarem
nesse curso de formacdo e os nomes ficticios, que, na verdade, sdo seus nomes indigenas e
suas respectivas traducdes. Esclarecemos que os nomes dos estudantes indigenas utilizados
nesta dissertagdo sdo “ficticios”, para preservar a identificacdo dos sujeitos. J& os nomes dos

formadores e das formadoras do curso s&o reais, e sua divulgacéo foi autorizada.

Quadro 2 — Os sujeitos da pesquisa

Ano de
concluséo do
Ensino Médio

Profisséao

Nome Indigena

Traducdao Perfil
(Identificacao)

Taburuna Juncéo entre as 22 anos 2008 Professor de
palavras: Solteiro Cultura e Lingua
“‘palmeira e Tem um filho (a) “Patxoha”
jovem guerreiro”.
Wurukrund “Jovem 22 anos 2008 Professor de
guerreiro” Solteiro Cultura e Lingua
Tem um filho (a) “Patxoha”
Ameira - 21 anos 2007 Trabalha com
Solteira turismo em sua
aldeia.
Sanewana “Fruta” 19 anos 2009 Estudante
Solteira
Tem um filho (a)
Dira = e 19 anos 2009 Estudante
Solteira
Kaiomé “Caga” 23 anos 2004 Auxiliar
Unido Estéavel administrativo e
Tem dois filhos motorista (da
(as) escola)
Patioba @ = - 30 anos 2002 Professor
Unido Estéavel
Tem dois filhos
(as)
Uaya “Pomba” 29 anos 2004 Professora e
Unido Estavel vice-diretora da
Tem um filho (a) escola.
Haié “Sol” Trabalha com
Buggy na aldeia.

1Todavia, ressaltamos que tivemos todo um cuidado para manter o sigilo dos verdadeiros autores desses
enunciados.

%20 modelo desse questionério se encontra no anexo-4 desta dissertagao.

%0 quadro com as razdes de entrada no curso FIEI/REUNI-Matemética encontra-se no anexo-9 desta
dissertacéo.
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2.4.1 — A aldeia Pataxé de Barra Velha

Os indios Pataxd ocupam parte da faixa litoranea do extremo Sul da Bahia. De
acordo com a Fundacdo Nacional de Saide (FUNASA), atualmente existem 11.8333 indios
Pataxd distribuidos em vinte e cinco aldeias. A aldeia Barra Velha tem sua localizacdo
préxima a barra do rio Corumbau e foi criada no ano de 1961 para reunir os indios que viviam
em volta da Vila Prado®. Desde ent#o, ela se tornou abrigo de varios grupos indigenas que
vinham sofrendo fortes processos de miscigenacdo e, assim, passou a funcionar como ponto

de contato entre os indios que ainda vivem nos sertGes, como lembra a india Penina.

Maria Correa é que ia encontrar os indios no Céu, ela passava folha nela e néo
preparava coisa de branco, ficava trés dias amoitada na mata para encontrar com
indios. Fazia beiju, cauim e levava peixe. Eles traziam muita caca: anta e porco do
mato. Traziam isso para ramiar: a danga e canto que esses indios traziam ninguém
sabe como &, eles faziam um circulo de pedra, botava o porco do mato no meio e
dancavam ao redor. Eles festejavam o Aué deles e voltavam para as aldeias™®.

De acordo com os relatos dessa época, mesmo isolados e abandonados pelo poder
publico, os indios Patax6 viveram as primeiras décadas do século XX mantendo o dominio
sob o territério concedido a eles desde a criacdo da aldeia, com relativa autonomia.
Pescavam, cacavam, plantavam e mantinham suas tradicGes. Porém, na década de 1940 e
1950, as coisas mudaram drasticamente™.

Atualmente, a maior aldeia Patax6 é a de Coroa Vermelha, com aproximadamente
6.000 indios, porém, como os alunos e alunas participantes dessa pesquisa, em sua maioria
residem na aldeia de Barra Velha, é sobre ela que vamos estudar um pouco mais. A Terra
Indigena de Barra Velha possui uma area de 8.627 hectares e fica entre os rios Caraiva e
Corumbau; a aldeia hoje tem aproximadamente 300 familias, com mais ou menos 3.000
indios que sobrevivem do artesanato, da pesca e da agricultura, que se configuram como as
principais atividades econdmicas da aldeia.

A organizacao politica e social da aldeia obedece a um regime em que o lider geral é
o0 Cacique, porém existem as liderancas e os conselheiros, que funcionam como auxiliares do
Cacique. Junto eles enfrentam os problemas da comunidade e buscam soluciona-los. Além de

serem 0s responsaveis em promover e desenvolver politicas a fim de sanar as necessidades

% para saber mais, ver CARVALHO, 2008.

% Trecho retirado do livro Leituras Pataxd: raizes e vivéncias do povo Pataxé nas escolas/Secretaria de
Educacéo.

% Esse periodo ficou conhecido como o “Fogo de 517, marcado por grande massacre aos indios Patax6. Como é
um tema que ainda causa muito sofrimento, os estudantes do curso preferem manter siléncio em respeito aos
mais velhos da comunidade sobreviventes dessa triste historia.
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surgidas no cotidiano da aldeia. Cabe ressaltar que, para auxiliar o Cacique e toda a lideranca
indigena em suas lutas, em 1998 foi criado o Grupo de Pesquisa da Lingua e Histdria Pataxo
(ATXOHA) e, em 2010 a Federacéo Indigena das Nacdes Pataxd (FINPAT).

Dado que o povo Pataxd teve de enfrentar acontecimentos graves, sua lingua foi
sendo esquecida. Hoje, no entanto, gracas a um trabalho independente de pesquisadores, e
educadores e liderangcas Pataxd, vem sendo realizado estudos e pesquisas objetivando a
revitalizacdo da lingua nativa, o Patxohd. Resultado disso foi o resgate de quase 2.000

palavras. Vejam-se algumas palavras dessa lingua:

Quadro 3 — Algumas palavras da Lingua Patxoha.

Algumas Saudacbes Na lingua Patxoha

Bom dia Hayokua

Boatarde [txé niato

Boa noite Takoha

Obrigada Aweéry

Boa sorte Tuké tukehé

Eu te amo Arné ertd
Tchau Tsago

E importante dizer que, desde a década de 1970, o povo Patax6 vem lutando pela
homologacdo e demarcacdo de seu territério. E essa luta pela reconquista do territorio é
principalmente motivada para a melhoria da qualidade de vida e garantia das gerages futuras.
Destacamos que a escola indigena na aldeia de Barra Velha surge justamente nessa época, e
desde entdo, configura-se como um espaco de valorizagdo da cultura Pataxd e de

fortalecimento na luta pelo territorio.

2.5 — A perspectiva de analise e organizacio do material empirico: “Diario de

Narrativas”

Por meio das gravacdes (audio e video) das aulas observadas, foi possivel elaborar
nosso “Diario de Narrativas”, que se constituiu como base para a analise do material empirico
produzido nesta pesquisa, a partir da qual pudemos selecionar os episddios efetivamente

submetidos ao exercicio analitico, das situacdes de apropriacdo de praticas (discursivas) de
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numeramento escolar, perante as quais 0s educadores e as educadoras indigenas em formacéo
se posicionavam discursivamente.

Para que fosse possivel analisar os modos como 0s sujeitos se apropriam de praticas
de numeramento escolar, objetivo central deste estudo, compreendemos tais praticas em sua
dimensdo sociocultural. Para isso, a analise do material empirico se deu por meio do didlogo
com a literatura da Educacdo Escolar Indigena (FERREIRA, 2001; LEITE, 2008;
SCANDIUIZZI 2009;); do numeramento (FONSECA, 2001, 2007, 2009) e da apropriacao
(BAKHTIN, 1997; SMOLKA, 2000). Cabe ressaltar a fertilidade da perspectiva teorica
desses autores que nos permitiu olhar os processos de apropriacdo de préticas (discursivas) de
numeramento escolar, identificando nas interacdes entre os diferentes sujeitos, — entre 0s
sujeitos e o contexto da Educacao Escolar Indigena, entre 0s sujeitos e os discursos de e sobre
0s processos de conhecer que ecoam em suas falas, — as formas como significam (e,

constituem) as praticas de numeramento escolares.
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2.5.1 — “Diario de Narrativas”

Figura 1 - Cartaz afixado durante o seminario sobre os Territorios Etnoeducacionais, agosto de 2011.

Apresentacao

Este diario, o resultado de uma experiéncia iniciada em agosto de 2010, trata das
memdrias que foram constituidas nas relagbes estabelecidas entre os alunos e as alunas
estudantes do curso de Formagdo Intercultural de Educadores Indigenas habilitacdo
Matematica da Faculdade de Educagdo da UFMG e, em especial, entre homens e mulheres da
etnia Pataxd da aldeia de Barra Velha-BA e a pesquisadora em que me fui constituindo. E,
pois, fruto das relacbes, que foram se estabelecendo no convivio com os alunos e as alunas
desse curso, orientadas pelo objetivo do estudo, de analisar a apropriacdo de praticas
(discursivas) de numeramento escolar por estudantes do Curso de Formagao Intercultural de
Educadores Indigenas. Nesse sentido, resgata diversos momentos de encontro e interagdo
com alunos e alunas, como eu, educadores em formacao. Além do nosso convivio no espaco

de formacgdo académica, ja previsto no projeto de pesquisa, interagi com pessoas da
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comunidade indigena a cada viagem que fazia para realizar as etapas intermediarias do curso,
experiéncia que me trouxe a oportunidade de conhecer muito da cultura Pataxo.

A contribuicdo desses homens e dessas mulheres me fez escrever as linhas deste
texto em que procuro expressar o que me foi dado observar e experimentar a partir das
posicdes assumidas por esses sujeitos, educadores indigenas em formagdo, nas interagdes
estabelecidas em trés mddulos intensivos realizados nas dependéncias da Faculdade de
Educacao da UFMG, em Belo Horizonte (MG) (em agosto e setembro de 2010, marco e abril
de 2011, e agosto e setembro de 2011) e em duas etapas intermediarias realizadas na Escola
Indigena Patax6 de Barra Velha (BA) (em junho e dezembro de 2011).

R P
Figura 2 - Aluna do curso FIEI/REUNI durante o seminario tematico ocorrido em agosto de 2011.

Narrativas

Primeiro Mddulo

16/08/2010 (segunda-feira, manhd) — Aconteceu nessa data o primeiro dia de aula do
primeiro mddulo de alunos e alunas da turma de Matematica do curso Intercultural de
Educadores Indigenas (FIEI/REUNI-Matemética). Houve alguns transtornos durante a
chegada dos alunos na Faculdade de Educacdo da UFMG, pois os alunos e alunas da etnia
Xacriaba chegaram antes dos alunos, Pataxd, desarticulando a programacdo conjunta que
havia sido planejada. Primeiramente, os alunos foram recebidos com um café da manha; logo
em seguida, dirigiram-se ao anfiteatro Luis Pompeu para receberem maiores informacoes
sobre o curso. A professora e coordenadora do curso, Marildes Marinho, foi a responsaveis

por essa parte. Em seguida, a professora Vanessa Tomaz e eu repassamos algumas orientag0es
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quanto ao cadastro dos alunos na Fundagdo Mendes Pimentel de assisténcia estudantil da
UFMG (FUMP), para receberem alimentacdo gratuita no periodo em que estiverem na
universidade. A diretora da Faculdade de Educacdo, Samira Zaidan, apresentou-se aos alunos
e as alunas e lhes deu boas vindas. J& finalizando as atividades da manhd, houve a
apresentacdo do professor REUNI da area de Linguagem, que contou a historia do “Jodo
Jil6*™, que foi muito apreciada por alunos e alunas. Logo ap6és, uma das professoras do curso
FIEI/REUNI prop6s que uma das etnias (Xacriaba, Pataxd ou Tupinikim) da turma novata —
Matematica — cantasse uma cang¢do. Os alunos Pataxd se colocaram em pé, de frente a plateia
e cantaram. Em seguida, apds outro apelo da professora, os alunos Xacriaba também cantaram
uma cancgdo. A seguir, a professora deu por encerradas as atividades da manhd, e os alunos

foram dispensados para o almoco.

Comentério: A proposta dos canticos foi muito importante, pois propiciou uma interacédo
entre os alunos e alunas das etnias Xacriaba, Pataxd e Tupinikim. Tal interacdo pode ser
justificada pelo grande interesse das etnias de reforcarem o marco de sua cultura através dos
canticos tradicionais.

16/08/2010 (segunda-feira, tarde) — Resolucdo de assuntos administrativos: bolsas. O Curso
Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI/REUNI), por ser ainda novo na Universidade,
sofre com alguns problemas administrativos, 0 que demanda muito tempo da equipe
pedagdgica em organizagOes diversas. Um dos problemas mais recorrentes é a questdo das
bolsas. Nossos alunos e alunas recebem bolsa através do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para que consigam se manter (estadia, transporte e
alimentacdo) em Belo Horizonte durante a etapa intensiva do curso. Porém, nessa tarde,
descobrimos que vérios dos nossos alunos e alunas cadastrados no PIBID ndo estavam
recebendo as bolsas. Assim, fui designada para conversar com 0s alunos e tentar resolver tais
problemas. Em alguns dos casos, o problema era apenas a falta de pratica com operagdes
bancarias; ja em outros, como o problema se relaciona na conta corrente, demandou um pouco

mais de tempo para ser resolvido.

Comentario: Os alunos se mobilizam cada vez mais em relacdo as bolsas. Isso pode ser
explicado pelo incremento das situacdes de circulacéo de dinheiro, reflexo de relagdes com a
marca da cultura capitalista, que chegou as Terras Indigenas. Percebo que os alunos e as
alunas estdo vivendo um padrao de vida que parece ser novidade para eles.

%7 A historia “Jodo Jilo” encontra-se no anexo-5 desta dissertagao.
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17/08/2010 (terca-feira, manha) — Primeiro dia de aula da disciplina Leitura e Produgéo de
Texto, ministrada pela professora Marildes Marinho. Aconteceram problemas com as salas de
aula: elas eram pequenas para a quantidade de alunos das turmas. A turma de Matematica (33
alunos) precisou trocar imediatamente de sala, da sala 532 (Cecimig®®) para a sala 4105.
Ainda no periodo da manhd, a professora Marildes e eu fomos atras de salas maiores para as
aulas da tarde. Como todas as salas ja estavam ocupadas, precisei negociar com alguns

professores dos cursos de Licenciaturas e de Pedagogia para conseguir a permuta de salas.

Comentario: No inicio desse mddulo, o curso contava com apenas cinco bolsistas
(professores REUNI): trés do eixo de Ciéncias Sociais e Humanidades, um do eixo de
Linguagem e um do eixo de Matematica. Por isso, todos os assuntos que eram referentes a
turma de Matematica exigiam a minha intervencdo, o que ocasionou a minha auséncia nas
salas de aula em diversos momentos.

17/08/2010 (terca-feira, tarde) — Acompanhei a aula de Leitura e Producdo de Texto
ministrada pelo professor REUNI do eixo de linguagem. Antes de iniciar a aula, entreguei aos
alunos e alunas da turma de Matematica alguns documentos: comprovantes de matricula e
carta de N1Ps*. Logo ap6s, o professor deu inicio a sua aula. Pude perceber que alguns alunos
se destacam mais no argumentar/falar e expor seus pontos de vista; ja outros sdo um pouco
mais calados. Nesse primeiro momento, os alunos Pataxd, em especial Wrukurund e

Taburamd, marcaram sua presenca mais que os alunos e alunas das outras etnias.

Comentario: Os alunos acima citados se diferenciam dos outros alunos e alunas Patax6 por
se “imporem” mais nos assuntos referentes a Cultura, a Tradicdo Patax0. Eles séo
professores de Cultura® da Escola de Barra Velha; um deles é professor da lingua Patxoha
(lingua nativa).

% Centro de Ensino de Ciéncias e Matemética de Minas Gerais, criado em 1965. Para saber mais, ver:
www.fae.ufmg.br

% Para obter a conta no Portal (virtual) minhaUFMG, é necessario um cadastro e para sua criagdo é preciso
seguir os procedimentos descritos Cartédo/Folha de NIPs. O Cartdo/Folha de NIPs é um documento com o seu
nome e outros elementos de identificacdo, com dez NUmeros de ldentificacdo Pessoal. Cada NIP é um nimero
randémico com dez digitos decimais, e funciona como uma senha que s6 pode ser usada uma Unica vez. NIPs
sdo exigidos em ocasides especiais, como o cadastro inicial no minhaUFMG, ou para a obtencdo de senhas. Ao
receber seu cartdo/folha de NIPs vocé deverd assinar um documento em papel, onde vocé se comprometera a
respeitar os Termos de Uso de Tecnologia da Informacdo na UFMG, e a se responsabilizar pela guarda desta
folha em local seguro e com acesso controlado. Para saber mais, ver:
http://www.lcc.ufmg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=25&Itemid=27&showall=1

0 H4 algum tempo atras, liderancas e educadores Patax preocupados em manter a cultura viva e afirmar seus
costumes na escola indigena, criaram a funcdo professor de cultura. Na escola, o professor de cultura tem a
responsabilidade de ensinar a cultura Pataxé aos seus alunos, além de fazer estudos mais detalhados sobre seu
povo, em especial, sobre a lingua Patxoha. Essa funcdo de professor de cultura é mais uma das conquistas das
liderangas indigenas em favor da valorizagdo de sua cultura.
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19/08/2010 (quinta-feira, manh&) — Novamente acompanhei a aula de Leitura de Producéo
de Texto ministrada pelo professor REUNI. Foi trabalhada com os alunos e as alunas a
producdo de resumos académicos. Antes de propor que eles fizessem os resumos, o professor
propds a leitura do texto “Sobre as linguas indigenas e sua pesquisa no Brasil” - Aryon
Dall'lgna Rodrigues. Feita a leitura, o professor perguntou se a turma tinha compreendido o
texto, e alguns alunos disserem que havia algumas palavras que eles ndo conheciam e que isso
teria dificultado um pouco a compreensdo. O professor escreveu as palavras no quadro e
explicou seu significado. Durante a discussdo do texto, os alunos e as alunas da turma
demonstraram grande interesse. Ap6s a discussdo, o professor propds que eles fizessem um
resumo do texto e, aparentemente, houve receptividade para a execucao da tarefa proposta. A

escrita do resumo durou até o final da aula.

19/08/2010 (quinta-feira, tarde) — Durante a tarde, aconteceram Vvarios contratempos: um
deles foi o levantamento do cadastro dos alunos na FUMP*:. A principio, funcionarios da
FUMP viriam a Faculdade de Educacdo para efetuar o cadastro dos alunos, mas, fomos
avisados de que eles ndo viriam mais e que caberia a nos tal tarefa. No mesmo horario, a
entdo coordenadora do curso, professora Marildes Marinho, havia marcado uma reunido com
os alunos para tratar do assunto referente ao atraso das bolsas. Mas, assim que foi noticiada a
mudanca no processo de cadastramento na FUMP, Marildes desmarcou a reunido e me pediu

que realizasse o cadastro dos alunos. Assim, assumi o cadastramento da turma.

Desabafo: “A internet estava muito lenta e o site da FUMP néo funcionava muito bem.
Grande parte dos alunos nédo tinha nenhuma nocéo sobre computador/internet (eram eles que
deveriam fazer, sob nossa orientacdo, o proprio cadastro on line). Além disso, muitas
perguntas ndo faziam sentido para eles (como as que se referiam a declaracéo de imposto de
renda, por exemplo). Por um momento, comecei a me desesperar... Percebendo a ansiedade e
a preocupacao dos alunos em responder ao questionario e a vontade que apresentavam de
aprende, tranquilizei-me e busquei motivacdo nos préprios alunos para dar continuidade ao
trabalho”.

Ficamos algumas horas por conta desse trabalho, porém, ele foi concluido com éxito.
Depois disso, Marildes retomou a ideia da reunido e conversou por alguns instantes com o0s
alunos. Pude acompanhar apenas o inicio da reunido, pois tive que providenciar copias de

material didatico para as proximas aulas. Ainda consegui pegar o final da reunido, em que

“0s beneficios da Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP) de assisténcia estudantii da UFMG,
sdo voltados para todos os estudantes da UFMG, regularmente matriculados e frequentes que necessitam de
algum apoio para permanecer na Universidade, no caso dos alunos e alunas indigenas, eles recebem alimentacéo
gratuita e auxilio na compra de material escolar.
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ficou decidido que os alunos escreveriam um documento com todas as suas solicitagdes e
depois apresentariam ao colegiado do curso para, entdo, ser enviado para a reitoria. A reuniao
encerrou-se as 18h30min, porém, antes de seu fim, escutei o seguinte depoimento de um dos
alunos Pataxd: “O que queremos de vocés é esse encaminhamento, é dizer onde temos que ir e
com quem a gente fala, porque vocés tem mais conhecimento que a gente; sendo, vamos

chegar e quebrar a cara, queremos a ajuda de vocés”.

20/08/2010 (sexta-feira, manhd@) — Acompanhei novamente a aula da disciplina Leitura e
Producéo de Texto. Nessa manhd, a proposta a ser trabalhada com os alunos era a producao
de uma resenha. Depois da leitura individual daquele mesmo texto*? que serviu de subsidio
para o trabalho com o resumo, foi proposta uma nova discussdo, desencadeada pelo
guestionamento de um estudante de outra etnia (Xacriaba): “Por que ndo ensinar linguas
indigenas nas escolas”? Essa tematica gerou varias discussdes nas quais houve grande
participagdo dos alunos e das alunas da turma. Os alunos Patax¢ disseram que estdo fazendo o
resgate da lingua Patxohd, pois, na aldeia, existem poucas pessoas que ainda dominam a
lingua. Justificaram que, apesar do ensino ser autorizado pela Constituicdo, ndo é algo
“concreto” para a Secretaria de Educagdo de Porto Seguro. Por isso, foi feito um documento
pelas liderancas indigenas da aldeia exigindo o ensino da lingua Patxohd na escola. Ha sete
anos, 0 ensino ja acontece, porém, para continuar, a secretaria do municipio exige a renovacgao

dos documentos das liderancas indigenas. A aula encerrou-se com a leitura coletiva do texto.

Comentériol: Percebi que, durante a leitura do texto, alguns alunos (em sua maioria, 0S
homens) fazem anotacBes em suas apostilas, grifando-as. J& as mulheres, percebo que sédo
mais timidas, caladas, com excecdo de uma aluna Xacriaba Tauany*®, que possui um perfil
diferente das outras alunas, é participativa e fala bastante. O perfil da turma é bastante
diverso: ha alunos e alunas que ja lecionam nas escolas de suas aldeias (possuem o
magistério indigena); ja outros acabaram de sair do ensino médio e nunca lecionaram antes.

Comentério2: Em certos momentos da aula, percebo alguma tenséo entre as etnias Xacriaba
e Pataxo.

23/08/2010 (segunda-feira, manhd) — Hoje, acompanhei a aula do professor Marcos
Bortolus, que ministrou a disciplina Ciéncia, tecnologia e cultura. Primeiramente, foi
proposta uma atividade: os alunos deveriam relacionar, em uma folha branca, todas as

atividades que realizam em seu cotidiano desde 0 momento que acordam até o horario que

#2 «Sobre as linguas indigenas e sua pesquisa no Brasil” - Aryon Dall'lgna Rodrigues.

* Ainda que néo pertenca a etnia Pataxd, essa aluna se dispds a participar desta pesquisa. Por isso, mantemos a
mencao a essa participacdo, usando, como no caso dos outros sujeitos, um pseudénimo, por ela escolhido, para
nos referirmos a ela.
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vao dormir. Os alunos fizerem como solicitado. Em seguida, deveriam se agrupar por aldeia e
editar o perfil tipico do morador da aldeia. Os alunos Xacriabd demoraram um pouco para se
organizarem; j& os alunos Pataxd se reuniram rapidamente. Em um determinado momento, a
aluna Xacriaba Tauany relatou que as atividades das mulheres séo diferentes das atividades
dos homens. A partir desse comentario, o professor combinou que essas diferencas deveriam
ser demarcadas, propondo-se, entdo, que se fizesse em separado, o perfil do homem e o perfil
da mulher tipicos da aldeia. O aluno Tupinikim permanece trabalhando sozinho, ja que é o
unico dessa etnia na turma. Depois de cerca de duas horas, os alunos foram liberados para o

intervalo.

Comentario: Na hora do intervalo, percebo que o “lazer” de alguns alunos é manusear seus
celulares. Um aluno, em especial, que acabou de adquirir um MP4 (ainda no pacote), ficou
manuseando o aparelho durante todo o intervalo. Essa é a nova realidade de vida desses
alunos e alunas: o capitalismo e a globalizacdo chegaram as aldeias. As coisas da cidade
grande encantam os alunos, que, por sua vez, sdo seduzidos a participarem e aderirem a esse
novo padrdo de vida (padrdo a que eles mesmos denominam “ocidental”). O simples fato de
andar de elevador é vivenciado por alguns alunos com certo tipo de entusiasmo e alegria.

Apbs o intervalo, os alunos retornaram para a sala, e iniciaram-se as apresentacoes de
cada grupo, feitas oralmente, consultando-se o0s apontamentos levantados nas folhas
distribuidas pelo professor. O primeiro a se apresentar foi o aluno Tupinikim: “Na aldeia tem
celular, telefone, internet, eu gosto de ouvir masica e vou a igreja, também participo de
grupos ministeriais... As indias, como as mulheres do mundo inteiro, estdo mais

independentes... Atividades do homem: manguezal*

, pesca e roca; atividades da mulher:
cursos e roga. A empresa Fibria oferece cursos para as comunidades indigenas (solda etc)”.
Relato do grupo Pataxd: “A aldeia ¢ muito grande, a distancia das casas para a roga
é de 3,4 km. A televisdo é o lazer ultimamente, e, com isso, as criangas estdo ficando muito
influenciadas, mas ainda existem algumas familias que fazem fogueira a noite e contam
historias. Recebem beneficios do governo. Trabalham na roca pela manha e a tarde fazem
artesanato. Em toda a aldeia, sdo quase 90 funcionarios publicos, desses mais ou menos 25
sdo professores. As mulheres estdo com muita autoridade. A fonte de renda é o artesanato,
para isso homens e mulheres trabalham juntos. Poucos da comunidade tém participado dos

Aué (rituais), o que pode ser explicado pela presenca da televisdo. Também existe a falta de

* Também conhecido como “mangue”, ¢ um ecossistema costeiro, de transicdo entre os ambientes terrestre e
marinho, uma zona Umida caracteristica de regides tropicais. Nele é possivel encontrar mamiferos, aves, peixes,
moluscos e crustaceos. A biodiversidade dos manguezais se traduz em significativa fonte de alimentos para as
populagbes humanas. Para saber mais, ver: www.wikipedia.org/wiki/Manguezal



http://www.wikipedia.org/wiki/Manguezal
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reveréncia aos mais velhos. No dia 19 de abril e em casamentos, se fazem as pinturas
corporais. A religido é um conflito, pois algumas religiées ndo aceitam a participacéo dos fiéis
nos rituais”.

Xacriabd Barreiro: As mulheres vao para a igreja rezar, e os homens jogam futebol.
Assistir a televisdo ¢é a atividade da noite; quando ndo tem, alguns conversam com Seus
familiares. Trabalho: roca e alguns funcionarios publicos (professores e agentes de salde).

Xacriaba Sumaré: Trabalham na roca, e o lazer é a televisdo. As mulheres assistem
as novelas. Elas acordam mais cedo que os homens, e algumas vdo para a roga com 0S
maridos. 60% das mulheres ficam em casa. Homens brincam com baralho. Nos finais de
semana, todos se relinem na casa de cultura para produzir artesanatos.

Xacriaba Olhos d’agua: Homens cortam lenha, alimentam os animais, véo para a
roca, assistem a televisdo, dormem e namoram. E comum o ajuntamento/multirdo — roca
coletiva. Nos finais de semana, homens e mulheres jogam futebol, inclusive a aldeia possui
um time feminino. Mulheres preparam o café, levam as criancas para a escola, ddao milho para
as galinhas, fazem o almoco e o jantar e ajudam os maridos na roca. Também acontecem 0s
mutirdes das mulheres para fazer farinha. Mulheres costuram, passam e fazem croché.

Xacriabd Prata: Mulheres cuidam da casa, alimentam os animais, assistem a
televisdo. Homens cuidam do gado e véo para a roca. Muitos véo para fora da aldeia trabalhar
no corte de cana, geralmente de mar¢o a dezembro. A maioria dos homens faz isso; muitos
abandonam a escola para trabalhar nas lavouras. As mulheres também comecaram a sair de
casa para trabalhar em casas de familia.

Xacriaba Brejo Mata Fome: Homem corta a lenha e vai para a ro¢a “tempo para a
comida assentar”, vai para a casa, assiste ao jornal e dorme e, no final de semana, joga
futebol. A mulher cuida dos filhos, da casa, do marido, almogo, jantar, assiste a novelas e
dorme. A religido é um conflito, tem muitos que trocam a cultura indigena pela religido
evangélica. Domingo é o dia de rezar. A televisdo influencia as criangas, as coisas tipicas da
comunidade ndo chamam mais a atengéo das criangas.

Depois da apresentagdo dos grupos os alunos foram liberados para o almoco.

23/08/2010 (segunda-feira, tarde) — A aula comegou com uma conversa informal; depois o
professor distribuiu um texto e iniciou-se uma discussdo sobre as atribuicbes de homens e
mulheres e a tecnologia. Houve grande participacdo dos alunos na discussdo sobre os
territorios (terra, agua e sustentabilidade). Outra discuss@o que mobilizou os alunos foi sobre

o calendario escolar: ficou clara a luta de cada etnia por seu préprio calendario. Em um dado
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momento, alguns alunos comecaram a tirar algumas davidas de Fisica e assim foi até o final

da aula.

27/08/2010 (sexta-feira, manha) — Aula introdutoria da disciplina Uso do Territorio. Foi lido
0 plano de curso com os alunos, e em seguida, iniciou-se uma reflexdo sobre o termo
“memoria ancestral”. A professora propds a seguinte questdo: “No uso do territorio existe
matematica?” Os alunos responderam: “Sim, existe muita, na medi¢do da terra, por exemplo”.
Depois disso, a professora falou um pouco da dindmica das aulas e do trabalho de cartografia
que seria iniciado na turma. Em um segundo momento da aula, a professora, alguns monitores
e uma professora de Turismo conduziram a turma de CSH e a turma de MAT para um passeio
no campus da UFMG. O passeio durou aproximadamente 1h30min; depois os alunos
voltaram para a sala e fizeram uma redacédo sobre o passeio. A pedido dos alunos, pesquisei
alguns dados sobre a UFMG para eles, tais como: quantidade total de alunos, de funcionarios,

area do campus, nome do reitor, entre outros.

Comentério: As alunas Patax6 Ameira e Dira estdo bem proximas, podem ter se identificado
por terem a mesma idade. Ameira é de Coroa Vermelha, uma reserva bastante desenvolvida;
suas roupas sdo da “moda urbana” e apresenta grande agilidade no computador.

28/08/2010 (sabado, manha) — Aula com o pessoal do GIZ*/UFMG. Tivemos problemas
com a sala, pois, quando chegamos, o laboratério reservado estava fechado. Providenciei um
notebook e conduzi os alunos para a sala 3108. A representante do Giz entregou pen drives
para os alunos e explicou como se usa. Também conversou com os alunos sobre a proposta da
elaboracdo de um portfélio eletrénico no decorrer do curso e os cadastrou na plataforma

Moodle ensinando como utilizar suas ferramentas.

Comentario: A equipe do Giz precisa adaptar a sua linguagem para que os alunos possam
entender o que esta sendo dito. Eles utilizaram muitos termos desconhecidos dos estudantes.

30/08/09 a 10/09/2010 — Participacdo da pesquisadora no Encontro Brasileiro de Estudantes
da Pos-graduacdo em Educacdo Matematica — XIV EBRAPEM -, realizado em Campo

** O GIZ - Rede de Desenvolvimento de Préticas de Ensino Superior, vinculado a Pré-Reitoria de Graduacéo,
tem como finalidade o aprimoramento das metodologias de ensino superior utilizando novas tecnologias e
possibilitando a reflexdo continua da pratica docente. O trabalho do GlZ, portanto, efetiva-se por meio de uma
acdo multidisciplinar, promovendo a interlocucdo entre professores das diferentes areas do conhecimento,
profissionais da area pedagdgica e tecnoldgica. Suas agdes priorizam a articulagdo institucional com outros
setores da Universidade de modo a promover a conexdo de saberes ja existentes e a constituicdo de uma rede
colaborativa de préaticas de ensino superior. Para saber mais, ver:

http://giz.lcc.ufmq.br/giz09/



http://giz.lcc.ufmg.br/giz09/
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Grande/MS, nos dias 5,6 e 7 de setembro de 2010. Nessa semana, realizou-se, dentro da

programacdo do modulo, o Seminario Tematico sobre Politicas Linguisticas.

13/09/2010 — (segunda-feira, tarde) - Dia destinado a reunido de “apoio pedagdgico”
(reunido de professores REUNI), para discussdo das demandas do curso. Um dos aspectos
nela discutidos foi a sobrecarga dos professores REUNI no decorrer do modulo. Apos a
reunido, providenciei as listas de presenca e alguns pincéis para o professor REUNI do eixo
de Linguagem. Consegui acompanhar o inicio da aula. A atividade proposta foi a elaboracao
de um jornal; cada grupo de alunos ficou responsavel por desenvolver partes do jornal:
editorial, entrevistas, entretenimento, noticias. Para isso, eles deveriam registrar/fotografar e
realizar entrevistas sobre o seminario ocorrido na semana anterior sobre “Politicas
Linguisticas”’. Em seguida, foi proposto aos alunos que escolhessem o nome do jornal. Como
cada um fazia uma sugestdo, ficou decidido que se faria uma eleicdo. Os nomes sugeridos

foram:

UFMG-CYPREPE-TXIHI
PATUXA/XATUPA/TUXAPA

ALXOHA

DANITOINGRA INCHATARI
MEMBIRA AIXOHA IMAMAKA
LINGUAGEM DOS POVOS INDIGENAS

A primeira proposta da formacdo do titulo do jornal era fazer uma composi¢do com
as palavras que significam “indio” na lingua de cada etnia. Quando um dos alunos sugeriu que
0 nome do jornal fosse em portugués, dois outros alunos se manifestaram a favor de o nome
do jornal ser indigena, afirmando o sequinte: “Se o jornal é para falar da nossa cultura, por
que néo expor nossa lingua?” Ap0s a discussio, decidiram pelo nome UFMG-CYPREPE-
TXIHI e deram continuidade aos trabalhos. Durante a realizacdo das tarefas, percebi uma
grande quantidade de celulares na sala, cada um mais sofisticado que outro. Havia um grupo
trabalhando no notebook. O desenvolvimento das atividades de producdo das se¢Oes do jornal

prosseguiu até o término da aula.

Comentario: Como na semana anterior eu ndo havia encontrado o grupo por estar
participando de um evento académico, fora da UFMG, nesse dia, senti certo distanciamento
dos alunos em relacéo a mim e também me senti distanciada deles.

14/09/2010 (terca-feira, manhd) — Acompanhei a aula dos professores responsaveis pela

2

disciplina “Leitura e produ¢do de texto”, que a iniciaram comentando sobre a “escrita”.



59

Durante a apresentacdo, fizeram alguns questionamentos aos alunos: O texto funciona bem
para o leitor? O texto precisa ser claro, coerente? O texto deve atender a um certo padrao
desejavel? Apos uma conversa inicial, eles trabalharam com os alunos a terminologia prépria
da teoria textual: leitor, objetivo de um texto, género textual e esfera discursiva. Depois desse
estudo teodrico, 0s mesmos grupos da aula anterior se organizaram para dar continuidade aos
trabalhos do jornal. Como alguns alunos ja estavam com boa parte dos trabalhos

encaminhados, segui com eles para a biblioteca para que digitassem seus textos.

Comentario: E nitida a dificuldade dos alunos frente ao computador: a maioria ndo tem
noc¢Oes de digitacdo e ndo conhecem os principios basicos de manuseio da maquina, mas, ha
outros que ja dominam certas tarefas: digitar, salvar, copiar etc. A troca de experiéncias
entre mim e eles, inclusive nessas situacdes envolvendo tecnologias digitais, tem sido muito
proveitosa, pois percebo que os alunos aprendem comigo e compreendo que eu também
aprendo com eles.

16/09/2010 (quinta-feira, manh&) - Acompanhei a aula do professor REUNI do eixo de
Linguagem, que foi destinada a finalizar os trabalhos do jornal. A aluna Tauany me pediu
para acompanha-la até a biblioteca para ajuda-la a organizar a parte digitada do seu trabalho.
Ela é uma aluna bastante habilidosa no computador. Trabalha numa escola durante o dia e, a
noite, participa de um curso de formacao (nivel médio) de Educacdo Infantil. Conversamos
bastante sobre a realidade das aldeias e sobre a historia de seu povo, mas o tempo ainda foi
pouco para satisfazer minha curiosidade e o muito que ela teria a me contar. Tauany também
discorreu sobre o processo de revitalizacao da lingua de seu povo, Xacriaba e, de acordo com
ela, j& existe um dicionario com 19 palavras, e ha ainda outras 10 que eles estdo conseguindo
resgatar. Ela me contou, também, que algumas pessoas mais antigas da aldeia tém um grande
conhecimento da lingua, porém nada revelam sobre isso, pois tém medo do que pode
acontecer com eles. Essas pessoas viveram o confronto da década de 70, durante o qual indios
foram torturados e muitos foram assassinados pelos “donos da terra”. A conversa durou pouco
tempo — pois desenvolveu-se enquanto formatavamos a matéria de seu grupo para o jornal —,

mas foi muito interessante; logo, voltamos a sala de aula.

Comentério: Hoje o clima da aula foi bastante descontraido; pareceu-me que os alunos
estavam muito felizes porque esté chegando o dia de voltarem a aldeia. Fui convocada pela
coordenacgdo do curso para participar da reunido — audiéncia com o Reitor, que acontecera
amanha, as 9 horas da manha.

17/09/2010 (sexta-feira) — Ultimo dia de aula do mddulo/audiéncia com o Reitor da UFMG

(sintese):
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Apresentacdo do colegiado do curso, especialmente da representacao indigena;
Apresentacdo das liderancas indigenas (colegiado ampliado);

Apresentacdo dos alunos indigenas do Programa Acesso e Permanéncia da UFMG*;
Apresentacdo de alguns pontos estruturais do curso: falta de salas de aula, questdes
gerais de infraestrutura (Marildes foi a responsavel pela apresentacao);

e Apresentacdo das demandas: transporte e moradia (liderancas indigenas);

Enquanto a reunido se realizava contando com a participacdo de um grupo de
professores, alunos e liderancas indigenas, os demais se reuniram em assembleia para o
encerramento do modulo na Faculdade de Educacdo. Apds essa reunido, e a assembleia,

foram encerradas as atividades do modulo.

Segundo Modulo

O modulo iniciou-se no dia 14/03/2011. Essa primeira semana foi dedicada ao
Seminério Temético®” “A histéria do ponto de vista indigena”.

22/03/2011 (terca-feira, manhd)- As atividades especificas da turma de Matemaética se
iniciaram com a aula do professor REUNI do eixo de Linguagem, que deu continuidade aos
trabalhos do jornal iniciados no mdédulo anterior. Os grupos foram novamente divididos:
editorial, entrevistas, ilustracdes, resenha, entre outros e, com ajuda do professor. Os alunos
discutiram cada um dos itens, elaborando novas ideias e estruturando aquelas que ja tinham
sido criadas.

Tive a oportunidade de conversar com o aluno Patioba®® (Patax8) sobre a situacio das
escolas indigenas Patax06. Ele me disse que alguns alunos da turma de Matematica, assumiram
um contrato com a Secretaria de Educacdo do municipio, com vigéncia de dois anos, para
lecionarem nas escolas indigenas da regido. Eles lecionam nos primeiros anos do ensino
fundamental, pois possuem a formacdo do Magistério Indigena; mas, assim que se formarem
no curso FIEI/REUNI, assumiréo as aulas das series finais do ensino fundamental e do ensino
médio da escola — que, hoje, sé&o ministradas por professores ndo indigenas. Segundo Patioba,

a convivéncia entre professores indigenas e ndo indigenas é tranquila. As aulas do ensino

“® Programa Acesso e Permanéncia da UFMG fornece para os alunos e alunas indigenas, a cada ano, doze vagas
em seis cursos regulares da instituicdo: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Enfermagem, Medicina,
Odontologia e Agronomia; os estudantes indigenas inseridos nesse programa sdo acompanhados pelo setor de
Etnologia da Universidade a fim de terem uma referéncia na instituicdo. Para saber mais, ver:
www.ufmag.br/boletim/bol1683/3.shtml

*" A organizagio e a programagdo do seminario “A histéria do ponto de vista indigena” encontram-se no anexo-
10 desta dissertacdo.

*8 Nome escolhido pelo préprio aluno.
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médio acontecem quinzenalmente; os professores ndo indios se deslocam até a aldeia e
permanecem alojados ali durante o periodo das aulas. De acordo com Patioba, esses
professores sabem que estdo 14 “de passagem”, pois, assim que os professores indigenas
concluirem o curso de licenciatura, assumirdo suas vagas.

Durante a estadia dos alunos em Belo Horizonte para participar desses modulos
presenciais, aqueles que ja lecionam na escola indigena precisam pagar substitutos, pois a
Secretaria de Educagdo do municipio ndo se responsabiliza pela auséncia deles.

Ainda conversando sobre a escola, Patioba me contou que nela funciona a Educacao
para Pessoas Jovens e Adultas (EJA); em 2009, foi o governo federal que a financiou e
organizou, mas ndo durou muito tempo. Hoje, sdo os professores indigenas que elaboram o
Projeto Politico Pedagogico da EJA; e um dos pontos essenciais do projeto é que o professor
devera ir atras do aluno que abandonou as aulas, para evitar a evasao, que € muito grande.

Nossa conversa foi interrompida porque chegou a hora do intervalo, e Patioba seguiu
com os colegas para o0 patio. Durante a pausa, precisei resolver algumas demandas
administrativas e s6 consegui retornar a sala no final da manh4, as 11h40min. A estrutura do
jornal®® ja havia sido estabelecida, ficando assim:

1- Editorial —p.1

2- Reportagem sobre Politicas Linguisticas — pp. 2,3
3- Artigo de opinido —p.4

4- Charge

5- Resenha-p.5

6- Matéria “Ruth Morja” — p. 6

7- Mitos

8- Noticias —p.7

9- Jogos dos sete erros — p.7

10-Poema —p.8

Obs.: As bordas das paginas serdo ilustradas com pinturas indigenas.

Comentario: Percebo que a identidade indigena Patax6 sobressai mais do que a identidade
dos Xacriaba; talvez seja pela trajetdria de cada povo. Isso me ocorreu quando um aluno
Patax6 propbs que os numeros das paginas também fossem escritos em lingua indigena; no
caso dos Pataxd seria o Patxohd. Porém, quando foi perguntado aos Xacriabd como se
escrevia de um a oito em sua lingua, um aluno respondeu: “Aqui, agora, eu ndo tenho
conhecimento”. Imediatamente, um aluno Pataxo retrucou: “NOs, Patax0, sabemos 0s
numeros na nossa lingua ”. Percebi ali um certo “desconforto” entre as duas etnias.

22/03/2011 (terca-feira, tarde) - Os alunos teriam aula com o professor Marcos Bortolus,

porém, foram convidados para a palestra da antropdloga Manuela Carneiro da Cunha, na

* O resultado final do jornal podera ser visto no anexo-11 desta dissertagao.
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Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFMG (FAFICH). Eu acompanhei os alunos.
A palestra versou sobre “Cultura” (com aspas) ¢ cultura (sem aspas). Eu a gravei e, por

diversas vezes, vi alusdes, especialmente dos professores, aos “efeitos” dessa fala no curso.

23/03/2011 (quarta-feira, manhd) — Acompanhei a disciplina “Praticas Educativas na
Escola Indigena”, ministrada pela professora Shirley Miranda. J& de inicio, ela pediu que os
alunos trouxessem, na parte da tarde, um objeto que os representasse; aqueles que ndo
encontrassem o tal objeto poderiam pensar em uma palavra ou expressdo que fizesse a mesma
funcdo. A aula dessa manha foi baseada na apresentacdo dos alunos e dinamicas de grupo.
Uma dinamica em especial me chamou atencao: os alunos foram divididos em cinco grupos, e
cada um deles recebeu uma pequena vela acesa. Cada componente deveria contar sua historia
de vida, ou algum fato importante, e depois que todos compartilhassem suas historias,
deveriam eleger uma expressdo que representasse o grupo. Durante a dinamica, ao caminhar
pelos grupos, escutei historias intensas, assuntos que mexeram comigo, fatos que prefiro ndo
trazer para essas linhas, dado que ndo conseguiria transmitir a veracidade e a emog¢éo com que
foram narrados por seus protagonistas. Mas pelos nomes dos grupos, da para se ter uma ideia

dos temas que foram contemplados:

1- Na minha infancia...

2- Persistente!

3- A familia é a base de tudo!

4- Nossas raizes, nossa realidade!
5- Amor proibido!

Logo apds a apresentacdo dos grupos, a aula foi finalizada.

25/03/2010 (sexta-feira, manha) — Dia dedicado ao Seminario Integrador®®: as duas turmas
(MAT e CSH) se reuniram no anfiteatro para suas apresentacGes. O primeiro grupo a se
apresentar foram os Xacriaba da CSH, que mostrou uma entrevista realizada com um senhor
da aldeia de 83 anos. Precisei sair para resolver alguns problemas administrativos. Ao
retornar, o grupo Pataxd da CSH usava da palavra. Esse grupo nos contou que a extensdo do
territério é de 8.627 hectares, que a habilidade do indio Pataxé é atirar com arco e flecha e
cantou a musica “indio Pataxé hd-ha-hde”, que mobilizou todos os que assistiam, pois 0s
alunos se emocionaram muito com a letra, essa musica que fala de alguns massacres que 0

ovo Pataxd sofreu. Apresentaram ainda a musica “Fogo 51”, que lembra a dor e a histéria de
p q

%0 Seminério Integrador é um momento do curso em que os alunos apresentam algum tema (estabelecido
juntamente com os professores do curso) pertinente a sua formacao e compartilham seus conhecimentos com as
outras turmas do FIEI/REUNI.
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luta do povo Pataxd. Uma outra cancdo, que faz parte do seu repertorio musical ndo pode ser

apresentada pela auséncia de um ancido da aldeia, o puxador dos cantos.

28/03/2011 (segunda-feira, manha) — Nesse dia, aconteceu & primeira aula da disciplina
especifica de matematica: “O Ensino dos Numeros Naturais”, ministrada pela professora
Manuela David. Em um primeiro momento, houve uma dinamica de apresentacdo dos alunos,
e, logo em seguida, a professora propds o funcionamento da disciplina: todos os dias havera
um registro individual, e, ao final do modulo, os alunos deverdo entregar um trabalho. Ela
levantou uma lista de perguntas mateméticas®* a que os alunos deveriam responder em grupo.
Pude verificar que os alunos discutiam bastante uns com os outros, tentando chegar a uma
resposta em comum, mobilizando-se durante a atividade.

No grupo de Tauany, alguém tinha uma caixa de remédio na bolsa, e, como uma das
questdes da folha era sobre o uso de medicamentos, os alunos se reportaram a caixa do
medicamento para responder a questdo; ja& em um outro grupo, um dos alunos utilizava uma
calculadora para resolver as questdes. Nesse momento, tive a oportunidade de me apresentar
como pesquisadora (eles ja& me conheciam do primeiro modulo, porém, agora a apresentacdo
foi formalizada) expliquei aos alunos em que consistia 0 Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). Pedi aqueles que se interessassem em participar da pesquisa que 0
assinassem. A recepc¢éo dos alunos néo foi, no entanto, a que eu esperava: eles solicitaram um
tempo para discutir o documento em grupo (por etnia), e ficaram de entregar os documentos,
eventualmente assinados, no dia seguinte.

Depois da minha conversa com os alunos, a professora retomou a aula incitando uma
discussdo sobre 0s conceitos matematicos que apareceram durante 0 momento em que
respondiam as questfes da folha. Os alunos responderam que quantidade, nimeros naturais,
divisdo e multiplicacdo, porcentagens, fracGes, regra de trés, raiz quadrada, medidas,
comprimentos, massa, capacidade e temperatura eram o0s conceitos matematicos. E a
professora Manuela complementou: e a geometria também apareceu, né?! Logo em seguida,
foi proposta a apresentacao das respostas dos grupos.

No momento da fala dos Patax, o aluno Patioba foi até o quadro para exemplificar
0 pensamento do grupo. Quando a discussdo desencadeou questdes de porcentagem, eles, em
geral, apresentaram muitas duvidas. Ja no decorrer da atividade, percebi que os alunos

participaram mais dessa aula de matematica do que das aulas anteriores que acompanhei (de

51 A proposta consistia em um conjunto de perguntas sobre as préticas diarias que envolvem a matematica. O
exemplo da atividade encontra-se no anexo-12 desta dissertacéao.
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outras disciplinas); um aluno, em especial, da etnia Xacriaba, que ja leciona no ensino médio
se destacou nessa aula. Quando a professora perguntou sobre o conjunto dos numeros
naturais, ele foi ao quadro e deu literalmente “uma aula”, ao explicar o que registrava na

lousa:

Conjunto dos Nidmeros Naturais IN={0, 1, 2, 3,4..}.

Conjunto dos Nimeros Racionais Q

Z={..-3,-2,-1,0.1, 2, 3..} Inteiros relativos

Conjunto dos Nimeros Reais = R (abarca todos os outros
conjuntos)

Conjunto dos Nimeros Complexos C= {1+2i} {i=/-1}

Apds o aluno escrever no quadro os conjuntos, a professora perguntou para aos
outros alunos se todos conheciam 0s conjuntos apresentados, e eles responderam que
conheciam, mas sobre o Conjunto dos Numeros Complexos eles nunca tinham ouvido falar.

Em sequida, a aula foi finalizada.

Desabafo: Durante a conversa com 0s alunos sobre a pesquisa, fiquei bastante receosa e,
quando eles solicitaram um tempo para decidirem, fiqguei com medo de se negarem a
participar.

Comentario: Optei por ndo iniciar as filmagens hoje, embora estivesse com todo aparato
tecnoldgico em maos, ja que os alunos ainda ndo tinham se decidido sobre a participacdo na
pesquisa, e até o momento, apenas cinco alunos haviam entregado o TCLE assinado.

28/03/2011 (segunda-feira, tarde) — A professora iniciou a aula do periodo da tarde com a
seguinte pergunta no quadro: “Que significados podem ser associados aos seguintes numeros
0,3, 10, 322, 2011, 15.703”? Surgiram as seguintes respostas: “O zero ¢ uma bolinha, ¢
neutro”; “Ele (o zero) ndo significa nada”; “Serve para identificacdo”; “Tem valor
posicional”. Depois da manifestacdo desses alunos, a professora conversou com a turma sobre
as diferentes formas de contagem e pediu que eles exemplificassem essas formas. Os alunos
responderam que existem pessoas que contam nos dedos, outras com sementes, outras com
pauzinhos, e etc. Em seguida, a professora langou a seguinte pergunta: “Para que servem 0s
nameros naturais?”. Os alunos ficaram um pouco pensativos, até que uma aluna respondeu:
“Os nUmeros servem para colocar ordem no mundo”; outros alunos se manifestaram, dizendo

que a grande dificuldade que eles tém no ensino da matematica € com as operagoes.
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Depois dessa discussao, a professora propds a leitura do texto “Os diferentes termos
numéricos das linguas indigenas do Brasil”, da autora Mariana Kawall Leal Ferreira®®
Depois de realizada uma leitura coletiva, os alunos foram apresentando suas duvidas e
também os pontos principais do texto. Logo apds a leitura, a professora iniciou a explicacao
do sistema de base 10 aos alunos, pedindo que um deles fosse a lousa. Sempre reparo que 0s
alunos Patax6 sdo mais participativos, mas, hoje, percebi que alguns alunos Xacriaba ficaram
um pouco incomodados com isso, e uma aluna foi a frente representando o grupo. A
professora passou no quadro um exemplo de agrupamento binério (base dois), e a turma
participou junto com a aluna que estava no quadro, porém surgiram muitos questionamentos
durante a resolucdo do problema proposto. A resolucdo do problema durou até o

encerramento da aula.

29/03/2011 (terca-feira, manha) — Hoje a aula foi da disciplina “Introducgdo ao Ensino de
Geometria”’, ministrada pela professora Vanessa Tomaz, que, inicialmente, conversou com 0s
alunos sobre as respostas que apresentaram para as perguntas da folha que ela pedira que a
professora Manuela distribuisse no dia anterior. Algumas discussGes sobre medidas foram
levantadas; nesse momento, surgiram referéncias as formas regionais de medir: um exemplo

dado pelos alunos foi a “Tarefa”, que significa 30 m?. Em seguida, a professora Vanessa

propds uma atividade de construgdo do Mapa do Territério Atual®®: os alunos deveriam se

organizar por aldeia e construir 0 mapa no tamanho de meia pagina; em seguida, deveriam
apresenta-lo a turma. Nesse momento, precisei sair da sala para providenciar palito,
canetinhas, papel colorido, papeldo, isopor, cola quente, tinta e pincel, pois os alunos iriam

construir uma maquete na aula do dia seguinte.

Desabafo: N&o sei se é por causa do que aconteceu ontem (a conversa sobre minha pesquisa),
estou percebendo os alunos mais distantes de mim: olhares desconfiados, semblantes
fechados... Claro que isso pode ser apenas impressdo minha, afinal, estou diretamente
envolvida. Ao distribuir o TCLE ontem, o que achei que seria algo tranquilo e bem recebido
se transformou em algo assustador. Por ser o0 segundo modulo que estou com a turma e por
ja estar bem mais proxima deles, achei que quando entregasse o documento, os alunos
assinariam de imediato; Aconteceu, porém, contrario: eles me pediram para levar o
documento para a pousada, para que pensassem melhor sobre o assunto e, na manha
seguinte, apenas sete alunos me entregaram o documento assinado concordando em
participar da pesquisa.

No dia seguinte a apresentacdo formal da minha proposta de pesquisa a turma,
aconteceu uma reunido de Colegiado do curso, de que trés alunos (representantes da turma

2FERREIRA, M. K. L. Ideias mateméticas de povos culturalmente distintos. S3o Paulo: Global, 2002 p. 251.
5 A atividade consistia na construgdo de um mapa do territorio atual das aldeias. Os estudantes deveriam
elaborar um para explicar como se faz para chegar a suas aldeias.
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de Matematica) participaram. Durante a reunido, eles se manifestaram negativamente em
relacdo a minha pesquisa, justificando que teriam que pedir a autorizacdo de suas liderancas
antes de assinarem qualquer documento. Até o0 momento, eu ndo tinha tomado conhecimento
do que se passava na reunido. Foi a professora Vanessa que me contou, e ainda sinalizou que
a conversa havia ficado um pouco tensa, ficando decidido ali que ndo devia iniciar minha
coleta de dados no presente modulo. Fiquei muito abalada, chegando até a pensar em desistir
do campo, da pesquisa... Diante de tudo o que estava acontecendo, eu ndo consegui pensar
em nenhuma alternativa; apos longo desabafo pelo celular com meu esposo, ele me pediu que
conversasse com minha orientadora, e assim o fiz. Ela procurou me tranquilizar dizendo para
ter paciéncia com o tempo da pesquisa e que conversariamos mais calmamente sobre o
assunto. Algumas companheiras do curso e de caminhada (professoras Manuela, Vanessa e
Augusta), também me tranquilizaram; fui para casa e até “consegui dormir”. Mas hoje,
infelizmente, continuo me sentindo como se fosse totalmente estranha no meio deles.

Comentario: Os alunos Pataxds me procuraram para dizer que concordavam em participar
da pesquisa, porém solicitaram que eu assinasse um documento® que eles iriam elaborar,
afirmando que todos os dados que eu coletasse deveriam permanecer internos a instituicao.
Achei essa postura dos alunos muito interessante. Eles elaboraram o documento na sala
(estavam com um notebook) e, durante a elaboracdo do documento, percebi que todos
estavam participando, lendo em voz alta e opinando qual palavra seria melhor colocar no
texto.

29/03/2011 (terca-feira, tarde) — No periodo da tarde, a aula da professora Manuela, que a
iniciou com a leitura do texto: “Sistema de Numeracdo Maia™° dos autores Marilena Bittar e
Luis Freitas. Ap0s a leitura, a professora destacou alguns pontos principais do texto para a

discussao; a énfase foi nos Principios do Sistema de Numeracdo Decimal Indo-Arébico:

e Valor posicional,
e Utiliza apenas dez simbolos: 0,1, 2, 3,4,5,6,7,8¢9;
e Possui principio aditivo e multiplicativo.
Depois da discussao, ajudei a professora a distribuir alguns materiais para a turma:
4baco, material dourado e outros®®. Em grupos, a partir do material recebido, os alunos

deveriam representar as seguintes quantidades: 1.024 e 12.990. Depois de algum tempo

> 0 documento encontra-se no anexo-22 desta dissertaco.

* BITTAR, M; FREITAS, J. L. M. Fundamentos e metodologia de matemética para os ciclos iniciais do ensino
fundamental. 22 ed. Campo Grande, MS: UFMS, 2005 p. 50.

O Abaco é um instrumento muito simples, usado para diversas operaces aritméticas tais como a soma, a
subtracdo, a multiplicacdo, a divisdo, e ainda na resolucao de diversos problemas com fracGes e raizes quadradas.
Para saber mais, ver: http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/seminario/abaco/index.htm. O Material
Dourado destina-se a atividades que auxiliam o ensino e a aprendizagem do sistema de numeragdo decimal-
posicional e dos métodos para efetuar as operagdes fundamentais (ou seja, os algoritmos). E constituido por
cubinhos, barras, placas e cubo, que representam: cubinho — uma unidade; barra — uma dezena ou dez unidades;
placa — uma centena, ou dez dezenas ou cem unidades e cubo — um milhar ou dez centenas ou cem dezenas ou
mil unidades. Esse material pedagogico geralmente é confeccionado em madeira e costuma ser comercializado,
entretanto, pode ser construido em outros materiais. Para  saber mais, ver:
http://educar.sc.usp.br/matematica/m212.htm



http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/seminario/abaco/index.htm
http://educar.sc.usp.br/matematica/m2l2.htm
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reunidos, cada grupo apresentou seu material para a turma; logo em seguida, a professora
levantou a seguinte questdo para reflexdo: “O que eu sei sobre o0s sistemas de numeracao
criados pelos diferentes povos?”. Tal questdo deveria ser contemplada no trabalho final do
maodulo.

Nesse momento da aula, a professora apresentou a proposta para o trabalho final:
“Vocés deverdo pensar em uma proposta para o ensino de Geometria e de Numeros Naturais
para a escola basica indigena”. Assim que a proposta foi apresentada, os alunos se
organizaram em grupos, um grupo Pataxo e dois grupos Xacriabd, e comegaram a desenvolver
o trabalho. Todo o restante da aula foi dedicado a elaboragdo dos trabalhos e ao final dos
trabalhos da aula, fui guardar no laboratério de matematica, os materiais pedagogicos que
foram utilizados e um aluno da etnia Xacriaba me ajudou levando alguns materiais. Dado que
ele participou ativamente da aula, fiz-lhe algumas perguntas sobre o que havia acontecido
durante a tarde; a primeira coisa que ele falou foi que gostou muito da aula, principalmente de
“mexer nos materiais que a professora levou”. Ele também me disse que, assim que chegasse
a aldeia, iria produzir alguns materiais parecidos para trabalhar com seus alunos; e, quando ja
estdvamos nos despedindo, ele disse: “Professora, sinceramente, até hoje eu ndo estava

gostando das aulas de matemética, mas agora, eu gostei muito!”

30/03/2011%" (quarta-feira, manha) — Nessa manh4, houve novamente aula da disciplina “O
Ensino dos Numeros Naturais”, ministrada pela professora Manuela, e 0 tema da aula foi: “O
ensino das operacdes de Adicdo e Subtracdo”. A professora iniciou a aula colocando as
seguintes opera¢fes no quadro: 99.097+2005 e 11.010-2.109 e dois alunos foram ao quadro
para resolvé-las. Um dos alunos, da etnia Xacriabd, realizou um célculo mental, por
decomposic¢éo; quando a professora pediu que ele registrasse a forma como fez, ele disse que
ndo conseguia; entdo, ela pediu que ele apenas falasse, como fez “mentalmente”, que ela faria

0 registro; a conta ficou mais ou menos assim:

11.000-2.000=9.000
9.000-100=8.900
10-9-1
= 8901

57 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertacao.
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Esse momento gerou bastante participacéo, tanto dos alunos que se deslocaram até o
quadro, como de todo o restante da turma; em seguida, a professora Ihes lembrou as regras de
sinais, colocou no quadro algumas e pediu que Dira ou Ameira fosse ao quadro completar. A
aluna Dira foi ao quadro, dizendo a todo 0 momento que nédo se lembrava direito das regras e,
depois de algumas discussdes, os alunos chegaram a um consenso e ela (Dira) escreveu no

quadro a seguinte regra:

)+ (*)=(+)
(+()=)
()-()=0)
*)-0)=0)

Depois desse momento, a professora sugeriu que os alunos resolvessem a mesma
questdo (99097+2005), de uma forma diferente daquela que aprendemos na escola, ou seja,
diferente das formas por eles usadas, mas essa proposta gerou certa tensdo no grupo.
Encerrada a discussdo, a professora prop0s que eles realizassem as seguintes operagdes:
805+198 e 1024-109 “com o material dourado, abaco e dinheiro chinés”. Os alunos se
dividiram em grupos:

Grupo 1 (Pataxd): Wrukurand, Kaiomé e Sanenawd — (material dourado);
Grupo 2 (Xacriabd): JC, E, AC — (material dourado);

Grupo 3 (Xacriaba): Tauany e V — (dinheiro chinés);

Grupo 4 (Patax0): Ameira e Dira — (dinheiro chinés);

Grupo 5 (Patax0): Patioba — (dinheiro chinés);

Grupo 6 (Xacriabd): L e J — (abaco).

Apbs realizarem a atividade, pediu-se aos grupos que elaborassem alguns problemas
— com significados para a educacao escolar indigena — que envolvessem adicéo e subtracéo;

0s grupos trabalharam nessa atividade até o encerramento da aula.

30/03/2011 (quarta-feira, tarde) — A aula dessa tarde foi dada pela professora Vanessa, que

iniciou explicando alguns termos matematicos para os alunos, baseando-se em um texto sobre

5855

“As construgdes indigenas®™” e conversou também com eles sobre figuras geométricas,

quantidade de lados e angulos. Ela fez o seguinte registro no quadro:

% FERREIRA, M. K. L. Ideias matematicas de povos culturalmente distintos. S&o Paulo: Global, 2002.
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Cdlculo do perimetro: soma de todos os lados:
4m
Perimetro: 4+4+4+4=16m

Cdlculo da drea: multiplique 2 lados: 4m Am

Area: 4x4=16m?

4m

Apos explicar os dados acima, Vanessa propds que os alunos elaborassem uma
construcdo, ou seja, construissem uma maquete da escola indigena de sua aldeia. Algum
material j& havia sido providenciado, porém, para esse tipo de trabalho, os alunos sédo bastante
exigentes e me pediram para providenciar outros itens. Como ja estava no final da aula, a

professora os dispensou para que eu pudesse providenciar todo o material solicitado.

31/03/2011 (quinta-feira, manh&) — A aula da manha esteve a cargo da professora Manuela,

que propds a leitura do texto “Operacdes aritméticas e propriedades®®”

e, em seguida,
entregou a cada aluno um modelo de atividade para ser analisado. Antes de iniciar essa
atividade, ela conversou com os alunos sobre as ideias que estdo associadas a adicdo e a
subtracdo. Sobre a adicdo, ela listou no quadro alguns dados: reunir/juntar/acrescentar; ja
sobre a subtracdo: tirar/comparar/completar. Para completar a atividade, ela lancou o seguinte
desafio: “De quantas formas possiveis podemos realizar as seguintes operagdes: 305x160 e
12096:505?”. Os alunos deveriam resolver a quantidade e trocar com o colega para analisar a
forma como cada um resolveu a operacdo. Passado algum tempo, o aluno Kaiomé (Pataxo) foi
a lousa resolver a divisdo e resolveu logo de forma direta, porém, a professora Manuela pediu
gue demonstrasse, 0 passo a passo, como resolveu 12096:505. Para auxilia-lo, a professora ia
fazendo perguntas sobre cada etapa. Os alunos compenetrados seguiam toda a explicacao.

A aula foi interrompida para o intervalo; durante esse momento, aproveitei para
conversar com o0 aluno representante Xacriaba da turma sobre dar inicio as filmagens das
aulas, ja que os alunos Pataxo e Tupinikim haviam aceitado participar da pesquisa. Ele
sugeriu que eu comegasse amanhd, ja que hoje se reuniria com 0 grupo para conversar com

eles. Em seguida, procurei os alunos Pataxds para lhes entregar o documento (que eles

¥ BITTAR, M; FREITAS, J. L. M. Fundamentos e metodologia de matemética para os ciclos iniciais do ensino
fundamental. 22 ed. Campo Grande, MS: UFMS, 2005 p. 55.
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elaboraram) devidamente assinado, por mim e por minha orientadora; expliquei novamente
como aconteceria a pesquisa, e eles concordaram.

Quando retornamos a sala, a aluna Uayd mostrou a todos nés uma regrinha que
aprendeu com sua mée — uma das primeiras professoras da escola indigena na década de 70.
Segundo a aluna, essa regra funciona apenas com a tabuada do 6, 7 , 8 e 9; e sempre
multiplicando também a partir do 6, exemplo: 6x6, 6x8, 7x6 ... Os numeros representados nos
dedos (levantados) sdo as dezenas e devem ser somados, ja 0s numeros representados nos
dedos (abaixados) séo as unidades e devem ser multiplicados. Durante sua explicacédo, toda a

turma se empolgou e comegaram a executar a regra.

Desabafo: As dificuldades na relacdo com os alunos Xacriaba tem me feito pensar que talvez
seja melhor focalizar, em minha pesquisa, somente com os alunos Pataxé e o aluno
Tupinikim.

Comentariol: Durante a elaboracéo e resolucéo da atividade, cada aluno se dirigia a lousa
para resolver um problema elaborado pelo outro colega; foram elaborados problemas mais
faceis e também mais complexos, porém todos foram resolvidos corretamente pelos colegas
no quadro; notei que, enquanto um aluno estava no quadro, tentando resolver, o restante da
turma interagia, buscando chegar a um resultado comum.

Comentario2: Ao final do seminario de abertura do curso, na semana passada, no dia 25
(sexta feira), os alunos Pataxd realizaram um ritual de agradecimento; os alunos Xacriaba
ndo participaram, porque havia morrido uma lideranca da aldeia e, de acordo com a cultura
Xacriaba, quando alguém morre, ninguém da tribo pode participar de nenhum tipo de ritual;
porém, mesmo ndo participando, eles assistiram ao ritual. Durante o ritual, os alunos Pataxd
me convidaram, juntamente com outros professores do curso para o centro da grande roda.
Em seguida, comecaram a rodar em torno de nés cantando e dancando; o que era para ser
uma mausica, logo se transformou em trés; foi um momento muito gostoso, de envolvimento
genuino de todos que ali participavam. Todas as musicas foram cantadas no Patxoha, e, ao
fim da celebragdo, um aluno nos disse: “Essa é a nossa forma de agradecer a vocés!”. Para
mim, esse momento serviu para fortalecer nosso vinculo, sem contar que me emocionei muito
durante toda a celebracao.

01/04/2011 (sexta-feira, manh&) — Quando cheguei a Universidade, me deparei com a
professora Vanessa conversando com dois alunos Xacriaba, representantes da turma. Ao
comunicarem o “luto” pelo pai de uma das alunas que havia falecido na noite anterior, 0S
alunos nos avisaram de que ndo iriam participar da aula, inclusive os alunos Xacriaba da
turma de CSH. Com isso, também os alunos Pataxo, tanto os da turma de matematica, como
os alunos da CSH, decidiram ndo participar das aulas para prestar homenagem ao pai da aluna
Xacriaba. Na ocasido afirmaram: “Na nossa sala ndo existe etnia, somos todos uma familia”.

Nesse dia, a aula seria no Laboratério de Ensino do Instituto de Ciéncias Exatas (ICEx) — da
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UFMG e tudo ja estava combinado com o professor responsavel do departamento de
Matematica, motivo pelo qual, eu e a professora Vanessa deslocamo-nos para o ICEX para dar

uma satisfacdo ao professor, explicando por que os alunos ndo iriam assistir a aula.

04/04/2011 (segunda-feira, manhd) - Nao compareci a Universidade, pois estava com muita
indisposicdo: dores de cabeca, possivelmente por causa das tensGes que aconteceram na
semana anterior — 0 mal-estar para obtencdo dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). Informei-me com a professora Vanessa, que me relatou ter conduzido a aula da

manha contemplando os seguintes temas:

e Apresentacdo dos sélidos geométricos;
e Classificacdo dos sélidos;
¢ Relagdo entre os elementos dos sélidos.

04/04/2011 (segunda-feira, tarde) — A aula da tarde, eu consegui acompanha-Ila, pois ja me
sentia melhor. A professora Vanessa deu continuidade aos trabalhos iniciados na parte da

manhd. O planejamento para a tarde era:

Figuras geométricas planas;
Nomenclatura — planificagéo;
Classificacao;

Relacdes entre figuras;
Preparacao para o trabalho final.

Antes de iniciar a aula, a professora escreveu no quadro 0s seguintes termos:
poliedros (triangular, quadrangular, hexagonal); prisma (triangular, paralelepipedo, cubos);
cone e cilindro. Em seguida, pediu que os alunos apresentassem suas maquetes e as formas
geométricas que utilizaram na construcdo das mesmas e, enquanto 0s grupos as apresentavam,
alguns alunos fotografaram e filmaram as maquetes com seus celulares. Depois foi retomada a
leitura do texto sobre formas geométricas. Apo6s a leitura, a professora solicitou que alguém
identificasse os prismas, dentre as formas geométricas®® que estavam sobre a mesa.
Atendendo essa solicitacdo, um aluno Xacriaba se separou uma caixa €, logo depois, Vanessa
pediu que uma mulher fosse a frente para identificar quais ndo eram poliedros. Depois de
muita insisténcia, a aluna Pataxd Uaya se prontificou dizendo: “Me deixa ir, que vou provar

que sou mulher”. Depois disso, a aula foi encerrada, pois ja havia passado das 17 horas.

% No inicio da aula, a professora havia deixado alguns materiais em cima da mesa, algumas caixas de diferentes
formatos e modelos.
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05/04/2011 (terca-feira, manha) — A aula dessa manha esteve a cargo da professora Vanessa,
que, logo no inicio da aula, propds aos alunos uma atividade® de fixacdo sobre as figuras
geomeétricas, planificacdo de solidos geométricos e relagcdes entre os elementos dos sélidos.
Passado algum tempo, a professora corrigiu os exercicios no quadro, esclarecendo as duvidas
que os alunos foram pontuando.

Em seguida, a professora entregou alguns solidos aos alunos e disse que, assim que
recebessem 0s objetos, deveriam planifica-los (desenhar a planificagdo) em uma folha, sem
desmontar o s6lido, mas alguns ndo conseguiram chegar a essa planificacdo e acabaram
desmontando o solido. Ao final da atividade, os alunos deveriam montar o sélido a partir da
planificacdo feita. Assim que montaram os solidos, a professora Vanessa explicou como se
calcula a quantidade de arestas de um sdélido. Dada a quantidade de vertices e faces,
“somamos as duas, subtraimos dois, dai se tem a quantidade de arestas”. Apos a explicagdo,
ela pediu que cada aluno fosse ao quadro e escrevesse 0 nome do sélido que montou e a

guantidade de faces, arestas e vértices que possuem. O quadro ficou assim:

Nome Vértices Faces Arestas
Prisma triangular 6 5 9
Prisma 8 6 12
guadrangular
Piramide pentagonal 6 6 10
Piramide 5 5 8
guadrangular
Cubo 8 6 12
Piramide hexagonal 7 7 12
Tetraedro 4 4 6
Dodecaedro 20 12 30
Octaedro 6 8 12
Icosaedro 12 20 30

Comentario: Percebo que 0s alunos gostam de realizar esse tipo de atividade “concreta”;
percebo, também, que eles sé@o bem detalhistas nos trabalhos manuais. Esse tipo de atividade
guardaria alguma semelhanga com as atividades manuais e de producéo artesanal a que se
dedicam na aldeia?

05/04/2011° (terca-feira, tarde) — A professora Vanessa me pediu que assumisse a turma no
inicio da tarde, juntamente com a outra professora REUNI, porque ela iria chegar a
Universidade somente no segundo periodo da aula, pois tinha um compromisso importante. O

periodo da nossa aula — foi das 13h30min as 15h30min — e foi dedicado a elaboragédo do

%1 O modelo dessa atividade encontra-se no anexo-13 desta dissertagao.
62 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertacao.
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trabalho final. Separamos os grupos de trabalho: um grupo Pataxo e trés grupos Xacriaba.
Durante a elaboracéo dos trabalhos, percebi que os pensavam sobre a utilizacdo do artesanato
na aldeia, principalmente os Patax0, que, a principio, tinham decidido trabalhar com a
proposta de um ‘“boneco geométrico”. Porém, ao se questionarem se a atividade seria
significativa para seus alunos indigenas, desistiram da ideia e optaram por trabalhar com o
artesanato, pois, de acordo com eles, “decidimos trabalhar com algo mais proximo da nossa
cultura”. Enquanto eu acompanhava o grupo, a aluna Uaya me contou um pouco sobre os
nomes das formas geométricas que eles utilizam na aldeia durante a fabricacdo dos
artesanatos, exemplo: “pipinha” para o losango. Essa conversa foi gravada, e sua transcricao
sera analisada no proximo capitulo.

Apds o intervalo, a professora Vanessa deu sequéncia as atividades, explicando como
calcular area e perimetro. Embora apresentassem certo cansaco, eles participaram ativamente
da discussdo. Ao desenhar algumas figuras na lousa, a professora perguntou-lhes se eles
conheciam as formulas para o célculo da area de cada uma delas; eles responderam que se
lembravam um pouco. Quando foi pedida a formula do célculo da area do triangulo, um aluno
da etnia Xacriaba respondeu corretamente, segundo a matematica escolar. A professora,
entdo, perguntou por que era daquela forma Ele respondeu: “Ah, porque os livros dizem que é
assim (risos)”. Depois disso, outro aluno Xacriaba levantou a seguinte questdo: “Como se

calcula a drea de um terreno irregular?”, indo ao quadro, fez a seguinte figura:

12

Vanessa, entdo anotou na lousa:

Perimetro: 10+8+6+12=36

36:4=9 cm 9x9=81 cm

Outra férmula:

6+8/2=7

10+12/2=11 11x7=77 cm
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Durante essa discussao, surgiram varios questionamentos, pois, tratando-se de um
terreno irregular, dependendo de féormula aplicada, “o dono da terra poderia sair tanto no
beneficio como no prejuizo”. A discussao foi bastante produtiva e, inclusive, a professora
chegou a fazer uma pequena explanacdo sobre uma possivel formula que poderia se
aproximar de um resultado mais especifico, a Férmula de Hieron. Segundo a professora, essa

formula serviria para calcular area de poligonos irregulares.

06/04/2011 (quarta-feira, manha) — Nessa manhd, a aula foi dada pela professora Manuela.
No inicio, ela entregou aos alunos uma tabela com nimeros de 1 a 100 e pediu que eles a
observassem e fizessem alguns apontamentos. Em seguida, prop6s a leitura de um texto sobre
nGmeros primos, multiplos e divisores®. Apés a leitura, os alunos deveriam realizar as
atividades propostas no final do texto. Durante a resolucdo das atividades, alguns deles nos
chamavam para tirar algumas duvidas; outros preferiam responder individualmente; e, outros
ainda, no caso, os alunos Patax0, trabalharam em pequenos grupos. Depois de algum tempo
de conversa e socializacdo informal dos resultados obtidos, os alunos sugeriram que a
professora fizesse a correcdo coletiva no quadro.

Ja no final da manha, a professora props uma avaliacdo sobre a disciplina “O ensino

>

dos numeros naturais”, ja que, no periodo da tarde, aconteceriam as apresentacdes dos
trabalhos finais do mddulo. Um aluno Xacriaba foi o primeiro a falar: “A matemaética vai
puxando as outras coisas (se referindo as férmulas)”. Depois outros alunos fizeram outras
colocagdes (bem parecidas) e concluiram que o curso foi bom, que aprenderam diferentes
formulas de calcular, e, até mesmo, a calcular sem formulas! Antes que a aula terminasse, a
professora Manuela deixou estabelecidas as atividades que os alunos deveriam providenciar

para a etapa intermediaria. A proposta era que os alunos pesquisassem nas aldeias:

e O uso dos nimeros;
e As formas de contagem;
e As formas de calcular.

06/04/2011 (quarta-feira, tarde) — Nessa tarde, aconteceu a apresentacdo dos trabalhos

finais, e estavam presentes as duas professoras do curso (Vanessa e Manuela), além das

% BRUMFIEL, C. F. Conceitos fundamentais da matematica elementar. Traducéo de Renate Watanabe. Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico, 1972 p.69.
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professoras REUNI que tém acompanhado as disciplinas. O grupo 1** — dos alunos Patax6 —
foi o primeiro a se apresentar. Os membros do grupo — Ameira, Taburuma, Sanenawad,
Wrukurund, Haio, Dira, Kaiomé, Patioba e Uaya — usando imagens projetadas no data-show e
artefatos que tinham trazido, descreveram praticas matematicas associadas a atividades
culturais da aldeia, tais como o artesanato e a roga, contando, também como essas praticas
tém sido ensinadas na escola.

O grupo 2 (Xacriaba) fez uma dramatizacdo de uma aula de matematica como se
estivessem na aldeia, Tauany fez o papel da professora, e tanto ela como o0s outros alunos do
grupo interpretaram muito bem seus papéis. A “aula” versava sobre contagem, medidas e
identificacdo das formas geométricas. O grupo apresentou um plano de aula, e abordou a
questdo de “trocar os objetos que o livro traz por coisas da nossa cultura, como o artesanato, a
roga e o plantio”.

O grupo 3 (Xacriabd) deu a seu trabalho o titulo de “Proposta Pedagogica”, cuja
abordagem consistia em trabalhar com as praticas matematicas do artesanato e do plantio na
sala de aula. Observei que a formatacdo do trabalho escrito estava de acordo com as normas
da Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT) pois a maioria dos alunos desse
grupo estudou em escolas ndo indigenas, mas ndo sei até que ponto isso pode estar
relacionado a preocupacdo de atendimento a esse tipo de norma. Durante a apresentacdo, o
grupo afirmou que existe muita evasdo escolar nas escolas indigenas e que haviam optado por
aquela abordagem com a preocupacéo de, quem sabe, diminuir os indices de evasdo.

O grupo 4 (Xacriabd) contemplou, em seu trabalho, a relacdo da matematica com
elementos culturais, em especial, as pinturas. O grupo preparou uma apresentacdo em
PowerPoint com fotos das escolas indigenas Xacriaba. Para o grupo, existe uma dificuldade
dos alunos (da escola indigena) com a matematica escolar; a proposta do grupo é trabalhar
uma geometria do cotidiano dos alunos, algo simples e pratico. Para finalizar a apresentacao,
expuseram o conflito que vivenciam com a Secretaria Estadual da Educacdo, que ndo vé as
atividades do aluno na aldeia (por exemplo, trabalhar com os pais na ro¢a) como uma
oportunidade de aprender a cultura de seu povo. Por isso, quando o aluno ndo comparece as
atividades da escola por estar participando de atividades da aldeia, a Secretaria considera que
ele esta “matando aula”. O grupo contou, ainda, que, por outro lado, muitos pais tém também
uma avalia¢do negativa da participag@o de seus filhos nas atividades da escola: “o0 pai fala que

0 aluno fica muito preguicoso de ir para a escola e ndo trabalhar na roca; ndo sabe

% A apresentaco foi registrada em video.
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manusear a enxada porque fica muito na escola”. A escola Xacriaba segue parcialmente o
calendario escolar imposto pela Secretaria de Educacdo, de modo que, as vezes, coincide de o
periodo do rogado (de plantio ou colheita) ser em periodo letivo.

Depois das apresentacdes, as professoras pediram que o0s alunos fizessem seus
comentarios sobre os trabalhos apresentados e sobre as aulas do médulo. Os alunos Pataxd
deram inicio aos seus comentarios. Kaiomé falou da importancia dos novos conhecimentos
que aprenderam durante o curso, inclusive com a troca de conhecimentos com 0s outros
colegas que j& ddo aula no ensino fundamental e médio. Pontuando que a escola indigena
precisa ter um ensino diferenciado, Taburuma fez uma critica ao material didatico que chega
as escolas através do MEC: “Eles massacram nossa cultura”, e defendeu a ideia da utilizagao
da propria cultura como material didatico. Uaya afirmou: “Antes de tudo, a gente tem que
ouvir a historia do nosso povo, contar a histéria do nosso povo, para depois inserir nela a
historia do ndo indigena; precisamos trabalhar em conjunto, o indigena com o ndo indigena,
mas a cultura indigena tem que estar no centro”. Para Wrukurund, “Conhecer a cultura
ocidental ¢ importante, desde que ela ndo ocupe o lugar da nossa cultura”. Uaya confessa:
“Fiquei feliz, porque todos os grupos focaram a cultura, isso mostra que estamos no mesmo

objetivo; pela cultura, ¢ uma forma dos alunos pegarem mais rapido”.

08/04/2011 (sexta-feira, manhd) — Nessa manha, foi realizado no auditério Luiz Pompeu, um

semindrio sobre o “Percurso Académico” %

para as duas turmas do curso: Ciéncias Sociais e
Humanidade (CSH) e Matemaética (MAT). Os alunos da turma de CSH, que entraram no ano
de 2009, precisam com urgéncia iniciar os trabalhos referentes ao percurso; ja a turma de
MAT, que entrou no ano de 2010, estd dentro do prazo. A ideia de realizar o seminério foi
justamente para estimular a turma de CSH no desenvolvimento dos trabalhos e, no caso da
turma de MAT, apresentar e explicar o que € o “Percurso Académico”.

O seminario iniciou com a apresentacéo de um aluno do Prolind®, da etnia Kaxixé
de Minas Gerais, que recentemente concluiu seu “Percurso Académico”. Em sua

apresentacdo, ele enfatizou a necessidade de filmar/gravar as entrevistas realizadas “durante o

percurso”, pois “acontece muita perda quando registramos apenas com o escrito”. Seu

% No curso FIEI/REUNI o Percurso Académico funciona como um trabalho de conclusdo de curso, porém, com
0 objetivo de ser construido ao longo da formagdo do aluno; ele ndo tem como obrigacéo, ser desenvolvido na
habilitacdo do estudante, antes, no seu interesse por qualquer area do conhecimento. Neste trabalho, o termo vem
sempre acompanhado de “aspas”, pois 0 mesmo ainda precisa vem sendo melhorado e modificado conforme a
proposta do curso.

% Programa de incentivo as licenciaturas indigenas (PROLIND) que subsidiou o primeiro curso intercultural da
UFMG, ainda no formato de curso especial.
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trabalho final gerou um filme de aproximadamente 50 minutos, resultado de vérias entrevistas
que realizou com os mais velhos de sua aldeia sobre os Saberes Tradicionais do Povo Kaxixo.
Quando foi aberto o tempo de perguntas, o aluno Taburuma (Patax0) perguntou se, em algum
momento do trabalho, ele havia encontrado dificuldade com a comunidade, se alguém havia
se negado a contar a ele os conhecimentos tradicionais do povo Kaxixd. O aluno respondeu
que, no inicio, alguns velhos ficaram com um pouco de medo, mas que, no decorrer do tempo,
eles comecaram a ficar mais a vontade para responder as perguntas; ele ainda nos contou que

possui mais de 30 horas de filmagens com os mais velhos contando suas historias.

Comentario: Percebi que alguns alunos da turma de matematica aparentavam estar cansados
e até mesmo com sono. Essa aparente apatia pode ser explicada pelo fato de ser o primeiro
contato dos alunos com a discussdo sobre o “Percurso Académico”.

13/04/2011 (quarta-feira, manha) — Acompanhei a aula da disciplina Leitura e Producéo de
Texto, ministrada pelo professor REUNI do eixo de Linguagem, que destinou toda a manha
para finalizar as atividades do jornal. Logo no inicio da aula, percebi certo atrito entre o0s
alunos Patax6 e Xacriab, por causa da edicdo final do jornal. Ficou definido que uma parte
da turma seguiria para o Laboratorio de Letras, para finalizar a edi¢do; e a outra parte
permaneceria na sala, junto com os professores Charles Bicalho e Maria Gorete®’, para a

criagdo de um blog para o jornal (www.jornalfiei.blogspot.com).

Como na sala havia dois professores e mais outra monitora, optei por ficar na
secretaria do curso, ja que havia algumas pendéncias administrativas que precisava resolver.
Enquanto permaneci |4, fui acionada por alunos e pela propria coordenacdo do curso, para
resolver problemas do tipo: aquisicdo de pen drive, telefonemas para o motorista da UFMG,

troca de horario de reunides, entre outros.

Desabafo: Antes de ir para a secretaria, ao dar o recado para a turma de que iria me retirar
da sala para ficar na secretaria resolvendo alguns problemas, a aluna Tauany (Xacriab4) me
disse: “Hoje vocé ndo esta bem, né? Da para ver na sua cara!” E ela estava com toda razdo:
desde os primeiros dias que acompanhei a turma, hoje foi o dia que mais me senti mal —
como se fosse uma intrusa, sem territério, sobrecarregada com as fungdes da monitoria e,
principalmente, cansada com as tensdes vivenciadas pela resisténcia de alguns alunos em
participar da pesquisa... Continuo recebendo olhares amigos, e olhares receosos também!

Comentério: Hoje, alguns alunos e algumas alunas da turma estavam com uma camiseta de
identificacdo do curso, com o seguinte emblema: FIEI — Matematica — UFMG; que eles
mesmos encomendaram.

%7 professores do FIEI, do eixo: Lingua, Artes e Literaturas (LAL).


http://www.jornalfiei.blogspot.com/

78

13/04/2011 (quarta-feira, tarde) — Nessa tarde, ndo acompanhei a turma, pois, por interesse
da minha pesquisa e também por exigéncia de uma disciplina® que cursava na Pés-graduacéo,
fui participar de uma conferéncia ministrada pela Jean Lave, no auditério da Faculdade de
Ciéncias Econémicas (FACE) da UFMG.

15/04/2011 (sexta-feira, manha, parte 1) - Na primeira parte da manha, participei de uma
discussdo que a coordenacdo do curso FIEI/REUNI realizou com os alunos e as alunas das
turmas de CSH e MAT sobre “Percurso Académico”; durante a conversa, foram esclarecidas

algumas duvidas dos alunos:

e Qual a relagdao do “Percurso Académico” com as disciplinas oferecidas no curso ¢ a
habilitacdo?

e Quem deve acompanhar e quem deve orientar os alunos?

e De quem é a responsabilidade de explicar como trabalhar com cada tema escolhido?

e Como sera o acesso dos alunos aos aparelhos e instrumentos (tecnologicos) durante a
pesquisa’?

e O “Percurso Académico” podera ser desenvolvido em grupo?

Apos o esclarecimento das davidas, ficou decidido que os alunos, no caso da turma
de Matematica, podem escolher temas que nao tenham ligacédo direta com a Matematica, mas,
que, de alguma forma, facam uma reflexdo sobre ela. Ja no final da conversa, foi distribuido
aos alunos um questionario com algumas perguntas sobre o “Percurso Académico” que cada
um gostaria de realizar. Eles permaneceram na sala preenchendo o questionario com alguns
professores REUNI, e as professoras do eixo de Matematica se reuniram em outra sala, para

uma reuniao pedagdgica.

15/04/2011 (sexta-feira, manha, parte 2) — Na segunda parte da manha, foi realizada uma
Reunido Pedagdgica do eixo de Matematica, para discutir, as atividades desenvolvidas
durante 0 modulo, como os alunos seriam avaliados, quais atividades seriam trabalhadas na
etapa intermediaria, além da delegacdo de certas tarefas entre as professoras REUNI. Sobre a
distribuicéo das tarefas, ficou decidido assim:

e Lancamento da frequéncia, plano de curso e notas no Moodle — Karina.

% Disciplina: TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCAGCAO II: Aprendizagem Situada: prética, participacio e
formacdo de identidade. Carga horéria: 60 HORAS. Professoras responsaveis: Cristina de Castro Frade e
Vanessa Sena Tomaz. Ementa — Discutir os principais pressupostos teorico-metodoldgicos que fundamentam as
perspectivas de aprendizagem/cognicdo situada, bem como contribuigdes, influéncias e desafios que tais
perspectivas tém trazido para o ensino e aprendizagem em Matematica e em outras disciplinas escolares.



79

e Mapeamento dos Percursos Académicos e das disciplinas do proximo mddulo —
Augusta.

e Fazer uma leitura do curriculo do curso e elaborar algumas atividades para o proximo
modulo — Karina e Ruana.

e Localizar os planos de curso, ementas, textos e atividades trabalhados em todas as
disciplinas ja lecionadas na turma de matematica — Ruana.

Sobre a avaliacdo dos alunos, ficou decidida a seguinte distribuicdo dos pontos:

e Atividades realizadas na sala — 20 pontos
e Trabalho final (seminério) — 20 pontos

e Atividades de intermodulo — 40 pontos

e Atividades do retorno — 20 pontos

Sobre a Etapa Intermediaria ficou decidido que:

e Aequipe que iria a Terra indigena Pataxé seria: Vanessa e Ruana.
e Aequipe que iria a Terra Indigena Xacriabéa seria: Augusta e Karina.

Sobre a andlise do modulo, foi destacado que

e 0s alunos apresentaram dificuldades em diferenciar figuras planas de figuras espaciais;

e nos proximos modulos, sera importante trabalhar a Linguagem Matematica
Académica;

e 0s estudos sobre area e perimetro precisardo ser retomados;

e seria interessante propor oficinas para os proximos modulos;

e devemos pensar, para 0s proximos modulos, em trazer pesquisadores (indios ou nao
indios) para falar no Seminario Tematico sobre questdes ligadas a Matematica.

15/04/2011 (sexta-feira, tarde) — Nessa tarde, foi realizada a assembleia final do modulo. A
abertura foi feita pela professora e coordenadora Marildes Marinho, que explicou como é
constituido o Colegiado Estendido® do curso e, em seguida, apresentou as liderancas
indigenas que estavam presentes e 0s novos professores REUNI do curso. Ela também deu a
noticia oficial da aprovacdo do curso FIEI/PROLIND pelo MEC. Em seguida, o aluno
Wrukurund (Pataxd) sugeriu que fosse realizado um ritual de abertura daquela assembleia e
ele e mais um grupo e alunos Patax6 se posicionaram na frente da sala e “puxaram um canto”.
Apos o canto, a professora Marildes retomou a palavra e fez o lancamento do jornal do curso,

pedindo aos alunos que participaram da elaboracdo dele, que o apresentassem. Trés alunos

% O Colegiado Estendido é uma proposta diferenciada do curso FIEI/REUNI. Nele participam um aluno
representante de cada etnia, uma lideranca indigena de cada etnia, os coordenadores de area — Matematica,
Ciéncias Sociais € Humanidades, Ciéncias da Vida e da Natureza e Lingua, Artes e Literaturas —, um
representante do professores REUNI e os coordenadores do curso.
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(dois Xacriaba e um Patax0) foram a frente e explicaram como se deu a cria¢do do jornal. Um
dos alunos Xacriaba foi o responsavel em apresentar o Blog.
Em seguida, iniciou-se uma discussdo para se estabelecerem as datas dos proximos

intermédulo e mdédulo. As datas decididas foram:

e Etapa Intensiva (mddulo) — 15/08/2011 a 16/09/2011

e Etapa Intermediaria (intermodulo) — periodo durante o qual ocorrerdo as visitas:
23/05/2011 a 08/07/2011

Logo apos, foram apresentados os representantes dos alunos no Colegiado do curso,
sendo:

1°Titular: J (aluno Xacriabd, turma de MAT).
1°Suplente: JC (aluno Xacriaba, turma de MAT).
2°Titular: K (aluno Pataxd, turma de CSH).
2°Suplente: L (aluno Tupinikim, turma de MAT).

Em seguida, discutiu-se sobre os possiveis temas para 0 Seminario Tematico do
proximo modulo. Os temas levantados foram: “A constru¢do da usina de Belo Monte”;
“Juventude, Relag¢des Intergeracionais”; “Territorios Etnoeducacionais”. Depois de escolhido
o0 tema, Territorios Etnoeducacionais, foi passada a palavra para uma lideranca indigena, que
incentivou os jovens ao estudo dizendo: “Antes, n6s ndo tinha o direito porque ndo tinhamos
conhecimento, hoje, nds temos o conhecimento, 0s jovens, por isso temos nosso direito
garantido”. Durante a fala da lideranga, percebi que todos os alunos permaneceram em
siléncio e atentos ao que o lider dizia.

A professora Marildes deu continuidade aos trabalhos da assembleia pedindo aos
alunos que fizessem uma avaliacdo do mddulo. O primeiro que se manifestou foi um aluno
Xacriaba da turma de Matematica que disse: “Esse modulo foi fantastico em relacdo ao
anterior...me interessei mais por esse médulo porque a Matematica apareceu na pratica...e
no modulo passado ndo apareceu nada. Eu gostei muito.” Outro aluno que se manifestou foi
Taburumd (Pataxd), dizendo: “No curso, falamos muito das figuras geométricas ligadas ao
artesanato...eu ndo conhecia o nome cientifico das figuras e passei a conhecer...foi um
modulo muito importante para mim”.

Ap0s a manifestacdo dos alunos, foram encerradas as atividades do modulo.

Comentario: A opcéo do tema Juventude foi defendida somente pelos alunos e alunas Pataxo,
que sugeriram os seguintes temas: ‘“Jovem e o trabalho”; “Jovem, drogas e alcoolismo”;
“Gravidez na adolescéncia”; “Como 0 professor da escola indigena deve lidar nesses
casos?”; “O perigo que 0s jovens passam ao vender artesanato fora da aldeia”.
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Primeiro Intermodulo

12/06/2011 (domingo) — Logo no inicio, esse intermoddulo foi meio conturbado. Primeiro em
relacdo as datas: no dia da reunido do Colegiado Estendido, havia sido estipulado um periodo
de realizacdo, e nos, do eixo de Matematica, nos programamos conforme a data definida.
Diante de um problema de incompatibilidade de agendas entre os eixos Matematica e
Linguagem, o eixo coordenado pela professora Marildes Marinho optou por outra data. A data
por ela escolhida foi no més de julho, porém o periodo ndo coincidiu com a agenda dos
demais professores. Apos longos e-mails trocados na tentativa de conciliar as agendas, ficou
decidido que o intermodulo seria realizado em duas etapas: a primeira (no més de junho),
coordenada pelo eixo de Matematica e, a segunda (no més de julho), pelo eixo de Linguagem.
Sendo assim, as viagens foram marcadas.

Nessa manh4, exatamente as 9 horas, saiamos do Aeroporto de Confins’® — Belo
Horizonte, com destino ao Aeroporto de Porto Seguro’* — Bahia. A viagem de Belo Horizonte
a Porto Seguro foi tranquila. Assim que chegamos, o taxista que eu havia contratado para nos
levar até Caraiva’® ja estava & nossa espera. “Jonguinha’” foi muito prestativo, além de muito
gentil conosco. A viagem de Porto Seguro a Caraiva foi longa, porém sem maiores
problemas. Chegamos por volta das 18 horas na Pousada da Terra (onde eu ja havia feito
nossas reservas); eu e a professora Vanessa nos acomodamos, jantamos e fomos dormir, pois

o dia havia sido bem cansativo.

13/06/2011 (segunda-feira, manhd) — Por volta das oito horas da manha, um dos nossos
alunos que trabalha com Buggy’* nos buscou na pousada para nos levar & Escola Indigena de
Barra Velha — local onde as atividades do intermddulo aconteceriam. A distancia percorrida

0 Aeroporto Internacional Tancredo Neves/Confins, esta localizado nos municipios de Confins e Lagoa Santa,
na regido metropolitana de Belo Horizonte/MG. Maiores informagdes:
http://www.infraero.gov.br/index.php/br/aeroportos/minas-gerais/aeroporto-de-tancredo.html

™ Aeroporto de Porto Seguro - Endereco: Estrada do Aeroporto, s/n - Porto Seguro Bahia BA2 km do centro.
Maiores informacdes:
http://www.aeroportosdobrasil.com.br/bahia_ba/porto_seguro_ba/aeroporto_porto_seguro_ba.php.

"2 E um vilarejo que se localiza dentro de uma reserva indigena Patax6 entre o rio e o mar. Alguns pensam que é
uma ilha, mas se enganam, é uma peninsula. Maiores informacdes:
http://www.viagensmaneiras.com/viagens/caraiva.htm

O taxista pertence a etnia Patax0, é tio de dois alunos da turma de Matematica: Hai6 e Dira, porém, reside em
Arraial d’Ajuda, como muitos precisaram “aprender muito com a vida”; hoje, ¢ casado e tem um filho de oito
anos, que estuda em uma escola particular, pois, segundo ele, “as escolas publicas de Porto Seguro nédo tém
qualidade”. Jonguinha, além de taxista, também gerencia casas para hospedagens em Arraial e Caraivas.

™ A cooperativa de Buggys é uma nova modalidade de emprego na aldeia, compondo o conjunto de atividades
econdmicas existente na aldeia de Barra Velha-BA.
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foi de aproximadamente 6 km. Ao chegarmos, notei que a mesma estava funcionando
normalmente: havia até alguns alunos no patio se preparando para apresentacdo de um teatro.
Logo, uma de nossas alunas, Uaya — vice-diretora da escola — nos encaminhou para a sala de
informatica, j& que todas as outras estavam ocupadas. Ao chegar a sala, enquanto a professora
Vanessa recebia os alunos e lhes entregava uma pequena apostila’ com as atividades que
seriam trabalhadas durante o intermodulo, eu montava o aparato tecnolégico (filmadora e
gravador). Depois que todos os avisos foram dados, a aula foi iniciada. A primeira atividade
proposta foi sobre operacbes (adicdo e subtracdo com nlmeros naturais) e a professora
Vanessa escreveu uma operacdo no quadro e pediu que cada aluno, em seu caderno,
completasse e resolvesse. A operacdo foi essa: 374+ 8 =12 . Depois de algum tempo, 0s

alunos foram a lousa e apresentaram suas respostas:

374+
|1 88 8 [Resolucdo apresentada pelo aluno Patioba]
262

374+
1 88 0 [Resolucdo apresentada pela aluna Uaya]
254

374+
1 889  [Resolucdo apresentada pela aluna Dira]
263

374+
| 88 7 [Resolugéo apresentada pelo aluno Wrukurund]
261

Passado algum tempo, os alunos perceberam que o0 nimero correspondente a centena
da segunda parcela da operacdo ndo poderia ser outro, a ndo ser o oito, sendo, o resultado nédo
obedeceria a resposta ja dada; da mesma forma, o numero que corresponde a unidade da
segunda parcela poderia ser qualquer um entre 0 e 9. Por volta das 10 horas, a professora
Vanessa fez um intervalo: os alunos nos ofereceram agua de coco (tirada na hora), e
aproveitamos para conhecer rapidamente as dependéncias da escola. Nessa hora, os alunos
Taburumd e Kaiomé precisaram sair da aula, pois também trabalham com o transporte

escolar.

" Todo o material trabalhado durante o intermddulo encontra-se no anexo-6 da dissertagéo.
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Voltamos para a sala, e a professora Vanessa iniciou uma discussdo sobre problemas
que envolvem a Geometria, baseando-se no texto “A matematica da cubacéo da terra’®” da
autora Gelsa Knijnik, entregue no médulo passado, sobre formas distintas de cubacéo da terra.
Nesse momento, ela aproveitou para fazer uma pequena revisdo sobre os conteidos ensinados
no médulo anterior. Logo depois, a professora perguntou aos alunos como € ensinada, na sala
de aula indigena, a questdo da medida da terra. Alguns alunos responderam que “ninguém da
turma esté ensinando a medicdo da terra na escola, nem da forma da tradicdo, nem da forma
escolar”. Essa discussdo continuou até o final da manha; os alunos seguiram para suas casas
para almogarem e, eu e Vanessa seguimos para almocar na casa da Dona Luiza, uma senhora

que ja estd acostumada a fornecer (vender) refeicdes para visitantes.

13/06/2011 (segunda-feira, tarde) — Retornamos para & escola e iniciamos as atividades da
tarde por volta das 13h15min; a professora Vanessa retomou o problema proposto pelo aluno

Xacriaba no modulo passado, sobre o calculo de area de um terreno irregular:

12

Para ressolver essa atividade, entregamos a cada aluno quatro tirinhas de papel, cada
uma das quais com o comprimento de um lado do quadrilatero irregular, cuja area queriamos
descobrir como calcular. Com as tirinhas os alunos deveriam montar a figura do “terreno”.
Depois de montadoa, os alunos deveriam utilizar a figura como um molde e, desenha-la em
uma folha de papel quadriculado. Com o desenho pronto, eles deveriam contar quantos
quadradinhos cabiam dentro da figura, estabelecendo, assim, o quadradinho do papel
quadriculado como a unidade de medida de area: lu.a. Entretanto, como os quadradinhos do
papel quadriculado tinham 0,5 cm de lado (e ndo 1cm), para o calculo da area da figura em
centimetros (e ndo em wu.a), seria rnecessario realizar algumas contas. Mesmo com
calculadoras em maos (eu havia distribuido), alguns alunos optaram por usar a calculadora

dos computadores e/ou dos celulares; a resolucdo da atividade durou até o final da aula.

® KNINIK, G. A matemética da cubacdo da terra. Scientific American Brasil, p. 86. Disponivel em:
www.sciam.com.br
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Comentariol: Assim que chegamos a escola, percebi que todos os alunos da escola (alunos
de nossos alunos) que estavam no patio nos observavam e muitos sorriam e tentavam, de
alguma forma, se aproximar de noés. Inclusive, quando estavamos na sala de informatica, a
portas fechadas, eles achavam um jeitinho de ficar por perto.

Comentério2: Durante a aula da manhd, uma professora da escola veio ao laboratdrio
consultar os alunos Wrukurund e Taburuma sobre a possibilidade de marcar uma palestra
para os alunos de sua turma feita por alguns velhos da aldeia. Ela chamou-os, em especial,
porque eles sdo professores de Cultura na escola e, por isso, 0s responsaveis pelas
interlocucdes com os sabios da aldeia.

14/06/2011 (terca-feira, manhd) — A professora Vanessa retomou a atividade dos
quadriléateros do dia anterior. Estavam presentes os seguintes alunos: Wrukurund, Uay4, Haid,
Dira, Kaiomé e Patioba. Durante a resolu¢do do problema, os alunos me surpreenderam na
questdo de transformar a unidade de medida de 0,5 cm?em 1,0 cm?: um aluno ia explicando
para 0 outro como fazer a transformacdo. Os alunos que mais se destacaram foram:
Wrukurund, Kaiomé e Patioba; jA o aluno Haid apresentou muita dificuldade nas contas,
mesmo utilizando a calculadora; a aluna Uaya demonstrou ser um pouco lenta, porém, pude
perceber que ela conseguiu se apropriar da ideia do exercicio.

Notei que a estratégia utilizada pela professora Vanessa, fazendo com que os alunos
explicassem uns para os outros foi muito produtiva. Foi possivel observar a questdo da
didatica (os modos de ensinar) que os alunos usam, a questdo da interacdo e a propria
compreensdo que tiveram do exercicio.

Encerrada a execucdo do exercicio, a professora Vanessa prop0s outra atividade com
a utilizagdo de Tangrans’’. Ap6s um breve histérico sobre o surgimento e utilizacdo do

Tangram, os alunos deveriam:

Com as pecas do Tangram, construir um paralelogramo que tenha &rea igual a 1cm?.
Com as pecas do Tangram, construir um paralelogramo que tenha area igual a 6 cm?.
Com pecas do Tangram, construir um retangulo que tenha area igual a 2cm>.

Com pecas do Tangram, construir um trapézio que tenha area igual a 3cm>.

Por volta das 16 horas, a professora sugeriu uma pausa para um pequeno intervalo.
Nessa hora, os alunos Taburuma e Kaiomé pediram para se retirarem, pois precisavam fazer o
transporte escolar dos alunos. Ao retornarmos do intervalo, o professor Arivaldo (aluno
formado pelo FIEI/PROLIND), fez uma breve apresentacdo sobre o trabalho final que
desenvolveu durante seu “Percurso Académico”. Os alunos o escutaram atentamente. Depois

da apresentacédo, foi retomada a atividade do Tangram.

"7 Esse material ja estava pronto; nés haviamos construido na noite anterior.
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Finalizada a atividade, conversamos com os alunos sobre as atividades que eles
deveriam fazer para levar para 0 modulo de agosto. Em grupos, eles deveriam pesquisar e

fazer registros sobre:

1) As préticas de contagem e calculo da tradicdo dos indigenas Pataxé da regido.

2) Uma atividade que mostre como os professores das aldeias da regido ensinam para aos
alunos indigenas na escola as opera¢Ges com nimeros naturais.

3) Leitura do texto “Os saberes indigenas e a escola, do autor Gersem Baniwa” para
preparar a discussao sobre as atividades pesquisadas.

Todo o material coletado (registro orais e escritos) seria discutido no retorno do
modulo de agosto. As discussdes e conclusGes deveriam ser apresentadas no Seminario
Integrador de encerramento das disciplinas do 1°Semestre de 2011.

Dadas as orientacdes, encerramos a etapa intermediaria, despedimo-nos dos alunos e
das alunas e seguimos para a pousada para retirar nossas bagagens e seguir para 0 aeroporto.
Chegamos ao aeroporo por volta das 00h00min, e 14 permanecemos até as quatro horas da

manhd, horario de nosso voo.

Desabafo: O aluno Patioba providenciou uma extensédo para minha filmadora, para melhorar
0 deslocamento no momento da filmagem; pode ser que ele tenha percebido que o lugar onde
a filmadora estava ndo permitia que ele fosse filmado, ou, simplesmente, porque quis me
ajudar. Achei isso muito bacana, pois, em momento algum, eu havia pedido nada.

Comentariol: Verifiquei que os alunos gostaram muito de trabalhar com o Tangram; na
verdade, percebo que eles gostam mais das atividades que envolvem qualquer tipo de
material “concreto”.

Comentario2: Os alunos Wrukurund e Sanenawa se casaram recentemente, porque a aluna
engravidou; percebi que ela estava um pouco triste durante a aula. Sua tia, que também é
aluna do curso, me contou que a sobrinha nédo queria que isso acontecesse durante o0 curso,
pois tem medo de que va interferir nos sues estudos.

29/06/2011 (quarta-feira) — Reunido Pedagdgica do FIEI/REUNI — Todos o0s eixos e
professores do curso se reuniram para discutir e organizar o préximo modulo. Foram
delegadas algumas atribui¢cbes: no meu caso, fiquei responséavel, juntamente com dois
professores REUNI da turma de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), por cadastrar 0s
novos alunos do curso na FUMP. Em seguida, conversamos um pouco sobre a proposta do
Seminario Tematico e sua organizacdo. Ao final da reunido, a professora Marildes, a entdo

coordenadora do curso, prop6s uma avaliagdo do intermodulo de Matematica.
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19/07/2011 (terca-feira) — Nesse dia, logo pela manhg, ao verificar minha caixa de emails,
como de rotina, verifiquei uma mensagem da professora Shirley Miranda avisando do
falecimento da coordenadora do FIEI/REUNI e professora Marildes Marinho. Ao ler a nota de
falecimento eu ndo acreditei. Fiquei estarrecida. Sem palavras. Sem pensamentos. Sem chéo!
No email, foi colocado que Marildes “estava finalizando um trabalho em area indigena e foi
vitima de um acidente de carro na noite de ontem, na estrada entre Eunépolis e Caraiva”.
Porém, passado algum tempo, depois de ter assimilado um pouco mais a mensagem, liguei
para outros professores do curso para saber maiores informacgdes sobre a fatalidade. Em uma
dessas ligacdes, fui informada que n&o se tratava apenas de um acidente, e sim de um assalto e
sequestro! Fiquei ainda mais chocada. A morte de Marildes mexeu muito com todos nés,
professores e professoras, alunos e alunas, enfim, toda a equipe do FIEI/REUNI e da
Faculdade de Educacdo, todos nés ficamos entristecidos. Ela sempre ocupou posicdo de
destague na UFMG, especialmente na FAE, onde sempre lutou e defendeu o curso para
indigenas. Embora todos nos sentissemos muita tristeza pela sua morte, buscamos na
solidariedade, ja caracteristica do grupo, a forca necessaria para superar esse momento, e

assim, foi dada a sequéncia nas atividades do curso.

11/08/2011 (quinta-feira) — Reunido Pedagdgica com o eixo de Matematica — A reunido foi
proposta a fim de elaborarmos o planejamento especifico das disciplinas de matemaética.
Iniciamos fazendo um detalhamento das possiveis atividades a serem realizadas

semanalmente. Ficou mais ou menos estabelecido o programa que se segue. Primeira semana:

16/08 (manhd) — Recepcéo e acolhida dos alunos;

16/08 (tarde) — 1°momento (13:30 as 15 horas) professora Manuela / 2°momento (15 as 17
horas) professora Vanessa. Tirar duvidas relacionadas as atividades pendentes e olhar o
material que os alunos trouxerem.

17/08 (manhd) — Organizacdo do seminario, professora Manuela;

17/08 (tarde) — Leitura do texto do Gersem Baniwa, professora Vanessa;

17/08 (final da tarde) — Homenagem & professora Marildes Marinho’®;

18/08 (manh&) — Leitura e Producdo de Textos Académicos, professores do eixo de
Linguagem;

18/08 (tarde) — Seminario Integrador;

19/08 (manhd e tarde) — Seminario Integrador;

22/08 a 26/08 — Seminario Tematico;

Sugestdes para as proximas semanas:

"8 Nessa tarde aconteceria a homenagem oficial & professora Marildes Marinho de toda a Faculdade de Educagéo
da UFMG.
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Apresentagdo da linha de pesquisa de Educagdo Matematica e discussdo do “Percurso
Académico” — (dia 02 ou 09/09/11);

Dia 02/09: abertura das disciplinas especificas de Matematica;

Dia 14/09: encerramento das disciplinas especificas de Matematica;

Disciplinas especificas: “O Ensino de Algebra” — professora Vanessa ¢ “O Ensino dos
Numeros Racionais” — professoras REUNI Augusta e Karina.

Trabalho final das disciplinas: Elaboracdo de um livro paradidatico com alguns
conceitos matematicos.

Sobre as avaliagOes, definimos assim:

Autoavaliagdo (mddulo) / seminario integrador;
Atividades individuais (médulo);

Material paradidatico (mddulo e intermddulo);
Seminario interno / participacdo (modulo).

Sobre a distribuicdo das notas, definimos que:

Autoavaliacdo — 10 pontos
Atividades individuais — 5 pontos
Seminario interno — 15 pontos
Participacdo — 10 pontos
Intermodulo — 40 pontos
Seminario integrador — 20 pontos
Total — 100 pontos
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Terceiro Modulo

16/08/2011 (terca-feira, manha) — Nesse primeiro encontro do terceiro médulo, aconteceu a
recepcao dos alunos “calouros da CVN”, que foi organizada pelos alunos do curso das outras
turmas CSH e MAT: todos os alunos e professores permaneceram no auditorio Luiz Pompeu,
enquanto a recepcdo acontecia. Um grupo de alunos da etnia Pataxd se colocou na frente, e
entoou um canto de boas vindas; em seguida, um grupo da etnia Xacriaba fez o mesmo. Nesse
momento, precisei sair para resolver algumas pendéncias do Seminario Tematico, ja que eu
estava na comissdo organizadora do evento e continuei resolvendo alguns problemas até o

final da manha.

16/08/20117° (terca-feira, tarde) — Apesar de continuar envolvida na organizacdo do
Seminario, consegui acompanhar um pouco da aula da turma de Matematica, ministrada pelas
professoras Manuela e VVanessa, que retomaram as atividades do intermédulo — os problemas
aritméticos. Os alunos e as alunas que sdo pais e mées de criancas pequenas® precisaram sair
da aula para irem & Unidade Municipal de Educacdo Infantil UMEI/UFMG®, a fim de serem
apresentados a coordenacéo da instituicao.

Na aula, percebi certa timidez de alguns alunos da turma, principalmente quando
guestionados sobre como ensinar NUumeros Naturais na escola indigena. Em resposta, um
aluno Xacriaba afirmou: “Eu ndo posso responder, porque uma coisa € resolver aqui, outra
coisa € chegar 14 e ensinar para as criangas”.

Em seguida, a aluna Uaya (Patax0) sugeriu que os alunos que ainda nao trabalham na
sala de aula, quando chegarem a aldeia, poderiam dar aulas de refor¢co para as criancas pois,
segundo ela, “seria uma forma de colocar em pratica o que estamos aprendendo aqui”. A
aluna também lembrou as discussdes que haviam sido realizadas no mddulo anterior sobre as
formas de resolver as operagdes, em especial, sobre a forma de resolver da esquerda para a
direita. Ela comentou, inclusive, que levou essa discussdo para 0s professores ndo indigenas

gue ensinam matematica na aldeia.

" Esse episodio sera analisado no préximo capitulo desta dissertacéo.

8 As criancas pequenas, filhos e filhas dos estudantes indigenas, vém das aldeias, junto com os pais, para ndo
ficarem longe deles durante os modulos.

81 A Unidade Municipal de Educaco Infantil/ UFMG — Alaide Lisboa oferece gratuitamente vagas para filhos
de professores, alunos e funcionarios da Universidade todos os anos através de sorteios. Mas, no caso dos
estudantes indigenas do FIEI, que s6 permanecem em Belo Horizonte dois meses por semestre, essas vagas sao
negociadas com antecedéncia e liberadas desde que, seja também disponibilizada uma cuidadora (da aldeia)
junto as criangas para permanecer na instituicéo.
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Apo6s a manifestacdo da aluna, a professora Manuela conversou com os alunos,
dizendo que eles precisavam se posicionar mais durante as aulas; “que precisam sair da
posicao de alunos e entrar na posicéo de professores”; ndo deveriam ter medo de falar, nem
de ir ao quadro; também disse que esperava que 0s alunos aproveitassem mais a etapa
intensiva do curso. Antes de finalizar o primeiro momento da aula, a professora me pediu para

82 dos autores Marilena Bittar e José

tirar xérox do texto “Numeros Racionais Absolutos
Luiz.

Apos o intervalo, quem conduziu a aula foi a professora Vanessa, que iniciou sua
fala dando algumas explicacdes sobre o sistema de notas do curso e depois relembrou com os
alunos as tarefas pedidas no intermddulo e que eles deveriam ter trazido. Em seguida,
retomou os trés tipos de célculos ja estudados: calculo da tradi¢cdo — método do Sr. Jodo Zoada
(estudado durante o intermodulo); calculo escolar — formula de Hierdo e contagem de
quadrados; célculo dos camponeses — cubacdo da terra (estudado durante o intermddulo).

Depois desse momento, a professora Vanessa conversou com a turma sobre a
estrutura do Seminério Integrador, cujo tema escolhido foi: “Conhecimento Tradicional x
Conhecimento Cientifico”. A ordem das apresentacoes ficou a seguinte:

Grupo 1 — Pataxo
Grupo 2 — Xacriaba
Grupo 3 — Xacriaba
Grupo 4 — Tupinikim
Grupo 5 — Aluna néo indigena
Ao término da aula, as professoras Vanessa e Karina se reuniram com alguns alunos
que questionaram suas notas e o restante da turma foi liberada, ja que estava combinado um
forré (Xacriaba) no péatio da Faculdade de Educacdo. O forrd, porém, precisou ser adiado,

pois 0s alunos que trariam os instrumentos os haviam deixado na pousada.

17/08/2011% (quarta-feira, manha) — A aula foi iniciada com a leitura e discussao do texto®
“Os saberes indigenas e a escola”, do autor Gersem Baniwa € o eixo da discussao foi: “Como
as préticas atuais da escola indigena se relacionam ou ndo com os conhecimentos tradicionais
(indigenas) e os conhecimentos escolares ndo indigenas, no que se refere a nameros e

geometria?” As professoras REUNI Augusta e Ruana conduziram a discussdao; os alunos

82 BITTAR, Marilena; FREITAS, José L. M. NGimeros Racionais Absolutos. In: BITTAR, Marilena; FREITAS,
José L. M. Fundamentos e Metodologia de Matematica para Ciclos Iniciais do Ensino Fundamental. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 2005, (p.159-188).

8 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertacao.

8 Texto apresentado no Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino/ENDIP em Belo Horizonte — 20 a 23
de abril de 2010.
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destacaram em suas intervengdes a importancia do didlogo intercultural, ou seja, “a obrigagdo
de dialogar com culturas diferentes”.

Algumas ideias do autor apresentadas no texto foram discutidas na aula. As
colocagdes do autor pontuadas pelos alunos foram: “a escola como direito subjetivo”, “a
escola como um mal necessario” e “a ideia de civilizagdo”. Durante a discussdo dessas ideias,
alguns alunos se manifestaram dizendo: “Tirar essa ideia, da cultura europeia como superior
ndo é facil; na teoria pode até ser, mas na pratica...” (fala de um aluno Xacriaba); “Ser indio é
vocé valorizar a sua cultura, valorizar o que vocé ¢&, afinal, sdo 511 anos de historia” (fala da
aluna Uayd (Patax0) se referindo ao tema: “O que ¢ ser indio hoje”); sobre a escola indigena,
o aluno Wrukuruni (Pataxd) disse: “A escola indigena mudou um pouco, mas ndo muito,
porque continuamos presos a certas convengdes proprias da escola, como notas, horarios...
isso tudo precisa mudar”. Apds a discussdo, 0S grupos se separaram para organizarem suas

apresentacdes para 0 Seminario; a atividade durou até o final da tarde.

Comentario2: Um dos alunos Pataxé me contou que a primeira escola da aldeia foi criada
pela FUNAI, em 1960, sendo todos os professores ndo indigenas. Ja as escolas indigenas de
Minas Gerais foram criadas na década de 90, com professores formados pelo Magistério
Indigena.

17/08/2011 (quarta-feira, tarde) — No periodo da tarde, a aula foi destinada a continuacdo
dos trabalhos em grupo. Eu acompanhei o grupo dos alunos e das alunas Pataxd (que se
direcionaram a outra sala), orientando e auxiliando no trabalho. Uma ajuda, em especial, foi a
construcdo dos slides da apresentacdo que auxiliei o aluno Wrukurund elaborar, a pedido dele.
Durante o periodo em que acompanhei o grupo, notei que as meninas (Dira, Ameira e
Sanenawad) ficaram um pouco distantes do grupo que estava trabalhando, e quando questionei
se elas ndo se aproximariam para ajudar no trabalho, recebi a seguinte resposta: “Estamos
fazendo a parte da escrita do trabalho”. Passado algum tempo, um dos alunos pediu que elas
se aproximassem do grupo para que pudessem discutir sobre a ordem das apresentagdes.

Depois de algum tempo, retornamos a sala em que estavam a professora e 0s demais
alunos da turma. Ela comecou a explicar como seriam organizadas as apresentacoes: 20
minutos para o grupo Patax0, 20 minutos para o aluno Tupinikim e 40 minutos para o grupo
Xacriaba (esse grupo ficou com um tempo maior porque eram muitos alunos de diferentes
aldeias). A professora Vanessa também explicou como tinha sido a sequéncia de
apresentagdes (das trés turmas: CSH, MAT e CVN) do Seminério Integrador: trés grupos da
CSH, trés grupos da MAT e um grupo da CVN.
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Por volta das 17 horas, todos nds fomos para o auditério Neidson Rodrigues
participar da homenagem oficial a professora Marildes Marinho. A homenagem foi muito
emocionante: alguns professores e professoras da Faculdade de Educacdo fizeram algumas
falas; a familia da professora também se manifestou em algumas falas; e, finalizando esse
momento da homenagem, um aluno Pataxd, da turma de CSH, também falou em nome dos
alunos indigenas. Terminado esse momento, nos direcionamos para ao patio da Faculdade de
Educagdo, permanecendo préximos ao “Pau da Religido Maxacali®” onde seria realizado um
ritual indigena. Foram os alunos Pataxd que dirigiram a cerimdnia; foi um momento bastante
intenso para todos que participaram, e 0 que ndo podia ser dito com palavras foi dito com

muitas lagrimas.

18/08/2011 (quinta-feira, manhd e tarde) — Dia destinado as apresentagdes do Seminario
Integrador. O grupo que deu inicio foi o grupo Xacriaba da turma de CSH, que abordou a
seguinte tematica: “Saberes Tradicionais e Saberes Indigenas”. O segundo grupo também foi
da turma de CSH, que enfatizou a tematica: “Ha semelhanca entre o conhecimento tradicional
e o cientifico? O conhecimento tradicional se transforma a todo tempo!”. Na apresentacdo
desse grupo, um aluno Pataxd disse: “Nao existiria conhecimento cientifico sem o
conhecimento tradicional”. O Ultimo grupo desse bloco de apresentacdes foi o grupo das
alunas ndo indigenas®®, que abordaram o tema: “As pontes entre os conhecimentos
tradicionais e cientificos”.

Finalizadas as apresentacdes do primeiro bloco, abriu-se um tempo para o debate. A
primeira questdo levantada foi feita pelo aluno Taburuma da turma de matematica: “Como
que fica a cultura do povo em relagdo ao conhecimento cientifico?”. Em resposta, um aluno
Pataxé do segundo grupo que apresentou disse: “Eu acho que, quando um conhecimento
tradicional se transforma, ele ndo se perde!”. Nesse mesmo didlogo, uma aluna Xacriaba
também se manifestou dizendo: “Conhecimento tradicional e cientifico ndo devem se
sobrepor e sim dialogar”. J& um aluno Patax6 da turma da CVN foi incisivo em sua fala:
“Para mim, ndo existe semelhanca entre os dois conhecimentos, o conhecimento cientifico

depende do conhecimento tradicional, o conhecimento cientifico veio para substituir o

8 E um monumento que foi afixado proximo ao pétio da Faculdade de Educagdo da UFMG pelos estudantes
indigenas da etnia Maxacali quando concluiram sua formacéo do Curso Intercultural de Educadores Indigenas
FIEI/PROLIND. Desde entdo, é nesse local que os estudantes indigenas se retinem para 0s rituais que fazem
durante o tempo em que estdo em Belo Horizonte.

8 Na turma de Ciéncias da Vida e da Natureza — CSH — existem quatro alunas no indigenas, que entraram no
vestibular do FIEI/REUNI, guando este ainda ndo tinha como exigéncia a comprovagéo de pertencimento a um
grupo indigena. Nos vestibulares atuais, esse pertencimento é pré-requisito obrigatorio.
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tradicional!”. Passado algum tempo do debate, os professores interromperam os alunos
dizendo que havia mais grupos para se apresentarem, porém ressaltaram que a discussao desse
tema era muito importante, e que seria retomada em outro momento.

O proximo bloco de apresentaces foi da turma de Matemaética. O primeiro a se
apresentar foi o aluno Tupinikim, que iniciou sua fala apresentando um video sobre o
artesanato Tupinikim; em seguida, contou um pouco sobre a pesquisa que fez na escola
indigena da sua aldeia de como é ensinado o manejo das rocas. Para finalizar, afirmou ser
possivel trabalhar na escola tanto o saber tradicional como o saber cientifico, no que se refere
aos conhecimentos matematicos. O grupo Pataxé foi o segundo a se apresentar. A aluna Dira,
que seria a responsavel pela abertura da apresentacdo, ficou muito nervosa e ndo conseguiu
falar, o que fez com que os alunos Wrukurund e Kaiomé assumissem a abertura da
apresentagdo. A predominancia das falas foi masculina, as meninas do grupo pouco falaram; o
grupo também apresentou alguns artefatos, como varas e balangcas manuais. O grupo finalizou
dizendo que as praticas matematicas tradicionais nao estdo sendo utilizadas na escola, porém,
eles acreditam que: “€¢ muito importante trazer essas praticas tradicionais para dentro da

escola”. Apds a apresentacao do grupo, foram encerradas as atividades da tarde.

19/08/2011 (sexta-feira, manhd) — Durante a manhd, foi dada sequéncia as apresentacdes do
Seminario Integrador. O primeiro grupo a se apresentar foi o grupo Xacriaba, da turma de
Matematica, que abordou 0 seguinte tema: “Praticas matematicas atuais, praticas matematicas
ancestrais e praticas matematicas do cotidiano”. Em seguida, os membros do grupo relataram
algumas formas de pesar, medir e contar que eram realizadas pelos mais velhos e, também,
como as mesmas séo realizadas na escola atualmente. Nesse momento da apresentacdo, um
dos alunos afirmou: “Os professores da escola indigena conseguem utilizar as praticas

"’

matematicas da tradicdo dentro da escola!”. Apds a apresentagdo do grupo, foi aberto um

tempo para debate e, apds o debate, os alunos foram liberados para o intervalo.

19/08/2011 (sexta-feira, tarde) — Nessa tarde, participei de uma reunido com alguns
professores e monitores do curso para organizar o Seminario Tematico do mddulo; ficaram

definidas as seguintes funcgdes:

e Comissdo de acompanhamento dos convidados;

e Comissdo de acompanhamento e registro das sessoes;
o Comissdo para as salas de aulas;

e Comissdo de acompanhamento da FUMP;
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e Acompanhamento do seminario;
e Plantdo durante a semana;

22/08/2011 a 26/08/2011 (manha e tarde) — Semana dedicada ao Seminario Tematico
“Territérios Etnoeducacionais”; sua programacao encontra-se nos anexos(14) desta pesquisa.
Como eu estava responsavel em prestar assisténcia aos convidados do seminario, foram
poucas as vezes que consegui acompanhar alguma atividade. Mas, sempre que possivel,
conversava com alguns alunos da turma de Matemaética para saber o que estava acontecendo
durante as palestras, perguntava se eles estavam gostando, 0 que estavam achando mais
interessante, entre outras coisas. Sobre as atribuicbes da semana, eu, juntamente com a

comissdo designada, ficamos responsaveis por:

e Estabelecer contato com os convidados, fazendo o convite para o seminario e
encaminhado a programacdo geral do evento por email e\ou telefone;

e Marcar voos, comprar as passagens e fazer check-in de cada convidado;
e Organizar a recepcdo dos convidados no aeroporto;

e Reservar hospedagens;

e Reservar restaurante;

e Efetuar o reembolso dos gastos de cada convidado;

e Prestar assisténcia tecnoldgica telefone\internet aos convidados;

e Fazer check-out de cada convidado;

e Organizar a volta dos convidados ao aeroporto;

e Prestacdo de contas de todos os convidados junto ao Colegiado do curso.

31/08/2011% (quarta-feira, manhd) — Nessa manhi, acompanhei a aula da disciplina
“Préticas Educativas nas Escolas Indigenas”, ministrada pela professora Lucia Alvarez
(Lucinha). Como eu ndo acompanhei a aula desde o comeco (porque ainda estava resolvendo
as Ultimas pendéncias do seminério), senti um pouco deslocada na aula que se iniciou com
algumas apresentacdes de trabalhos. Pelo que pude perceber, sdo resultados de “planos de
ensino” para a sala de aula indigena. O primeiro a se apresentar foi o aluno Tupinikim, que
abordou a utilizagdo do Calendario Socioambiental® e disse que a Escola Indigena Tupinikim
ndo possui Calendario. O segundo grupo a se apresentar foi o Pataxd, cujo tema era: “Festas

Tradicionais”.

87 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertacao.

8 O Calendario Socioambiental é uma atividade desenvolvida pelos estudantes indigenas com o auxilio da
professora Marcia Spyer e tem como objetivo apresentar as praticas sociais da aldeia organizadas em seu tempo,
por exemplo, tempo das chuvas, tempo da colheita, tempo das festas, entre outros.
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Depois da apresentagéo, a professora Lucinha fez algumas intervencdes, dando ideias
de projetos de pesquisas que poderiam ser desenvolvidas durante o “Percurso Académico”. A
professora REUNI Ver6nica perguntou se os alunos se lembravam de ter participado dos
festejos quando criangas, e todos disseram que sim. Os alunos Xacriaba questionaram o grupo
Patax6 sobre as queimadas e, em resposta, os alunos disseram: “Nao fazemos queimadas hoje,
utilizamos tratores, ainda mais depois de um incéndio em 1994, em que boa parte da Mata
Atlantica situada dentro da aldeia foi incendiada; hoje em dia, as queimadas séo feitas apenas
em plantagdes pequenas”.

Fechado os trabalhos, a professora Lucinha prop6s que no intermédulo, os alunos e
alunas deveriam desenvolver na escola indigena, as atividades presentes no plano de aula que
apresentaram hoje e fazer registros sobre a aula aplicada. Apos a orientacdo, os alunos foram

liberados para 0 almoco.

31/08/2011 (quarta-feira, tarde) — A aula da tarde iniciou com a apresentacdo do professor
Siwé®, formado pelo FIEI/PROLIND, em parceria com a professora REUNI Augusta (que
orientou seu trabalho de concluséo de curso). Depois de um canto de saudacéo ele contou um
pouco sobre sua aldeia, sobre os indios Pataxé Mua Mimatxi®® e sobre a raz&o de terem saido
da Bahia e hoje estarem em Minas Gerais. Em seguida, deu inicio a apresentacdo do seu
trabalho de conclusdo de curso dizendo: “Um jogo ndo deveria passar apenas conhecimentos
matematicos, e sim, todos 0s outros conhecimentos”. Em seu trabalho, ele criou jogos
matematicos utilizando os saberes da tradi¢do de seu povo. Segundo ele, “Pataxd ¢ um povo
que conhece extremamente bem a Mata Atlantica, “a mata alta”, porém, transformar esse
conhecimento tradicional em um jogo, nao ¢ uma tarefa facil”. Ao finalizar sua fala, o
professor Siwé afirmou: “A nossa matematica ndo ¢ uma coisa exata!”. Ap6s a apresentacao,

os alunos foram liberados para o intervalo.

% Toda a apresentagéo do professor Siwé foi gravada com sua autorizagao.

% No Estado de Minas Gerais ha atualmente doze etnias indigenas espalhados em dezessete territérios diferentes.
As etnias sdo: Maxakali, Xakriaba, Krenak, Arand, Mukurifi, Pataxd, Patax6 h&-hd-hde, Atu-Awa-Aracha,
Caxixd, Puris, Xukuru-Kariri e Pankararu. O Povo Patax6, originario do Sul da Bahia, ocupa a Fazenda Guarani,
no municipio de Carmésia/MG desde a década de 1970, totalizando aproximadamente 300 pessoas. H4 um grupo
que vive no municipio de Itapecerica na Aldeia Mud Mimatxi e na aldeia Jundiba Cinta Vermelha, no municipio
de Araguai, juntamente com uma familia de Pankararu. Conhecidos pelo seu semi-nomadismo, a chegada dos
Pataxd em Minas é consequéncia de dois fatos histdricos importantes: o primeiro, quando ocorre o famoso 'Fogo
de 51' caracterizado pela agdo violenta da policia baiana que desarticulou as aldeias, dispersando o Povo Pataxo,
como forma de promover a ‘ocupacdo civilizada' na regido de Porto Seguro; o segundo foi a transformacgéo de
23.000 hectares de seu territorio em parque nacional — o Parque Nacional do Monte Pascoal, criado em 1943, e
tendo sua area limitrofe oficialmente demarcada no ano de 1961, reduzindo seu territorio tradicional em 23.000
hectares. Para saber mais, ver:

http://www.cedefes.org.br/index.php?p=colunistas_detalhe&id_pro=7
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Retornando a sala de aula, os alunos e as alunas assistiram & apresentacdo da
dissertacdo da professora REUNI Augusta, cujo titulo foi: “Praticas Pedagdgicas nas aulas de
matematica; um estudo exploratério nas escolas Xacriaba®”. Depois da explanacio feita por
Augusta, houve um tempo para que os alunos tirassem suas davidas, tanto com o professor

Siwé, quanto com a professora Augusta.

Comentariol: Percebi que os alunos estavam um pouco apaticos durante a apresentacao do
professor Siwé; alguns, inclusive, aparentavam estar com sono.

Comentério2: Durante o intervalo da aula, aproveitei para conversar com o aluno
Wrukuruna sobre o fato de que, no trabalho escrito apresentado no Seminario Integrador e
entregue por ele em nome do grupo Pataxd, ter faltado o nome de alguns colegas. Durante a
conversa, notei que ele estava incomodado com a situacdo daqueles que ndo participam da
elaboragao dos trabalhos e, que, segundo ele “sdo carregados pelos que fazem”; Wrukuruna
ainda me disse que achava que as notas, a serem atribuidas a eles, ndo deveriam ser iguais e,
que nos, professoras deveriamos ter uma conversa com a turma para saber o que esta
acontecendo no curso.

01/09/2011 (quinta-feira, manha e tarde) — Antes de ir para a sala de aula, precisei preparar
0 material que seria utilizado na aula da tarde. E os alunos estavam na sala de aula com a
professora Lucinha e com as professoras REUNI Augusta e Verdnica e a atividade proposta a
eles foi, em grupos, criar alguns jogos que pudessem ser trabalhados na escola indigena. Ao
chegar a sala, enquanto caminhava entre 0s grupos, percebi que grande parte dos jogos eram
destinados as séries iniciais. Aproveitei a ocasido e perguntei a aluna Uaya (Pataxd) o porqué
de tal escolha, e ela me disse: “Depois que eu terminar o curso, eu ndo Sei se vou dar aula para
0S meninos maiores... Antes, na aldeia ndo tinha menino mal criado, hoje ja tem! Eu gosto

mesmo ¢ de trabalhar com os pequenos!” Nesse dia, tanto o periodo da manha quanto o

periodo da tarde foram destinados a elaboracdo e apresentacdo dos jogos.

02/09/2011 (sexta-feira, manhd) — A aula dessa manh& foi ministrada pela professora
Vanessa, que prop6s, logo no inicio, uma revisdo dos conteudos ja trabalhados em sala de

aula. Junto com os alunos, ela relembrava tais contetidos e fazia o levantamento no quadro.

% MENDONCA, A. A. N. Préaticas Pedagdgicas nas aulas de mateméatica: um estudo exploratério nas escolas
Xacriaba. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2007.
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/Fungaes dos nimeros

Nudmeros naturais —» Conceito de nimero

\Oper‘agc’ies/ideias (adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo).
Algoritmos Mdltiplos e divisores

Geometria —p Nogdes de localizagdo e orientagdo no espago.

\Formas e figuras geométricas e planas no espago.

Grandezas e medidas —> Nogodes de medidas (drea).

Ap0s relembrar os conteddos, a professora apresentou aos alunos e alunas da turma o
plano de trabalho, ou seja, as disciplinas especificas de Matematica desse terceiro médulo

intensivo e, anotou no quadro:

Significados
Nimeros Racionais ___ Representagtes
\ Operagdes
Grandezas e medidas —— Sistema de medidas, principalmente o Sistema Internacional de Medidas

(sI).

/Pensamen’ro algébrico (generalizagdo)
Algebra

Linguagem algébrica

T~Resolugdes de equagdes

A medida que a professora VVanessa apresentava os conteidos que seriam estudados,
todos os alunos anotavam em seus cadernos tudo o que ela dizia e/ou escrevia no quadro,
ainda que a professora afirmasse que receberiam tudo digitado, eles continuavam escrevendo
em seus cadernos. Apds esse momento, a convite da professora Vanessa, uma professora do
setor de Matematica do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) da
FAE/UFMG apresentou sua pesquisa de doutorado e contou um pouco sobre sua formacéo
aos alunos e alunas da turma. Depois da apresentacédo, foi aberto um tempo para perguntas. O
primeiro aluno a perguntar foi Wrukuruna: “Na sua pesquisa, o que vocé encontrou: qual ¢ a

melhor forma de ensinar Matematica? No computador? Ou no papel ¢ caneta?”. A pergunta
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do aluno surpreendeu a professora, que respondeu: “Pra mim, ndo existe a melhor ou a pior
forma, mas, sim, diferentes formas de ensino”. Em seguida, os alunos foram liberados para o
intervalo.

No segundo momento da aula, a professora Vanessa iniciou as atividades com uma
apresentacao sobre as “Tendéncias em Educagdo Matematica”, com o objetivo de esclarecer o
campo da Educacdo Matematica, ja que os alunos, nesse modulo, terdo que definir os temas
do “Percurso Académico”. Apos essa apresentacdo, professoras REUNI Augusta e Ruana
expuseram brevemente seus projetos de pesquisa, abordando a temética indigena como l6cus

de estudo.

Comentério: No momento em que a professora Vanessa conversava com os alunos sobre
Algebra, a aluna Uayd direcionou seu rosto para mim e disse: “Eu aprendi, mas ndo lembro
mais nao!”.

02/09/2011 (sexta-feira, tarde) — Antes de iniciar a aula da tarde, as professoras Augusta e
Karina auxiliaram duas alunas, uma Xacriabd e uma Patax0, que ndo estavam presentes no
intermodulo anterior na realizacdo de seus trabalhos. Enquanto isso, conversei um pouco com
0 aluno Patioba a respeito de seu “Percurso Académico”. Quando pedi que desse sua opinido
a respeito da breve exposicdo dos projetos de pesquisa no campo da Educacdo Matematica,
ele respondeu: “Sua apresentacdo foi muito boa...e eu estou interessado em pesquisar a
agricultura na Matematica.”

Passado algum tempo, a professora Augusta deu inicio as atividades da tarde. E
escreveu no quadro algumas perguntas, que iriam orientar as suas proprias reflexdes e as dos

alunos indigenas.

*  Qual o tema do “Percurso Académico” que vocé pretende desenvolver?

* Por que escolheu esse tema?

* Vocé acha que seu "Percurso” terd importancia para o ensino da Matemdtica ou para a escola
de sua aldeia? Qual?

*  Vocé acha que seu tema terd importdncia para a aldeia?

Projeto de Pesquisa Projeto de Vida da Aldeia X Areas do Conhecimento

(Projetos Sociais) l
Plano de Agdo

¢ Matemdtica

Produto
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Apos a apresentacdo de Augusta — que foi acompanhada com vivo interesse pelos
alunos —, foi pedido que eles respondessem as perguntas em seus cadernos e, depois, e, essa

atividade durou até o final da tarde e terminou com a leitura das respostas.

03/09/2011 a 08/09/2011 — Participacdo da pesquisadora no XV EBRAPEM, realizado em
Campina Grande/PB, nos dias 5,6 e 7 de setembro de 2011. Nessa semana, aconteceram
dentro da programacdo do modulo, aulas das disciplinas especificas de Matematica.

09/09/2011% (sexta-feira, manha) — O tema da aula dessa manha foi “O ensino dos niimeros
racionais”. A aula deveria ser ministrada pelas professoras REUNI Augusta e Karina, porém
somente a professora Augusta estava presente nessa manha. Assim que cheguei a Faculdade
de Educacdo, precisei providenciar o material que seria utilizado: os equipamentos do
audiovisual (notebook, cabos e controle remoto para o data-show). Antes que eu chegasse a
sala de aula, a professora ja havia iniciado a correcdo dos exercicios da aula anterior.

Por volta das 08h25min, a professora comecgou a explicacdo sobre Fracdes. Depois
de anotar alguns exemplos de fracdes no quadro, fez alguns comentarios sobre os conceitos
de: fracBes equivalentes e fragBes irredutiveis. Alguns alunos participaram bastante, em
especial, dois alunos Xacriaba que ja ddo aula no ensino médio.

Logo que retornaram do intervalo, a professora Augusta conversou com a turma
sobre avaliacdo e notas; em seguida, prop6s a leitura do texto “Sobre o conceito de numero
racional e a representacdo fracionaria”, publicado na Revista Pedagégica®™. A professora
havia sistematizado as ideias principais desse texto em uma apresentacdo de PowerPoint e,
conforme apresentava, 0s alunos e as alunas acompanhavam com o texto em maos. Apos essa
discussao, a professora dividiu a turma em quatro grupos (com as etnias misturadas, a pedido
deles) e pediu-lhes que lessem a parte referente a ideia de numero, extraissem a ideia de
namero racional apresentada no texto e citassem um exemplo. Os temas ficaram divididos por

grupos:

Grupol — Fragdo como medida;
Grupo2 — Frag¢do como divisao;
Grupo3 — Fragdo como razao;
Grupo4 — Fragdo como operador.

% Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertacao.
% DAVID, M. M. M. S; FONSECA, M. C. F. R. Sobre o conceito de niimero racional e a representagio
fracionaria. In: ZAIDAN, S. Presenga Pedagdgica — Edi¢do Especial Educagdo Matematica, 2005 p.59.
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Por volta das 11h30min, os alunos se separaram nos grupos para realizar a atividade;
os grupos ficaram bem mesclados: etnias diferentes, homens e mulheres, casais separados. A

atividade durou até o final da aula daguela manha.

Comentériol: O conhecimento de alguns alunos sobre frages tem me surpreendido.

Comentario2: A proposta de separar as etnias partindo dos préprios alunos me chamou
atencdo, pois ndo é a primeira vez que percebo que eles estao “evitando” trabalhar com a
mesma etnia.

09/09/2011 (sexta-feira, tarde) — Cheguei a sala por volta das 13h20min e estavam presentes
apenas as alunas Dira e Ameira, sentadas no mesmo cantinho de sempre. Como a sala estava
um pouco desorganizada por causa da aula da manh& (em grupo), precisei organiza-la. Logo
em seguida, a professora Vanessa chegou e me pediu que buscasse alguns livros didaticos que
estavam no Laboratorio de Matematica “sala 404”. As 13h54min, a professora deu inicio &
aula expositiva, utilizando a apostila: “Os diferentes significados das Letras em Algebra®”.
Ela propbs uma leitura coletiva, mas, antes, enquanto eu entregava as apostilas, escreveu no

quadro qual seria o planejamento da aula.

 Os diferentes significados das letras em Algebra;
e Linguagem Natural e Linguagem Algébrica;
e Orientagdo para o Semindrio Interno.

Apos a leitura, a professora escreveu no quadro, 0 seguinte exercicio:

A aluna Uaya acertou de primeira e, depois disso, a professora propds que os alunos
construissem seus proprios exercicios e que os colocassem no quadro para outro colega
resolver. O aluno Kaiomé foi o primeiro a ir ao quadro, e quem resolveu sua operagdo foi um

aluno Xacriabé:

% A apostila encontra-se no anexo-15 desta pesquisa.
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Questdo: a=b+c  atb+c=B0 a-=...

Resposta:  a+a=50 a=25

Depois, uma aluna Xacriaba foi ao quadro, copiou sua questdo e quem a solucionou

foi a aluna Sanenawa:

Questdo:  x+y+w=95  x=y+w  Xx=...
Resposta:  x+y+w=95
x+x=95

x=475

Depois do intervalo, por volta das 15h45min, a professora Vanessa explicou a
proposta do Seminario Interno. Para esse seminario, os alunos deveriam se dividir em grupos
com o objetivo de analisar uma atividade do livro didatico e, em seguida, adapta-la para a
escola indigena. Houve uma pequena confusdo na hora de dividir os grupos, e, através de
votacdo, ficou decidido que os grupos seriam 0os mesmos da manhd (com diferentes etnias).

Os temas para analise seriam:

Grupol: NUmeros Racionais (parte 1);

Grupo2: NUmeros Racionais (parte 2);

Grupo3: Algebra — Pensamento Algébrico;

Grupo4: Algebra — Linguagem Algébrica e Resolucio de Equacdes.

Comentériol: Enquanto a professora Vanessa passava entre as carteiras orientando 0s
alunos e as alunas que estavam com dificuldade, alguns deles orientavam seus colegas. Foi 0
caso da aluna Sanenawa que estava ajudando o aluno Kaiomé.

Comentério2: Embora alguns alunos e alunas apresentassem certa dificuldade em resolver os
exercicios, a atencdo e a concentragao de todos e todas eram dbvias.

Comentario3: A medida que os alunos escolhiam os livros, eu registrava essa escolha e, a
pedido da professora Vanessa, eu teria que ter o controle dos livros que estavam saindo do
laboratorio.
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12/09/2011% (segunda-feira, manha) — A aula de hoje esteve a cargo da professora Vanessa,
que a iniciou explicando aos alunos um pouco sobre “Letras como variaveis”. Em seguida, foi
entregue aos alunos e alunas uma pequena lista de exercicios®™ sobre Linguagem Algébrica
(LA). Passado algum tempo, a professora Vanessa sugeriu que 0s alunos comparassem seus
resultados com as dos colegas. Embora, nesse momento, a agitacdo fosse grande na sala, a
participacdo de todos € visivel e sabe-se bem construgbes coletivas acontecem
fecundamente... Em seguida, a professora propds que fosse feita uma correcdo coletiva dos
exercicios no quadro, feita corre¢do, os alunos foram liberados para o intervalo.

Quando a turma voltou a sala de aula, a professora pediu que 0s alunos se juntassem
em grupos. Formaram-se oito grupos de quatro pessoas. O aluno Wrukurund optou por
trabalhar sozinho e a aluna Sanenawa ndo se engajou em nenhum grupo. A proposta da
atividade foi a seguinte: cada grupo deveria criar cinco enunciados, como 0s da apostila —
fazendo a traducédo da linguagem verbal para a linguagem algébrica — e, depois de prontos, 0s
grupos deveriam trocar entre si seus enunciados, e resolver os enunciados elaborados por seus
colegas. Enquanto os grupos interagiam, a professora Vanessa e as professoras REUNI Karina
e Ruana caminhavam pela sala, tirando ddvidas e dando orientacdo. Analisando as respostas
dos alunos e alunas, pude constatar que eles compreenderam a esséncia do exercicio e, que,
inclusive, algumas questdes criadas por eles estavam bem complicadas.

Por volta das 11h10min, a aluna Sanenawa, que esta gravida, precisou ser levada ao
Pronto Atendimento da UFMG pois estava com enjoos e vomitos frequentes. Ela resistia em
aceitar ajuda médica, mas depois, conformada e acompanhada por seu esposo Wrukuruna
(aluno da turma) e pela professora Karina, foi até o posto médico.

Quando retornei a sala, a professora havia devolvido os trabalhos aos grupos para
que verificassem se as respostas dos colegas estavam corretas. Alguns grupos fizeram a
correcdo bem rapida, o primeiro grupo a entregar foi o de Dira, Ameira, Patioba e Hai0; o
segundo o de Kaiomé, Uaya, Taburuma e Wrukuruna. Assim que os grupos finalizavam a
tarefa, a professora propos que eles fossem resolvendo a “atividade 3” da folha®’. O grupo
formado por Kaiomé, Uaya e Taburumd continuou resolvendo coletivamente; j4 o grupo de
Dira, Ameira, Patioba e Haié se desfez e os alunos acabaram resolvendo a atividade

individualmente.

% Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertagao.
% O modelo dessa atividade encontra-se no anexo-16 desta dissertagao.
% Essa atividade encontra-se no anexo-16 desta dissertacao.
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Comentariol: Durante a explicacdo da professora Vanessa, notei que os alunos estavam
calados e apéticos, porém, no momento em que a professora distribuiu as folhas com as
atividades, todos despertaram e comecaram a trabalhar ativamente nos exercicios.

Comentario2: Notei que alguns grupos trabalham mais quando sdo estimulados pelas
professoras e 0 mesmo ocorre, quando os alunos estédo trabalhando individualmente. A aluna
Sanenawa se mostrou mais disposta a trabalhar quando me sentei junto dela e por meio de
algumas perguntas, orientei-a na execucdo dos exercicios.

Desabafo: Por ser responsavel por alguns setores administrativas do curso, muitas vezes
perco momentos de grandes interacdes entre os alunos e as alunas na sala de aula. Tenho de
deixar, muitas vezes a sala de aula para resolver algumas questdes na secretaria ou, na
maioria das vezes, providenciar algum tipo de material como copias de textos e atividades.
12/09/2011 (segunda-feira, tarde) — A aula dessa tarde foi ministrada pela professora
Augusta, que iniciou as atividades pedindo que os alunos se organizassem noS grupos
definidos na aula passada para concluirem o trabalho e destinou 30 minutos para que 0s
alunos concluissem os trabalhos. A aluna Sanenawa e seu esposo Wrukurund retornaram do
Pronto Atendimento da UFMG: ela me contou que a médica que a atendeu lhe aplicou uma
injecdo e prescreveu-lhe repouso. Por isso, ela me perguntou se poderia voltar para a pousada.
Com a aprovacdo das professoras os liberei, mas, antes de libera-los, passei meu numero de
telefone a eles e pedi que me ligassem, caso precisassem de alguma coisa.

Passados os 30 minutos, a professora Augusta retomou a discussao da aula anterior
sobre a ideia de fracdo como medida, como quociente, como razdo e como operador. Em
seguida, iniciaram-se as apresentacGes dos grupos e 0 primeiro grupo a se apresentar foi
“Fragdo como medida”. Os alunos deram o seguinte exemplo: “20 balas, sendo que % sdo de

hortela”; a aluna Tauany fez a seguinte operacao no quadro:

3 5x3 \: 15

4 20:4=5

Ap0s a apresentacdo do grupo, a professora retomou a explica¢do da ideia de fragdo
como medida, dizendo: “Medida, significa escolher a unidade; comparar; expressar a medida
com um numero”. Além disso, trabalhou com aos alunos a nogdo da reta numérica. O
proximo grupo a se apresentar foi “Fracdo como Razdo”; os alunos apenas identificaram no
texto o trecho que explica essa ideia. O grupo seguinte foi “Fra¢do como Divisdo”’; os alunos

deram o seguinte exemplo no quadro:
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Cesta com 30 bananas 30:6=5
12 magas ara 6 colegas 12:6=2
5 bolos 5:6=0,83...

Nesse momento, a professora aproveitou para propor aos alunos que a resolugéo de
um tipo de atividade na forma de decimal e porcentagem da fracdo. Deu, como exemplo, a

fracdo ¥

30:4=0,75= 75 =75%
100

Em seguida, passou o0 seguinte exercicio:

Um jogador A converteu 28 arremessos em um total de 35 lances. O jogador B converteu 30

arremessos de um total de 40 lances. Quem ficou melhor classificado?

A B
28 30
35 40

Embora grande parte dos alunos demonstrasse certa dificuldade para resolver o
exercicio proposto pela professora, a aluna Dira me chamou atencdo ao responder ao
exercicio prontamente e corretamente. Tal fato fez-me pensar sobre o quanto a aluna se
apropriou do conteddo ensinado. Apds a correcdo da atividade, foi a vez do préximo grupo
“Fragdo como Operador” se apresentar. O aluno Patioba, que conduziu a apresentagéo,
demonstrou como se realiza a seguinte operacdo: 105:5. Durante sua apresentacdo, o aluno
falava em “voz alta” como estava fazendo (processo longo), e na lousa registrava apenas o
resultado (processo simples). Ao término da apresentagdo do grupo, os alunos foram liberados
para o intervalo.

Por volta das 16h15min, os alunos retornaram para a sala de aula, e a professora
Augusta deu algumas orientacGes para o Seminario Interno que seria realizado no final do
modulo, e também escreveu na lousa o quadro de horarios das disciplinas que seriam

trabalhadas na turma naquela semana:
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Hordrio 3% Feira 4°. Feira 59 feira 6°. feira

Manhd Aula de Algebm Aula dos Nudmeros PROLIND "Percurso
(Vanessa) Racionais (Augusta) | (Apresentagdo dos Académico" -

Percursos) - Shirley Shirley e

Orientadores

Tarde Aula de Algebra Semindrio Interno "Percurso Assembleia Geral
(preparagdo do (encerramento das | Académico” - Shirley
Semindrio) disciplinas)

9855

A professora entregou aos alunos e alunas uma folha de “Autoavaliagd0™”, que eles

deveriam preencher e entregar no ultimo dia de aula. Ela entregou, também, uma folha com a

“atividade individual®®”

e explicou, mais uma vez, que a nota seria individual, portanto, que
eles deveriam fazer sozinhos o trabalho. Como essa Gltima atividade deveria ser realizada
ainda em sala, a professora pediu que eles comecgassem de imediato e precisando se ausentar
da sala por alguns instantes, ela me pediu que assumisse a sala os trabalhos em sua auséncia.
Todos os alunos e alunas se mantinham em siléncio, tentando resolver suas atividades. A sala
ficou semelhante a turma de criangas em momento de prova: siléncio e olhares ressabiados. J&
quase no final da aula, como alguns alunos apresentavam muitas dificuldades, as professoras

Augusta e Ruana comecaram a auxilid-los em suas carteiras, sempre, individualmente.

Comentariol: Os alunos estavam um pouco apaticos, cansados e sonolentos durante a aula,
porém, com os olhos colados na explicacdo da professora.

Comentario2: No momento em que a professora propds o exercicio dos ‘‘jogadores de
basquete”, notei que poucos alunos participaram, alguns conversavam, outros estavam
apaticos e outros até cochilando; talvez pela complexidade/dificuldade do exercicio...

Comentério3: Durante a apresentacao do Ultimo grupo: “Fragdo como Operador”, notei que
0 aluno Patioba — que conduziu a apresentagcdo — demonstrou o tempo todo uma postura de
“professor”, contextualizando o exercicio e interagindo com os alunos da turma, como se
estivesse realmente dando aula na escola indigena.

Comentério4: Durante a atividade final dessa aula, quando comecei a orientar alguns alunos
que apresentavam dificuldade na “atividade individual”’, houve uma intera¢do muito bacana
entre alunos e professora. A medida que me defrontava com certos obstaculos (como, por
exemplo, minha dificuldade com operagdes que envolvem fracfes), a parceria estabelecida

% A folha de Autoavaliacéo fazia parte do quadro de notas dos alunos e das alunas, tanto para a disciplina de
“Ensino dos niimeros racionais”, quanto para a disciplina de “Ensino da Algebra”. O modelo encontra-se no
anexo-17 desta dissertacdo.

% 0 modelo dessa atividade se encontra no anexo-19 desta dissertagao.
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entre alunos e professora acontecia em via de mado dupla: eu os orientava, interagiamos, e,
ambos, aprendiamos!

13/09/2011'® (terca-feira, manha) — Nessa manha, cheguei um pouco atrasada & FAE, pois
0 6nibus demorou e eu ainda precisei pegar alguns equipamentos antes de subir para a sala de
aula. Cheguei a sala por volta das 08h20min e comecei a montar o equipamento de filmagem,
enquanto a professora Vanessa, que ja havia iniciado a aula, retomava a atividade — “Médicos

e Enfermeiras®®”

— da apostila “Linguagem Natural e Linguagem Algébrica”. Para
exemplificar o exercicio, a professora deu como exemplo o Colegiado do curso, dizendo:
“Sao sete professores para um aluno; a regra da universidade é de 1\5 — um aluno para cinco
professores”. Durante a explicagdo, um aluno Xacriaba levantou uma questao (a mesma que o
aluno apresentou em uma das reunides de Colegiado do curso): “No curso, porque pode ser
sete professores, dois a mais, e alunos nao?”. Para o aluno, o nimero de professores
participantes do Colegiado deveria diminuir € o nimero de alunos, aumentar. O aluno
encerrou sua fala dizendo: “N&o da para fazer esse tipo de conta envolvendo pessoas, porque
ndo existem partes de uma pessoa, € sim uma pessoa inteira”.

Por volta das 09h20min, a professora Vanessa distribuiu uma folha de atividades

para a turma: “Recursos Analdgicos do Ensino da Algebra'®®’

e pediu que os alunos se
organizassem em grupos de cinco alunos. Os alunos e alunas Pataxd se dividiram em dois
grupos: 1° - Kaiomé, Sanenawd, Uaya, Wrukurund e Taburuma; 2° - Patioba, Dira, Ameira e
Haid. Ja com os grupos separados e trabalhando, as professoras Vanessa e Karina comecaram
a se locomover pela sala auxiliando os grupos que apresentavam dificuldades. A atividade foi

interrompida para o intervalo.

Desabafo: Eu, como pesquisadora, optei por ndo ir as carteiras auxiliar os alunos, apostando
que isso poderia ajudar a manter o “distanciamento do pesquisador” e para ter mais tempo
(tranquilidade) para observacéo. Claro que o fato de ndo possuir formacdo em Matematica,
e de ndo ter total dominio sobre os conteldos que estavam sendo trabalhados também
influenciou em minha decisdo. Porém, ndo houve: os alunos me chamaram para ajuda-los;
confesso que fiquei com muito receio, temendo dizer algo errado... Mesmo assim, fui. Pelo
visto, acho que me sai bem, na explica¢do da “propriedade distributiva da multiplica¢do” ao
grupo da aluna Tauany.

14/09/2011 (quarta-feira, manhd) — Nessa manha, as atividades foram coordenadas pela

professora Augusta; s consegui montar o suporte para a filmagem por volta das 09h20min,

100 E5se episodio sera analisado no préximo capitulo desta dissertacao.
1910 modelo dessa atividade se encontra no anexo-15 desta dissertacéo.
1920 modelo dessa atividade encontra-se no anexo-19 desta dissertagéo.
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depois de resolver algumas demandas: providenciar copias, levar alguns documentos dos
alunos para a secretaria do curso, conversar com a professora Vanessa sobre a orientacdo do
trabalho final da turma, fazer a chamada da turma, enfim, tarefas de uma professora. Quando
cheguei a sala, a professora Augusta ja havia iniciado a discussdo sobre: “opera¢des com
numeros racionais”. Ao falar sobre a Adi¢do e a Subtragdo, ela propds uma atividade e pediu
que um aluno fosse ao quadro resolvé-la. Foi um aluno Xacriabd que atendeu ao pedido da

professora.
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J4 em outra proposta de atividade da professora: 2 + */3 =, os alunos disseram: “ESta
faltando o numerador, vocé esqueceu? E, em seguida, comegaram a dar muita risada”. A
professora virou-se pra eles e, notando o ar jocoso do comentério, respondeu: “N&o esqueci,
ndo...” e parecendo referir-se ao uso do termo “numerador” e ndo “denominador”, prosseguiu:
“E pegadinha, né?”. Esse momento me permitiu perceber certo entrosamento entre os alunos e
alunas da turma, inclusive com doses de descontracdo de todos, inclusive das professoras.
Porém, o clima de brincadeira foi interrompido pela pergunta da aluna Uaya: “Mas, como é
que resolve?”” Nesse momento fez-se um siléncio geral na turma.

Durante a resolucdo dessa atividade, a sala permaneceu em siléncio absoluto; percebi
que o aluno Wrukurund comecou a ajudar o aluno Kaiomé, tentando lhe explicar como se
resolvia a questdo. Depois de orientar Kaiomé, ele passou a ajudar Uaya, sendo que, com ela,
ele passa mais tempo. Quando voltei a filmadora para a aluna, notei que ela ficou bastante
surpresa. Passado algum tempo, os alunos foram liberados para o intervalo.

Durante o intervalo, acompanhei trés alunas Xacriaba, que apresentariam um
trabalhno em uma turma de “Prdtica de Ensino” da professora Vanessa, do curso de
Licenciatura em Matematica. A apresentacdo foi na sala 501 do Cecimig, onde a turma ja

estava aguardando as alunas. Elas fizeram um relato de experiéncia das praticas matematicas
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do cotidiano indigena e tambeém do cotidiano escolar. A principio, eu so iria mostrar as alunas
onde a sala ficava, porém a apresentacdo comecou a ficar tao interessante que decidi ficar até
o final. As alunas falaram muito bem, e os alunos e alunas da disciplina “Pratica de Ensino”,
aparentavam estar muito interessados.

Eu e as alunas Xacriaba retornamos a sala por volta das 10h50min, e a professora
Augusta estava dando continuidade a explicacdo sobre as operagdes com fragdes, no topico
“multiplicacdo”. Depois da explicagdo, iniciou com a turma uma conversa sobre a “divisao”.
Enquanto explicava, a professora fazia algumas perguntas a turma: uma delas, era se eles se
lembravam como se resolve uma divisdo entre fragcdes. O Unico aluno que soube responder foi
um Xacriab4, ja outros alunos afirmavam que ndo conheciam esse tipo de diviséo.

Por volta das 11h30min, o professor Luis Roberto veio a sala para conversar com 0s
alunos sobre os temas do “Percurso Académico”. Conforme ele ia perguntando, os alunos e
alunas, na medida do possivel, respondiam. O quadro a seguir, apresenta as informac6es dos

alunos e alunas Pataxo:

Quadro 4 — Temas dos Percursos Académicos dos alunos-sujeitos desta pesquisa.

Aluno(a) Tema
Taburuma Os Canticos Indigenas Pataxé
Kaiomé A Matematica na Aldeia de Barra
Velha
Ameira A Histéria da Aldeia Patax6
Jaqueira
Dira Turismo na Aldeia Barra Velha
Haié Atividade Econ6mica de Barra
Velha
Patioba Agricultura e Meio Ambiente
Wrukuruné e Sanenawa Histéria da Luta Pataxé desde a
década de 60
Uaya Trabalho das Parteiras

14/09/2011 (quarta-feira, tarde) — Cheguei a sala mais cedo para propor algumas atividades
aos alunos que precisaram participar da reunido de Colegiado durante a semana. Passado
algum tempo, o restante da turma chegou juntamente com a professora e as outras
professoras. A tarde foi destinada a apresentacdo dos trabalhos finais da turma, que consistia
em analisar uma atividade do livro didatico e adapta-la a escola indigena.

O primeiro grupo a se apresentar composto pelos alunos Kaiomé, Dira e cinco alunos
Xacriab4, analisou uma atividade que envolvia fragdes de uma “laranja”, cujo o desenho nédo

estava bem feito e ndo evidenciava a divisdo de suas partes. O grupo sugeriu que, para a
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escola indigena, o mais adequado era trabalhar fracGes utilizando o modelo da roga. Como

explicacdo, fizeram o seguinte desenho no quadro:

Milho (Feijdo
Feijdo | Milho

2/4 da roga é plantado milho e 2/4 € plantado feijdo.

O segundo grupo a se apresentar era formado pelos alunos Taburuma, Wrukuruna,
Tauany, Haio e quatro alunos Xacriaba; o grupo questionou a abordagem do livro que “vai
direto ao assunto das contas ¢ ndo conta como a historia surgiu”. Sobre a adaptacdo da
atividade, o aluno Wrukurund sugeriu que, como se tratava de fracbes de uma figura em que
estava pintado um desenho qualquer, que, na escola indigena, fossem apresentadas figuras
com pinturas indigenas ao invés de figuras que nao fazem sentido para os alunos.

O terceiro grupo, composto pelos alunos Patioba, Ameira e seis alunos Xacriaba,
pontuou que o livro traz alguns pontos positivos, como, por exemplo, a histéria de como a
Algebra surgiu. J4 como ponto negativo, 0 grupo apontou que a atividade (que consistia em
medir a area de um quarto a ser carpetada) é distante da realidade dos alunos indigenas. Um
dos alunos afirmou que “Eu mesmo, nem sei como ¢é essa técnica de carpete”. Nesse
momento, a professora interferiu na apresentacdo do grupo para explicar o que é carpete. Em
seguida, o aluno Patioba afirmou que essa atividade ndo poderia ser aplicada a escola indigena
“Como nem todas as criancas tém um quarto, muitas dormem na sala, ou com outras pessoas
da casa, seria melhor propor que medisse a sala de aula, porque sala de aula todo mundo tem”.

O ultimo grupo a se apresentar foi o de Sanenawad, Uaya e seis alunos Xacriaba; os
alunos fizeram apresentacdo em PowerPoint. O grupo também questionou o fato de o livro
ndo explicar a historia da Algebra — gostariamos de chamar atencdo para a preocupacio que
0S grupos apresentaram com a histdria do conhecimento, nesse caso, a Algebra —, e partir
direto para os exercicios. Sobre a atividade analisada — um quadro em que os alunos teriam
que adivinhar a légica da sequéncia representada por letras — os alunos afirmaram que
embora o tipo de atividade fosse confuso, eles ndo conseguiram achar um outro modelo que
pudesse ser adaptado a escola indigena. Mesmo assim, como proposta, o grupo elaborou um
novo quadro sequencial com letras, porém, 0 que precisaria ser acertado verticalmente no

quadro anterior, dessa vez, teria que ser adivinhado também horizontalmente.
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Ap0s a apresentacdo dos grupos, a professora Vanessa propds uma avaliacdo dos
trabalhos e, em seguida, deu algumas orientacbes sobre as atividades que deveriam ser

realizadas durante o intermodulo e finalizou as disciplinas.

Comentério: Noto que o aluno Wrukurund tem uma postura marcante de professor quando
esta apresentando algum trabalho.

15/09/2011 (quinta, tarde) — A aula da tarde foi ministrada pela professora Shirley Miranda
que teve uma conversa com os alunos sobre o “Percurso Académico” e a orientacdo dos
projetos de pesquisa. No periodo da manha, os alunos e as alunas tiveram aula com a
professora Augusta, que também discorreu sobre o “Percurso Académico”. Inicialmente, a
professora Shirley apresentou alguns slides sobre a estrutura de um projeto de pesquisa de
monografia e, em seguida, comunicou aos alunos que, durante a etapa intermediéria, eles
deveriam construir a introducao, a justificativa e, se possivel, a metodologia do trabalho. Apds
a apresentacao, foi aberto um tempo para que os alunos tirassem suas duvidas; logo apos o

debate, a aula encerrou-se.

Comentario: Hoje conversei um pouco com o aluno Kaiomé sobre a Aldeia Patax6 de Barra
Velha. Perguntei sobre a populacdo e também sobre a escola da aldeia. Enquanto ele
respondia as minhas perguntas, lembrou-se de um trabalho que havia feito sobre a histéria
da escola indigena da aldeia; entdo pedi que me emprestasse para que pudesse ler, e ele
topou. Porém, depois de nossa conversa, eu vi que ele foi conversar com uma das alunas
Pataxé sobre o meu pedido, e ela perguntou: “Pra qué?” “Ela vai colocar no trabalho
dela?”. Depois disso, notei que €ssa aluna me olhava com certa desconfianca.

16/09/2011'% (sexta-feira, manha) — A aula dessa manha foi coordenada pelas professoras
Ruana e Karina, que deram continuidade a orientacao dos projetos do “Percurso Académico”
dos alunos e alunas da turma de Matematica que pretendem desenvolver estudos na

Matematica. O quadro a seguir mostra quais os alunos e seus respectivos temas:

Quadro 5 — Temas dos Percursos Académicos dos alunos da turma de Matematica.

Nome Tema

Aluna “Matematica usada pelos mais velhos da aldeia do Barreiro”.
Xacriabal

Aluno “Matematica usada pelos mais velhos da aldeia Sumaré”.
Xacriabal

Aluna “Levantamento das brincadeiras da Aldeia”

Xacriaba2

Aluno “Jogos Pedagodgicos”

Xacriaba2

Aluna “Formas de calculo diferentes entre os mais velhos”.
Xacriaba3

103 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertaco.
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16/09/2011 (sexta-feira, tarde) — Tarde destinada a Assembleia Final. Inicialmente, o
professor Luis Roberto assumiu a conducdo da assembleia informando aos alunos as datas dos
préximos modulos e intermddulos (que ja haviam sido determinadas em reunido anterior do
colegiado, inclusive com a presenca dos representantes dos alunos). As datas ficaram assim

definidas:

e Moddulo: 12/03/2012 a 13/04/2012
e Intermddulo: dezembro e janeiro

Informou-se também aos alunos que as “Bolsas PIBID” estdo previstas para sair dia
19/09 e, que, possivelmente os alunos da CVN comecardo a receber em novembro. Em
seguida, foram dados informes sobre a homologacéao das inscri¢fes para o vestibular da turma
de Lingua, Artes e Literaturas (LAL): 19 indeferidas, 04 fora do prazo e 193 deferidas.

O proximo assunto foi a representacdo dos alunos no Colegiado do curso; a
representacdo formal ficou assim: Kaiones (CSH/Pataxd) e Jair (MAT/Xacriabd);
representacdo informal: sete professores e sete alunos (inclusive, uma lideranca de cada
etnia). Segundo os alunos, a busca é por uma “representagdo paritaria”.

Em seguida, foi aberto um tempo para que os alunos se manifestassem sobre o
modulo: avaliagdo das disciplinas, “Percurso Académico”, reclamagdes e propostas para o
proximo modulo. A primeira aluna a falar foi da turma de CSH da etnia Tupinikim: “Precisa
ter mais respeito aos horarios; professores chegam atrasados ou soltam mais cedo; 0s
professores precisam aproveitar melhor o tempo!”. Em resposta, o aluno Wrukuruna disse:
“Na turma de matematica isso ndao aconteceu, cumprimos bem o horario, chegdvamos as 8
horas e saiamos as 17h30min; foi um aproveitamento muito bom!”.

Um aluno Pataxé da turma de CSH afirmou ter sentido falta das listas de presenca. Ja
um aluno Patax6 da turma de CVN comentou: “Foi bastante proveitoso; gostei muito dos
professores; mas acho que deveria ter um representante da CVN no Colegiado, e que deveria

"9

ser uma mulher!”. Ainda um aluno Patax6 da turma CSH questionou o fato de alguns
professores darem falta aos alunos sem saber as razfes que o levaram a faltar. Finalizando o
debate, o representante Kaiones solicitou que dois alunos da CVN fizessem parte do

colegiado informal. ApGs a conversa, deu-se por encerradas as atividades do maédulo.

06/10/2011 (quinta-feira) — Reunido com o eixo de Matematica. Inicialmente, a professora

Vanessa deu alguns informes sobre a etapa intermedidria que acontecera nos meses de
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dezembro e janeiro. A equipe de matematica serd assim distribuida: Vanessa e Karina irdo
para 0 Territério Indigena Xacriaba e Ruana e Augusta para o Territdrio Indigena Pataxd. A
professora também apresentou a nova estrutura do colegiado do curso:

e Coordenador do Curso

e Vice-coordenador

e Coordenador do Eixo “Escola e seus Sujeitos (ESS)”
Coordenador do Eixo “Matematica (MAT)”

Coordenador do Eixo “Ciéncias Sociais ¢ Humanidades (CSH)”
Coordenador do Eixo “Ciéncias da Vida ¢ da Natureza (CVN)”
Coordenador do Eixo “Lingua, Artes e Literaturas (LAL)”.

Ap6s os informes, a professora prop0s a organizacdo da proxima etapa intensiva,
ficando definido que, para o “retorno das disciplinas”, seriam destinados trés dias para a
disciplina de NUmeros Racionais e dois dias para a disciplina de Algebra; ficou decidido,
também, que os conteudos: figuras (e suas nomenclaturas) e algoritmo das operacdes deverao

ser retomados. A organizacdo do médulo ficou assim:

Disciplina: O Ensino dos Nimeros Inteiros — 60 horas
Disciplina: O Ensino da Geometria Espacial — 45 horas
Estagio 1 — 102 horas

Estudos Orientados — 45 horas

Projeto de Pesquisa e Intervengao: “Percurso Académico”

25/10/2011 (terca-feira) — Reunido com o eixo de Matematica para a preparacdo do
Intermodulo. Inicialmente a professora Vanessa comentou sobre a disponibilidade de todos os
professores do curso para realizar o intermddulo em dezembro. Em seguida, apresentou quais
seriam a demanda para essa etapa: seminario geral de todas as turmas (com a comunidade),
orientagdo do “Percurso Académico” para as turmas de CSH e MAT e atividades especificas
(disciplinas que aconteceram no modulo). Também foi comunicado que a coordenacdo do
curso liberou recurso para a ida de duas pessoas de cada eixo para cada area indigena.

Apods os informes, foram levantadas duas propostas para 0 Seminario com a
comunidade:

1. Fechar a discusséo sobre os Territorios Etnoeducacionais;
2. Tornar visivel a comunidade o que os alunos estdo produzindo no curso; por exemplo,
os alunos da Matematica podem apresentar a producao de algum material didatico.
O eixo de Matematica definiu que, para esse intermddulo, o objetivo é proporcionar
aos alunos e alunas indigenas uma reflexdo dos modos de medicdo, contextualizada no

levantamento dos materiais referentes ao Calendario Socioambiental de cada territorio. Para
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que isso seja possivel, os alunos deverdo fazer um levantamento dos varios sistemas de
medidas que se relacionam com as atividades e modos de vida apresentados nos “tempos” do
Calendério Socioambiental.

Seréo aplicadas algumas atividades de estudo do Sistema Internacional de Medidas,
privilegiando as grandezas levantadas pelos alunos e focalizando seu aspecto histdrico. Ainda
como atividade especifica, os alunos deverdo ler um texto sobre “medidas dos varios povos”,
que consta nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Indigena. E, como
registro, eles deverdo produzir seu proprio sistema de medidas, relacionando-o a uma
atividade que elegerem (podendo envolver diferentes praticas: trabalho, religido, lazer etc); tal

producdo devera ser apresentada no Seminario Integrador do proximo madulo.

22/11/2011 (terca-feira) — Reunido pedagdgica do FIEI/REUNI para a discussdo do curriculo
do curso. Inicialmente, foi apresentado por uma professora do curso o historico da luta dos
povos indigenas pelo direito a uma escola diferenciada, citando que, 1995 ocorreu o Projeto
de Implantagdo das Escolas Indigenas (PIEI); em 1996, institui-se 0 Magistério Indigena; em
2006, o curso superior especial FIEI/PROLIND; e, em 2010, a regularizagdo desse curso na
UFMG atraves do REUNI.

O modelo atual do curriculo desse curso foi gestado no FIEI/PROLIND, porém, de
acordo com a professora, hd uma grande diferenca entre eles: no PROLIND os alunos
“escolhiam” sua habilitagdo depois de entrar no curso; jA no REUNI, essa escolha é feita
antes, atraves dos vestibulares. Outra diferenca é que o REUNI forma professores por areas
especificas; ja o PROLIND formava para os ciclos iniciais.

Apls essa etapa, foram apresentadas as atividades académicas que compbdem o
curriculo do curso: Seminario Tematico, DiscussGes Tematicas (assembleias), Disciplinas e
grupo de disciplinas, Oficinas, Pratica de Ensino e Estagios Curriculares; porém, sentiu-se a
necessidade de criar também o Seminario Integrador e 0 Seminario de Discussdo em Area.
Entretanto, ¢ o “Percurso Académico” que deve estar na centralidade de tudo.

No desenrolar da reunido, os participantes afirmaram que, como o curso/curriculo
ainda precisa ser reformulado e ajustado, existem algumas questdes que precisam ser
(re)pensadas e debatidas, para entdo, concluir o curriculo do curso. Foram essas as questdes:

Existe tensdo entre a I6gica do territdrio e a l0gica das habilitagdes?
Estégios e praticas: territdrio x habilitacdo x departamento

Percurso x Habilitacdo

O curriculo precisa ter um eixo integrador?

Intermddulo: qual sua funcdo? Como deve funcionar?
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e Formacdo complementar e livre: como definir e organizar?

02/12/2011 (sexta feira) — Reunido do eixo de Matematica para as definicBes finais do
intermodulo que ocorreria em dezembro. Depois de algumas conversas e ajustes, 0

cronograma de atividades da etapa intermediaria ficou assim definido:

e 12 e 13 — Atividades Coletivas: Seminario com a comunidade sobre ‘Praticas
Educativas”. Serd destinado um dia para a preparacdo e um dia para a apresentacao do
seminério. Proposta: Contextualizacdo sobre os Calendarios Socioambientais e
Préticas Escolares.

e 14 e 15 — Grupos de trabalho das disciplinas especificas. Em um primeiro momento,
os alunos deverdo apresentar os registros que fizeram; no segundo momento, devera
ser proposta uma sistematizacdo a partir dos registros apresentados; para essa
atividade, sera utilizada a montagem da Tabela'™. E, para finalizar, vamos procurar
promover um dialogo entre os registros dos alunos e o Sistema Internacional de

Medidas.

e 16 — Discussao ¢ orientacdo do “Percurso Académico”.

Encerrada essa parte, a equipe da Matematica preocupou-se em elaborar um material
didatico, “uma apostila”, para ser entregue aos alunos no interméddulo. Antes de qualquer
definicdo, a professora Vanessa propOs que pensdssemos a seguinte questdo: “O que

pretendemos trabalhar nesse intermodulo?”. A partir das reflexdes, chegamos a definigéo:

Sistema Internacional de Medidas e seu Historico;

Diferenciagéo entre grandezas e medidas

Trabalhar com grandezas especificas (medidas especificas);

Discutir: Qual é a grandeza? Qual a unidade de medida? Como relacionar unidade de
medida entre grandezas. O que é unidade de base (decimal)?

e Pensar o ensino dessas questdes na escola indigena.

|105

Para montar um material—> que contemplasse nossos anseios, resolvemos distribuir

as tarefas, ficando assim:

e Ruana — Historico do Sistema de Numeracdo Decimal e organizacao final da apostila;

e Augusta e Karina — Alguns conceitos e atividades sobre: comprimento, capacidade,
volume, massa, tempo, superficie e temperatura; grandezas e medidas; tarefas e
exercicios.

104 5 modelo dessa tabela encontra-se no anexo-7 desta dissertacao.
195 0 modelo dessa apostila encontra-se no anexo-8 desta dissertacéo.
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e Vanessa- Introducdo e textos complementares.

Segundo Intermédulo®

11/12/2011 (domingo) — Saimos do aeroporto de Confins, em Belo Horizonte as 9 horas da
manhd. A equipe era formada pelos professores: Lucinha, Luis Roberto, um professor da
turma de CVN, e um professor da turma de CSH; professores REUNI: Augusta, Ruana,
Renata, Charles Bicalho e um professor do eixo de ESS. Chegamos a Porto Seguro por volta
das 13 horas, e la — um grupo de estudantes do curso — Wrukurund e Taburuma (da turma de
Matematica), e mais dois alunos (um da turma de CSH e outro da turma de CVN) estavam a
nossa espera no aeroporto, demonstrando a preocupac¢ao com a seguranga da equipe no trajeto
que fariamos até Caraiva. Eles nos perguntaram se iriamos para a aldeia, porém, ficamos sem
saber responder naquele momento se existia a possibilidade de todos da equipe irem para la.
Como até aquele momento apenas trés professores haviam decidido ficar na aldeia, em um
possivel alojamento da Fundagdo Nacional do indio — FUNAI, resolvemos que iriamos todos
para Caraiva e que na segunda-feira decidiriamos nosso destino em relacdo a hospedagem
(todos em Caraiva ou parte do grupo na aldeia).

Seguimos em um carro da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Seguro,
conduzida pelo motorista chamado “Mineiro” em direcdo a Caraiva sob forte chuva e estrada
de dificil acesso. Chegamos ao ponto do barco (que atravessa um pequeno rio para o povoado
de Caraiva) por volta das 17 horas carregando nossas malas por um trecho muito complicado
e com muito barro, pois 0 carro ndo conseguiu chegar até o local.

Na chegada a Caraiva, tivemos problemas: ndo conseguiamos localizar a pousada
reservada. Porém, depois de muito caminhar ja no escuro (pois havia anoitecido e no povoado
ndo existe iluminacdo nas ruas) encontramos a pousada! Mas, um novo problema: ela estava
sem luz! Uma nova aventura... Achar outra pousada e carregar as malas novamente,
lembrando que a chuva ndo parou sequer um instante. Resultado: nossas bagagens todas
molhadas! Por volta das 20 horas, estavamos instalados, super cansados e molhados. Com

certeza, uma aventura inesquecivel!

196 O relato a seguir foi construido a partir do caderno de campo da pesquisadora e de algumas notas de campo
elaboradas pela pesquisadora em parceria com uma das professoras REUNI do curso. Ver mais em: BRITO,
Ruana. P. S; MENDONCA, Augusta. A. Relatdrio de viagem aos Pataxd. FIEI/REUNI/UFMG, Belo Horizonte,
2012.
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12/12/2011 (segunda-feira) — Seguimos nos Buggys para a Aldeia Patax6 de Barra Velha-
BA. Chovia e a estrada estava bem ruim. Na chegada a escola, fomos comunicados que seria
uma semana de muitas atividades: encerramento das provas, fechamento dos diarios, entrega
de resultados, formaturas, mostra de trabalhos do ensino médio, organizacdo dos alunos que
ficarem para recuperacéo e, além disso, o Encontro de Mulheres Indigenas do Sul da Bahia.

Fizemos uma reunido com todos os estudantes, coordenada pela professora Lucinha,
que apresentou a dinamica da semana. Na oportunidade, alguns alunos pontuaram a
importancia da participacdo de todos na discussao sobre a retomada do territdrio, prevista para
acontecer no Encontro de Mulheres Indigenas na quarta-feira ou na quinta-feira e também da
apresentacdo dos trabalhos do ensino médio, que aconteceria na quarta-feira, as 16 horas.

Essas demandas dos alunos e alunas do curso foram consideradas na reorganizacao
das atividades ao longo da semana. Tais demandas fizeram com que a professora Lucinha
comentasse: “N&o viemos com a intencdo de ficar dentro da sala de aula fechadinha o dia
inteiro; a intencao ¢ que vocés nos conduzam nas atividades e nas praticas da comunidade”.
Em resposta, um dos alunos comentou: “Aqui n6s somos doutores, n6s damos aula! Nada de
ficar com apostilas dessa grossura (gesto com as maos) dentro da sala de aula!”.

Ainda na parte da manha, a professora Lucinha apresentou o objetivo da primeira
atividade da semana: a realizacdo do Seminario com a comunidade para apresentar as praticas
educativas da Escola Indigena da Aldeia Barra Velha. Durante a conversa, o diretor da escola
e alguns professores (alunos e alunas do curso), apontaram a importancia de discutir o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, que esta em fase de elaboragdo. Apés varias pontuagdes
da equipe de trabalho e dos estudantes, optou-se pela discussdo do PPP na terca feira de
manha e a realiza¢do do seminario com a comunidade a tarde.

Apobs a conversa, foram retomadas as atividades marcadas para o intermédulo. Em
conversa com a turma de Matematica, verificamos que os estudantes, apos receberem “uma
carta” do Colegiado do curso (tal carta era destinada apenas aos alunos da CSH), entenderam
que teriam que focar na escrita do projeto de pesquisa (por sinal, estavam bastante
apreensivos!) e que as atividades de Algebra (preparar uma atividade e desenvolver em uma
turma) e a atividade relativa as medidas teriam sido suspensas do intermddulo. Segundo eles,
a carta do Colegiado os confundiu... Alguns disseram que esbocaram a atividade de Algebra,
mas nenhum a apresentou.

Durante a manhd e a tarde, foram feitas discussdes sobre a escola indigena
diferenciada: O que tem marcado essa escola como diferenciada? Quais os seus desafios? Os

avangos etc... As questdes levantadas nortearam o eixo do seminério com a comunidade. O
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tema definido foi “A escola indigena que temos e a escola indigena que queremos”. Definiu-
se que a programacdo seria uma apresentacdo do histérico do movimento que a escola tem
feito no sentido de se afirmar como uma escola indigena diferenciada; algumas préaticas que ja
acontecem na escola (os estudantes dariam exemplos das aulas de Cultura, da Lingua Patxohd,
e outros projetos que séo desenvolvidos).

Nesse momento, alguns alunos comecaram a se manifestar — alguns com relatos de
experiéncias e outros ndo —, porém, grande parte deles com reflexGes sobre a escola indigena
diferenciada. Um dos alunos levantou a seguinte reflexdo: até que ponto a educacgdo
diferenciada permite aos nossos alunos da escola indigena acesso as universidades? Entre as
colocacgdes que eram feitas pelos alunos, o diretor da escola (que também é aluno do curso)
disse: “NOs ja temos uma escola diferenciada. A conquista de conseguirmos ser professores
do nosso proprio povo prova isso!”.

Ap6s a fala do diretor, alguns alunos do curso e professores da escola relataram
praticas pedagogicas que mostram que a escola é diferenciada. Um aluno da CVN, que é
professor de Educacdo Fisica na escola, vem fazendo um trabalho muito interessante com
seus alunos e alunas. Sua proposta é resgatar a cultura do povo Pataxé através de pesquisas
realizadas pelos proprios alunos. Entre o0s assuntos pesquisados estdo: artesanato,
brincadeiras, canticos, armadilhas, etc. O aluno e professor Wrukurund, em parceria com 0s
professores de Artes e Educacdo Fisica, realizou um trabalho sobre Turismo com seus alunos,
e uma das frentes do trabalho foi & coleta seletiva do lixo. Passado este momento, os alunos se
reuniram para organizar o Seminario, definir o roteiro e quem faria as apresentagdes.

Nesse dia, durante as conversas, os alunos e alunas foram se posicionando em
relacdo a escola e também em relacdo aos seus temas de pesquisa, sendo possivel entender
melhor a relacdo de cada estudante do curso de Matematica, com a escola, e, também o tema
de pesquisa de cada um:

1- Hai6 e Dira — Tema: Atividades econdmicas/ Turismo. N&o déo aula na escola,
porém, as vezes substituem professores de sua aldeia, quando precisam faltar.

2- Wrukurund e Sanenawd@ — Tema: Historia das liderancas Patax6 durante a
demarcacgdo do territorio. Sanenawd ndo da aula na escola, apenas substitui quando
necessario; e filha de uma lideranga de grande influéncia na prefeitura do municipio.

Wrukurund e professor da Lingua Pataxo (Patxohd), filho do vice-cacique da aldeia.
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3- Kaiomé — Tema: O artesanato Patax0; identificacdo das formas geométricas e seus
significados fazendo um dialogo com a cultura e a matematica. Trabalha na biblioteca
da escola; é filho de uma das liderancas da aldeia.

4- Taburuma — Tema: Os canticos indigenas Patax0. E professor de Cultura na escola,
inclusive no ensino médio; irmao de Sanenawa.

5- Uaya — Tema: As parteiras da aldeia Barra Velha. E vice-diretora da escola; irma de
Kaiomé, filha de uma das liderancas da aldeia.

6- Patioba — Tema: As préticas de agricultura na aldeia Barra Velha. Est4 decidido a
contemplar, em sua pesquisa, as matematicas presentes nas praticas de agricultura da
aldeia. E professor da escola do 3° ano do ensino fundamental.

7- Ameira — Tema: A historia da aldeia Pataxd Jaqueira (Coroa Vermelha). Ainda ndo da

aula; trabalha no Museu do Indio de Coroa Vermelha.

Comentériol: Todo o debate que foi realizado nesse primeiro dia confirma uma grande
demanda que esta colocada para os estudantes do curso: a discussédo, a elaboragdo e o
desenvolvimento de praticas que ajudem a construir uma escola indigena diferenciada.

Comentario2: E importante considerar que alguns estudantes do curso que sdo professores
ou estdo na direcdo da escola tiveram dificuldade em participar de todas as atividades da
semana por estarem envolvidos com as questdes relacionadas ao encerramento do ano letivo.

Comentario3: Ficamos sabendo que os estudantes estavam com tudo organizado para nos
receber na aldeia, desde domingo, na casa onde o padre e as freiras ficam hospedados
quando vao a aldeia. Dessa forma, resolvemos que, a partir do dia seguinte, todos ficariam
na aldeia.

Comentério4: Foi nesse primeiro dia de intermodulo que conversei com os alunos e alunas
envolvidos na pesquisa; pedi que escolhessem como gostariam de ser chamados na
dissertacdo, e todos, sem excecdo, pediram um tempo para pensar. Ao longo da semana, me
procuraram para dizer os nomes “indigenas” escolhidos.

13/12/2011 (terca- feira) — ApOs conversarmos, a equipe achou melhor ficar hospedada na
aldeia. Assim, antes de partir para a escola, saimos da pousada em Caraiva e transportamos
toda nossa bagagem para a aldeia em Buggys e na Kombi que faz o transporte escolar.

Chegamos 4 aldeia, e os alunos nos direcionaram para a “casa do padre’®”

, para deixar nossas
bagagens. Na parte da manh4, ja na escola, foi apresentada a primeira versdo do PPP da escola
e foram levantados pelos alunos/professores da escola alguns temas que precisam ser

aprofundados.

197 Casa construida a fim de receber o Padre durante a realizacéo de alguns eventos e missas na aldeia.
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A professora Lucinha iniciou sua fala fazendo um breve historico do PPP nas escolas
indigenas. Em seguida, propds que o diretor da escola contasse um pouco como esta sendo
construido o PPP da escola. Ela ressaltou que a maior dificuldade dos professores é conciliar
o calendério com os contetdos programaticos. Em seguida, propds um trabalho em grupo,
onde cada um assumisse a discussdo de um tema: objetivos da escola, contetdos e
metodologia, material didatico, avaliacdo, gestdo da escola e calendario, participacdo da
comunidade.

Os alunos foram se organizando a partir da escolha do tema. Depois que 0S grupos
foram fechados, eles tiveram 30 minutos para levantar ideias sobre o tema escolhido. Ao final,
cada grupo elaborou uma sintese e entregou para o professor REUNI do eixo Escola e seus
sujeitos (ESS), que ficou responsavel por juntar tudo, organizar e devolver para a escola.
Depois disso, houve um diélogo/debate entre os grupos.

Acompanhei o grupo que optou pelo tema “Gestdo da escola e calendario”, formado
pelos alunos Dira, Ameira, o diretor da escola e outras duas alunas da CSH. No inicio, 0
diretor contou um pouco mais sobre o funcionamento do calendario escolar e se as atividades
elou préticas da comunidade sdo contempladas no mesmo. Ap6s o tempo destinado a

discussdo, 0s grupos se reuniram para as apresentacoes.

e Grupo: Objetivos — O grupo focalizou a valorizacdo da Cultura Pataxo;

e Grupo: Participacdo da Comunidade — Para o grupo, é preciso realizar um encontro
inicial com a comunidade para divulgar o PPP da escola; dar visibilidade as pesquisas
que sd@o realizadas na aldeia; incentivar a participacdo efetiva da comunidade nas
decisdes e, também deve haver participacdo da comunidade para palestrar dentro e
fora da sala de aula.

e Grupo: Conteudos e Metodologia — Maior articulacdo dos contetdos tradicionais e
cientificos; planejamento em conjunto.

e Grupo: Material Didatico — Dificuldade de patrocinio para a producéo; é preciso que
se fagcam oficinas de producdo de material didatico; um catélogo dos artesanatos da
aldeia; produgdo de materiais na lingua Patxohd; dicas de como trabalhar com esses
materiais na escola.

e Grupo: Avaliacdo — Avaliar, através de formulario as praticas e atividades da escola
por conceito.

e Grupo: Gestdo e Calendario — Identificacdo dos dias letivos; repensar o tempo das
aulas.
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A tarde, foi realizado o Seminario “A escola indigena que temos e a escola indigena
que queremos”. Houve a participacdo de varias liderangas, caciques, estudantes do
FIEI/REUNI e estudantes da escola, professores ndo indigenas do ensino medio, pais e mées
de alunos e a equipe de formadores do FIEI/REUNI.

O seminério se iniciou com uma apresentacdo dos alunos do sétimo ano, que
cantaram e dancaram algumas musicas em Patxohd. Em seguida, os alunos Wrukuruna
(MAT), um aluno da (CSH), um aluno da (CVN) e Taburuma (MAT) fizeram alguns relatos
de suas praticas pedagdgicas. Depois disso, abriu-se o debate. Houve grande participacdo dos

alunos do ensino médio.

Comentariol: A professora Lucinha teve de deixar a aldeia pois, no dia seguinte, (42 feira)
precisaria estar em Brasilia.

Desabafo: Ao final do Seminario, os alunos do ensino médio serviram Cauim'® para os
professores da UFMG e também para os professores da aldeia. Senti-me emocionada, ja que
era a primeira vez que tomava a bebida tdo simbolica para os povos indigenas.

14/12/2011 (quarta-feira) — Em um primeiro momento, o professor Luis Roberto aproveitou

para dizer (escrever na lousa) qual seria a “nova” programacdo da semana:

Quarta M - Carta'® / Projeto
T - Caminhada com o grupo de alunos e
alunas

Quinta M - Projetos por grupos
T - Areas especificas (CVN, MAT e
CSH).

Sexta M - Avdliagdo do intermédulo /
Proposta para o Semindrio Integrador
/ Blogs, etc.

Em seguida, com todos os alunos e alunas do curso FIEI/REUNI reunidos em uma
sala, o professor pediu que os estudantes das turmas de MAT e CSH apresentassem o tema de
seu “Percurso Académico”, e, a partir dai, foi discutindo como deve ser a estrutura de um

projeto: tema, justificativa, objetivo, metodologia, cronograma e produto. Foi um momento

198 Bebida fermentada de mandioca. Para a maioria dos povos indigenas, trata-se de uma bebida simbdlica,
principalmente quando utilizada no contexto de Ritual.

109 A ‘proposta dessa carta é, em nome dos alunos e alunas do curso, fazer uma mogdo de apoio aos indios
Kaiowa Guarani, do estado do Mato Grosso do Sul, que, no més de novembro, sofreram um ataque de pistoleiros
da regido, resultando na morte do cacique Nisio Gomes. Disponivel em:
http://www.bbc.co.uk/portuguese/videos e fotos/2011/11/111125 indio_kaiowa_pc.shtml. ~ Acessado  em:
08/03/2012.



http://www.bbc.co.uk/portuguese/videos_e_fotos/2011/11/111125_indio_kaiowa_pc.shtml
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importante com boas reflexdes sobre os projetos de pesquisa dos alunos e alunas das duas
turmas.

Ja no periodo da tarde, ndo foi possivel realizar a atividade de saida a campo, porque
os alunos optaram por continuar discutindo seus projetos de pesquisa. Entdo, foram
organizados grupos, e a equipe de professores se dividiu para dar continuidade a orientag&o.

Os grupos ficaram assim:

e Grupo 1: Histéria dos lideres (Wrukurund e Sanenawa); Histéria da Escola Pataxo
(aluno e diretor da escola); Histdria da Aldeia Jaqueira (Ameira); Equipe: Renata e 0
professor REUNI do eixo ESS;

e Grupo 2: Territério (aluno da CSH); Roca e Agricultura (Patioba); Turismo (Haio e
Dira); Patrimonio (aluno da CSH); Equipe: Luis Roberto e Augusta;

e Grupo 3: Artesanato (Kaiomé); Canticos (Taburumad); Cosmologia (duas alunas da
CSH); Parteiras (Uayd); Plantas Medicinais (aluno da CSH); Equipe: Professor do
eixo CSH e Ruana.

Por volta das 16 horas, encerramos a orientacdo dos projetos para participamos da
Mostra de Trabalhos do ensino médio. Nesse dia, o0 professor Luis Roberto e o professor do
eixo de CSH propuseram que, na sexta-feira de manhd, se fizesse uma caminhada pela aldeia,
para conhecermos lugares que sdo significativos para a comunidade, e que, de certa forma,
estdo sendo objeto de pesquisa nos projetos dos alunos e alunas do curso. Até entdo, estava
acertado com o motorista que nos levaria até Porto Seguro que sairiamos da aldeia na sexta

feira as 13 horas.

Comentério: Durante a aula da manh@, notei que os alunos passaram uma lista de presenca.
Tal fato me chamou atencdo, porque, até aquele momento, nenhuma outra lista havia sido
passada. A justificativa seria porque a aula dessa manha foi dentro de uma sala de aula e as
outras ndo?

15/12/2011"° (quinta-feira) — Essa manha foi destinada aos trabalhos especificos da
Matematica. Como nenhum aluno havia desenvolvido as atividades propostas durante o
moédulo, comegamos a conversa pela atividade de Algebra. A principio, ficamos na sala de
informéatica e comecamos a tirar as davidas e esclarecer quais as atividades que a turma
deveria levar para o0 modulo. Fizemos a seguinte pergunta ao grupo: Por que ndo fizeram?

Todos disseram que comecaram a elaborar a atividade, mas ndo desenvolveram, por terem

19 Esse episodio seré analisado no proximo capitulo desta dissertaco.
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entendido que essa proposta tinha sido suspensa, com a chegada da carta do Colegiado, que
fazia referéncia a elaboracdo do projeto de pesquisa.

Retomamos toda a proposta da atividade de Algebra e a explicamos. Ficou
combinado que eles deveriam desenvolver a atividade nas turmas de recuperagéo, pois ndo era
possivel desenvolvé-la em 2012, ja que o ano letivo sé devera iniciar-se em abril, por conta de
um concurso publico que acontecera no inicio do ano. Os alunos deverdo registrar e levar as
atividades dos alunos da escola e o planejamento da atividade. Como no primeiro médulo de
2012, acontecerd a Mostra de Experiéncias das Escolas Indigenas, sugerimos que eles
apresentem as propostas desenvolvidas durante a mostra. Os grupos de trabalho ficaram

organizados da seguinte forma:

1- Ameira (ja realizou a atividade na escola de Coroa Vermelha);
2- Kaiomé, Patioba, Hai0 e Dirg;
3- Sanenawa, Wrukuruna, Uaya e Taburuma.

Pedimos a Ameira que fizesse um breve relato de como ela desenvolveu a atividade
para orientar um pouco os colegas. Em seguida, conversamos com a turma sobre o seminario
integrador, isto é, a Mostra de Experiéncia da Escola Indigena. Pedimos aos alunos que
levassem producdes de suas escolas para serem apresentadas na Mostra. Aproveitando o
momento, os alunos Dira e Patioba apresentaram um jogo da meméria baseado no Calendario
Socioambiental que criaram; solicitamos a eles que levassem o jogo para a Mostra.

Sobre a atividade dos sistemas de medidas, retomamos a parte da apostila que discute
0 que é grandeza, € o0 que é medir (p. 5), j& com alguns exemplos praticos da vida da
comunidade. Como estava tudo meio confuso com os estudantes sendo chamados para
resolver problemas de notas na escola, e, também com as questdes do almoco que estavam
preparando para nés, achamos importante retomar primeiro as grandezas para depois fazer o
exercicio na tabela a partir das atividades do calendario. Dessa forma, abordamos as
grandezas, a partir do texto'* do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Indigena
(RCNEI) da apostila e, a seguir, o texto sobre medidas agrarias (p.17 a 19) que tinham
aparecido nas falas de alguns alunos.

A partir da analise das atividades presentes no Calendario Socioambiental e de novas
questdes que o0s estudantes apresentaram, levantamos as principais atividades/temas e

detalhamos todos os momentos/ fases/ a¢bes que envolvem cada uma dessas atividades.

111 BRASIL, Referencial Curricular para as Escolas Indigenas. O estudo das grandezas e medidas. Brasilia:
MEC/SEF, 1998 (p.177 — 183).
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Com base nesse levantamento, elaboramos um exercicio a ser preenchido com as
informacdes que os estudantes tinham. Eles ficaram com a tarefa de, em grupo, fazer a
pesquisa com base em registros que ja tém das praticas, conversar com pessoas da aldeia e
preencher a tabela que devera ser apresentada no modulo, com atengdo especial para a parte
do procedimento de medicg&o, onde dariam mais detalhes.

Outra questdo tratada com os alunos foi a leitura do texto “Uma proposta de como
abordar na sala de aula o litro, a cuia e a saca - um sistema de medidas utilizado no sertao

pernambucano**?

. Apresentamos as principais ideias do texto e a eles coube a tarefa de
fazerem a leitura e elaborarem um comentério pensando na pesquisa que fariam e na atividade
da tabela. Finalizando as atividades da manha, a professora Augusta escreveu na lousa as

tarefas que os alunos e alunas deveriam realizar para o primeiro modulo de 2012:

Sintese das tarefas para o médulo:

1-  Apresentar uma primeira versdo do projeto de pesquisa;

2- Atividade de Algebra- apresentar os registros das atividades desenvolvidas na escola (Mostra de
Experiéncias proposta pela professora Vanessa);

3- Sistemas de Medidas: pesquisa de campo, preencher a tabela; ler o texto e elaborar um comentdrio;
rever a parte da apostila relativa s medidas agrdrias e fazer anotagSes sobre as medidas que séo
ou ndo conhecidas/usadas na aldeia;

4-  Selecionar materiais/produgdes/experiéncias das escolas para a Mostra de Experiéncias -

Semindrio Integrador.

Ap6s o almogo, uma comida deliciosa, que nesse dia os alunos prepararam
especialmente para noés, retornamos para a sala onde a professora Augusta iniciou uma
conversa com os alunos sobre Medidas e Grandezas. Enquanto ela escrevia na lousa algumas
definigdes, a turma fazia algumas conjecturas e suposi¢des sobre “quantos metros tem a
lousa”. Para endossar a conversa, a professora prop0s que a lousa fosse medida da seguinte
forma: em passos, em bragas e em palmos. Um dos alunos foi até a lousa e comegou a medir:
4 passos, 2 bracas e 16 palmos; em seguida, o aluno Kaiomé foi medir com uma trena: 3,38m.

Ap0s as comparacdes, a professora continuou escrevendo na lousa:

12 SANTOS, E. M. Uma proposta de como abordar na sala de aula o litro, a cuia e a saca - um sistema de
medidas utilizado no sertdo pernambucano. Disponivel em:
www.sbem.com.br/files/ix_enem/.../CC99848562400T.doc



http://www.sbem.com.br/files/ix_enem/.../CC99848562400T.doc
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Grandeza - qualquer coisa que pode ser medida (comprimento, volume, drea, capacidade, temperatura,
tempo, etc);

Medir é comparar uma grandeza com outra da mesma natureza;

1- Escolher a grandeza tomada como unidade;
2- Comparar a unidade escolhida com a grandeza de medida;
3-  Expressar essa comparagdo com um niimero.

A conversa com a turma de Matematica rendeu bastante e, apesar de termos tido
apenas um dia de trabalho com eles, este foi muito proveitoso. Vale ressaltar que, por voltas
das 16 horas, todas as turmas foram reunidas para uma avaliagcdo do intermédulo. Uma das
queixas feita por varios alunos foi o0 excesso de atividades propostas para serem realizadas no
intermddulo: como sdo muitas as tarefas pedidas, eles se confundem.

Outro questionamento foi em relacdo a data em que aconteceu o intermddulo: por ter
coincidido com o fechamento do ano letivo, muitos alunos (que séo professores da escola) néo
puderam participar o tempo todo das atividades. No mais, os alunos elogiaram a dinamica

desse intermddulo e pediram para que se repetisse 0 mesmo formato no ano que vem.

Comentario: A ideia do almoco coletivo e a preparacdo do mesmo ficaram por conta dos
alunos e alunas do curso. Pude perceber que todos se mobilizaram para fazer o melhor, e
realmente ficou muito bom!

16/12/2011 (sexta-feira) — “Visita ao mangue” — Nesse dia, tudo mudou... Ficara resolvido,
no dia anterior, que o motorista que nos levaria a Porto Seguro nos buscaria as 18 horas e ndo
mais as 13 horas como havia sido combinado. Assim sendo, ficou acertado que aconteceria
um passeio ao mangue. Por ter sido uma decisdo pouco planejada e de Gltima hora, nem todos
os alunos do curso participaram desse passeio. Porém, os alunos da turma da Matematica se
fizeram presentes e faltou apenas a aluna Sanenawa (que agora é mamde, sua filha nasceu na
noite em que viemos embora) e, Kaiomé e Patioba que estavam envolvidos com atividades da
escola.

Como a caminhada era longa, nem todos os professores do curso se aventuraram...
Ainda mais pelo fato de um membro da equipe ter passando “muito mal” (infec¢do alimentar),
e, portanto inspirava certos cuidados. Segundo relato dos que foram, foi uma excelente
oportunidade de ouvir muitas historias, conhecer mais de perto os estudantes e a magia do

mangue, que é um espaco muito especial, de forte subsisténcia para o povo Pataxo.
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A volta para Porto Seguro aconteceu as 19 horas, com muitas aventuras: a Van
atolou na areia no meio do nada e, ao anoitecer, foi um verdadeiro sufoco! Os rapazes da
equipe, com a ajuda de alguns outros homens que passavam pela estrada, conseguiram
desatolar o carro... Chegamos a Porto Seguro por volta das 22 horas e, a solucdo foi dar
algumas voltas pela cidade até as 2 horas da manha, j& que nosso voo so sairia as 4 horas da
manha... Final da histéria: aeroporto... Muito sono... Embarcando... Pousando em Belo

Horizonte... Com muitas boas energias para finalizar 2011.

Desabafo: Optei por ndo ir ao mangue, embora estivesse muito curiosa, porque me senti
solidaria com a companheira que ndo passava bem; temia que algo lhe acontecesse e ela ndo
tivesse nenhum cuidado “‘feminino” por perto!

14/02/2011 (terca-feira) — Reunido da equipe para avaliacdo do intermddulo nos Pataxo.
Durante a reunido, os membros do grupo tiveram a oportunidade de comentar a respeito dessa
etapa intermediaria. A professora Lucinha iniciou a reunido dizendo que os dois dias em que
foram trabalhadas atividades coletivas funcionaram muito bem, melhor que naqueles em que
as atividades foram individuais. Ela assegurou que o modelo de intermddulo precisa ser
repensado, de uma forma mais interdisciplinar. Propds a ideia de formar equipes por
territorio, ou seja, pessoas que sejam referéncia para uma determinada etnia; uma equipe que
tenha um maior aprofundamento daquela etnia que acompanha. Ainda segundo a professora,
o0s professores REUNI nao estdo sendo bem “aproveitados no curso”; “N&o podemos chamar
de bolsistas REUNI como um bloco inico; ndo podemos “ignorar” a riqueza dos professores
REUNI; sinto que eles ficam um pouco acanhados até para falar algo”.

Em seguida, o professor do eixo de CSH reforcou a ideia de idas esporéadicas ao
longo do ano as aldeias, ao longo do ano e ndo apenas nos intermodulos. Sobre a logistica, o
professor apontou que ndo podemos viajar como sendo sempre “a primeira vez”. Precisamos
elaborar um protocolo de campo; para ele, € melhor ficar hospedado na aldeia. Falou-se em
reavaliar as datas, tanto de intermédulo como do mdédulo. Sobre a relagdo dos professores
com os professores REUNI, o professor apontou que ainda ndo temos uma ideia bem definida
do papel desses bolsistas no curso. A professora Augusta avaliou positivamente o
intermddulo; porém pontuou algumas falhas de comunicagdo do grupo com os alunos: “no
caso da Matematica, tivemos problemas com os alunos que receberam informacoes
equivocadas”.

O professor do eixo CVN pontuou a questdo da seguranga, no caso dos Pataxos; certa

tensdo persistia causa do que havia acontecido com Marildes. O professor fez novas
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referéncias as atividades pedagdgicas: ele concorda com atividades extraclasses, porém,
sugere gque as equipes precisam se organizar melhor para que todas as areas possam ser
contempladas. O professor Luis Roberto pontuou que a reunido didria de avaliacdo das
atividades é essencial, e que é preciso melhorar a comunicagdo com os alunos. Os professores
REUNI pontuaram que é necessario repensar qual é o lugar do “bolsista” REUNI nesse curso,
ja que, em determinados momentos, 0s papéis parecem estar trocados!

Mesmo continuando a atuar no FIEI/REUNI, a producdo do material empirico desta
pesquisa encerra-se aqui. Sendo assim, foram acompanhados trés modulos e dois
intermddulos desde abril de 2010 a dezembro de 2011. Foi com base na leitura e reflexdo
desse Diario de Narrativas, que selecionamos os episodios dos quais acreditamos ser possivel
identificar instancias de apropriacdo de préaticas discursivas (de humeramento) escolares, que

serdo analisados no préximo capitulo desta dissertacao.



126

CAPITULO 3 - Analise

A partir da elaboragdo do diario de narrativas, conseguimos identificar alguns
eventos em cujas interagdes foi possivel reconhecer um movimento de apropriacao de praticas
de numeramento. Numa primeira abordagem do material de analise — composto pela selecdo
desses eventos, mas informado por todas as vivéncias que tivemos junto as alunos e aos
alunos do curso de Formacgdo Intercultural para Educadores Indigenas FIEI/REUNI-
Matematica —, foram pontuadas algumas instdncias de apropriacdo de préticas de
numeramento. Tais instancias se configuravam, por exemplo, quando os estudantes indigenas
identificavam termos do uso cotidiano ou da tradicdo das aldeias que corresponderiam aqueles
da linguagem da matematica escolar que entdo aprendiam. Também consideramos como
instancia de apropriacdo de praticas de numeramento o reconhecimento de divergéncias nos
significados de termos que se usam em ambos 0s contextos. Outras instancias foram
igualmente identificadas em situacfes em que, a despeito da utilizacdo de outros elementos,
pudemos reconhecer o esforco dos estudantes em identificar e compartilhar intengdes dos
jogos discursivos da matematica que aprendiam ou cujo ensino lhes caberia assumir em sua
aldeia.

A identificacdo dessas instancias orientou a andlise dos episddios que foram
destacados no material empirico constituido com base na pesquisa de campo narrada no diério
que apresentamos no capitulo anterior. Essa analise nos levou a organizar a reflexdo, que
propomos neste capitulo, em trés secdes.

Na primeira secdo, intitulada “Praticas de numeramento da aldeia na vida da
escola”, foram enfocadas situacbes em que alunos e alunas do FIEI/REUNI-Matematica
tematizam as possibilidades e as interdicbes que sejam contempladas as praticas de
numeramento do cotidiano da aldeia no contexto da escola, posicionando-se na discussao
sobre propositos e condicdes da Educacdo Escolar Indigena. Nossa analise procura focalizar
esses posicionamentos como processos de apropriacdo de discursos sobre escola, matematica
e educacdo escolar indigena na constituicdo desses educadores e dessas educadoras indigenas.

A segunda se¢do — “Praticas de numeramento da escola na vida da aldeia” —
traduz o nosso esforco em compreender os modos como os estudantes do curso FIEI/REUNI-
Matematica se apropriam de praticas de numeramento escolares e as contradi¢Ges e a
complexidade desses processos de apropriacdo que envolvem ndo apenas habilidades

cognitivas, mas também se inserem no campo das praticas discursivas em disputa.
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Na terceira secédo, “Dialogo das praticas de numeramento da aldeia e das praticas
de numeramento da escola: aproximacdes e distanciamentos”, procedeu-se ao estudo das
consideracOes de estudantes indigenas do curso FIEI/REUNI-Matematica sobre as opcdes e 0s
critérios de uso de termos da linguagem da escola e da aldeia como instancias de apropriacao
de préticas de numeramento, procurando focalizar a complexidade desses processos e

refletindo sobre as tomadas de posicdo que a apropriacdo de praticas discursivas exige.
3.1 — Praticas de numeramento da aldeia na vida da escola

Na presente secdo, serdo analisados episodios em que os alunos e as alunas da etnia
Patax6 do curso FIEI/REUNI-Matematica elaboram relatos sobre préticas de numeramento
gue vivenciam ou testemunham em suas aldeias. Trazemos assim reflexdes a partir de eventos
durante os quais esses sujeitos se dispdem a falar de situacBes em que identificam ideias
matematicas nas préaticas tradicionais. Em diversos desses relatos, sentiu-se a preocupacdo
desses educadores e dessas educadoras em formacdo com as condicdes de insercdo dessas
praticas tradicionais nas praticas pedagdgicas que conformam o cotidiano da Escola Indigena
de Barra Velha'. Muitas vezes, tais relatos pareciam ter o objetivo de denunciar o
silenciamento de muitas dessas praticas da tradicdo pela abordagem escolar, precisamente, nas
aulas de matemaética.

Entendemos que é pensando na perspectiva da matematica como producédo cultural
que as acdes de formacdo do FIEI/REUNI-Matematica tém contemplado as praticas
matematicas indigenas, entendendo-as numa perspectiva que se aproxima da que Ihe confere
Mariana Kawal Ferreira, que as toma como formas culturalmente distintas de “manejar
quantidades, numeros, medidas, formas e relagdes geométricas nas atividades do cotidiano
como a cestaria, a tecelagem, a pintura corporal e a compra e venda de produtos” (Ferreira,
2002 p.7).

A relevancia da dimensao cultural nessa perspectiva nos obriga a refletir sobre como
povos minoritarios, nesse caso, 0s povos indigenas, confrontam atividades escolares (também
reconhecidas como préaticas culturais) com seus conhecimentos praticos do dia a dia, tanto
quando assumem posi¢des como estudantes de um curso de formagéo superior quanto quando

desenvolvem suas tarefas de professores nas escolas indigenas.

13 A Escola Indigena de Barra Velha esté situada na Aldeia Pataxé de Barra Velha, no Sul da Bahia, proximo a
cidade de Porto Seguro, a aldeia também é conhecida como “aldeia mée”. E nessa escola que grande parte dos
sujeitos dessa pesquisa ja trabalham como professores.
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Consequentemente, este trabalho vai inserir-se entre as pesquisas sobre numeramento
que analisam as relacGes entre conhecimentos matematicos do cotidiano e os da escola, tanto
estes como aqueles considerados como praticas sociais. Fonseca (2009, p.53) considera que
“esfor¢os na busca de identificar, compreender e fomentar modos culturais de matematicar em
diversos campos da vida social (até mesmo na escola) e de considera-los em suas intengdes,
condigdes e repercussdes” caracterizam os estudos sobre numeramento. E também nesse
esforco que esta primeira secdo de analise se engaja, procurando compreender as narrativas
dos estudantes indigenas sobre praticas de numeramento tradicionais e suas consideraces
sobre as possibilidades e as interdicdes da inser¢do dessas praticas nas praticas pedagdgicas
da escola, como formas de apropriacdo das praticas de numeramento escolares, na medida em
que apontam a compreensdo desses sujeitos da “maneira contrastada como os grupos € os

individuos fazem uso dos motivos ou das formas que compartilham com outros”

(CHARTIER, 2003, p.13).

3.1.1 — “Matemadtica no Calenddrio do Conhecimento Pataxo”: o discurso sobre as prdticas
tradicionais e a apropriacéo de praticas escolares

O episddio™™, ocorrido no dia 15/12/2011, durante a Gltima etapa intermediaria de
que a pesquisadora participou™ na Aldeia Indigena Pataxé de Barra Velha, constitui-se das
interacdes forjadas a partir da proposicdo de uma atividade que visava identificar certos
conceitos matematicos inseridos nas praticas de numeramento da aldeia, como estratégia para
promover a aproximacdo daqueles alunos e daquelas alunas ao conhecimento da matematica
escolar.

Conforme narrei no diario de campo, a manha fora destinada aos trabalhos
especificos das disciplinas de matematica. A interacdo que vamos analisar aqui inicia-se com
a professora REUNI*® Augusta retomando o propésito da atividade que tinha sido proposta

para o intermddulo e que nenhum dos alunos tinha cumprido.

Professora Augusta: A proposta era pesquisar os modos de medida, o tempo, a temperatura,
0 volume, a massa, a superficie, a capacidade... Capacidade € isso: a quantidade de farinha,

114 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episédio, consultar o diario de narrativas que se
encontra no capitulo 2 desta dissertacao.

15 0 intermédulo ou etapa intermediaria é uma das agdes desenvolvidas dentro do curso de Formacio para
Educadores Indigenas; o intermddulo citado foi o Ultimo de que participei enquanto pesquisadora e também
professora do curso. Nessa etapa, também participaram outros quatro professores e quatro professores REUNI do
curso. Essa etapa ocorreu de 11/12/2011 a 16/12/2011.

116 Os monitores do curso FIEI/REUNI serdo nomeados nesta dissertagdo como professores REUNI, ou
simplesmente professores, da mesma forma como sdo identificados e nomeados na Faculdade de Educacédo da
UFMG.
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a quantidade de leite, né, utilizados em seu territério e que se relacionam com as véarias
atividades e modos de viver que aparecem no calendario. Ai, depois, discutir qual matéria
sera elaborada e para quem esse material sera elaborado. Isso aqui vocés conseguiram
tratar alguma coisa ou nao fizeram?

[Siléncio dos alunos]

Professora Augusta: Quando eu falo sistema de medidas, pensando aqui, na aldeia, o que
seria interessante pesquisar? Medir o qué? Pensando nas atividades econémicas, nos modos
de vida, naquilo que acontece aqui! Onde que as medidas aparecem? Onde é necessario
medir?

Patioba: E... No caso da farinha né, peixe...

Professora Augusta: O que mais? [enquanto conversa, a professora registra no quadro as
respostas dos alunos].

Kaiomé: Tem... E... A venda de sementes, né!

Professora Augusta: Venda?

Kaiomé: E, né, que a gente compra as sementes...

Professora Augusta: E aqui tem uma relacdo com qué? Com o artesanato, né?

Kaiomé: Isso...

Professora Augusta: Com a compra e venda do artesanato, né? Que mais?

Dira: Na hora de fazer a roca...

Professora Augusta: Que mais? Vamos la gente?

Patioba: O comércio, né?

Professora Augusta: Comércio de qué?

Patioba: Os comércios que tem na aldeia, né!

Kaiomé: E é engracado, né, que a gente se acostuma chegar nas vendas e pedir: da um litro
de 6leo e um litro de farinha...[risos]...

Taburuma: Professora, eu acho que ai entraria a medida da producdo do artesanato, eu
acho que estaria ai também!

Professora Augusta: Ta, eu vou colocar!

Haid: Professora, a construcao de casas!

Professora Augusta: Construcdo de casas [repete e anota no quadro]... Tém construido
muitas casas?

Alunos: Tém sim!

Patioba: Tem a colheita também, né? Acontece também, né, das pessoas colherem...
Professora Augusta: Colher o qué?

Patioba: Colheita de frutas, né! E também as pessoas vendem o coco...

Professora Augusta: Que mais?

Patioba: Melancia né, abacaxi... Que estd no momento agora...

Professora Augusta: Que mais?

Patioba: A mangaba também, as pessoas vendem...

Professora Augusta: Ta! O que mais?

Taburuma: Tem a construcdo das canoas!

Professora Augusta: Entdo, a gente podia colocar a pesca, ne? Ela envolve o peixe, a
construcdo da canoa, né! Também tem o jeito de pescar, né? E também a venda do peixe...
Essa venda, nem sempre € uma venda que me pagam com o dinheiro né, concordam?
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Kaiome: Sim, tem a troca!

Professora Augusta: Ha! Entao eu vou dar destaque aqui, porque eu sei que tem muito esse
sistema de troca aqui, ndo é isso?

Kaiomé: Isso... Até esta tendo troca agora...

Professora Augusta: E troca o qué? Peixe, colar...

Patioba: Banana com milho...

Professora Augusta: Oh gente! Alguém podia se debrucar sobre isso aqui? Isso € téo
interessante! Isso é muito legal!

Uaya: Vamos uai!

Professora Augusta: O que mais, gente?... Entdo, aqui nos listamos as varias atividades...
Tem mais alguma coisa?... Agora eu queria perguntar uma coisa: essas atividades estao
todas dentro do Calendario? Aquele Calendario que vocés elaboraram™'’?

Taburuma: Tem mais coisa, mas eu acho que indiretamente esta ligado, sim.

Kaiomé: Igual o caso da semente, ndo esté especificado assim Ia...

Professora Augusta: Eu fiz um levantamento ontem de todas as atividades do Calendario
que envolvem medidas, vejam se vocés concordam... Olhem s6 a lista que estou fazendo.
[Enquanto isso, ela anotava no quadro as informacdes].

Professora Augusta: Tem isso aqui também: Sinais da Natureza, isso aqui também € muito
forte no Calendario... Eu fiz aqui, vejam se concordam. Ruana da uma olhada e nos ajude a
verificar se tudo que falamos aqui foi contemplado. (Referindo-se as anota¢des do quadro).

Ao mencionar essa interacdo, vale comentar, que na participacdo dos estudantes
indigenas, ao contrario do que acontece em relacdo aos primeiros setores da vida social da
aldeia listados pela professora, em que eles levantaram uma série de exemplos (do comércio,
da colheita, da pesca), sobre os sinais da natureza, nenhum deles acrescentou nada ao que ela
havia inserido no quadro que fora montando na lousa.

Esse quadro com o levantamento registrado pela professora com base nas

informac@es dos estudantes foi elaborado da maneira que se segue.

O Calenddrio do Conhecimento Pataxd e suas Medidas

A construgdo de casas [narrada principalmente pela aluna Dira]
Tamanho da casa e divisdo dos cdmodos;

Medida de madeira;

Medida de palha e Eternit;

Medida de barro e lajota;

A pesca [narrada principalmente pelos alunos Sanenawd e Wrukurund, com apoio de um professor da escola
formado pelo PROLIND]

Construgdo da canoa;

Instrumentos de pesca;

Vento;

Orientagdo (tempo didrio);

170 Calendario a que a professora se refere é uma atividade desenvolvida pelos alunos nas aulas da disciplina
Uso do Territdrio.



e  Pontos de pesca no mar;

e Venda do peixe (dinheiro e trocas);

e Divisdo da pesca (relagdo com o custo);

e Tempo (golfinho, tartaruga, polvo, peixes, ourigo);
e  Percurso no mar;

e  Pescadores associados a RESEX!8;

Roga - mandioca, melancia, abacaxi, coco [narrada principalmente pelo aluno Patioba]

e  Escolha e medida do terreno;

e Divis@io do terreno para os vdrios plantios;

¢ Roga individual e em grupo;

e A colheita (tempo, divisdo, quantidade do que se colheu e as pessoas nela envolvidas);
e A produgdo da farinha: medidas, o prego da venda, a troca;

e A preparagdo: fempo, peso, quantas pessoas envolvidas;

e  Custo: combustivel;

e  As trocas e vendas: comercializagdo.

Artesanato [narrado principalmente pelo aluno Kaiomé]

e Colheita da semente: o percurso e o tempo;

¢  Quantidade de sementes para o colar (compra e troca);
e Preparagdo da semente (tinta);

e  Tamanho do colar (linha e sementes);

e  Troca e venda (artesanato);

e  Percurso da venda do artesanato.

Festas [narrado principalmente pelos alunos Taburumd e Uayd Inaid]

e  (Gasto com a realizagdo da festa;

e  Tamanho do mastro;

e Percurso para retirar a madeira, o peso da madeira;
¢ Quantidade de pessoas que participam da festa;

e Divisdo da carne e da bebida;

e  Quantidade de carne e bebida;

e Percurso dos sambadores até as casas;

e O fempo da festa;

e As festas: ambulantes e os moradores da aldeia;

e A escolha do festeiro.

Turismo [narrado principalmente pela Ameira]
e  Percurso com os turistas;
e A quantidade de turistas durante o ano;
e A quantidade do artesanato que compram e o peso no caso de viagem;
e  Sistema monetdrio e sistema de frocas.

Sinais da natureza - medida de tempo

e Vento:
e Animais e pdssaros;
e Lua

e Céu (nuvens e estrelas).
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Nessa interagdo, a professora retoma o tema “grandezas e medidas”, ja trabalhado no

modulo anterior (de agosto a setembro de 2011), através de uma proposta em que 0s alunos

18 Reserva  Extrativista  (RESEX). Para saber mais  acerca

http://www.conservation.org.br/noticias/noticia.php?id=229. Acessado em: 08/03/2012.

do

RESEX,

Ver:


http://www.conservation.org.br/noticias/noticia.php?id=229
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deveriam narrar as praticas da comunidade, nas quais conceitos associados a tal tema
pudessem aparecer.

Percebe-se a preocupacdo da professora, durante toda a conversa, em aproximar o
conhecimento escolar “medir” das praticas cotidianas dos estudantes. Além dessa
preocupacdo, observamos também o seu interesse e até um certo encantamento no didlogo que
mantém com seus alunos, sempre numa atitude de valorizagdao da cultura indigena: “Oh,
gente! Alguém podia se debrucar sobre isso aqui? Isso é tdo interessante! Isso € muito
legal!”.

Em contrapartida, os alunos e as alunas ndo se furtam a apresentar uma série de
informac@es sobre suas préaticas tradicionais, de modo a preencher prodigamente o quadro que
a professora montava na lousa. Entretanto, se 0 quadro construido a partir das atividades
mencionadas pelos licenciandos indigenas parece completo, é preciso destacar que eles se
mostram a vontade para detalhar certas praticas, mas ndo outras — e ndo é por nao
identificarem conhecimentos matematicos envolvidos nelas. Por uma questdo de um sigilo
acordado, como um cuidado e até por respeito a aldeia, determinam que muitas coisas ndo
devem ser contadas para “outras” pessoas ¢ devem permanecer n0 conhecimento apenas do
povo Pataxd. E o que parece té-los feito se calarem em relagdo aos sinais da natureza, a
despeito de a professora os haver mencionado.

Destacamos esse exercicio de autocensura que esses sujeitos se impdem porque
consideramos que entender essas atitudes ligadas a cultura, como, por exemplo, a no¢éo de

patrimdnio cultural**®

, € fundamental para a analise de processos de apropriacdo de praticas
pelos grupos culturais, e, de modo especial, para uma proposta de um curso intercultural, bem
como para docentes que lecionam para esses alunos e essas alunas. A desconsideracdo do
tensionamento que esse tipo de zelo com a cultura estabelece na relagdo dos sujeitos indigenas
com aqueles que tém outras referéncias culturais ndo s6 pode gerar situacBes de conflito
menos ou mais explicito nas atividades de formacdo, mas também pode inviabilizar a
potencializagdo da riqueza que a diversidade pode oferecer a um trabalho intercultural.
Diversidade e tensionamento podem se fazer sentir, sob muitos aspectos, na linguagem, nos

jogos que a envolvem, nos valores que se atribuem aos conhecimentos e aqueles que 0s

119 Os bens materiais e imateriais, tangfveis e intangiveis que compreendem o patrimdnio cultural sdo
considerados “manifestagdes ou testemunho significativo da cultura humana” e reputados como imprescindiveis
para a conformacdo da identidade cultural de um povo. [...] O valor cultural, a dimensdo simbdlica que envolve a
producdo e a reproducgdo das culturas, expressas nos modos de uso dos bens, foi incorporado a definicdo do
patrimonio (ZANIRATO & RIBEIRO, 2006 p. 252).
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utilizam ou guardam, nas crencas que manifestam ou preservam, nos modos de vida que
explicitam ou omitem, que cultivam e transformam, na propria cultura.
Nesse sentido, interessa-nos mobilizar uma ideia de interculturalidade que se

aproxima da proposta por Fleuri (2003), citada por Hinojosa & Lima:

Fleuri ainda amplia o conceito de interculturalidade e o define como uma forma de
superar as barreiras culturais que separam do “outro”, construindo uma
predisposicdo para a leitura positiva, para uma multiplicidade cultural e social capaz
de promover a reconstituicdo do proprio individuo. Apesar da polissemia
terminoldgica, considera-se educagdo inter ou multicultural o conjunto de propostas
educacionais e pedagogicas que tém interesse em estimular relages de respeito e
integracdo entre diversos grupos socioculturais, dentro de uma perspectiva dialogica
(p.3).

A parti da proposta de uma educacdo diferenciada, o curriculo do curso FIEI foi
pensado na perspectiva da interculturalidade, incluindo tanto disciplinas que se relacionam ao
conhecimento do mundo nédo indigena, como disciplinas que se relacionam ao contexto da
tradicdo indigena. A combinacdo dessas disciplinas demanda a producdo de materiais
didaticos e paradidaticos que contemplem demandas e contribuicdes especificas da escola

indigena. De acordo com Grupioni (2002, p.13), apud Leite (2008, p. 40) esse

novos profissionais indigenas demandam, junto com suas comunidades, uma
formacao especifica, que lhes permita concluir a escolarizacdo bésica e obter uma
formacdo em magistério e/ou curso superior (grifo nosso), de modo que possa
exercer uma educacao qualificada em beneficio das criancas indigenas.

As narrativas e interacfes apresentadas nesta secdo evidenciam a preocupacdo dos
alunos e das alunas indigenas em trazer sempre as praticas tradicionais e a cultura da aldeia
para o centro da discussao, valorizando-as e creditando a sua mobilizacdo na cena escolar a
responsabilidade de se construir uma escola indigena diferenciada, que tenha sempre a cultura
Pataxd em sua centralidade. Isso fica claro em alguns comentarios dos alunos durante a

avaliacdo final das disciplinas*?° especificas de matematica, ocorrida no dia 06/04/2011:

Taburuma: A escola indigena precisa ter um ensino
diferenciado... Precisamos ter o nosso material didatico, porque
o material didatico que chega as escolas através do MEC
massacra nossa cultura.

()

120 Disciplina: Introdugdo ao Ensino de Geometria, ministrada pela professora Vanessa Sena Tomaz e disciplina:
O Ensino dos Numeros Naturais, ministrada pela professora Maria Manuela Martins Soares David.
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Uaya: Antes de tudo, a gente tem que ouvir a historia do nosso
povo, contar a histéria do nosso povo, para depois inserir a
histéria do ndo indigena; precisamos trabalhar em conjunto, a
parte indigena com o ndo indigena, mas, a cultura indigena tem
que estar no centro.

(..)
Wrukuruna: Conhecer a cultura ocidental é importante, desde
que ela ndo ocupe o lugar da nossa cultura.

(...)

Uaya: Fiquei feliz, porque todos os grupos focaram a cultura,
iSSO mostra que estamos no mesmo objetivo; pela cultura, é uma
forma dos alunos pegarem mais rapido.

As interagOes apresentadas nesta subsecdo nos permitem reforgar a compreensédo que
temos tido das praticas de numeramento como praticas discursivas (Souza e Fonseca, 2010
p.36), uma vez que as praticas sociais sdo “o lugar de manifesta¢des do individual e do social
na linguagem” (Bautier, 1995, p.203 apud SCHNEUWLY & DOLZ, 1997, p. 6). Por isso,
procuramos destacar as posi¢oes assumidas pelos estudantes quando, em seu discurso sobre
praticas matematicas da aldeia, motivado pela atividade escolar, pdem em relacdo a cultura
tradicional e a cultura escolar. E nas praticas discursivas que tematizam praticas matematicas
tradicionais que os estudantes indigenas elaboram sua relacdo com as praticas de
numeramento escolares, uma vez que “a relagdo dos atores com as praticas de linguagem
também varia e a distancia que pode separa-los ou, ao contrario, aproxima-los tem efeitos
importantes nos processos de apropriagdo” (SCHNEUWLY & DOLZ, 1997, p. 6).

A analise que fazemos dessa atitude dos estudantes indigenas de ndo divulgar certos
conhecimentos da aldeia na sala de aula ndo pretende opor essa negativa a apropriacdo de uma
prética escolar. Pelo contrério, essa atitude parece apontar um certo conhecimento daquela
atividade de sala de aula, que os faz avaliar que ndo é adequado falar ali de certos assuntos.
Dessa forma, nosso estudo se aproxima do que foi empreendida por Elsie Rockell (2010), ao
examinar a apropriacdo da escrita em duas aldeias mexicanas, tendo como sujeitos de seu

estudo dois homens'®' de aldeias distintas, porém, com grande influéncia em suas

121 O primeiro sujeito é José Mufioz (Cuauhtenco), nascido em 1925, filho de pais analfabetos e nao falantes do
espanhol; frequentou a escola por apenas dois anos, porém, destacou-se no exercicio da oratdria. O fato de ter
interrompido seus estudos ndo impediu sua aquisi¢do posterior da escrita e “gracas a uma sucessdo de tarefas
publicas, conseguiu dominar a lingua espanhola e mais tarde aprendeu a escrever e datilografar diversos tipos de
demandas, tornando-se, assim, o representante da comunidade frente ao governo” (Rockell, 2010 p.89-90).

O segundo sujeito, Cleofas Galicia (Xaltipan), cursou trés anos do curso primario, do qual muito se orgulhava,
também foi responsavel por varios comités e, finalmente em 1980, se tornou agente municipal de Xaltipan (tipo
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comunidades e também em instancias governamentais. Para a pesquisadora, a questdo central
“ndo ¢ saber o que a escrita faz com as pessoas, mas o que as pessoas fazem com a escrita”
(Rockell, 2010 p.84). Ao conversar com esses sujeitos (José Mufioz e Cleofas Galicia),
Rockell deixa claro que o importante no seu estudo ndo era determinar o quanto 0s sujeitos
dominavam a tecnologia da escrita, ou seja, 0 saber escrever, e sim 0 uso que faziam da
mesma.

Assim, ela analisa a suposta ambiguidade da relacdo que eles estabelecem com a
emissdo de documentos escritos: “a questdo era saber o que assinar, quando assinar ¢ 0 que

implicava assinar” (Rockell, 2010 p.93).

Cleofas diz ter aconselhado os camponeses a nhdo assinar certos documentos
apresentados pelos agentes do estado a cargo do desenvolvimento, pois isso 0s
obrigava a pagar por servicos aos quais teriam acesso de qualquer maneira. Por
outro lado, ele repreendeu os cobradores que tinham omitido o envio de recibo
assinado aos doadores com o intuito de evitar a transparéncia da contabilidade

(p.94).

A apropriacdo da escrita, nesse exemplo, ndo se resume apenas no saber escrever o
nome, e sim, em conhecer todas as questdes envolvidas nessa pratica, inclusive suas relacdes
de poder; apropriar-se dessa pratica é compreender essas relagdes, exercendo-a ou se furtando
a ela, dependendo do o interesse pessoal ou coletivo que estd em jogo. E assim que
compreendemos a atitude dos alunos e das alunas do FIEI/REUNI-Matematica que se
furtaram a prestar maiores informacdes sobre as praticas sociais da aldeia que envolvem o0s
Sinais da Natureza, contemplando o interesse do grupo que poderia ter sido o de resguardar
essas praticas sociais, interesse este, sob certos aspectos, contrario ao da atividade proposta
que era justamente o de explicitar as praticas da comunidade de modo a poder, de alguma
forma, referir-se a elas ou referenciar-se nelas na abordagem da matematica escolar.

Nessa andlise, apoiamo-nos, pois, na concepcao de apropriagdo discutida por Smolka

(2000), segundo a qual a

apropriacéo esta relacionada a diferentes modos de participagdo nas praticas sociais,
diferentes possibilidades de producdo de sentido. Pode acontecer independentemente
do julgamento de uma pessoa autorizada que iré atribuir um certo valor a um certo
processo, qualificando-o como apropriado, adequado, pertinente, ou ndo. Portanto,
entre o “proprio” (seu mesmo) e o “pertinente” (adequado ao outro) parece haver

de lideranca). Em conversas com a pesquisadora, Cleofas afirmava que conseguia manter o controle sobre as
autoridades gragas a sua “gestdo habil dos documentos e sua habilidade com a escrita” (Rockell, 2010 p.92-93).
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uma tensdo que faz da apropriagdo uma categoria essencialmente relacional (p.33).

3.1.2 — “Quero fazer meu percurso na Matemadtica”: os diferentes modos de apropriacio

A interagdo que reproduzimos na subsegdo anterior exemplifica uma das muitas
situacbes em que as atividades propostas no curso sdo orientadas pela preocupacdo que
permeia todo o discurso da Educacdo Escolar Indigena em valorizar as praticas sociais das
comunidades.

Os ecos dessa preocupacdo, que se faz sentir na proposta do curso como um todo,
ganham contornos especiais quando se fazem ouvir nos estudos sobre Educacdo Matematica
Indigena, que respondem por boa parte da producdo em Etnomatematica no Brasil
(CARVALHO, 1991; FERREIRA, 1992; MENDES, 1993, 1995 E 2001; LOPEZ, 1995 E
2000; SCANDIUZZI, 1997, 2000 e 2009; AMANCIO, 1999; FERREIRA, 2005; SILVA,
2006; COSTA, 2007; MACIEL, 2009; FILHO, 2010; DOS SANTOS & DONIZETI, 2011;
SILVA, 2011; para outras referéncias, cf. também KNIINIK, 2012'%%). Essa producdo é
motivada pelo movimento da Educagdo Multicultural — “a manifestagdo de um modelo de
transculturalidade que permite a cada ser humano atingir a sua plenitude” (D’ Ambrosio, 2002,
p.43) —, que vem se estabelecendo nos sistemas educacionais de todo o mundo. De acordo
com D’Ambrdsio (2006), no mundo, hd mais de 200 estados e aproximadamente 6000 na¢Ges
indigenas, totalizando entre 10% e 15% da populacdo do mundo. Pensar em um modelo de
educacdo multicultural implica ter certos cuidados para que “ndo seja uma educagdo que se
torne um instrumento de refor¢o dos mecanismos de exclusao social”.

Nessa perspectiva, 0s processos de formacdo devem ser examinados com muita
cautela, sempre levando em conta as praticas sociais nas quais 0s sujeitos ja estdo envolvidos.
Considerando a cultura como a capacidade da ordenacdo (e desordenagdo) do mundo em
termos simbolicos (Sahlins, 1997), esse cuidado, nos cursos de formacéo intercultural, precisa
ser (re)dobrado, pois estamos lidando com um conjunto de saberes e vivéncias que sdo
diferentes dos nossos e se manifestam essencialmente como valores e significados —
significados que ndo podem ser determinados com base em propriedades bioldgicas ou fisicas,
pois sdo significados estritamente simbdlicos.

Sendo assim, concordamos com D’ Ambrosio (2006) quando sugere:

122 A autora realizou um levantamento dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos na perspectiva da
Etnomatematica e que sera publicado no ano de 2012 (no prelo).
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A responsabilidade maior dos tedricos da educacdo é alertar para os danos
irreversiveis que se pode causar a uma cultura, a um povo e a um individuo se o
processo for conduzido levianamente, muitas vezes até com uma ingénua boa
intencdo. E a0 mesmo tempo que se faz esse alerta, fazer propostas para minimizar
esses danos. Muitos educadores ndo se dao conta disso (p. 50).

Entendemos que atividades como as que foram citadas na subsecdo anterior — ao
focalizarem os conhecimentos matematicos como producdo cultural e indagarem sobre as
praticas sociais das comunidades indigenas nas quais esses conhecimentos sdo produzidos —,
autorizam a tematizacdo dessas praticas no discurso da sala de aula de modo a permitir e
mesmo a incentivar que os alunos e as alunas do curso manifestem sua curiosidade sobre as
préaticas de numeramento da comunidade e suas relages com a matematica escolar, a ponto

de quererem, entdo, tematiza-las também em seus “Percursos Académicos'®”.

No episédio™®* que apresentamos a seguir, ocorrido no dia 16/09/2011, relatam-se as
varias justificativas que os alunos apresentam para a escolha que fizeram do tema de seu
percurso académico na Matematica.

Como consta no diario que apresentamos no capitulo anterior, a aula daquela manha
foi coordenada pelas professoras Ruana e Karina, que deram continuidade a orientacdo dos
projetos do “Percurso Académico” dos alunos e das alunas da turma onde pretendiam
desenvolver estudos na Matemética’®. Muitos dos temas voltavam para a “matematica dos
mais velhos” (“Matematica usada pelos mais velhos da aldeia do Barreiro”; “Matematica
usada pelos mais velhos da aldeia Sumaré”; “Formas de célculo diferentes entre os mais
velhos”) ou pretendiam fazer inventdrios de praticas da aldeia (“Levantamento das
brincadeiras da aldeia”).

Durante a conversa com o0s estudantes, quando questionei por gque eles optaram pela
Matematica, apareceram argumentos relacionados a preservacdo dos conhecimentos
tradicionais: “Quero aprender mais dessa matematica que poucos usam na aldeia”; “E uma
matematica usada pelos mais velhos que os mais novos ndo sabem”; ou com a intengdo de
uso pedagogico desses conhecimentos: “Quero ver a relacdo dos conhecimentos matematicos
tradicionais com o0s conhecimentos escolares”; “Quero ver se as praticas matematica

tradicionais sdo trabalhadas na escola”.

1230 Percurso Académico ¢ entendido como uma forma de Trabalho de Conclusdo de Curso sendo escolhido
pelo estudante qual tema e area do conhecimento estudar, independentemente de sua habilitacéo.

Esse episodio, narrado na integra, encontra-se no capitulo dois desta dissertagao.

® E importante relatar que essa foi uma conversa inicial sobre o “Percurso Académico”, em que apenas cinco
alunos manifestaram interesse em pesquisar na Matematica. Atualmente, esse nimero mudou, existem mais duas
pesquisas de alunos Xacriabd sendo desenvolvidas na area, e, mais uma pesquisa do aluno Patax0 Patioba,
orientada por mim.
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Em ambos os casos, notamos os reflexos da valorizacdo que € estimulada pela
prépria abordagem que se faz no curso, visando a uma relacdo sempre critico-dialégica entre
educadores e educando. O que poderia ser interpretado como apego as tradicGes da aldeia
queremos ver aqui como uma instancia de apropriacdo de préaticas escolares, na medida em
que indica como esses estudantes reconhecem os discursos que sdo legitimados pela proposta
pedagdgica daquela escola e sentindo-se, pois, autorizados a protagoniza-los, veiculando-os
em seus “Percursos Académicos”. Ou seja, estamos apostando que esses estudantes, por se
apropriarem do discurso de valorizagdo de sua cultura, e, em especial, dos conhecimentos
matematicos que a constituem — discurso que ndo é veiculado exclusivamente pela escola,
mas encontra acolhida e reforco naquele curso — reconhecem tais conhecimentos como um
conteldo tematico adequado ao género discursivo (BAKHTIN, 1997) dos trabalhos de
conclusado de curso, nesse caso, os tais “Percursos Académicos”.

Para Bakhtin (1997), as relagGes nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos, constituem
fatores imprescindiveis na explicacdo dos seus modos de viver, modos de ser, de conhecer e
de se relacionar, ou seja, nos modos como desempenham sua autonomia nos processos de
compreensdo do mundo. Assim, a elaboracdo de discursos sobre a matematica na aldeia é aqui
analisada como uma préatica de numeramento, entendida como pratica social, e a investigacao
das formas pelas quais 0s sujeitos se apropriam desses discursos vai considerar, portanto, suas
especificidades, seu contexto de uso, os propésitos de quem os usa e os efeitos desejados,
frente as ideias e aos significados que direcionam a sua participacdo autbnoma no mundo.

E nessa mesma perspectiva que analisamos a ocorréncia nas praticas discursivas
desses estudantes de outros discursos sobre matematica, em dialogo com o discurso da
valorizacdo das praticas matematicas da aldeia. De certa forma, quase que como uma
retribuicdo a valorizacdo pela escola das praticas de numeramento da comunidade, vemos 0s
licenciandos incorporarem ao seu discurso certos enunciados sobre “a matematica” (escolar),
tais como a maxima de sua grande utilidade na vida social (“usa-Se para muitas coisas”),

como pode ser observado em diversos comentarios colhidos em algumas aulas:

Wurukruna: “usa-se para contar... existem pessoas que
contam nos dedos, outras em sementes, outras em pauzinhos, e
etc” (aula do dia 28/03/2011).

(...)

Uaya: “ja 0s numeros servem para colocar ordem no mundo”
(aula do dia 28/03/2011).

()
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Wurukruna: “e a Matematica é o que o festeiro usa o tempo
todo para planejar a festa, exemplo: toda a comida utilizada e o
boi que ¢é dividido entre a comunidade” (aula do dia
31/08/2011).

A “utilidade da matematica” ¢ um argumento recorrente nos discursos da Educagdo
Matemética. Nos textos prescritivos (Pardmetros Curriculares Nacionais, Parametros
Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas, Manuais do Professor, Programas de
Ensino elaborados pelas Secretarias de Educagdo, Literatura na area da Educacéo
Matemaética), encontramos sempre uma recomendagdo enfatica para que se utilizem
“problemas do cotidiano para ensinar Matematica” (FONSECA, 2002).

Esses textos prescritivos, por sua vez, apoiam-se em muitas teorizacdes que dao
suporte a pesquisas no campo académico e que reiteram a dimensao utilitaria da matematica,
das quais algumas perspectivas da modelagem podem ser consideradas exemplos classicos.
De acordo com Barbosa (2003), em termos genéricos, a modelagem matematica é entendida
como a aplicacdo da matematica em outras areas do conhecimento, o que supfe a aposta
numa certa universalidade das ferramentas e dos modelos matematicos. E também ecoando
discursos sobre a universalidade e a utilidade da matematica como justificativa para seu
ensino que Biembengut & Hein (2000) defendem que a modelagem matematica no ensino
como “um caminho para despertar no aluno o interesse por topicos matematicos que ele ainda
desconhece, a0 mesmo tempo que aprende a arte de modelar, matematicamente” (p. 19).

Entretanto, se, na Educacdo Matematica em geral, essa tendéncia de enfatizar o uso
de conhecimentos matematicos no cotidiano tem sido bastante impulsionada pelo discurso
dominante como forma de justificar o seu ensino, na Educacdo Escolar Indigena, a estratégia
é conferir significado a matematica que se ensina na escola a partir de sua relacdo com a
experiéncia cultural dos alunos.

Essa relagdo, todavia, nem sempre se estabelece de maneira linear, como no caso da
sua “utilizagdo” para solugdo dos problemas cotidianos. As relacdes entre as praticas
matematicas das aldeias e as da escola sdo, muitas vezes, marcadas por tensées, contradigdes,
disputas e distanciamentos, o0 que nos obriga a mobilizar uma ideia de apropriagéo que abra
espaco para o contraditorio, o (im)pertinente, isto é, que admita que “existem diversos modos
de tornar (algo) proprio, de tornar seu, que nao sdo adequados ou pertinentes para o outro”

(SMOLKA, 2000, p. 32). Séo esses confrontos que se manifestam também nos discursos dos
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alunos sobre matematica quando, por exemplo, eles fazem questdo de demarcar as diferencas,

em meio a tantas possibilidades de aproximacéo:

Siwé!®: “A nossa matemdtica néo é uma coisa exata!” (aula do

dia 31/08/2011).

Essa declaracdo foi feita pelo professor indigena Siwé durante apresentacdo de seu
“Percurso Académico” na disciplina “Prdticas Educativas na Escola Indigena”, ministrada
pela professora Lucinha. O trabalho consistia na produgéo de jogos pedagdgicos para o ensino
da matematica. Depois de mostrar esses jogos, Siwé justifica a importancia de se criarem
jogos especificos para as aulas de matemética da escola indigena, apontando para a
especificidade das préticas de numeramento da aldeia, diferenciando-as em relacdo a uma das
caracteristicas mais recorrentemente associadas a matematica escolar que é a exatiddo. Mais
uma vez, a apropriacao se apresenta como um processo que demanda e oportuniza ndo apenas
incorporacdo, internalizacdo ou mesmo adaptacdo, mas remete também ao confronto e a

critica, a producéo do diverso e do novo.

3.1.3 — “Prdticas de numeramento no/do Festejo de Sao Braz”: as praticas da tradi¢do nas
praticas escolares

A busca de sintonizar seu discurso com o da escola também ndo inibe a postura
critica dos estudantes indigenas quando avaliam a timidez com a qual a matematica da aldeia
é incorporada as praticas pedagogicas nas salas de aula.

Tomemos o relato do aluno Wrukurund sobre o festejo de S&o Braz, apresentado no
dia 31/08/2011'*" em resposta & solicitacdo da professora de que elaborassem um plano de
aula que se valesse das praticas da aldeia para ensinar matematica. Vemos, ali, o estudante
mobilizar uma variedade de exemplos, que ele identifica como possibilidades de relagéo entre
0s conhecimentos escolares e as atividades da festa.

Como ja registrado no diario de narrativas apresentado no capitulo anterior, nesse dia

acompanhei a aula da disciplina “Praticas Educativas na Escola Indigena”, ministrada pela

126 professor graduado pelo curso de Formagao Intercultural para Educadores Indigenas — PROLIND, no ano de
2010. Esse comentério ocorreu durante uma aula que ele ministrou sobre “Jogos Pedagogicos” no FIE/REUNI-
Matematica, a convite da professora Lucinha no dia 31/08/2011. O professor pertence a etnia Pataxo, aldeia Mua
Mimatxi, em Carmésia-MG, e autorizou ser identificado nesta dissertacéo.

127 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episddio, consultar o diario de narrativas que se
encontra no capitulo 2 desta dissertagao.
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professora LuUcia Alvarez (Lucinha), que consistiu na apresentacdo de trabalhos que
resultaram de “planos de ensino”, elaborados pelos proprios alunos para a sala de aula
indigena.

O tema trabalhado pelo grupo Pataxo foi “Festas Tradicionais”. O aluno Wrukuruna
iniciou sua fala contando um pouco sobre o Festejo de Sdo Braz — festa vinculada as familias
Braz e Conceicdo —, que acontece nos dias 1, 2 e 3 de fevereiro. Sobre o festejo, 0 grupo

contou gue acontecem certas praticas que envolvem algumas disciplinas escolares:

Wrukuruna: A matemética entra no calculo da divisdo da carne... A
comunidade tem em média trés mil pessoas e cada festeiro'?® tem a
responsabilidade da divisdo do boi... Usa-se a balanga, ou vai pelo
olho mesmo para cortar cada quinhao (pedaco de carne). Outra etapa
do festejo é, no ultimo dia, buscar o mastro, e também o banho do
mastro; nessa etapa, as criancas participam jogando agua em quem
esta carregando o mastro. Em seguida, vem o “grito do ramo”; ndo é
qualguer um que pode fazer o grito, apenas o cacique ou lideranca.
Apds o grito, quem pegar o ramo sera o festeiro do proximo ano; isso

&2

significa “um ato de fé”.

Enquanto contavam para a turma sobre a subida do mastro durante o festejo, os
alunos Wrukuruna, Patioba e Kaiomé lembraram-se da utilizacdo da Fisica no momento em

que 0 mastro sobe:

Wurukruna: “Os dois lados precisam ter a forca igual para nao
tombar”.

E ainda comentaram que, durante a subida do mastro, hd a utilizacdo de varias

disciplinas:

Wurukruna: “Da Quimica, na fabricacéo das bebidas; da Geografia
na localizagdo de onde o mastro sera erguido (na frente da igreja); da
Fisica, na questdo da forca para subir o mastro; da Educacédo Fisica,
no preparo fisico para a caminhada de 4 km carregando o mastro; do
Patxoha, que ¢ falado o tempo todo da celebracdo e da Matematica,
que o festeiro usa o tempo todo para planejar a festa, exemplo: toda a
comida utilizada e o boi que é dividido entre a comunidade”.

128 O festeiro é responséavel pela organizacdo e conducdo da festa, além de arcar com todas as despensas
financeiras da mesma. Geralmente, a pessoa que se prontifica em ser o festeiro é devota do Santo celebrado.
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Ao focalizarmos a fala do aluno Wrukurund na interacdo apresentada, reforcamos
novamente gque, na analise que conferimos as praticas de numeramento, nds as entendemos
como praticas discursivas, o que, de acordo com Souza e Fonseca (2010), “significa
compreender que nelas se engendram, e por elas sdo engendradas, relagfes de poder-saber”
(p.36) As autoras destacam a diversidade de discursos que se entrecruzam e que disputam
espagos nas praticas de numeramento “procurando afirmar-se como verdades” (IBIDEM). As
relacbes culturais conformam essas disputas e sdo também conformadas por elas,

constituindo-se discursivamente naquelas praticas que envolvem

conceitos, concepgles, representacdes, crencas, valores e critérios, estratégias,
procedimentos, atitudes, comportamentos, disposi¢des, habitos, formas de uso e/ou
modos de matematicar que se forjam nas, e forjam as, situacdes em que se
mobilizam conhecimentos referentes & quantificacdo, a ordenacao, a classificacdo, a
mensuracdo e a espacializacdo, bem como suas relagGes, operacdes e representacdes.
(FARIA, 2007 p. 143).

Na disputa de discursos que envolve a apropriacao de praticas de numeramento pelos
estudantes indigenas, queremos focalizar aqui, 0s modos como a recorréncia de enunciados
em que esses estudantes reconhecem conhecimentos matematicos permeando as praticas da
aldeia, se reflete na avaliagdo que fazem das possibilidades de incorporagdo, pelas préaticas
pedagdgicas da escola indigena, dessas praticas da tradicdo na cena escolar. Para isso,
trazemos para analise um dos momentos do curso em que eles apontam possibilidades de
relagdo entre a matematica da aldeia e o ensino de matematica na escola, divergindo sobre o0s
seus reflexos nas préaticas pedagdgicas da escola indigena.

O episédio ocorreu na aula*® do dia 18/08/2011, destinada ao Seminério

Integrador™*°

. O primeiro a se apresentar foi o aluno Tupinikim, que iniciou sua fala exibindo
um video sobre o Artesanato Tupinikim. Em seguida, contou um pouco sobre a pesquisa que
fez na escola indigena da sua aldeia a cerca do ensino do manejo das rocas; e, para finalizar,
afirmou ser possivel trabalhar na escola tanto o saber tradicional como escolar, no que se

refere aos conhecimentos matematicos.

129 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episédio, consultar o diario de narrativas que se
encontra no capitulo 2 desta dissertacgao.

130 Uma das atividades desenvolvidas durante a etapa presencial do curso, em que todas as turmas se retinem no
anfiteatro da Universidade e apresentam trabalhos sobre temas comuns a todas as habilitagdes.
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O grupo Patax6 foi o0 segundo a se apresentar. Nessa apresentacédo, foi notada certa
predominancia de falas masculinas™. O grupo mostrou alguns artefatos, como varas e
balangas manuais exemplificando formas de se “medir” na/da tradigdo. Eles finalizaram sua
intervencdo dizendo que as praticas matematicas tradicionais ndo estdo sendo utilizadas na
escola, embora acreditassem que “é muito importante trazer essas prdticas tradicionais para
dentro da escola’.

Ao consideramos os discursos desses estudantes nessa interacdo, tanto quando
apresentam préaticas de numeramento da tradicdo quanto quando avaliam se essas praticas
estdo ou ndo presentes na escola indigena, ou seja, como sdo valorizadas como um
conhecimento (que merece ser) escolar, queremos destacar a disputa entre os discursos que
conforma a apropriacdo das praticas de numeramento escolares. Mendes (2006) adverte que

as praticas discursivas

carregam valores, crencas, significados, papeis e objetivos presentes em uma
determinada pratica sociocultural. A partir dessa perspectiva, torna-se relevante
trazer para a discussdo da Etnomatematica a questdo dos discursos presentes em
determinadas praticas matematicas. Tanto aqueles que sdo proprios dessas praticas
como os discursos que sdo produzidos quando tais praticas sdo confrontadas com a
prética dominante— neste caso, a escolar (p. 351).

As opinides divergentes explicitadas naquela apresentacdo na sala de aula refletem o
intenso processo, vivido pela escola indigena, de discussdo e avaliacdo da sua funcdo no
contexto das aldeias. Almejando o status de uma escola diferenciada para os povos indigenas,
essa escola também busca legitimacdo nos valores da cultura escolar ndo indigena. Como

2 um instrumento

salienta Dias da Silva (1999), a escola indigena pode vir a ser “hoje’®
decisivo na reconstrucdo e na afirmacdo das identidades, apoiada que esta pelo texto legal que
superou a perspectiva integracionista e reconheceu a pluralidade cultural” (p.64-65). Devem
ser considerados os riscos, as limitacGes e as contradicdes com que ela é assumida pelas
comunidades indigenas, como “uma espécie de necessidade ‘pos-contato™ (p.66), que ainda

precisa construir seus caminhos na tensdo entre propostas pedagogicas que nem sempre

poderdo configurar-se como solidarias.

31 Durante os médulos e intermédulos que acompanhei, pude perceber que a predominancia das vozes é sempre
masculina. As mulheres participam sim, porém, na hora de representar o grupo, a etnia, frente as demandas do
curso, aos homens cabe esse papel.

132 “Hoje” esta significando ap6s a Constitui¢io de 1988 que assegura a possibilidade de uma nova fase nas
relagdes entre povos indigenas, o Estado e a sociedade civil.
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3.1.4 — “A escola nao foi criada para todo mundo
um projeto pedagodgico para a escola indigena

tensoes estabelecidas na proposicio de

Como vimos na subsecéo anterior, algumas vezes as propostas pedagogicas da escola
indigena ndo conseguem ser solidarias ao ideal de se construir uma escola diferenciada, haja
vista 0s tensionamentos existentes na tentativa de didlogo entre as propostas pedagogicas que
querem contemplar a “matematica da tradi¢do” e aquelas que se preocupam em “cobrir o
curriculo das escolas nao indigenas”. Essas tensdes marcam os discursos dos alunos quando
avaliam as préaticas pedagdgicas que encontram na escola indigena e aquelas, almejadas por
esses estudantes, em conformidade com uma proposta de valorizagcdo da cultura da aldeia.
Diante disso, é que esta subsecdo contemplard alguns desses tensionamentos que se
conformam nas enunciagdes desses educadores em formacao.

Durante as aulas acompanhadas e a partir das narrativas construidas no capitulo
anterior, pudemos perceber a inquietacdo, vivenciada por esses educadores e essas
educadoras, por lidar com duas grandes forcas. Por um lado, encontram-se dispostos a
defender a tematizacdo, na escola, da vida da comunidade e da cultura indigena, como uma
acdo politica, em concordancia com o discurso da Educacdo Indigena, j& incorporado as
orientacbes dos documentos oficiais direcionados para a Educacdo Escolar Indigena como um
todo. Tais orientagdes recomendam que o foco seja sempre a realidade dos povos indigenas,
sugerindo que as propostas pedagdgicas incluam a cultura indigena e sua diversidade em
todos os seus aspectos “pautados pelos principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da Educacédo Escolar
Indigena”. (Projeto da LDB para a Educagédo Indigena - Versdo aprovada em 10/05/2012 no
CNE/CEB, aguardando homologa¢éo do MEC).

Mas, por outro lado, esses educadores em formagdo enfrentam o desafio de se
implantar essa escola que, embora contemple as necessidades dos povos indigenas, deve
também responder a uma série de exigéncias da, ou de referéncias na, estrutura da escola ndo
indigena, regida pelos parametros do Estado ou do Municipio, e do sistema de ensino, que
determinam seus modos de organizacao do trabalho pedagdgico e de sua avaliagdo. Também
a tradicdo escolar e as expectativas da sociedade (tanto indigena como néo indigena) de certa
forma exercem pressédo na escolha do que se vai contemplar e mesmo de como o0s temas serdo
contemplados. Esse tensionamento fica claro quando os proprios estudantes do curso
demonstram nado saber qual a proposta ideal de uma escola indigena, ora posicionando-se em

defesa de uma escola totalmente diferenciada, ora apresentando um discurso que reforca os
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valores da escola ndo indigena, como pode ser percebido na interacdo que analisamos a
sequir.
O episédio aconteceu no dia 17/08/2011'*. Nesse dia, a aula se iniciou com a leitura

134> da autoria de Gersem Baniwa. O eixo

e andlise do texto “Os saberes indigenas e a escola
da discussao proposta pela professora Augusta era “como as praticas atuais da escola indigena
se relacionam ou ndo com os conhecimentos tradicionais (indigenas) e os conhecimentos
escolares ndo indigenas, no que se refere a nUmeros e a geometria”. Durante 0s trabalhos, o0s
estudantes destacaram a importancia do dialogo intercultural, ou seja, “a obrigacdo que a
escola tem de dialogar com culturas diferentes” (fala de um estudante indigena).

Cabe observar o posicionamento critico que esses estudantes estabelecem com o

texto que se mostra, por exemplo, na rea¢ao do aluno Patioba a afirmacao do autor de que “a

escola indigena ndo forma bons cidad&os indigenas”:

Patioba: NOs devemos ser criticos sobre 0 que as outras pessoas
falam ou escrevem sobre a educacéo indigena...

Toda a discussao, entretanto, € marcada pela diversidade de posicionamentos e pelos
questionamentos que esses educadores indigenas a todo momento propdem ao grupo: “Sera
que devemos ficar ensinando apenas coisas da cultura?”; “A escola foi imposta para os
indios, ela nos for¢ava a aprender e viver outra cultura que ndo era a nossa”; “A escola
indigena precisa formar o aluno para o mercado de trabalho, para atuar la fora!”. A critica
que esses enunciados trazem as posicdes extremadas, seja pela op¢do por uma abordagem
exclusiva de temas da cultura indigena, seja pela submissdo total a vida de outra cultura ou as
imposicdes pragmaticas do mercado de trabalho, sugerem que esses estudantes indigenas
intuem que a conformacdo da proposta da Educacdo Escolar Indigena tera sempre que
considerar esse tensionamento e o desafio de inaugurar um novo paradigma para a instituicao
escolar, uma vez que, encerrando 0s comentarios do texto, afirmou incisivamente o aluno

Taburuma.

Taburumda: A escola, desde o principio, foi criada para uma
sociedade, para a elite europeia, ela ndo foi criada para todo mundo.

133 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episédio, consultar o diario de narrativas que se
encontra no capitulo 2 desta dissertacgao.

134 Texto apresentado no Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino/ENDIP em Belo Horizonte — 20 a
23 de abril de 2010.
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Como reflexo dessa exclusividade do projeto escolar para alguns grupos culturais (“a
elite europeia”, segundo a analise de Taburuma) e da consequente exclusdo de outros grupos,
deparamos-nos com a escassez de material didatico voltado para os povos indigenas. O
ressentimento em relacdo a essa escassez é flagrado constantemente nos discursos dos
educadores em formacdo do curso FIEI/REUNI-Matematica. Mas esses discursos demarcam
também o inconformismo com o silenciamento da cultura indigena na escola, além de grande
disposicao na busca de alternativas e na producao de solugbes, como fica claro nas falas que

se seguem:

Wrukuruna: A escola indigena mudou um pouco, mas nao muito,
porque continuamos presos a certas convencdes proprias da escola,
como notas, horarios... Isso tudo precisa mudar;

()

Taburuma: Uma das formas que eu acho que a escola indigena
podera ser diferenciada é a criagdo do nosso préprio material
didatico.

As limitacbes de uma proposta de ensino diferenciada, que contemple as
preocupacOes da Educacdo Escolar Indigena, ndo se estabelecem, porém, apenas pela falta de
materiais e recursos didaticos proprios e/ou adequados ou mesmo pelas tensbes exercidas pela
forca da prépria cultura escolar em contraposicdo a um ideal de escola que atenda as
demandas e perspectivas especificas das comunidades indigenas. Entendemos que a
Educacdo Escolar Indigena sofre os, se alimenta dos e contribui para os efeitos da
conformacdo de uma nova vida na aldeia, desencadeada pelas lutas e pelas conquistas do

movimento indigena, entre as quais as que se referem a demarcacdo de seus territérios:

“Antes, nos ndo tinha o direito porque ndo tinhamos
conhecimento; hoje, nés temos o0 conhecimento, 0s jovens, por
isso temos nosso direito garantido”.

(Fala de uma lideranca Patax0 durante a assembleia final do modulo do
primeiro semestre de 2011, dia 15 de abril).

Portanto, na analise que nos propomos a fazer das tensdes existentes nos processos
de apropriacdo das praticas de numeramento no contexto de formacdo de educadores

indigenas, é preciso considerar o contexto mais amplo das relagcbes com a cultura indigena e
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com a cultura escolar, que agrega aos processos de apropriagdo, complexidades decorrentes
das contradicdes dos discursos que informam lutas e conquistas.

Tais contradi¢des, entretanto, ndo sdo aqui analisadas como entraves a apropriacao.
Ao contrario, queremos destacar o seu potencial produtivo na constituicdo desses sujeitos,
educadoras e educadores indigenas, ndo s6 como executores de praticas pedagdgicas pré-

estabelecidas, mas como criticos e propositores de novas praticas.

3.2 — Praticas de numeramento da escola na vida da aldeia

Nesta segunda secdo, nosso esforgo serd compreender 0s modos como 0s alunos e as
alunas do curso FIEI/REUNI-Matematica se apropriam de praticas discursivas da matematica
escolar (praticas de numeramento) elaborando modos de inseri-las na vida (escolar) da aldeia.

A denuncia mencionada na sec¢do anterior (de que, na escola indigena, as praticas de
numeramento da aldeia ndo aparecem) se reflete, de um lado, no distanciamento de culturas e
grupos culturais na producdo do conhecimento escolar como consequéncia do pouco
conhecimento que temos desses grupos e de suas praticas (em particular as de numeramento)
e, por outro lado, da for¢a da tradicdo das praticas escolares que se impdem de tal maneira que
os proprios grupos “colonizados” passam a defendé-las como as Unicas possiveis naquele
contexto.

Assim, uma matematica, produzida a revelia das demandas e contribui¢cdes desses
grupos, serd apropriada pelos educadores e educadoras indigenas em formacao, que buscam
jogar 0 jogo dessa matematica, em muitos casos, resignando-se a impossibilidade de se
estabelecer relacdo entre a matematica da escola e suas praticas na aldeia.

Mesmo nessas situacdes, exemplificadas nesta secdo, identificamos, porém,
contrapontos que caracterizam 0s processos de apropriacdo e os distinguem de uma mera
assimilacdo ou adaptacdo. Nesse sentido, compartilhamos com Smolka (2000) a preocupagéo
de relacionar a questdo da apropriacdo ao problema da significacdo, assumindo que “sdo as
relagfes sociais nas quais ele [o individuo] esta envolvido que podem explicar seus modos de
ser, de agir, de pensar, de relacionar-se”. Nas cenas que serdo trazidas para analise nesta
secdo, queremos ressaltar, pois, marcas da insercdo desses educadores e dessas educadoras
indigenas em formag&o num contexto de praticas (de numeramento) escolares, no modo como
concebem o ensino de matematica (na escola indigena), na disputa entre praticas discursivas,
solidarias ou conflitantes, de diferentes tendéncias do campo da Educacdo Matematica e da
Educacéo Escolar Indigena.
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Esses modos de conceber estruturam as propostas pedagdgicas que elaboram ou
defendem, que, por sua vez, refletem os processos de apropriacdo das préaticas de
numeramento escolares, uma vez que “o individuo se desenvolve naquilo que ele ¢ através
daquilo que ele produz para os outros”’(VIGOTSKY, 1981, p. 162, apud SMOLKA, 2000,
p.30-31).

3.2.1 — “Os alunos [indigenas] nao sabem que quociente é uma divisao...”: estranhamento
e encantamento das praticas de numeramento escolares.

Nesta subsecédo, analisamos os modos como os alunos e as alunas indigenas do curso
FIEI/REUNI-Matematica se apropriam de discursos das praticas de numeramento escolar.
Nessa apropriagdo, embora sejam identificadas marcas do estranhamento, podemos também
flagrar o encantamento desses educadores e dessas educadoras em formacdo por essa
matematica mais escolar e pelo dominio dela que logravam adquirir participando das aulas.

Uma dessas aulas, por exemplo, a do dia 12/09/2011, foi ministrada pela professora
Vanessa Tomaz, que, nesse dia, deu iniciou aos trabalhos explicando aos alunos um pouco
sobre “letras como varidveis”’; em seguida, entregou uma pequena lista de exercicios sobre
Linguagem Algébrica (LA). O primeiro exercicio consistia em substituir uma expressdo
algébrica por uma frase na linguagem comum, por exemplo: a+3 > um ndmero aumentado em trés
unidades. A professora Karina (que estava acompanhando os trabalhos) comecou a andar entre
as carteiras para auxiliar os alunos que estavam com dificuldades.

Percebi que alguns deles comecaram a resolver as atividades em duplas, outros
optavam por fazé-las sozinhos. Os alunos Wrukurund, Taburumd e Kaiomé, enquanto
resolviam juntos, conversavam fazendo questionamentos; notei que, como estavam muito
compenetrados no exercicio, ndo perceberam o tom alto de suas vozes. Esse entusiasmo,
motivado por uma atividade formal de matematica escolar, sem qualquer esboco de tentativa
de estabelecer uma relagdo explicita com as praticas da aldeia, pode, em principio, causar
certa estranheza, se nos reportarmos aos discursos veementes em defesa da matematica
indigena permeando as préaticas escolares. As posi¢fes assumidas pelos estudantes nas cenas
que focalizamos na primeira secdo de analise poderiam nos fazer supor que esses educadores
e essas educadoras em formacao resistissem a essas atividades formais; mas, ao contrario, eles
se engajam com disposicéo e afinco, expressos no animo da discussdo que travavam sobre a
atividade.

Mesmo nas atitudes menos efusivas das alunas Dira e Ameira e do aluno Haid, que

trabalhavam em conjunto, e no siléncio compenetrado das alunas Sanenawd e Uaya e do aluno
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Patioba, que optaram pelo trabalho individual e também logravam sucesso no
desenvolvimento da atividade, reconhecemos um modo de apropriacdo dessa pratica de
numeramento escolar que remete a “tornar proprio, de si mesmo; atribuir pertengca ou
propriedade; assumir; tornar adequado; pertinente; desenvolver capacidades e meios
(instrumentos, modos) de acéo, de produgio” (SMOLKA, 2000, p.36) **°.

Entretanto, durante a mesma atividade sobre exercicios que utilizavam a Linguagem
Algébrica, em um determinado momento, a professora Vanessa precisou ir ao quadro para
intervir em uma questdo que gerou duvida em todos 0S grupos: “o quociente de cinco por um
ndmero”. A duvida dos alunos estava no significado da palavra quociente. No momento em que
a professora explicava, um estudante fez uma observacdo, que, segundo ele, é muito

importante:

Estudante: “Os alunos [da escola indigena] ndo sabem que quociente
é uma divisdo, e produto é uma multiplicacdo... E isso € importante a
gente saber para poder dizer quando for aplicar um exercicio.”

A avaliacdo desse educador indigena insere, assim, um questionamento a perspectiva
da pertenca e do desenvolvimento de capacidades identificados com algumas das
possibilidades de apropriacdo, referidas por Smolka (2000). E como se seu enunciado
recolocasse a tensdao provocada pela disputa entre os usos de diferentes linguagens, que até
entdo se via amenizada pelo sucesso de seus colegas nas tarefas anteriores. E importante
ressaltar aqui que essa dificuldade em compreender a linguagem matematica nédo é apenas dos
estudantes indigenas. Na literatura da Educacdo Matematica, ndo sdo poucos os trabalhos que
contemplam as dificuldades dos alunos da Escola Basica com a “tradugdo” das expressdes na
linguagem verbal para a expressdo em simbologia matematica e vice-versa (MOREIRA &
DAVID, 2005; FONSECA & CARDOSO, 2005; CORREA, 2005; CARVALHO, 2005;
SANTOS, 2005; MODEL, 2005; CURI, 2009; GARNICA, 2010; MONTEIRO, MENDES e
MASCIA, 2010; VELOSO & FERREIRA, 2010), mostrando que, para qualquer estudante,

135 H4, nas anotacBes do diario de campo, diversas narrativas em que os estudantes exibem certa intimidade e
alegria com seu desempenho na execucdo de atividades formais de matematica. “Durante a resolucdo da
atividade, a sala permaneceu em siléncio absoluto, quando percebi que o aluno Wrukuruna comecou a ajudar o
aluno Kaiomé, tentando lhe explicar como se resolvia a questdo. Depois de orientar Kaiomé, ele passou a
ajudar Uaya, sendo que, com ela, ele passou mais tempo orientando. Como o fato me chamou atencéo, voltei a
filmadora para os dois alunos (Wrukuruna e Uayd) e notei que a aluna demonstrou certa surpresa ao perceber
gue sua conversa com o Wrukurund estava sendo filmada, fazendo um gesto de levar as maos a cabeca e sorrir
sorrateiramente. Em contrapartida, o aluno Wrukuruna aparentava estar bem a vontade com a situacgéo de ser
filmado e continuou a orientar seus colegas na resolucio da atividade proposta. Em todo tempo, demonstrava
tranquilidade no desenvolvimento da atividade”’(Trecho referente a aula do dia 14/09/2011).
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apropriar-se da linguagem matematica, composta por simbolos especificos, regida por uma
estrutura propria, e diferente da linguagem verbal usada em outras instancias da vida social,
ndo é tdo facil assim.

Entretanto, ndo se pode desconsiderar o carater sociocultural também da linguagem

matematica formal. D’ Ambrosio (1986) observa que essa linguagem

se desenvolve no curso da historia da humanidade desde os “sons” mais
elementares, e, portanto intimamente ligada ao contexto sociocultural em que se
desenvolve — por isso falamos em matematica grega, matematica hindu, matematica
pré-colombiana (p.35).

Assim, o0 estudante, que esta imerso numa cultura cujo aparato tecnoldgico foi
concebido valendo-se de uma estrutura em muitos aspectos semelhante a da matematica
hegeménica, em especial da linguagem algéebrica (pense-se, por exemplo, nas interacdes que
estabelecemos com um caixa eletrénico de operacfes bancérias), pode encontrar melhores
condicBes de estabelecer relacBes entre a linguagem matematica que aprende na escola e
linguagens com as quais lida em atividades de sua vida social extraescolar.

Nesse sentido, no caso da formacdo intercultural, a apropriacdo da linguagem
matematica veiculada na escola precisa ser considerada e trabalhada com certos cuidados,
pois lidamos com estudantes para quem o apego a linguagem da aldeia (como prética social) e
a consequente resisténcia a submissdo a outros modos de expressdo sao valores, defendidos
por eles e também pelo discurso assumido pelo curso FIEI/REUNI-Matematica e por aquele
que subsidia os estudos em Educacdo Escolar Indigena.

Em um segundo momento da aula, a professora pediu que a turma se dividisse em
grupos, formando-se, assim, oito grupos de quatro pessoas. A proposta da atividade era que
cada um deles deveria criar cinco enunciados, como 0s que ja haviam sido resolvidos
anteriormente e, depois de prontos, tais enunciados, 0s grupos deveriam intercambia-los, e
resolver as questdes elaboradas por seus colegas. Enquanto 0s grupos interagiam, as
professoras Vanessa, Karina e Ruana caminhavam entre 0os grupos tirando ddvidas e dando
orientacdo. Ao examinar as atividades elaboradas pelos alunos e alunas, pude constatar que
eles compreenderam a esséncia do exercicio e, que, inclusive, algumas questdes criadas por

eles estavam bem complicadas.

3.2.3— “Porque o dois é menorzinho” — apropriacdo de diferentes praticas discursivas (de
numeramento) da matematica escolar.
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O episddio que vamos comentar nesta subsecdo aconteceu no dia 13/09/2011 e se
refere a uma interacdo entre os estudantes indigenas do curso FIEI/REUNI-Matematica
durante a resolucdo de uma atividade de &lgebra que pedia a representacdo da expressao:
“(b+2). x”.

Nesse dia, a professora Vanessa distribuiu uma folha de atividades para a turma com

136 5,

0 tema “Recursos Analdgicos do Ensino da Algebra e pediu que os alunos e as alunas se

organizassem em grupos de cinco pessoas. Os estudantes Pataxo se dividiram em dois grupos:
1° - Kaiomé, Sanenawa, Uayd, Wrukuruna e Taburumd; 2° - Patioba, Dira, Ameira e Haid.
Formados os grupos, as professoras Vanessa e Karina comecaram a se locomover pela sala
auxiliando. Depois de algum tempo, a professora Vanessa retomou a dire¢do da atividade,
fazendo a correcgéo coletiva no quadro.

Professora Vanessa: E nesse aqui? [apontando para o exercicio registrado na lousa, por um
estudante].

Professora Vanessa: Todo mundo fez assim? Concorda?... Discorda?...

[Breve siléncio]

Professora Vanessa: A letra C... Todo mundo concorda?... Discorda?... Todo mundo acha
que pode ser iss0?

[Breve siléncio]

Professora Vanessa: Alguém fez diferente?... Pra discordar tem que pensar diferente...
[Alguns risos dos alunos]

Professora Vanessa: Olha aqui, se eu faco esse pedago vezes esse... [apontando para o
desenho que esta no quadro]. Eu estou falando a area de uma figura né, que tem: um lado é
esse, e 0 outro lado € esse... Entdo, seria esse lado aqui € o b mais dois... O outro lado é a
altura, que, nesse caso, é... X... Entdo, seria a area dessa figura aqui. Né?! Entdo... Tudo
bem! Na hora que eu estava ai correndo nas carteiras, teve gente que fez assim oh...

[Desenha na lousa]

Professora Vanessa: E, quando a gente vai conversar e, discutindo, as vezes 0s erros nao
aparecem, entdo, vamos colocar aqui... Tem gente que fez assim...

[Aponta para o desenho que fez no quadro]

Professora Vanessa: Lembra desse aqui: b+2=X... Aqui tem um erro, né, pode passar uma
visualizagdo meio equivocada... No olhémetro ai, qual sensagdo que da?

136 0 modelo dessa atividade se encontra no anexo-19 desta dissertacéo.
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Wurukruna: b igual... [O aluno Wurukrund@ comeca a responder s6 que, com um tom de voz
bem baixo].

Professora Vanessa [completando a fala do aluno]: b igual a dois... Esse tipo de figura, ela
pode gerar mais pra frente uma compreensdo errada que a letra b vai ter a mesma medida do
dois, né?! Mas esse caso aqui a letra b, a b pode ser outra medida pode ser mais, pode ser
menos... Entdo, na hora de desenhar ndo é bom... Mesmo que visualmente... Mesmo a gente
ja sabendo que, na verdade, vocé ndo pode afirmar: ta igual! Mas, evite isso! Pra ndo causar
essa impressao, que, mais pra frente pode ser mais complicado de tirar, ta?! Em matematica,
nem sempre 0 que VOCé V€ é 0 que voceé esta escrevendo...

(...)

Professora Vanessa: N&o € que esta errado, é s6 um...

Kaiomé: Professora...

Professora Vanessa: Oi!

Kaiomé: E que eu fiz diferente aqui um pouquinho...

Professora Vanessa: Entdo, vamos la... O que vocé fez?

Kaiomé: Eu coloquei o b de um lado...

Professora Vanessa: Esse aqui... [fazendo o novo desenho na lousa]

Kaiome: O dois de outro...

[A professora vai fazendo o desenho da figura conforme vai entendendo o que o aluno esta

descrevendo]

Kaiomé: N3o... E ali...
Professora VVanessa: Vem ca fazer...

O aluno vai até o quadro e comeca a desenhar; enquanto isso, outros alunos
comecam a fazer alguns comentarios e ddo algumas risadas. O desenho do aluno fica assim:

Professora Vanessa: O que vocés acham, gente?

()

Wurukruna: Professora...

Professora Vanessa: E ai?

Alunos: Esta igual ao outro...

Professora Vanessa: Esta igual, assim, no olhémetro, né... Mas a expressao, o desenho que
Kaiomé fez... Ele € a mesma coisa da expressao algébrica ai?

[Siléncio dos alunos]

Professora Vanessa: E ai? Nao, né! Mas... Sera que a gente consegue achar uma expressao
algébrica para representar o desenho que o Kaiomé fez la... [apontando para a lousa].
[Siléncio dos alunos]

[Comentario baixo de uma aluna com a professora]

Professora Vanessa [para a turma]: Ela esta falando que, do jeito que esta colocado aqui,
esta dando a entender que b é igual a dois ... Ta dando a entender... Mas... Se apertar...
Diante do juiz... A pessoa fala assim: N&o, ele ndo esta falando que é igual a dois, entendeu?
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Ou o Kaiomé Ia, na frente do juiz, ele se salva. Por qué? Porque o desenho, em matematica,
ndo necessariamente... Se pode olhar assim pela propria medida, desenho ali e pés um b...s6
se ele falasse assim: considerando que b é igual a dois....

Professora Vanessa: Mas, realmente, ndo da pra considerar, porque, se ele somou b mais
dois, olhem para vocés verem... Esta somando dimensdes que sdo [aponta alternadamente os
dois lados consecutivos do retangulo...] Quer dizer, elas ndo estdo... Elas ndo estdo na mesma
direcdo, ndo € uma seguida da outra. Aqui [aponta a expressdo algébrica] esta falando assim
b mais dois... E como se eu estivesse andando aqui oh [caminha na sala], andei b, mais dois...
Eu ndo posso mudar de direcdo, né? Ou entdo, ndo posso ir para outro lugar... Tenho que
continuar na mesma dire¢do... O dois tém que estar depois do b ou o b depois do dois. Nesse
caso aqui, o que ele poderia fazer, era colocar o b e o dois aqui [desenha no quadro].

Professora Vanessa: Isso vocé poderia, t&? Fazer isso daqui pode, mas ali ndo porque ele
muda de sentido né!...Ele poderia fazer isso aqui [escreve no quadro] b...dois...e x. Da na
mesma... Mas mantendo o b e o dois na mesma direcédo e na mesma linha, ta, porque é mais;
se fosse vezes, poderia ser diferente...

Haio: Professora...

Professora Vanessa: Oi...

Haid: Fiz diferente! Eu inverti o dois e o b, coloquei o dois no quadradinho...

[A professora faz a altera¢do no desenho que estava na lousa]

Professora Vanessa: Por qué, hein Hai6?

Haid: Ah! Porque o dois € menor, né?!

[Professora e alguns alunos riem]

Professora Vanessa: Vocé acha que...

Haio6: Acho que, pra mim, como é pequenininho ali oh [aponta para o desenho]... Porque eu
dividi em duas partes né, ai pra mim, como um pedaco é menor que 0 outro, a parte menor eu
coloquei o dois...e, na parte maior, eu coloquei o b.

A professora altera o desenho na lousa, fazendo ficar assim:

Os alunos riem.

Professora Vanessa: Esse é outro caso... Se colocar o Haid na frente do juiz, ele consegue
provar para o juiz, que realmente o b é maior que o dois?... Ele consegue provar?...
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Consegue! Né, ele pensa: s6 pode ser maior ue, mas, ali tem um desenho que, quando vocé
faz esse desenho, vocé d& a entender, mas, a rigor, vocé pode muito bem dizer que ndo é
maior que dois, mas, no desenho dele... Ai, gente, é aquele tipo de coisa, eu falo isso pra
VOCEs porque, e se a gente puser isso para um aluno de primeiro grau, iSso vai ser uma
pegadinha, né! Pra que vocé vai confundir o aluno nessa hora? Pde mais ou menos
proporcional la... Vocé faz uma figura toda esquisita 14, toda sem proporcao, é claro que
vocé vai induzir o aluno a achar que o b € maior que o dois. Se é isSo mesmo que VOcé quer,
deixa la...,mas vocé pode...né...cuidado com essas pegadinhas!

Wurukruna: Professora... Na verdade, naquela figura ali 6h... [aponta para o quadro]
Professora Vanessa: Ah!

Wurukruna: D& para aparecer que 0 b € menor que dois...

Professora Vanessa: Neste caso! E nesse aqui, j& da pra parecer que o b é maior que o dois
ta?!l... D& pra parecer... 1sso mesmo, mas nao quer dizer que tem que ser assim!

[Apds a correcdo, a professora Vanessa pediu que a turma desse continuidade as atividades da
folha de exercicios].

A interacdo que apresentamos aqui, em um primeiro momento, permite-nos detectar
certa dificuldade do aluno Kaiomé em realizar o exercicio que pedia a traducdo de uma
linguagem algébrica configurada na expressdo, para uma figura que a ela correspondesse.
Como ja discutido anteriormente, a transicdo entre linguagens que expressam ideias
matematicas ndo apresenta dificuldade exclusiva para os estudantes indigenas, e se torna um
desafio muito frequente no contexto da escola (seja ela qual for). E vista na literatura como
um dos grandes desafios (e também um fértil recurso) do aprendizado da matematica
(MILTON, 1989; BOOTH & LESLEY, 1995; FIORENTINI, MIORIM & MIGUEL, 1993;
FIORENTINI & MIORIM, 1993; SOCAS, 1996; PONTE, 2003; PONTE, BROCADO, &
OLIVEIRA, 2003; SOUSA, 2004). No momento da correcdo do exercicio, percebemos
algumas das tensbes que se estabelecem nos processos de apropriacdo dessas diferentes
linguagens da matematica escolar (algébrica, geométrica, verbal) e das relacbes entre elas.
Mesmo reconhecendo que os exercicios de traducdo entre linguagens ndo sao realizados sem
alguns tensionamentos em qualquer escola, queremos chamar atencdo para 0 que nos aponta
esse episdédio ocorrido no contexto de formacdo de educadores indigenas. De um lado, cabe
observar que, embora esses estudantes de Licenciatura tenham cursado a Educacdo Basica,
parece ndo terem estabelecido com tais linguagens intimidade que lhes pudesse oferecer
possibilidades de relacdo delas com a cultura indigena. Ou talvez, 0 nosso pouco
conhecimento sobre as relagbes que estabelecem nos dificulte identificar os tensionamentos e
negociar com eles.

Nesse sentido, cabe destacar a atitude da professora, sempre indagando pelas

respostas produzidas pelos alunos e sobre o processo de sua producdo, e a dos estudantes, uns
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menos outros mais timidos, mas mostrando-se dispostos a expor e a discutir suas respostas.
Com efeito, durante toda a interacao, podé-se perceber o interesse desses educadores e dessas
educadoras em formacdo em se apropriarem dessas praticas discursivas de numeramento
escolar e de compreenderem essa apropriacao, inclusive porque lhes caberd promové-la.

A professora chama atencdo para a interpretagdo geométrica de b + 2, que supbe b e
2 como as medidas de segmentos colineares e adjacentes, a partir da solucédo apresentada por
Kaiomé. (E como se eu estivesse andando aqui, oh [caminha na sala], andei b, mais dois... Eu
ndo posso mudar de diregdo, né? Ou entdo, ndo posso ir para outro lugar... Tenho que
continuar na mesma direcéo... O dois tem que estar depois do b ou o b depois do dois. Nesse
caso aqui, o que ele poderia fazer, era colocar o b e o dois aqui [desenha no quadro]) Ou
seja, ela introduz uma exigéncia na representacdo que a solucdo do aluno ndo considerava e
tenta justifica-la e dar-lhe uma interpretagdo “cénica”, inserindo, de certa forma, uma nova
linguagem.

Na sequéncia, estabelece-se a relacdo contraria: o aluno Haid considera que sua
hipotese sobre os tamanhos relativos de b e 2 (“porgue o dois € menor”) interfere na produgao
da resposta na linguagem que ele estd aprendendo, sendo sua resposta diferente da
apresentada pela professora e, de certa forma, fazendo-a mais “certa” por ter preservado a
relacdo b > 2. Vale comentar que a preocupacdo com a relacdo entre os tamanhos de b e 2
também tinha sido tematizada pela professora que tenta inserir essa discussdo numa
perspectiva didatica, alertando os futuros professores para que ndo produzam uma
representacdo que possa induzir uma ideia iluséria de que o b teria que ser igual a 2 (Esse tipo
de figura, ela pode gerar mais pra frente uma compreensao errada que a letra b vai ter a
mesma medida do dois, né?! Mas esse caso aqui a letra b, a b pode ser outra medida pode ser
mais, pode ser menos... Entdo, na hora de desenhar ndo € bom... Mesmo que visualmente...
Mesmo a gente ja sabendo que, na verdade, vocé nao pode afirmar: ta igual! Mas, evite isso!
Pra ndo causar essa impressao, que, mais pra frente pode ser mais complicado de tirar, ta?!
Em matematica, nem sempre o que vocé vé é o que vocé esta escrevendo... )

A ideia de que b representa um numero qualquer (e, portanto, uma medida qualquer
do segmento), a que a professora se refere quando alerta os estudantes para que ndo
induzissem em seus alunos a impressdao de que deveria ser igual a 2, envolve, entretanto,
desconfortos no seu processo de apropriagdo naquela sala de aula. Tais desconfortos néo séo,
porém, surpreendentes e nem exclusivos desse grupo de estudantes. Caraga (1984) chama a
atencdo para as dificuldades na aceitagcdo do conceito de variavel e para a complexidade das
ideias que tal conceito engendra. No entanto,
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o carater contraditdrio do conceito — a variavel é e ndo é cada um dos elementos do
conjunto — deu origem a que a sua introducdo na Ciéncia seja relativamente recente.
Pelo seu carater essencial — sintese do ser e néo ser — ela sai fora daquele quadro de
ideias que quer ver na Realidade uma permanéncia e irrompe ligada a corrente de
pensamento que, expressa ou tacitamente vé na fluéncia a primeira das suas
caracteristicas (p.128).

Se a lida com um conceito como esse, fundamental na estruturacdo sintatica e
semantica da linguagem algébrica, tem historicamente interposto dificuldades para aqueles
que buscam apropriar-se dessa linguagem, nao seria diferente com esses estudantes indigenas.
A riqueza da situacdo que observamos esta no fato de eles se sentirem autorizados a defender
seu ponto de vista, o que é favorecido pela filosofia do curso, a postura dialogal da professora
e dos estudantes e sua postura alerta para a possibilidade sempre presente de embates culturais
no aprendizado da matematica escolar, o que faz com que tematizem frequentemente e se
sintam autorizados a defender a diferenca de pontos de vista, como que assumindo que nao se
trata ali apenas de aprender a manipular uma simbologia matematica, mas também néo Ihes
cabe e assimilar um outro modo cultural de matematicar. O processo &, pois, de apropriacao,
pois, 0os modos de constituicdo das novas préaticas sdo forjados na tensdo entre perspectivas
que se traduzem em diferentes modos de fazer (e justificar o que se faz). Segundo Smolka
(2000),

no jogo das posi¢des sociais, 0 que é visto como “apropriado” ndo ¢é claro ou
transparente. Assim, a um determinado modo de pensar que vai sendo coletivamente
difundido e apropriado, tornado préprio e comum, ac mesmo tempo, corresponde
um determinado modo de fazer, uma certa pratica educativa que aparece como nao
apropriada (ndo adequada) [...] (p. 35).

Dessa forma, compreendemos que a ideologia que subsidia a proposta do curso
FIEI/REUNI-Matematica e as posturas dos estudantes alicercadas no discurso da Educacédo
Escolar Indigena, desdobradas nas préaticas pedagdgicas que optam por discutir os diferentes
modos de representar, operar, relacionar, solucionar, avaliar contribui para e define os modos
de apropriacdo de praticas de numeramento por esses estudantes. Essa tensdo que caracteriza
0s processos de apropriacdo de praticas (de numeramento), ao contrario de inviabilizar a
atividade pedagogica, apresenta-se como um alerta aos formadores para que procurem
compreender sua complexidade, pois estas ndo podem ser minimizadas ou silenciadas, sem

prejuizo para tais processos.



157

3.2.3 “Nao confunda a matemadtica!”: discursos em disputa na apropriacdo de priticas de
numeramento escolares.

O epis6dio™’ que se segue ocorreu no dia 16/08/2011. A aula desse dia foi
ministrada pelas professoras Manuela David e Vanessa Tomaz, que retomaram as atividades
que haviam sido trabalhadas durante o intermodulo no més de junho de 2011 — os problemas
aritméticos. Durante a aula, a aluna Uaya sugeriu que os alunos que ainda néo trabalham em
sala de aula, quando retornassem as aldeias, poderiam dar aulas de reforco para as criangas.
Segundo ela, “seria uma forma de colocar em pratica o que estamos aprendendo aqui”. A
aluna também lembrou as discussdes que haviam sido realizadas no médulo anterior (margo e
abril de 2011) sobre as formas de resolver as operacOes, e em especial, sobre a forma de
resolvé-las da esquerda para a direita.

As aulas que acompanhei durante o médulo™®

citado pela aluna Uaya haviam
provocado um debate a respeito da existéncia de mais de uma forma de se efetuarem
operacdes. Especialmente a aula do dia 30/03/2011, ministrada pela professora Manuela
David, e que teve como tema: “O ensino das opera¢ées de Adigdo e Subtragdio”,
desencadeou esse debate, propondo uma forma de resolver uma determinada operacdo
visando a compreensdo dos estudantes de que uma mesma operacao poderia ser efetuada de
diferentes formas. Naquele dia, a professora iniciara a aula escrevendo as seguintes operacoes
no quadro: 99.097+2005 e 11.010 - 2.109; em seguida, dois alunos foram ao quadro para
resolvé-las. Depois disso, a aluna Uaya apresentou no quadro alguns possiveis “erros” que os
alunos podem cometer ao montar o algoritmo das operacdes. Para exemplificar, ela utilizou a

seguinte operacao:

> 99097+
2005

1190147

137 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episédio, consultar o diario de narrativas que se
encontra no capitulo 2 desta dissertacéo.

138 Nesse modulo, ndo havia sido possivel realizar registros de audio e video, pois, embora existisse a
possibilidade da participagdo dos estudantes da etnia Xacriabd — mediante uma conversa que a pesquisadora teria
com as liderangas indigenas e o Cacique durante o intermddulo que aconteceria nos meses de junho e julho de
2011 - a falta da assinatura dos mesmos, nos Termos de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), ndo me
permitia fazer a utilizacdo de aparatos tecnoldgicos de audio e video; sendo assim, todo o registro das
observacdes foi feito por meio de apontamentos no caderno de campo.
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Nesse caso, o “erro” destacado pela estudante foi iniciar a soma da esquerda para
direita, ao invés de da direita para a esquerda. Em seguida, o aluno Patioba também mostrou a

forma como trabalha com seus alunos, para evitar tal “erro”.

DMUMCDU
99.097 + €
2.005

Ao fazer sua anotacdo no quadro, o aluno disse:

Patioba: Eu faco as separacfes das casas decimais, assim como é
ensinado para as criangas brancas, sem nenhuma diferenca; a
matematica € igual.

Depois desse momento, a professora sugeriu que os alunos resolvessem a mesma
questdo (99097+2005) de uma forma diferente daquela que aprendemos na escola, ou seja,
diferente daquelas apresentadas por eles. Mas, essa proposta gerou certo tensionamento no
grupo e muita discussdo sobre (a possibilidade de existirem) formas diversas de se efetuar
uma operacdo. Pelo que compreendemos, a intengédo da professora foi mesmo fazer com que
os alunos percebessem que, por existirem maneiras diferentes de resolver corretamente um
mesmo problema, futuramente, seus alunos poderiam apresentar essas diferentes maneiras.

Isso ficou evidente quando ela fez o seguinte comentario:

Professora Manuela: A forma como aprendemos ndo sera a mesma
forma que nossos alunos aprenderdo;

Entretanto, mesmo com esse comentario, percebemos que os alunos do curso
consideraram que a professora estava propondo uma “nova” maneira de resolver operagdes e
gue eles deveriam ensinar essa nova maneira a seus alunos. Esse episddio nos fez refletir
sobre a concepcao de matematica desses educadores e dessas educadoras indigenas e sobre 0s
efeitos da “escolarizacdo” nessa concep¢do, que permeia 0 modo como lidam com as
atividades da matematica escolar e as avaliacbes que fazem ou fardo dos procedimentos de
seus alunos, por exemplo, para fazer as operagfes aritméticas. Quando avaliam que néo

podem existir outras formas (corretas) de se efetuar uma operacdo aritmética ou que existe (e



159

deve ser ensinado) apenas um algoritmo para se efetuar cada operacgdo, parece haver uma
contradi¢cdo com os discursos que mobilizam em defesa da legitimacdo de outras praticas de
numeramento, as da aldeia, na cena escolar. Entretanto, ndo chega a ser exatamente
surpreendente que assumam, nessa outra circunstancia, uma posicdo em defesa de uma certa
unicidade dos procedimentos da matematica (escolar); afinal, foi dessa forma que
aprenderam... na escola que tiveram!

Aqui, caberia refletir sobre nossa op¢do pelo conceito de apropriacdo ao invés do
conceito de assimilacdo ou mesmo aprendizagem de préticas de numeramento. Em geral, tais
termos nos remetem a modos de apropriagdo considerados pertinentes ou apropriados.

Smolka (2000), entretanto, nos alerta para o fato de que

tornar préprio ndo significa exatamente, e nem sempre coincide com tornar
adequado as expectativas sociais. Existem modos de tornar proprio, de tornar seu,
que ndo sdo adequados ou pertinentes para o outro. (p. 32)

E essa possibilidade do (im)pertinente ou (im)préprio que o estudo de Smolka
(2000) agrega ao conceito de apropriacdo que nos interessa também contemplar, quando
analisamos 0s processos pelos quais esses educadores e essas educadoras indigenas vao
tecendo suas (relagdes com as) praticas de numeramento, baseados na diversidade de

significacOes que lhes atribuem e que concorreram para conformar. Buscamos, pois, discutir

os sentidos das praticas, considerando que todas as agdes adquirem multiplos
significados, multiplos sentidos, e tornam-se praticas significativas, dependendo das
posi¢cdes e dos modos de participagdo dos sujeitos nas relagdes (SMOLKA, 2000,
p.31).

Durante toda a aula, a principal dificuldade foi dizer aos estudantes que é possivel
efetuar o algoritmo da esquerda para a direita, sendo que tanto eles, como nds, sempre
aprendemos que isso n3o poderia acontecer, que isso era errado. E considerando as praticas
escolares que conformaram sua formagéo estudantil e sua perspectiva de acdo docente que

compreendemos as posi¢des que assumem nessa disCusséo:

Patioba: Até ontem, eu aprendi que ndo podia fazer assim, e hoje eu
aprendi que pode!

(--.)

Uaya: Nao confunda a matematica!
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Tantos questionamentos por parte dos estudantes, portanto, ndo impedem a
apropriacdo dessas praticas de numeramento e das praticas pedagdgicas que as consideram.
Pelo contréario, sdo justamente os questionamentos que veiculam as multiplas significagdes
que conformam a apropriagao.

Assim, depois desse acalorado debate, em muitas oportunidades, ja em outro médulo
(agosto e setembro de 2011), pude atentar varias intervengdes dos estudantes, em que ndo so
admitiam a possibilidade de existirem formas diferenciadas de executar um algoritmo, mas
também defendiam a sua incorporagdo as praticas pedagogicas. Como exemplo, podemos
tomar a fala da aluna Uaya contando que levou essa mesma discusséo para 0s professores ndo
indigenas que ensinam matematica na Aldeia de Barra Velha, defendendo a existéncia de
diferentes formas de execucdo dos algoritmos das operacdes e a importancia de essas formas
serem trabalhadas em sala de aula.

Ao tomarmos os discursos da aluna Uaya — em um primeiro momento, mostrando-se
resistente a proposta da professora de efetuar o algoritmo de forma diferente: — “néo confunda
a matematica” —; €, posteriormente, contando que levou a mesma proposta para 0S
professores que ensinam matematica na escola indigena — queremos, mais uma vez, ressaltar a
complexidade dos processos de apropriacdo das praticas de numeramento e o carater
dindmico desses processos, que ndo almejam uma terminalidade, mas estdo sempre em
movimento, produzindo novas rela¢@es, novos modos de participacdo, novas praticas.

E nesse sentido que compreendemos a leitura que Smolka (2000) faz de Bakhtin
(1997) para sugerir que as relagdes, nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos, constituem fatores
imprescindiveis na explicacdo dos seus modos de viver, modos de ser, de conhecer e de se
relacionar, ou seja, sdo sujeitos que desempenham sua autonomia nos processos de
compreensdo do mundo. E nesse sentido que também a apropriagio das préticas de
numeramento (assim como as préprias praticas) é entendida neste trabalho como prética
social. A investigacdo das formas pelas quais 0s sujeitos se apropriam de praticas de
numeramento deve pois considerar suas especificidades, seu contexto de uso, 0s propésitos de
quem usa e os efeitos desejados frente as ideias e aos significados que direcionam a sua
participacdo autbnoma no mundo. Sendo assim, 0s eventos apresentados e analisados nesta
secdo tiveram como objetivo contemplar a participacdo autdbnoma desses educadores e
educadoras indigenas em formac&o e os diferentes posicionamentos que ocupam durante 0s

processos de apropriacdo dos discursos das praticas de numeramento escolares.



161

3.3 — Diélogo entre praticas de numeramento da aldeia e praticas de numeramento da
escola: aproximacdes e distanciamentos

Os exemplos das secOes anteriores apontaram as dificuldades de se estabelecerem
didlogos entre as praticas de numeramento das aldeias e as praticas de numeramento
escolares. Nd@o podemos deixar de pontuar, porém, os esforcos dos educadores e das
educadoras indigenas em formacdo para o estabelecimento desses dialogos no processo de
apropriacéo das praticas escolares. Tais esforcos, entretanto, sdo permeados das tensdes que
envolvem disputa entre pontos de vista, jogos de poder, herangas histéricas.

Algumas vezes esses esforcos se estabelecem como tentativas de identificar
correspondéncias entre as praticas discursivas da matematica e a vida da aldeia, como podera
ser visto nos exemplos desta subsecdo.

Em outro momento, afirmamos que a escola indigena (Patax6/BarraVelha) se
configura como um espaco de (re)afirmacdo e legitimacdo da cultura indigena, conquistado
através das lutas intensas e incessantes dos povos indigenas no decorrer dos anos.
Entendemos que € nessa escola, onde acontece o encontro de homens, mulheres, velhos e
criancas da aldeia, que ndo somente se vivem a histéria e a cultura, mas também,
continuamente, se fazem historia e cultura por meio da vivéncia coletiva. E nesse espaco que
se discutem mecanismos e negociam-se acOes para que as futuras geracbes dos povos
indigenas continuem confirmando o valor da cultura indigena, o valor do territdrio e o valor
das tradicbes e transmitam essa historia a comunidade, permanecendo nela. Essa parece ser
mesmo a expectativa desses estudantes do curso FIEI/REUNI-Matematica.

Mas é também nesse espaco escolar que sdo confrontados e conformados os
conhecimentos da tradi¢cdo com os conhecimentos escolares. Como ja sinalizamos, as relaces
que se estabelecem sdo sempre marcadas por tensionamentos que se constituem nas e
constituem as praticas vivenciadas por alunos e alunas indigenas desse curso intercultural.
Essas oportunidades de convivéncia, nem sempre consensual, entre as perspectivas das
matematicas da aldeia e aquelas que subsidiam a matemaética escolar, propiciam diferentes
modos de apropriacdo das praticas discursivas de numeramento (escolar). E € nessas
oportunidades de confronto e conformacdo que se estabelecem didlogos entre as préaticas de
numeramento da aldeia e as praticas de numeramento da escola, ora quando o discurso dos
educadores e das educadoras indigenas em formacéo busca aproxima-las, ora quando demarca

seus distanciamentos.
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3.3.1 — “Pipinha e Losango”: identificando termos do uso da tradicio que correspondem
aos termos da linguagem da matematica escolar

O episodio™®® que se narra aconteceu no dia 05/04/2011. A aula foi ministrada pela
professora Vanessa, com o auxilio das professoras REUNI Augusta e Ruana. Logo no inicio,
a professora Vanessa prop0s aos alunos uma “atividade de fixagdo” a respeito das figuras
geométricas. Em um segundo momento da aula, a professora cedeu um tempo para a

elaboracio dos trabalhos finais**

da disciplina por ela ministrada: “O Ensino de Geometria”.
Durante esse tempo, caminhei entre 0s grupos para auxiliar nessa elaboragéo e pude perceber
que apareceu muito forte entre os grupos a questao da utilizacdo do “artesanato na aldeia”,
principalmente para o grupo dos alunos Patax0, que, a principio, tinham decidido trabalhar
com a proposta de um “boneco geométrico”’; porém, ao se questionarem se a atividade seria

significativa para os alunos indigenas, desistiram da ideia e optaram por trabalhar com o

artesanato.

Alunos Patax6: Decidimos trabalhar com algo mais préximo da
nossa cultura.

Enquanto eu acompanhava o grupo Pataxd, a aluna Uayd fez comentérios que
destacavam a diferenca (e a correspondéncia) entre 0s nomes das formas geométricas que eles
utilizam na aldeia durante a fabricacdo dos artesanatos e aqueles aprendidos na escola. S&o
esses comentarios que relacionam 0s termos aos contextos de uso que queremos destacar na

interacdo em que discutiam a proposta do trabalho final.

Professora Augusta: Por exemplo, vocé vai dar uma aula la na sua escola, como é que vocé
daria essa aula para criancgas de quarta série?

Uaya: Professora, mas... Pode assim a gente colocar algumas figuras geométricas, ou tem
que atingir todas as figuras que ela [professora Vanessa] passou?

Professora Augusta: N&o... Nao precisa ser tudo, nao...

Uaya: Ah...

[Alunos do grupo Patax0 conversam entre sim, dando sugestdes de como podera ser o
trabalho; nesse momento, a ideia do grupo era trabalhar com um “boneco geométrico”,
porém, logo surge a ddvida sobre se seria mais interessante usar 0 boneco ou 0 artesanato da
aldeia].

139 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episdio, consultar o diério de narrativas apresentado
no capitulo 2 desta dissertagdo.

40 0 trabalho final consistia em apresentar uma proposta de ensino que contemplasse o ensino de geometria, 0
ensino dos nimeros naturais na escola basica indigena e as demandas das comunidades indigenas.
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Uaya: Entdo, eu vou pegar todos os modelos dos colares que eu tenho na comunidade, ai eu
vou pegar esses colares e vou explicar para eles: a forma aqui é isso... Isso... E depois, a
gente pode mandar eles produzirem para ver se aprenderam mesmo essas formas...

[O grupo comega a conversar fazendo alguns combinados]

(...)

Uaya: La na aldeia, é... As mulheres la conhecem esses tipos de colares como pipinha... E até
eu falava colar de pipinha. Agora, eu sei que esse colar ndo € pipinha mais, é losango...
Professora Ruana: Mas vocé chama assim porque vocé apreendeu, né?

Uaya: E, porque la a gente chama de pipinha... O losango é a pipinha... O triangulo, a gente
chama de... [risos]

Professora Ruana: O qué?

Uaya: Nao, professora, ndo posso falar ndo que o nome é muito feio... [risos]... Ai é bem mais
facil falar colar de pipinha...

Sanewanad: Agora vai mudar o negécio... Agora vai ser colar de losango!

Uaya: Pra vocé ver, quando chega o pedido da SEBRAE, os pedidos dos colares, eles
escrevem tantos colares de losango e, na frente, entre parénteses, eles escrevem pipinha...
Professora Ruana: Dai a importancia de saber o significado, né...

Uaya: Isso...

(...)

[Volta a discusséo sobre o trabalho]

Uaya: Esse boneco [geométrico] ta meio esquisito, né?!...

Professora Ruana: Agora, é a questdo de vocés verem o que é que estd mais proximo de
VOCés?

(...)

Professora Augusta: Dessa questdo que vocés estdo trazendo, das formas... D& para
trabalhar com o artesanato, ndo?...

[Surgem comentarios dos alunos, uns a favor, outros contra].

Professora Ruana: Vocés podem olhar o artesanato como um todo, ndo precisa ser s
colares!

Taburuna: Eu concordo de trabalhar com o artesanato, porque é uma forma de valorizar
aquilo que nds ja temos como conhecimento, por exemplo, 0s conhecimentos que nds temos
sobre as formas geométricas!

Uaya: E, eu concordo! Porque ndo adianta a gente fazer um plano de aula se a gente néo
tem dominio...

Kaiomé: Isso, e n6s ainda temos as pinturas, né...

Alunos: Entéo é isso, vamos fazer sobre o artesanato!

Professora Ruana: E ai, como vocés acham que a gente deve comecar?

Kaiomé: Ah, com os objetivos, metodologia... Colocar os contetdos, né...

Professora Ruana: Mas eu ainda acho que tem gente no grupo que queria o boneco... [risos]
Uaya: Quem quer o boneco?

Kaiomé: Quem quer o boneco levanta a mao!

Uaya: Dira... Vocé domina o boneco?

Dira: Nao!

Kaiomé: Lembrando que aqui vai ficar um grupo para geometria e um para numeros
naturais hein...

Professora Ruana: E, mas o bacana é que todo mundo faga junto, né...
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Kaiomé: E... Mas na hora...
[Alunos prosseguem na elaboragéo do trabalho final]

Na analise dessa interacdo, observamos o0s processos de apropriacdo das praticas
discursivas de numeramento escolar, ndo sé flagrando os educadores e as educadoras
indigenas em formacdo identificando termos do uso da tradicdo do artesanato que
correspondem aos termos da linguagem da matemaética escolar, como igualmente discutindo a
preocupacdo deles em estabelecer tal correspondéncia e elaborar uma avaliacdo da adequacéo
do uso de um termo ou outro em diferentes situacoes.

Uaya identifica os termos (“O losango é a pipinha”... “O triangulo, a gente chama
de...” [risos]) e seus diferentes contextos de uso: (“L& na aldeia, é... As mulheres la

’

conhecem esses tipos de colares como pipinha...”; “E, porque la a gente chama de
pipinha...”; “Pra vocé ver, quando chega o pedido da SEBRAE, os pedidos dos colares, eles
escrevem tantos colares de losango e na frente, entre parénteses, eles escrevem pipinha...”).
Além disso, ela explicita valora¢fes que parametrizam esses usos: (“E até eu falava colar de
pipinha. Agora, eu sei que esse colar ndo é pipinha mais, é losango...”; “N&o, professora, ndo
posso falar ndo, que o nome é muito feio... [risos]...”; “Ai é bem mais facil falar colar de
pipinha...”).

A atitude reflexiva de Uaya, bem como a disposicdo estabelecida por sua colega
Sanewand, ainda que em tom jocoso (“Agora vai mudar o negdcio... Agora vai ser colar de
losango!”), atualizam a elaboracdo de Schneuwly & Dolz (1997) sobre as capacidades de

linguagem envolvidas em toda acdo de linguagem.

Toda acdo de linguagem implica, por outro lado, diversas capacidades da parte do
sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de
acdo), mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as
operagdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades linguistico-
discursivas) (p. 6).

Dessa forma, identificamos como instancia de apropriacdo de praticas discursivas de
numeramento escolar os diferentes posicionamentos que essas alunas e seus colegas ocuparam
no discurso sobre a correspondéncia entre termos utilizados na tradi¢do da aldeia e em outras
situacbes de relacdo com culturas ndo indigenas (a escola, a matematica escolar, as
encomendas do SEBRAE) e sobre os critérios que definem opg¢éo por um termo ou outro,
considerando o que é contemplado no curso de formacdo intercultural e a disposicdo de

apropriacdo da cultura escolar, as necessidades e demandas das atividades comerciais da
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aldeia e a eficacia da comunicacdo. Essa preocupacdo com a adequacdo do discurso remete a
essa dimensdo do conceito de apropriacdo, também destacada no estudo de Smolka (2000),
gue, mesmo indicando as possibilidades do (im)préprio e do (im)pertinente nos processos de
apropriagéo, reitera sua relagdo com o0s “modos de tornar proprio, tornar seu; também,
adequado, pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos” (p. 28).

O critério eleito para decidir o tema do trabalho final da disciplina reforca a
identificacdo desse exercicio metacognitivo como instancia de apropriacdo de praticas
(discursivas) de numeramento. Taburund e Uaya referem-se ao conhecimento das formas
geométricas como algo que dominam e valorizam porque se sentem razoavelmente

confortaveis no transito entre diversos discursos com os quais poderdo abordéa-lo:

Taburuna: Eu concordo de trabalhar com o artesanato, porque é
uma forma de valorizar aquilo que nds ja temos como conhecimento,
por exemplo, os conhecimentos que nds temos sobre as formas
geometricas!

Uaya: E eu concordo! Porque ndo adianta a gente fazer um plano de
aula se a gente ndo tem dominio...

3.3.2 — “De qual dia vocé estd falando?”: reconhecendo divergéncias nos significados de
termos utilizados nos contextos da aldeia e da escola.

Se, na subsecdo anterior, foi o0 estabelecimento de correspondéncias entre termos
utilizados na aldeia e na escola que deflagrou nossa reflexdo sobre os processos de
apropriacdo de praticas de numeramento, nesta subsecdo, pontuamos, como instancia de
apropriacdo, os esforcos dos educadores e das educadoras indigenas em formacdo do curso
FIEI/REUNI-Matematica de demarcar a divergéncia entre 0s modos como se compreende um
mesmo termo, nos diversos contextos.

No dia 09/09/2011, a aula** foi ministrada pela professora Augusta que iniciou a
explicacdo do contetdo de Fragdes. Depois de dar alguns exemplos de nimeros fracionarios
no quadro, fez alguns comentarios sobre os conceitos de fracOes equivalentes e fracdes
irredutiveis. Durante a explicacdo, alguns estudantes participaram bastante, e, em um
determinado momento, tdo logo a professora escreveu na lousa, como exemplo, a pergunta:
"Se uma garota estudar 2/3 do dia, quantas horas ela ird estudar?”, ocorreu a seguinte

interacgdo:

141 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episdio, consultar o diario de narrativas apresentado
no capitulo 2 desta dissertagdo.
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Professora Augusta: Marina afirma que passa dois tercos do dia estudando. Quantas horas
por dia Marina estuda?

Kaiome: Dezesseis

Professora Augusta: Entdo, vamos la...

[Alunos conversam entre si]

Professora Augusta: O dia tem quantas horas?

[Alunos conversam entre si]

Estudantel: O dia, so o dia mesmo, tem doze horas...

Professora Augusta: Como é que é?

[Alunos riem]

Professora Augusta: O que é?... Hein?

[Alunos conversam]

Professora Augusta: Ele estd falando um negdcio interessante ali... Repete alto para nos...
Pode falar...

Estudantel: N&o... No caso da pergunta ai, é... S&o doze horas o dia, né?

Professora Augusta: Ha...

Estudantel: Porque pergunta o dia, né... Tem o dia de vinte e quatro horas né, mas é
pegando da meia noite até a outra meia noite né, entdo da vinte e quatro horas, ne...
Professora Augusta: Vocés estdo entendendo o que ele esta falando? A colocacéo dele...
Estudantel: Porque dia é das sete as sete...

Wurukruna: Porque se ele perguntasse vinte e quatro horas, no caso... Tipo... Dois tercos
de vinte e quatro horas, eu acho que... Um dia sé, o exemplo agora [...] eu acho, porque
assim, vinte quatro horas, € um dia e uma noite.

Professora Augusta: E essa a compreensdo, né gente? Dia e noite... Interessante essa
questdo que vocés estdo trazendo... Quem mais fez a leitura desse jeito? Pensou nisso?
Estudante2: Eu acho que, no meu caso, como avaliador, eu considerava as duas partes,
porque, no pensar dele, dia é de seis ou sete da manha até seis ou sete da noite, né, e o outro,
que o dia tem vinte e quatro horas... Sdo pensar diferentes...

Estudante3: Porque é igual, por exemplo, se vocé for conversar com alguém mais velho, que
ndo tenha estudado, para ele, o dia é doze horas...

Professora Augusta: Muito interessante essa questdo. E olha bem, se vocés tivessem que
elaborar uma questdo dessa para os alunos de vocés, vocés elaborariam desse jeito que esta
aqui?

Estudante2: Eu ndo, eu especificava a quantidade de horas do meu dia...

Professora Augusta: Ta vendo, gente, a diferenca... E essa velha conversa... Entdo, até o
tipo de exercicio da uma boa conversa...

Wurukruna: Tem até uma piada: “Por que ndo tem dois dias seguidos? .

Professora Augusta: Entéo ta, entdo conta ai...

Wurukruna: Por que tem a noite!...

[Risos de toda a turma]

Professora Augusta: E a compreensdo de cada... Entdo, por exemplo, quando eu e Karina
elaboramos essa listagem, nds nem pensamos isso, porque, quando a gente fala “o dia”... eu
td falando assim, nesse conhecimento formal, escrito, na marcacdo do tempo oficial e
ocidental, né, o dia tem vinte e quatro horas. Mas ai vém as varias interpretacdes culturais
dos modos de vida que vocés trazem pra cé... Entdo vocés estdo dizendo que, se fosse ensinar
assim na escola [indigena], elaborar uma situacdo dessa para os alunos responderem, vOcés
ndo usariam essa mesma linguagem. Provavelmente, vocés vao ver no livro que chega a
escola esse formato aqui, ou seja, exatamente o formato que nos utilizamos. Entdo, essa €
uma situacdo muito interessante que vocés estdo trazendo... E esse posicionamento de vocés
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aqui na sala, frente a essas questfes, eu acho que é fundamental, em qualquer situacéo, nos
apontar isso e nos ajudar a refletir, né, para que possamos estar atentos a isso...

Estudante4: Quando eu estava trabalhando, eu até falei essas coisas para os meus alunos...
Professora Augusta: E, e eles falaram o qué?

Estudante4: Falaram... Uns defenderam que o dia era doze horas, e outros falaram que era
vinte e quatro horas, entdo, eu fui obrigado a considerar as duas situagdes, né!

Professora Augusta: A mesma coisa € a marcacdo do tempo e do ano, né... A marcacao
também varia... A gente fica falando doze meses e blablablé... Entdo, a marcacéo do tempo e
o calendario em muitas comunidades indigenas varia muito, em relacdo ao modo de vida, das
producdes, a marcacdo do tempo por meio das fases da lua, né. Entdo essas questdes, elas
sdo muito interessantes de serem discutidas. E ai, € uma coisa também pra gente pensar, ne,
a gente falar que as pessoas passam dois tercos do dia estudando, isso d& quantas horas?
Kaiomé: Dezesseis...

Professora Augusta: Dezesseis horas... Entdo, alguém consegue estudar dezesseis horas por
dia?

[Risos]

Professora Augusta: Entao, como é que n6s vamos responder isso ai? Nés vamos calcular
com base em qué?

Estudante2: Ah, eu acho que as duas opcdes.

Professora Augusta: As duas opgdes?

Patioba: Eu até ja fiz as duas pra prevenir, né...

[Risos]

Professora Augusta: Entdo, nds vamos... O que vocés acham? O dia entdo tem doze horas,
e a noite tem doze horas... Esse é 0 modo de pensar a organizagdo do tempo?... E ou ndo é?
Wurukruna: E! Eu concordo!

Professora Augusta: Concorda? Entdo n6s vamos trabalhar o dia com doze horas e a noite
com doze horas. Entdo, se eu fosse calcular: dois tercos de doze horas... Vai dar o qué?
Alunos: Oito horas!

Professora Augusta: Oito horas, né... Essa menina é meio doida, né nao?

[Risos]

Professora Augusta: Olhem aqui 6, dois tercos de doze horas... Entdo, se eu estou falando
de dois tercos, eu tenho que imaginar esse tempo dividido em quantas partes?

Alunos: Em trés partes.

Professora Augusta: Doze dividido por trés?

Alunos: Quatro!

Professora Augusta: Quatro vezes dois?

Alunos: Oito!

Professora Augusta: Entdo, da um total de...oito horas!

[.-]

Professora Augusta: E, se eu fosse calcular em cima de vinte e quatro horas, daria o qué?
Alunos: Dezesseis horas!

Professora Augusta: Oh gente... Muito bacana isso, viu!

Estudantel: Mas... Qual que ta certo?

[Risos]

Professora Augusta: E isso que estamos dizendo: ndo tem certo. E um modo de pensar que é
diferente!Ta certo?N&o tem essa coisa de estar certo ou errado. Agora, eu imagino, por
exemplo, alguém termina esse curso de matematica e resolve fazer outro vestibular e tal...
Imaginem uma prova de multipla escolha, onde tem uma questio dessa. O que vocés acham
que vai acontecer?

Estudantel: Vai errar, né...
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[Risos]

Professora Augusta: O que vocés acham que vai acontecer? Vai estar la... Ninguém nem
quer saber quem € o aluno... Inclusive na prova nem aparece 0 nhome, aparece um numero
que identifica, € uma prova que ele entrega s6 um cartdozinho com os xiszinhos la
marcados... Se 0 aluno marcar que dois tercos do dia que a menina passa estudando séo oito
horas...

Estudantel: Vai estar errado!

Professora Augusta: Vai estar errado!

Estudantel: Isso é ruim... Igual, na escola a gente vai ensinar...

Professora Augusta: Entdo, na escola cabe essa conversa, que € isso que a gente esta
fazendo aqui: € mostrar que tem esses dois modos de pensar o que se chama de “dia”. Se
vocé for pegar qualquer livro didatico, o que é que vai estar escrito 1a?... O dia tem...
Alunos: Vinte e quatro horas!

Professora Augusta: Mas, no modo de pensar de vocés, o dia pra vocés é uma coisa e a
noite € outra...

Uaya: Eu pensei de outra forma... Igual, quando fala homem, esta falando de homem e
mulher também... Igual, quando falou dia, eu pensei vinte e quatro horas e ndo doze horas...
Professora Augusta: E isso que a gente esta dizendo aqui... Aqui na turma apareceram dois
modos de pensar, e isso tem que ser discutido na sala de aula, ta certo? Entdo, eu tenho
respeito pelo jeito de pensar de vocés, mas isso pra mim e pra a Karina passou batido. A
gente ndo tinha pensado nisso, porque ndo é meu modo de ler. Agora, dizer que 0 meu esta
certo, e 0 seu esta errado, isso em hipétese alguma! T4? Entdo sdo duas maneiras de pensar
que vao gerar resultados diferentes!

A interacdo apresentada aqui nos permite observar a apropriacdo de praticas
discursivas de numeramento escolar quando esses educadores e essas educadoras indigenas
em formacdo acusam a divergéncia entre o0s usos (a significacdo) de um mesmo termo, nesse
caso, 0 termo “dia”, no contexto da escola ou da aldeia. Nesse episddio, podemos perceber
claramente a demarcacdo da diferenca e/ou distincdo presente nos discursos dos estudantes
em relacdo ao significado do termo “dia”, demarcagdo essa que eles fazem questdo de
tematizar e explorar, como percebemos nas diversas colocagdes (“O dia, s 0 dia mesmo, tem
doze horas”; “Sao doze horas o dia, né”; “Tem o dia de vinte e quatro horas, né, mas é
pegando da meia noite até a outra meia noite, né, entdo da vinte e quatro horas né’’;
“Porque assim, vinte quatro horas, é um dia e uma noite”). Em suas intervencgdes, ainda
conformam sua opg¢ao pelo uso do termo “dia” significando 12 horas, justificando-a pela
maior precisdo ou eficiéncia do uso (significacdo) que fazem do termo na aldeia: “Porque dia
é das sete as sete”; “Eu acho, porque assim, vinte quatro horas, é um dia e uma noite”’;
“Porque, é igual, por exemplo, se vocé for conversar com alguém mais velho, que ndo tenha
estudado, para ele, o dia é doze horas”; “Por que ndo tem dois dias seguidos? Porque tem a

noite”; “eu especificava a quantidade de horas do meu dia”.
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Nesta subsecdo, nossa anélise busca destacar as instancias de apropriacao de praticas
de numeramento escolar (discursivas) protagonizadas por alunos e alunas do curso de
formacéo intercultural que se caracterizam pela demarcacdo da divergéncia entre significados
de termos utilizados em situacBes da vida da comunidade indigena e sua utilizacdo no
contexto escolar. Entretanto, queremos assinalar que, também por essa demarcacdo da
divergéncia, tecem-se redes de significacdo para a apropriacdo das praticas de numeramento
da escola. E de se ressaltar que estranhamento dos educadores e das educadoras indigenas em
formacdo define taticas de apropriacdo, que, nesse caso, se constitui também pela resisténcia
em relacdo a linguagem (“matematica’) como usada na escola.

Falamos aqui em taticas tomando por referéncia a caracterizacdo que Ihes confere
Michel De Certeau (1994), quando observa que a “tatica ndo tem por lugar sendo o do outro.
E por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca
estranha” (p.100). A proliferacdo de enunciados argumentando sobre a diferenciacdo na
defesa do uso que na aldeia se confere ao termo “dia” sugere, assim, uma tatica que “opera
golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as ‘ocasides’ e delas depende, sem base para
estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas” (p.100).

Assim, entendemos essa resisténcia que ndo inibe a disposicdo para uma eventual
adocdo de outros significados, como, por exemplo, considerar situacdes em que usariam 0
termo “dia” como sendo de 24 horas (“Ah, eu acho que as duas opg¢bes”; “Eu até ja fiz as
duas pra prevenir, né”). Essa disposi¢ao, entretanto, nio dilui os tensionamentos, de tal modo
que esses estudantes, de certa forma, demandam um posicionamento da professora (“Mas...
Qual que ta certo?”). H& nessa pergunta, talvez, menos duvida do que desafio, de estudantes
que, embora ndo se furtem a considerar novas praticas discursivas, ndo abrem mao de
confronta-las com aquelas consagradas no contexto da aldeia.

Em nossa analise, ainda queremos chamar a atencdo para a postura da professora,
que acolhe e valoriza a demarcagdo da diferenca do termo “dia” apresentada pelos estudantes,
ndo apenas dando destaque a e incentivando a discussdo, mas também ressaltando a
importancia de se contemplar essa mesma discussio nas escolas indigenas (“E essa a
compreensdo, né gente? Dia e noite... Interessante essa questdo que voceés estdo trazendo”;
“Ta vendo, gente, a diferenca... E essa velha conversa... Entdo, até o tipo de exercicio da
uma boa conversa”; “E isso que estamos dizendo, ndo tem certo, é um modo de pensar que é
diferente! Ta certo? Nado tem essa coisa de estar certo ou errado”; “Entdo, na escola cabe
essa conversa, que é isso que a gente esté fazendo aqui: € mostrar que tem esses dois modos

de pensar o que se chama de “dia””). Tal postura, no entanto, marcada pelo entusiasmo da
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professora pela tematizagdo da divergéncia que a leva a promover o dialogo entre as formas
de significagdo do termo “dia”, ndo a impediu de continuar explorando outros aspectos
também tensos da divergéncia, relacionados as assimetrias na valorizacdo social das
significacOes ali confrontadas. Assim, se 0s estudantes aludem as demandas da comunicacao
com os mais velhos (“Porque, é igual, por exemplo, se vocé for conversar com alguém mais
velho, que ndo tenha estudado, para ele, o dia é doze horas’), a professora propde uma
situacdo em que teriam que optar pragmaticamente pela significacdo valorizada na escola
(“Agora, eu imagino, por exemplo, alguém termina esse curso de matematica e resolve fazer
outro vestibular e tal... Imaginem uma prova de multipla escolha, onde tem uma questdo
dessa, o que vocés acham que vai acontecer? ). Sua postura atualiza, portanto, a preocupacao
esbocada por Knijnik, quando nos alerta que “ndo se trata de falar, ingenuamente, em
diferentes matematicas, mas sim considerar que tais matematicas sdo, em termos de poder,
desigualmente diferentes” (KNIINIK, 1996, p.40).

Os estudantes compreendem a forg¢a da contextualizagdo em um “outro vestibular”
de “outro curso qualquer” na resposta que dao a pergunta hipotética da professora sobre o uso
da interpretacdo de “dia” da aldeia para a resolu¢do de uma questdo naquele contexto escolar:
“Vai errar...”. Queremos chamar a atenc¢do aqui para o fato de os estudantes compreenderem
os diferentes discursos em disputa, isto €, se eu estou falando da pratica da tradicdo em um
curso que a prioriza, eu sei que posso e “devo” considerar e defender que o dia tem 12 horas;
mas, em se tratando de outro curso [n&o intercultural], com outra correlagdo de (forgas dos)
discursos, se eu ndo aderir ao uso do termo naquele contexto, serei penalizado. E essa
compreensdo dos alunos que nos faz identificar um movimento de apropriacdo de praticas
discursivas (de numeramento) mesmo quando sdo estabelecidas divergéncias no uso de
determinados termos, pois, como afirma Smolka (2000), apropriacdo e outros termos como

incorporacdo, ou interiorizagéo referem-se.

a uma esfera da atividade particular do individuo, ou de movimento de
aprendizagem em relacdo a realidade fisica e cultural: relacionados a um contelido
especifico transmitido pelos outros; concernentes a atividade préatica partilhada; ou
ainda dizendo respeito ao processo de (re)construcdo interna e transformacao das
acOes e operagoes; 0 que esses termos designam esta relacionado a questdo de como
um individuo adquire, desenvolve e participa das experiéncias culturais (SMOLKA,
1992, p. 328, apud SMOLKA, 2000, p.27).
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3.3.3 — “Essa é a medida real, um litro de farinha 1000 eme ele [mL]”: identificando e
compartilhando inteng@es dos jogos discursivos da matematica da escola.

Nas subsecOes anteriores, vimos que 0s processos de apropriagdo ndo definem
posicBes de submissdo as novas praticas; pelo contrario, nas interacbes que analisamos,
realga-se o estranhamento das praticas escolares e mesmo certas posturas de resisténcia como
foi visto na subsecdo 1 (“Ai é bem mais facil falar colar de pipinha...”) e na subsegdo 2 (“O
dia, s6 o dia mesmo, tem doze horas”).

Nesta subsecéo, entretanto, flagramos um episddio em que a apropriacdo desencadeia
a adocao de novas praticas de medida pelos educadores e pelas educadoras do curso
FIEI/REUNI-Matemética. Aqui também, todavia, ndo consideramos haver submissdo, mas
uma identificacdo com valores associados as praticas de medicdo socialmente valorizadas,
qual sejam: a precisdo e a universalidade das unidades ou do sistema de medidas.

O episddio™*? aconteceu no dia 15/12/2011, durante a segunda etapa intermediaria
daquele ano. No dia destinado & aula de matemética'*, enquanto a professora Augusta dava
explicagdes sobre “Grandezas e Medidas”, o aluno Patioba relatou um caso que vivenciou na

aldeia sobre as formas de medir a farinha.

Professora Augusta: Agora, uma coisa que eu queria falar com vocés, é, por exemplo, a
farinha... Fiz a farinha e tal... Normalmente, a medida de capacidade, isso que a gente ia dar
uma passada com vocés, a gente considera o litro que cabe dentro de um determinado
volume, né. Mas aqui, por exemplo, vocés medem a farinha no litro, né? Entéo, esse € um
diferencial né, entdo a farinha, ela ndo é liquida, ela é uma...

Alunos: Uma massa...

Professora Augusta: Uma massa né, entdo, se eu for comprar a farinha Ia no mercado de
Belo Horizonte, eu vou pegar um pacote e vai estar escrito la: tantos quilos de farinha, na
verdade, a unidade padrdo da massa, né...

Taburuna: Ja pensou se vocé chegar aqui e pedir: eu quero um quilo de farinha...
Professora Augusta: Ninguém vai...

Taburuna: Ninguém vai entender a sua linguagem!

Professora Augusta: Ta vendo como € que essa coisa € interessante? Entdo, € isso. Se eu
chegar 14 no mercadinho [Belo Horizonte] e falar eu quero um litro de farinha, eles ndo vao
entender nada, porque a farinha ja vem empacotada em um quilo, né. Mas eu acho que a

142 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episddio, consultar o diario de narrativas apresentado
no capitulo 2 desta dissertag&o.

3 Na organizacéo inicial deste intermddulo, as atividades foram organizadas da seguinte forma: os dois
primeiros dias seriam de atividades coletivas, isto é, com todas as turmas juntas: Ciéncias Sociais e
Humanidades (CSH), Matematica (MAT) e Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), e a propria comunidade
indigena. O terceiro e quarto dia seriam destinados as atividades especificas de cada turma, e o quinto e Ultimo
dia seriam dedicados a discussdo dos Percursos Académicos. Entretanto, como pode ser visto no Dirio de
Narrativas do capitulo 2, houve mudangas na organizagdo da proposta inicial e, ao invés de dois dias para o
trabalho especifico, ficou estabelecido que este fosse desenvolvido em apenas um dia.
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importancia dessa discusséo é isso, né?Porque, na verdade, para esse grupo aqui, pra essa
comunidade, acessar esse tipo de informacéo, trabalhar com essas unidades resolve a vida...
Patioba: Professora, um exemplo ai, é que o pessoal costuma medir e comprar a farinha em
uma lata de 6leo de novecentos eme ele [mL]...

Professora Augusta: Hum... Hum...

Patioba: Eu fui ao mercado e comprei uma vasilha de um litro certinho...

Professora Augusta: Hum...

Patioba: Mil eme ele [mL]...

Professora Augusta: Hum, hum...

Patioba: Ai, quando eu fui fazer a medigdo da farinha, deu mais de um litro, né, passou...
Professora Augusta: Uma lata de farinha deu mais de um litro?

Patioba: E... Assim, uma lata de 6leo é novecentos eme ele [mL]...

Professora Augusta: Sim, vocé a encheu de farinha?

Patioba: E, normal. Ai, aquela vasilha que vem a medida certa de um litro, mil eme ele
[mL]...

Professora Augusta: Sim...

Patioba: Ai eu coloquei né... Ai, a senhora chegou la... Porque ela conferiu com a sua lata...
Ai passoul... Ela falou: ‘Vocé tia colocando farinha de mais! ... Ai eu disse: ‘Ndo, coloquei
certo!’ Ai ela disse: ‘Ndo, porque eu medi no meu la e passou... ’ Eu falei: ‘N@o, é que esse
litro aqui é o litro verdadeiro, com mil eme ele [mL]; essa lata aqui que nés falamos que é
litro € novecentos eme ele [mL]; por isso que passou um pouquinho, e esse pouquinho era o
que estava faltando na lata de oleo!’

Kaiomé: E porque sua panela é muito grosa! [Risos]

Professora Augusta: Ai o volume dela fica maior do que a lata né...

Patioba: Mas tem outra coisa. Uma vez ela comprou e depois veio me dizer que faltou. Eu
disse: ‘Faltou?’ Ela falou: ‘Faltou quase meio litro!” Mas era porque a farinha estava meio
quente, entdo, depois que ela esfria, ela diminui...

Professora Augusta: E, isso, porque o volume depende, né. Se ela estiver quente é um,
guando ela esfriar é outro. Ai, por isso que, a referéncia mundial do sistema internacional de
medidas que vai definir o que € o litro. E isso que estamos conversando aqui, né. Existe
aquilo que € padrédo, que serve para determinados momentos, mas tem aquelas praticas que
sdo praticas culturais, que é o grupo, né, que é muito comum em varios lugares.

A insisténcia em distinguir o uso do termo “dia” no episédio que narramos na
subsecdo anterior parece encontrar seu contraponto na incorporacdo da perspectiva que faz
com que o aluno e professor Patioba se preocupe em conferir a sua interpretacdo de “litro” a
precisdo de significado que a ele se confere nas praticas escolares, em oposi¢do a concessao, a
impreciséo e a opcéo pelo operacionalmente mais simples que define o uso da lata de 900mL
como medida para o litro. Entretanto, mais uma vez queremos chamar a atencdo para a
complexidade dos processos de apropriacdo a nos exigir um olhar mais cuidadoso para as
teias que nele se entrelagam.

O que flagramos aqui ndo ¢ tdo somente apenas a op¢do de Patioba pelo uso do litro
de 1000mL em detrimento do de 900mL, como também a preocupagdo em narrar, naquele

contexto de aprendizagem escolar excepcionalmente inserido no cotidiano da aldeia, sua
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tomada de deciséo sobre a adocdo daquele litro, a despeito do estranhamento de sua freguesa
(e da menor vantagem auferida na venda da farinha). E por considerar que suas interlocutoras,
professoras vindas da Universidade, e mesmo seus colegas, professores de matematica escolar
em formacgdo, compartilham os valores associados a nova pratica de medida adotada
(precisé@o, universalidade, honestidade com a compradora) que ele faz questdo de assumir
(contando que assumiu) como sua (apropriar-se de) essa pratica de numeramento associada a
matematica que se ensina na escola.

Essa preocupacdo do aluno Patioba em narrar suas praticas de medida da farinha
naquele momento da aula reforca a ideia de que estamos trabalhando numa arena de discursos
em disputa, isto é, a escolha por uma determinada fala em uma dada situacéo é pautada ndo sé
pela valoracdo que o locutor atribui a certas praticas ou por seu engajamento nos jogos
discursivos estabelecidos, mas também pela valoracdo e engajamento que ele supde
assumidos por seus interlocutores e pelos efeitos de sentido que busca causar. Nesse sentido,
espera sempre, como destaca Bakhtin (1997), uma atitude responsiva de seus colegas e das

professoras:

O locutor postula esta compreensdo responsiva ativa: o que ele espera, ndo € uma
compreensdo passiva que, por assim dizer, apenas duplicaria seu pensamento, no
espirito do outro, 0 que espera € uma resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma
objecdo, uma execucao e etc (p.291).

A andlise que fazemos da interacdo apresentada acima coincide com a nossa andlise
do préximo episédio, ocorrido na mesma aula** do dia 15/12/2011, ministrada pela
professora Augusta, sobre “grandezas e medidas”. Enquanto ela escrevia na lousa algumas
definigdes, a turma fazia algumas conjecturas e suposi¢des sobre “quantos metros tem a
lousa”. Para endossar a ideia, a professora prop6s que a lousa fosse medida da seguinte forma:
em passos, em bracas e em palmos. Um dos alunos foi até a lousa e comegou a medir: 4
passos, 2 bracas e 16 palmos; em seguida, o aluno Kaiomé foi medir com uma trena: 3,38m.

A disposigdo dos alunos-professores e das alunas-professoras, que prontamente
acolhem a proposta da professora e se envolvem na descoberta da medida da lousa da escola,
naquela aula que acontecia durante o intermodulo na Aldeia de Barra Velha, sugere que eles
buscam um conhecimento que seja socialmente valorizado, acrescentando novas praticas de

medidas ao repertdrio de préaticas referenciadas na tradicéo.

144 para mais detalhes sobre o contexto em que se deu tal episdio, consultar o diario de narrativas apresentado
no capitulo 2 desta dissertagdo.
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Vasconcelos (2011), baseando-se nos estudos de Knijnik (1999), destaca que
fomentar as diferentes relacdes envolvidas nas praticas discursivas (de numeramento) é um
ponto central da ethomatematica, pois “nas relaces de valorizacdo dos conhecimentos, estdo
envolvidas relagcbes de poder que, muitas vezes, sdo silenciadas pela cultura hegemonica”.
Nesse sentido, ainda que os educadores e as educadoras indigenas em formacdo demarquem,
pelo discurso, uma posicdo de quem valoriza seu conhecimento, e, por vezes, interponham
certa resisténcia ao conhecimento escolar, “as relagdes de saber e ndo saber continuam
engendrando ndo apenas a riqueza da diversidade, mas também as tensoes da desigualdade”

(p. 84). Com efeito, KNIINIK (1996) pondera que

esta no cerne do que caracterizo como uma abordagem etnomatematica a questdo do
poder. Efetivamente, tal perspectiva, ao tratar da matematica ndo de forma abstrata,
mas como um artefato cultural, diretamente conectado as tradi¢des, aos modos de
viver, sentir e produzir significados dos diferentes grupos sociais, passa a falar em
matematicas, no plural, sendo a matemaética académica — aquela que usualmente
chamamos por matematica — uma destas diferentes mateméticas. Uma, mas néo
uma qualquer. A matematica académica, precisamente por ser produzida pelo grupo
socialmente legitimado como o que pode/deve/ é capaz de produzir “ciéncia”, ¢ a
que, do ponto de vista social, vale mais. (KNIINIK, 1996, p.40).

Portanto, é reconhecendo a convivéncia e a consequente disputa entre praticas
(discursivas) de numeramento, ou seja, de diferentes matematicas, que apostamos na analise
dos processos de apropriacdo dessas praticas por esses educadores e essas educadoras em
formacdo, uma vez que acreditamos ser esse curso intercultural um espaco onde sdo
confrontados e conformados os conhecimentos da tradicdo com os conhecimentos escolares.
Nesse espaco € possivel se estabelecerem dialogos entre as praticas de numeramento da aldeia
e as praticas de numeramento da escola, ora quando o discurso dos educadores e das
educadoras indigenas em formacdo apresenta instdncias em que é possivel aproxima-las,
aderindo inclusive a novas praticas, ou quando esses estudantes demarcam seus
distanciamentos, resistindo a elas. Muitos outros aspectos dos processos de apropriacdo ainda
poderiam ser contemplados a partir do material empirico de que dispomos, e outros tantos
ainda ficariam sem serem analisados. Por ora, daremos por encerrada a analise a que nos

propusemos nesta dissertacéo, confortadas pelas observac6es de Smolka (2000):

Notamos que muitas tensdes se instalam nas varias possibilidades de significacdo (e
modos) de apropria¢do: tornar proprio, de si mesmo, atribuir pertenca ou
propriedade; assumir, tornar adequado, pertinente; desenvolver capacidades e meios
(instrumentos, modos) de acdo, de produgdo. Alguns desses modos e significados,
nenhum deles ou todos eles podem (ou ndo) coincidir. Tais tensdes produzem
diferentes (efeitos de) sentidos, dependendo das situagdes, das posicdes dos sujeitos
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nas relagfes. Alguns modos de participacdo/apropriacdo podem adquirir visibilidade
analitica, enquanto outros permanecem simplesmente impossiveis de tragar (p. 36).
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4 — Consideragdes Finais

Esta dissertagdo se configura como a primeira investigacdo do Grupo de Estudos
sobre Numeramento (GEN) a analisar préaticas (discursivas) de numeramento num contexto de
formacgédo em que se deparam dois universos culturais distintos: o indigena e o ndo indigena,
dando a esse embate especial atencdo. Para tal, buscamos referenciais tedricos que nos
ajudassem a problematizar as relagdes entre essas culturas, tanto no contexto escolar quanto
no contexto da tradicdo indigena.

Dessa forma, buscamos autores que refletissem sobre a Educacdo Escolar Indigena,
0S que investigam a apropriacdo de praticas discursivas (e) de numeramento, escolares e da
tradicdo e os que discutem as especificidades dos educadores e das educadoras indigenas em
formacéo e sua relagdo com um conhecimento intercultural. A partir das observagdes nos
espacos de formacdo e da vivéncia constituida com esses homens e essas mulheres, foi
possivel elaborar o diario de narrativas, no qual buscamos flagrar os discursos que
considerdvamos relacionados a apropriacdo de praticas de numeramento escolar e as tensfes
estabelecidas no embate cultural estabelecido no curso FIEI/REUNI-Matematica.

Apds continua dedicacdo a leitura dos eventos selecionados a partir desse diario de
narrativas, foi possivel — levando em consideracdo a complexidade desses processos e
refletindo sobre as tomadas de posicdo que a apropriacdo de praticas discursivas exige —
identificar algumas recorréncias que se constituiram como foco de nossa reflexdo e nos
direcionaram no agrupamento dos eventos e na conducdo de nossa analise: as possibilidades e
as interdicdes de se contemplarem as praticas de numeramento do cotidiano da aldeia no
contexto escolar narradas pelos estudantes indigenas; os modos como os estudantes indigenas
se apropriam de préaticas de numeramento escolares, as contradi¢cdes e a complexidade desses
processos; as opcdes e os critérios de uso de termos da linguagem da escola e da aldeia como
instancias de apropriacdo de praticas de numeramento.

Retomaremos aqui 0s pontos centrais do estudo desenvolvido, a fim de ressaltar, de
forma mais objetiva, alguns aspectos que dele podem ser extraidos como contribuicdo para as
reflex6es sobre a formacdo de educadoras e educadores indigenas, na constru¢cdo de uma
proposta de Educacdo Escolar Indigena.

Assim, na primeira se¢do, trouxemos para reflexdo os eventos em que 0s sujeitos se
dispdem a falar de situagbes em que identificam ideias matematicas nas praticas tradicionais
da aldeia (“Matematica no Calenddario do conhecimento Pataxé”; “Quero fazer meu

Percurso na Matematica”; “Praticas de numeramento no/do Festejo Sdo Braz”). Nesses
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eventos, foi possivel perceber a preocupacdo desses educadores e dessas educadoras em
formacgéo com as condicOes de insercdo dessas praticas tradicionais nas praticas pedagogicas
que conformam o cotidiano da Escola Indigena de Barra Velha.

Na construcdo da segunda secdo, focalizamos as marcas da insercdo desses
educadores e dessas educadoras indigenas num contexto de praticas (de numeramento)
escolares, sinalizando o modo como concebem o ensino de matematica (na escola indigena), e
a disputa entre praticas discursivas, solidarias ou conflitantes, de diferentes tendéncias do
campo da Educacdo Matemaética e da Educacdo Escolar Indigena, exemplificadas nos casos
“Os alunos [indigenas] ndo sabem que quociente é uma divisdo”; “Porque o dois é
menorzinho”; “Ndo confunda a matematica!”.

E por fim, na terceira secdo, apontamos os esforcos desses estudantes indigenas para
se apropriarem de praticas escolares, reconhecidos nas tentativas de identificar
correspondéncias entre as praticas discursivas da matematica e a vida da aldeia, como pode

>

ser visto nos casos (“‘Pipinha e Losango”; “De qual dia vocé estd falando?”’; Essa é a
medida real, um litro de farinha de 1000 eme ele [mL]”). Nessas oportunidades de confronto
e conformacdo, vislumbramos possibilidades de se estabelecerem didlogos entre as praticas
de numeramento da aldeia e as praticas de numeramento da escola, quando o discurso dos
educadores e das educadoras indigenas em formacéo busca aproxima-las ou mesmo quando
demarca seus distanciamentos.

Em nossa analise, ao discutirmos as tensdes estabelecidas nos processos de
apropriacdo de praticas de numeramento, destacou-se alguns estranhamentos entre as culturas
ndo indigena e indigena, muitas das vezes acarretando o silenciamento dessas Ultimas.
Observamos, por outro lado, que os processos de apropriacdo de praticas discursivas de
numeramento escolar pelos educadores e pelas educadoras indigenas em formacdo do curso
FIEI/REUNI-Matematica demarcam certos posicionamentos, ora de aproximacdao ora de
distanciamento na relacdo com essas praticas referenciadas na cultura ndo indigena.

Portanto, nosso trabalho indica a possibilidade de pensarmos em uma Educacdo
Escolar Indigena, em que seja contemplado muito mais do que habilidades matematicas.
Nossa analise sobre os modos como os educadores e as educadoras indigenas em formacéo
significam e constroem formas préprias de participar das praticas de nhumeramento escolares
assinala que os modos de apropriacdo sdo complexos e nos colocam outras demandas e
possibilidades a que os educadores e as educadoras indigenas e seus formadores e suas

formadoras devem estar atentos.
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Nesta dissertacdo, sdo estudados os modos pelos quais os alunos e as alunas do
FIEI/REUNI-Matematica se apropriam das praticas de numeramento escolares a partir dos
tensionamentos e dos jogos discursivos que sdo estabelecidos durante os processos de
apropriacdo. Nosso estudo sugere que 0 processo de apropriacdo dessas praticas de
numeramento ndo acontece de forma tranquila, isto €, existem certas tenses no dialogo entre
as praticas pedagogicas ja estabelecidas na escola e as praticas pedagdgicas almejadas pelos
estudantes do curso. Essas tensdes se estabelecem ora estabelecidas na Linguagem, ora na
propria concepgdo e organizagdo de uma escola indigena diferenciada.

O exercicio analitico que propusemos também ressalta que o processo de ensino e de
aprendizagem de praticas de numeramento ndo se restringe apenas a apresentacdo de
conceitos ou ao treinamento de procedimentos técnicos; ao contrario, relaciona-se também as
maneiras como 0s sujeitos se apropriam dos valores a elas vinculados. Por meio de jogos
discursivos, que organizam e justificam a agédo presente (FONSECA, 2001), os estudantes do
curso se alternam na mobilizacdo de discursos que ora se solidarizam com o modo de
conhecer proposto pela escola — colocando-se como sujeitos que desejam dominar 0 modo
escolar e os valores a ele associados em concordancia ao que lhes € assegurado por lei (“o
direito ao ensino superior”) —, ora questionam a abordagem escolar (vigente na escola
indigena) — colocando-se como sujeitos que constroem outros modos de usar o conhecimento,
constituido por outros valores, outras concepcdes e outra relacdo com o mundo.

Portanto, podemos concluir que, de fato, estabelecem-se dialogos entre préaticas de
numeramento das comunidades e praticas de numeramento escolares, demarcados nos
discursos dos estudantes indigenas. Percebemos, no entanto, que eles ndo acontecem sem
algumas tensdes que podem ser percebidas nas instancias de apropriacdo das préaticas de
numeramento que pontuamos nas trés se¢cdes em que organizamos nossa analise.

Nessa analise, convidamos educadoras e educadores, pesquisadoras e pesquisadores,
a apreciar os modos de conhecer e matematicar de nossos alunos e alunas da Educacdo
Escolar Indigena, assumindo que, embora seja complexo e tenso estabelecer um dialogo entre
praticas de numeramento da tradi¢cdo indigena e praticas de numeramento escolar, esse
dialogo ¢ essencial para a construgéo efetiva de uma Educacéo Intercultural.

Dessa forma, concluimos que compreender os valores e perspectivas da matematica
produzida em contextos indigenas € crucial para a negociacdo de significados nas
oportunidades em que diferentes praticas se confrontam. Entretanto, importa-nos nao so
conhecer as praticas matematicas dos grupos indigenas que se fazem representar na turma de

FIEI/REUNI-Matematica, mas também acompanhar e problematizar os processos de
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apropriacdo de praticas de numeramento escolar nesse espago de formacdo docente. Embora
reconheca as contribuicdes da matematica escolar para as comunidades indigenas Pataxo, tal
problematizacdo quer também apontar as contribui¢cGes dos tensionamentos promovidos nos
processos de apropriacdo para o repensar da matematica escolar, sua relevancia, sua
transformacéo.

Nesse sentido, almejamos que a reflexdo, apresentada nesta dissertacao, ajude-nos a
considerar também, em nossa préatica pedagdgica no contexto escolar, “o carater sociocultural
dessa prética, impregnada dos valores de uma cultura que privilegia 0s modos escritos e
quantificados de relagio com o conhecimento” (SIMOES, 2010). Acreditamos que, a partir da
compreensdo dos modos de apropriacdo de préaticas discursivas (de numeramento)
experimentados pelos estudantes indigenas que, “como sujeitos socioculturais constroem
modos de lidar com a lingua que ora se aproximam, ora se distanciam das maneiras como a
escola a utiliza” (IBIDEM), nosso desafio ndo é apenas identificar os valores, 0s
conhecimentos e as taticas desses educadores e dessas educadoras indigenas em formacéo que
conformam suas posicdes em relacdo as praticas escolares. E preciso, além disso, de nos
conscientizar de que tais posi¢des, bem como os valores, 0s conhecimentos e as taticas que as
subsidiam, precisam ser colocadas em debate. Assumimos que essa disposicdo para o debate
constitui a postura intercultural, necessaria a projetos como o do curso FIEI/REUNI-
Matematica, sendo, pois, esta a contribuicdo que nossa pesquisa quer oferecer a proposicéo e

a avaliacdo de alternativas pedagdgicas para a Educacdo Escolar Indigena.
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ANEXO 1 — Carta de anuéncia a coordenadora do curso de Formacdo Intercultural de
Educadores Indigenas.

Carta a Coordenacgéo do Curso de Formacéo Intercultural para Educadores Indigenas — Matemética - da
Faculdade de Educagcdo da UFMG para solicitacdo de anuéncia para a realizagdao da pesquisa: “Praticas
de numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o escolar e o nao escolar”.

Ao (A) Senhor (a) Coordenador (a) do Curso de Formac&o Intercultural para Educadores Indigenas da Faculdade
de Educacgéo da UFMG.

Meu nome é Ruana Priscila da Silva e sou aluna do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacéo,
Conhecimento e Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas Gerais, onde curso o mestrado. A minha
orientadora é a Prof* Dra Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca e 0o meu projeto de mestrado intitula-se
“Praticas de numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o escolar e o ndo escolar”.

A pesquisa que queremos realizar pretende analisar as praticas de numeramento que se constituem na sala
de aula de licenciatura em Mateméatica do Curso de Formacdo de Educadores Indigenas REUNI,
compreendendo-as como elemento e reflexo das tensfes entre o universo escolar e ndo escolar.

Essa pesquisa quer contribuir para o ensino de matematica, mas, principalmente, para que alunos e alunas
reconhecam que podem se tornar mais ativos em sua relagdo com a matemética, deixando a posi¢cdo de mero
receptor de conteldos passando a ser mais atuante na construgdo do conhecimento.

Para que a pesquisa possa ser realizada, € necessario o desenvolvimento de um trabalho de campo que é
constituido por observacdes de uma sequéncia de aulas da turma, pela realizacdo de entrevistas individuais e
coletivas com os alunos, pela utilizagdo de audio e video-gravagdo de algumas aulas, pela observagdo e andlise
de materiais diversos elaborados pelos alunos e pelas alunas nas aulas e pelas anotacdes que o pesquisador
faré durante todas essas atividades.

Para realizar esse trabalho de campo queremos solicitar 0 seu consentimento, garantindo, através de uma
declaracdo de anuéncia. Esclarecemos que: em hipdtese alguma o material coletado nas observacdes das aulas
serd divulgado sem autorizacdo; que, em hip6tese alguma, o nome da instituicdo, de seus funcionarios(as),
professores(as), coordenadores(as) e estudantes, assim como as imagens video-gravadas e as falas audio-
gravadas serdo divulgadas sem autorizagdo dos envolvidos; que todas as informacdes e dados obtidos nas
observacdes, andlises de materiais de aula, assim como todo o material coletado ficar4 arquivado em local
adequado sob a guarda da pesquisadora Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca, professora desta
Faculdade.

Ao solicitar o seu consentimento, queremos esclarecer que a participacdo na pesquisa em nada devera
prejudicar o andamento do curso regular das atividades desta escola, ou interferir de forma indesejada na vida
privada dos sujeitos da pesquisa, uma vez que, toda a coleta de dados na escola sera feita nas atividades
cotidianas e que, as atividades de coleta de dados a serem realizadas em espaco extra-escolar s6 serdo
realizadas com a prévia autorizacdo dos sujeitos, com a priorizacdo da sua disponibilidade e da nao interferéncia
em sua privacidade.

Agradecemos desde ja sua colaboracao.
Atenciosamente,

Profa. Dra Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca
Faculdade de Educacéo - FAE/UFMG

Telefone de contato: (31) 3409 - 6187

Telefone de Comité de Etica da UFMG: (31) 3409 - 4592

Mestranda Ruana Priscila da Silva
Faculdade de Educagéo - FAE/JUFMG
Telefone de contato: (31) 9435-0558
E-mail: ruanapriscila@hotmail.com

Observacgédo: Coépia do projeto de pesquisa em anexo
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DECLARAGAO DE ANUENCIA DA COORDENAGCAO DO CURSO DE FORMAGAO
INTERCULTURAL PARA EDUCADORES INDIGENAS DA FACULDADE DE EDUCAGCAO DA
UFMG PARA REALIZACAO DA PESQUISA: “Praticas de numeramento em um contexto escolar de
educadores indigenas: entre o escolar e o ndo escolar”. De acordo com 0s esclarecimentos e com o

projeto encaminhado pela professora Dra Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca.

TP TP PP PP PPPPPPPPN , dou o meu
consentimento para a realizacdo da pesquisa “Praticas de numeramento em um contexto escolar de
educadores indigenas: entre o escolar e o ndo escolar’, em uma turma do Curso de Formagéo de

Educadores Indigenas REUNI, nos termos propostos pelos pesquisadores responsaveis.

Belo Horizonte,.......... (o [T de 2011.

Coordenador(a) do Curso de Formacéo para Educadores Indigenas — Matematica.
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ANEXO 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos alunos-sujeitos da pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhor(a) aluno(a);

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario, em uma pesquisa educacional.

O objetivo dessa pesquisa € analisar as formas como os alunos e as alunas da turma lidam
com atividades e ideias matematicas em sala de aula. Para isso pretendemos: (i) analisar as
anotacdes e respostas registradas nas folhas de atividades, cadernos e testes; (ii) gravar, em audio,
as falas e conversas dos alunos durante as aulas; (iii) filmar alguns grupos de alunos enquanto
realizam suas atividades.

Esperamos com esta pesquisa produzir conhecimento educacional relevante, especialmente
para a Educacédo Escolar Indigena e para o ensino de matematica.

Pedimos sua autorizacdo para: (i) analisar os seus registros escritos; (ii) gravar em audio
algumas conversas que se relacionem a atividades e ideias mateméticas, durante as aulas e (iii)
gravar em video suas atividades na sala de aula enquanto realiza as tarefas propostas.

Caso vocé ndo autorize a andlise dos seus registros escritos na pesquisa, ndo o0s
utilizaremos em nosso estudo e nem 0s manteremos em bancos de dados.

Caso vocé nado autorize a gravagcdo em audio das suas falas e conversas com colegas
durante as aulas e/ou gravagdo em video de suas atividades na sala de aula enquanto realiza as
tarefas propostas, respeitaremos sua decisdo e ndo faremos gravacdo em audio ou video de vocé
elou do seu grupo. Em quaisquer dos casos, a recusa ndo acarretara nenhuma sancdo a vocé. A
recusa também nao o eximira de participar normalmente das atividades escolares.

Se vocé concordar com o uso dos seus registros nessa pesquisa, podemos lhe garantir que:
(i) nos nossos procedimentos de analise adotaremos procedimentos para preservar a identidade e
resguardar sua privacidade; (ii) os professores ndo utilizardo os resultados de nossa andlise para
avaliar ou para analisar o seu desempenho; (iii) ao divulgarmos os resultados do estudo adotaremos
procedimentos que impecam que vocé seja identificado.

Esclarecemos ainda que todas as informacdes e dados obtidos nas observagfes, analises
de materiais de aula, assim como todo o material coletado ficara arquivado em local adequado sob a
guarda da pesquisadora responsavel por este projeto.

Vocé nao terd beneficio direto — ndo recebera vantagem de qualquer espécie — pela sua
participagdo nessa pesquisa. Os beneficios que vocé possa vir a ter serdo indiretos, na medida em
que o que aprendermos servira para desenvolvermos o ensino de matematica, e que podera
beneficiar nossos(as) alunos(as) presentes e futuros.Por outro lado, ndo identificamos qualquer
risco potencial de sua participacdo no estudo, a ndo ser aqueles que classificamos como
riscos minimos, como o constrangimento de uma entrevista.

Caso vocé dé seu consentimento e, posteriormente, mude de idéia, podera retirar o
consentimento a qualgquer momento que assim o desejar, sem que isso traga qualquer san¢do a
vocé. Em caso de duvida sobre a adequacdo dos procedimentos que estamos usando, vocé pode
procurar os pesquisadores responsaveis para esclarecer suas duvidas. Caso persistam davidas, vocé
podera procurar o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais
pelo telefone (31) 3409-4592 ou pelo endereco: Avenida Antbnio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa Il — 2° andar — Campus Pampulha, Belo Horizonte — MG — sala 2005.

Os conhecimentos resultantes deste estudo serdo divulgados em revistas especializadas,
em congressos e simpoésios sobre pesquisas educacionais e em uma dissertagdo de mestrado.
Abaixo estdo os dados relativos a esse projeto.

Pesquisadora responsavel: Profa. Dra Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca. (orientadora)
Instituicdo: Faculdade de Educacdo — FAE / UFMG

Telefone para contato: (31) 3409 — 6187/ e-mail: mcfrfon@gmail.com

Pesquisador co-responsavel: Ruana Priscila da Silva (mestranda)

Telefone para contato: (31) 9435-0558/ e-mail: ruanapriscila@hotmail.com

Endereco: Av. Antbnio Carlos, 6627 — Pampulha, Belo Horizonte — MG, CEP: 31270-901.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGCAO DO (A) ALUNO (A) COMO SUJEITO

Se vocé leu e entendeu as informacdes e os detalhes descritos neste documento, pedimos que vocé
manifeste seu consentimento em relacéo as questdes abaixo. Lembramos, mais uma vez, que vocé é
livre para autorizar ou ndo sua participacdo na pesquisa e que podera interromper sua participacdo a
qualgquer momento.

Vocé concorda que os registros escritos feitos por vocé — atividades, trabalhos, respostas a questfes
e demais anotacbes que fara durante as aulas de matematica, coletados para o estudo, possam ser
usados para a pesquisa acima descrita.

() Eu concordo. ( ) Eu ndo concordo.

Vocé concorda que suas falas e conversas com colegas, gravadas em audio durante as aulas de
matemaética, possam ser usadas para a pesquisa acima descrita.

() Eu concordo. ( ) Eu néo concordo.

Vocé concorda que suas imagens, suas falas e conversas com colegas gravadas em video durantes
as aulas de matematica, possam ser usadas para a pesquisa acima descrita.

() Eu concordo. ( ) Eu n&o concordo.

Vocé concorda que os dados produzidos por vocé, coletados para o estudo, possam ser guardados
num banco de dados que ficara sob a guarda e a responsabilidade da orientadora da pesquisa.

( ) Eu concordo. ( ) Eu ndo concordo.

Vocé recebera uma cépia assinada e datada deste documento de consentimento informado.

Belo Horizonte, de de

Nome por extenso:

Assinatura:

AUTORIZACAO DO (A) ALUNO (A) OU RESPONSAVEL PELO (A) ALUNO (A) PARA REALIZACAO DA
PESQUISA “Préticas de numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o escolar e o ndo
escolar”, de acordo com os esclarecimentos e os projetos encaminhados pela professora Dra. Maria da
Conceicao Ferreira Reis Fonseca.

“n

consentimento para a realizagao da pesquisa “".
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ANEXO 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos professores do curso de
Formacdo Intercultural de Educadores Indigenas.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA REALIZACAO DA PESQUISA: Praticas de
numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o escolar e 0 ndo escolar.

Senhor (a) Professor (a)
Faculdade de Educacdo da UFMG

Meu nome é Ruana Priscila da Silva Brito e sou aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagéo,
Conhecimento e Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas Gerais, onde curso o mestrado. A minha
orientadora é a Prof* Dra Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca e o meu projeto de mestrado intitula-se
“Praticas de numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o escolar e o ndo escolar.”.

A pesquisa que queremos realizar pretende analisar as praticas de numeramento que se constituem na sala
de aula de licenciatura em Matematica do Curso de Formagdo de Educadores Indigenas REUNI,
compreendendo-as como elemento e reflexo das tensfes entre o universo escolar e ndo escolar.

Essa pesquisa quer contribuir para o ensino de matematica, mas, principalmente, para que alunos e alunas
reconhecam que podem se tornar mais ativos em sua relacdo com a matemética, deixando a posi¢cdo de mero
receptor de conteddos passando a ser mais atuante na constru¢éo do conhecimento.

Para que a pesquisa possa ser realizada, € necessario o desenvolvimento de um trabalho de campo que é
constituido por observagfes de uma sequéncia de aulas da turma, pela realizagdo de entrevistas individuais e
coletivas com os alunos, pela utilizagdo de audio e video-gravacdo de algumas aulas, pela observacao e analise
de materiais diversos elaborados pelos alunos e pelas alunas nas aulas e pelas anota¢Bes que o pesquisador
faré durante todas essas atividades.

Para realizar esse trabalho de campo queremos solicitar o seu consentimento, garantindo, através deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que: em hipdtese alguma o material coletado nas observagdes
de suas aulas sera divulgado sem autorizacdo; que, em hipotese alguma, o nome da instituicéo,
professores(as), e estudantes, assim como as imagens video-gravadas e as falas audio-gravadas seréo
divulgadas sem autorizagado dos envolvidos; que todas as informagdes e dados obtidos nas observacées,
andlises de materiais de aula, assim como todo o material coletado ficard arquivado em local adequado
sob a guarda da pesquisadora Maria da Conceicédo Ferreira Reis Fonseca, professora desta Faculdade.

Ao solicitar o seu consentimento, queremos esclarecer que a participacdo na pesquisa em nada devera
prejudicar o andamento do curso regular das atividades desta escola, ou interferir de forma indesejada na vida
privada dos sujeitos da pesquisa, uma vez que, toda a coleta de dados na escola sera feita nas atividades
cotidianas e que, as atividades de coleta de dados a serem realizadas em espaco extra-escolar s6 serdo
realizadas com a prévia autorizacédo dos sujeitos, com a priorizagédo da sua disponibilidade e da nao interferéncia
em sua privacidade.

Agradecemos desde ja sua colaboracao.
Atenciosamente,

Profa. Dra Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca
Faculdade de Educacéo - FAE/UFMG

Telefone de contato: (31) 3409 - 6187

Telefone de Comité de Etica da UFMG: (31) 3409 - 4592

Mestranda Ruana Priscila da Silva
Faculdade de Educacao - FAE/UFMG
Telefone de contato: (31) 9435-0558
E-mail: ruanapriscila@hotmail.com

Observacdo: Copia do projeto de pesquisa em anexo
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AUTORIZACAO DO(A) PROFESSOR(A) INSTITUICAO DE ENSINO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA: “Préaticas de numeramento em um contexto escolar de educadores indigenas: entre o
escolar e o ndo escolar’, de acordo com 0s esclarecimentos e com o projeto encaminhado pela
professora Dra Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca.

meu consentimento para a realizagao da pesquisa “Praticas de numeramento em um contexto escolar
de educadores indigenas: entre o escolar e o ndo escolar”, em uma turma do Curso de Formacéo de
Educadores Indigenas REUNI, nos termos propostos pelos pesquisadores responsaveis.

Belo Horizonte,....... (o (DO de 2011.

Professor(a) da Faculdade de Educacédo da UFMG.
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ANEXO 4 — Modelo do questionario aplicado aos alunos Pataxo.

Universidade Federal de Minas Gerais — Faculdade de Educacéao
Curso de Formacao Intercultural para Educadores Indigenas FIEI/REUNI
Co-Pesquisadora responsavel: Ruana Priscila da Silva Brito

Questionario

1- Nome Completo:
2- ldade:

3- Estado Civil:
4- Filhos/quantos:
5- Endereco:
6- Profissao:

Em que ano vocé concluiu o Ensino Médio?

Vocé sempre estudou em escola indigena?

Por que vocé decidiu fazer esse curso? E por que escolheu a Matematica?

Como vocé usa ou enxerga a Matematica no dia a dia?
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Como vocé usa ou enxerga a Matematica no curso?

Se vocé é professor, me diga ha quanto tempo exerce essa profissdo e em qual disciplina e
turma vocé atua.

Como vocé imagina que serdo suas aulas quando vocé concluir o curso?

O que vocé esta achando do curso? E das aulas de Matematica? Da pra relacionar o que vocé
estd aprendendo nas aulas com os conhecimentos matematicos da aldeia?Como?
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ANEXO 5 — A historia do “Judo Jilo”

JUAO JILO'*

Entdo, existia um... um sinh6 que morava numa fazenda e tinha um minino por nome de Judo
Jil6. Esse Judo Jil6 era um minino muito traquina, muito levado, num sabe? Entiao, malcriado e
teimoso. Entao, era época de Semana Santa — igual nds tao passano agora na Semana Santa, né?
Intdo, o pessoal, nuns tempos atras, eles sempre aconselhava pra gente num fazé certas coisa na
Semana Santa: num pudia mata passarin, num pudia grita, nem canta, nem liga radio... tudo isso
eles falava, num sabe? Hoje nao, que o povo num ta ligano pra nada quase. Intdo, num dangava,

nem se casava na época de Semana Santa... Entdo, esse Judo Jil6 era muito malcriado e teimoso,
ele fal6 co’ a mie dele assim:

— O maie, eu vo passarinhﬁ.146
Ele tinha uma ispingardinha de passarinha, e a mae dele falo assim:

— Judo, océ nio vai passarinha hoje, porque nés tamo na Semana Santa, e nao é época de

mata nada. Vocé nao vai caga passarinho. Ele disse assim:
— Vo.

— Judo, cé nio vail Dexa de teima, que vai ‘cuntecé qualqué coisa cum vocé, e eu num

quero.

Af ele saiu caladin, num sabe?, pegd a ispingarda iscondida da mae e foi pro mato pra
caga. Quando chegd 14 no mato, logo ele viu um passarinho istranho, diferente dos oto; um
passarinho grande, bunito. Ai, diferente de todo passarin que ele conhicia. A, quando ele levo a

ispingarda assim pa fazé pontaria no bicho, af quando ele fez o ponto, o bicho canto la:
— Num me mata nao, Judo Jilo
to aqui para cantar, Judo Jil6
s6 um bichinho do mato, Juio Jil6

para piar...

" Transcri¢io de Rogério Machado Caetano, a partir de narrativa oral contada por Francisco
Lourenco Borges, em Turmalina, 1987, gravada por Reinaldo Martiniano Marques. [Esta histéria
esta publicada em: QUEIROZ, Sénia (Coord. Ed.) 7 Histdrias de encanto e magia. Belo Horizonte:
PROEX/UFMG/FINEP, 1999.]

146 passarinha, passarinhar. cagar passarinho. Os meninos cagavam passarinhos com estilingue ou espingardas de
chumbinho.
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Af ele fez a pontaria e pux6 o dedo: o bicho caiu no chio. Ai, quando ele correu pa

‘panha o bicho, quando ele levé a mio, o bicho canto:
— Num ‘panha nao nio, Juao Jil6
to aqui para cantar, Judo Jilo
s6 um bichinho do mato, Judo Jil6
para piar...

Af ele foi e ‘panh6 o bicho. Quando ele saiu, pegd a istrada, ele penso: “Eu num vo6 leva
esse bicho 1a pra casa, que mamae num dexa eu dispena ele. Eu v6 dispena ele aqui. Se mamae vé,
ela num dexa eu limpa o bichin.” Af ele pegd o bicho. Quando ele levo a mao pa dispena o bicho,

o bicho canto:
— Num me dispena nao, Juao Jil6
ist0 aqui para cantar, Judo Jilo
s6 bichinho do mato, Judo Jilo
para piar...

Ele foi e dispend, tird toda a pena do bichin. Af, sempre quando termina de limpa o
bichin assim, sempre tem que ‘cendé um fogo e sapeca ele, né? Uns fala moquia, os indigena fala
moquia... eu falo sapeca. Entio, ele acendeu um fogo la co’ umas paia, sabe?, e sapeco o bichin.

Quando ele levo o bichin pa sapeca o bichin, o bichin canto:

— Num me sapeca nao, Juao Jilo.

istO aqui para cantar, Judo Jilo

s6 bichinho do mato, Judo Jil6

para piar...

Ele sapeco. Quando ele foi pra limpa, foi 12 na bica d’agua, foi e peg6 a faca. Quando ele

foi pra abri o bichin, pa limpa, o bichin canto:

— Num me parte nio, Judo Jil6
ist0 aqui para cantar, Judo Jilo
s6 um bichinho do mato, Juio Jil6

para piar...
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Ele partiu o bichin. Af, quando ele lavé bem lavadin, quando ele foi pra salga o bicho, o

bichin canto:

— Num me salga nao, Judo Jil6

istO aqui para cantar, Judo Jilo

s6 bichinho do mato, Judo Jilo

para piar...

Ele salgo. Af dexo o bichin 1a pa seca, assim, uns dois dias, iscundido da mae. O bichin
cumeco a seca, ele foi — a Semana Santa ‘inda... ‘inda tava na Semana Santa; ele num isperd passa
a Semana Santa nao. Af ele foi e pegd a panelinha 1a e foi fritd o bichin. Af, quando ele pos a
panela 1a com gordura, e que a panela, a gordura tava quente, quando ele foi pa joga o bichin

dento, o bichin canto:

— Num me frita ndo Judo Jil6

ist6 aqui para cantar, Judo Jil6

s6 bichinho do mato Juio Jil6

para piaf...

Ele foi e fritd o bichin. Depois de frito, ele foi e pegd o bichin pra cumé. Quando ele foi

pa rasga o bichin pra cumé, af o bichin canto:

— Num me come nao, Juio Jil6

istO aqui para cantar, Judo Jil6

s6 bichinho do mato, Judo Jilo

para piar...

Ele foi e cumeu o bichin. Depois que ele cumeu, a barriga dele foi inchano, istufano,
istufano, istufando assim, e ele tava aquele mundo de barriga, s6 cresceno, cresceno, cresceno,

cresceno a barriga dele. Ai, cum poco o bichin cumeg6 a grita na barriga dele:

— Ui! Ui! Ui! Eu quero sai.
Ele falo assim:

— Cé qué sal, sai.

— Eu quero sai.

— Cé qué sal, sai.
— Ui! Ui! Eu quero sai.

— Cé qué sai, sai.
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— Ui! Ui! Ui! Eu quero sai.
— Ja te falei: cé qué sali, sai.

Tomll, ‘rebent6 a barriga de Juao Jilo, istord assim, o bichin feiz assim: Prrruuuul, foi

imbora.

E acabd a historia.



ANEXO 6 — Material trabalhado durante o primeiro intermédulo em Barra Velha.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
FORMAGCAO INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS
EIXO: EDUCACAO MATEMATICA
DISCIPLINAS: O Ensino de Nimeros Naturais e O Ensino de Geometria
Prof.: Maria Manuela David e Vanessa Sena Tomaz

ATIVIDADES DA ETAPA INTERMEDIARIA
ALDEIA BARRA VELHA - PATAXO
Profa. Vanessa Sena Tomaz
Ruana Priscila da Silva Brito

CNRONOGRAMA
DATA MANHA (8 h30 as 12 h) TARDE (13h as 17 h)
13/06 Retomada de atividades: Medindo Areas:

algoritmos das operacgdes )
Texto sobre a cubacdo da

Formas geométricas planas: terra — Gelsa Knijnik

nomenclatura e classificagéo o )
Problema de medicg&o de area

de terra por diferentes

métodos.
14/06 Calculo de areas especiais: Orientagdo para 0 seminario
poligonos e circulo integrador: texto Os saberes

indigenas e a escola de
Gersem Baniwa

DISTRIBUICAO DE PONTOS NAS DISCIPLINAS
ATIVIDADES EM SALA: ETAPA INTENSIVA - 20,0 PONTOS
SEMINARIO DA ETAPA INTENSIVA - 20 PONTOS
ATIVIDADES DA ETAPA INTERMEDIARIA (INTERMODULO) — 40 PONTOS
SEMINARIO INTEGRADOR (RETORNO DAS DISCIPLINAS) — 20 PONTOS
TOTAL: 100,0 PONTOS
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ATIVIDADE 1:

NUmeros Naturais

1 (4
Relembrando os procedimentos:
X 295
1) Descubra os numeros que estdo faltando e complete o algoritmo: 6 7 0
7 5
+ 2 [8 0
+ 1 |8
34| |5 35
8 9 2
-1 |56 2
1] |4
2) Crie problemas aritméticos incluindo os seguintes nimeros: 407 ; 129 ; 3; 23; 514 e
2004.
ATIVIDADE 2:

Apos ler o texto A Matemaética da cubacdo da terra da autora Gelsa Knijnik:

1)
2)

3)
4)

5)
6)

Identifique as trés préaticas de calculo de area dos camponeses descritas no texto.

Como o povo Pataxd nesta regido faz cubacdo da terra? Descreva 0s métodos se vocé
conhecé-los. Caso contrario, pesquise para discuti-los no préximo encontro em agosto.
Qual a diferenca entre os métodos empregados pelos camponeses e 0s métodos que
VOCés usam?

Como ¢ feita a cubacdo da terra (célculo de area da area de um terreno) com 0s
métodos convencionais da matematica da escola?

Qual a diferenca entre esses métodos?

Vocés se lembram do problema proposto pelo Laerson (Xacriaba) no final do a etapa
presencial? Vamos discuti-lo: ele gostaria de saber como fazer o calculo da area de um
terreno irregular de medidas 6 m; 8 m; 10 m e 12 m. Laerson propds um desenho
parecido com:
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7) Resolva o problema do Laerson usando os métodos apresentados no texto, utilizados
pelos camponeses.
8) Vamos ler um trecho da entrevista do Sr. Jodo Zoada (Xacriaba).

O senhor Jodo Zoada (Jodo Pereira Neto) nasceu no Estado da Bahia em de 25 de
julho de 1933, néo teve oportunidade de estudar, apenas frequentou uma escola particular 15
dias, pagando 10 cruzeiros por més. Em seu proprio relato diz “naquele tempo os pais so
ensinava a trabalhar”. Viveu na Bahia por 16 anos com seus pais e parentes e depois de
adulto viajou para o Estado de S&o Paulo, onde morou durante 14 anos. Retornando para o
estado de Minas Gerais residiu na comunidade de S&o Bernardo 6 anos, vindo
posteriormente a residir na comunidade de Aldeia Tenda. O senhor Jodo constituiu duas
familias, sendo que na primeira familia teve com sua esposa 8 filhos, na segunda familia 14
filhos, muitos dos seus filhos moram nas comunidades proximas de Aldeia Tenda, outros
estdo morando em outros estados.

Hoje, com 77 anos, passa a maior parte do tempo na roga, preparando o solo para o
plantio, plantando, limpando ou colhendo aquilo que produz. Embora néo tenha estudado, o
senhor Jodo é um perito em questdes de medida de area, foi muito procurado para cubar
terrenos para fazendeiros da regido. Muitos dos conhecimentos matematicos que sabe, ele diz
gue aprendeu com um agrimensor em um tempo que ele trabalhou de ajudante, realizando
medidas de terra. Outra profissdo que, segundo relato do senhor Jodo, ele teve durante muito
tempo foi carpinteiro, fazendo cobertura de casas. Afirma o senhor Jodo “quando era mais
novo eu fazia muitos cdlculos”. Um bem vivo na lembranga dele era calcular sé a partir da
planta de uma casa e de suas medidas, a quantidade de materiais gastaria para levanta-la. -
Calculava também o material de cobertura como telhas e madeira. Ele afirma que muitos
desses calculos ja ndo consegue efetuar e, por op¢ao, escolheu viver parte de sua velhice na
roca, sem preocupacoes.

O Sr. Jodo respondeu a seguinte pergunta: Como é feito o processo de cubagéo da terra?

Eu ndo faco nada em calculadora, na idéia é uma coisa s6. Esse neg6cio de conta eu avancei
bastante, sem curso, a escola que eu tive de conta, vou falar pra vocé. Quando eu era solteiro
no Estado do Parand, eu acompanhei um engenheiro seis meses. Comecei batendo foice
abrindo picada, ele criou uma certa confianga em mim, colocou eu pra bater estaca e depois
na baliza, e a hora que chegava a noite eu ia rejuntar aquelas contas. Aqueles lotes, ele
mandava eu sentar perto dele. Ai ele ia fazendo, via ele minha influéncia, eu tinha muita
vontade de aprender, assim como eu estava comecando a trabalhar, ele jogava os papel com
encrespados de contas la, eu juntando, ia juntando ia estudando, por minha ideia mesmo, ai
ele falou que eu tinha muita vontade de aprender: “eu jd vi seus modos, cé panha papel e
fica estudando ali, entdo eu vou dar umas explica¢io”. Ele me deu umas explicacoes e eu
aprendi a fazer essas contas, medi¢do de madeira, medi¢do de terra, quando eu era mais
novo a idéia tava mais firme eu fazia a planta de uma casa dessa, o orgamento de uma casa
dessa, do chéo, eu media ela todinha, sabia quantos tijolos ela gastava, quantas teia. Hoje eu
j& ndo faco isso mais, se fosse me pedir pra medir terra, pra dividir eu fazia sem dificuldades,
mas agora a cabeca , a idéia ta curta, a cabeca arruinou mesmo. A derradeira terra que eu
dividi foi ali pros meninos do finado Filipim, ali no campo velho, mas me deu um quebra
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cabeca. Eu trabalhei uma semana todinha pra conseguir, eu comprei um caderninho
pequeno, eu gastei ele todinho, sé pra medi-la, foi dois dia, mas o terreno era desigual
demais, as quatro parte tudo diferente, ndo tinha peca que conferia, para repartir em oito
donos e o terreno foi pequeno também, terreno de 30 e poucos hectares pra repartir pra oito.
Oh quebra cabeca infeliz!

Para um passo que valia um metro, o passo mais rasgado equivale a um metro. Hoje 0 passo
ndo confia, por causa que tem a metragem, mas ja fazia a base do passo mais rasgado, pra
dar um metro, ai media no passo.

Braca e tarefa se fazia assim: uma braca, fica em pé com a mao pra cima, ai € uma vara de
uma braga, ai media.

Hoje é hectare; antigamente era uma tarefa, uma tarefa é 30 por 30, hoje ndo, hoje vocé
mede um hectare é 100 m por 100 m lascado. Um hectare cubico da 10.000 metros,
justamente ela é 100 por 100 ( 100 x 100 d& 10.000)

Se vocé cuba, no cubamento faz um lado, mas se corta de metro em metro, no cubar a terra se
faz de metro em metro, fica retalhadinho, por exemplo, aqui € um patio, essa medida aqui da
50 m, essa dé& 60, tem que somar essa com essa, pra esquadrejar o tamanho. Ai divide por 2,
fica tudo de um tamanho, a outra parte a mesma coisa. Agora vocé pega uma parte daqui,
outra daqui e multiplica, ai da o resultado, ai vocé vé quantos metros deu.

(Extraido do Trabalho Final de Conclus&o do curso Formacéo Intercultural de
Educadores Indigenas — FIEI-PROLIND: Reiventando e fortalecendo os conhecimentos
matematicos dos povos indigenas Xacriaba e Pataxd, 2011, pp.21-23)

Cubacéo de um terreno circular

O procedimento neste caso € transformar o terreno circular em um quadrado. Devemos
medir o perimetro e dividi-lo por 4. O resultado encontrado ser4d a medida do lado do
quadrado. Prosseguindo, multiplicamos lado x lado para encontrar a area desse terreno. O
resultado tem um valor aproximado, assim como todos 0s processos de cubacao de terra de

conhecimento popular que apresentam suas imprecisoes.

Conforme relato do senhor Jodo, ele ja cubou muito terreno circular, mas atualmente
ndo utiliza muito a medida de area circular em sua pratica cotidiana, somente quando

solicitado para medir ou cubar terreno circular.

Segundo o Senhor Jodo, mesmo ndo sendo uma pratica do dia a dia, o célculo da

medida de area circular, ele diz que ja viu muitos galpdes serem construidos na forma de
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circulo e o processo para medir a &rea do mesmo segue o0 procedimento ja explicado e a

quantidade de material a ser gasto pode ser calculado a partir dai.

(Extraido do Trabalho Final de Conclusédo do curso Formacao Intercultural de

Educadores Indigenas — FIEI-PROLIND: Reiventando e fortalecendo os conhecimentos

matematicos dos povos indigenas Xacriaba e Pataxd, 2011, p.26)

Vocés identificam alguma semelhanca entre 0 método de cubacao da terra do Sr. Jodo Zoada
com os métodos descritos pelos camponeses no texto?

9) Discutindo outros métodos: Como podemos calcular a &rea da figura do problema do
Laerson com métodos da escola?

a)
b)

c)

Formula

Usando uma folha de papel quadriculada, reproduza a figura com régua. Qual a
area do quadrilatero?

Usando a folha de papel quadriculada, desenhe outro quadrilatero com as mesmas
medidas dos lados, porém mudando a posicdo dos vértices. Qual a area do novo
quadrilatero?

Compare a area obtida nas letras a) e b).

Para calcular a area da figura, usando métodos da escola, precisamos de mais
informacdes sobre ela. Que informacdes sdo essas? Podemos tracar uma diagonal
do quadrilatero para obter dois tridngulos que formam o quadrilatero. Vamos entao
calcular a area de cada triangulo usando a Férmula de Hierao.

de Hierdo: A éarea de um tridngulo a partr de seus lados é:

A=+vpp—a)lp—0b).(p- IE':I; a, b e ¢ sdo os lados do triangulo; p é o semiperimetro do

triangulo.

Podemos também calcular a area com os métodos dos agrimensores. Eles marcam
um ponto no terreno, apds estudo do terreno, delimitam a partir desse ponto linhas
que encontram as fronteiras do terreno formando triangulos. Medem o angulo entre
essas linhas e calculam a area dos tridngulos obtidos com a demarcag&o do terreno.
O célculo da area desses triangulos ¢ feito com nog¢des de trigonometria.

CONCLUSOES IMPORTANTES:

e Cada método tem suas vantagens e desvantagens

e Todos os resultados encontrados sdo medidas aproximadas da area “exata” do terreno,
seja pelos métodos do “conhecimento tradicional” ou pelos “métodos escolares e
cientificos”.

POR QUE EM UM QUADRILATERO QUANDO MUDAMOS A POSICAO DE UM
VERTICE PODE-SE OBTER UM QUADRILATERO DE AREA DIFERENTE?
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HA QUADRILATEROS COM MESMA AREA MESMO QUANDO MUDAM-SE A
POSICAO DE UM VERTICE?

14/06

ATIVIDADE 3: Tangram

14. O Tangram, figura abaixo, é um jogo de origem chinesa formado por 7
pecas: 2 triangulos grandes, 2 tridangulos pequenos, um tridngulo médio, um qua-
drado e um paralelogramo.

. B //
| 7
| X,
/ Y
’ P 4 \ /
//
‘ e
I 2
!// A

O tangram pode ser usado em atividades matematicas de comparar areas.

Considere a peca de menor superficie como unidade. Significa que sua superficie tera valor
1. Compare essa peca com as outras e encontre a medida de superficie para cada uma.
Vocé tera que descobrir como exprimir essas medidas. Se escrever somente um numero,
nao estara indicando o tamanho da peca, pois uma medida néo fica definida apenas por um
numero. O que mais € necessario ainda para escrever a medida de superficie de cada
peca?

Considere, agora, a peca de maior superficie como valor 1. Escreva os novos valores das
medidas de superficie das outras pecas.

Ha 3 pecas diferentes com a mesma medida de superficie. Verifique se a medida dos
contornos dessas pecas também séo iguais. Escreva sua concluséo.

Escolha o lado de um dos poligonos do Tangran como unidade de comprimento. Meca os
perimetros das 7 pecas e ordene-as conforme os perimetros medidos.

Com as pecas do Tangram, construir um paralelogramo que tenha &rea igual a 1cm>.
Com as pecas do Tangram, construir um paralelogramo que tenha area igual a 6 cm?.
Com pecas do Tangram, construir um retangulo que tenha area igual a 2cm?.

Com pecas do Tangram, construir um trapézio que tenha area igual a 3cm?.

ATIVIDADE 4: Comprimento da circunferéncia e a area do circulo
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a) Pegue uma tampa redonda ou outro objeto circular e coloque-o sobre o papel, numa
superficie plana. Risque o contorno desse objeto no papel.

b) Contorne a base do objeto com um pedaco de corddo até dar uma volta completa.
Corte esse pedaco de corddo rente ao objeto.

c) Estique o pedaco de cordd@o sobre a régua e determine o comprimento do corddo. Esse
é o comprimento da circunferéncia.

d) Com arégua, meca o diametro do objeto: a medida do segmento que passa pelo centro
e corta dois pontos da circunferéncia.

e) Usando uma calculadora, divida o comprimento que vocé encontrou da circunferéncia
(letra c) pela medida do diametro(letra d). Que numero que vocé obteve? Compare seu
resultado com o que os colegas obtiveram.

CONCLUSAO: Os ntimeros encontrados para as medidas utilizadas por cada um de vocés sdo
resultados da razdo entre a medida aproximada do comprimento da circunferéncia que
utilizaram e a medida de seu diametro. Esses nimeros sdo aproximaces de um famoso
namero chamado nimero 7. O namero 7 ¢ irracional definido como sendo a razio entre o
comprimento de uma circunferéncia e seu diametro. Um valor aproximado dele pode ser
3,1415929...

f) Pegue o papel que vocé riscou o contorno do objeto, recorte o circulo e divido-o em 12

fatias iguais. Veja o desenho.
aproximadamente ZB
iguala

a

12 trangulos iguais

o — w
LYY
L . 3 . . .

- - N EA A2l mealnn

Cada fatia recebe 0 nome de setor circular. Este setor tem area muito proxima de um tridngulo
com base a e altura r (raio).
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g) Recorte essas fatias e tente monta-las novamente para formar uma figura mais proxima
possivel de um retangulo.

h) Pegue agora o barbante que vocé usou no inicio da atividade e meca o comprimento do
retdngulo. Se precisar use a régua.

i) Calcule a érea do retangulo.
j) Qual é entdo a area do circulo?

k) Como podemos calcular a area de qualquer circulo?

ATIVIDADE 5: ORIENTAQAO PARA O SEMINARIO INTEGRADOR
Os grupos devem pesquisar e fazer registros sobre:

4) as praticas de contagem e calculo da tradicdo dos indigenas Pataxd desta regido.

5) uma atividade que mostra como os professores das aldeias desta regido ensinam para
os alunos indigenas na escola as operagcdes com nimeros naturais.

6) Ler o texto Os saberes indigenas e a escola de Gersem Baniwa para preparar a
discussdo sobre as atividades pesquisadas.

O MATERIAL COLETADO (REGISTROS ORAIS E ESCRITOS) SERA DISCUTIDO NO
RETORNO DO MODULO EM AGOSTO. AS DISCUSSOES E CONCLUSOES SERAO
APRESENTADAS NO SEMINARIO INTEGRADOR DE ENCERRAMENTO DAS
DISCIPLINAS DO 19/SEM DE 2011.

REFERENCIAS:

BITTAR, Marilena. Fundamentos e metodologia de matematica para os ciclos iniciais do
ensino fundamental. 22 Ed. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2005

Apostila de Tangram elaborada por Eduardo Saquis — PROLIND, 2008.

ABRANTES, P; etal. MAT789 Inovacdo Curricular em Matematica. Propostas de
actividades para os alunos. Portugal: Associacdo de Professores de Matemaética, 1997

SANTOS,A. etal. Revivendo e fortalecendo os conhecimentos matematicos dos povos
indigenas Xacriaba e Pataxd. Trabalho de Concluséo do Curso de Formagéo Intercultural de
Educadores Indigenas, FIEI, 12 versdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de
Minas Gerais, 2011.
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PRATICAS DE MEDICAO IDENTIFICADAS NO CALENDARIO SOCIOAMBIENTAL

Organize as atividades de medicdo que grupo identificou no calendério quadro abaixo:

Atividade Caracterizagdo das | Informar se a | Localizar Grandeza/medidas Unidade de medida | Instrumentos Procedimento de
pessoas envolvidas | atividade no tempo | envolvidas base ou padréo utilizados medicéo
(género, faixa etaria, | ainda circula | aldeia
funcéo na | no cotidiano
comunidade, familia | da

comunidade
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ANEXO 8 — Apostila proposta para o segundo intermddulo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

FORMACAO INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS - EIXO
MULTIPLAS LINGUAGENS.
HABILITACAO: MATEMATICA

O Sistema de Medidas e o Calendéario Socioambiental dos povos Pataxd (Barra Velha),
Xacriaba e Tupiniquim.

DISCIPLINAS: O Ensino de Numeros Racionais e as Rela¢6es Proporcionais.

Professoras: Vanessa Sena Tomaz/Augusta Aparecida Neves Mendonga
Karina da Conceicdo Batista e Ruana Priscila da Silva Brito.

Dezembro, 2011.
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PRATICAS DE MEDICAO IDENTIFICADAS NO CALENDARIO SOCIOAMBIENTAL

Organize as atividades de medicdo que grupo identificou no calendério quadro abaixo:

Atividade Caracterizacdo das | Informar se a | Localizar Grandeza/medidas Unidade de medida | Instrumentos Procedimento de
pessoas envolvidas | atividade no tempo | envolvidas base ou padrédo utilizados medicdo
(género, faixa etaria, | ainda circula | aldeia
funcéo na | no cotidiano
comunidade, familia | da

comunidade
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GRANDEZAS E MEDIDAS

As lutas pelos direitos indigenas envolvem a posse de sua terra. O conhecimento sobre
grandezas e medidas e o dominio da linguagem matematica utilizada pelos néo indios podem
ser fortes instrumentos para fortalecer os povos indigenas na autodemarcagdo de suas terras.
Vejamos o texto a sequir:

AUTODEMARCACAO DAS NOSSAS TERRAS

“A autodemarcacdo foi um movimento organizado por nés indios Tupinikim e Guarani com o
objetivo de reivindicar o nosso direito @ homologacdo dos 13.579 hectares de terras que a
empresa Aracruz Celulose S/A estava ocupando indevidamente porque, de acordo com o
artigo 231 da Constituicdo Federal em vigor, os povos indigenas tém direito as terras
tradicionalmente ocupadas por eles. No caso das terras Tupinikim e Guarani, esses direitos
foram comprovados pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) através de um estudo feito
por um Grupo de Trabalho (GT) nomeado por ela. Este GT, ap0s intensos estudos
antropoldgicos, analise de antigos documentos, visitas a sitios arqueoldgicos e locais onde
estavam localizadas antigas aldeias e também apés analisar o depoimento de varias pessoas
mais velhas das aldeias, constatou que essas terras realmente nos pertenciam.

Essa reivindicacdo ja durava 4 anos e finalmente no dia 09/03/98 as 8 horas na aldeia de
Iraja, com a presenca das outras aldeias de Caeiras Velha, Pau Brasil, Boa Esperanca e Trés
Palmeiras, decidimos iniciar um movimento de autodemarcacdo de nossas terras. Junto a
essa concentracdo de indios havia também outras entidades e assim totalizaram 500 pessoas
no movimento.

Durante todo o processo de autodemarcacédo, as liderangas e caciques viajaram diversas
vezes a Vitoria e a Brasilia para reunir-se com representantes da empresa Aracruz Celulose
a fim de se estabelecer um acordo.

Apbs muitas reunides, nossas liderangas resolveram assinar um acordo — “Termo de
Ajustamento de Conduta” — no qual nos indios readquirimos 2.571 hectares das terras
homologadas e 20 anos de assisténcia econdmica por parte da empresa, ficando assim
determinado que a empresa repassaria um valor de R$ 540.000,00 em duas parcelas iguais
semestrais no primeiro ano do acordo e os R$ 10.260.000,00, parceladamente, nos dezenove
anos seguintes para serem utilizados em projetos que beneficiem todas as comunidades. Além
disso, pagaria a conta de agua e luz das aldeias até um total de R$193.800,00 e repassaria
para os projetos do Nucleo Interinstitucional de Saude Indigena (NISI — ES) um valor de R$
7.980,00...”"

(Texto dos Educadores Indigenas Tupinikim, Aldeia Iraja)

7 Trecho de um texto produzido pelos educadores Tupiniquim da Aldeia de Iraja (Aracruz — ES) a respeito da
autodemarcacdo de suas terras ocorrida no ano de 1998. Retirado de SILVA,C.M; LOURENCO,S.T;
COGO,A.M. O Ensino-aprendizagem da Matematica e a Pedagogia do Texto. Brasilia: Editora Plano, 2004,
p.133-134.
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O texto acima relata a luta dos povos Tupinikim e Guarani na tentativa de reconquista de suas
terras. E o seu povo? Como ocorreu ou estd ocorrendo o processo de autodemarcacdo das
terras?

Na histéria do povo brasileiro outras lutas também estavam relacionadas com processos de
medigdo, como a que ficou conhecida como “A Revolta dos Quebra-Quilos”, cujo texto esta
na pagina 17.

Muitos aspectos podem ser discutidos a partir do texto do povo Tupinikim. Neste momento,
vamos discutir as medidas expressas no texto para aprofundar nosso estudo sobre medidas na
perspectiva das atividades do calendario socioambiental.

DISCUTA EM SALA:

Quais sdo as medidas expressas no texto?

Vocé sabe explicar o significa o termo hectare?

O que é um metro quadrado?

Agrupe as medidas expressas no texto de acordo com a grandeza medida.
POR QUE ESTUDAR MEDIDAS E GRANDEZAS NA ESCOLA?

A presenca do estudo de grandezas e medidas na escola é defendida pelos seus usos sociais,
com sua utilizacdo nas atividades cotidianas, nas técnicas e nas ciéncias; pelas possibilidades
de estabelecer conexdes com outras disciplinas escolares; e fazer as articulagcbes com outros
contetidos da Matematica.

Apesar de grandezas e medidas estarem muito presentes no cotidiano das pessoas, mas em
geral, ndo damos conta disso. Quando comparamos duas arvores podemos fazer estimativas
das alturas delas. Em situacGes de compra e venda lidamos com medidas, nas brincadeiras ou
mesmo na preparacao dos alimentos também realizamos medidas. De fato em nosso dia a dia,
muitas vezes, ndo ha necessidade de maior exatiddo na medida de uma grandeza, apenas uma
estimativa dessa medida é suficiente. Em outras situacdes, porém, a medida mais precisa é
fundamental, por exemplo, quando temos de ingerir algum medicamento tipo antibiotico.
Muitas profissdes exigem precisdo das medidas para evitar acidentes.

DISCUTA EM SALA:
O que justificaria o estudo das medidas e grandezas na escola indigena?

Em que situagdes um indigena pode precisar obter medidas mais “precisas” em que
ndo é suficiente os procedimentos de medidas usados tradicionalmente com as
estimativas e aproximacdes caracteristicos desses procedimentos?
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RELEMBRANDO ALGUNS CONCEITOS:
O QUE E MEDIR?

Medir uma grandeza é compara-la com outra grandeza padrdo de mesma espécie (dois
centimetros para 0s comprimentos, dois pesos ou gramas para as massas, dois metros
quadrados para as superficies, dois segundos para 0s tempos etc...), usada como unidade.
Estabelecida a unidade padrdo, contamos quantas vezes ela esta contida no que esta sendo
medido e expressamos a medida com um numero. Este nimero chama-se a medida da
grandeza em relacdo a unidade escolhida.

E bom lembrar também que grandeza pode ser definida como sendo um atributo fisico de um
corpo que pode ser qualitativamente distinguido e quantitativamente determinado. Ou seja, €
qualquer coisa que pode ser medida. Por exemplo, a altura de uma lata de refrigerante € um
dos atributos da lata, definido pela grandeza comprimento, que é qualitativamente distinto de
outros atributos como a capacidade da lata, isto é, a quantidade de refrigerante que cabe
dentro da lata. O atributo altura é qualitativamente determinavel, uma vez que pode ser
expresso por um namero. Ha outros exemplos de grandeza: velocidade, tempo, temperatura,
volume, etc.

A medicdo de uma grandeza é um processo complexo, que envolve, além da escolha de uma
unidade de medida, o emprego de procedimentos apropriados. Muitos procedimentos sdo
apoiados em instrumentos — réguas, relégios, balancas, recipientes como balde, garrafa, entre
muitos outros. Vejamos um exemplo:

Para medir a quantidade de leite para fazer um bolo podemos usar um copo de vidro.
Se a receita pede que se coloquem dois copos de leite, enchemos o copo duas vezes e
despejamos o conteddo na massa do bolo. A grandeza a ser medida € a capacidade
(quantidade de leite que cabe dentro do copo), a unidade é copo de leite ou mililitro
ou outra e o instrumento é o recipiente de vidro (copo). O resultado da medida é
expresso por um namero e um simbolo que € a unidade. Neste caso pode-se expressar:
2 copos ou 500 mL, caso o copo utilizado tenha a capacidade para 250 mL de leite.

H&, portanto, no processo de medicdo, trés fases e trés aspectos distintos: escolha da
unidade; comparacdo com a unidade; expressao do resultado dessa comparacédo por um
namero.

O ENSINO DE GRANDEZAS E MEDIDAS

O estudo de grandezas e medidas configura-se num espaco privilegiado de articulacfes entre
conhecimentos geométricos, numéricos, algebricos e funcionais. As habilidades matematicas
que envolvem as noc¢des de grandezas e medidas estdo presentes nas atividades humanas
desde as mais corriqueiras até as mais elaboradas da tecnologia e da ciéncia.

Sdo muitas as razdes para se incluir o campo grandezas e medidas no programa do ensino
fundamental, pois além de sua presenca marcante na vida em sociedade, sdo muitas as
articulagbes desse com outros campos da Matematica. Infelizmente, até recentemente
predominava em nosso pais um modelo de ensino nas escolas em que se priorizavam as
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grandezas geométricas, por exemplo, comprimento, &rea, volume. Muitas vezes essas
grandezas sdo abordadas na escola como parte dos conteudos de geometria e tem como foco
somente a conversdo de unidades do sistema métrico decimal, trabalhada de forma pouco
significativa, e o calculo por meio de férmulas.

Sabemos que no estudo da geometria e das grandezas geometricas é preciso valorizar as
experiéncias de visualizacdo e de manipulacdo de objetos do mundo fisico. Por meio de
atividades de desenho ou producédo de imagens e de experimentos, os alunos podem descobrir
e compreender melhor as propriedades dos objetos fisicos e as relacbes que existem entre eles.
Entretanto, as atividades de visualizacdo e desenho ndo sdo suficientes. Além disso, é
imprescindivel que, aos poucos 0s conceitos matematicos associados aos objetos fisicos e 0s
desenhos ou imagens de figuras sejam ensinados e aprendidos. Tais conceitos matematicos, e
as relacGes entre eles, nos fornecem modelos abstratos de objetos do mundo fisico ou de suas
representacdes graficas. Vejamos um exemplo:

Quando medimos o comprimento da lateral de um terreno, podemos usar uma vara e
verificar quantas vezes o comprimento dessa vara vai se repetir na lateral do terreno.
A vara € um objeto fisico. A esse objeto fisico (vara) podemos associar seu desenho ou
imagem, ou seja, um objeto geométrico (o desenho da vara). A esse objeto geométrico
associamos uma grandeza, seu comprimento, que nos permite perceber o tanto de
espaco linear que o objeto geométrico possui. O processo de medicdo de
comprimento em uma determinada unidade, neste caso o comprimento da vara,
permite-nos atribuir ao comprimento do objeto um namero, por exemplo, 8 metros.
Este nimero é denominado medida do comprimento da unidade escolhida. A medida
da lateral do terreno sera o resultado do produto do um numero vezes que 0
comprimento da vara (8 metros) coube na lateral do terreno, por exemplo, 6 x 8 m
que totalizam 48 metros. Mas, outra pessoa pode usar a mesma vara para medir a
mesma lateral do terreno e atribuir ao comprimento da vara outra unidade,
centimetros, por exemplo. Ela vai encontrar outra medida: 4 800 cm. Uma terceira
pessoa pode usar uma corda, cujo comprimento € maior que o da vara e obtera uma
medida diferente, ainda que tenha associado a corda a unidade metro. Se a corda
medir 12 metros, caberd somente quatro vezes na lateral do terreno. Apesar de
obterem ndmeros diferentes para a unidade de medida, todos expressam 0 mesmo
espaco linear que a lateral do terreno ocupa (48 m).

Na antiguidade.....

A necessidade de medir é muito antiga e remete a origem das civilizagdes. Por longo tempo, cada
povo teve o seu préprio sistema de medidas, baseado em unidades arbitrarias e imprecisas como,
por exemplo, aquelas baseadas no corpo humano: palmo, pé, polegada, braga, covado. Mas, quando
o homem comegou a medir? Comegou provavelmente quando ainda nem falava, pois poderia medir
ou comparar um peixe com outro, a saber, qual o maior ou o menor. Também seria do seu
conhecimento que certa quantidade de alimento saciava sua fome. Obviamente, eram maneiras
intuitivas de medir.
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A histéria dos processos de medigdo tem estreita ligagdo com a evolucdo tecnoldgica e
cientifica das culturas humanas. A principio, quando bastava ao homem alcancar resultados
aproximados de suas medicdes, ele utilizava apenas as partes do corpo, como as méaos, 0s pés,
0S passos, 0s bracos.

Com o surgimento das primeiras civilizacdes, tais processos nao satisfaziam as necessidades
dos homens, pois 0os mesmos sabiam constatar as diferencas daquelas partes para cada
individuo. As construcdes de casas a navios, a divisdo de terras e 0 comércio com outros
povos exigiam medidas padrdes, que fossem as mesmas em qualquer lugar. Isso criava muitos
problemas para o comércio, porque as pessoas de uma regido ndo estavam familiarizadas com
0 sistema de medidas das outras regides. Imagine a dificuldade em comprar ou vender algum
produto cuja quantidade era expressa em unidades de medida diferentes e que ndo tinham
correspondéncia entre si.

Ao0s poucos, o ser humano foi criando alguns instrumentos para facilitar esse trabalho, como
varas, cordas, pedacos de madeira, etc., tornando essas medigdes um pouco mais
padronizadas. Em particular, a gradual padronizacdo das unidades de medidas levou a
humanidade ao estabelecimento do sistema métrico decimal e, posteriormente, do Sistema
Internacional de Unidades, que hoje é amplamente utilizado. Entretanto, até hoje podemos
encontrar povos que nao utilizam esse sistema nos seus procedimentos de medidas.

O SISTEMA INTERNACIONAL DE UNIDADES.

A decisdo de criar um sistema internacional de Unidades surgiu no momento em que a
sociedade passou a levar em consideracdo as vantagens de se adotar um sistema pratico Gnico
para ser utilizado mundialmente nas rela¢bes internacionais, no ensino e no trabalho
cientifico. Em 1955, o Comité Técnico da Organizacao Internacional de Normalizacdo (ISO)
publicou uma série de normas internacionais sobre as grandezas e unidades, recomendando
fortemente o uso do Sistema Internacional de Unidades. Esse sistema esta baseado em sete
unidades perfeitamente definidas, consideradas como independentes sob o ponto de vista
dimensional: 0 metro (comprimento), o quilograma (massa), 0 segundo (tempo), 0 ampere
(corrente elétrica), o kelvin (temperatura), o mol (quantidade de matéria) e a candela
(intensidade luminosa).

Estas unidades SI sdo chamadas unidades de base ou padrdo. A segunda classe de
unidades do Sl abrange as unidades derivadas, isto é, as unidades que podem ser formadas
combinando-se unidades de base segundo relagGes algébricas que interligam as grandezas
correspondentes (metro quadrado, grama, hora, etc).

As unidades do Sl destas duas classes constituem um conjunto coerente, na acepgao
dada habitualmente a expressdo “sistema coerente de unidades”, isto é, sistema de
unidades ligadas pelas regras de multiplicacéo e divisdo, sem qualquer fator numerico
diferente de 1. O Sl ndo € uma convencao estatica; ele acompanha o progresso da metrologia,
portanto, certas decisbes sdo revogadas ou modificadas; outras podem ser mais bem
determinadas por meio de complementagfes. O Sl € composto por unidades de medida
decimais e ndo-decimais.
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Entre as unidades de medida decimais destacamos o metro e o quilograma e entre as nao-
decimais, o segundo.

O Surgimento de um Sistema de Medidas Universal

Em 1789, numa tentativa de resolver esse problema, o Governo Republicano Francés pediu a
Academia de Ciéncia da Franca que criasse um sistema de medidas baseado numa "constante
natural”, ou seja, ndo arbitraria. Assim foi criado o Sistema Métrico Decimal, constituido
inicialmente de trés unidades basicas: o metro, que deu nome ao sistema, o litro e o
quilograma. (posteriormente, esse sistema seria substituido pelo Sistema Internacional de
Unidades - SI)

O Sistema Métrico Decimal adotou, inicialmente, trés unidades basicas de medida: o metro, o
quilograma e o segundo. Entretanto, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico passou a exigir
medicoes cada vez mais precisas e diversificadas. Variadas modificacdes ocorreram até que, em
1960, o Sistema Internacional de Unidades (Sl), mais complexo e sofisticado, foi consolidado pela 112
Conferéncia Geral de Pesos e Medidas. O S| foi adotado também pelo Brasil em 1962 tornando-se de
uso obrigatério em todo o Territdrio Nacional. Seguem algumas definicdes das unidades basicas:

Metro- Dentro do Sistema Métrico Decimal, a unidade de medir a grandeza comprimento foi denominada
metro e definida como "a décima milionésima parte da quarta parte do meridiano terrestre" (dividiu-se o
comprimento do meridiano por 40.000.000). Para materializar o metro, construiu-se uma barra de
platina de secgdo retangular, com 25,3mm de espessura e com 1m de comprimento de lado a lado. Essa
medida materializada, datada de 1799, conhecida como o "metro do arquivo" ndo € mais utilizada como
padrdo internacional desde a nova definicdo do metro feita em 1983 pela 172 Conferéncia Geral de Pesos
e Medidas que propés uma nova definicdo: “O metro é o comprimento do trajeto percorrido pela luz no
vacuo durante um intervalo de tempo de 1/299 792 458 de segundo.”

Quilograma- Definido para medir a grandeza massa, 0 quilograma passou a ser a "massa de um
decimetro cubico de agua na temperatura de maior massa especifica, ou seja, a 4,44 ©°C". Para
materializa-lo foi construido um cilindro de platina iridiada, com didmetro e altura iguais a 39 milimetros.

Segundo - Primitivamente, o segundo, unidade de tempo, era definido como a fragao 1/86 400 do dia
solar médio. A definicdo exata do “dia solar médio” fora deixada aos cuidados dos astrobnomos, porém os
seus trabalhos demonstraram que o dia solar médio ndo apresentava as garantias de exatidao
requeridas, por causa das irregularidades da rotacdo da Terra. Para resolver esse problema a 132 CGPM
(1967) decidiu substituir a definicdo do segundo pela seguinte:“O segundo é a duragao de 9 192 631 770
periodos da radiagdo correspondente a transicdo entre os dois niveis hiperfinos do estado fundamental
do atomo de césio 133, em repouso a uma temperatura de 0 Kelvin.”

Para determinar comprimentos, areas e volumes, usando as normas do Sl, € importante ter
nogOes sobre o espaco associado ao objeto que estamos medindo, mais precisamente se 0
espaco € unidimensional (comprimento), bidimensional (area de superficie) ou tridimensional
(volume). Podemos assim medir comprimento de curvas, caminhos ou retas; area de um
terreno ou o volume de um tanque. No dia a dia, muitas vezes, usamos expressdes de medida
de comprimento para expressar a area. Por exemplo, quando um pedreiro diz que precisa
comprar tantos metros de fio ou de rodapé, sabemos que se refere a uma medida linear; mas
guando ele diz que precisa comprar tantos metros de piso sabemos que ele esta se referindo a
superficie, que pode ser medida em metro quadrado.


http://www.inmetro.gov.br/infotec/publicacoes/Si.pdf
http://www.ipem.sp.gov.br/5mt/unidade.asp?vpro=mecanica
http://www.ipem.sp.gov.br/5mt/unidade.asp?vpro=bipm#cgpm
http://www.ipem.sp.gov.br/5mt/unidade.asp?vpro=bipm#cgpm
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DISCUTA EM SALA

A partir do paragrafo acima, faga um levantamento de situaces em que o indigena da sua
comunidade expressa uma medida para se referir a outro tipo de grandeza. (consulte o
quadro de atividades do calendério socioambiental)

MULTIPLOS E SUBMULTIPLOS DAS UNIDADES BASICAS DO S

Comprimento

A unidade de base para medir comprimento no Sl é o metro. Como vimos na se¢do sobre a historia do
Sistema Métrico Decimal, o comprimento 1 metro foi convencionado. Vamos agora discutir mais um
pouco como podemos usar essa unidade de medida.

ATIVIDADE

Pegue uma tira de papel de 1 metro de comprimento. Esta tira serd o inteiro.
Fracione a tira em 10 partes iguais e escreva a fracdo que representa cada parte do inteiro.

Pegue uma fracdo da tira e a fracione novamente em 10 partes iguais e escreva a fracdo que representa
cada parte do pedaco que vocé fracionou.

Pense: que fracdo o pedaco obtido da parte que vocé fracionou representa na tira de 1 metro?
Quando fracionamos a unidade base metro obtemos submultiplos dessa unidade. Por outro lado, se

multiplicarmos essa unidade vérias vezes vamos obter seus multiplos. Veja a tabela de conversdo de
unidades:

Multiplos Unidade Submuiltiplos
de base
Quilometro | hectdmetro | decametro | metro decimetro | centimetro | milimetro
Km hm Dam m dm cm mm
1
1000 m 100 m 10m 1m 0,1m 0,01m 0,001 m

Cada unidade é 10 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.

Preencha a linha em branco com a representacéao fracionaria dos submaltiplos do metro.

Observe na linha seguinte outra maneira de escrever os submultiplos do metro. Esta é a representacao
decimal.

E importante observar que a escolha da unidade depende do comprimento a ser medido. Ela deve ser
escolhida para nos dar rapidamente uma ideia do comprimento.

O pé, a polegada, a milha e a jarda sdo unidades ndo pertencentes ao sistema métrico decimal e ainda
sdo utilizadas em paises de lingua inglesa. Conheca a tabela de equivaléncia.

Pé 30,48 cm
Polegada 2,54 cm
Jarda 91,44 cm
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1.609 m
1.852m

Milha terrestre

Milha maritima

Superficie
Medir uma superficie é compara-la com outra superficie. Area é a medida da grandeza superficie.

A palavra éarea € usada na vida cotidiana com multiplos sentidos: vende-se esta area; area de servico,
area de preservacdo ambiental, etc. O sentido da palavra area na matematica escolar pode ser um
pouco diferente. Vamos supor que € colocado a venda um terreno de 15 metros de frente e 20 de
fundo. Outro terreno com as mesmas dimensdes, em outro local, pode ter a mesma area no sentido
matematico, mas ndo no sentido comercial porque quando fala-se que “vende-se esta area” o que esta
a venda é um determinado terreno demarcado, com todas as suas caracteristicas: se é plano ou
acidentado, se tem facil acesso, etc e, portanto,. Podem ter valores diferentes.

A unidade de base para area no Sistema Internacional de Unidades ¢ o metro quadrado.

O metro quadrado (m?) é a medida correspondente & superficie de um quadrado com 1 metro
de lado.

Multiplos Unidade de Submultiplos
base
quilémetros |hectbmetro | decametro metro decimetro | centimetro | milimetro
quadrado | quadrado | quadrado | quadrado | quadrado | quadrado | quadrado
km? hm? dam? m* dm? cm? mm?
1
1.000.000m? 10.000m* | 100m? 1m? 0,01m® | 0,0001m? 0,000001r

Cada unidade é 100 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.

Preencha a linha em branco com a representacédo fracionaria dos submdaltiplos do metro quadrado.

Observe na linha seguinte outra maneira de escrever os submultiplos do metro quadrado. Esta é a
representacdo decimal.

ATIVIDADE : Tangram

O Tangram pode ser usado em atividades matematicas de comparar areas.
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Considere a menor peca do Tangram como a menor unidade de medida de éarea, isto é,
considere que a medida da area dessa figura sera 1.

a) Compare essa peca com as outras e encontre a medida da area das outras.
b) Considere, agora, a maior peca como sendo a unidade, isto é, a area dessa figura sera

1. Meca a area das outras pecas.
c) Ha trés pecas diferentes com a mesma area. Verifique se a medidas dos contornos

dessas pecas (perimetro) também sdo iguais. Escreva uma conclus&o.

Considere 0 quadrado como unidade de area, isto €, o quadrado tem area 1 cm de lado.

d) Com as pecas do Tangram, construa um paralelogramo que tenha &rea igual a 1cm>.
e) Com as pecas do Tangram, construa um paralelogramo que tenha area igual a 6 cm?.
f) Com pecas do Tangram, construa um retangulo que tenha area igual a 2cm?.

g) Com pecas do Tangram, construa um trapézio que tenha area igual a 3cm?.

h) Expresse as medidas de d) a h) em m?.

Volume

Experiéncia 1: Pegue um recipiente e coloque uma garrafa fechada cheia de agua dentro dele.
Encha o recipiente com agua (figura).

Observe a experiéncia proposta em sala e responda:

gy

/’-—\\ r e <5 m‘h_.~~\.

i
\\___/) o N : (L.J
ﬁ-ﬁ—-r.f,-; —

\\———/ K : e ~
- e

Recipiente sem agua Recipiente com agua

e Apo6s encher com agua todo o recipiente, retire a garrafa que estava dentro dele. O que
vocé observou?

e Por que isso aconteceu?
e Colocando novamente a garrafa dentro do recipiente, 0 que vocé acha que acontece?

Diante do que vocé observou, é possivel fazer algum tipo de medida?

O que eu posso medir? Como posso medir?
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Por que a quantidade de &gua no recipiente, ap0s a retirada da garrafa, foi menor que a

quantidade de agua que o recipiente pode conter?
CONCLUSAO:

A garrafa ocupou espaco dentro do recipiente. O espaco ocupado pela garrafa depende das
medidas da garrafa. Em matematica, o espaco ocupado por um objeto recebe 0 nome de

volume do objeto.
Volume é a quantidade de espaco que um objeto ocupa.

Experiéncia 2

Observe as medidas das caixas.

S . N\7,2cm
7,2cm
: 9,5cm
6,4cm
20cm :
........... 16,5cm
N \
Caixal
Caixa 2

Vocé acha que as caixas tem 0 mesmo volume? Por qué?
Vamos testar. Siga as orientagdes abaixo:
As caixas contém um litro de leite cada. Entdo, serd que elas ocupardo espacos iguais se as
colocarmos em um recipiente como agua? Por qué?

Como vocé pode justificar que uma caixa ocupa mais espaco que a outra?

CALCULO DO VOLUME DE UM SOLIDO

Pegue uma caixa de sapato ou outra de formato retangular. Confeccione cubos de papel de 2
cm de aresta ou utilize pegas do material dourado.

Quantos cubinhos serdo preciso para encher completamente a caixa de formato retangular?
Expligue como vocé chegou a resposta.

O volume da caixa depende de suas medidas. Para calcular seu volume precisamos

conhecer as medidas das trés dimensoes da caixa.
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O volume do bloco retangular é o produto de suas dimensdes.

Vamos calcular, entdo, o volume das embalagens de leite.

Caixal Caixa 2

Para fazer e expressar uma medida usamos um sistema de medida. O sistema mais utilizado
hoje é o Sistema Internacional de Unidades. Para medir o volume da caixa ou outro tipo de
s6lido nesse sistema podemos usar 0 m* (metro clbico), cm® (centimetro clbico) ou outros

maultiplos e submdltiplos do metro cubico.

No Sistema Internacional a unidade de base é o metro ctibico. O metro ctbico (m?) é medida
correspondente ao espaco ocupado por um cubo com 1 m de aresta.

Multiplos e submaultiplos do metro cubico

Muiltiplos L;Z'ij: Submaltiplos
quilémetro hectdbmetro decametro metro decimetro centimetro = milimetro
cubico cubico cubico = cubico = cubico cubico cubico
km® hm? dam® m?® dm?® cm’ mm®
1
1.000.000.000m?* 1'0?2;3000 1.000m* 1m®*  0,001m® 0,000001m? 0’000020001

Cada unidade é 1000 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.

Preencha a linha em branco com a representacéo fracionaria dos submultiplos do metro cubico.

Observe na linha seguinte outra maneira de escrever os submultiplos do metro cubico. Esta é a
representacdo decimal.

Escreva, agora, usando a unidade de medida, o volume de cada uma das caixas de leite em m?®.

Caixa 1l Caixa 2

Capacidade
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O termo capacidade é geralmente usado para se referir a quantidade que um recipiente é capaz
de conter.

A unidade de base de capacidade no Sistema Internacional de Unidades € o litro. Um litro é a
capacidade de um recipiente internamente ocupado por um quilograma de agua destilada e
isenta de ar, a temperatura de 4° C e sob a pressdo atmosférica normal.

Volume e capacidade sdo termos para medidas do espaco tridimensional ocupado por um
objeto. As medidas de volume e capacidade estdo relacionadas entre si. O volume interno de
um recipiente é sua capacidade.

1 litro é a capacidade que um recipiente com formato de um cubo de 1 dm de aresta tem.
Assim, podemos afirmar que 1L = 1dm®

Assim, um recipiente cujo volume interno é 1 dm® tem capacidade para 1 L.

Multiplos e submudiltiplos do litro

Muiltiplos L;:'S:See Submaltiplos
quilolitro | hectolitro | decalitro litro decilitro | centilitro | mililitro
kL hL daL L dL cL mL

1
1000L 100L 10L 1L 0,1L 0,01L 0,001L

Cada unidade é 10 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.

Preencha a linha em branco com a representacéo fracionaria dos submultiplos do Litro.

Observe na linha seguinte outra maneira de escrever os submultiplos do Litro. Esta é a representagéo

decimal.

1L = 1dm?®

Relagbes

1mL= 1cm?®

1kL=

1m3

Agora, veja como podemos verificar quantos litros correspondem a 1 m®.

1m® = 1000 dm®.

Como 1 dm® =1L, entdo 1000 dm® = 1000L.

Portanto, 1m* = 1000 L (I kL).

DISCUTA EM SALA

Consulte uma conta de dgua ou embalagens de produtos como latas e gal@es e verifique em
qual unidade o consumo é expresso.

Massa
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Massa é a quantidade de matéria que um corpo possui. E uma propriedade constante dos
corpos independente do lugar onde eles estejam.

No dia a dia usando o termo peso para se referir a massa. Costumamos dizer que 0 peso de uma
crianca € 4,5 kg. Na verdade essa é a massa da crianca. Peso é uma forca que depende da atracdo da
gravidade sobre a massa de um corpo. Por isso, um corpo tem pesos diferentes na Terra e na Lua,
apesar de sua massa nao variar. Dependendo da distancia que o corpo se encontra do centro da Terra a
superficie, seu peso também sera diferente. Ao nivel do mar, um corpo pesa mais do que se estiver no
alto de uma montanha ou na Lua por exemplo.

No sistema internacional, a unidade de base para massa é o quilograma.

Submultiplos do quilograma

Unidade de A
base Submuiltiplos
quilogramaljhectograma||decagrama|| grama || decigrama || centigrama miligrama
Kg hg dag g dg cg mg
1kg 0,1kg 0,01kg 0,001kg | 0,0001kg || 0,00001kg 0,000001kg

Cada unidade é 10 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.

Preencha a linha em branco com a representacéo fracionaria dos submultiplos do quilograma.

Observe na linha seguinte outra maneira de escrever os submultiplos do quilograma. Esta é a
representacdo decimal.

Relagdes Importantes

Podemos relacionar as medidas de massa com as medidas de volume e capacidade.

Assim, para a agua destilada a uma temperatura de 4° C é valida a seguinte equivaléncia:
1 kg <=>1dm®<=> 1L

Sdo validas também as relagdes:

1m?® <=> 1 kL <=> 1tonelada(t)
lem® <=> 1mL <=> 1g

Na medida de grandes massas, podemos utilizar ainda as seguintes unidades especiais:

1 arroba = 15 kg

1 tonelada (t) = 1.000 kg
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Sobre a Revolta dos Quebra-Quilos

No século XIX, alistamento militar obrigatorio se somou a revolta da populacdo contra
leis que impunham novo sistema de medidas

O sistema de quilo, metro e litro, normalmente utilizado no nosso cotidiano, foi implantado a
custa de desconfianga e conflitos. No Brasil, o governo tentava impor a adogao desse sistema,
apresentado como a possibilidade de facilitar as trocas internacionais. Era o resultado do
processo de unificacdo das medidas que, durante a Revolucdo Francesa, se expressou como
“um rei, uma lei, uma medida”.

A Europa também respondia a uma reivindicacdo feita por camponeses contra as
arbitrariedades dos senhores que detinham o monopdlio das medidas. A Inglaterra e os
Estados Unidos, até hoje, utilizam libras em vez de quilos.

A balanca ndo era muito utilizada, ainda que conhecida ha séculos. Seu uso era restrito a
poucas mercadorias, especialmente as de luxo. Para os secos, como 0s grdos e farinhas,
utilizava-se a medida de volume, com um recipiente. Nas sociedades tradicionais, 0 ganho
entre a compra e a venda se obtinha na diferenca entre comprar cheio e vender um pouco
vazio.

Em Minas Gerais, a revolta contra a nova lei se alastrou entre 1874 e 1876, ficando conhecida
por “Quebra-quilos”, da mesma forma que foram chamados seus integrantes. Os revoltosos
destruiam os moldes de quilos nas feiras, pois ndo havia a possibilidade de conferir as
quantidades nem os precos das mercadorias do modo como era conhecido. As medidas
“modernizadoras” do Império foram interpretadas como uma perda.

As novas leis do governo geraram revoltas na populagcdo, antes desnorteando do que
modernizando, uma vez que se impuseram diante dos costumes do povo, sem muito dialogo
ou critério para aplicacéo.

DISCUTA EM SALA

Como as inovagdes tecnoldgicas e outras demandas da contemporaneidade vem mudando 0s costumes
dos povos indigenas nas suas praticas de medi¢cbes? Como os povos indigenas tem enfrentado essas
mudangas?

MEDIDAS NAO-DECIMAIS

Além das medidas normatizadas pelo Sistema Internacional de Unidades temos ainda algumas
outras que utilizamos em nossa vida cotidiana e por isso necessitamos estuda-las. Algumas
delas: medidas agréarias, medidas de tempo e de temperatura.

Sobre Medidas Agrarias...

S&o inimeras as unidades de medida de superficie ao longo da histéria dos povos. Uma centdria, por
exemplo, antiga medida grega, equivale a 400 acres e este, por sua vez, a 1260 m2; um pé quadrado
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equivale a 876 cmz, etc. No Brasil, hd unidades agrarias antigas que ainda séo usadas. Quase todas
derivam da medida “braga”, que equivale a 2,2 metros.

Estas unidades, de acordo com a regido ou zona em que sdo utilizadas, adquirem designacao prépria
e carater tipicamente regional, visto ndo possuirem valores definidos, variando ndo somente em
funcdo das qualidades da terra, mas, também, de outros fatores imprevistos, locais e pessoais. A
unidade principal é o alqueire que corresponde a uma medida ideal variavel de acordo com o
naimero de litros ou pratos de plantio de milho que comporta, segundo os costumes locais. Dai a
expressao de alqueire de tantos litros ou alqueire de tantos pratos.

Litro (nas medidas agrarias). E a area do terreno em que se faz a semeadura de um litro (capacidade)
de sementes de milho debulhado, num compasso de um metro quadrado, para cada cinco ou seis graos,
cobrindo uma &rea de 605 metros quadrados.

Prato. Corresponde a area de um terreno com capacidade de plantio de um prato de milho, sendo as
suas dimens@es de 10 x 20 bragas e correspondendo a 968 metros quadrados.

Quarta. E a medida de terreno correspondendo sempre a quarta parte (1/4) do alqueire. Dadas as
variagdes das dimensdes do alqueire, a quarta varia na mesma proporgao, isto €, no minimo de 25 x 25
bragcas a um maximo de 100 x 100 bracas. S&o estas, as principais subunidades do alqueire.

Esta quantidade de semente de plantio varia muito de regido para regido, de um minimo de 20 litros a
um maximo de 320 litros, correspondendo o alqueire de 50 x 50 bragas (1,21 ha) e o de 200 x 200
bracas (19,36 ha). Entre esse limite hé ainda diversos outros tipos de alqueires, com 50 x 75 bragas, 50
X 100, etc.

Alqueire - unidade de medida de superficie agraria equivalente em Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Goias a 10.000 bragas quadradas (4,84 hectares), e em Sdo Paulo a 5.000 bragas quadradas (2,42
hectares).

1 alqueire Goiano = 48.400m? = 4,84 ha
1 alqueire Baiano = 96.800m2 = 9,68 ha
1 alqueire Paulista = 24.200m? = 2,42 ha

1 alqueirdo = 193.600m2 = 19,36 ha - Estado de Cabralia. - Alqueirdo - é a medida utilizada em uma
regido que compreende o Estado de Cabralia (hipotético). E equivalente a 4 alqueires mineiros
tradicionais. Cabralia seria fruto da divisdo do extremo sul da Bahia e norte-nordeste de Minas Gerais,
uma idéia dos tempos do Império. Nesta regido usa-se também a medida de 80 medidas de milho
como 1 ‘alqueirim' equivalente também a 48.400m2,

1 alqueire do Norte = 27.225m2 = 2,72 ha
1 alqueire Mineiro = 48.400m? = 4,84 ha

Alqueire pode ainda ser unidade de medida de capacidade para secos, equivalente a 36,27 litros ou a
quatro 'quartas’. E também, no Para, usa-se como medida de capacidade correspondente a dois
paneiros ou a cerca de 30 quilos.
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Hectare = de hect(o) mais are - unidade de medida agréria, equivalente a 100 ares ou 1
hectdmetro quadrado. Nomenclatura abreviada: hectare = hec = ha — Em metragem 1 hectare
= 10.000m? (medida padréo internacional).

Tarefa - medida agraria constituida por terras destinadas a cana de aculcar e que no CE equivale a
3.630m?, em AL e em SE a 3.025 m? e na Bahia a 4.356 m2.

Braca - do latim brachia - plural de brachin (brago). Antiga unidade de medida de comprimento,
equivalente a 10 palmos, ou seja: 2,2 m (Brasil). Palmo = 8 polegadas = 22 cm. Braca também ¢
unidade de comprimento do sistema Inglés equivalente a cerca de 1 m.

Braca quadrada (brasileiro) - medida agraria que se usa em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul e
igual a tarefa, de Alagoas e Sergipe: 3.052m? (1 braca = 2,2 m, ou 30 bragas = 66 m, e portanto, 30 x
30 bragas = 4.356m? = braga quadrada).

Tarefa baiana: Corresponde a uma area de 30 x 30 bragos. Portanto uma tarefa é igual a
4.356m2. Recomenda-se cuidado, pois existem outras medidas de tarefas em outros estados.
Esta é a usada na Bahia.

DISCUTA EM SALA

Na sua comunidade sdo usadas medidas agrarias? Qual(is)? Quais as designacbes sdo
adotadas?

Tempo

Medir tempo é uma necessidade de todos os povos. Cada povo pode ter seu sistema de divisdo do
tempo. O Sistema Internacional de Unidades adotou o sistema utilizado pelos babilénios que dividiam
a semana em sete dias, o dia em 24 horas, a hora em sessenta minutos e o minuto em 60 segundos.
Esta divisdo do tempo tinha como base o0 nimero sessenta e é chamado sistema sexagesimal.

No Sistema Internacional de Unidades, a unidade de base para medida de tempo é o segundo.

Esta unidade teve como referéncia o sol. O Sol foi o primeiro relégio do homem: o intervalo de tempo
natural decorrido entre as sucessivas passagens do Sol sobre um dado meridiano da origem ao dia
solar.

1

O segundo (s) foi estabelecido como sendo o tempo equivalente a 56.400 do dia solar médio. Como
ja afirmamos anteriormente, a definicdo de segundo hoje se baseia no &tomo de Césio 133.

Multiplos e Submultiplos do Segundo

Quadro de unidades

Multiplos
minutos hora dia

min h d
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60 s 60 min = 3.600 s 24 h = 1.440 min = 86.400s

Sé&o submultiplos do segundo:
e décimo de segundo
e centésimo de segundo
e milésimo de segundo

2,40h ndo representa 2 h 40 min, pois o sistema de medidas de tempo néo é decimal.
Observe:

240h=2h +%h = 2h e 24 minutos

ﬂ\  AlBmimutos = 24 mimitos

T,

ATIVIDADES PARA REVISAR E APROFUNDAR SEUS CONHECIMENTOS

Comprimento

1) Complete as frases completando-as com uma fragdo ou com uma palavra adequada.

a) Um decimetro é %de um

b) Um centimetro é de um metro.

¢) Um milimetro é de um metro.
.1
d) Um metro ¢ ——de um
1000

Superficie

1) A érea do territorio brasileiro é de, aproximadamente, 8 500 000 kmz2,
a)Qual é essa area em metros quadrados?
b) Qual é essa area em hectares?

2) Responda:

a) Qual é a &rea de um quadrado com lados igual a 1 km?

b) Qual é a area de um quadrado com lados de 1000m?

c) Os dois quadrados mencionados ocupam 0 mesmo espago? Por qué?
d)Quantos m2 cabem em 1 km?2?
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3) Num campo de futebol de 10 800 m? serdo colocadas placas de grama de 16 m2. Quantas
placas serdo necessarias?

Volume

1) Uma empresa estrangeira se instalou no Brasil para produzir painéis de eucalipto. Esses
painéis serdo usados para fabricar casas de madeira. A empresa pretende usar 135 000m? de
madeira por ano, sendo 70% disso gastos nos painéis e o restante em chapas de compensado.
A matéria prima vem de uma area de reflorestamento de 14 000 ha, localizado no Parana.

a) Quantos m2 de madeira serdo usados na fabricacdo de painéis?
b) Quantos m3 de madeira serdo destinados as chapas de compensado?
¢) Quantos quildmetros quadrados tem a regido de onde sera retirada a madeira?

Tempo

1) Na primeira semana de Janeiro, uma companhia de turismo publicou o seguinte anuncio
numa revista:

“Vém ai mais 8760 horas. Aproveite cada uma delas!”
Interprete a que o0 anuncio se refere ao mencionar 8760 horas.

2) Leia 0 quadro de horario de aulas abaixo:

12aula | 7h40 —8h25
22aula | 8h30 —9h15
32aula | 9h20 — 10h05
42 aula | 10h25 - 11h10
52aula | 11h15—12h00

a) As cinco aulas tém a mesma duracdo? Quanto tempo tem cada uma delas?
b) Os quatro intervalos tém a mesma duragao?

3) Quantos dias uma pessoa demoraria para contar de 1 até 1 milhdo se demorasse apenas 1
segundo para contar cada nimero? Faca uma estimativa e escolha uma das opgdes:

a) 10 dias c¢) 3 dias
b) 50 dias d) 12 dias
Capacidade

1) Vocé sabia que a agua da chuva captada por um telhado, com 100m?2 de area, durante uma
tempestade € em média de 1 litro por segundo?

a) Qual seria o tempo para encher um balde de 20 L?

b) Sabendo que em uma caixa d’agua de 1m?® cabem 1000 litros de agua, qual seria o tempo
necessario de chuva, captada pelo telhado para encher essa caixa?
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2) Para distribuir 2320L de um refrigerante em garrafas de 290 ml, quantas garrafas séo
necessarias?

3) A capacidade média de um copo é de 250 ml de dgua. Quantos copos Sdo necessarios para
que se obtenham 2 litros de 4gua?

a) A quantidade de &gua consumida indiretamente com a alimentacdo e produzida pelo
préprio corpo ja é quase suficiente para suprir o total de liquido que o organismo necessita
diariamente, 2000 ml.

Café da manha 400 ml L
Almoco 560 ml L
Jantar 440 ml L
Outros 200 ml L

Total 1600 ml L

Quantos copos ainda faltam para atingir a necessidade diaria de agua?
b) Complete a tabela expressando os dados em litros.

Massa

1) Um automdvel vazio tem 1,1t. Com duas pessoas no seu interior, uma de 73 kg e outra de
55kg, diga qual sera a sua massa total:

a) em toneladas;
b) em quilogramas;

2)Um gréo de cereal equivale a aproximadamente 6,5 miligramas. Faca uma estimativa e
responda: quantos graos, aproximadamente, seriam necessarios para se ter 1 grama em graos?

a) 30 grdos c) 150 gréos
b) 50 gréos d) 200 graos

3) Um litro de agua tem 1 kg. Sabendo disso, encontre:

a) a capacidade, em litros, de uma caixa d’agua ctiibica, com 1 m de aresta.
b) a massa de 4gua contida na caixa, quando ela esté cheia até a borda.

4)Uma tonelada de suco de laranja sera distribuida em garrafas, colocando-se 320g de suco
em cada garrafa. Quantas garrafas serdo necessarias?
Transformacéo de unidades

Complete:
a) 2,7km-= m
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b) 2mg=_ g

c) 72cm?=__ mm?
d) 585cm=__  m
e) 35kg= t

f) 748 ml= I

ATIVIDADE PARA O SEMINARIO INTEGRADOR

Retorne ao quadro de atividades de medicdo do calendario socioambiental e faca a relacéo entre as
grandezas, unidades de medida e instrumentos usados nas préaticas do calendario com as que sdo
adotadas no SI.

ATIVIDADE | LOCALIZAR | GRANDEZA/MEDIDAS | UNIDADE DE | INSTRUMENTOS
NO TEMPO | ENVOLVIDAS MEDIDA/REFRENCIA | UTILIZADOS
ALDEIA

Calendario
Socioambiental

Sl

Realize na escola pelo menos uma atividade sobre préaticas de medida presente no calendario
socioambiental, registre e faca a anélise: os aspectos da préatica de medi¢ao que séo proprios do Sl e
aqueles que sdo especificos da cultura indigena. Como esses interagem nas praticas escolares?
Prepare uma apresentacdo para o semindrio integrador.
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O jornal Amba Txihi Apyaba foi produzido pelos alu-
nos do curso de Formacao Intercultural para Educa-
dores indigenasda Faculdade de Educagdo da UFMG
8 (FIR-REUNI), habilitagdo em Matematica, com a co-
-laboracdo dos alunos da habilitagdo em Ciéncias So-
ciais e Humanidades.

Este jornal recebeu o nome de Ambd Txihi Apyaba
gporque representa as etnias dos alunos que atual-
& mente cursam o FIEL. Cada palavra tem o mesmo sig-
E | nificado - indio - em trés linguas diferentes.

Xe povo Xakriabd esta em processo de resgate da sua
2 lingua materna, por isso ja existem algumas palavras
§¢ que estdo sendo trabalhadas nas escolas. Entre elas,

¥ a2 palavra ambé, mas ha duvida na forma de escrita
E de algumas palavras. :

O povo Pataxd teve sua lingua quase extinta, porém,
8 através de pesquisa com os mais velhos, a lingua foi
registrada. Hoje, essa lingua é chamada de Patxohd,
que nasceu da juncdo de outras trés palavras: pat- €
a inicial da palavra pataxd; atxohd quer dizer lingua,
e x6hd, guerreiro. Assim, Patxohd significa “lingua de
guerreiro”. O trabalho de registro dessa lingua esta
sendo realizado por pesquisadores indios Pataxod.

-0 povo Tupiniquim comegou a revitalizacdo da lin-
gua com a ajuda do professor Josafd Nogueira, in-
dio da Amazénia. Ele fala fluentemente o nhegatu,
idioma que faz parte do tronco linguistico dos tupi-
niquins, & qual a palavra apyaba pertence. O profes-
sor Josafd Nogueira ensinou e formou seus alunos
capacitando-os para dar aulas nas escolas do povo
tupiniguim.

MBA TXIHI APYABA

Editorial

ano 1 -namero 1 - abril 2011

Futuramente, ao nome do jornal poderdo ser acres-
centadas palavras da lingua de outras etnias de alu-
nos que ingressarem no FIEL

O objetivo dessa primeira edigdo do nosso jornal é
enfocar o “Seminario Tematico II: Politicas Linguis-
ticas”. O Seminario foi realizado nos dias 8, 9 e 10
de setembro de 2010, com a participagdo de dife-
rentes povos indigenas do Brasil: Pataxo, da Bahia
e de Minas Gerais; Kanhgéag, do Rio Grande do Sul;
Kaxinawa Huni Kuin, do Acre; Xerente, do Tocantins;
Tupiniquim, do Espirito Santo; Xakriab3, Maxakali,
Krenak, Xukuru Kariri e Kaxixo, todos de Minas Ge-
rais. Além dos alunos e professores do FIE|, e de lide-
rancas indigenas, o Semindrio também contou com
a presenca da linguista Ruth Moya, natural da regido
da Serra do Equador. Atualmente, ela mora na Gua-
temala, onde desenvolve trabalhos junto a organiza-
¢des indigenas. E

O Seminario foi muito importante para nos, por tra- '
tar de uma educacio diferenciada, da preservacao,
do resgate e registro da cultura indigena e de seus
costumes, e das lutas dos indigenas por terras e por
espaco em universidades federais.

Pretendemos dar continuidade a esse jornal a cada
médulo do FIEl. Em outras edicdes, abordaremos
outros assuntos.

) Dario Lopo, Julio Cesar Lopes,
. Sandra Fernandes, Eva Pinto




No periodo de 8 a 10 de setembro de 2010, aconte-
ceu, na Faculdade de Educagdo da UFMG, o “Semi-
nario Tematico lI: Politicas Linguisticas”, organizado
pelo FIEI-UFMG, que contou com a presenca dos pa-
lestrantes Ruth Moya (pedagoga e linguista); Anari
Pataxd, da Bahia (graduada em Letras pela Univer-
sidade Federal da Bahia); Pajé Agostinho Kaxinawa,
do Acre; Manoel Xerente, de Tocantins (professor da
lingua akwé no Ensino Fundamental e graduando
em Ciéncias da Linguagem na Universidade Federal
de Goias); Edvaldo Xerente, de Tocantins (graduan-
do em Comunicagdo Social na Universidade Federal
de Tocantins) e Selvino Kahngag, do Rio Grande do
Sul, criador do site www.kanhgag.org. O Seminario
contou também com a participagdo de alunos e pro-
fessores do FIEI-REUNI e do FIEI-PROLIND, além de
outros convidados.

A abertura foi marcada pelo canto do cineasta e pro-
fessor do Acre Issak Kaxinawd, que invocou os espi-
ritos da floresta para abrir os caminhos e trazer forga
para a nagdo.

A forca do hatxa kuin: a lingua verdadeira

A espiritualidade indigena também esteve presente
no “Seminario Tematico Il: Politicas Linguisticas”.

O pajé Agostinho Muru Kaxinawd, do povo Huni

e

240

Fotos: lvonete Ferreira, Marcilene Nunes, Silvia Mota,

Dirauy Marcelino, Ranilson da Silva

Kuin (que quer dizer: “povo verdadeiro”), contri-
buiu com seus conhecimentos e sua experiéncia de
vida, pois aprendeu com seus antepassados a sabe-
doria de curas através das ervas. Sua preocupagao
em manter as tradicdes de seu povo deu inicio ao
seu projeto chamado Livro Vivo.

Em 1985, ele comecou a catalogar as ervas curati-
vas e suas funcdes. Esse projeto se expandiu e hoje
o alvo é manter um jardim vivo dentro das terras Ka-
xinawé. Nesse jardim, serdo reunidas todas as ervas
registradas por Agostinho. O pajé também vem re-
gistrando em video e dudio os cantos curativos e as
rezas Kaxinawa. O Livro Vivo registra todas as infor-
macdes na lingua materna Kaxinawé e também em
portugués.

O pajé também obteve, em suas viagens pelo Bra-
sil, conhecimento da medicina japonesa, como acu-
puntura, nichipan e massagem.

Ele j& curou muitas pessoas: “Doenga de indio as
ervas curam, as doengas de branco, medicina do ja-
ponés cura”, diz Agostinho, quando questionado 2
respeito da mistura de técnicas de curas.

O projeto Livro Vivo, mais que curar 0 corpg, é um
agente de cura para a cultura Kaxinawa. Ele fortale-
ce a satde cultural e a educagdo do povo Kaxinawa.



%
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Pajé Agostinho Muru Kaxina

Durante o Seminario, também Edvaldo Srekmdrdte,
indio Xerente do estado de Tocantins, fez palestra e
também ministrou oficina sobre a lingua akwé, ao
lado de Manoel Sirmaré, também do povo Xerente
de Tocantins.

Edvaldo saiu aos 12 anos de idade para estudar fora
da aldeia. Durante esse periodo, sofreu muito com a
falta de recursos e por ter dificuldade para falar o por-
tugués. Ele concluiu o Ensino Médio em 1987 e, logo
depois, fez um curso técnico em Agronomia. Atual-
mente, é estudante do curso de Comunicacdo Social.

Em sua palestra, ele falou da sua trajetdria e contou
como ¢ a vida e a escola na sua comunidade. Edval-
do Srekmdrote destacou o fato de que nas escolas
do povo Xerente, o portugués sé é introduzido no
Ensino Fundamental depois que os alunos comple-
tam nove anos de idade. As criangas sdo, primeiro,
alfabetizadas na lingua akwé, e s6 posteriormente
os professores lecionam na lingua materna akwé e
no portugués.

A palestra despertou muito interesse dos alunos,
principalmente os da etnia Xakriabd, ja que os Xe-
rente e Xakriaba no passado constituiam um mesmo
povo e falavam uma mesma lingua. Hoje em dia, os
*zkriabd e Xerente vivem em grupos separados.
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Anari Patax6, que também fez sua palestra no Se-
minario, é graduada em Letras, faz mestrado em Es-
tudos Etnicos Africanos na UFBA e tem como foco
de pesquisa a retomada da lingua Patax¢. Ela par-
ticipou de pesquisas que envolveram um grupo de
professores indigenas e as pessoas mais velhas em
varias aldeias Pataxd na Bahia e em Minas Gerais.

Fotos: lvonete Ferreira, Marcilene Nunes,' Si

Anari Pataxo

As pesquisas foram desenvolvidas em 1998, quando
houve o registro da cultura e da lingua Pataxd, com
objetivo de conhecer e documentar a histéria des-
se povo. Gragas a essa pesquisa, foi produzido um
vocabuldrio com mais de 2.500 palavras, e hoje os
professores indigenas trabalham a lingua nas esco-
las do povo Pataxd.

Entrevista com Ruth Movya

Durante o Semindrio, Eulicio Almeida, Elma Almei-
da, Vanessa Nunes e Vanessa Seixas, alunos da
turma de Matemdtica do FIEl, fizeram uma entre-
vista com Ruth Moya. Ela é equatoriana, foi profes-
sora por muitos anos, trabalhou com a populagdo
quéchua, a maior populagdo indigena do Equador.
Atualmente, ela é pesquisadora de linguas indige-
nas na Guatemala, onde vive e trabalha. Vocé pode
assistir a essa entrevista no enderego eletrénico |
www.jornalfiei.blogspot.com.

Simone Moreira, José Carlos, Ariema Braz, §
Dirauy Marcelino, Dirauira Santos, Jusnei Souza



A lingua € um dos elementds mais importantes da
cultura de um povo, pois através dela transmitimos
a nossa memoria, 0s Nossos conhecimentos tradi-
cionais, ou seja, a nossa verdadeira identidade.

Por ser um elemento fundamental da cultura de um
'povo, a partir da chegada dos portugueses no Brasil,
a maioria das linguas indigenas foram extintas e al-
gumas, adormecidas.

As pesquisas linguisticas mostram que, antes da
chegada dos portugueses, existiam cerca de 1.200
linguas indigenas faladas no Brasil. Com o processo
de colonizacdo, esse nimero se reduziu para, apro-
ximadamente, 180 linguas.

N&s, professores Pataxd, da Bahia e de Minas Gerais,
estamos trabalhando no processo de revitalizacdo
da nossa lingua, o Patxha. Esse trabalho surgiu com
o objetivo de fortalecer nossa cultura.

“ARE KTU SIRA zp
wiazZ A4
wiazawi 7
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Nossos velhos e liderangas tinham a preocupacio
de que nossa lingua fosse extinta, por isso fizeram
projetos de pesquisa para coletar os conhecimentos
da lingua e cultura dentro das aldeias da Bahia e de
Minas Gerais. Todos os pesquisadores indios se des-
locaram para todas as aldeias Pataxd, para pesqui-
sar com os mais velhos as palavras que eles ainda
conheciam.

A partir do resultado da pesquisa foram produzidos
alguns materiais didaticos, como: um vocabulario
com mais de 2.500 palavras e dois livros — Raizes e
Vivéncia Pataxd, e Uma Histéria de Resisténcia. Com
esses materiais, trabalhamos em sala de aula, envol-
vendo ndo s a lingua, mas também os costumes e
tradi¢des da nossa cultura. ‘

Hoje, um dos maiores resultados de todo esse traba- |
Iho é a interagdo das criancas e jovens Pataxd com a
lingua e com toda a sua cultura tradicional.

Alex Ferreira, Akerlan Nascimento,
Everton Braz, Clécia Nascimento
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Lorran Coutinho, Jair Cavalcante, Loerson Lozes



243

Vanhvenive i Ema kar

Urkashgag a3

Os Kanhgdg sdo um povo indigena que habita a drea
c=ografica pertencente ao atual estado do Rio Gran-
de do Sul. Hoje, encontram-se aldeados em areas
spécificas, os chamados “toldos” ou “postos indi-
=nas”’, localizados em vérios municipios gatchos,
omo Nonoai, Sarandi, Lagoa Vermelha, Irai, Guarita
Os Kanhgag ocupam regides de outros estados
dz Regido Sul e de Sdo Paulo.

[

(R

efc

Os indios Kanhgdg criaram um site. Esse trabalho foi
=lzborado principalmente com autoriza¢do dos mais
s2lhos da aldeia, ja que estaria expondo um conjun-
o de fatores de um povo, como lingua, crenga etc.
Mo site, podem ser encontrados varios materiais,
como fotos, vocabulario, dentre outros. O endereco
= www.kanhgag.org.

O interessante é que o site estd todo escrito na lin-
zuz Kanhgdg, por isso é um recurso préprio para os
¥znhgég e para quem possa compreendé-lo. Ele ja
o1 criticado por ndo indigenas de outros paises, por
star escrito na lingua materna e ndo traduzido para
um idioma acessivel a todos. Os indigenas tém di-
r=itos diferenciados e, independente disso, diversos
ozises lancam sites em suas proprias linguas. Nem
oor isso sdo criticados, ao contrério, buscamos for-
mas de tradugdo para que possamos enriquecer
nosso vocabuldrio cada vez mais.

[

'mas das importdncias de tudo isso é que o site
2 sendo uma forma de registrar a lingua dos
gag, que vai se estender por muitos tempos.
=suramente, eles ndo terao problemas de revitali-
de linguas, como o povo Xakriabd, Pataxd etc.
= lingua Kanhgdg estd presente na prépria al-
= registrada na internet.

- ol §

Vaminmén

G e HeTRaia

oorko kKrynhkra

Kanhgag yaEn

8. s
- Rg.pas

Reprodugdo da pdgina inicial de www.kanhgag.org

Tecnologia e cultura

Lingua materna morre?

As linguas maternas de algumas etnias ndo morre-
ram, elas adormeceram! Com o passar dos tempos,
aos poucos, estdo sendo revitalizadas, devido as
pesquisas dos proprios indigenas dentro das aldeias
e através de intercdimbio com povos do mesmo tron-
co linguistico.

Nem s6 no periodo colonial, mas em varios momen-
tos histéricos, mesmo apds a independéncia do Bra-
sil, houve no Pais varias ag0es para exterminar os
indigenas e, com isso, tomar posse das suas riquezas
e implantar uma Gnica lingua, a portuguesa. Porém,
algumas etnias conseguiram manter sua lingua com
muita luta.

Um fruto disso é a lingua do povo Xakriabd, que per-
tence ao tronco linguistico macro-jé, que ficou ador-
mecida por muitos anos. Hoje, os Xerentes, povo
do mesmo tronco linguistico, estdo contribuindo
com os Xakriaba e criaram até um intercambio para
o resgate da lingua.

Assim, na histéria indigena, foram vérios os momen-
tos de conflitos e lutas. Nos dias atuais, os indige-
nas estdo ocupando seu espaco na sociedade como
no exemplo do site produzido pelo povo Kanhgdg e
do movimento de recuperacdo da lingua pelo povo
Xakriaba.

Elizamar Gomes, Givaldo Franca
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Em agosto de 2010, nds, alunos do FIEI da habilita-
¢do em Matemadtica, fizemos uma visita ao Museu
das Minas e dos Metais, localizado na Praca da Liber-
dade, no centro de Belo Horizonte. Nessa visita, que
foi uma atividade da disciplina “Ciéncia, Tecnologia
e Cultura”, ministradada pelo prof. Marcos Bortolus,
pe?cebemos que a tecnologia é bem sofisticada, in-
teressante e prazerosa de se ver.

Viuseu das Minas
Metais

Fomos bem recebidos, com boas explicacdes sobre
0 Museu. Nas explicagdes foram abordados mui-
tos dos beneficios da atividade de minera¢do, mas
pouco dos maleficios, como: a destruicdo que uma
mineradora provoca na natureza, a exploragdo no
tempo dos escravos etc.

Além disso, na nossa opinido, falta ao Museu apre-
sentar a cultura e a histdria dos povos indigenas ou,
talvez, discutir as condi¢Bes de um povo que sofreu
devido a exploracdo de minério e as grandes indus-
trias construidas em seus territorios.

No Museu, hd muitas informacdes sobre a histdria
da exploragdo nas minas, vimos bastantes pedras
que nunca tinhamos visto. Enfim, gostamos muito
de visitar o Museu das Minas e dos Metais e adqui-
rir conhecimento sobre mineragdo e as pedras que
estavam a mostra para que todos pudessem ver e
aprender um pouco de cada uma.

Dirauira Santos, Lorran Coutinho,
Julio Cesar Lopes, Ddrio Lopo

Acontece

Festa do indio

No dia 19 de abril é comemorado o Dia do indio
por varios povos indigenas, dentre eles os Xakriabd,
Pataxé e Tupiniquim. Durante as comemoracdes,
0s grupos se reinem em suas aldeias para fazerem
seus rituais, cantos e brincadeiras.

Neste ano, acontecerd pela primeira vez na Bahia o
encontro dos Pataxd na aldeia de Barra Velha.

Na terra indigena Xakriabd, localizada no municipio
de S&o Jodo das Missdes, norte de Minas Gerais, a
festa em comemoracdo ao Dia do indio ocorrera du-
rante todo o dia. Visitantes de cidades vizinhas esta-
rdo presentes para prestigiarem o evento.

Na aldeia Tupiniquim Caieiras Velhas, no Espirito
Santo, a comemoracdo també&m acontecera durante
todo o dia e terd palestras, dangas e comidas tipicas.
A noite, serdo realizados shows musicais.

Festz de Santa Cruz

Na terra indigena Xakriaba acontece todos os anos
a festa tradicional de Santa Cruz, que se inicia no dia
23 de abril e termina no dia 2 de maio. Nesse peri-
odo, as pessoas se relinem a noite para rezar nos

cruzeiros, onde se encontram criancas, adolescen-
tes e os mais velhos. A cada dia sdo escolhidas duas
pessoas que serdo responsaveis pela organizacdo do
cruzeiro com enfeites e velas. Na casa do noiteiro,
que € a pessoa responsavel pela organizacdo da fes-
ta, é realizado forré com muitas comidas e bebidas.
Essa tradicdo é mantida desde os nossos antepas-
sados.

Cametxa

Ja esta em funcionamento na aldeia Barreiro Preto,
na terra indigena Xakriabd em S3o Jodo das Missdes,
a Cametxa, casa de medicina tradicional. O projeto
da Cametxa foi elaborado em 1998 pela comunidade’
Xakriabd com o apoio do CIMI (Conselho Indigenista
Missiondrio). Diariamente, sdo produzidos varios re-
médios tradicionais, além de éleos e tinturas, feitos
a partir do conhecimento das pessoas mais velhas.
A Cametxa conta também com uma cozinha expe-
rimental que busca o aproveitamento de frutos do
cerrado.

Rosilene Santos, Rosangefa Carneiro
Rosimere Silva, Santilha Souza, Vera Fernondes




C Caipora

O Caipora é considerado o “pai da mata”, porque é
ele quem toma conta dos animais e das arvores da
natureza.

Antigamente, 0s nossos parentes mais velhos da al-
deia iam pra mata tirar cip6 e madeira pra fazer suas
casas. Quando eles estavam I3 trabalhando, de re-
pente, eles eram atraidos pelo Caipora. Ele deixava
as pessoas perdidas e assombradas na mata com o
objetivo de proteger a sua casa.

Os parentes, j& sabendo que era o Caipora, corta-
vam uma palha de patioba (uma espécie de palmei-
ra) e batiam um pedaco de pau no talo da palha para
chamar o outro parente que estava do outro lado
da mata. Enquanto isso, faziam um cigarro de fumo.

ST T e o e e o
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E a do Caipora?
Ascendiam e colocavam um pouco do fumo numa
folha ao lado de uma 4rvore. E logo que o Caipora

sentia o cheiro do fumo, mostrava o caminho de vol-
ta para a aldeia.

Jogo dos 7 erros

245

O Boitata

O Boitata aparece a noite como uma bola de fogo
para assustar as pessoas que viajam a noite. Ele
sempre atrai as pessoas, em forma de farol de auto-
movel, enquanto esperam um carro passar. Assim,

acabam vendo o que ndo é esperado: o Boitata.

Gilvado Franca, Everton Braz, Akerlan Nascimento,
Alex Ferreira, Clécia Nascimento, Inaid Braz

Alex Ferreira Pinheiro
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. ANEXO 12 - Lista de perguntas sobre as préaticas diarias que envolve;mw 2 Matematica.

QUESTOES PARA A TURMA RESPONDER

DATA: 28/03/11
NOMES:

1. Vocé esta pagando alguma prestagdo? Ja comprou a prazo alguma vez?

2. Vocé tem salario? Quanto ganha sua familia? Para quantas pessoas?

3. Quantas pessoas vivem em sua comunidade? O que sua comunidade produz?

4. Qual é o produto mais caro que vocé ja comprou? Quanto custou?

5. Vocé e sua familia sdo agricultores? Qual € o tamanho do terreno em que vocés plantam?

6. Quantos comodos tem sua casa? Qual é o tamanho do espago que sua casa ocupa?

7. Que informagdes existem na embalagem de um remédio? E em um pacote de sal?

8. Se vocé colocar R$ 100,00 na poupanga hoje, quanto vocé acha que vai ser o saldo daqui

a um més? E daqui a 2 meses?
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9, Se for feito um buraco no chdo, e esse buraco for até o mais fundo que ele possa ir, 0 que
vocé acha que vai encontrar no mais fundo desse buraco?

10. Se uma pessoa tomar uma direcdo e for andando a vida toda em linha reta, onde vocé
acha que ela vai chegar? Se essa pessoa levar uma corda até onde ela parar, que tamanho
essa corda vai ter?

11. Imagine a melhor comunidade para se viver. O que tem nessa comunidade?

,12. Qual € o pior problema que uma comunidade pode sofrer?

13. Se um agricultor vendeu a colheita de milho por R$ 200,00, qual foi a quantidade de
milho que ele entregou a0 comprador? Quanto ele ganhou com essa venda, descontando o
que ele gastou na plantagdo?
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ANEXO 13 - Lista de exercicios de fixagdo sobre as figuras geométricas.

LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA — EIXO MATEMATICA
ENSINO DE GEOMETRIA PLA™NA £ ESPACIAL

ATIVIDADES DE FIXACAO

Leia as defini¢Ges abaixo e consuiz ¢ =xi0 smregue na aula passada.

Quadrado: quadrilatero que possw o= guaire iados iguals, e 0s quatro dngulos retos.

Retangulo: quadrilatero que possui 25 quamrs dngules retos
Paralelogramo: quadrildtero que possui os zois pares de lados opostos paralelos.
Losango: quadrilatero que possui os guatro lados iguais.

Trapézio: quadrilatero que possui epenas t: par de lados opostos paralelos.

Responda, justificando:
a) um tridngulo pode ter dois lados com a mesma medida?
b) um quadrado é sempre um losango?
¢) todo paralelogramo € um retdngulo?
d) todo poliedro é um prisma?

e) todo prisma é um poliedro?

f) em um prisma quadrangular. todas as faces laterais sdo retdngulos?
g) Um paralelogramo ¢ um trapézio?

h) Um losango pode ser um retingule?
1) Todo retdngulo é um paraletcerame?
J)  Todo losango ¢ um paralelogamo?

Complete as defini¢des das figuras:
a) um quadrado € um quadrilatero. oo,
b) um quadrado € um paralelogramo............cccooiiiiiiiiennne,
¢) um quadrado € um loSango —«.....cooeeciieiiiiieeeee e
d) um prisma € um poliedro........coooooiiiiiiiiii

€) UDL CONE € UM COTPO . veeameameanrereeneeereeneaseareenseeneensenseenes
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Anexo 15 | Apostila: “Os diferentes significados das letras em algebra™.

| A e e _— ]

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagao
Curso de Licenciatura em Formacao Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introducio ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

OS DIFERENTES SIGNIFICADOS DAS LETRAS EM ALGEBRA
Referéncia:
KUCHEMANN, Dietmar. Algebra. In: HART, Kathleen (ed). Children’s
understanding of mathematics: 11-16. London: John Murray, 1981.

O autor, a partir da pesquisa do CSMS (Concepts in Secondary Mathematics and
Science) Team, que foi um trabatho realizado na Inglaterra no periodo 1974-1979, distingue

seis significados ou usos das letras na algebra escolar:

1) Letras calculadas (ou avaliadas)

2) Letras ignoradas ou ndo-usadas

3) Letras como objetos

4) Letras como incognitas especificas
5) Letras generalizando nimeros

6) Letras como variaveis

1. Letras calculadas (ou avaliadas)

As letras tém valor especifico. Sdo inicialmente desconhecidas, mas calculaveis.
Exemplo 1: Sea + 5 = 8, o que se pode dizer sobre a? (Nivel 1)
Exemplo2:Se m=3n+1 e n=4, m=-—- (Nivel 2)

Exemplo 3: O que se pode dizer sobre #,se # =v + 3 e v =17 (Nivel 2)

Exemplo4:Ser=s+1te r+s+1t=30r=-—— (Nivel 3)

2. Letras nio usadas (ou ignoradas)

As letras sdo ndo-usadas ou ignoradas; ndo lhes é associado qualquer significado.

Exemplo 1:Sea+b=43,a+b + 2 =-—— (Nivel 1)
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacao
Curso de Licenciatura em Formag&o Intercultural de Professores Indigenas
= Eixo: Matematica
Introdug3o ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

Exemplo 2: Sen— 246 = 762, n — 247 = —--- (Nivel 2)
Exemplo3:See+f=8 e+ f+g=-—o- (Nivel 3)

3. Letras como objetos
As letras sdo vistas como objetos concretos (frutas, lados de um poligono etc.),

trocando-se o seu significado abstrato por algo mais concreto e real.

Exemplo 1: Escreva de forma mais simples, se possivel: 2a + 5a = —-— (Nivel 1)
«Exemplo 2: Escreva de forma mais simples, se possivel: 2a + 5 b + a = -—— (Nivel 2)
Exemplo 3: Escreva de forma mais simples, se possivel: 3 a— b + a = —-— (Nivel 3)
Exemplo 4: Escreva de forma mais simples, se possivel: (@—5) + b = —— (Nivel 4)

Exemplo 5: Calcule o perimetro da figura: (Nivel 1)

I\ -

€

R

Exemplo 6: Calcule o perimetro da figura: (Nivel 2)

)

t

4. Letras como incégnitas especificas

A letra é considerada como um numero desconhecido, porém especifico, com o qual

se pode operar diretamente.

Y
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagdo
Curso de Licenciatura em Formacgdo Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introducio ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

Exemplo 1: Some 4 a 3 n. (Nivel 3)

Exemplo 2: Multiplique # + 5 por 4. (Nivel 4)

Exemplo 3: Parte da figura abaixo nfo est4 desenhada. Ela tem » lados no total, todos com

comprimento 2. Encontre seu perimetro p. 2

(Nivel 3)

5. Letras generalizando nimeros

As letras s3o percebidas mais como uma representagdo de varios valores numericos

do que de exatamente um valor.
Exemplo 1: O que se pode dizer sobre ¢,se ¢ +d =10 e ¢ é menor do que d? (Nivel 3)

Exemplo 2: Quando é que vale a seguinte igualdade: sempre, nunca ou as vezes? Sublinhe a

resposta certa. (Nivel 4)

L+M+N=L+P+N

Sempre Nunca As vezes, quando --—-——-—-

6. Letras comeo variaveis

As letras sdo consideradas como uma representagio de um conjunto de valores néo
especificados, e observa-se uma relagdo sistematica entre dois conjuntos de valores. Esse

significado é mais complexo que os anteriores.
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacio
Curso de Licenciatura em Formacgdo Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matemética
Introdugdo ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

=x=mplo 1: Lapis azuis custam 5 centavos cada e lapis vermelhos custam 6 centavos cada.

Comprei alguns lapis azuis e alguns lapis vermelhos e gastei 90 centavos. Se a é o numero
Nivel 4)
Exemplo 2: Qual é o maior, 21 ou »n + 29 Explique sua resposta. (Nivel 4)

Alguns comentirios sobre a categoria 6 (letras como varidveis)Referéncia:

SOCAS, Martin Manuel et al. Jniciacion al Algebra. Madrid: Editorial Sintesis,

1996.

Dentro da resolugsio de um mesmo problema, o sujeito pode mudar de Interpretagio,
o que gera dificuldades tanto para o pesquisador, quanto para o préprio sujeito. Na questio
sdbre os lapis azuis e vermelhos, na relacio 5 a + 6 v = 90, as letras podem ser
consideradas como incognitas especificas ou como generalizacio de ntimeros. Nenhuma

dessas interpretagdes, porém, induz ao estabelecimento de uma relagdo entre a e v. Para

1SS0, € PIeciso usar a nterpretacio das letras como variaveis numa etapa posterior.

Quando se observa que a expressdo S a + 6 v = 90, é verdadeira para um certo par
de nimeros (exemplo: a = 6, v = 10), as letras a e v estdo sendo interpretadas como
incognitas especificas. Por outro lado, quando se observa que a mesma relagio ¢ verdadeira
para o conjunto {(6, 10), (12, 5), (0, 15), (18, 0)}, ha uma interpretagdo de a e v como
generalizagdo de niimeros. Essa interpretacio contém a idéia de que os valores de a e v
podem mudar, mas ndo reflete a verdadeira 1déia da mudanga: para isso, é necessirio

comparar 0s valores uns com os outros de alguma maneira.

Um primeiro passo na comparagdo pode ser a ordem dos pares de valores, para os

quais € possivel reconhecer uma correspondéncia:

a crescente vdecrescente

0 15
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagdo
Curso de Licenciatura em Formagao Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introducio ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

6 10
12 5
18 0

Pode-se ir ainda mais longe e descrever o grau com que a e v mudam,
estabelecendo-se relagdes entre eles. Essa relagdo pode ser expressa de diferentes maneiras,

como por exemplo: se o crescimento de a é 6, o decrescimento de v é 5.

Caracterizacio dos quatro niveis de compreensio das letras em algebra, segundo
&

Kiichemann

A pesquisa de Kichemann construiu quatro niveis de compreensio para as letras
pelos alunos de 13 a 15 anos e esses niveis estdo relacionados aos seis significados das

letras.

Os alunos que acertam os itens do nivel 1 do teste usado como instrumento de
pesquisa conseguem 1sso usando as letras como objetos ou como letras calculadas

(avaliadas), ou ainda, ignorando (ou ndo usando) as letras.

Os itens correspondentes ao nivel 2 aumentam o grau de complexidade em relagfio
aos do nivel 1, mas sem duvida, as letras ainda tém que ser calculadas ou avaliadas,
ignoradas ou usadas como objetos. Para os alunos do nivel 1, esses itens sdo mais

complexos e eles tendem a dar respostas como 763 em vez de 761 para ¢ item

n—246 = 762, n — 247 = —--- . Os alunos do nivel 2 ainda no sio capazes de trabalhar
consistentemente com incognitas especificas, nimeros generalizados ou variaveis. Parece
gue o avango produzido nesse nivel em relagio ao primeiro é, fundamentalmente, uma

maior familiaridade com a notagio algébrica.
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Introducio ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professara: Vanessa Sena Tomaz

Os alunos do nivel 3 podem utilizar as letras como incognitas especificas, mas
apenas quando a estrutura do item do teste € simples. Esses alunos estio dispostos a ver
com significado respostas como 8 + g, 3n + 4, ou p = 2 n. Os alunos em niveis inferiores,
sobretudo no nivel 1, nos itens que requerem o uso das letras como incognitas especificas,
associam um valor as letras (por exemplo, p = 32 em vez de p = 2r para o item referente ao
perimetro de uma figura de n lados de comprimento 2, da qual estdo desenhados 16 lados),

ou ainda, ddo respostas como 7 7 ou 7 no item que solicita que se some 4 a 3 n.

No nivel 4, os alunos tém facilidade em itens do teste que requerem o uso das letras
como incognitas especificas e t€m estrutura complexa ou em itens que requerem que as
letras sejam consideradas como incognitas especificas, mas nos quais ha uma forte tentagdo
em trata-las como objetos, como no problema dos lapis azuis e vermelhos. Outros itens
desse nivel envolvem nimeros generalizados, como o da igualdade L + M + N =L + P +

N (verp. 3).

Observa-se, ainda, que os itens dos niveis 1 e 2 podem ser resolvidos sem que se
precise considerar as letras como incognitas especificas, enquanto que, nos niveis 3 e 4, as
letras t€m que ser tratadas pelo menos como incognitas especificas e, em alguns casos,

como numeros generalizados ou como vanaveis.
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Anexo 16
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacio

Curso de Licenciatura em Formagao Inter

Cultural de Professores Indigenas

Eixo: Matematlca
Introdugdo ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

LINGUAGEM NATURAL E LINGUAGEM ALGEBRICA

Instrugdes: as atividades devem ser feita em dupla e entregue a professora. Cada dupla deve ter seu

registro.

Atividade 1

Escreva na forma de uma expressao algeébrica:

a) um numero_dumentad_o em tres umdades .
) cinco menos um numero
e) o produfo de seis_

um nume_ro

g) trinta e cinco aumentado de duas vezes um

_Numero

i) vinte e quatro a rnenos que tres vezes u

numero

k) cinco vezes um numero ma(s quatro B
M) 0 quadrado de um N NUMero menos um_

tres

Atividade 2
3)

represente esta situacgao.

0) seis a menos que a soma de um numero e |

l
A

b Escreva um periodo em Portugués que dé a mesma informacdo que a equagao E =

_b) um nunﬂefo maxs cmco -
d) o dobro de um numero

f) o quocnente de_cinco por um numero )
h) doze a menos que duas vezes um nimero

j) cinco vezes um numero, mais quatro

1) 0 quadrado de um numero, menos um
iplo de um numero mais um

p) CinCO a menos que o quociente de um

numero por seis.

Em uma universidade, h3 seis vezes mais alunos do que professores. Escreva uma expressao que

- 7/M, onde M é o

numero de medicos e £ o niimero de enfermeiras em um hospital.

Atividade 3

Preencha o quadro abaixo e depois responda as perguntas colocadas depois dele.

Instrugbes J D& um exemplo

nse em um numero

Ache 0 seu dob

me 3 ao resultac o B
-pliqgue 0 que  vocé
‘raiz 9 do resultado
/icda tudo por 6

Lo N B =)
(
(

Expresse as instrugdes usando a linguagem
_algebrica
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Universidade Federa! de Minas Gerais
Faculdade de Educagdo
Curso de Licenciatura em Formagdo Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introdugdo ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz
Atividade 4 - Provando conjecturas

tens a seguir

Quand

listam propriedades basicas do sistema de numeragao para que se faca conjecturas.
O escrevemos uma sentenga aberta assumimos que ela e verdadeira para todos 0s numeros. Tentar
{eDelecer se uma conjectura é verdadeira ¢ uma forma significativa de raciocinio algébrico e esta no

“oracdo do que significa fazer matematica.

“ropriedades do sistema numeérico-

c) a-ua=1{

) au+rbh=h+a

e) uxl =u

Hu+l=u

g) usa=la=z0
i

n) ax() =10
O+xa=0.a4z0

1) axb = bxu

K)a+b-h=qy

Juxb=b=ubz0
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGAO
CURSO DE FORMAGAO INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS FIEI —
REUNI
2° semestre/2011
Disciplina: Introdugao ao Ensino de algebra (MTE 288)

Professora: Vanessa Sena Tomaz

Nome:

AUTO-AVALIAGAO

1) Liste os principais conteudos/ idéias/nogcdoes matematicas estudadas durante a
disciplina e escreva o que vocé realmente aprendeu para atuar como professor de
matematica na escola indigena.

f
2) Escreva o que vocé acha que precisa estudar mais para aperfeigoar seus

conhecimentos de Algebra.

3) Escreva quais foram suas atitudes ou sentimentos em sala de aula quando vocé

tinha de:

a. resolver um problema sobre o assunto estudado em grupo.

b. resolver um problema sobre o assunto estudado individualmente.

c. apresentar suas idéias/dtvidas ou dar uma opinido sobre o que estava sendo
estudado.

4) Indique entre as atividades realizadas na disciplina aquela que vocé considera que

mais contribuiu para sua aprendizagem?
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5) Qual contribuicdo a metodologia utilizada pela professora desta disciplina deu para sua
formagao como professor de matematica?

6) Em quais momentos da disciplina vocé teve maior participagao? Justifique.

7)Diante de tudo que vocé refletiu acima, numa escala de 0 a 10, vocé considera gue seu
aproveitamento global na disciplina € de quanto?

H

8- Considerando suas experiéncias como professor de escola indigena, como aluno/a e
suas expectativas em relag@o ao curso, apresente algumas sugestdes para o trabalho do
eixo de formagao matematica nos proximos intermédulos e modulos.
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ANEXO 1S viOoQeio da auvidad

18 | Modelo da “atividade in

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGCAO

CURSO DE FORMAGAO INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS
FIEI - REUNI

Disciplina: Estudo dos nimeros racionais e as relagdes proporcionais
Nome:

1) Observe a figura:

a) Em quantas partes iguais o retangulo foi dividido?

b) Cada uma dessas partes representa que fragéo do retangulo?
c) A parte pintada representa que fragdo do retangulo?

d) A parte ndo pintada representa que fragdo do retangulo?

2) Um quarto de uma pizza custa 4 reais, quanto custa:
a) 3/ 4 da pizza

b) a metade da pizza

) a pizza toda

3- Desenhe dois quadrados de mesmo tamanho. Pinte 1/3 de um deles e 1/4
do outro. Qual a maior fracao: 1/3 ou 1/4?

4- Desenhe dois retangulos do mesmo tamanho: Pinte 1/3 de um deles e 2/6
do outro. Qual a maior fracao: 1/3 ou 2/67?

5- Escreva as fragdes dadas e simplifique-as se for o caso:
a) seis nonos

b) dez quinze avos

d) oito décimos

e) vinte milésimos

- Quinze pessoas foram convidadas para uma festa e apenas 5
pareceram.

ual a fracao que indica a presenca?

uz! 2 frac2o gue indica a auséncia?

& N O O
Q

m
\’\I
&
-

- Escreva uma fracdo equivalente a cinco sétimos cujo numerador seja

| comissao na turma de Matematica do FIElI com 6
estudantss Xacnaba, 3 Pataxo, 1 Tupiniquim. Que fracdo do total de membros
da comiss3o representa os Xacriaba? E os Pataxd? E os Tupiniquim?
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Anevn 10
ANEXo0 12

Universidade Federa! de Minas Gerais
Faculdade de Educacgdo
Curso de Licenciatura em Formacgdo Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introdugdo ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

RECURSOS ANALOGICOS NO ENSINO DA ALGEBRA

Atividade 1

Expresse de duas maneiras (com palavras e com simbolos matemaéticos) a area das figuras.

4 4

s

(somente a parte sombreada)
c)

d) (A drea ndo-sombreada)

2. il

}}

Atividade 2
Usando retdngulos, represente geometricamente as expressoes:
a) bx
b) (b.x)/2
c) (b+2)x
d) 5d+5e.
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagdo
Curso de Licenciatura em Formacgdo Intercultural de Professores Indigenas
Eixo: Matematica
Introdugdo ao Ensino de Algebra (MTE 288)
Professora: Vanessa Sena Tomaz

Atividade 3

A balanga acima estd em equilibrio e os trés sacos de arroz tém a mesma massa.
Observando as massas indicadas nos pratos da balanga é possivel descobrir qual € a massa
dé um saco de arroz, ou seja, quanto “pesa” um Unico saco de arroz.
a) Discuta com seus colegas e proponha uma solugdo para o problema.
b) Se a é o “peso” de um saco de arroz em quilogramas, escreva uma equagao
representando a situagdo da figura dada e uma equacgao representando a figura que

vocé desenhou no item a).

Atividade 4
Desenhe uma balanga em equilibrio para representar a equacdo
X+6=x+Xx+X+2

(Imagine que a incdgnita x é o “peso” de uma lata de querosene, por exemplo).

Atividade 5
Em grupo, crie uma atividade com o desenho de uma balanga de dois pratos em equilibrio

ng qual se possa trabalhar a nogao de equagao.
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Anexo 20 | Autorizagdo da FUNAL

Fundagfio Nacional do Indio
Assessoria de Acompanhamento nos Estudos e Pesquisas
SEPS 702/902, bloco A, 3° andar. Brasilia — DF CEP70390-025
telefax (61)3313-3846 / 3313-3606 e-mail: cgep@funai.gov.br

Oficio n°. A2 5 /AEP/Pres/11
Brasflia,9¢:de jutho de 2011.

A Senhora

Ruana Priscila da Silva

Rua Peganha, 161, Apto. 103, Bloco 08
Condominio Del Rey

30710-040 Belo Horizonte

Assunto: Ingresso em Terra Indigena (Proc. n°.1701/2011)

1 Cumprimentando-a, estamos encaminhando original da Autorizagio para
Ingresso em Terra Indigena n°. % /AEP/11 (em anexo), concedida a Vossa Senhoria, para
ingressar na TI Barra Velha, com o objetivo de desenvolver o projeto de mesirado intitulado
“Praticas de numeramento em um contexto de formagdo de educadores indigenas: entre o
escolar e o nfio escolar”. : '

Atenciosamente,

MO E. Santo

Assessor Técnico

G:MAES\oficios\Of. doo
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MINISTERIO DA JUSTICA
FUNDACAO NACIONAL DO iMDIO -
AUTORIZACAO PARA INGRESSO EM TERRA INDIGENA l N°:%7¥7 /AEP/Pres/11
IDENTIFICACAO
Nome: Ruana Priscila da Silva lProcesso: n°.1701/2011
Nacionalidade: brasileira l Identidade: RG n°.001578916 SSP MS

Instituiciio: Programa de Pés-Graduagiio em Educaciio, Faculdade de Educaciio - UFMG

Patrocinador: bolsista CAPES/REUNI

OBJETIVO DO INGRESSO

Desenvolver ¢ projeto de mestrado intitniado “Praficas de numeramento em um contexto de formacfio de educadores

indigenas: entre o escolar ¢ o niio escolar”, sob a orientacio da Profa. Maria da Conceicfio Ferreira Reis Fonseca.

EQUIPE DE TRABALHO

Nome } Nacionalidade [ Identidade

REERRIREEXERRERARARFEAXXIAXRAAREARARAALERARR AR R A RS EA SR bbbk ddddhdhbahdhhd kit bt hdhhthtdddddhddi ki dhy
HRERRIRIRRARERAFE AL I ARSI R IR AR AR R RARAF LA IR R AR AR S AR AR T AR RARARRL AR A RARA AR RERALRER AR R SR Ah kS hhhedh b ddk
EREE R R A R T e T T I S R T R R T E T R R R R R T R R o

Terra Indigena: Barra Velho 1 Etnia: Pataxé
Coordenacfio Regional: Sul da Bahia l CTL: ltamarajn
VIGENCIA DA AUTORIZACAO
nicio: 01 de julko de 2011 irérmino: 31 de dezembro de 2012
OBSERVACOES

* Remeter 3 Assessoria de Acompanhamento aos Estudos e Pesquisas/Funai, duas copias da monografia, relatérios,
artigos, livros, gravaces, imagens e ontras producdes oriundas do trabalhio realizado.

* Esta autorizacfio nfio inclui cessfio de uso de imagem e som de voz dos indios, nem de acesso ao comhecimento
tradicional associado a biodiversidade.

Auforizo:

rasili %0 de jgiho de 2011

Presidente da FUNAL
e flugusto Frtasde HMows

Presidernte da Funat
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Anexo 21 | Anuéncia da lideranga indigena.
|

ANUENCIA DA COMUNIDADE INDIGENA

Pelo poder a mim conferido no exercicio do cargo de Cacique — lideranga
Indigena da Aldeia Patax6 Barra Velha — Povo Pataxé de Porto Seguro — BA, eu,
voluntariamente, autorizo a realizacio da  pesquisa: “PRATICAS DE
NUMERAMENTO EM UM CONTEXTO DE FORMACAO DE EDUCADORES
INDIGENAS: ENTRE O ESCOLAR E O NAO ESCOLAR” nesta aldeia ¢ durante as

aulas em que os alunos participantes da pesquisa estardo na UFMG - Belo Horizonte.

Declaro estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
lembrando a pesquisadora que no desenvolvimento do referido projeto de pesquisa,
deverfio ser cumpridos os termos da Resolugdo 196/96 ¢ de suas resolugdes

complementares do Conselho Nacional de Satde.

Relo Horizonte, 15 de Abril de 2011.

i 40 o i ;
!\> %N Fo@/c‘ AK(L/ o ool e n/@’) Samn Aw

Assinatura do Cacique responsavel pela aldeia.

Caso surja qualquer problema, além de contactar a pesquisadora, os
participantes poderfio também entrar em contato com o Comité de FEtica em Pesquisa
(COEP) da UFMG: Av. Antdnio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il — 2° andar ~
Sala 2005.

Cep: 31.270-901. Campus Pampulha BH-MG. Telefone: (31) 3409-4592
E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG
FAE-FACULDADE DE EDUCACAD

FORMACAO INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS-FIEI-REUNI
TERMO DE RESPONSABILIDADE

NOS PATAXOS DAS ALDEIASBARRA VELHA E COROA VERMELHA DO CURSO LICENCIATURA
INTERCULTURAL DE EDUCADORES INDIGENAS HABILITAGAO-MATEMATICA VIEMOS REQUERER
0 SIGILO DETERMINADO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS POR NOS NA SALA DE AULA
REFERENTE AOS NOSSOS CONHECIMENTOS tradicionais QUE NAO PODE SER DIVULGADOS
SEM O CONCENTIMENTO DOS LIDERES DA ALDEIA.MAS AUTORIZAMOS A RUANA PRISCILA DA
SILVA BRITOFAZER FILMAGENS E GRAVACOES DE ALGUMAS ATIVIDADES ELABORADAS POR
NOS PATAXO DE BARRA VELHA E COROA VERMELHA.E QUE FIQUE AOS CONCEDIMENTQ S DO
COLEGIADO E DOS RESPONSAVEIS PELO CURSO.SEGUI-SE ABAIXO AS ASSINATURAS DOS
MEMBROS RESPONSAVEIS.

Belo Horizonte 29 de Margo de 2011

Assinaturas:
8]
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