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RESUMO

Neste trabalho buscamos identificar a pratica pedagdgica e as estratégias de ensino
utilizadas por uma professora das seéries iniciais do ensino fundamental em suas
aulas de ciéncias em uma escola da rede particular de ensino de Minas Gerais no
municipio de Patos de Minas. E uma pesquisa de carater qualitativo que visa, além
do objetivo supracitado, também discutir até que ponto tais estratégias de ensino
utilizadas pela professora se aproximam/distanciam das propostas curriculares
sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais de 12. a 4. Série (PCN) e Projeto
Politico Pastoral Pedagdgico (PPPP). Para isso, acompanhamos, ao longo de trés
semanas, a rotina dessa professora em duas turmas de terceiro ano do ensino
fundamental, onde ministra suas aulas. As aulas acompanhadas nas duas turmas
trataram do tema Agua no ambiente. Também realizamos entrevistas com a
professora e a coordenadora pedagogica da escola. Os resultados indicam que a
professora pesquisada apresenta dificuldades para trabalhar com o ensino do tema
Agua e Ambiente, tanto relacionadas ao dominio de conceitos cientificos quanto de
estratégias diferenciadas de ensino. Tais dificuldades sdo atribuidas a formacéo
inicial da professora no curso de Pedagogia. Notamos também que a professora tem
conhecimento dos documentos PPPP e PCNs e que, para trabalhar o tema Agua no
ambiente em suas aulas, usa parcialmente suas orienta¢cdes. Concluimos, dessa
forma, que é necessario um maior investimento na formacdo de professores de
ciéncias, tanto inicial quanto na continuada.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Reforma curricular no ensino de Ciéncias.
Praticas docentes. Agua no ambiente.
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INTRODUCAO

Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: Ele se dispde para a gente
no meio da travessia (GUIMARAES ROSA).

Atualmente, muitos autores como Krasilchik (2000) e Tardif (2002)
concordam com a idéia de que a educacdo basica € o caminho para garantir aos
brasileiros a formacédo para o exercicio da cidadania e a educacdo em Ciéncias é
uma prética social importante e necessaria para a resolucédo de varias questdes de
nossa sociedade.

De acordo com as atuais diretrizes curriculares, aprender ciéncias €
considerado hoje mais do que apenas a memorizacdo de conteudos, envolve
também o desenvolvimento do ser humano, suas relaces com o contexto cultural,
sécio-econdmico, historico e politico. Ainda, vale ressaltar que, por intermédio da
ciéncia, é possivel formar cidaddos capazes de construir novas idéias a partir das
que ja estdo estabelecidas por meio de sua criatividade, imaginacdo e intuicao.
(PPPP, p. 83)

Nesse trabalho, buscamos discutir, com o apoio dos pressupostos
tedricos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do Projeto Politico Pastoral
Pedagogico (PPPP) de uma escola particular de Patos de Minas, as estratégias de
ensino utilizadas por uma professora de ciéncias em suas aulas e “se” e “em que”
aspecto elas se aproximam das abordagens propostas nos documentos
supracitados.

As questdes que investigamos nesse trabalho foram:

e Quais estratéegias de ensino sdo utilizadas por uma professora do Ensino
Fundamental | para trabalhar o tema agua e ambiente?

e A professora conhece 0s pressupostos construtivistas presentes nos parametros
curriculares nacionais e no Projeto Politico Pastoral Pedagdgico da escola em
que trabalha?

e A professora diz incorporar tais pressupostos em sua pratica?

e E possivel encontrar na préatica da professora, quando esta trabalha o tema Agua
no ambiente com alunos do terceiro ano do fundamental, estratégias de ensino

coerentes com o que se propdes nesses documentos oficiais?



Optamos por trabalhar com o tema Agua no ambiente, pois é discutido
tanto no PCN do ensino fundamental de 12 a 4@ quanto no Projeto Politico Pastoral
Pedagogico (PPPP) da escola estudada. Além disso, consideramos que a
aprendizagem desse tema € importante para auxiliar os alunos a desenvolverem
uma compreensdo da dindmica do nosso planeta desde o inicio do processo de
aprendizagem.

O estudo da agua no ambiente é um tema atual e por iSso precisa ser
trabalhado com énfase desde as séries iniciais. Afinal, esse recurso é indispensavel
a vida, participa de diferentes processos metabdlicos, processos de reproducéo,
determinacdo de habitats e nicho ecolégico, dentre outros processos. Além, é claro
de sua relevancia em nossas vidas, como: consumo, lazer e higiene.

Também é fundamental ressaltar a importancia da compreensao dos
alunos acerca da continua dindmica da movimentagdo desse recurso no chamado
ciclo da agua. (BRASIL, 1997)

O tema Agua no ambiente é trabalhado com alunos do terceiro ano do
ensino fundamental |. Esse publico esta no inicio do processo de aprendizagem de
ciéncias e geralmente apresenta uma grande receptividade ao novo e uma atitude
de curiosidade emprestando magia, vontade e vida aos objetos e as coisas da
natureza ao elaborar suas explicacdes sobre o mundo (BRASIL, 1997), fato que
pode tornar o ensino-aprendizagem mais atraente e efetivo.

Esta monografia possui trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos a proposta de (re)estruturacdo da educacdo béasica no Brasil, no
segundo capitulo apresentamos a metodologia e no terceiro capitulo descrevemos

os resultados de nossa pesquisa.

Objetivo Geral

Analisar quais sao as estratégias de ensino utilizadas pela professora de ciéncias
das turmas de terceiro ano de uma escola particular para trabalhar “O ciclo da
agua na natureza” e discutir até que ponto as mesmas se aproximam/distanciam
das propostas curriculares sugeridas pelos PCN de 12 a 42 série do ensino
fundamental e do PPPP.
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Objetivos Especificos

e Apresentar as propostas curriculares e estratégias de ensino apresentadas nos
PCN e PPPP.

e Analisar se a professora incorpora em seu discurso pressupostos construtivistas
encontrados nos PCN e no projeto politico pedagodgico da escola estudada.

e Discutir “se” e “como” a professora estudada incorpora tais pressupostos
construtivistas no planejamento de suas aulas.

¢ Analisar se a professora realiza estratégias de ensino diferenciadas coerentes com
as propostas e estratégias sugeridas pelos PCN e PPPP.

¢ Analisar se ha relacdo entre o modo pelo qual a professora planeja e caracteriza
suas aulas com o que acontece em sua pratica, ao trabalhar o tema Agua no

ambiente.

Justificativa

Analisar as préticas do ensino de ciéncias de uma professora das séries
iniciais do ensino fundamental foi uma motivacéo que surgiu diante das observacoes
vivenciadas na minha experiéncia como professora de ciéncias no sexto ano do
ensino fundamental II.

Outro aspecto que desperta o interesse em realizar essa investigacado, € o
fato dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental serem generalistas,
isto &, precisarem ter o dominio de varias areas e ndo apenas no ensino de
Ciéncias. Dessa forma, percebe-se a grande dificuldade dos professores nesse
sentido, pois dentro das ciéncias se encontram varios conteudos de dificil
compreensao e muitos deles sédo pedagogos e nao tem uma formacao em Ciéncias
em sua graduacdo. Portanto, € importante salientar que infelizmente, em grande
parte dos cursos de formacdo inicial, existe uma grande caréncia de conhecimentos
do conteudo de ciéncias pelo professor, pois poucos possuem disciplinas que fagcam
uma ligacao real entre o conteudo especifico e as reflexdes historicas e filosoficas

de sua producéo.
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CAPITULO |

1.1 A EDUCACAO BASICA NO BRASIL

A mente que se abre a uma nova ideia jamais volta ao seu tamanho original.
(Albert Einstein)

Segundo Krasilchik (2000), o curriculo de Ciéncias passou por uma série
de propostas de reforma ao longo dos ultimos anos. A partir da década de 50, nota-
se um grande reconhecimento da Ciéncia e Tecnologia para o desenvolvimento da
sociedade, possibilitando, dessa forma, uma maior énfase na importancia do ensino
de Ciéncias.

No Brasil, o ensino de Ciéncias foi impulsionado pela demanda de
especialistas para alavancar a Ciéncia e a Tecnologia, visando o processo de
industrializagéo. (KRASILCHIK, 2000).

Na década de 60 a medida que o pais passou por mudancas politicas
com um breve periodo de elei¢des livres, o papel da escola ganhou outra dimensao,
se tornando responsavel pela formacdo de todos os cidaddos brasileiros e nao
somente de uma classe privilegiada. A partir da lei 4024 de diretrizes e bases de 21
de dezembro de 1961, houve um aumento significativo na participacdo da ciéncia no
curriculo, que passou a ter uma maior carga horaria de fisica, quimica e biologia a
partir do 1° ano do curso ginasial (KRASILCHIK, 2000). Com uma participagdo mais
efetiva da ciéncia no curriculo, acreditava-se que os cidadaos se tornassem capazes
de agir de forma critica por meio do método cientifico. Dessa forma, se tornariam
preparados para tomar decisées com base nos dados e informac¢6es adquiridos.

Ainda na década de 60, segundo Krasilchik novas transformacdes
ocorreram em nosso pais, em funcdo da ditadura militar em 1964. A partir desse
fato, a escola sofreu transformacfes e deixou de se preocupar com a cidadania
passando a enfatizar apenas a formacgé&o do trabalhador.

Em 1996, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
n° 9.394/96, a qual estabelece, no paragrafo 2° do seu artigo 1°, que a educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O artigo 26

estabelece que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
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nacional comum, a ser complementada pelos demais conteados curriculares
especificados nesta Lei e em cada sistema de ensino”. (BRASIL, 1997).

De acordo com Krasilchik (2000), mesmo com tantas reformas, percebe-
se que existe uma grande distancia entre as propostas de mudancas e o resultado
efetivo na aprendizagem dos alunos. Afinal, segundo a autora supracitada
“atualmente o ensino continua precario em fungao da falta de condi¢gdes de trabalho,
sobrecarga e falta de recursos”.

Entretanto, com a abertura politica na década de 80 e com a nova lei de
diretrizes e bases da Educacdo de 1996, foram organizados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para o ensino fundamental e meédio. Esses
parametros foram elaborados por equipes de especialistas ligados ao MEC e visam
estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisao e/ou elaboracdo da proposta
curricular dos estados ou das escolas integrantes dos sistemas de ensino
possibilitando um apoio para tornar o0 ensino-aprendizagem mais efetivo
(KRASILCHIK, 2000).

Também na década de 80, iniciou-se configuracdo da tendéncia de
ensino conhecida por Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que dura até nossos
dias com grande forca.

A tendéncia de ensino Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é
desenvolvida em curriculos desde a década de 60. Os curriculos que seguem essas
orientagdes sdo aqueles que tratam das “inter-relacdes entre explicacédo cientifica,
planejamento tecnoldgico, solu¢do de problemas e tomada de decisGes sobre temas
praticos de importancia social”. (SANTOS; MORTIMER, 2002). Ainda, sobre tal
tendéncia € importante ressaltar que a mesma visa desenvolver o conhecimento
cientifico e tecnoldgico nos alunos, contribuindo, dessa forma, para a constru¢do do
conhecimento, desenvolvimento de habilidades e valores fundamentais, que
possibilitam a tomada de decisdes acertadas sobre questdes de tecnologia e ciéncia
na sociedade atual. (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os alunos devem
“posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais” para que possam ser cidadaos atuantes no presente. Afinal a crianca nao é
cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia é ampliar
a sua possibilidade presente de participacao social e viabilizar sua capacidade plena
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de participagcédo social no futuro (BRASIL, 1997). Diante do exposto, percebe-se a

importancia da escola na formacéo das criangas.

1.2 O QUE DIZ O PCN PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DE 12 A 42 SERIE

O PCN de 12 a 42 Série de Ciéncias constituem-se por referéncias de
qualidade para a Educacdo Béasica do pais. Por meio desse documento sao
propostas orientacbes gerais sobre o0s conteddos basicos que devem ser
trabalhados nas escolas e aprendidos pelos alunos em cada etapa do
desenvolvimento. Espera-se que o professor utilize os PCN como base para
elaborar seus planejamentos adaptando as orientacdes a realidade local. Esses
documentos foram elaborados pelo governo federal e sao utilizados como
norteadores para a elaboracdo e reelaboracdo de -curriculos. Dessa forma,
expressam uma proposta inovadora, pois possibilitam a escola se adequar as
mudancas econdmicas e sociais pelas quais passam nossa sociedade e também se
mostram abrangentes, pois se destinam as oito primeiras séries do ensino
fundamental, e as trés séries do ensino médio. (BRASIL, 1997)

Segundo os PCN, as atuais pesquisas sobre didatica de Ciéncias
apontam gque é fundamental a andlise de aspectos epistemoldgicos e psicoldgicos
do processo de ensino e aprendizagem. Também mostram a importancia de se
apostar nas idéias prévias dos alunos que por sua vez tem papel relevante no
processo de aprendizagem. Entretanto, nota-se que tal fato s6 sera valido se o
professor criar oportunidades para o aluno se manifestar e se permanecer em
constante aprimoramento de seus estudos, para que consiga modificar e/ou ampliar
0s conhecimentos prévios dos educandos. (BRASIL, 1997)

A estrutura dos PCN de 12 a 42 série baseia-se em abordagens que
favorecem a aprendizagem significativa. Os conteudos propostos pelos PCN para o
ensino fundamental por esse PCN estdo organizados em blocos. Essa divisao
favorece o trabalho, pois no primeiro ciclo as criangas tém uma nogéo inicial do
corpo humano, de ambiente e transformacdes dos materiais e do meio ambiente,
podendo aprender com facilidade procedimentos simples de comparacéo,
observacdo e busca de registros. Dessa foram os professores podem trabalhar

varios assuntos dentro do mesmo bloco ou podera utilizar os enfoques dados pelos
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blocos teméticos para fazer o seu planejamento. Tal fato € muito importante por
favorecer o trabalho de varios assuntos em um mesmo bloco, ou mesmo favorece a
capacidade de mesclar conteddos de mais de um bloco com temas transversais e
ainda facilita o planejamento do professor, o qual podera utilizar o enfoque dos
blocos tematicos de acordo com as necessidades de sua turma e a realidade ao
qual estd inserido. S0 os blocos: ambiente; ser humano e salde; e recursos
tecnoldgicos.

O bloco Ambiente para o primeiro ciclo € de fundamental importancia,
pois possibilita aproximar o educando do meio que o cerca, como resultado das
interacdes e diferencas entre 0s seus componentes bidticos e abibticos e também
ressaltar como o homem se relaciona com tais ambientes. Ainda, permite que 0s
alunos compreendam a diferenca entre ambiente natural e ambiente construido,
além é claro dos impactos que sofrem por intermédio das a¢Bes humanas (BRASIL,
1997).

O bloco “Ser humano e saude” enfatiza as transformacfes durante o
desenvolvimento e crescimento do corpo nas diversas fases da vida, priorizando o
cuidado com a saude, visando o bem estar fisico e mental e as diferencas
individuais.

Diante das transformacdes que ocorrem na natureza a cada dia o bloco
“Recursos tecnoldgicos” se apresenta de grande importancia, pois visa mostrar para
0s alunos como os recursos naturais sao utilizados, para que compreendam de onde
vem o0s produtos que consomem e quais sdo as técnicas utilizadas para a sua
obtencéo (BRASIL, 1997).

Aprender ciéncias atualmente é tdo importante quanto aprender a ler,
escrever e fazer contas. De acordo com os PCN a sociedade convive com uma
exagerada valorizagdo do conhecimento cientifico e grande desenvolvimento dos
recursos tecnologicos, dessa forma é de fundamental importancia a formacédo de
cidadaos criticos e capazes de conviver com tamanhas mudancgas (BRASIL, 1997).

Com base em tendéncias de ensino atuais, o ensino de Ciéncias deve
possibilitar reflexdes sobre o significado ético dos conteudos desenvolvidos e suas
relacbes com o mundo e ndo apenas visar a postura “cientificista.” (PPPP)

Para trabalhar com Ciéncias no ensino fundamental, o professor conta

com a curiosidade dos alunos em relacdo as mudancas tecnolégicas que fazem
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parte de seu cotidiano, aos fen6menos naturais e a relagdo com a natureza que 0s
cerca.

Dessa forma, para favorecer o ensino e aprendizagem os PCN orientam a
utilizacdo de atividades variadas, pois, atualmente, estamos cercados por uma
infinidade de aparatos tecnolégicos e uma gama de informacg6es que surgem a cada
dia.

Assim sendo, a ciéncia pode contribuir para a formacdo de cidadaos
capazes de agir de forma critica consciente, integra e autbnoma, visando a
incorporacdo ao mercado de trabalho e a interpretacdo e avaliacdo de informacdes
(BRASIL, 1997).

Percebe-se também a importancia de contribuir para a formacdo de uma
cidadania consciente, que visa a compreensdo da relacdo homem-natureza, e
possibilita atitudes reflexivas acerca das questées ambientais.

Diante do exposto, percebe-se a importancia do ensino de Ciéncias na
compreensao do mundo e as relacdes do homem com a natureza.

Além da preocupacdo com o mundo natural, vale ressaltar que os PCN
também destacam a importancia do respeito e interesse pelo préprio corpo, sua
integridade e bem estar fisico e mental.

Para desenvolver os diversos temas do ensino de Ciéncia esse
documento propde varias orientacdes didaticas para subsidiar o trabalho do
professor, tanto para o planejamento de suas aulas, quanto para as intervencdes
diretas no processo de ensino aprendizagem, como exemplo: atividades
problematizadoras, observacéo, experimentacdo, leitura de textos informativos,
desenvolvimento de projetos e atividades que visam sistematizar 0s processos.

Enfim, diante da presente exposi¢cdo, notamos que as orientagcdes dos
PCN do ensino fundamental de 12 a 42 série buscam garantir o desenvolvimento de
posturas e valores proprios as relacdes entre os seres humanos, o conhecimento e o
ambiente. Entretanto, vale ressaltar que isso sO0 é possivel com o esfor¢co dos

educadores e das escolas para alcangar as metas propostas.
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1.3 O PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTUDADA

O PPPP da escola pesquisada é resultado de um trabalho conjunto de
explicitacdo e de sistematizacdo dos principios e diretrizes educacionais de uma
rede de escolas que fazem parte de uma congregacéao de religiosos.

Os documentos foram criados em 2001, 2002 e 2003 durante a realizacao
do CAP (curso de atualizacdo de professores), que contemplou as diversas areas
disciplinares do curriculo com consultores especializados. O curso CAP teve carga
horaria de 180 horas e foi realizado pelos consultores com os professores no
periodo supracitado. Durante o curso aconteciam reunifes regulares nas unidades
escolares, para sistematizar propostas e diretrizes. Os educadores discutiram tanto
0S aspectos comuns, como as orientacdes didaticas e os principios filoséficos,
guanto as diretrizes referentes a cada area do conhecimento.

O PPPP esta organizado em seis volumes, que apresentam elementos
comuns a todas as disciplinas e os planos curriculares das disciplinas da Educacéao
Basica. Sdo documentos de sintese, que dialogam com outros ja existentes, como
os PCN.

A construcdo do PPPP foi um processo dinamico e participativo, que
contou com a colaboracdo de todos os educadores da rede’. O seu objetivo é
constituir um instrumento de referéncia para o trabalho dos educadores. Mas vale
ressaltar que sempre se faz necessdarias avaliacbes e revisdes, visando as
mudancas do cenario cultural, histérico e social aos quais estamos inseridos.

Durante o CAP, os professores do ensino Médio trabalharam com os
professores do ensino fundamental, em varias situacdes, para juntos discutirem
alternativas de atuacdo pedagodgica mais efetiva e consistente. Essas discussfes
coletivas e processuais propiciaram um trabalho muito significativo.

A partir dos trabalhos individuais e coletivos entregues pelos professores
participantes do CAP, os consultores e auxiliares da area de Ciéncias organizaram
um trabalho final, que contempla as propostas formuladas pelos professores e as
principais concepc¢des. Na organizagdo final do documento, os organizadores

utilizaram os PCN e Programa Marista de Ensino Fundamental (PROMEF).

! Refere-se ao conjunto de escolas de carater confessional fundada por Marcelino Champagnat na
Franca em 1817, dentre os quais a escola que estudamos faz parte.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Marcelino_Champagnat
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Portanto, este plano Curricular apresenta as concep¢bes que 0S
professores dessas escolas realizaram ao longo da formacgéo continuada e também
COmMo suas experiéncias e pratica pastoral-pedagégica de modo geral.

O PPPP é formado por seis volumes. O volume 1 refere-se ao documento
geral que possui elementos comuns a todas as areas, sintetizando dessa forma a
proposta educacional da rede. Os outros volumes apresentam os planos curriculares
das diferentes disciplinas da Educacédo Basica. O volume trés do PPPP apresenta
diretrizes gerais para a area de Ciéncias Naturais e Matematica na Educacéo
Béasica, que abrange desde a educacao infantil até o Ensino Médio. Este volume por
sua vez apresenta a concepc¢do de Ciéncias e Matematica e suas implicacdes para o
ensino, orientacdes para o ensino na rede de escolas pesquisada, objetivos gerais
da Ciéncia e Matematica na educacdo basica da rede, programa minimo,
orientacdes didaticas e avaliacao.

Os contetudos basicos contemplados nos programas de ensino de
Ciéncias das escolas da rede sdo organizados em: educacao infantil, ensino
fundamental 1 a 4 e fundamental 5 a 82.

Para a educacao infantil os conteddos propostos sdo: a vida nos
diferentes ambientes da Terra; as plantas no ambiente; diversidade das espécies,
plantas que curam; os animais no ambiente; diversidade de espécies; reproducéo; a
agua no ambiente; saude e qualidade de vida, o corpo humano; o tempo, 0s astros,
os fenbmenos da natureza e 0s objetos, maquinas e equipamentos, invencoes.

No ensino fundamental, 12 a 42, propfe-se trabalhar com os conteudos:
(Meu corpo no ambiente; os ambientes, suas caracteristicas, sua dindmica e
equilibrio; os ritmos da vida na Terra; o ar e a vida na Terra; A agua e a vida na
Terra; O solo e a vida na Terra; O Universo e o Planeta em vivemos; se humano:
desenvolvimento e saude; recursos tecnologicos).

No ensino fundamental 52 a 823 os conteudos contemplados séao:
Diversidade da vida; Ambiente e vida; Processos de obtencdo de energia; Corpo
Humano e saldde; Continuidade da vida (reprodugdo); Evolucéo;
Heranca;Diversidade e propriedades dos Materiais; Transformacdes dos materiais;
Modelos e particulas; A Terra no espaco; Luz e visdo; Calor e temperatura;
Transformagbes de energia; Forgca e movimento; Eletricidade e Magnetismo e no
ensino médio (Propriedades dos materiais; Estrutura atbmica da Matéria;

Periodicidade quimica; Liga¢des quimicas; Reacdes quimicas; Fun¢des inorganicas;
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Solugdes e solubilidade; Termoquimica; Cinética e equilibrio quimico; Acidos e
bases; Eletroquimica; Estudos dos compostos do Carbono;Radioatividade e energia
nuclear; Ambiente e vida; Diversidade da vida; Evolucdo; Genética; Biologia Celular;
Movimento e equilibrio; Fluidos; Trabalho e energia; Temperatura e calor; Leis da
Termodinamica; Estados Fisicos da matéria e mudancas de fase; Ondas mecanicas;
Som; Luz; Eletromagnetismo; Corrente elétrica; Resisténcia elétrica; Campo
magnético; Fisica moderna.

Vale ressaltar que diante da diversidade de escolas que fazem parte da
rede, de acordo com o contexto aos quais estdo inseridas, os topicos identificados
acima e sua sequéncia podem ser trabalhados com menor ou maior énfase e
organizados de acordo com a realidade da escola.

Diante do contexto da Proposta da rede de escolas da qual a escola
pesquisada faz parte e de acordo com os principios filosoficos que as orientam, o0s
quais se baseiam em valores cristdos e valores humanos, o presente documento,
optou por concepcdes da Ciéncia, como disciplina escolar e como area do
conhecimento, coerentes com esses valores. Sendo assim, o volume de Ciéncias do
PPPP, em consonancia com os PCN, visa relacionar ciéncia, sociedade e
tecnologia, as formas de abordagem dos conteldos e sua organizacdo dentro da
escola.

O documento também demonstra a importancia de mostrar para 0s
alunos a ciéncia como uma construcdo humana que ndo pode ser compreendida
sem levar em consideracdo os aspectos historicos de sua producdo, envolvendo
suas relagdes com o contexto historico, politico, contexto cultural e sécio-econémico.
Desse modo, mostra-se que 0s conhecimentos cientificos ndo sao produzidos ou
utilizados de forma neutra, mas a partir das relagdes sociais estabelecidas pelos
seres humanos. Tal fato leva os educadores a necessidade de refletir com os alunos
as questdes éticas e culturais envolvidas no processo de producgéo, apropriacéo e
utilizacdo das ciéncias, ao invés, de trabalhar com ciéncia visando o0 ensino somente
a uma descricdo de experiéncias e teorias desvinculadas de um contexto social
(PPPP).

O ensino de Ciéncias, segundo o PPPP, é uma forma de pensar e chegar
a conclusdes coerentes a partir de premissas, do questionamento de hip6teses e

preconceitos, de estimulo a formacdo de novas idéias. O conhecimento cientifico
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esta em constante transformacdo. A passagem de um conhecimento para outro se
da por meio da reelaboracao ou rupturas de conceitos (PPPP).

Percebe-se, portanto, que o ensino de ciéncias a partir do fazer cientifico,
sugere um ambiente dinamico e investigativo. E tal fato sé é possivel, por meio de
procedimentos diversificados, como: a experimentacdo, a proposi¢cdo de hipoteses,
observacdo, resolucdo de problemas, visitas orientadas, entrevistas,
desenvolvimentos de projetos e estabelecimento de relacfes. Os professores devem
usar a problematizacédo e a discussdo de temas, visando uma aprendizagem mais
significativa. E fundamental criar, orientar, organizar e desenvolver situacdes de
aprendizagem que possibilitem a participagdo e o envolvimento intelectual dos
alunos. Porém, para que isso seja possivel, € necessario tempo, energia,
disponibilidade e competéncia profissional.

Enfim, os esse documento propdem, por intermédio do ensino de
Ciéncias na educacao Basica das escolas da rede, dentre elas a pesquisada, a
construcdo do conhecimento ressaltando o conhecimento da vida, o mundo e suas
transformacdes, as inter-relagcdes entre os seres vivos e com o mundo fisico e a

relacdo do ser humano com as novas tecnologias e o meio natural.

1.4 O PAPEL DO PROFESSOR NA EFETIVACAO DE PROPOSTAS
CURRICULARES

Os professores tém um papel fundamental no processo de organizacao
dos conhecimentos escolares de ciéncias. Ou seja, eles ndo devem apenas
reproduzir conhecimentos, mas sim produzi-los no momento em que 0S organizam
para publicos especificos em suas salas de aula (MARANDINO, 2004).

Desse modo, ndo basta uma elaboragdo de materiais e parametros
curriculares inovadores, mas € necessario o investimento na formacao inicial e
continuada dos profissionais, de modo a auxilia-las a colocar essas idéias em acao
em suas salas de aula.

Atualmente existem muitas exigéncias em torno do ensino de Ciéncias e
também da iniciacdo cientifica de criancas. Tal fato tem ligacdo direta com a

formacdo de professores das seéries iniciais para que possam estar prontos nao
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apenas conceitualmente, mas também metodologicamente e atitudinalmente para a
carreira de professor. (LORENZETTI & DELIZOICOV, 2001)

Conforme Pimenta (apud SILVA, 2009) é preciso oferecer subsidios para
que os professores possam desenvolver uma postura reflexiva acerca de suas
concepcdes sobre aprender, ensinar, do fazer cientifico e também das novas
metodologias para se trabalhar em sala de aula.

De acordo com Carvalho & Gil Perez (2002), para desenvolver um bom
trabalho, o professor de Ciéncias devera levar em consideracdo alguns elementos
fundamentais, como: o conhecimento dos conteldos a serem ensinados; saber
preparar as suas aulas; ter um bom relacionamento com os alunos; fazer uma
analise sobre o pensamento docente acerca de visGes cotidianas sobre a Ciéncia e
0 seu ensino; obter conhecimentos tedricos sobre o ensino de Ciéncias; ter
capacidade de realizar uma andlise critica sobre como ensina; estar preparado para
criar estratégias que favorecam a aprendizagem de Ciéncias; e saber direcionar
essas estratégias de forma que contribua para uma aprendizagem significativa,;
conhecer as diversas formas de avaliacdo e saber aplica-las.

As raz0es acima elencadas apontam mais uma vez a necessidade de
tornar a formacg&o inicial e continuada mais envolvente e eficiente visando capacitar
o educador a possibilitar ao educando a compreenséo das causas dos fenbmenos, a
compreensao dos processos em estudo, a relacdo entre o conhecimento aprendido
em sala de aula com o cotidiano e suas implicacdes na sociedade.

Ainda conforme Carvalho & Gil Perez (2002), pesquisas mostram que 0S
professores muitas vezes apresentam atitudes, comportamentos e idéias sobre o
processo de ensino, adquiridos em seus cursos de formacéo inicial, que impedem
uma atividade docente mais inovadora e criativa. Além de ndo dominarem o
conteudo, ainda conservam em sua pratica idéias docentes do censo comum. Diante
disso notamos mais uma vez a importancia da formagédo continuada, mas vale
ressaltar que para surtir efeito segundo os autores supracitados, os cursos devem
instigar os professores a resolver problemas, atividades que tenham efeito
desequilibrador para que percebam a importancia de tais estratégias no
desenvolvimento do ensino aprendizagem. Os docentes devem constantemente se
propor a realizar uma analise critica acerca do ensino tradicional de ciéncias, tarefa

gue néo é facil, por isso a importancia do estudo permanente nessa profissao.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

Qualquer pedagogia, como qualquer cultura, consiste em descobrir, com
outros, o que somos, para melhor descobrirmos em conjunto 0 que nos
resta saber para inventar a vida. (GEORGES JEAN)

Essa € uma pesquisa qualitativa que envolve entrevista e a observacao e
discussao da dinamica de salas de aula de ciéncias.

A pesquisa qualitativa apresenta-se como uma promissora possibilidade
de investigacdo. Esse método é direcionado ao longo do seu desenvolvimento, nao
busca enumerar ou medir eventos por meio de instrumentos estatisticos para
analisar os dados. O seu objetivo é obter dados descritivos mediante contato
interativo e direto do pesquisador com a situagcédo referente ao objeto de estudo.
(VALENTIM, 2005).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede privada de ensino
fundamental e médio no municipio de Patos de Minas/MG, uma cidade do Alto
Paranaiba, Minas Gerais com aproximadamente 137 mil habitantes (IBGE, Censo
2010).

Este municipio possui cinco escolas da rede privada que possuem o
ensino médio e fundamental e foi escolhido por ser a cidade onde moro e trabalho o
que torna possivel e viavel a andlise.

Optamos por uma escola particular em especial por apresentar um projeto
pedagogico proprio desenvolvido por consultores em parceria com 0 Seu corpo
docente e também porque trabalho nessa escola ha nove anos e percebo as
dificuldades enfrentadas pelas professoras das séries iniciais no que se refere ao
conteudo de ciéncias.

Apés a selecdo da escola, contatamos 0 seu respectivo diretor para a
apresentacdo dos objetivos de nossa pesquisa. Também foi entregue o termo de
consentimento, que apos a leitura e analise, foi autorizado para a realizacdo da
pesquisa.

A proposta da pesquisa contempla trés momentos: revisao da bibliografia
da area, incluindo uma discussdo dos aspectos centrais para 0 ensino de ciéncias

propostos pelo PCN de ciéncias de 12 a 42 e do projeto politico pedagdgico da
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escola pesquisada; realizacéo de entrevistas semi-estruturadas com a professora de
Ciéncias e com a coordenadora pedagdgica do ensino infantil ao fundamental | da
escola e acompanhamento do desenvolvimento do tema agua e ambiente por uma
professora em duas salas de aula do terceiro ano do ensino fundamental na escola
estudada.

E importante destacar que nessa pesquisa utilizados nomes ficticios a fim
de manter o sigilo com relacdo a escola, a professora e coordenadora pesquisadas.
Assim sendo, a escola sera denominada “Prisma”, a professora “Ana” e a
coordenadora “Lara”.

As ocorréncias da observagcédo de campo foram registradas resguardando
a sequéncia em que os fatos ocorreram. As praticas pedagodgicas da professora
pesquisada foram analisadas de acordo com o contexto ao qual pertence e nao de
forma isolada.

Apds o término das sequéncias de aula observadas, os registros do
caderno de campo durante a coleta de dados aliado a transcricdo das falas das
professoras em algumas passagens significativas e relacionadas as suas acdes
pedagdgicas, deram origem ao material de andlise de dados deste estudo. A
descricdo se deu de acordo com 0s acontecimentos em sala de aula: as estratégias
metodoldgicas observadas, a interacdo entre a professora e o0s alunos e as

anotacdes no caderno de campo das impressdes da pesquisadora.

2.1 AESCOLA

A escola Prisma esta localizada no centro da cidade de Patos de Minas-
MG, € uma empresa da rede privada de ensino, trabalha com todos os segmentos,
desde o ensino infantil ao ensino médio e atende a uma clientela de classe média
alta.

Em suas dependéncias, possui 21 salas de aula, treze banheiros, duas
salas de vice-direcdo, uma cantina, quatro laboratérios, sendo um de informatica, um
de fisica, um de bioquimica e um de matematica, trés quadras poliesportivas, um
auditorio, uma sala de diregcdo uma secretaria e um refeitorio.

Em relacdo ao quadro de funcionarios, a escola possui cinquenta e dois

professores, um diretor, dez ajudantes de servicos gerais, quatro especialistas
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(coordenadoras pedagogicas), uma auxiliar de biblioteca, uma auxiliar de secretaria,
duas laboratoristas, um vice-diretor.

No ensino infantil, possui cento e dezoito (118) alunos, no ensino
fundamental |, duzentos e trinta e sete alunos (237), no ensino fundamental II,

duzentos e oito alunos (208) e no ensino médio, cento e vinte e dois alunos (122).

2.2 BREVE HISTORICO DA ESCOLA

A histoéria da escola estudada inicia-se no ano de 1937, quando em visita
a Patos de Minas, em busca de vocacles, o entdo Provincial dos Irmdos da
congregacao a qual a referida escola faz parte, Irmao Exuperancio, recebe o Revmo.
Monsenhor Fleury, acompanhado do médico patense, o Dr. Jodo Borges, os quais,
preocupados com a boa formacdo dos jovens desta cidade, lhe fazem o pedido de
gue os Irméaos da congregacao fundassem aqui um Ginasio.

O pedido ndo pode ser atendido de imediato, mas uma possibilidade
existia, pois ficara a promessa do Irm&o de que, conforme as possibilidades, ele
edificaria o tdo desejado Ginasio.

Em poucos anos varios eram os Irmaos naturais de Patos de Minas. Isto
fez com que Dr. Jodo Borges procurasse novamente o Irmédo Exuperancio, para
lembrar-lhe sua promessa.

Durante muitos anos, Dr. Jodo Borges e Monsenhor Fleury trabalharam
insistentemente para verem seu desejo realizado. Numerosas foram as visitas, até
gue em uma delas, no ano de 1957, vinte anos depois, ele retorna com a téo
esperada noticia de que os Irméos iriam construir o Ginasio.

Feitas as negociacdes, iniciou-se a construcéo e dentro de 02 (dois) anos
esta ja estava erigida, faltando apenas alguns detalhes finais.

Em fins de dezembro de 1958, foi nomeada a primeira Comunidade
Fundadora deste Estabelecimento, que recebera o nome de Ginasio Nossa Senhora
de Fatima.

A 06 de janeiro de 1959, foi nomeado o 1° diretor deste Estabelecimento:
O Irmédo Paulo Egidio, juntamente com os irmdos Boaventura Maria, Claudio

Francisco e Pedro Jorge.
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O més de fevereiro iniciou com muito trabalho, pois estavam sendo feitos
0S preparativos para dar inicio as aulas. O irm&o Diretor foi a Uberaba para legalizar
o Ginasio e obter autorizacdo para que se fizessem os Exames de Admisséo, e no
do 12 de fevereiro de 1959, 50 meninos fizeram os exames e neste mesmo dia o
prof. Zama Maciel foi nomeado para ser 0 1° Inspetor do Ginasio.

A fama da escola e a expectativa para o inicio das aulas eram grandes.
No dia 02 de marco de 1959, os Irmdos da congregacdo davam inicio a seu
apostolado junto a juventude patense. Neste primeiro dia de aula, estavam
presentes 251 alunos, sendo este dia comemorado com muitos fogos de artificio e
festa em toda Patos de Minas. O ano letivo terminou com 280 alunos matriculados.

Como todo inicio é dificil, muito trabalho esperava os Irmaos, o niumero de
alunos era crescente. No dia 16 de julho saiu a Autorizacdo Oficial para o
funcionamento do 1° Ciclo, denominar-se “Colégio Nossa Senhora De Fatima”, e em
1973 por decisdao da entidade mantenedora e homologada pela Secretaria de
Educacao de Minas, o Colégio passou a denominar-se "Colégio harmonia”.

Em 1977 os Irmaos da congregacdo entregaram o Colégio “Harmonia” a
Mitra Diocesana e retornaram a direcdo em 1981. Em 1994, iniciou-se uma reforma
geral nas dependéncias do Colégio. A grande obra foi entregue a populacéo patense
no dia 05/05/1995: o Ginasio Coberto Poliesportivo. Em 1995 foi inaugurada a Pré-
Escola. Em 1996 e 1997 foram reformadas todas as salas e péatios, construidas
novas quadras e Laboratérios (Fisica, Bioquimica, Matematica e Informatica) bem
como o saldo nobre. Em 1998, foram construidos o parquinho e a area de lazer da
Pré-Escola, bem como a pista de atletismo e reforma dos muros.

Desde janeiro/2007, a gestao do Colégio é feita pela mesma mantenedora
do Colégio de Uberlandia. Com uma nova e moderna forma de gestdo, o Colégio
além de modernizar-se (hoje consta com 5 salas digitais), comeca a colher os frutos

de um trabalho sério e competente.
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CAPITULO 3

RESULTADOS E DISCUSSAO

O grande desafio do ser humano é combinar trabalho com cuidado. Eles
ndo se opdem, mas se compdem. Limitam-se mutuamente e ao mesmo
tempo se complementam. Juntos constituem a integridade da experiéncia
humana, por um lado, ligada a maturidade e, por outro, a espiritualidade. O
equivoco consiste em opor uma dimensé&o a outra e nao vé-las como modos
de ser do unico e mesmo ser humano. (LEONARDO BOFF)

Nesta sessdo apresentaremos e discutiremos os resultados de nossa
pesquisa.

A proposta da pesquisa contempla trés momentos: revisao da bibliografia
da area; realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com a professora de Ciéncias e
com a coordenadora pedagdgica do ensino infantil ao fundamental | da escola €;
acompanhamento do desenvolvimento do tema agua e ambiente em duas salas de
aula do terceiro ano do ensino fundamental na escola estudada.

Os nossos objetivos na realizacdo das entrevistas foram: conseguir
informacdes sobre a estruturacdo do curriculo da escola e dos programas de ensino
de ciéncias, conhecer a formacdo das envolvidas na pesquisa, a importancia
atribuida por elas para o ensino de ciéncias, quais sdo as metodologias e as
estratégias que a professora diz usar para ensinar o tema Agua e ambiente em suas
aulas de ciéncias e observar se a professora segue as orientacdes do PPPP e dos
PCN em sua pratica pedagdgica (Veja os questionarios e as transcricbes das
entrevistas no apéndice do trabalho).

Para buscar relagdes entre o que a professora afirmava sobre sua pratica
docente na entrevista com sua acgdo real em sala de aula, optamos pelo
acompanhamento direto de uma sequéncia de aulas sobre o tema agua e ambiente
em duas turmas lecionadas por ela.

Acompanhei a professora durante o periodo de doze a vinte e seis de
agosto o que totalizou uma média de 6 horas nas duas turmas onde ministra suas

aulas.
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3.1 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

A professora “Ana”, é formada em pedagogia, trabalha na escola “Prisma”
ha dezesseis anos e nesse periodo ainda ndo teve oportunidade de realizar um
curso de especializacao.

Durante esse tempo, ja trabalhou com o ensino infantil, com alunos de
cinco anos e atualmente leciona para alunos do ensino fundamental I, terceiro ano.

A referida professora disse nunca ter participado de nenhuma capacitagcao
na area de Ciéncias. Durante a producéo do projeto politico pastoral pedagogico da
escola, os professores participaram de um curso de capacitagao e colaboraram na
producdo do mesmo, porém nessa oportunidade, a professora Ana, optou por
participar com a equipe da area de matemaética.

O curriculo da escola é organizado com base no PPPP, é dividido em seis
unidades anuais que sao divididas em dois semestres, sendo trés unidades para
cada um deles.

A professora disse planejar suas aulas todos os dias, mesmo trabalhando
h& anos com o terceiro ano. Para isso, utiliza diversas fontes, como: internet, livros
didaticos que a escola fornece, que sdo bastante diversificados e também jornais e
revistas.

Ela costuma utilizar o livro didatico como suporte no dia-a-dia. O livro é
utilizado para os alunos fazerem a leitura do conteiddo em casa e na sala, para a
realizacdo de atividades em casa e durante as aulas. Os outros livros que a escola
fornece e as outras fontes citadas, ela utiliza para planejar suas aulas e elaborar
trabalhos.

Os alunos das turmas da professora Ana, estdo em média com oito anos
de idade, portanto segundo a professora, em funcdo da faixa etaria sdo muito
curiosos, perguntam bastante e a maioria é muito atenta.

Para ensinar o tema Agua no ambiente, a professora costuma utilizar em
média um més de aula. As estratégias para desenvolver tal tema sdo: aulas tedricas,
0 uso do livro didatico para a realizagdo de leituras em casa e na sala e também
para a realizacdo de atividades, atividade pratica no laboratério e registro do
conteudo no caderno. Dentre as estratégias supracitadas, destaca as aulas praticas,

pois em sua concepgao os alunos precisam enxergar 0 processo para compreender
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melhor. Porém, tal abordagem n&o ocorre de maneira efetiva devido ao tempo
reduzido.

Vale ressaltar que mesmo afirmando nao utilizar sempre abordagens
diferenciadas em suas aulas de ciéncias, a professora acredita que abordar o tema
Agua no ambiente é muito importante, porém em funcdo da faixa etaria dos alunos,
esse tema nao precisa ser muito aprofundado, pois eles ainda nao conseguem
compreender 0s processos, como, por exemplo, o Ciclo da Agua.

Além da dificuldade acima mencionada, a professora em sua préatica em
salas de aula encontra outros obstaculos para desenvolver o tema supracitado e
outros temas na area de ciéncias. Esse fato se d4, segundo a professora, em funcéo
de sua formacéao, pois ela considera que nao foi preparada adequadamente no curso
de pedagogia que realizou, para trabalhar com o conteddo de ciéncias. Em seu
curso de formacdo inicial, Ana néo teve didatica de ciéncias, portanto para preparar
suas aulas precisa recorrer a diversas fontes de pesquisa e mesmo dessa forma
encontra dificuldade para esclarecer algumas duvidas de seus alunos.

Dessa forma, ndo sabe até que ponto pode explorar os temas, nao
consegue encontrar formas mais simples para explicar e em alguns momentos nao
consegue responder 0os questionamentos dos alunos de maneira satisfatéria, mesmo
pesquisando em varias fontes. Acredita que seja necessario o auxilio de um
professor especialista para dar suporte. Portanto, a professora “Ana” mostra que sua
inseguranca com determinados conteudos de ciéncias, pode estar relacionado ao
fato de a sua formacao ter sido generalista.

Mesmo afirmando apresentar dificuldades em trabalhar conceitos da
ciéncia em sala de aula, a professora afirma buscar pesquisar sobre os temas que
ensina para proporcionar um aprendizado de qualidade para os seus alunos, por
acreditar na importancia de conscientiza-los desde as séries iniciais nos assuntos
ligados as ciéncias e também visando aproveitar essa fase em que as criancas
estdo abertas para adquirir novos conhecimentos.

Ao analisarmos a entrevista da professora percebemos que, apesar de
considerar o ensino de ciéncias relevante e de valorizar o conhecimento cientifico,
ela ndo se sente apta a trabalhar esse conhecimento em sala de aula e atribui tal
impossibilidade a falhas em seu processo de formacdo. A colocacdo da professora
estd de acordo com Pimenta (apud SILVA, 2009), que aponta que 0s cursos de

formacdo inicial estdo muito distantes da realidade da escola, ao desenvolverem um
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curriculo formal com estagios e atividades que ndo condizem com a vivéncia dos
professores em suas salas de aula. Entretanto, percebemos que mesmo diante
desses obstaculos, a professora busca de forma individual estratégias para trabalhar
o tema a Agua no ambiente que estejam de acordo com as orientagdes do PCN e do
PPPP. E também acredita que apesar de nunca ter realizado nenhuma capacitagéo

na area, € muito importante o processo de educagéo continuada.

3.2 ENTREVISTA COM A COORDENADORA PEDAGOGICA DO ENSINO
INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL |

A coordenadora, que sera chamada de “Lara”, é formada em magistério e
cientifico (ensino médio), fez graduacdo em Pedagogia com especializagdo em
supervisao e também em educacdao infantil.

Trabalha na escola ha 14 anos. Iniciou seu trabalho nessa escola como
educadora no terceiro ano, apés foi para o quarto, depois quinto ano e ha dois anos
esta na coordenacao pedagdgica (ensino infantil ao ensino fundamental I).

Em relacdo a formacédo continuada dos professores das séries iniciais do
ensino fundamental |, acredita que como as professoras trabalham com as diversas
areas do conhecimento, os treinamentos geralmente devem ser mais amplos, como
exemplo quando ocorreu o novo acordo ortogréafico, elas receberam tal capacitacéao.
Uma professora de portugués da escola que ministra aulas no turno da manha,
realizou um mini curso para as professoras do ensino fundamental I, com o objetivo
de repassar as orientacdes sobre o novo acordo ortogréfico.

A coordenadora salientou que infelizmente, na area de Ciéncias, a escola
ainda nao pode viabilizar treinamentos especificos, como por exemplo: oficinas,
palestras e cursos de especializagéo, por falta de organizagéo interna que possibilite
tal finalidade. No entanto, acha necessario e muito importante a formacédo
continuada nesse contetdo. Disse ainda, que esses treinamentos ocorrem mais
efetivamente na area de portugués e matematica. Na ciéncia no momento em
func@o de questbes organizacionais como foi citado, ainda é uma busca individual
do professor. No entanto, Lara acredita que em breve a escola criara oportunidade

de formacé&o continuada em outras areas do conhecimento, como as ciéncias.
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Sobre a elaboracdo do curriculo, explicou que o0 processo acontece ao
longo do ano em reunibes semanais realizada juntamente com as professoras,
norteado no plano anual que é feito pelas professoras no inicio do ano. O carro
chefe do trabalho € o livro didatico as professoras utilizam varios outros livros que
recebem das editoras no planejamento de atividades extras. O livro didatico é
escolhido pelas professoras e coordenacdo no final do ano anterior utilizando
critérios como qualidade do conteudo, imagens e impresséo. A colecao de Ciéncias
que utilizam atualmente no ensino fundamental | € “Redescobrir Ciéncias” da editora
FTD. Os professores buscam seguir as orientacdes do PPPP e dos PNCs, além de
conciliar a teoria a pratica, isto é, visam realizar aulas praticas ao longo do ano. Nas
reunides semanais com suas professoras, a coordenadora verifica quais foram os
objetivos alcancados e o que precisam melhorar em seus planejamentos.

Além do PPPP e do livro didatico, a escola segue também as orientacfes
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No ensino infantil a escola segue
uma linha de projetos de acordo com a necessidade dos alunos, portanto nao
utilizam o livro didatico.

Segundo a coordenadora pedagdgica, a escola segue a filosofia e o plano
curricular de uma rede de outras escolas ligadas a uma central. O plano curricular de
toda rede, o PPPP, norteia o trabalho de todos os professores. Esse documento,
como foi dito anteriormente, foi desenvolvido em parceria com todos os colégios que
fazem parte da rede no Brasil.

Com relacdo a realizacdo de trabalhos de campo na escola, a
coordenadora disse que acontecem com frequéncia, pois a direcdo incentiva
bastante. Costumam levar as criancas para realizarem visitas e excursdes, por
exemplo, na escola agricola, em faculdades, fazendas para observar plantas,
animais, estudar o espaco geografico ou verificar o espaco natural. Acredita ser um
trabalho importante, pois as criangcas gostam muito e flui com tranquilidade na
escola. A organizagdo de tais estratégias é feita durante o planejamento das aulas
que acontece semanalmente com as professoras. Nesses momentos, s&o
analisadas as necessidades e possibilidades da realizacdo de tal estratégia e de
outras possiveis para trabalhar o conteudo de Ciéncias.

Além de trabalhos de campo, a escola promove palestras com
especialistas, por exemplo: no quinto ano convidam médicos e/ou psicélogos para

falar sobre sexualidade, no quarto ano engenheiro ambiental para falar sobre o
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saneamento ambiental da cidade, dentre outros. Portanto, a coordenadora acredita
que atividades diversificadas como os trabalhos de campo, possibilitam a
interdisciplinaridade.

A coordenadora “Lara” acredita que o ensino de Ciéncias é fundamental
desde o ensino infantil, pois a ciéncia visa estudar a nossa vida, € uma busca
constante de respostas. Ela acredita que é muito importante estimular a investigacédo
porque a partir dai os alunos podem tirar conclusées. Segundo Lara, a crianca no
dia-a-dia lida com mudancas, curiosidades. Diante da relacdo que tem com a
natureza, é fundamental que os alunos tenham acesso as informacbes para
conseguirem responder seus questionamentos e compreender o mundo e iSSO
ocorre a partir da Ciéncia.

Também acredita que por fazer parte do cotidiano de todas as pessoas e
pela facilidade de utilizar formas de abordagens diferenciadas, o professor pode
fazer com que as aulas se tornem muito atrativas, prazerosas e faceis.

Notamos assim, que a coordenadora, assim como a professora, considera
gue o ensino de ciéncias € muito relevante, pois permite a formacdo de alunos
criticos, conscientes e que sejam capazes de contribuir para uma sociedade mais
justa, humana e fraterna. Afinal, a sociedade vive um momento de crescimento
econdmico e tecnoldgico, fato que requer conhecimento e informagédo constante e
isso s6 é possivel por meio da educacao.

Portanto, essa relevancia atribuida pela professora e pela coordenadora ao
ensino de ciéncias é coerente com a importancia dada a esse ensino nos PCN e
PPPP.

Com relacdo a necessidade de formacdo continuada dos professores, a
coordenadora também considera ser algo importante e que ndo é ainda propiciado
pela escola. Ela diz que, para outras matérias, ja ha intervencdes em funcdo da
facilidade de organizacao interna referentes a tais conteudos, mas em ciéncias o
professor ainda esta sem esse apoio®.

Esse problema também é coerente com discussdes realizadas atualmente
sobre a formacgéao de professores de ciéncias do primeiro ciclo em cursos como o de
pedagogia, que infelizmente em muitas universidades ainda se destina a formacéao

de técnicos em administracéo escolar mais do que a formacao de professores.

2 Nesse sentido, como professora dessa instituicdo e aluna do curso de especializagdo ENCI
pretendo contribuir para a formagé&o continuada do corpo docente dessa escola.
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3.3 DINAMICA DAS AULAS

A sequéncia de ensino sobre agua e ambiente observada teve duracao de
trés semanas ao todo. Para realizar tal analise, acompanhei as aulas da professora
Ana do dia doze a vinte e seis de agosto. No dia doze de agosto assisti uma hora de
aula na turma 31 e uma hora na turma 32. Também acompanhei no dia dezessete
de agosto uma hora aula na turma 32. Apds, no dia dezenove de agosto, assisti uma
hora aula na turma 31 e uma hora aula na turma 32. Para finalizar no dia vinte e seis
de agosto, assisti uma hora aula na turma 32.

Os dados foram transcritos e analisados de acordo com a ocorréncia dos
fatos. A dinamica das aulas foi anotada no caderno de campo.

As aulas foram previamente planejadas pela professora Ana, fato que
evidenciou em nossa percepcao uma grande organizagcdo no segmento do ensino
fundamental I. Afinal os planejamentos semanais s&o feitos com as professoras e a
coordenadora e posteriormente as docentes realizam os planejamentos diarios de
suas aulas.

Nas observacbes realizadas levamos em consideracdo as praticas
pedagdgicas e as estratégias utilizadas pela professora Ana nas duas turmas de
terceiro ano do ensino fundamental, onde ministra as aulas de ciéncias e
matematica. Também procurei indicios nessas sequéncias de aula, de uma
coeréncia entre o0 modo de ensino dessa professora e as diretrizes estabelecidas
nos PCN e no PPPP.

3.3.1 Primeira sequéncia observada -Turma 31

Quadro 1: Sequéncia de ensino observada nas aulas sobre A agua no ambiente.

Sequéncia | Professoral/escola/turma Numero de Contelido programatico
de ensino aulas
observadas

e Presenca da agua nos seres

€A vivos e no ambiente e a sua

I Professora *Ana’/escola 02 importdncia para 0s seres
Al turma 31 Vivos

e O ciclo da Agua
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A coleta de dados dessa sequéncia ocorreu entre os dias 12 e 26 de
agosto de 2010 com o acompanhamento de seis horas aula sobre a agua no
ambiente.

As aulas foram mapeadas no caderno de campo da pesquisadora,
totalizando seis horas. Os apontamentos no caderno de campo foram feitos
destacando-se fatos considerados importantes pela pesquisadora, sendo esses
fatos relacionados a pratica pedagdgica da professora ao longo de suas aulas.

Na primeira aula foi perceptivel um incdémodo inicial por parte da
professora, o que acredito ser um fato natural, por ser o primeiro momento da
pesquisa e também por tal fato ndo fazer parte do cotidiano dos envolvidos. Mesmo
assim, a aula fluiu de forma tranquila e os alunos mesmo um pouco agitados
demonstraram bastante interesse em patrticipar das atividades.

Para o professor que ndo esta acostumado com a presenca de um
pesquisador em sala, percebo que é realmente muito angustiante, mesmo com 0s
objetivos previamente apresentados, pois ndo estd acostumado com outras pessoas
além dos alunos, observando sua préatica pedagégica. Mas acredito que apos o
impacto inicial, a presenca da pesquisadora deixou de incomodar a turma.

A professora na primeira aula da sequéncia observada realizou uma aula
expositiva, onde usou como recurso o quadro e pincel e também uma conversa
informal sobre a presenca da agua e sua importancia para a vida, articulando dessa
forma o conteddo trabalhado com os conhecimentos prévios dos alunos. Apos
realizar perguntas sobre o tema, ela considerava e desenvolvia as idéias dos alunos.
Nessas intera¢des, 0s alunos colocavam suas ideias e a professora complementava
contribuindo dessa forma para a construgcdo do conhecimento. Notamos que a
professora Ana tem um bom relacionamento com os seus alunos, fato que favorece
a aprendizagem.

Também nessa aula, a professora usou como estratégia a leitura e
discussédo dos textos do livro didatico nesses momentos cobrava a leitura correta
dos alunos, visando maior compreensao no texto.

O primeiro texto lido no livro despertou o interesse dos alunos, pois falava
da quantidade de agua nos alimentos e nos seres vivos, fato que possibilitou mais
uma vez buscar os conhecimentos prévios.

Apds esse primeiro momento, a professora fez um pequeno registro no

quadro, os alunos copiaram em siléncio.
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Nessa primeira aula observei que a professora sempre buscava
contextualizar o tema estudado, como exemplo: ao discutir sobre a importancia da
agua, ela mostrava o quanto necessitamos desse recurso para viver, para fazer
nossa higiene, hidratacdo e também para o lazer, claro que de forma simples em
funcdo da faixa etaria de seus alunos. Porém chamou atencao o fato da professora
utilizar poucos recursos para iniciar o Tema Agua no ambiente, afinal diante do
contexto ao qual esté inserida e de acordo com as orientacdes do PCN e PPPP,
poderia ter utilizado estratégias diferenciadas, como o0 uso de questbes
problematizadoras, intrigantes que visem a investigacdo, relacionadas a situacdes
cotidianas e significativas para o aluno e ndo apenas perguntas abertas. Dessa
forma, notamos que ela seguiu parcialmente as orientacbes dos documentos
supracitados.

Como pesquisadora buscava acompanhar os alunos em suas atividades,
dessa forma passava tranquilidade e todos realizavam suas atividades de forma
satisfatoria.

Na segunda aula nessa sequéncia todos ja estavam mais acostumados
com a minha presenca e a aula fluiu de forma tranquila.

Nessa aula, durante o periodo de observacdo a professora realizou a
correcdo dos exercicios propostos pelo livro didatico, sobre o texto da aula anterior.
(MARTINS & WOLFF, 2007, p. 74 a 77)

O livro didatico utilizado é da editora FTD, da colegdao “Redescobrir
Ciéncias” notamos que é interessante, pois apresenta muitos textos e questdes com
carater investigativo.

O primeiro texto referente a correcdo da atividade “Tem agua num bife?”
falava sobre a presenca da agua nos seres vivos e 0 segundo texto “Presenga de
agua”, falava sobre o mesmo tema, porém acrescentava novas informagdes a
respeito, como a quantidade em numeros da presenca da agua em um abacaxi, em
uma perereca, em uma agua-viva e também ja mostrava as fases em que agua pode
ser encontrada na natureza.

Nesse momento os alunos participaram de forma bastante efetiva, fato
que possibilitou a professora utilizar as respostas de seus alunos para inserir e
construir um novo conteudo.

Por exemplo, quando em uma questdo do livro pergunta-se: “Quando

estendemos uma roupa no varal, o que deve acontecer para que ela fique seca?”
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Vérios alunos comegaram a opinar sobre o assunto e a fazer questionamentos a
professora, sobre como a agua evapora, que o vento faz com que as roupas sequem
mais rapido, que acreditam que a agua quando evapora vai para as nuvens, dentre
outras colocacdes.

Desse modo, a professora deu continuidade ao tema, iniciando o estudo
do “Ciclo da Agua”, com uma conversa informal que avancou para a continuacdo do
conteudo por meio de uma aula expositiva.

Nas duas aulas observadas nessa sequéncia, enumeramos as praticas
pedagdgicas e estratégias mais usadas pela professora: questionarios prévios dos
alunos sobre os conteudos estudados, leitura e discussdo dos textos didaticos,
resolucao e correcdo de atividades e aula expositiva.

Dessa forma, notamos que durante essa sequéncia a professora utilizou
algumas orientagcées dos PCN e PPPP em suas aulas como exemplo, busca das
concepcdes prévias dos estudantes, estimulo a busca de novas informacgbes por
meio das respostas das atividades do livro didatico e incentivo a leitura. Porém,
acreditamos que em funcdo da disponibilidade de recursos existentes na escola
pesquisada, a professora Ana poderia utilizar estratégias de ensino diferenciadas
como o0 uso de recursos audiovisuais (data-show/Power point, videos) com o
objetivo de levantar problemas para instigar os alunos, diversificar os contextos para
aplicar uma mesma estratégia, aulas praticas com carater investigativo, saidas de
campo e o0 uso do laboratério de informatica. Notamos também que a maioria das
abordagens com carater investigativo apresentadas nas aulas da professora, sao as
questdes sugeridas pelos exercicios do livro didatico, que é muito usado por ela.

3.3.2 Segunda sequéncia observada -Turma 32

Quadro 2: Sequéncias de ensino observadas nas aulas sobre o ciclo da agua.
Sequéncia de | Professora/escola/turma | Nimero de aulas Conteudo programaético
ensino observadas

e Presenca da agua e a sua
« » importancia para os seres
Professora “Ana”/escola np p
| 04 VIVOS
A/ turma 32 . P
¢ O ciclo da Agua

Na primeira aula da turma 32 a professora “Ana” ja estava acostumada

com a minha presencga, no entanto os alunos ficaram bastante agitados com uma
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pesquisadora na sala de aula. Como sou professora de Ciéncias naquela escola no
turno da manha, muitos alunos da professora Ana séo irméos de alunos meus e
aproveitaram o momento para me presentear com adesivos ou mesmo perguntar
sobre o comportamento dos irmaos.

Como pesquisadora, esse momento foi importante, pois assim pude me
aproximar dos alunos o que possibilitou uma observagao e participacdo bastante
efetiva e tranquila.

Como na primeira aula sobre o tema a Agua no ambiente na turma
anterior, na turma 32 a professora iniciou a sequéncia com uma conversa informal
sobre a presenca da agua nos ambientes e sobre sua importancia para a vida,
sempre buscando promover diagndsticos orais, visando evidenciar as concepcdes
prévias dos alunos. Essa turma se mostrou mais agitada e preocupada com minha
presenca, porém participaram bastante. Nesse momento a professora perguntou
para os alunos sobre a importancia da agua para a nossa vida e muitos alunos
deram sua opinido, descrevendo que a agua € importante para a nossa vida, que
pode ser encontrada em varios lugares, que € usada para a nossa higiene e lazer.

Apds a conversa inicial, a professora fez um pequeno registro no quadro,
os alunos copiaram, lembrando que nessa turma os alunos nunca me perdiam de
vista, interagiram o tempo todo, preocupados se eu estava copiando como eles, se
estava bem, enfim me senti realmente parte integrante da turma.

Sempre que possivel, a professora contextualizava o tema, ressaltando a
importancia da agua para as nossas atividades diarias, como higiene, hidratacéo,
lazer, sempre tentando atender as orientacdes dos PCN e PPPP. Como na turma 31
incentivou a leitura dos textos do livro didatico, observando a leitura correta dos
alunos.

Também leram o texto sobre a quantidade de agua nos alimentos e nos
seres vivos, 0 que motivou a comentar sobre os fatos que conheciam sobre o
assunto e possibilitou a professora a ampliar o conhecimento dos mesmos.

Desse modo, observamos, por meio dessa sequéncia, que a professora
promoveu uma boa interacdo com os alunos utilizando o habito da leitura do livro
didatico na construcdo do conhecimento. Essa estratégia € muito valida, uma vez
gue todos os alunos participam do processo, pois a professora incentiva a leitura,
solicitando que um a um lessem na ordem em que as carteiras estavam enfileiradas.

Apos cada trecho lido, a mesma fazia comentarios sobre o conteudo e dava
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oportunidade para os alunos de participarem. Porém, notamos que a professora
utiliza o livro didatico como sua maior estratégia de ensino, o que é valido, no
entanto, de acordo com as orientacbes do PCN e PPPP, ela deveria utilizar outras
possibilidades para desenvolver o tema Agua no ambiente e promover, dessa forma,
um ensino aprendizagem mais significativo.

Na segunda aula na turma 32, tive a oportunidade de participar de uma
aula diferenciada. Para iniciar o tema ciclo da agua, a professora “Ana” utilizou outra
estratégia levando os alunos para o laboratério de bioquimica e, com o0 apoio da
laboratorista da escola, mostrou o processo do ciclo da agua por meio de um modelo
existente no laboratorio.

Esse modelo usado para a pratica demonstrativa € uma caixa que tem
uma lampada acoplada em seu interior para fornecer calor, em seu espaco interno
introduz cascalho, areia e terra e algumas plantas para simular o ambiente natural.
Para possibilitar o processo de evaporagao, existe em seu interior um recipiente
onde a agua € introduzida e o solo também é molhado. Essa caixa tem as paredes
de vidro e uma placa de metal por cima, onde se coloca o gelo para acelerar o
processo de evaporacdo no interior da caixa (Ver foto do modelo no apéndice do
trabalho).

Nessa sequéncia, a professora Ana utilizou uma estratégia diferenciada,
fato que foi muito valido, pois os alunos ficaram motivados com a mudanca de
ambiente e muito curiosos com a atividade. Sendo assim, tiveram participacdo
efetiva, sempre perguntando bastante e tentando se interar de todos os fatos. Minha
participagcdo como pesquisadora foi intensa, foi um momento importante para
interagir com os alunos e para analisar uma nova abordagem para o tema. Também
foi um momento que pude colaborar com a professora para engrandecer sua aula.

Durante a montagem do experimento no laboratorio, professora e
laboratorista conversaram com os alunos perguntando sobre o simbolo da agua, de
onde ela vem e para onde vai. Nesse momento varios alunos opinaram e fizeram
guestionamentos. Porém, a professora ndo explorou esses questionamentos e deu
continuidade a sua explicagéo.

Diante das observac¢fes, notamos que nessa aula a professora usou uma
atividade demonstrativa com o objetivo de mostrar como acontece o ciclo da agua
na natureza. Sua intencao foi propiciar um momento de investigacao para sua turma.

No entanto, como o laboratorio € muito grande e o processo demorado, em alguns
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momentos, quando os alunos ndo respondiam seus questionamentos de forma
satisfatoria, ela mesma respondia para evitar tumulto na turma.

Segundo Furman (2009)%, a aula investigativa envolve realizar
observacdes, propor perguntas, propor respostas e explicacdes. Também requer a
identificagdo de hipdteses e o uso do pensamento critico e logico. Entretanto,
sabemos que tal estratégia deve ser utilizada de forma eficiente para que os
resultados sejam positivos. Ainda de acordo com autora supracitada, ensinar a
observar ndo resulta em colocar os alunos frente a um fendmeno e lhes pedir
apenas para observar. E necessario, que o professor oriente os alunos a colocar o
foco em certos aspectos do fendémeno, no caso o Ciclo da Agua, e estimula-los para
gue atentem aos fatos relevantes. No entanto, a professora Ana, na busca de evitar
gue os alunos dispersassem respondia seus proprios questionamentos durante a
pratica impedindo dessa forma uma investigacéo de fato.

Desse modo, consideramos que a professora nesse momento atendeu
parcialmente as orientacdes do PPPP e dos PCN, porque apesar de ter realizado
uma pratica com os alunos, ela ndo os incentivou a levantar hipoteses sobre o
fenbmeno observado, a discutir os procedimentos para a montagem do terrario e
nem a levantar hipoteses sobre o fato dos animais e as plantas estarem vivos em
seus interior, ndo favorecendo dessa forma a investigagéo.

Diante disso, podemos notar que ndo adianta somente preparar aulas
praticas, mas é fundamental desenvolver estratégias que favorecam a autonomia do
aluno em sua aprendizagem.

Dando sequéncia a descricdo da montagem da atividade demonstrativa,
enquanto o processo do modelo de ciclo da agua transcorria no laboratério, os
alunos ficaram um pouco agitados, o que é natural da idade. Nesse momento, como
a turma ja estava bastante tranquila com minha presenca, pedi autorizacéo para a
professora para realizar uma intervencdo. Como havia construido com 0s meus
alunos do sexto ano uns terrarios em garrafas PET, sugeri a professora buscar um
modelo na sala para mostrar para os alunos enquanto o modelo desenvolvido no
laboratorio iniciava o funcionamento. A professora concordou, quando cheguei com

o terrario no laboratério os alunos ficaram instigados a observar, pois perceberam

? http://cms.sangari.com/midias/2/28.pdf



38

que tinha a presenca de animais vivos, plantas verdes e que a garrafa estava Umida
internamente e bem lacrada. (foto em apéndice).

Acredito que em momentos oportunos e com 0 consentimento dos
professores a intervencdo de pesquisadores na aula € relevante, por ter
oportunidade de contribuir com a proposta inicial, que era de promover um momento
de aprendizagem significativo para os alunos.

Durante essa aula a professora mesclou investigacdo, com aula
expositiva, apesar da ansiedade dos alunos enquanto aguardavam o processo, foi
uma aula diferente. Diante disso, mais uma vez, ela explicitou sua dificuldade em
trabalhar determinados temas de ciéncias e garantiu que por mais que estude e
prepare suas aulas, em alguns momentos ndo consegue esclarecer alguns
processos de forma clara para os alunos.

Desse modo, podemos notar que a professora desenvolveu aulas
buscando contextualizar fenbmenos fisicos, a partir das concepc¢bes prévias dos
alunos e criar oportunidades para que observassem fenébmenos relacionados ao
ciclo da agua. Percebemos também sua freqlente preocupacdo em articular os
contetdos com as situagBes do dia-a-dia. Entretanto, ela apontou que diante do
pouco tempo disponivel para realizar atividades diversificadas e da dificuldade para
direcionar a turma nesses momentos, por falta de uma formacdo adequada para a
realizacdo de algumas estratégias, como atividades experimentais e investigativas,
tais estratégias ndo acontecem com tanta frequéncia.

Assim, mesmo com algumas dificuldades, observamos que a professora
busca seguir parcialmente as orientagbes do PPPP, afinal de acordo com tal
documento por meio de “atividades praticas os professores promovem a
problematizagcdo e antecipam questbes e discussdes a serem desenvolvidas
teoricamente” (PPPP). No entanto, a professora pesquisada como ja foi citado
anteriormente, por falta de embasamento costuma utilizar as atividades praticas
apenas com carater demonstrativo, as quais 0s alunos assistem sem intervir de
forma satisfatoria no processo.

Na terceira aula da sequéncia, a professora retomou o que foi explicado
no laboratério sobre o ciclo da agua e foi para o quadro para fazer o registro sobre o
que aprenderam sobre esse tema no laboratorio. Apos as anotagdes, pediu que 0s

alunos fizessem algumas atividades do livro em casa.
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Na ultima aula da sequéncia, os alunos ficaram praticamente todo o
horario realizando a corre¢cdo das atividades do livro. Primeiramente a professora
pediu que eles lessem o texto, nesse momento varios alunos tiveram a oportunidade
de participar e ap0s a leitura iniciaram a correcao das questdes.

Enfim, diante das observacdes realizadas notamos que a professora,
orientada pela coordenacdo pedagodgica, busca desenvolver o seu trabalho da
melhor maneira possivel, mas que em funcéo da dificuldade e falta de embasamento
em funcdo de sua formacdo ndo consegue atender a algumas orientacdes
importantes dos documentos supracitados como: aproveitar as oportunidades que
visam a aprendizagem significativa, no momento das atividades praticas incentivar
os alunos a formular hipéteses, auxiliar na elaboracéo das hipoteses, colaborar nas
discussfes, evitando que os mesmos dispersem do objetivo central. Enfim, propor
atividades que possibilitem aos alunos perceber “o que” e o “por que” vao realizar tal
observacdo (CAMPOS & NIGRO, 1999).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a nossa preocupacdo estava voltada para a analise da
pratica pedagdgica e estratégias de ensino que a professora Ana utilizava em suas
aulas de Ciéncias para trabalhar o tema Agua no Ambiente. Também levamos em
consideracao se tais praticas e estratégias refletiam uma harmonia com o PCN de 12
a 42 série e o PPPP da escola estudada.

Por meio da entrevista realizada com a professora Ana, foi possivel
identificar que a docente apresenta algumas dificuldades para trabalhar com o
ensino de Ciéncias em suas aulas em fungédo de sua formacéo inicial. Percebemos
que Ana nado tem o hébito de utilizar estratégias diversificadas para trabalhar com o
tema Agua no ambiente diante de seu papel como professora generalista e, por isso,
nos justificou que o tempo disponivel para a realizacdo de atividades como aulas
praticas é muito pequeno. Observamos também que a professora tem conhecimento
dos pressupostos construtivistas presentes no PCN e PPPP, no entanto, em sua
pratica pedagogica, segue parcialmente tais orientacdes diante das justificativas
supracitadas.

Na entrevista com a professora Ana, verificamos ainda que, mesmo
considerando ter uma formacao inicial deficitaria para o ensino de ciéncias e ter
dificuldades diante desses conteudos, a professora mostrava-se comprometida em
procurar diversas fontes para sanar suas duvidas e diminuir, dessa forma, os
obstaculos encontrados em sua pratica pedagodgica. Entretanto, mesmo assim em
alguns momentos néo consegui esclarecer determinadas duvidas de seus alunos de
forma clara e satisfatoria.

Na entrevista com a coordenadora Lara, percebemos que a coordenacao
da escola estudada tem uma grande preocupacdo com o planejamento e
organizagdo das aulas, no entanto, na area de Ciéncias ainda ndo proporcionam
momentos de formacao continuada para os seus professores. Também apontou que
o principal recurso orientador do trabalho do professor € o livro didatico, seguido
pelas orientagbes do PPPP e do PCN. Notamos também, de acordo com a
entrevista, que a escola cria condi¢cbes favoraveis para o desenvolvimento de
atividades diversificadas, como exemplo os trabalhos de campo, excursdes e

palestras com especialistas. A coordenadora Lara ressaltou também a importancia
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do ensino de ciéncias, pois afinal visa estudar a nossa vida, o que torna as aulas
prazerosas e dinamicas. No entanto, percebemos que o investimento na formagao
continuada de seus professores na area de Ciéncias ainda néo acontece.

Na observacédo direta das aulas da professora Ana para trabalhar o tema
Agua no ambiente, notamos que a mesma tem uma boa rela¢do com os seus alunos
e utilizou estratégias como aula expositiva, atividade pratica demonstrativa e 0 uso
do livro didatico para realizar leitura e realizacao de exercicios em suas aulas.

Diante do exposto, observamos que existe coeréncia entre o que a
professora falou e sua prética pedagodgica. Afinal, ela segue os planejamentos
propostos, procura seguir parcialmente as orientacdes do PCN e PPPP, busca
contextualizar o tema Agua no ambiente a realidade dos alunos, busca levantar o
conhecimento prévio dos mesmos e também usa como estratégia a leitura de textos
informativos.

De acordo com nossas observacdes, € notdria a importancia da educacao
continuada para todos os professores, em especial, para os professores do ensino
fundamental I, que tem em sua formacdo inicial o curso de pedagogia. Afinal, o
conhecimento adequado do conteldo que se deseja ensinar e as estratégias
adequadas para desenvolvé-lo é condicdo fundamental para tornar o professor
seguro e predisposto a desenvolver experiéncias inovadoras em suas aulas, sem
depender completamente do livro didatico. Para isso o docente necessita de meios e
suporte adequados para realizar seu trabalho de forma eficiente. E tal fato s6 é
possivel por meio da educacdo, que é um processo a longo prazo ou mesmo
permanente, pois a formacdo de um educador € complexa e requer muitos
conhecimentos e habilidades. (Colecéo formacgao de professores, 2001).

Portanto, nota-se que € necessaria uma reflexdo e debate constante
sobre a formacéo inicial e continuada dos professores, pois vivemos em um mundo
em que os conhecimentos cientificos devem ser condicdo fundamental para a
cidadania e para o trabalho, tal fato exige que os professores estejam atualizados
em relacdo aos conteddos a serem ensinados bem como nos processos de
aprendizagem (Colecéo formacao de professores, 2001.

Sendo assim, devo salientar que a pesquisa realizada foi de grande
importancia para a escola pesquisada, pois ressaltou que € fundamental o
aprimoramento constante da pratica pedagdgica de todos os profissionais envolvidos

com o ensino de Ciéncias para tornar a educacdo mais inovadora e o ensino/
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aprendizagem mais efetivo. Por meio da pesquisa foi possivel perceber que os
professores de todos os segmentos, em especial os profissionais do ensino
fundamental | da referida escola, precisam participar de cursos, oficinas, enfim de
programas de formacéo continuada na area de Ciéncias para que possam se tornar
mais seguros para interagir com seus alunos e proporcionar um ensino de maior
qualidade.

Os resultados dessa pesquisa suscitaram novos questdes relacionadas
ao papel dos professores de ciéncias, as dificuldades encontradas por esses
profissionais e as iniciativas das escolas para sanar tais dificuldades: Sera que a
inseguranca da professora de Ciéncias da escola pesquisada reflete a inseguranca
de outros professores de ciéncias com formacédo em pedagogia? Quais as tematicas
que tais professores consideram ter dificuldades em trabalhar? O ciclo da agua é
uma delas? Existem iniciativas de escolas particulares em fornecer cursos de
formacao continuada para esses professores?

Consideramos de suma importancia a realizacdo de pesquisas focadas na
atuacdo de professores de ciéncias com formacao generalista, como a professora

acompanhada nesse trabalho.
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APENDICE A: Questionério - coordenadora pedagogica

A. Caracterizacédo da escola:

e Tipo, localizacdo, turnos, séries.

e Espaco fisico: salas, biblioteca, laboratorio, diretoria, supervisdo, reunides,
quadra de esporte, banheiros, cantina, patio, etc.

e Histéria: quando foi fundada, transformacfes importantes que ocorreram neste
periodo

e Cronograma: quando devera se iniciar o proximo periodo de férias, quando os
alunos voltam as aulas, quando ocorrerdo provas, ha algum evento especial
programado, etc.

e Material escolar: carteiras, mesas, quadros, equipamentos, etc.

e Professor com quem esté trabalhando: jornada de trabalho, qualificacéo, local de
moradia, distancia casa/escola, h4 quanto tempo da aula, ha quanto tempo
trabalha nesta escola

e Alunos: numero (na escola como um todo, na série, na sala), faixa etaria (nas
varias séries), nivel sdcio-econémico

e Proposta pedagégica da escola (filosofia, objetivos, metodologia, valores e

normas)

B. Ensino de Ciéncias e Biologia

e Curriculo: quem elabora, quando, como.

e Material didatico: quais, sao utilizados livros didaticos (quais), sao utilizadas
apostilas (quem as elabora), etc

e Trabalhos de campo: quando, onde, quais iniciativas ja tem sido feitas, quais as
principais limitacdes para o desenvolvimento deste tipo de atividade .

e Trabalho interdisciplinar: ha um esforco para integrar varias disciplinas ou areas
de estudo dentro de uma mesma disciplina, quais iniciativas foram feitas neste

sentido.
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. Formacéao

Qual é a sua formacéo profissional? (graduacéo, pés-graduacéo, etc)?

Os professores que estdo sob sua coordenacdo participam de cursos de
capacitacao ou outros eventos na area de Ciéncias? Quais?

Ha quanto tempo trabalha no colégio?

Nesse colégio, como o curriculo de ciéncias da escola é elaborado? Quem o
elabora, quando e como?

Como séo planejadas as aulas dos professores? Com base em quais
referéncias?

Qual a importancia que vocé atribui aos conhecimentos de ciéncias para a
formacao dos alunos?

E fato que o professor das séries iniciais do ensino fundamental precisa ter certo
dominio de varias areas do conhecimento. No caso das ciéncias, é preciso ter
nocdes de biologia, fisica e quimica. Como os professores de sua escola lidam
com essa demanda?

Como foi desenvolvido o Projeto Politico Pastoral Pedagdgico?
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APENDICE B: Perguntas para a entrevista semi estruturada

Para a professora:

» O professor das séries iniciais do Ensino Fundamental precisa conhecer todas as
areas do conhecimento e ndo apenas Ciéncias. Dessa forma, qual a importancia do
ensino de Ciéncias para vocé?

» Vocé patrticipa de cursos de capacitacdo ou outros eventos na area de Ciéncias?

= Com gque frequéncia vocé aborda o ensino de Ciéncias em suas aulas?

= Qual o tempo usado para desenvolver o tema Agua no Ambiente em suas aulas?
» Que materiais vocé utiliza para desenvolver as aulas sobre o tema “Ciclo da
Agua™?

= Que metodologias vocé utiliza para desenvolver o tema Agua no ambiente: aulas
praticas, tedricas, investigativas? Ou vocé utiliza outras abordagens?

= Como os alunos participam das suas aulas sobre o tema Agua no ambiente?
Eles interagem por meio de perguntas? Apresentam suas idéias?

= Qual a énfase é dada ao ensino sobre o tema Agua no ambiente em suas aulas?

= Em sua pratica, vocé encontra alguma dificuldade para abordar o tema Agua no
ambiente?

= Vocé considera o tema Agua no ambiente relevante para os alunos? Explique.
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APENDICE C: Transcri¢o da entrevista com a coordenadora Lara

Aqui no colégio Marista nés temos o plano curricular de toda rede Marista
gue norteia o trabalho de todos os professores, seguimos o Projeto Politico Pastoral
Pedagdgico Do Colégio Marista (PPPP), que foi feito com a parceria de todos os
colégios do Brasil, que por sua vez, foi produzido por meio de uma capacitacdo que
ocorreu entre 2001 e 2003, onde cada professor dentro da sua area dava sugestoes,
respondia questionarios, realizava pesquisas.Seguimos também as orientacfes do
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Também nos orientamos pelo nosso
material didatico a colegdo “Redescobrir Ciéncias”. No infantil seguimos uma linha
de projetos de acordo com a necessidade dos alunos, portanto ndo utilizamos livro
didatico. Do segundo ano ao quinto seguimos o livro didatico, projetos, enfim as
orientacdes do Projeto Politico Pastoral Pedagdgico do Colégio Marista (PPPP) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os trabalhos de campo acontecem e o colégio incentiva bastante. No
planejamento semanal com as professoras ndés analisamos as necessidades para
trabalhar tais trabalhos. Organizamos aulas praticas, visitas, excursdes, pois temos
parceria com as familias além do apoio da escola. Se necessario convidamos
especialistas para palestras ou levamos as criangcas para realizarem visitas e
excursoes, para a escola agricola, fazendas, para observar plantas, animais, estudar
0 espaco geografico, para verificar o espaco natural. E um trabalho que as criancas
gostam muito e flui com tranquilidade na escola.

Desde o inicio do ano em nosso planejamento anual, tomamos o cuidado
de possibilitar tal estratégia. Os planejamentos sdao sempre feitos visando a
interdisciplinaridade, como provas, projetos em que 0s pais estdo presentes. Na
area de Ciéncias, € muito facil de relacionar principalmente com portugués e
matematica.

Sou formada em magistério e cientifico (ensino médio), e fiz faculdade de
Pedagogia com especializagdo em supervisdo e especializacdo em educacéo
infantil.

Na verdade como as professoras trabalham com as diversas areas do
conhecimento, os treinamentos sdo mais amplos, como exemplo quando ocorreu o
novo acordo ortografico. Mas infelizmente na area de Ciéncias a escola ainda nédo

pode viabilizar, ndo tem investido. Mas acho necessario e muito importante. Isso
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ocorre mais com portugués e matematica. Na ciéncia no momento é uma busca
individual do professor.

Trabalho aqui ha 14 anos. Iniciei como educadora no terceiro, quarto e
quinto anos e ha dois anos na supervisao.

NOs temos em nossa grade um planejamento semanal, norteado no plano
anual. O carro chefe do trabalho € o livro didatico e as professoras utilizam véarios
outros livros que recebemos das editoras no planejamento de atividades extras.
Buscamos seguir as orientacdes do PPPP e dos PNCs. Buscamos conciliar a teoria
a pratica. Sentamos toda semana para verificarmos o que deu certo e 0 que
precisamos melhorar em nosso planejamento, quais estratégias buscar.

O ensino de Ciéncias é fundamental desde o ensino infantil, pois a ciéncia
visa estudar a nossa vida, € uma busca constante de respostas. E muito importante
estimular a investigacao porque a partir dai eles podem tirar conclusdes. A crianca
no dia-a-dia lida com mudancas, curiosidades. Diante da relacdo que temos com a
natureza, é fundamental que os alunos tenham acesso as informacdes, para
conseguirem responder seus questionamentos e compreender o mundo e isso
ocorre a partir da Ciéncia.

E uma das matérias que mais atrai os alunos, pelo contrario, por ser uma
disciplina muito pratica, o professor estando preparado, faz com que as aulas se
tornem muito atrativas, prazerosas e faceis.

Porém para os professores, muitas vezes € necessario buscar ajuda de
professores do ensino fundamental Il, ensino médio, pois eles ndo possuem a
competéncia necessdaria para responder algumas perguntas dos alunos, pois nado
tem a preparacdo necesséaria na formagdo do curso de pedagogia, 0os temas sdo
passados de forma muito geral. A habilitacgdo dos nossos professores ndo é
adequada para o ensino de tal conteudo. O ideal seria uma capacitacao ou o suporte

de um especialista.



50

APENDICE D: Transcri¢&o entrevista professora Ana

Sou formada em Pedagogia e leciono ha 16 anos. Ja lecionei para alunos
de cinco anos (educacao infantil) e hoje para o terceiro ano do ensino fundamental I.

Nunca participei de nenhum curso de capacitacdo na area de Ciéncias,
quando foi produzir o projeto politico pedagoégico pastoral da escola, fizemos um
curso de capacitacdo o CAP, onde optei pela matematica e ndo pela ciéncia.

Ele ja esta pronto, foi feito com base no PPPP, e é dividido em 6 unidades
anuais e vamos desenvolvendo a partir disso.

Eu planejo minhas aulas todos os dias, mesmo trabalhando ha anos com
o terceiro ano. Eu uso diversas fontes, como: internet, livros didaticos que a escola
nos fornece, que séo varios, jornais, revistas.

Utilizo bastante o livro didatico € um suporte para o professor no dia-a-
dia. O livro é utilizado para os alunos fazerem as atividades, para fazerem a leitura
em casa e na classe com os colegas, para estudar. E os outros materiais utilizo para
tirar outras atividades, elaborar trabalhos, planejar minhas aulas.

Em funcdo da idade, a maioria é bastante curiosa, pergunta bastante,
mas sempre tem aqueles mais retraidos, distantes. Eles fazem muitas perguntas. Eu
costumo gastar em média um més para trabalhar o tema Agua no ambiente.

Utilizo como estratégias, o livro didatico, atividade pratica no laboratério e
registro no caderno. Aula tedrica, com utilizagcdo do livro e aula no laboratério
também é importante, pois ndo adianta apenas o registro, 0s alunos precisam
enxergar o processo, e fica mais facil fazendo experiéncia, apesar do tempo ser
pequeno. Ndo é com todos os temas que € possivel leva-los para o laboratério.

Acho o ensino de ciéncias importante, mas nao pode ser muito
aprofundado, pois é muito distante da realidade dos alunos, ndo conseguem
perceber o processo, ndo sentem 0 processo.

Encontro dificuldade no geral para trabalhar com ciéncias, nao fui
preparada para essa area, acho que precisamos de um professor para dar suporte,
pois ndo sei até que ponto posso explorar, preciso aprender formas mais simples
para explicar. As vezes as criancas perguntam, busco na internet, mas n&o consigo
explicar com clareza.

Como falei acho muito dificil, eu estudo busco informagfes, mas encontro

muita dificuldade em func&o da minha formacéo, que ndo me deu suporte algum.
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Acho muito importante estudar temas ligados a vida, temos que
conscientizar as criangas desde cedo, para que possam “deslanchar”, s6 que nao
pode ser muito aprofundado, tem que aproveitar a curiosidade.

N&o me considero preparada, acho muito importante os cursos de
capacitacdo, pois o curso de pedagogia que fiz, falou muito de filésofos, mas nao
tive didatica de ciéncias em quatro anos de curso. Tenho que correr atras agora na
pratica, enquanto preparo minhas aulas, por meio de buscas na internet, leitura de

livros, jornais e revistas.



APENDICE E:

Terrario da pesquisadora
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APENDICE F: Terrario do laboratério

53



