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Coracéao de estudante

Ha que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coracéo,
Juventude e fé.

Wagner Tiso e Milton Nascimento



RESUMO

As ideias psicanaliticas vém ocupando espaco no ambito educacional e nos processos
educativos das criancas. Assim, torna-se necessario entender a importancia da psicanalise para
a vida do pedagogo, e a formacdo que é oferecida para este profissional. Os nimeros
crescentes de pesquisas vém se mostrando como uma prova de que o campo dos estudos
psicanaliticos esta cada vez mais sedimentado dentro da educacdo. Esta sedimentacdo pode
ser percebida quando detectamos que a psicanalise estd ocupando espaco nas discussdes do
campo da formacdo de professores e dentro do préprio curriculo dos cursos de pedagogia em
forma de disciplinas. A ideia de se levar a psicanalise para a formacdo de pedagogos nao é
propor que 0 educador tenha a funcdo de analista stricto sensu, mas sim oferecer um
dispositivo para interrogar as concepgdes totalizantes de educar em beneficio de uma
intervengdo que privilegie a singularidade. Buscamos, na historia da psicanalise, identificar
como se deu a relacdo com a educagdo e também com a formacéo de professores. Diante do
objetivo de compreender a insercdo da psicanalise nos cursos de pedagogia, analisamos as
disciplinas, obrigatorias e optativas, de Psicanalise e Educacéo de trés universidades publicas
brasileiras localizadas na regido Sudeste. Além de analisar todo o programa das disciplinas,
entrevistamos os professores responsaveis por elas. As entrevistas procuraram compreender as
disciplinas e sua elaboracdo, mas tambem a trajetoria dos professores, 0s espacos e
resisténcias da Psicanalise dentro das faculdades de educacdo e ainda a percepcdo que 0s
professores tinham a respeito de seus alunos. As analises dos dados mostram que as
disciplinas de psicanalise estdo muito preocupadas em mostrar aquilo que néo é de sua alcada,
aquilo que a psicanalise ndo faz, sendo demasiadamente marcadas por discussdes conceituais,
principalmente sobre a infancia. Porém, apresentam poucas implicacdes do lugar que o
professor ocupa no ensino e na aprendizagem. A psicanalise é convocada a fazer parte do
curriculo de pedagogia a partir de suas contribuicdes a respeito da constituicdo infantil e da
relacdo do pedagogo com seu préprio projeto pessoal, sendo que o segundo tem uma maior
relevancia para a formacdo e a pratica docente. Entdo, como uma proposta para 0s cursos de
pedagogia, trazemos as discussdes do método clinico como uma das possibilidades para se

trabalhar as teorias psicanaliticas dentro da formacao de professores.

Palavras-chave: Pedagogia; formacdo de professores; Psicanalise e Educacéo.



ABSTRACT

The psychoanalytic ideas have been occupying space in the educational circuit and in the
educational processes of children. So it becomes necessary to understand the importance of
psychoanalysis for the life of a pedagogue, and the training that is offered for this
professional. The increasing numbers of research it as a proof showing that the field of
psychoanalytic studies is increasingly sedimented within education. This sediment can be
perceived when we detect psychoanalysis occupying spaces in the discussions of the field of
teacher education and within their own curriculum of pedagogy in the form of disciplines. The
idea of bringing psychoanalysis to train educators is not to propose that the teacher has the
role of analyst strict sense, but rather to provide a device to interrogate the totalizing
conceptions of education for the benefit of an intervention that favors uniqueness. We seek in
the history of psychoanalysis identify how these were related to education, and with the
training of teachers. Given the objective of understanding the integration of psychoanalysis
courses in pedagogy, we analyze the disciplines, mandatory and optional, Psychoanalytic
Education and three Brazilian public universities located in the Southeast. In addition to
analyzing the entire program of courses, we interviewed the teachers responsible for such.
The interviews sought to understand the disciplines and their development, but also the
trajectory of teachers, space and resistance of psychoanalysis within faculties of education,
beyond the perception that teachers have about their students. Analyses of the data show that
the disciplines of psychoanalysis are very concerned to show what is not within his authority,
what psychoanalysis does not, being too marked by conceptual discussions, especially on
children, but with few implications of the place that teacher occupies in teaching and learning.
Psychoanalysis is called to be part of the curriculum of pedagogy from his contributions on
the formation of children and respect the teacher with your own personal design, while the
second has a greater relevance to the training and teaching practice. So, as a proposal for
pedagogy courses bring the discussions of the clinical method as one of the possibilities to

work within the psychoanalytic theories of teacher education.

Keywords: Pedagogy; Teacher education; Psychoanalysis e Education.
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APRESENTACAO

DAS MINHAS MOTIVAC;@ES

Meu interesse pela psicanalise jA data de alguns anos e, ao concluir o curso de
pedagogia, inquietava-me ndo ter estudado de modo satisfatério as questdes psicanaliticas que
proporcionam uma compreensao da crianca, populacdo educacional a quem os pedagogos se
destinam e, principalmente, as suas contribui¢cbes para o lugar que o docente ocupa na
educacgdo desses pequenos. Assim, 0 objetivo deste projeto surgiu durante minha graduacéo,
quando comecei a me interessar pelos estudos psicanaliticos e a pesquisar experiéncias
escolares que tiveram grande influéncia da psicanalise, como a Escola de Summerhill, na
Inglaterra, e os jardins de infancia The White Nursery e o Lar-Laboratorio de Infancia de
Moscou, ambos localizados na Russia. Desse modo, me deparei com um tipo de professor
muito diferente do dito tradicional.

Esse estudo me rendeu uma bolsa de Iniciacdo Cientifica pelo CNPq e minha
monografia, cujo desenvolvimento me permitiu concluir que, apesar dos limites da psicanalise
aplicada a educacéo, o professor orientado pelas teorias psicanaliticas poderia ter uma postura
diferente frente a criancas, possibilitando, assim, reconhecer 0s pequenos enquanto sujeitos de
desejos e dotados de um inconsciente. Em outras palavras, um professor que estaria disposto a

falar com o aluno e ndo mais sobre o aluno.

Tendo essas ideias em mente, me surgiram algumas indagacfes: Quais as
contribuicdes da psicanalise a formacdo de pedagogos? Como tem sido a formacdo em
psicanalise nos cursos de formacdo destes profissionais? Quais sdo 0s conceitos psicanaliticos
trabalhados no curso de pedagogia? E, serd que os pedagogos de hoje conseguem perceber tal
teoria como aplicada ao oficio docente, ou seja, a psicandlise € vista como um dispositivo a
ser usado na vida escolar?

Atualmente, no Brasil, a tematica “Psicanalise e Educagdo” ndo é muito presente nos
cursos de pedagogia, de forma que poucas universidades tém disciplinas especificas
direcionadas para os estudos das teorias psicanaliticas relacionadas a educacdo. Assim, este
projeto se justifica por buscar compreender o espaco da psicanalise nos cursos de formacao de
pedagogos, nos dias atuais, quanto a receptividade dos estudantes e das contribuicGes dos
estudos psicanaliticos para a formacdo de professores, uma vez que, hoje, a psicanalise, ainda
que enfrentando resisténcias, vem paulatinamente ocupando seu espaco dentro das faculdades

de educacéo e dos cursos de pedagogia.
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Portanto, este trabalho busca, através das disciplinas e da historia referente a
Psicanalise e Educacdo, investigar a formacdo de professores dos primeiros anos escolares,
tendo em vista as contribuicGes que os conhecimentos da psicanélise podem trazer para este
profissional. Neste sentido, a pesquisa se baseia no entendimento de que a proposicdo das
teorias psicanaliticas, desde Freud, ndo é se restringir aos ambientes fechados dos

consultorios, mas escutar o homem e suas transformacdes, seja onde ele estiver.

DAS QUESTOES METODOLOGICAS: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Diante do desejo de compreender e analisar a insercdo da psicanalise nos cursos de
pedagogia, foi proposto fazer um estudo sobre as disciplinas, obrigatérias e optativas, de
Psicanélise e Educacdo de trés universidades publicas brasileiras localizadas na regido
Sudeste do pais. A escolha por essa regido especifica se deve ao fato de que nela se encontra a
maior concentracéo de publicacdes no ambito da Psicanalise e Educagdo’.

O proposito fundamental desta pesquisa qualitativa foi a compreenséo, explanacao e
especificacdo do fendbmeno da apropriacdo de conhecimentos referentes a Psicanalise e
Educacdo. Existia, ainda, a inten¢do de ouvir o que os estudantes, que ja haviam cursado tais
disciplinas, tinham a dizer sobre suas formacdes. Assim, esse estudo se justificava por buscar
compreender o espaco da psicanalise nos cursos de formacdo de pedagogos, ja que, hoje, as
teorias psicanaliticas podem ser consideradas como uma realidade de algumas faculdades de
educacdo espalhadas pelo Brasil. Essa relacdo entre os estudos psicanaliticos e a educacédo
tem se tornado alvo de uma parcela expressiva de professores e profissionais de diversos
ambitos educacionais, que interrogam os modos de constituicdo e sexuacdo do sujeito, as
formas contemporaneas de transferéncia, de manifestacdo pulsional, da diversidade e da
necessidade de incluséo social.

Com isso, a pesquisa foi dividida em duas etapas. A primeira parte consistia na coleta
de dados que visava analisar as disciplinas atuais. Coletei os programas analiticos, as
bibliografias e, ainda, realizei entrevistas com os professores responsaveis por lecionar o
contetdo da psicanalise. Para um segundo momento, tinha em mente fazer grupos focais com
alguns dos estudantes de cada uma das universidades, com o intuito de investigar as questfes
referentes a psicanalise como parte do curriculo do curso de pedagogia. O foco desta analise e

do grupo focal seria 0 de tentar entender o tipo de formacdo que o estudo da psicanalise pode

! Ver PEREIRA, M.R. ; KUPFER, M. C. ; SOUZA, M. C. J. ; FIDELIS, K. A. B. Estado da Arte em Psicanalise
e Educacdo (de 1987 a 2012). Séo Paulo: USP, 2013 (Estado da Arte).
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proporcionar aos futuros pedagogos. Digo seria, no passado, pois abandonei essa empreitada
por motivos que serdo esclarecidos um pouco mais a frente.

Iniciei o trabalho identificando as disciplinas que existiam nas trés universidades. As
disciplinas que foram pré-requisitos ndo precisariam necessariamente ter o nome de
Psicanalise e Educacdo, mas deveriam constar ementas e conteldos baseados nos estudos
psicanaliticos. Foram detectadas 6 (seis) disciplinas, sendo 4 (quatro) obrigatorias e 2 (dois)
optativas. Como ja dito, além de buscar dados nos programas das disciplinas, foram feitas
entrevistas com os professores responsaveis por lecionar o contetido da Psicanalise nos cursos
de pedagogia das universidades ja referidas. Assim, entrevistei um total de 4 (quatro)
professores para essa parte da pesquisa. O nimero de professores ndo corresponde ao nimero
de disciplinas, pois alguns dos entrevistados lecionavam em mais de uma disciplina em sua
respectiva universidade. As entrevistas procuraram entender ndo somente as disciplinas e sua
elaboracdo, mas também a trajetoria dos professores, 0s espacos e resisténcias da psicanalise
dentro das faculdades de educacéo, aléem da percepcdo dos docentes a respeito de seus alunos.

Para direcionar o trabalho, optei por entrevistas semiestruturadas. Segundo Bogdan &
Biklen (2010), a entrevista € utilizada para coletar dados descritivos na linguagem dos
proprios sujeitos, dados esses que permitem ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como 0s sujeitos, no caso os professores de Psicanalise e Educacao,
interpretam aspectos da sociedade em que estéo inseridos. Fiz essa escolha metodologica, pois
ndo buscava respostas objetivas e especificas, mas sim ofertar a palavra aos professores,
objetivando ouvir 0 que eles tinham a dizer sobre esse cenadrio em que a psicanalise é parte
integrante. O roteiro das entrevistas balizava investigar as disciplinas, mas possibilitava
deslocar a conversar para temas como o0 espaco da psicanalise dentro da faculdade de
educacdo em que o professor lecionava e desenvolvia suas pesquisas, por exemplo.

A entrevista semiestruturada, apesar do roteiro elaborado para investigar o contexto
das disciplinas de Psicanalise e Educacdo, permitiu certa liberdade para desenvolver as
respostas dos professores segundo a direcdo que considerei adequada, explorando, de uma
forma flexivel e aprofundada, os aspectos que avaliei como mais relevantes para a
composicao dos dados da pesquisa. De uma forma geral, posso dizer que, nas entrevistas com
esses docentes, foi possivel discutir temas como suas trajetérias, as resisténcias que a
psicanalise encontra dentro do curso de pedagogia, 0s contetdos e bibliografias utilizadas nas
disciplinas, entre outros.

Durante o processo de categorizacdo dos dados coletados nas entrevistas, me deparei

com diversas informacdes sobre os professores, sendo que algumas delas néo faziam parte do
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recorte proposto inicialmente pela pesquisa, mas muito me chamaram a atengdo. Observei que
0s entrevistados tém como ponto em comum a questdo de que suas formacdes (graduacao
e/ou po6s-graduagdo) coincidem em um mesmo momento histérico: o final da década de 80 e
inicio da década de 90. Essa época marcou uma mudanca no campo da Psicanalise e
Educacédo, na qual os estudos psicanaliticos deixaram de ser uma teoria que fala sobre a
educacdo e se colocaram no embaraco de processos educativos, dentre 0s quais estdo as
manifestacdes da sexualidade, o entendimento da crianca-sujeito, o exilio adolescente e a
subjetividade do professor (KUPFER et al., 2010). Outro ponto interessante, no que diz
respeito aos entrevistados, foi constatar que, ao analisar suas trajetdrias, a area da Histéria da
Educacdo se mostrou presente ao lado da Psicanalise, seja na figura de um orientador ou na
figura de um antecessor na universidade em que hoje trabalham.

Exatamente nesse ponto, me ocorreu a hipotese de que talvez a Historia da Educagéo
pudesse ter sido uma disciplina importante para esse novo impulso da Psicanalise e Educacgéo
no Brasil, ao final da década de 80. Por se tratar de algo que muito me intrigou, resolvi
debrucar sobre essa questdo, desviando-me de nossa intencdo inicial de abordagem de
estudantes. Apesar da mudanca, continuei investindo esforcos na andlise das disciplinas e de
como, na visdo dos professores entrevistados, 0s estudantes as vivenciam.

Busquei ainda, na histéria da psicanalise, identificar como se deu a relagcdo com a
educacdo, e também com os cursos de formacdo de professores. Os estudos bibliograficos
procuraram reconhecer o elemento histérico da psicanalise a partir do seu funcionamento nas
suas relacGes histdricas, tendo em vista quando e como esse elemento foi inscrito no campo
da educacéo e da formacéo de professores.

Tracados novos objetivos, fui atras dos estudos feitos sobre 0 movimento historico da
psicanalise, e conseguimos identificar alguns professores que, sendo do campo da Histéria da
Educacdo, fizeram suas trajetGrias em consonancia com as ideias psicanaliticas justamente
naquela época. A partir da identificacdo desses professores, selecionei 2 (dois) para averiguar
mais substancialmente sobre essa hipdtese. Com esses professores, também optei por fazer
entrevistas semiestruturadas, porém o roteiro ndo era mais norteado pelas disciplinas, que ja
ndo faziam sentido, uma vez que esses 2 (dois) entrevistados, hoje aposentados, ndao lecionam
mais no curso de pedagogia.

Com esse segundo grupo de professores entrevistados, focalizei na compreensdo do
periodo histérico do final da década de 80 e inicio dos anos 90. Aquela época, tais professores
figuravam no quadro de docentes do curso de pedagogia. No entanto, somente um dos

entrevistados lecionava contetidos de psicanalise. Com esses docentes que vivenciaram 0
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inicio dos anos 90, ndo me guiei pelas disciplinas propriamente, para poder privilegiar alguns
aspectos da historia. Optei por professores que operavam com as teorias psicanaliticas dentro
do contexto da faculdade de educacdo. As entrevistas procuraram identificar principalmente a
realidade da psicanélise nas faculdades de educacdo, visando destacar os conflitos e as
resisténcias. Dentre 0s novos objetivos, busquei fazer um estudo sobre a psicanalise no Brasil
nas décadas de 80 e 90, partindo ndo sO das referencias bibliogréaficas, mas também das
informacGes obtidas nas entrevistas desses dois professores, principalmente, por suas
trajetorias e pesquisas desenvolvidas.

Depois de feita a coleta dos dados das disciplinas e das entrevistas com 0s 6 (seis)
professores, escolhi trabalhar com o material a partir da anélise de contetdo. Minayo (2003,
p. 74) enfatiza que a analise de conteudo visa verificar hipoteses e/ou descobrir o que esta por
trds de cada contedo manifesto. Embora a maior parte das anélises classicas de conteudo
culmine em descri¢cBes numericas de algumas caracteristicas do corpo do texto, esta pesquisa
ndo se mostrou preocupada com tal quantificacdo. Quando €é feita a referéncia a conteudos,
quero dizer que procuro identificar os “tipos”, as “qualidades” e as “distingdes” das falas dos
professores e dos dados dos programas analiticos das disciplinas. Bardin (1977, p. 42)
conceitua a analise de contetdo como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens. Na analise de
conteldo, o ponto de partida € a mensagem, mas devem ser consideradas as condi¢cfes
contextuais de seus produtores e assenta-se na concepcao critica e dindmica da linguagem
(PUGLISI; FRANCO, 2005).

Enfim, ao final dessa etapa consigo entender melhor as palavras de um professor que
certa vez me disse que 0 processo da pesquisa tem que ser encarado como se fosse uma
viagem de expedicdo a uma floresta ainda ndo explorada. Com essa metafora, ele mostrava a
classe que as pesquisas sdo cheias de surpresas e imprevistos, e que tracar um caminho fixo

ou até mesmo um ponto de chegada ja estabelecido pode resultar em fracasso.
DA ORGANIZACAO DO TRABALHO

Atualmente, o mundo muito tem discutido sobre a educacéo, inclusive o Brasil. As
pesquisas tém vislumbrado que a educacdo carrega um enorme potencial nos processos de

transformac&o social, ja que a histdria nos mostrou que educar pode ser um meio fundamental
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para a consolidacdo das civilizacbes, além de possibilitar a perpetuacdo da cultura
hegemdnica.

Em nosso tempo, percebemos que a sociedade esta imersa em um contexto de
mudanca constante, ja& que 0s pressupostos antes estabelecidos agora estdo fragmentados.
Questbes como género, valores, modos de producdo, costumes, sexualidade, etnia,
subjetividade, raga, nagcdo e cultura, que antes eram dispositivos mais sélidos onde o0s
individuos podiam se apoiar, hoje ndo conseguem referenciar o sujeito em sua totalidade.
Logo, ele ndo é portador de uma identidade fixa, ja que esta é transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais este sujeito € representado ou interpolado pelos sistemas
culturais. Essa crise do sujeito racional aposta que as identidades estdo localizadas na relagao
entre tempo, espaco e as relagdes de poder. Assim sendo, as identidades ocupam um lugar
sempre provisorio, que constantemente escapa a referéncia.

Em meio a essas fragmentacdes, a educacdo e a formacdo de professores nao ficaram
imunes. Essas transformacdes ajudam a compor o quadro explicativo das mudancas e crises
pelas quais passa a educagdo na atualidade. No entanto, neste trabalho serdo privilegiadas as
questdes relativas a formacdo de professores, sem esquecer que esta ndo deve se colocar em
posicdo de exterioridade em relacdo a educagdo, ou seja, entendo que a formacdo de
professores e a educacdo devem ser compreendidas como um processo global.

A formacdo docente, nas ultimas décadas, vem buscando se atualizar frente a essas
transformacdes, essas crises de identidades. Algumas discussées vém mostrando que, a partir
do momento em que se considera 0s sujeitos presentes na educacdo como fragmentados, ndo é
justificavel se deter somente nas formulacdes técnicas e metodoldgicas da educacgdo, que
colocavam professores na fungdo especifica de transmissdo de um conhecimento, uma
disciplina. Assim, muitos debates sobre a formacdo destes profissionais estdo sendo
abordados a partir da tematica da crise da identidade docente, isto €, o professor perdeu o
sentido de sua pratica, ja que o seu lugar de sujeito, por mais que fragmentado, esta esvaziado.
Esta crise faz emergir discussdes sobre as sentidos da educacdo na atualidade e aponta para
uma falta de sincronia entre as expectativas e demandas da sociedade sobre a funcdo da escola
em meio a um contexto social conturbado.

Dadas as condi¢6es da educacdo e da formacgdo, temos percebido que nos ultimos anos
vem ocorrendo uma efervescéncia de estudos e discussdes acerca da formacdo pedagdgica de
professores, que almejam novos cenarios, novas realidades. Parece existir uma consciéncia
que aponta que a instituicdo, no caso a escola, s6 podera passar por transformagdes se 0s

profissionais mudarem seu posicionamento. Entdo podemos dizer que, em certa medida, a
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falta de sentido na educacdo e na docéncia muito tem a dizer sobre as posturas
demasiadamente técnicas dos professores em meio as suas préaticas escolares, adotadas ao
longo do século XX.

Esse cenario demonstrou que a complexidade da pratica docente lida frequentemente
com os mais diversos saberes. Com efeito, somos levados a acreditar que o professor estéa
cada vez mais longe de ser um técnico que desenvolve ou implementa inovagdes prescritas. A
complexidade aponta que ndo se pode pensar em educacdo sem considerar aspectos
relacionais e afetivos. Ora, admitir a relagdo e a afetividade entre os sujeitos & assumir
também que os processos de ensino e aprendizagem lidam com o confronto, as incertezas, isto
é, a relagdo entre sujeitos singulares ndo pode ser previamente descrita.

Portanto, alguns debates atuais no campo da formacao de professores tém ratificado a
importancia da dimensdo relacional no contexto educativo, embora eu acredite que o tema
seja ainda incipiente na producao académica. O professor tem sido convocado, cada vez mais,
a intervir como mediador, facilitador, ou ainda como promotor da aprendizagem. Nessa
condicdo, a qualidade da relacdo que ele estabelece com o aluno pode ser o fator determinante
na interlocucdo e construcdo do conhecimento. Enfim, a formacdo dos profissionais da
educacdo deve considerar a preparacao daqueles demandados pela sociedade brasileira, em
sua configuracdo atual, para atuarem na organizacdo e na gestdo de todos os segmentos do
sistema nacional de ensino.

Como o foco desse trabalho é a especificidade dos cursos de pedagogia, podemos
dizer entdo que essa complexidade da pratica educativa coloca os pedagogos como 0s
responsaveis por construirem, junto aos seus alunos, saberes sobre a vida, as relacdes sociais,
a linguagem e, em consequéncia, as marcas de desejo. Parece-me que o distanciamento da
racionalidade técnica desloca o pedagogo de um simples “ensinador” de contetdos e modos
de socializacdo as criancas e o convida a assumir seu lugar enquanto um profissional
encarregado da educacdo — no sentido amplo do termo. Isto é, a de ser responsavel pela
formacdo inicial de sujeitos, em uma etapa da vida na qual as marcas simbolicas ganham
expressiva importancia.

Nesse sentido, e a partir das minhas motivacdes, acredito ser essencial fazer um debate
acerca da psicandlise aplicada ao campo pedagogico, em especial, a formacdo de pedagogos
que lidam com sujeitos em tenra idade. Esse periodo da vida dos pequenos, que coincide com
0 proprio momento do trabalho e intervencdo do pedagogo, foi de grande importancia para o
desenvolvimento das teorias de Freud (1996 [1905]), que, ao longo de sua vida, debrucou-se

sobre o tema “sexualidade infantil”, fundamento essencial da psicanalise.
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Ao determinar o interesse pelos trabalhos concebidos na interface psicanalise e
educagdo, notei que cada vez mais a primeira se encontra empenhada em discutir o0s
“fendmenos” e as complexidades presentes na educacdo hoje, mesmo que muitas vezes
enfrentando resisténcias. No entanto, ndo pretendo afirmar com isso que a psicanalise, no
campo da formacdo de pedagogos, proponha que o profissional ocupe o lugar do analista,
stricto sensu. As teorias psicanaliticas se apresentam como um dispositivo? ou um recurso
tedrico-metodoldgico para interrogar as racionalidades, em contrapartida, a favor de uma
intervencdo que privilegie a pratica do um a um, que reconheca que o aluno ndo pode se
descolar de sua dimensdo Unica de sujeito.

Por assim ser, a contribuicdo que a psicanalise pode proporcionar a formacdo de
pedagogos segue na contramdo daquilo que o discurso pedagdgico, muitas vezes, valoriza e
ambiciona. A psicanalise institui um corpo tedrico que permite a educacao uma “outra forma
de pensar”, que almeja esvazia-la da incessante busca pelo conhecimento absoluto sobre a
crianca e pelo dominio da agéo educativa. Podemos entender entdo que a psicanalise, quando
em transmissdo aos pedagogos, ndo deve ser limitada a uma contribuicdo, mas pode dar
condicdes para que a educacdo e os profissionais nela envolvidos se resgatem de certo
imobilismo que vemos comumente surgir na pratica educativa. Assim, a teoria psicanalitica
ndo é apenas uma contribuicdo auténtica a educacdo, como também necessaria, quando o
sentido da educacdo é encoberto pelas ilusbes de um controle da préatica educativa que
alimentam o discurso pedagogico hegemodnico. Sendo assim, a psicanalise propde um

compromisso ético e politico sobre essa fragmentacgéo caracteristica de nosso tempo.

Partindo dessa introducéo, busco no presente trabalho analisar a psicanalise nos cursos
de pedagogia. Optei por fazer um caminho que nao fosse restrito somente aos dados coletados
nas disciplinas atuais, por isso procuro também considerar as discussdes proprias do campo da
formacdo de professores e da historia da psicandlise, principalmente nos pontos que a
primeira cruzou os caminhos da educacdo. Desta forma, o trabalho foi divido em quatro
capitulos.

No Capitulo 1, exponho uma discussdo a respeito das teorias sobre a formacdo de
professores e as aproximacdes que estas fizeram com as questdes proprias da psicanalise.

Assim, identificamos que tanto a perspectiva do professor reflexivo quanto a da conduta

2 Durante todo o trabalho usarei a terminologia dispositivo para tratar da psicanalise na formagéo e na pratica dos
pedagogos. Busquei esse termo das discussdes foucaultianas, assim o dispositivo, por sua funcdo estratégica,
estabelece a relagdo entre os elementos heterogéneos que compfe tanto a formagdo, como a préatica dos
pedagogos.
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clinica se aproximaram da psicanalise, principalmente quando admitem que a préatica docente
é dotada de uma imensiddo de incertezas e que, se ndao for abordada pela dimensdo da
singularidade, estard fadada a ineficiéncia. Essas perspectivas parecem apontar um caminho
interessante, que consistiria em tratar da psicanalise ndo a partir da infancia e da adolescéncia,

mas sim pela l6gica da acdo e da postura do professor.

No Capitulo 2, apresento um levantamento histérico da psicanalise, priorizando como
se estabeleceu sua relagdo com a educacdo. Para entender o cenario do qual a psicanalise faz
parte, julguei ser necessario lancar mao de alguns elementos da histéria para verificar as
mudancas desse corpo tedrico ao longo do tempo. Priorizei os elementos da histéria que
alinhavam a psicandlise enquanto um corpo tedrico dentro da formacdo de pedagogos, por
isso busco identificar o modo como a psicanalise era abordada nos cursos de pedagogia desde
sua criacdo em 1939 até os dias atuais. Com o intuito de complementar o estudo bibliogréafico,
como ja dito anteriormente, foram entrevistados dois professores, hoje aposentados, que
atuavam com a psicanalise no inicio dos anos de 1990, periodo este fundamental, pois nele a
psicanalise deixa de ser uma teoria que fala sobre a educacdo e se coloca no embarago de
processos educativos. Esta virada que as teorias psicanaliticas sofrem em sua extensdo a
educacdo foi importante para as discussdes no ambito da formacdo de pedagogos que se
afastavam da racionalidade técnica e que ansiavam devolver ao professor o poder da reflexdo
sobre sua pratica, reconhecendo as incertezas como ponto crucial de sua profisséo.

O Capitulo 3 trata das discussdes das disciplinas atuais de psicanalise e educacéo. Para
melhor apresentar a transmissdo da psicanalise a pedagogos, procurei compreender, nos
cursos de pedagogia, como as teorias psicanaliticas figuravam as disciplinas, obrigatorias e
optativas, de Psicanalise e Educacdo, de trés universidades publicas brasileiras localizadas na
regido Sudeste. Além de analisar todo o programa das disciplinas (conteudos, principais temas
e bibliografias), entrevistei 4 (quatro) professores responsaveis por elas, logo, eles sdo
docentes que ainda estdo em atuacdo. Os dados foram discutidos a partir da propria
psicanalise e educacgdo, tendo como ponto balizador as discussfes inerentes a formacao de
pedagogos.

Feito este percurso, que perpassa a histéria, os estudos da formacéo de professores e as
disciplinas atuais dos cursos de pedagogia, no Capitulo 4, defendo que a psicanalise em sua
transmissdo a pedagogos deve se distanciar de um mero curso sobre a infancia e se oferecer
como um dispositivo para que o pedagogo recupere o sentido mesmo da transmissdo no

exercicio da docéncia. Para tanto, ouso fazer uma proposta para a transmissdo das teorias de
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psicanalise nos cursos de pedagogia. Aposto ndo s no rigor, mas no carater atual que as
discussbes do Método Clinico, proposto por Diniz (2005), podem trazer para a formacao e
pratica do pedagogo. Acredito que o Método Clinico traz algo da psicanalise que, além de
estar alinhado com as atuais discussdes sobre a formacgdo de professores, aponta para o
(re)estabelecimento do savoir-faire da profissdo do pedagogo, visando o esclarecimento da
sua prética pedagdgica. O Método Clinico pode proporcionar uma reflexdo sobre o saber, sem
nunca criar a ilusdo de que o pedagogo pode ter o controle sobre os efeitos que produz em

seus alunos.
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CAPITULO 1
A FORMACAO DE PROFESSORES E A PSICANALISE

A formacédo docente, nas Ultimas décadas, vem sendo analisada na perspectiva de ser
retraduzida, tendo em vista a acelerada transformacéo que afeta a sociedade, a educagéo e a
escola propriamente dita. Essa (re)tradugdo aconteceu com o advento dos anos de 1980,
quando a formacdo, e também a profissionalizacdo, de professores emergiu no quadro das
reformas educacionais que estavam associadas a uma reestrutura¢do na producao e na politica.
Logo, como se pensava em reformas na educagédo, ndo se poderia deixar de lado o principal
profissional responsavel por tal, o professor. Consequentemente, foi necessario se debrucar
sobre sua formacao, ja que muitas das discussdes creditavam a responsabilidade pelo fracasso
escolar a falta de coeréncia tedrica do professor nas disciplinas e no processo de
aprendizagem Dessa forma, surgiu uma preocupacdo em redefinir a funcdo do professor a
partir de sua pratica.

Neste periodo, comegaram a aparecer estudos que apontavam para uma formacdo de
professores que ndo se restringisse a uma mera transmissdo de técnicas pedagdgicas,
concepcOes. Portanto, tornou-se fundamental compreender a relacdo entre os elementos que
compunham todo o cenario educacional (professores, alunos, conteddo de ensino, pais, etc.) e

as condicOes sociais que o condicionam.

Essa discussao teorica, que considera a formacéo relacionada a pratica docente, surgiu
originalmente nos EUA, e tinha como objetivo contrapor a perspectiva tecnicista,
predominante, principalmente, nos anos 70. Herdeira do positivismo, a perspectiva técnica na
formacdo de professores propunha o ensino como uma ciéncia aplicada, logo, o professor
seria meramente um técnico e sua atividade uma aplicacdo rigorosa de teorias e metodologias
cientificas. Habermas (1987) apontava que essa racionalidade tecnoldgica restringe a pratica a
uma mera atividade instrumental, ndo levando em consideracdo a especificidade dos
problemas morais e politicos da finalidade de toda acéo profissional que pretende solucionar
problemas humanos. Rebatendo essa l6gica da técnica, vemos despontar nos anos de 1980 um
novo paradigma para a formacdo de professores que se baliza pela racionalidade pratica: o
profissional reflexivo.

O modelo da racionalidade pratica desloca o professor do papel de técnico para dar
énfase ao seu carater autbnomo, como um profissional que reflete, cria e que esta em meio a

uma pratica, que é agora entendida como complexa, instavel, dotada de conflitos e incertezas
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e, principalmente, singular. Deste modo, o professor reflexivo, sobretudo, € um pesquisador
em um constante processo de investigacdo. A investigacdo seria, segundo Perrenoud (1993, p.
121):
Vontade de compreender, de elucidar, de descobrir mecanismos ocultos, causas,
interdependéncias; trabalho aberto, criativo, de resultados incertos; mistério

estimulante, aventura intelectual; invencdo ou adaptacdo de métodos de observacdo
e de analise; confronto de pontos d vista, resolugdo de conflitos sécio-cognitivos.

No entanto, quando falamos dessa rescisdo com o0s modelos que priorizavam as
questBes tedricas em detrimento da prética, ndo se deve, de maneira nenhuma, adotar uma
postura que supervalorize a préatica e descarte a formagdo teodrica: “a teoria funciona como
grelha de leitura da experiéncia. Sem permitir que se preveja e controle tudo, ajuda a dar
sentido, a formular hipoteses interpretativas” (PERRENOUD, 1993, p. 149). Deve-se
reconhecer que as praticas pedagdgicas ndo estdo desobrigadas dos conhecimentos teoricos
cientificos, mas que estes ultimos estdo em constante (re)significagdo quando confrontados
com a realidade da escola.

O paradigma da racionalidade prética teve uma repercussé@do mundial, conquistando um
enorme numero de adeptos ao apresentar a pratica como o lugar da reflexéo, da singularidade
e da construcdo de novos conhecimentos, ndo mais como uma aplicacdo de modelos
pedagdgicos. Porém, ainda hoje percebemos que a formacéo de professores € demasiadamente
influenciada pela racionalidade técnica. Além se mostrar inadequada, ndo da conta das
complexidades que se apresentam na pratica docente.

No momento em que se admitiu a pratica do um-a-um na sala de aula, alguns estudos,
a respeito da formacdo de professores, chegaram as formulacdes da psicandlise que
convergiam para a mesma questdo. E importante enfatizar que muitas areas do conhecimento
também deram suas contribuicdes a formacdo de professores, dentre elas, destacamos aqui a
psicanalise, mas ndo negamos, em momento algum, a relevancia da sociologia, antropologia,

historia, filosofia, psicologia, entre outras, para o desenvolvimento do campo.

Acredito que, a principio, esses estudiosos da formacdo de professores ndo tiveram a
intencdo de buscar na psicanalise apoio para sustentar a racionalidade pratica, mas por
apresentar alguns pontos comuns com a educagdo, como as questdes referentes a praticas sob
uma perspectiva da particularidade, as teorias psicanaliticas acabaram sendo acolhidas.

A psicanalise afasta o sujeito dos modelos cientificos e devolve a ele sua
singularidade, fazendo-o autor de suas palavras e colocando seus desejos em um confronto

constante com a realidade. Desde Freud, observamos uma valorizagdo dos processos
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inconscientes e seus desdobramentos nos pensamentos e nas agfes. O sujeito, a partir de
entdo, € dotado de um inconsciente e de desejos que exercem uma grande influéncia nos
pensamentos e nas agdes deste. Justamente por trazer a tona as particularidades e o
inconsciente do sujeito, questfes essas que caminham no sentido oposto das propostas que
privilegia técnicas de intervencdo na realidade, a psicanalise ofereceu suas contribuices para
um constante “retorno a si mesmo”, principio fundamental para a reflexdo sobre a prética.

De maneira alguma, nesse encontro da psicanalise com a formagdo de professores,
buscou-se, na primeira, técnicas ou métodos pedagdgicos a partir de uma ldgica
completamente aquém da pratica. Assim, as contribuicBes trazidas pela psicanalise, cujas
origens como teoria encontram-se na pratica clinica, ndo devem ser analisadas pela dimensédo
da aplicabilidade. A importancia da psicanalise estd em colocar o professor em um lugar de
constante questionamento e reflexdo de sua pratica, considerando, principalmente, sua relacao
com os alunos. Entdo, nesta perspectiva da formacéo de professores em torno da prética, a
psicanalise se apresenta como um dispositivo para esta reflexdo, que contribui para a
compreensdo das complexidades que s@o inerentes aos processos de ensino e aprendizagem,

além de colaborar na construcdo de novos conhecimentos a partir da realidade da sala de aula.

Principalmente a partir dos anos 80, buscou-se, nas pesquisas em formacdo de
professores, apreender os subsidios que apregoam toda a complexidade da relacdo entre a
educacdo (especialmente a escolar) e a sociedade, tendo esta Ultima uma enorme repercussao
na préatica pedagdgica. Temos, portanto, observado a efervescéncia de estudos e discussoes
acerca da formacdo e da pratica pedagdgica de professores desde meados do século XX, com
0 crescimento da escolarizacdo. Com o aumento de matriculas na escola, foi necessario
aumentar drasticamente o numero do professorado no Brasil e, em consequéncia, foi
necessario repensar a formacdo dos docentes, uma vez que 0S cursos normais, que até entdo
eram os responsaveis pela formacdo destes profissionais, ndo estavam mais conseguindo
cumprir suas atribuicdes. Com efeito, Gatti (2009, p.55) aponta que “em um periodo muito
curto do tempo, o lécus de formacdo docente no pais se deslocou inteiramente para 0 ensino
superior”. Mudangas como estas geraram diversas consequéncias, e, com elas, Varias

indagacdes acerca da formacdo de professores no Brasil.

Por mais que exista um consenso a respeito da ineficiéncia da racionalidade técnica
nos curriculos de formacdo de professor, acredito que este modelo ainda ndo foi
completamente superado em nosso pais. Segundo Pereira (1998), as universidades brasileiras

ainda ndo conseguiram articular as disciplinas tedricas com as questBes praticas dos cursos,
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sendo que o contato que os alunos em formacao tém com a realidade escolar s6 acontece num
curto espaco de tempo, no final dos cursos, e completamente desarticulado em relagdo as
questdes tedricas abordadas previamente. A formacdo de professores no Brasil, por ainda néo
ter superado o modelo tecnicista, em tese, ndo alcancou as potencialidades do professor
reflexivo. Como consequéncia desta ndo superacdo, ainda hoje vemos que a escola e os
professores tém como barreira o desenvolvimento de suas atividades com grupos
heterogéneos de criangas.

A capacidade de reflexdo sobre as acOes e 0s pensamentos, principalmente em um
contexto social, ainda se mostra muito distante. Para que essa mudanca aconteca de forma
efetiva, ndo basta somente uma alteracdo paradigmatica. Os formadores de educadores tém
que assumir uma postura investigativa diante da sua propria préatica, ultrapassando a mera
funcdo de mediador entre a ciéncia, com produto de uma pesquisa, € 0 aluno que esta se
licenciando. Assim, estando um pouco mais distante das determinacdes da racionalidade
técnica, o professor comeca a entender que sua funcdo € muito maior do que somente ensinar
as criancas conteudos e modos de socializagdo. Como um profissional encarregado da
educacdo — no sentido amplo do termo —, seu papel é o de ser responsavel pela formacao
inicial de sujeitos, em uma etapa da vida na qual as marcas simbdlicas ganham expressiva
importancia.

Abordarei aqui estudos do campo da formacdo de professores que buscaram
contribuicdes na psicandlise, principalmente no desenvolvimento de uma postura reflexiva
para a docéncia. Assim, identifiquei nas teorias do profissional reflexivo e da conduta clinica
as marcas desse encontro da formacdo docente com as teorias psicanaliticas, justamente
naquilo que acredito ser a intersecdo entre eles: a constante interrogacdo da sua pratica, ou

seja, a (re)invencao da prética, a cada dia e a cada experiéncia.

1.1 PENSAMENTO PRATICO REFLEXIVO NA FORMACAO DE
PROFESSORES

O que temos de fazer é desenvolver nossa compreensdo sobre o sistema para que
possamos explorar os meios de o melhorar. A precedéncia histérica ndo significa um
modelo futuro; quer dizer algo a ter em conta no futuro, algo a reter na memdaria
quando tentamos uma nova abordagem. Mas é arriscado tentar algo de novo, é
preciso possuir autoconfianca, desenvolvida a partir de uma consciéncia interior e da
autoestima. (SCHON, 1995, p. 86).

O professor reflexivo deve ser um profissional critico e autbnomo na sua pratica

docente, propondo uma (re)construgdo do conhecimento a partir de suas experiéncias e
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articulado a um conhecimento ou teoria a fim de que sua pratica tenha um caréter
emancipador. Contudo, o professor deve admitir as incertezas e estar disposto para o
enfrentamento das situagdes singulares que ndo sdo descritas pela “literatura cientifica”.

Schon® (2000) propde que a formagdo de professor seja baseada em uma
epistemologia da prética. Esta valorizacdo da pratica teria como objetivo explorar as
peculiaridades do pensamento do profissional, possibilitando-lhe “responder” as situacdes de
incertezas e singulares a partir de uma prética refletida, ou como o prdprio autor denominava,
mediante uma reflexdo na acdo ou sobre a acdo. Schon resgatou a teoria da indagagéo e o
conceito de experiéncia compreendida de John Dewey para formular suas analises sobre a
reflexividade. Apoiado pelo trabalho de Dewey, Schon propunha uma reflexdo que nédo seria
meramente uma sequéncia, mas sim uma consequéncia, de forma que cada ideia se projeta na
seguinte, do mesmo que se apoiou na antecessora. O professor reflexivo, na concep¢do do
autor, seria a competéncia do profissional de ver a sua pratica sob uma perspectiva critica,
problematizando a realidade pedagdgica, bem como analisando, refletindo e reinventando,
criativamente, sua pratica com o fim de solucionar os conflitos.

A reflexdo seria precisamente esse processo construcdo e reconstrucdo do papel de
professor no seu exercicio profissional, ou seja, a reflexdo seria a imersédo do professor nas
suas experiéncias, lugar este repleto de valores, trocas afetivas, interacdes sociais e de um
grande embate politico. Porém, a reflexdo requer um esforco consciente e voluntario de tornar
inteligivel a acdo, apresentando, consequentemente, um método e uma intengdo: “A reflexao é
um processo de transformacdo de determinado material primitivo de nossa experiéncia,
oferecido desde a historia ¢ a cultura e mediado pelas situagdes que vivemos”. (KEMMIS,
1985, p. 148).

Schon sé conseguiu trazer estas contribuicdes para a formacédo de professores quando
se descolou de uma visdo que determinava que a pratica docente pudesse ser completamente
prevista, de modo que 0s metodos técnicos dariam conta de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Talvez a grande relevancia do trabalho de Schdn seja admitir que a pratica
profissional do professor se caracterize por apresentar situacdes de instabilidades, Unicas e
conflituosas, as ditas zonas indeterminadas da pratica, que nem sempre sao solucionadas pelo
profissional, pois seu repertério de saberes ndo da as respostas exigidas no dia-a-dia do

exercicio da profissdo. Estas situacGes sdo justamente as que supdem a mobilizacdo de

® O norte-americano Donald A. Schén é o principal formulador das questes conceituais do professor reflexivo,
porém ndo se resume s6 a ele. Trabalhos de pensadores e educadores tais como, Isabel Alarcdo, Anténio Névoa,
J. Gimeno Sacristan, Angel Pérez Gomez, dentre outros, também projetaram sobre o profissional reflexivo, além
de pensarem esse modelo para a formagéo de professores.
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saberes e de competéncias que ultrapassem o0s conhecimentos técnicos apreendidos nos

processos formativos.
Essas zonas indeterminadas da pratica — a incerteza, a singularidade e os conflitos de
valores — escapam aos canones da racionalidade técnica. Quando uma situagéo
problematica é incerta, a solucdo técnica de problemas depende da construcdo
anterior de um problema bem-delineado, o que nédo é, em si, uma tarefa técnica.
Quando um profissional reconhece uma situa¢do como Unica nao pode lidar com ela
apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem de conhecimento profissional.
E, em situac@es de conflito de valores, ndo ha fins claros que sejam consistentes em
si e que possam guiar a sele¢do técnica dos meios. No entanto sdo exatamente tais
zonas indeterminadas da pratica que s profissionais e os observadores criticos das

profissdes tém visto, com cada vez mais clareza nas Ultimas décadas, como sendo
um aspecto central & pratica profissional (SCHON, 2000, p. 17-18).

O “pensamento pratico” proposto por Schon (1983) para a formagdo de professores
pode ser divido em trés momentos que compdem o conceito mais amplo da epistemologia da
pratica. O primeiro momento é o conhecimento na acédo, que se caracteriza pelo saber-fazer,
constituindo-se no conhecimento tacito que é implicito na atividade pratica. Mesmo tratando
das peculiaridades da pratica, Schén ndo exclui o conhecimento académico, teorico,
cientifico. Ao contrério, ele € de grande importancia e se integra significativamente a prética,
ou seja, € um conhecimento contaminado pela propria experiéncia do professor. O segundo
momento seria, propriamente dito, o pensamento pratico, ao qual se nomeia de reflexdo na
acao (representante da racionalidade pratica) e que pode se traduzir como a reflexdo sobre o
conhecimento na acdo. Nessa situacdo, 0 conhecimento tedrico deixa de ser interno e se
projeta para fora, torna-se explicito, examina-se criticamente. E valido destacar este processo
em especial para a formacdo de professores, pois € nele que se situa o didlogo com as
situacOes problematicas e é ele que possibilita a constru¢cdo do conhecimento. A reflexao
sobre a acdo e sobre a reflexdo na acgdo, terceiro momento do pensamento pratico, seria a
descricdo, a analise e a avaliacdo que sdo feitas posteriormente a partir das caracteristicas, das
percepcOes e dos processos da acdo, ou seja, a reflexdo sobre as escolhas tomadas diante das
incertezas. Para Schon, esse triplo movimento deve ser discutido nas acfes do professor, a
medida que representa a sua propria pratica refletida. Estes processos, embora diferentes, ndo
devem ser considerados separadamente — eles estdo inter-relacionados, se completam entre si,
constituindo assim o pensamento prético reflexivo.

Os trés momentos descritos por Schon, segundo Pérez Gémez (1992, p. 110), marcam
a importancia do pensamento pratico para a pratica docente e ainda demonstram que o “0
profissional reflexivo constrdi de forma idiossincratica o seu proprio conhecimento

profissional”, transcendendo os modelos trazidos pela racionalidade técnica. Schon (1992, p.
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89) propde uma formacéo de professores que possibilite ao docente ser capaz de refletir na e
sobre sua pratica, além de defender um processo no qual o professor aprende no exercicio da
sua profissdo. Assim, ele comega a praticar, juntamente com 0s que estdo na mesma situacao,
antes mesmo de compreender racionalmente o que esta a fazer: “Num practicum reflexivo, 0s
alunos praticam, na presenca de um tutor que os envolve, um dialogo de palavras e
desempenhos”.
Porém, persiste uma confusdo em relacdo a utilizacdo da terminologia “reflexdo”.
Todo ser humano apresenta uma préatica reflexiva espontanea frente aos obstaculos, aos
problemas, a tomada de decisdo, ao fracasso, enfim, a qualquer que seja a resisténcia aos seus
atos. Nao é esta reflexdo que foi proposta por estudiosos do pensamento pratico. A pratica
reflexiva, derivada do pensamento de Schdn, é metddica e coletiva, devendo ser usadas em
situagdes problematicas onde os objetivos ndo foram alcangados. Desta forma, o artificio da
reflexdo ndo seria apenas uma determinacdo biologica ou psicologica, pois também seriam
consideradas as relagdes sociais, os valores, etc.
[...] a reflexdo [...] é uma forma especializada de pensar. Implica uma perscrutacdo
ativa, voluntéria, persistente e rigorosa daquilo que habitualmente se pratica,

evidencia os motivos que justificam as nossas agdes ou convicgbes e ilumina as
consequéncias a que elas conduzem. (ALARCAO, 1996, p.175).

Seguindo os caminhos ja tracados por Schon, Pérez Gomez (1997), ao tratar do lugar
da construcdo do pensamento pratico do professor em sua formacgdo, aponta que esta
formacdo ndo deveria ser um lugar onde prevalecesse a autonomia do conhecimento e das
decisdes. De fato, ela precisaria considerar sua intima relacdo com a escola, o ensino, o
curriculo de cada tempo:

A partir da definicdo de cada um destes conceitos desenvolvem-se imagens e
metéforas que pretendem definir a fungéo docente como profissional na escola e na
aula. [...] Cada uma dessas imagens ou metaforas tem subjacente: uma determinada
concepgao de escola e do ensino; uma teoria do conhecimento e da sua transmisséo e

aprendizagem; uma concepgao propria das relacdes entre a teoria e a pratica, entre a
investigacdo e a ac¢do. (PEREZ GOMEZ, 1997, p.95-96).

A formacdo do professor, a partir de Pérez Gomez (1997), € um processo preparativo
que possibilita a compreensdo da dindmica, dos métodos e das técnicas da realidade de uma
sala de aula e, ainda, deveria desenvolver competéncias que serdo exigidas no exercicio da
docéncia. Enfim, “ao criar uma nova realidade a pratica abre um novo espaco ao
conhecimento e & experiéncia, a descoberta, & invencdo, a reflexdo e a diferenca” (PEREZ
GOMEZ, 1997, p.112). O professor, ao admitir ¢ “conversar” com as incertezas, COnsegue

extrair novas estratégias para reduzir a distancia entre as dinamicas da didatica e do
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movimento pedagdgico de experiéncia. A partir desta ldgica, a pratica passa a ser entendida
como o eixo norteador dos curriculos de formacgdo de professores, negando, no entanto, uma
separacgdo ilusdria entre a teoria e a pratica no ambito da atuagcdo docente. Assim, a teoria
(conhecimento cientifico) sé tera valor integrado a pratica e em funcdo da pratica.

Pérez Gémez (1997) aponta que esta constru¢do do conhecimento se da de forma
idiossincratica. Logo, a pratica € mais um campo de investigacdo do que um contexto de
aplicacdo, e, por assim ser, traz algo de singular para cada sujeito que esteja ali participando e
ultrapassando os limites descritos pela racionalidade técnica. Portanto, segundo a concepcéao
autor, o pensamento pratico do professor ndo pode ser ensinado, porém pode ser aprendido. O
pensamento préatico reflexivo propde que o professor aprenda a ensinar e, consequentemente,
ensine porque aprendeu. Desta forma, é preciso que ele ensine ndo como um meio de
substituir, nem muito menos de impor, a compreensdo de seus alunos, mas com o intuito de
fazer uma intervencdo facilitadora para que os alunos também desenvolvam suas proprias
reflexdes. Na prética reflexiva, o educador deve aprender a construir e comparar novas
estratégias de acdo, novas formulas de pesquisa, novas teorias e novos modos de definir e

enfrentar os problemas.

1.2 O PROFESSOR REFLEXIVO NO BRASIL: PROFISSIONAL CRITICO-
REFLEXIVO
A proposta de Schon fascinou uma legido de pesquisadores interessados pela
educacdo, principalmente na Europa. No clima no Brasil ndo foi diferente. No entanto, todas
essas discussdes acerca do professor reflexivo chegam em terreno brasileiro somente nos anos
90. Porém, segundo Libaneo (2002), muitos dos trabalhos feitos no pais, ao abordarem a
tematica das reflexdes, sdo marcados por uma logica reducionista em relacdo a terminologia
“professor reflexivo”. O autor considera que as producdes brasileiras, muitas vezes, ndo
conseguem ultrapassar uma perspectiva de reflexdo marcada somente pela busca de solugdes
para 0s problemas imediatos. Em sua andlise, destaca que a atitude reflexiva extrapola as
paredes da sala de aula:
[...] a necessidade de reflexdo sobre a prética a partir da apropriacdo de teorias como
marco para as melhorias da pratica de ensino, em que o professor é ajudado a
compreender seu préprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua prética e,

também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, internalizando tambeém
novos instrumentos de acdo (LIBANEO, 2002, p. 70).

Pimenta (2002, p. 18), contribuindo com o debate sobre a questdo do reducionismo da

terminologia em torno da questdo do professor reflexivo, aponta que, nas pesquisas do inicio
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da década de 1990, muito se confundiu a reflexdo enquanto um adjetivo, “como atributo
préprio do ser humano, com um movimento tedrico de compreensdo do trabalho docente”.
Segundo a autora, os cursos de formagao de professores fazem uma apropria¢do do “professor
reflexivo” de uma forma acritica, desse modo, ndo se desenvolve nenhum tipo de analise,
investigacdo e avaliacdo acerca dessa perspectiva. Contrapondo isso, ela propde a existéncia
de um profissional intelectual critico, aléem de reflexivo, ou seja, além de ser um profissional
capaz de propor mudancgas, produzir conhecimento e de estar constantemente revendo seus
principios tedricos, ele ainda estaria comprometido com o contexto mais amplo em que suas
praticas estariam inseridas, exercendo sua profissdo tendo como forte balizadora uma
transformacdo social. Entretanto, essa perspectiva do pensamento reflexivo-critico, sendo
abordada como um mero adjetivo, pode produzir um profissional individualista (reflex&o
volta para dentro de si) que descartaria toda a dimensao social que a perspectiva reflexiva traz
consigo.

Ao trazer a critica para as discussdes do pensamento pratico, a autora faz uma espécie
de indicacdo, no sentido de se repensar 0 uso da terminologia “professor reflexivo”, evitando
0 risco do seu esvaziamento conceitual. Ela ainda assinala que transcender a critica da préatica
e a resolucdo dos problemas do dia-a-dia da sala de aula implica, além de um posicionamento
reflexivo, um intercdmbio entre as préaticas da escola e seu contexto sociocultural mais amplo,
demonstrando, assim, a necessidade de compreender que 0 ensino, enquanto pratica social, € 0
exercicio da docéncia a partir do seu viés politico.

Desta forma, a reflexdo evidenciaria uma analise da pratica pedagogica levando em
consideracdo as condicdes sociais em que ela acontece. A partir da analise critica do conceito
do professor reflexivo, Pimenta (2002) acredita ser possivel ultrapassar as limitacGes, alem de
considera-lo como um conceito politico-epistemoldgico. No entanto, a pesquisadora clama
por um suporte de politicas publicas para sua concretizagéo.

Pensando propriamente na formacdo inicial de professores, Pimenta (2002, p. 44),
aponta que ¢ de se “considerar um desenvolvimento profissional como resultante da
combinacdo entre a formacdo inicial, o exercicio profissional (experiéncias préprias e dos
demais) e as condigdes concretas que determinam a ambos”. Pensando na formagdo de
professores, ela afirma que:

Os curriculos de formacéo de profissionais deveriam propiciar o desenvolvimento da
capacidade de refletir. Para isso, tomar a prética existente (de outros profissionais e
dos préprios professores) é um bom caminho a ser percorrido desde o inicio da

formagdo, ndo apenas ao final, como tem ocorrido com o estagio (PIMENTA, 2002,
p. 20).
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Pimenta (2001, p. 76) traz o estagio como o espago/tempo no curriculo dos cursos de
formacéo de professores, destinado as atividades que devem ser realizadas pelos discentes nos
futuros campos de atuacdo profissional. Neles, os alunos devem fazer a leitura da realidade, o
que exige competéncias para “saber observar, descrever, registrar, interpretar ¢ problematizar
e, consequentemente, propor alternativas de intervengdo”. ASSIm, a autora propde
compreendermos o estagio, que é requisito obrigatdrio nos cursos de formacdo de professores
no Brasil, como um elemento da articulacdo teoria-pratica, uma vez que, por vias do estagio,
0s estudantes terdo a oportunidade de, ao mesmo tempo em que participam da formacéo
cientifica, ter um contato com a realidade educacional desenvolvida nas escolas. Como é a
supervisao para o futuro psicanalista, 0 estagio seria, para o futuro professor, o lugar onde a

teoria se confrontaria com a prética, a partir da reflexao.

Enfim, Pimenta (2001) buscou no estagio um meio para trazer a tona a relevancia de
se considerar o estudante em sua formacdo, num processo de (auto)formacdo, de
reestruturagdo dos saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada, ja que grande
parte de suas acGes em sala de aula ndo serdo previstas em nenhuma cadeira de universidade.
Assim, como afirma Novoa (1992), a formacdo do professor ndo acontece somente nos
espacos institucionais destinados, mas também, a partir das experiéncias pessoais e de sua
vivéncia nos ambientes escolares.

Como ja dito anteriormente, o conceito do professor reflexivo fez, e ainda faz, muito
sucesso no Brasil, de modo que até os 6rgdos governamentais adotaram este discurso do
entrecruzamento da teoria com a pratica. No entanto, percebemos que isso se tornou apenas
uma retérica do governo:

[...] a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas
educacionais dos governos neoliberais, transforma o conceito professor reflexivo em
um mero termo, expressao de uma moda, a medida em que o despe de sua potencial
dimensdo politico-epistemolodgica, que se traduziria em medidas para a efetiva

elevacdo do estatuto da profissionalidade docente e para a melhoria das condicGes
escolares, a semelhanca do que ocorreu em outros paises (PIMENTA, 2002, p. 45

Com base nas criticas apontadas, podemos concluir que o professor reflexivo, no
Brasil, ainda ndo € um profissional presente nas escolas, ja que a “reflexdo” parece estar
apenas nos livros. Talvez seja necessario (re)pensar os cursos de formacdo de professores
alinhados as politicas publicas. Segundo Gatti e Barreto (2009), as licenciaturas no Brasil
ainda apresentam curriculos tradicionais, nos quais vigora uma dissocia¢do entre teoria e

pratica. E evidente que existe uma ideia predominante de que, primeiro, é preciso que o
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estudante adquira a formacdo teorica para, s6 depois, via uma instrumentalizacéo, aplique o
que aprendeu. Considerando a realidade atual da educacdo brasileira, as propostas curriculares
deveriam questionar os futuros docentes. As atividades de refletir e analisar séo inerentes ao
oficio da docéncia.

O profissional reflexivo deve comparecer a escola, ndo devendo ficar somente preso
aos livros e as pesquisas. Segundo Gatti (1997), existe a caréncia de uma visao integradora na
formacdo de professores, deixando-se de lado a complexidade do espaco da sala de aula. O
que se percebe é que os estudantes ndo estdo gozando de formacdes que fornecam
competéncias para uma acdo na pratica. Entdo, de nada adianta que as pesquisas e 0 conceito
de reflexdo da pratica dominem o cenario, ja que as licenciaturas ndo superarem a dicotomia
entre a teoria e a préatica. Neste sentido, vale resgatar Contreras (2002, p.135), que €é enfatico
quando delata que o conceito de professor reflexivo no Brasil “[...] acabou-se transformando,

na pratica, em um slogan vazio de conteudo”.

1.3 A PSICANALISE E O PROFESSOR REFLEXIVO

Na l8gica do profissional reflexivo, o lugar do formador (instrutor ou supervisor?)
também ¢é fundamental, j& que este ira contribuir para a formulacdo de projetos de
investigacdo-acdo e se responsabilizar pela aprendizagem da reflexdo-na-acdo dos
professores. No livro Educando o profissional Reflexivo, Schon (2000) descreve situa¢des nas
quais as atividades de ensino préatico reflexivo se figuram de diferentes formas, mostrando
essa relacdo que o instrutor cria com o estudante. Em um destes exemplos, o autor traz uma
situacdo de supervisdo psicanalitica®. O profissional reflexivo e a psicanalise apresentam
semelhancas, porém diferem em um ponto crucial: 0 pensamento pratico, proposto por Schon,
ndo consegue dar conta das questdes referentes ao desejo e ao inconsciente, ambos presentes
na relacao professor-aluno. O que ndo € o mesmo que dizer que ndo se admite sua existéncia.

Schéon (2000, p. 65) traz 0 modelo de supervisdo da psicanalise como uma
demonstracdo da possibilidade em que, segundo o autor, a reflexdo sobre a prética se faz
presente: “Quando estudamos como uma pessoa aprende a tornar-se um psicanalista,
estudamos como ela aprende a pratica a luz dessa teoria geral”. A preocupagdo de Schén ndo
é discutir a psicanalise propriamente dita; seu interesse é somente o modelo de supervisdo que

a psicanalise adota. Claro que algumas das atribuicdes conceituais da psicanalise serdo

* Terminologias usadas por Schén (2000).

® A supervisdo psicanalitica sera abordada a partir do trabalho de Schon (2000), pois o interesse aqui ndo é
debater sobre a formacao em psicanalise, mas sim buscar 0 que dessa pratica pode contribuir para a formagéo do
profissional reflexivo.
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discutidas, porém o objetivo € meramente situar o leitor no interior da l6gica analitica para a
formacdo de um psicanalista. Assim, é como se Schon estivesse dialogando com o modelo de
formacdo da psicanalise, e ndo com a psicanalise.
A supervisdo em psicanélise se apresenta como um instrumento analitico para auxiliar
o terapeuta, em fase de formacdo, a adquirir os conhecimentos tedricos e praticos necessarios
para que desempenhe a fungédo de analista, por isso apresenta uma profunda semelhanca com
pratica psicanalitica. A supervisdo psicanalitica ndo deve se tornar um processo de imitacdo
do terapeuta em formacao em relagéo ao supervisor, mas sim um processo criativo:
Quando um residente de psiquiatria® assume a tarefa de aprender a tornar-se uma
psicanalista, ele deve tentar entrar em um universo que muitas vezes parece,
inicialmente, estranho, opaco e incoerente. E, para ajuda-lo, o supervisor deve
encontrar uma forma de conectar-se ao universo do residente. Quando o processo de
aprendizagem e instrucdo tem sucesso, isto é, quando um residente comega, em sua

visdo e na de seu supervisor, a pensar a agir como um analista, ha a qualidade de
reflexdo reciproca sobre a concepcéo (SCHON, 2000, p.172).

Em psicanalise, cada paciente compde um universo unico, assim “o analista s6 pode
aprender a entender o padrdo Unico de experiéncia de um paciente, aprendendo a escutar de
uma forma especial, ‘com atengdo suspensa’, os pensamentos e 0s sentimentos livremente
verbalizados do paciente” (SCHON, 2000, p. 165). Portanto, psicanalista e paciente
estabelecem uma relacéo interpessoal que, por meio de sessdes, ira construir um caminho para
desvendar os conflitos do segundo. Justamente por ser assim é que na “psicanalise o processo
é mais complicado pelo fato de que a préatica a ser aprendida €, além de tudo, um processo de
entrar no universo de uma outra pessoa” (SCHON, 2000, p.172).

Assim como propde Schon para o profissional reflexivo, o supervisor esta em uma
constante busca de mostrar aos estudantes que é fundamental que as concepcdes do problema
dos pacientes e do papel do analista, mesmo que partindo de uma teoria geral, se encontrem
num processo de constante reconstrucao — ou seja, a cada novo paciente, novas concepgoes. O
supervisor, ao seu estilo proprio de analista, se coloca no lugar de demonstrar como ¢ a forma
de pensar de um psicanalista, a partir da apresentacdo do material clinico e da abordagem
tedrica utilizada pelo estudante. Sempre se colocando no lugar de analista, o supervisor
procura entender e promover no estudante a percepcdo do que ndo sabe do processo e o que

precisa aprender. A partir deste lugar que assume, o supervisor demonstra aos alunos que:

® Grifo meu. Como uma forma de contextualizacdo, é importante destacar que nos EUA e no Canada a
psicanalise foi muito difundida junto aos médicos, com isso seu préatica, nesses paises, acabou sendo que quase
exclusividade desses profissionais durante o século XX.
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[..] a investigagdo comega com uma teoria geral, mas ndo a aplica de forma
mecanica [...] Os analistas constroem o significado do material recolhido em sua
forma especial de ouvir seu paciente, produzem novas compreensdes e testam
interpretacdes de varias - em Ultima andlise, pela eficacia d suas intervengdes. Em
seu uso da teoria psicanalitica, agem mais como artistas do que como técnicos [...] a
psicanalise ndo lhes pode ser ensinada, mas pode-se apenas ajuda-los a aprendé-la
(SCHON, 2000, p. 183).

O trabalho de supervisdo se encontra precisamente na intersecao entre teoria e clinica,
e é justamente neste ponto que Schdn precisa a psicandlise como um dispositivo de reflexdo
da préatica. No entanto, me parece haver um certo reducionismo das teorias psicanaliticas e da
prépria supervisdo. Falo em reducionismo, pois acredito que Schén ndo lida com a psicanélise
em toda a sua complexidade, ou melhor, em seu posicionamento politico. O texto do autor me
parece pouco preocupado com o0 que esta em jogo quando discutimos a psicanalise e a
formac&o do analista: o inconsciente, o saber-ndo-sabido. Entdo, abordar a supervisdo a partir

da logica da epistemologia da prética do profissional me parece simplorio demais.

Pondero neste reducionismo, pois entendo que Schon (2000) busca na supervisdo em
psicanalise um tipo de aprendizagem pratica. Entdo, a supervisdo se apresenta somente como
um modelo para se pensar a formacéo profissional. Segundo o autor, as teorias psicanaliticas
podem ser entendidas por uma tendéncia construcionista, ja que na pratica clinica "os
analistas sdo ouvintes ativos que constroem os significados do material de seus pacientes e
tentam construir um relacionamento especial que conduza aos distintos usos psicanaliticos da
transferéncia” (SCHON, 2000, p.27):

A vantagem do ponto de vista construcionista é que ele é adequado a nossa
experiéncia de desenvolvimento mutuo, pois ajuda-nos a entender o fato de que
muitas vezes, quanto mais trabalhamos na tentativa de entender uns aos outros, mais
profundamente experimentamos as diferencas entre nossas maneiras de ver as
coisas. E a imagem da entrada no universo do outro, através da reflexdo sobre a

concepcdo, sugere a experiéncia (muito menos frequente) de passar do
desentendimento ao entendimento mutuo (SCHON, 2000, p.172).

Por assim ser, 0 autor vem nos dizer que a investigacdo em psicanalise apresenta um
carater de design, pois, apesar de partir de uma teoria geral, ndo tem uma aplicacdo
instrumentalizada. O analista, entdo, seria aquele que, na pratica, parte com a consciéncia de
que a teoria serd construida de uma maneira especifica, a partir das demandas da
circunstancia, da dinamica dos embates, da singularidade do paciente. Assim, ndo existe uma
forma Unica de escutar cada sujeito em andlise, ja que diversos meios deverdo ser testados
pelo analista. Deste modo, ao anunciar isso, Schon (2000) vem apontar que ser psicanalista é

testar versdes, experimentar, reelaborar a teoria a cada caso e a cada situagdo, levando o



34

profissional a ter uma vivéncia fundamentalmente criativa e estética. Com isso, os futuros
analistas aprenderdo a psicanalise a partir do confronto com as incertezas.

Schdn vai buscar na supervisdo psicanalitica as questBes relativas a singularidade, a
problematizacdo das concepcOes tedricas e das relagcdes, a reconstrucdo de principios gerais
para situacGes especificas e a escuta, para aponta-las como noc¢Ges essenciais para a
profissionalizacéo e formagdo do educador. Em meio ao percurso de se tornar um o educador,
é preciso problematizar as teorias tacitas e se posicionar criticamente frente as disciplinas e as
técnicas, para assim manter um postura reflexiva. Esta € a aproximagdo de Schén com a
psicanalise.

Como vemos, as questdes referentes ao inconsciente ndo sdo consideradas por Schon.
As ditas zonas indeterminadas da pratica pouco se aproximam das expressdes inconscientes,
do saber-ndo-sabido. Elas seriam quase que atitudes ndo previstas pelos modelos de
aprendizagem. Entdo, por mais que aborde a supervisdo em psicanalise, o profissional
reflexivo de Schdn ndo impetra 0s processos inconscientes que permeiam as relagcdes durante
0 ensino e aprendizagem.

A propria supervisdo psicanalitica fica reduzida, ja& que falar de supervisdo é
necessariamente tocar nos pressupostos da formacdo psicanalitica, uma vez que esta sempre
associada ao tripé fundamental do processo formativo do psicanalista: analise pessoal, estudo
tedrico e supervisdo. Segundo Roudinesco ¢ Plon (1998, p. 746) a “supervisdo refere-se, de
um lado, a anélise que o supervisor faz da contratransferéncia do supervisionando para seu
paciente, e¢ de outro, a maneira como se desenrola a andlise do paciente”. A
contratransferéncia pode ser entendida como as expressdes do inconsciente do psicanalista em
relagdo a transferéncia’ do seu paciente. Entdo, como vemos, ndo é funcdo do supervisor
ensinar psicanalise, nem é funcdo dos estudantes tentar extrair das teorias psicanaliticas o
conhecimento justo e totalizante a ser aplicado a sua pratica para ajuda-lo a resolver
problemas insollveis. Ou seja: 0 supervisor ndo é um professor, ele € um analista que se
coloca no lugar da escuta. A supervisdo € uma ocasido privilegiada para suscitar efeitos
analiticos, a partir de pontos contratransferéncias; deste modo, o analista em formacdo se

reconhece em sua propria fala a partir da sessao com seu paciente (RUSCHEL, 2008). Logo, a

" A transferéncia acontece quando o desejo de saber do paciente se liga a um elemento particular, que nesse caso
seria 0 analista. Assim o paciente ird revestir a figura do analista por um sentido especial, movido pelo desejo.
Quando o paciente endereca ao psicanalista uma resposta, € porque, inconscientemente, supde que ele saiba algo
do seu proprio desejo, ou seja, justamente por causa dessa suposicdo que a transferéncia se instaura. A
transferéncia via que a psicandlise acredita ser possivel fazer existir o inconsciente. E, ao fazer existir o
inconsciente, saber proprio das teorias psicanaliticas, € que se abre para o sujeito a possibilidade de constituir
uma relagdo simbolica com o Outro.
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supervisdao se cominaria ao futuro analista por efeitos de sua analise. O sujeito deixaria de
estar alienado aos modelos, convocando para si a responsabilidade de assumir os riscos de sua
préatica.

Longe de querer esgotar este debate da supervisdo psicanalitica, acredito que com esta
breve explanagdo é possivel perceber os limites nos estudos de Schén. Em certa medida,
podemos dizer que o autor identificou que a atividade de supervisdo, para além de sua funcéo
formativa, pode ser uma via privilegiada de pesquisa e investigacdo clinica. No entanto, me
parece que a questdo do inconsciente ¢ muito esvaziada. Nao € a intencdo “descartar” a
relacdo entre o profissional reflexivo de Schon e a psicanalise, mas é preciso entender que
esta relacdo é marcada por limitacoes.

O esclarecimento que as teorias psicanaliticas trazem para o campo da educacdo afasta
qualquer ideia de admisséo do racionalismo que reflete e deduz a educacao de uma crianga. A
psicanalise segue um caminho contrario para dizer que o se que faz ato na educagdo nao se
relaciona com o acUmulo de saber, mas assenta-se naquilo que se transmite sem saber.

Transmite-se, portanto, o ndo-sabido.

1.4 UMA CONDUTA CLINICA PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

As discussdes de Schon sobre o professor reflexivo, trazidas a luz nos anos 80, foram
de grande valia para as discussdes no campo da formacédo de professores, ja que rompiam com
uma racionalidade técnica que apontava para uma formacdo que privilegiava habilidades
técnicas do conhecimento em detrimento das questdes relativas a pratica docente e da relacéo
professor-aluno. A partir de entdo, pensar a formacdo de professores significava,
indissociavelmente, pensar as praticas pedagogicas (PERRENOUD, 1993). Isso nao significa
dizer que os cursos de formacdo de professores tém que dar conta de toda a préatica docente.
Relacionar a teoria e a pratica caminha no sentido de se ter consciéncia de que o debate sobre
0s mais diversos métodos e procedimentos didaticos, a partir de uma l6gica meramente
técnica, ndo é o suficiente para dar conta das situacfes que se apresentam na pratica, ou seja,
ndo existe conhecimento suficiente que garanta uma pratica exata, previamente descrita. O
trabalho docente se encontra em constante transformacéo, ja que as praticas se reelaboram e,
com isso, novos métodos de aprendizagem estdo sempre vindo a tona. Porém, isso ndo que
dizer que os cursos de formagdo tém que focar somente em praticas, “é preciso investir
positivamente os saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista
teorico e conceptual” (NOVOA, 1992, p.27).
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Como ja dito anteriormente, o professor reflexivo, de Schon, e mesmo o professor
intelectual critico-reflexivo, de Pimenta, ndo alcangcam o inconsciente que perpassa a relacdo
professor-aluno; inconsciente este que é inegdvel para quem trabalha em profissdes
relacionais. Assim, ainda nos anos 80, a partir do professor-reflexivo e considerando que
relacdo professor-aluno é permeada pelo inconsciente, Philippe Perrenoud (socidlogo) e
Mireille Cifali (psicanalista), ambos da Université de Genéve, comecam a pensar uma
formacéo de professor pautada a partir de uma conduta clinica®.

Esta aproximacdo com a psicanalise deve-se em especial ao privilégio que os aspectos
afetivos e relacionais assumem nos processos de ensino e aprendizagem. Portanto, a formagao
de professores, enquanto uma formacédo pessoal, deve caminhar para o desenvolvimento de
dispositivos que permitam que o profissional enfrente as incertezas da sua prética.

Quando a formacéao considera o inconsciente como parte da dindmica da sala de aula,
0 exercicio da docéncia deixa de ser determinado por métodos descritivos universalmente. A
formacdo de professores, nessa perspectiva, adota também uma postura de formacdo pessoal,
ja que se encarrega de desenvolver os dispositivos para que ele se confronte diariamente com
as dificuldades da sala de aula, principalmente em relacdo ao conhecimento de si, a sua
propria historia pessoal, seus afetos e seus valores (CIFALI, 2007). Desta forma, o ato de
ensinar deixa de ser um gesto tecnico, e coloca o professor como refém do impossivel de

educar.

Freud, em 1937, no texto Andlise terminavel e interminavel, a espelho do que fizera
em 1925, anuncia a existéncia de trés oficios impossiveis: curar, educar e governar. No
entanto, tal afirmacéo foi feita a sombra de um mistério, ja que o autor ndo desenvolveu uma
discussdo mais extensa que conseguisse fazer entender esta passagem. Por este motivo, 0s
oficios impossiveis de Freud acabaram provocando diversas interrogacfes, sendo a margem
de interpretacdo muito extensa. E bem provéavel que Freud tenha se baseado em Kant para
proferir tal afirmacdo, pois o filésofo ja considerava a arte de educar ao lado da de governar
como “dificilimas” (KANT, 1996). Freud parece ndo so realgar tal observagdao, mas concede
ainda as referidas atividades o carater de “impossiveis”, acrescentando a elas a arte que ele
mesmo inventou: a de curar; arte prépria a psicanalise.

Mas por que curar, educar e governar seriam oficios impossiveis, segundo Freud? Para

compreender tal impossibilidade, é preciso primeiramente analisar o ponto comum destas

& Nos texto desses autores é comum encontramos terminologias como procedimento clinico, postura clinica,
processo clinico, conduta clinica, posi¢do clinica e até mesmo mantendo o original do francés, démarche
clinique e modele clinique.
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profissdes. Todas sdo ocupacdes relacionais nas quais alguém busca exercer coer¢do sobre um
outro, ou seja, existe sempre um poder nu, direto, sobre o campo do Outro (CIFALI, 2009).
No entanto, coagir o outro ao nosso modo de pensar ndo € vidvel, uma vez que a subjetividade
daquele que coage esta bem distante da esperada. S&o impossiveis, portanto, porque se tratam
de profissdes que fazem uso da linguagem, de modo que o poder se da através da palavra, em
que os empenhos vao na direcdo da tentativa de excitar os ouvintes via discurso. Enfim, por
ndo se conseguir exercer uma coercdo por completo do corpo do outro, é que curar, educar e
governar sdo oficios impossiveis.

A realidade do inconsciente ja& mostrou que as palavras estdo sempre escapando ao
falante. A fala estad fadada a se perder, indo na direcdo oposta aquela que o eu havia
determinado. A palavra sempre submete o sujeito que a profere ao seu préprio desejo
inconsciente. Assim, o politico, o educador e o0 analista ndo conseguem calcular o impacto de
sua influéncia.

Porém, o impossivel para Freud € bem diferente da impoténcia de acdo. Como aponta
Voltolini (2011), o impossivel estaria tendendo muito mais para um “inalcancavel
estruturante”. Assim, todos aqueles que quiserem se aventurar na cura do inconsciente, na
harmonizacdo dos moradores de uma cidade ou na busca pelo ideal educativo de uma crianca,
terd de lidar com a frustacdo. No entanto, afirmar o impossivel ndo € o0 mesmo que afirmar a
irrealizacao!

A afirmacéo de Freud ndo deve ser entendida como um comentario negativo, mas sim
como uma analise de grande forca teorica. Educacdo, na nocdo classica, € formar uma pessoa
que se adeque as necessidades sociais, € formar uma pessoa que ndo se desvie de um padrao
esperado na cultura, e isto é impossivel, porque ndo se adestra o desejo. O impossivel de
educar postulado por Freud nos leva a acreditar que a educacdo estd consolidada com base
num fracasso, melhor dizendo, num insucesso constitutivo, pois um processo educativo pode
parecer ndo ser falho, mas sempre existira a falta de éxito quanto aos objetivos alcancados. E
preciso ter cuidado ao dizer que a educacdo tem em sua estrutura um insucesso constitutivo,
pois isto vem sendo muito utilizado para justificar a falta de preparo dos professores perante
seus alunos. Assim, concordar com o fracasso da educacdo seria um conformismo. Por esse

motivo, Cifali (2009) opta por usar a expressdo “sucesso insuficiente”.

Tendo em vista 0 campo de pesquisa da educacgdo, percebemos que se esta sempre na
busca por modos de como maximizar os efeitos educativos sobre a crianca (adolescente,

jovem ou adulto) na direcdo em que se deseja. Como j& foi dito anteriormente, desde Freud, a
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partir de onde foi possivel dimensionar o campo do inconsciente, sabemos que o controle
pleno do outro ndo € possivel, ja que o real sempre escapa a simbolizacdo. Com a afirmacéo
da impossibilidade do ato de educar, a psicanalise objetiva desconstruir a racionalidade
técnica imposta muitas vezes pela pedagogia, que na busca incessante pela eficiéncia, acabou
privilegiando as questdes didatico-metodoldgicas, suprimindo as questbes relacionais (relacdo
professor-aluno) do trabalho docente.

Assim sendo, educar é tratar de uma profissdo impossivel, e consequentemente de um
sucesso insuficiente, ja que é marcada pela presenca do inconsciente. A educacdo de criancas
ndo pode tratar esses (des)encontros apenas por meio de técnicas, pois, deste modo, acabaria
caindo na armadilha da aplicacdo de regras e excluiria o lugar do aluno enquanto sujeito
desejante. Desejo este que ndo cessa de ndo se inscrever. No ato de educar, 0 insucesso €
constitutivo e a técnica ndo é garantia de nenhuma prética de éxito, ja que as rupturas estdo
sempre se manifestando. Tendo esse cenario em vista, 0 professor ndo deve recuar frente a seu
oficio e, sim, esvaziar o lugar do ideal metodologico e da racionalidade técnica, aceitando o

lugar da “contingéncia radical da experiéncia” (PEREIRA, 2003, p. 172).

Antes de voltar propriamente para a discussao da conduta clinica na formacao inicial
de professores, é preciso caracterizar 0 que € a clinica, jA que esta palavra é de uso
corriqueiro, principalmente em relacdo as questdes médicas. A clinica, na perspectiva aqui
abordada, é sustentada pelos conhecimentos da psicanalise. Para isso, trago as palavras de
Huberman & Perrenoud (1987, p. 3-4):

Clinica? O termo evoca a medicina ou a psicologia: patologia, diagnoéstico, terapia.
Para qué utilizar esta no¢do? Para comparar a ignorancia a uma doenca e 0 ensino a
uma terapia? Ou para transformar os professores em psicologos clinicos? De forma
alguma! O que ecoa deste termo é um modelo de funcionamento intelectual: o
clinico é o que perante uma situacdo problematica complexa, possui as regras e
dispbe dos meios tedricos e praticos para: a) avaliar a situagdo; b) pensar numa
intervencdo eficaz; c) pd-la em prética; d) avaliar a sua eficacia aparente; e) “corrigir
a pontaria”. Ensinar ndo consiste em aplicar cegamente uma teoria nem a conformar-
se com um modelo. E, antes de mais nada, resolver problemas, tomar decisdes, agir
em situacOes de incertezas e, muitas vezes, de emergéncia. Sem para tanto afundar
no pragmatismo absoluto e em ag¢des pontuais.

E importante destacar que Perrenoud, ao abordar o procedimento clinico na formacéo
de professor, de maneira alguma abandona a dimenséo da reflexividade, de modo que, para o
autor, esta ainda se mostra como a principal competéncia no exercicio do docente: “¢
importante direcionar as formacdes tematicas, transversais, tecnologicos, didaticas e mesmo

disciplinares (sobre os saberes a ensinar) para uma pratica reflexiva, transformando-a num fio
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condutor de um procedimento clinico de formag@o presente do inicio ao fim do curso”
(PERRENOUD, 2002, p.23). Quando o autor propde um procedimento clinico na formacédo
de professor, em termos curriculares, ele aponta que se deve abrir mdo de um excesso de
disciplinas demasiadamente tedricas e metodoldgicas. Esta proposta anuncia muito mais do
que um “preparo” em relacdo as possiveis respostas das citacdes de incertezas, de modo que,
via o procedimento clinico, que propGe um confronto direto com a singularidade, 0s
estudantes em formacdo poderdo ter recursos para uma reflexdo e, com isso, poderédo
desenvolver seus préprios esquemas e ajustes necessarios para a pratica. A clinica convoca 0s
estudantes a uma reflexdo diaria e efetiva, porém nunca dever ser confundida com um
processo mecanico.

A conduta clinica, atrelada a pratica e a formacdo de professores, ndo deve ser
apreendida como um dispositivo terapéutico, e nem muito menos tem essa finalidade. A
definicéo classica desta terminologia, ndo visa a “cura”. O que deve ser 0 ponto norteador é a
reflexdo, a investigacdo; acdes que permeiam o cuidado, o ensino e a aprendizagem. O
procedimento clinico, aplicado a prética e a formacgdo docente, ndo se refere ao exercicio da
psicanalise strictu senso, por mais que apresente uma relacdo indissocidvel com as teorias
analiticas. Assim, a conduta clinica em nenhum momento propde ao professor uma aplicacdo
selvagem® da psicanalise por meio de interpretagdes ou construcdes diagnsticas.

Quando se faz referéncia ao procedimento clinico na formacdo de professores, de
forma alguma se exclui as questdes tedricas. Ao contrario, elas sdo fundamentais se forem
associadas aos saberes da experiéncia docente, ou seja, 0s saberes cientificos tém seu valor se
estiverem enraizados na pratica, que deve ser pessoal. Deste modo, a conduta clinica ndo s
admite os conflitos e os insucessos em toda sua complexidade, mas também faz uso destes,
atravessados por uma teorizacdo para refletir e construir novos conhecimentos, dando ao
professor a capacidades de, partindo do geral, fazer surgir o particular, encontrando, assim,
meios para estar sempre reinventado a cada situacao singular e tornando-se um critico analista
da propria préatica. Portanto, o professor acolhe, no exercicio de sua profissdo, o impossivel
anunciado por Freud, e ndo s6 aceita as incertezas, como passa a entender que muitas vezes

“ensinar significa assumir por vezes um sentimento de insucesso parcial e em alguns

% Destaco 0 termo selvagem para fazer referencia ao texto de Freud de 1910, intitulado “Psicanalise Silvestre”,
em que o mesmo faz uma critica sobre a aplicagdo da psicanalise através de uma situagdo clinica a respeito da
questdo do diagndstico precoce, que favorece a formulacgdo de interpretagdes selvagens, influenciadas por uma
racionalizacdo causalista, com base em um raciocinio hipotético-dedutivo, em considerar a formagdo de
compromisso envolvida no sintoma.
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dominios ou algumas aulas, uma sensa¢do de completa impoténcia” (PERRENOUD, 1992, p.

112).

A formagcdo inicial de professores, que favoreca um procedimento clinico, convoca 0s
docentes a deixarem de lado seus temores e assumir 0s riscos da sua profisséo quando propoe
o enfrentamento diario. Ora, para que o professor consiga refletir sobre sua pratica, é preciso
que ele seja ousado em suas escolhas, indo além dos métodos e das teorias. A educagdo de
criancas nos dias atuais ndo deve eleger a técnica como verdade absoluta, pois a mesma pode
privar o sujeito da reflexdo sobre sua pratica, ou seja, elevar a técnica ao status de maxima
pode privar o professor do principal condicionamento da educacdo, que é o (des)encontro com
a crianca. E preciso deixar claro que ndo estamos menosprezando o valor da técnica. Ela é
crucial para o trabalho docente, mas esta ndo deve aparecer como finalidade, e sim como o
caminho da prética dos acontecimentos (PEREIRA, 2003).

A conduta clinica na educacdo dos pequenos devolve ao professor o saber-fazer da
profissdo docente sob a forma do esclarecimento de sua pratica, da renincia as atividades
demasiadamente programadas, estabelecidas, controladas com rigor obsessivo. Com isso, ele
(re)aprende o poder da reflex@o sobre o saber, admite a falta de controle que produz em seus
alunos e, principalmente, reconhece as incertezas como ponto crucial de sua profissdo.
Segundo Cifali (2001, 125), “trata-se de conceber uma formacgédo inicial autorizando a
construcdo de uma atitude clinica face a classe, a instituicdo, a uma crianca; uma formacao na
base de uma atitude de intervencdo e de pesquisa a ser desenvolvida ao longo do tempo de
trabalho, que permite tanto a produ¢do de conhecimento quanto a sua transmissao”.

Em decorréncia de um exercicio diario de tomada de decisdo, a formacdo de
professores deve preparar os alunos para agir e reagir na incerteza, sempre com o objetivo de
sair dessas situacfes. Se assim for compreendida, a conduta clinica se focaliza a partir de
uma dimensdo subjetiva e, principalmente, por relacfes interpessoais puras, sem a existéncia
de nenhum mediador. Justamente nesse ponto, da relacdo pura e subjetiva, € que o
inconsciente se apresenta. Assim, o campo relacional deve estar no centro da pratica docente,
consequentemente, da formacédo de professores, ja que é pelas relacdes que se busca apreender
0S sujeitos.

Como afirma Cifali (2001, p. 286), na conduta clinica “importa, sobretudo, um
trabalho sobre si em relagdo com um outro em torno de um saber mediador”. Porém, €
justamente por este “trabalho sobre si” que a formacdo para a conduta clinica se torna

complexa, j& que requer uma implicacdo do professor enquanto sujeito desejante, assim como
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as situacBes que vai enfrentar, singular. O procedimento clinico, embasado nas teorias
psicanaliticas, possibilita que o professor reflita sua préatica e altere os pressupostos fixados,
principalmente por teorias que evidenciam somente a eficacia, na sua formagéo, permitindo
que identifique a crianga como um sujeito de desejo, singular, uma a uma; e ndo uma crianga
generalizada, modelada, abstrata e longe das experiéncias reais da pratica diaria. Isto pode
levéa-lo a uma nova visdo e um novo entendimento de sua pratica educativa.

Para tanto, o professor que assumir esta conduta clinica tera de rever seus principios,
suas praticas, suas concepcOes, formacao e ética, pois tal orientacdo, em muitos momentos,
colocara em suspensdo praticas morais que sé reconhecem individuos prontos, formatados,
normalizados e abstratos. Isso requerera de si 0 mais além da prépria pedagogia, 0 mais além
da razdo educativa. Neste sentido, a psicanalise, na sua interface com a formacdo de
professores, pode representar ao docente um conflito que, para muitos, sera dificil
experimentar. Desta forma, podemos entender que a conduta clinica funciona como uma
postura ética frente a pratica educativa, pois ciente das suas implicagfes psiquicas no
exercicio da profissdo, o professor consegue operar com suas limitagdes e com limitacdes

proprias do processo de ensino e aprendizagem.

Cifali (2001) vai investigar a conduta clinica figurada a partir do dispositivo da escrita
da histdria pessoal, consequentemente da profissional. Nessa investigacdo ela afirma que o0s
relatos escritos sdo espagos tedricos no interior das praticas, de modo que "esta escrita
proximo da literatura, que a historia e a etnologia também conhecem, poderia ser vista como
um dos modos da inteligibilidade das situac6es da criatura viva" (p. 131). Assim, "uma teoria
do relato escrito é indissociavel de uma teoria das préaticas, como sua condi¢do e a0 mesmo
tempo em que sua producdo”, como ja havia dito Michel de Certeau (apud CIFALI, 2001, p.
131).

A autora vai apostar em praticas de escrita (relato autobiografico, diarios, narrativa de
vida, etc.) na formacéo de professores como uma das formas de se trabalhar a conduta clinica.
Apoiando-se na psicanalise Cifali (2001, p. 131) vai dizer que:

Todo sujeito se constroi através dos fragmentos de sua historia: o processo analitico
parte de rudimentos, de acontecimentos descontinuos e sem ligacdo aparente, de

lacunas, para construir uma continuidade, uma coeréncia e, finalmente, na histéria
de vida, na qual o sujeito se encontra sem, com isso, ser capaz de compreendé-Ila.

A pratica da escrita pessoal pode proporcionar um processo de intera¢do ndo s6 com as
questdes psiquicas, do desejo e do inconsciente que serdo materializadas no texto, mas

também um intercambio com os elementos dos contetdos das disciplinas, que € o que traz o
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estudante para o processo de aprendizagem. Assim, segundo Cifali (2001, p. 134-135) "nele
[relato pessoal] escreve-se 0 acessorio necessario a construgdo de um saber em que 0 sujeito
ndo é separado de seu objeto. Desejo com isto desenvolver tais préaticas de escrita como modo
de construgéo da experiéncia e, sobretudo, preservar em cada um o gosto pela escrita".

A conduta clinica propicia, mediante uma andlise da préatica profissional, uma
(re)elaboracdo do seu lugar enquanto professor, fazendo uma (re)significacdo da sua préatica
docente, enxergando de maneira diversa e menos idealizada as varias formas de manifestacdo
do processo de constituicdo subjetiva da crianga, compreendendo como as vicissitudes do
processo de aprendizagem se efetivam nas particularidades de cada sujeito e admitindo que a
subjetividade atravessa o oficio da docéncia. O procedimento clinico na formacdo de
professores se apresenta como um caminho para as elaboracfes reflexivas, a partir das
incertezas. Traz, ainda, a constru¢do de uma nova relacdo com a singular, que tem como
principal marca o sujeito do desejo. E importante destacar que a conduta clinica ndo é s6 um
dispositivo para a pratica profissional, ela também se coloca a disposicdo para o
desenvolvimento pessoal do professor ao elucidar o confronto com o real da educacdo, ao
impossivel de educar que resulta num sucesso insuficiente.

Como ja assinalado anteriormente, o profissional reflexivo de Schén ndo da conta de
abranger as questfes relacionais e inconscientes, mesmo com a aproximacdo com a
supervisdo psicanalitica feita pelo autor. A conduta clinica ndo escamoteia a tarefa de que ser
professor é lidar com uma profisséo complexa, ou melhor, uma profissdo impossivel.
Enguanto em Schén a psicanalise seria um modelo de aprendizagem baseado na pratica, a
conduta clinica traz as teorias psicanaliticas como um dispositivo para resgatar a figura do
professor como um sujeito refém do inconsciente, mas ciente das incertezas sobre o saber. A
dimensdo da impossibilidade possibilita 0 advento de uma ética do singular.

Por mais que Schén e a conduta clinica usem da mesma terminologia, no caso,
“reflexdo”, ndo podemos reconhecé-la como tendo o mesmo sentido para estes estudos. No
primeiro caso, podemos representa-la através de um processo ativo, que demanda uma
reflexdo na acdo e implica a refletir sobre os conhecimentos tacitos a partir do enfrentamento
das situacoes conflituosas. No segundo caso, podemos falar em uma reflexdo sobre o saber,
sobre o trabalho de si, que considera inclusive 0s processos inconscientes e admite a falta de
controle sobre o processo de aprendizagem dos alunos, reconhecendo, principalmente, as
incertezas como ponto crucial de sua profissdo. Portanto, refletir estaria para além da
compreensdo da situagdo e mais distante ainda da busca por resolugfes. Assim, acredito que a

conduta clinica avanca um pouco mais que formulagdes de Schon, pois promove e acolhe os
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pequenos sujeitos, que ocupam a posicdo de alunos, mas isto ndo acontece sem que 0
professor cologque um pouco de si. Entdo, mesmo se pudéssemos dizer de um sucesso no
oficio de educar isso pouco importaria, porque o esta em voga nao € a busca pelo sucesso,
mas a manutencdo do desejo de saber, do saber-ndo-sabido. A grande questdo, a meu ver, é
fomentar processos que permitam o acolhimento do sujeito na condicdo de aluno pelo
professor, 0 que ndo ocorre sem que se coloque um pouco de si, como busquei indicar a partir
dos pequenos extratos acima apresentados.

Por mais que estes estudos parecam atuais, ndo podemos esquecer que eles datam dos
anos 80 (sendo que s6 chegaram ao Brasil na década de 1990). Ndo desconsiderando a
legitimidade da conduta clinica, é valido perguntar: E hoje, o que podemos dizer sobre a
clinica na formacdo de professores? Avangamos? Nao sei se posso afirmar com propriedade
gue avancamos, mas acredito que alguma coisa foi feita. Para ilustrar esta constatacéo, trago
0s recentes estudos de Pereira (2012) sobre a Orientacéo clinica de trabalho, que assim como
as formulac6es de Cifali sobre a conduta clinica, também apostaram nas teorias provenientes
do campo da psicanalise. No entanto, é preciso fazer uma observacdo: o autor descreve a
orientacdo clinica de trabalho fora do campo da formagdo de professores, ja& que sua
preocupacao € o trabalho do psicanalista e do psicdlogo aplicado a educacéo.

Assim, por acreditar que em muitos pontos essa perspectiva se aproxima, em certa
medida, da conduta clinica, tive a ousadia de fazer uma transposi¢cdo para o campo da
formacdo docente. Procurei alinhar as proposicdes de Pereira (2012), salvaguardando ao
maximo a originalidade dos estudos e a especificidade das profissdes.

Na orientacdo clinica, observo a manutencdo ndo s6 da psicanalise, mas também da
nocdo de clinica e de uma aposta de que compreensdo de si, enquanto parte do processo
educativo, pode ser um caminho produtivo para o sujeito. No entanto, Pereira (2012, p.31),
ndo mais parte do impossivel, o que de modo algum quer dizer que o escamoteie, mas 0 autor
toma a orientacéo clinica a partir do:

[...] dispositivo que aplica ao campo social o principio freudiano Erinnern,
wiederholen, durcharbeiten (Lembrar, repetir, perlaborar), de seu artigo de 1914.
Com efeito, uma intervencdo na esfera da educaco, através da orientacdo clinica,
deve ser capaz de (1) fazer falar, (2) fazer repetir e (3) fazer perlaborar. Em outras
palavras, fazer falar, para que o sujeito ndo s6 lembre e relate sua propria
experiéncia, mas tenha a chance, ao repeti-la em sua prépria fala, de teoriza-la de

modo singular, de responsabilizar-se pelo que fala; e, quem sabe, de elaborar-se
subjetivamente.

Fazendo um paralelo, acredito que o fazer perlaborar proposto aqui tem uma fungéo

semelhante aquela apresentada pelo relato pessoal proposto por Cifali. Ambos podem ser
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entendidos como tentativas de colocar o sujeito em um constante enfretamento de si, para que
assim possa emergir com sua singularidade. No entanto, ndo digo de um enfrento banal, de
coisas pequenas. Ocupar a singularidade é se posicionar eticamente e se implicar em tal
empreitada, mas ser e falar a partir de sua particularidade é se responsabilizar por ela. A
responsabilizacdo do sujeito pode proporcionar um cadmbio do olhar exterior para o préprio
interior, como uma forma de praticar a prudéncia continua do que acontece nos pensamentos,
ou seja, implica em acdes exercidas de si para consigo que marcam maneiras de ser,
possibilidades de reflexdo a partir das praticas.

Longe de aceitar o lugar de método totalizante, a orientacdo clinica aposta na
interrogacdo das situagdes, € propde aos sujeitos “a reflexdo de sua pratica, de suas a¢des, de
seus saberes, aléem de compreender fendmenos e fomentar solugdes” (PEREIRA, 2012, p. 31).
A nocdo de clinica admite a mesma caraterizagdo feita anteriormente, ou seja, diante de
circunstancias conflituosas, a clinica possui uma fundamentacdo tedrica, alinhada a uma
competéncia pratica, que permite a instauracdo de um processo avaliativo, de uma
intervencdo, de uma execucdo e uma analise do que foi feito (PERRENOUD, 1993).

A perspectiva da orientacdo clinica defende a relacdo que o sujeito deve estabelecer
consigo mesmo, no sentido de uma constante interrogacdo; deve ser balizada pelo
enfrentamento da complexidade da educacdo, da situacdo ndo previamente programada.
Somente quando o sujeito se coloca constantemente confrontado com a singularidade,
marcada por situacfes de surpresa, de confusdo, de incertezas, é que podemos dizer ser um
processo clinico. Mas por que a necessidade de marcar o lugar da confusdo, da incerteza, dos
deslizes? Porque é exatamente nas falhas que observamos emergir o sujeito em sua
singularidade, ou seja, a partir da tensdo que é produzida no embate entre o universal e o
particular é que vemos brotar o modo singular de vivenciar e de se sujeitar (PEREIRA, 2012).

Entdo, mediante as situacfes descritas anteriormente e baseado no ato de lembrar,
repetir e perlaborar, espera-se que se abra um caminho para que o sujeito compreenda um
pouco mais de si em meio as “suas repeti¢des, seus truques de manipulagio institucional, seus
tiques, manias, deslizes verbais, clleras, seus momentos de sadismo ou de panico, suas
incoeréncias, ambivaléncias, despolitizacGes, padecimentos, suas reacbes de defesa e
embarago, de fragilidade e duvida” (PEREIRA, 2012, p. 32). Pensando no oficio da docéncia,
esta seria a perspectiva que o professor poderia estabelecer com seu projeto pessoal, mas ndo
se resume so a ele.

Frente as criangas, o professor vai se deslocar do ato de lembrar, repetir e perlaborar

para uma préatica do fazer falar, fazer repetir e fazer perlaborar. Assumir esta posicdo é se
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esvaziar do lugar de especialista, € ndo aceitar as teorias como evangelhos. Educar uma
crianca significa dirigir-lhe a palavra, conversar com ela, e ndo sobre ela, como o faz o
especialista. Ao se falar com ela, os resultados nunca sdo os esperados, sempre estardo além
ou aquém do previsto, de modo que a crianga nunca se apresenta da forma como o professor a
idealiza em sua pratica. Por esta perspectiva, “a orientacdo clinica de trabalho baseia-se
essencialmente em fazer o sujeito falar a partir de suas lembrancas, em intervir, tendo em foco
suas possiveis repeticoes, e em produzir ou propiciar novas posi¢cdes de sujeito, atraves de sua
propria perlaboragdo” (PEREIRA, 2012, p. 32).

Criar condicOes para a escuta e a garantia de dar voz, tanto ao professor quanto aos
alunos, sdo critérios essenciais que considero para o resgate do lugar de cada sujeito no
processo de ensino e aprendizagem. Quando o professor ocupa este lugar de oficio, arrisco-me
a dizer que ele esta criando condi¢es para que 0S pequenos possam se enunciar a partir do
seu proprio lugar.

Em suma, independentemente da perspectiva, a orientacdo clinica almeja que o sujeito
esteja em uma constante revisdo de si, alterando e deslocando, possibilitando assim uma
infinidade de “posigdes de sujeito, pois, nesse sentido, a subjetividade ¢ destino - e ndo algo
cartesiano, dado a priori” (PEREIRA, 2012, p. 32).

Acredito que as proposta clinicas descritas aqui trazem uma pista significativa sobre a
relacdo entre a psicanalise e a formacdo de professores. Os autores parecem apostar que
formacdo de professor solicita que o processo ndo aconteca somente pela transmissdo de
conhecimentos e pelo simples esclarecimento sobre os mecanismos do inconsciente. O
inconsciente por si s6 é um pista. Cabe a nos seguirmos essa pista para entrarmos em contato
com saberes e tensdes. Sendo assim, torna-se fundamental ressaltar a importancia da
dimensdo relacional implicada nos espacos regulares e sistematicos de troca, onde 0s
professores poderdo reconhecer-se como sujeitos e elaborar os contetdos mobilizados no
cotidiano a partir da relagdo com os alunos. Penso que talvez exista nos cursos de formacao de
professores a necessidade de construir processos constitutivos que escapem da repeticdo em
busca da criacdo, da invencéo.

Enfim, a postura clinica coloca que o professor deve aceitar o impossivel e admitir 0s
insucessos, porém ndo deseja desencorajar a formacao de professores. Ao contrario, a clinica
faz um convite para que diante dessas situacdes o profissional atue de forma ativa, como disse
Cifali (1986, p. 154): "Ninguém reduzird no futuro esta impossibilidade, nosso progresso
somente sera de entendé-la ndo como uma infelicidade, mas como constitutiva da nossa

relacdo ao outro-sujeito.” O impossivel de educar, ou o0 sucesso insuficiente, ndo devem ser
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usados como justificativa para o descaso com os pequenos. O professor ndo pode recuar frente
as atribuicBes de seu oficio, mas sim, a partir de uma postura clinica, reconhecer e delimitar
os limites de sua agdo no processo de ensino e de aprendizagem, pois “reconhecer nossas
implicagdes psiquicas na nossa profissdo nos faz menos nocivos” (CIFALI, 2001, p. 122).
Encarar o ato de educar é compreender a singularidade das criancas, de si e a pratica
do um a um. O procedimento clinico permite esta reflexdo, uma vez que ndo escamoteia 0s
obstaculos e os impasses dai decorrentes. Como diz Winnicott: (1997, p. 81) “[...] como ¢
grande a sua responsabilidade quando assumem um trabalho numa escola [...] Por favor,

desistam da ideia se se sentirem incapazes de lidar com isso”.
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CAPITULO 2
UMA PERSPECTIVA HISTORICA DA PSICANALISE NA FORMACAO DE
PROFESSORES

O objetivo deste capitulo sobre a histéria da psicanalise é buscar na formacdo de
professor e no curso de pedagogia quais foram os caminhos percorridos pelos ideais tedricos
de Freud e seus seguidores. Logo, ndo sera foco construir, propriamente, a historia da
psicanalise e da educacgdo, por mais que muitas vezes essas trajetorias se coincidam. O curso
de pedagogia s6 foi instituido no ano de 1939, porém antes disso ja detectamos alguns
movimentos cujo foco eram os educadores e professores, movimentos estes que serdo
importantes para a compreensao de como a psicanalise se apresentou nos cursos de formacao
de pedagogos, principalmente no inicio.

A psicanalise desembarca em territério brasileiro pela primeira vez no ano de 1899,
na ocasido de uma aula ministrada pelo professor e meédico baiano Juliano Moreira, na qual
eram abordadas as neuroses, fazendo referéncias aos estudos de Sigmund Freud
(PERESTRELLO, 1986). Moreira ndo so € o primeiro a falar da psicanalise no Brasil, como
também foi o primeiro estudioso da area.

A histéria da psicanalise no Brasil, principalmente até os anos 50, apresenta uma
abundante producéo sobre a relacdo entre as teorias psicanaliticas e a educacdo. Embora a
grande maioria dos estudiosos de Freud que figuravam neste cenario historico fosse da area
das ciéncias medicas, a educacdo esteve presente em muitos textos, caracterizando uma das
possiveis interacOes das ideias de Freud com a pratica educativa. Desde esta primeira citacao
até 1920, algumas mencdes aos trabalhos psicanaliticos apareceram em varias teses e
dissertacdes, principalmente no campo das ciéncias médicas. Mas foi s6 a partir dos anos
vinte que a psicanalise emplacou varios nomes da medicina, especialmente psiquiatras, ja
versados nos temas freudianos (MOKREJS, 1993).

E valido destacar que apesar de manifestar preocupagdes com a educacéo durante toda
sua obra, Freud ndo a pensou de forma sistematica. No entanto, muitos de seus discipulos
tentaram aplicar a psicanalise dentro do processo educacional. Nos escritos de Freud, ndo €
possivel encontrar um Unico volume que aborde questbes educacionais. Ndo foi uma
exclusividade dos estudiosos brasileiros de psicanélise encontrar na educacdo um campo
fecundo para o desenvolvimento de pesquisas. No inicio do século XX, ja se observava alguns

seguidores de Freud buscando levar a psicandlise para o campo da educacdo. Dentre eles,
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podemos destacar Oskar Pfister, August Aichhorn, Hans Zulliger, Vera Schimdt e Sabina
Spielrein, entre outros.

Nos anos de 1920, como varias outras disciplinas das ciéncias humanas e sociais, a
psicanalise encontrou solo fértil em territério nacional quando a sociedade brasileira estava
vivendo profundas transformacdes culturais e sociais. Porém, é importante deixar claro que a
vinda da psicanalise € um efeito secundario das mutac6es que estavam acontecendo no Brasil.
A modernidade proporcionou o aparecimento de projetos iluministas, e, com isto, as teorias
freudianas encontraram seu espaco no ambito da educacdo escolar, principalmente na
compreensdo dos problemas de aprendizagem.

O movimento da Escola Nova, que foi o responsavel pelas principais transformacfes
na educacdo nas primeiras décadas do século XX, trazia algo novo, uma mudanca no
paradigma educacional. Agora, ndo eram mais o professor e as formas de ensino que estavam
em evidéncia, e sim a crianca e suas formas de aprender. O ideéario liberal da Escola Nova
trouxe uma politica educacional que apontava a escola como uma instituicdo fundamental
para a construgdo de uma sociedade prospera, que por sua vez seria encarregada pelo
desenvolvimento do sujeito, principalmente atraves da valorizacdo do individuo. Esta atengéo
dada ao progresso social através do desenvolvimento da sociedade foi fruto de um momento
historico em que o Brasil se encontrava. No inicio do século XX, podemos observar um
crescimento industrial e uma expansdo do cenario urbano, panorama em que SO seria
alcancado o0 “progresso” por vias da “ordem”. Logo, a educacdo se apresenta como uma
ferramenta importante.

Este deslocamento feito pelo movimento escolanovista s6 foi possivel porque
educadores como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, dentre outros, beberam das teorias
do norte-americano John Dewey, que tinha um carater politico-filoséfico da educacdo,
defendendo uma educacdo calcada na liberdade e na democracia. O conceito de liberdade,
para Dewey, que ndo significa laisse-faire, se aproxima da ideia de que a crianca deve
aprender a partir de seus préprios meios e suas proprias experiéncias, e ndo a partir de um
curriculo ja preestabelecido. Dewey pensava uma educacdo que proporcionasse O
desenvolvimento integral da crianca, ou seja, o desenvolvimento fisico, emocional e
intelectual.

Porém, as ideias de Dewey e o referido movimento de renovacdo s6 tomaram
propor¢des nacionais apds a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova no
ano de 1932. Tal escrito objetivava trazer a tona uma nova forma de se pensar a organizagdo

do Estado brasileiro partindo do ponto de vista da educacéo, tendo como meta romper com a
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pedagogia tradicional, até entdo vigente no pais. E importante salientar que foi 0 movimento
escolanovista que possibilitou a psicanalise, bem como a psicologia, a vir a ocupar um lugar
de autonomia no campo do conhecimento cientifico educacional, deixando assim de ser
produzida no interior de diferentes &reas do saber. Com isso, ndo pretendo inferir que
psicandlise tenha se tornado o principal meio para as mudangas educacionais propostas pela
Escola Nova — contudo, muitos teéricos viram nos ideais freudianos a formacdo de uma
segura estrutura para o desenvolvimento de uma nova pratica na educacdo de criancas
(ABRAO, 2008).

Como consequéncia, diversas obras sdo publicadas no Brasil sobre a psicanalise.
Embora os primeiros estudos da psicanalise tivessem sido a partir das ciéncias médicas, de
modo analogo ao que aconteceu na Europa, uma das primeiras obras dedicada a psicanalise
foi o livro do pedagogo Deodato Moraes'?, intitulado A psychanalyse na Educacéo, datado do
ano de 1927. Essa obra de Deodato Moraes foi fundamental para a difusdo da psicanalise em
territorio nacional, ja que até entdo existiam somente sete artigos publicados, sendo que todos
eram dedicados as questdes médicas (MOKREJS, 1990). Este livro se apresenta ndo s6 como
a primeira obra de Psicanalise e Educacdo, mas também como a primeira tentativa de levar as
teorias freudianas para dentro da escola. As questfes discutidas neste trabalho, alem de serem
uma forma de difundir a psicanalise no ambito escolar, tinham como puablico alvo os
professores primarios, segundo as palavras do préprio Deodato Moraes.

O referido livro de Moraes ainda ndo pensava em formas praticas de aplicar a
psicanalise dentro da escola, mesmo porque isto ainda ndo era claro nem para os estudiosos
desta época. Nas palavras do proprio autor: “[...] ndo é e nem pretende ser original. Limitamo-
nos apenas em traduzir varios trechos, principalmente de Freud, Regis et Resmard e Ernest
Jones.” (MORAES, 1927, p 8). Assim, o livro tem como finalidade a familiarizacdo dos
professores com essa nova teoria, a psicanalise, seus conceitos e sua forma de conceber a
crianca. Observa-se, no livro, um cuidado do autor no trato dos conceitos. Ele se preocupa nao
s6 em fazer uma exposicao conceitual da psicanalise, mas também em ter cuidado ao desfazer
equivocos, devido a semelhanca de alguns termos da psicanalise com termos recorrentes do
cotidiano.

No ano seguinte ao lancamento do livro A psychanalyse na Educacdo, em 1928,

aconteceu, no Rio de Janeiro, na sede da Associacdo Brasileira de Educacdo, um curso

1 Deodato de Moraes nasceu em 22 de outubro de 1885. Diplomou-se em 1906 pela antiga Escola
Complementar de Itapetinga e foi professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de Casa Branca antes
de se tornar superintendente de ensino no antigo Distrito Federal (Rio de Janeiro) desde 1924. Moraes foi um dos
fundadores (1929) da Sociedade Brasileira de Psicanélise.
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intitulado “Psicandlise aplicada a educacao”, coordenado pelo educador Deodato de Moraes ¢
pelo médico Jalio Pires Porto-Carreiro, que teve sua aula inaugural dia 20 de abril. O curso
teve uma duracdo de 21 aulas entre os meses de abril e julho, e todo o programa pode ser
encontrado no livro de Porto-Carreiro, intitulado Ensaios de Psychanalyse, publicado em
1929. Este programa, inclusive, muito se aproxima das tematicas abordadas no livro de 1927
escrito por Deodato de Moraes (ABRAO, 2001).

Claro que Deodato de Moraes e Porto-Carreiro ndo foram os Unicos a publicar
trabalhos sobre a psicanalise e educacdo. Autores como Arthur Ramos e Durval Marcondes
também figuram nesta lista dos mais importantes estudiosos que tinham a psicanalise como
um sistema tedrico passivel de ser aplicado a educacgdo, tendo também escrito importantes
textos para a época.

Justamente neste periodo, o Brasil viveu o movimento higienista, que teve uma
enorme influéncia na educacgéo, uma vez que também se encarregou de tratar as dificuldades
escolares das criangas. Naquele momento, entre os anos 20 e 30, os que faziam uso da
psicanalise ndo tinham como fim compreender a crian¢a enquanto um sujeito de desejo, mas
apresentavam-na como modo de intervencdo de natureza profilatica e adaptativa. A
psicanalise aparecia menos como uma alternativa a psiquiatria organicista, classificatoria, do
que como um método integrante as diferentes técnicas de cura até entdo existentes. A
preocupacao era que a crianga tivesse um desenvolvimento sexual saudavel.

Este movimento quase profilatico pode ser observado, principalmente, nos trabalhos
do médico alagoano Arthur Ramos na Secdo Ortofrenia e Higiene Mental do Departamento de
Educacéo da cidade do Rio de Janeiro™. E importante destacar que Ramos desenvolveu estes
estudos fora do ambiente escolar. No seu trabalho enquanto médico, identificou uma série de
questdes, percebendo que estas poderiam ser melhor tratadas dentro da escola se 0s
professores fizessem uso da psicanalise. Ele era chefe da Secéo Ortofrenia e Higiene Mental?
(esta secdo foi criada como parte das reformas educacionais de Anisio Teixeira), lugar
ocupado gracas ao convite feito por Anisio Teixeira, onde a mesma era um o6rgdo vinculado

ao Departamento de Educagéo do Distrito Federal®. A principal funcéo da Secao Ortofrenia e

1 Departamento de Educacéo corresponde hoje a Secretaria de Educaco do estado.

'2Secéio Ortofrenia e Higiene Mental era servico de assisténcia aos alunos das escolas publicas considerados
pelos professores e diretores como individuos incapazes de aprender. As criangas seriam submetidas a uma série
de testes (médicos, psicolégicos, vocacionais e outros) que teriam a funcdo de dar um diagndéstico preciso sobre
seu comportamento, ou mesmo indicar algum problema de natureza orgénica que estivesse inviabilizando o
desenvolvimento intelectual. O termo Higiene Mental corresponde ao que entendemos hoje como Saide Mental.
A mudanca foi sugerida pela OMS (Organizacdo Mundial da Satde) em 1949. Ortofrenia constitui-se o ramo da
psiquiatria que se ocupa da reeducacdo dos doentes mentais.

3 0 Distrito Federal do Brasil, na época era a cidade do Rio de Janeiro.
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Higiene Mental era prevenir disturbios e recuperar as criancas afetadas. Foi nesta se¢do que
Ramos concebeu um modelo de atendimento a criangas, no qual os problemas escolares eram
compreendidos por diferentes perspectivas, podendo ser pedagdgicos, sociais e psicolégicos.

As experiéncias na Se¢do Ortofrenia e Higiene Mental renderam a Arthur Ramos uma
rica compreensdo sobre o trabalho com criangas com dificuldades de aprendizagem, o que
resultou num de seus mais famosos livros, A Criangas Problema®, de 1939, trabalho que foi
considerado pelo proprio Anisio Teixeira, aquela época, "um dos maiores livros de educagdo™
(BARROS, 2003).

Ainda pensando nas relacdes que eram feitas em psicanalise e educagdo neste periodo
dos anos 30, podemos observar a obra Educacédo e Psychanalyse (1934), também escrita por
Arthur Ramos. O livro comeca apontando que a finalidade do mesmo seria a vulgarizacdo da
psicanalise no pais e ainda aponta a obra como um manual para o educador, pelo fato de ter
uma carga teorica, porém com a intengdo de ser um auxiliador para entender o
comportamento das criancas dentro da sala de aula. O texto procura conciliar os conceitos
psicanaliticos com os idearios escolanovistas, 0 que, segundo Arthur Ramos, permitia
sustentar uma gestdo educacional calcada em uma visdo progressista do ensino (ABRAO,
2006). Ramos argumenta que ao educador preparado pela psicanélise caberia a tarefa de
ajudar o aluno com dificuldades, deixando 0s casos mais graves para 0s psicanalistas. Para
exercer este trabalho dentro da propria escola, Ramos julga indispensavel a preparacdo dos
educadores, e acredita que eles deveriam receber uma formacdo analitica adequada para
conseguirem lidar com a psicanalise no campo da educacdo, além de poderem se guiar pela
psicanalise em sua pratica pedagogica e realizar as acbes que lhes sdo atribuidas. Ramos
(1934, p. 161) aponta que, para uma “orientagdo pedagodgica de base psychanalytica, é
indispensavel a correta formagdo mental do proprio educador”. Por quase todo o livro, o autor
ja argumentava sobre a inclusdo do freudismo dentro das novas correntes educacionais. O
livro Educacdo e Psychanalyse (1934) pode ser entendido como um livro-argumento
destinado a promover a adesdo dos leitores as teses psicanaliticas (SIRCILLI, 2006). Nas
palavras de Arthur Ramos (1934, p.16):

A grande ajuda da psychanalyse & pedagogia esta na investigacdo da vida psychica

profunda, do inconsciente. Ella esclarece os moveis reconditos que véem sendo o
desespero de todas as psychologias e onde os tests fracassam redondamente. O que

4 E importante lembrar que 0 termo “crianca problema” foi desenvolvido por Ramos para afastar a ideia, muito
comum na época, de “anormal”. Segundo o autor a crianga problema ¢ o fruto das precérias condigdes sociais e
culturais que o meio exerce sobre a personalidade dos menores.



52

muitas vezes se julga um atraso mental, um apoucamento da inteligéncia revelou-se
como sendo inibicOes escolares, em consequiéncia de conflitos.

Quando Arthur Ramos publicou esta obra, o cendrio educacional brasileiro
encontrava-se diante um debate onde a educacdo publica era colocada contra a iniciativa
privada, além das discussdes sobre o ensino religioso e as metodologias. Por quase todo o
livro, Ramos argumenta sobre a inclusdo do freudismo dentro das novas correntes
educacionais, nas quais ele demonstra certa afinidade com os principios de John Dewey.
Assim, percebe-se que a obra tinha como finalidade atingir os educadores, principalmente os
escolanovistas, ou seja, aqueles que estavam a favor das reformas que Anisio Teixeira estava
realizando no campo educacional brasileiro.

Ao longo do livro, citado acima, Ramos utilizou a expressio "Pedanalise” *°. Esta ndo
tem como significado o que poderiamos chamar de "pedagogia analitica”. De fato, este termo
foi introduzido pelo pastor suico Oskar Pfister com o intuito de designar a psicanalise de
criancas. No entanto, a expressdo foi interpretada de forma ambigua pelos autores brasileiros,
hora para referir-se a psicanalise aplicada a educacdo, hora para abordar o tratamento
psicanalitico de criancas.

O trabalho desenvolvido por Ramos foi de extrema relevancia para 0 movimento da
Psicanélise e Educacdo no Brasil, pois o autor desenvolvia seus trabalhos com criangas que
possuiam situagdes pedagogicas “dificeis”, e, segundo ele, insoliveis sem o auxilio da
Psicanalise. O pesquisador se destacou neste campo, conseguindo levar a Psicanalise, de
forma ativa, para a pratica, por meio de seus atendimentos com as bases fundamentais da
psicanalise. A repercussdo dos trabalhos de Ramos se deu pela ousadia do mesmo de
pesquisar a psicandlise e extrapolar os textos de Freud. Enquanto os textos nacionais
dedicados a esta tematica so faziam referéncias aos trabalhos de Freud, Ramos fez referéncia
a autores como Anna Freud, Melanie Klein, Oskar Pfister, citados inimeras vezes no livro
Educacéo e Psychanalyse, de 1934.

No entanto, a teoria de Freud aplicada a educacéo era vista, por Ramos, a partir do seu
valor profilatico. Justamente por adotar a psicanalise como profilatica que, como apontou
Patto (1990), a perspectiva higienista, adotada por Arthur Ramos, se equivocou no uso dos
principios da psicanalise freudiana. Mesmo assim, o médico confirmou a versatilidade e a
consisténcia tedrica da psicanalise ao mostrar por meio de diferentes tedricos como pode se

formar uma segura estrutura para o desenvolvimento de uma préatica baseada na psicanalise de

> N&o s6 Arthur Ramos utilizava a terminologia “pedanélise”, também Deodato de Moraes e Porto-Carreiro
fizeram uso dela nos livros ja citados anteriormente.
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criancas (ABRAO, 2008). Vale ressaltar que as contribuicdes de Ramos para a formagcéo de
professores tém de ser apreciadas por seu valor tedrico e pratico, contextualizado
historicamente em uma determinada época. Ele acreditava que, para formar professores aptos
a trabalhar com a psicanalise e educacdo, segundo suas concepg¢des, a preparacdao mental
adequada era um ponto fundamental.

Entender este movimento que a psicanalise e a educacdo fazem entre os anos de 1920
e 1940 é fundamental para que se tenha uma nogdo de qual é a psicanalise que vai chegar as
faculdades de educacdo, e consequentemente aos cursos de Pedagogia na primeira metade do
século XX.

O curso de pedagogia, por sua vez, teve seu inicio a partir do Decreto Lei n® 1190, de
4 de abril de 1939, em meio ao movimento da Escola Nova, no qual uma das bandeiras era a
formacéo dos professores. O movimento escolanovista fez uma cisdo com o que até entdo era
vigente no Brasil, impulsionando assim a profissionalizacdo dos professores. A preocupacao
com a formacdo de professores se tornou uma questdo importante em decorréncia dos fins
propostos pela Escola Nova, ou seja, a educagdo passa a ser vista como o lugar de diversa
resolucdo dos problemas sociais. Assim, a criacdo do curso de pedagogia ocorre como uma
espécie de responsabilizacdo da universidade pela formacao profissional.

Herdeira do curso normal, o curso de pedagogia teve como principal objetivo, e
finalidade, formar para ensinar. Seguindo uma influéncia normativa da época, a pedagogia se
alinhou as demais licenciaturas a partir do “esquema 3+1”. Este formato foi assim nomeado,
pois eram 3 (trés) anos de bacharelado e 1 (um) ano de licenciatura. Os primeiros anos eram
dedicados aos fundamentos e teorias da educacdo, porém com maior prevaléncia das
psicologias da educacdo. As questdes comportamentais e cognitivistas sempre foram pautas
nos cursos de formacdo de pedagogos. A estrutura do curso de pedagogia proporcionava uma
dissociacdo entre o campo da ciéncia Pedagogia (e das outras ciéncias que compunham a
curriculo, como Psicologia, Antropologia, Sociologia, Biologia, Histéria, etc.) com o campo
da didatica. Observando as concepcdes dos curriculos da época da consolidacdo do curso de
pedagogia, percebemos que a formacdo se balizava por duas questfes: a psicologia (lugar em
que a psicandlise era tratada) e a didatica. Isto, no entanto, ndo acontecia, pois, apesar de
adquirir o nome Pedagogia, pouco se diferenciava do curso Normal. Assim, 0 objetivo ainda
era formar professores para ensinar as criancas. No Brasil, a partir do século XX, a educacéo e
a psicologia passaram a ser mutuamente constituintes. O Ultimo ano destinava-se aos estudos
da Didatica e das Praticas de Ensino (SAVIANI, 2008).
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Observando a forma como a psicandlise era abordada no inicio do curso de pedagogia,
percebemos uma semelhanga muito grande com o curso de 1928 ministrado por Deodato de
Moraes e por Porto-Carrero, ja citado anteriormente. Esta relacdo pode ser percebida quando
identifico que os fins para os quais a psicanalise era proposta ndo estavam muito claros, quase
que como ndo se soubessem como levar a psicandlise para o saber-fazer da profissdo docente.
Detectei entre os conteldos eleitos para a graduacdo em pedagogia, e para o curso de 1928, a
definicdo de libido, sublimacédo, a diferenciacdo ente genital e sexual, explicagdes sobre o
inconsciente freudiano, e, claro, o desenvolvimento sexual infantil. Por se tratar de um
publico (professores e educadores) que tinha como preocupacdo o trabalha com criancas,
existiu foco nas teorias sexuais infantis, principalmente nas fases do desenvolvimento sexual.

Como ja dito anteriormente, é na disciplina de Psicologia da Educacdo, sendo
abordada como se fosse um capitulo, que a psicanalise vai ser “colocada” nos cursos de
pedagogia. Talvez, ainda hoje, este seja seu lugar em muitas instituices. Porém, por
influéncia dos estudos da medicina, jA& que até entdo a grande maioria dos estudos de
psicanalise e educacdo vinham de autores do campo das ciéncias médicas, a psicanalise vai
ser tratada, principalmente, sob seu viés da teoria do desenvolvimento sexual infantil. Logo,
os estudos psicanaliticos consistiam, basicamente, na compreensdo de questdes tedricas como:
Fase Oral, Fase Anal, Fase Falica, Periodo de Laténcia, Fase Genital, Complexo de Edipo,
Libido, etc., ou seja, a preocupacao era em saber qual das fases do desenvolvimento sexual a
crianca se encontrava, para que, assim, o pedagogo conseguisse lidar com os pequenos no
processo de aprendizagem.

A psicanélise nunca foi uma teoria hegemdnica no campo da educacdo, nem muito
menos possui uma aceitacdo por parte de todos. Esta, talvez, ndo seja sua pretensdo, porém,
entre 0s anos de 1920 e 1940, o Brasil viveu uma fase de consideravel producédo na area.
Mesmo que a grande maioria dos entusiastas seja da area médica, ainda assim as producées
tinham como fim a educacéo, principalmente na escola publica, ja que a tematica era pauta
garantida entre aqueles que discutiam a educacgéo no pais.

A psicanalise, nos cursos de formacdo de pedagogos, permanece nesses moldes até o
inicio dos anos 50, principalmente em decorréncia do fim da 2% Guerra Mundial, fato que traz
a luz uma nova apreensdo em relacdo aos rumos da sociedade. Até o final dos anos de 1940,
percebe-se uma forte influéncia da higiene mental e de um certo saber-fazer com a psicanalise
em extensdo a educagdo. Assim, a visdo maturacional se tornou o melhor caminho a ser
seguido tendo em mé&os as concepcdes psicanaliticas do desenvolvimento sexual infantil. A

partir dos nos 40, a psicanalise perde sua expressdo dentro do contexto da educacgéo, ficando
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muito & margem nas discussdes e muitas vezes sendo “engolida” pelo discurso da psicologia
desenvolvimentista. Acredito que a grande expressdo que a psicandlise alcancou entre 0s
anos de 1920 e 1940 so ressurge no final dos anos 90, desse modo que ela ocupou um lugar
marginal no campo da educacao entre os anos de 50 a 70.

Com o fim da 22 Guerra Mundial, 0 mundo viveu tempos de uma grande preocupacéo
com a salde da populacdo, principalmente em relacdo a salde mental. Vivia-se um constante
medo de se explodir novamente uma nova guerra. Deste modo, vimos surgir um interesse
pelos estudos da familia, da crianca, das relagfes sociais, estudos que muitas vezes estavam
diretamente relacionados a salde mental e a formacdo do individuo. Mediante os
acontecimentos da grande guerra, seria arriscado demais ndo comecgar a se preocupar com as
questBes psiquicas da sociedade. Mais uma vez aqui, como no movimento da Escola Nova,
nos deparamos com uma preocupacdo social. Logo, a educagdo é convocada para dar sua
contribuig&o, assim como a formagao de pedagogos.

A “vitoria” dos norte-americanos e dos ingleses na guerra, bem como a imigragéo dos
judeus™® para estes paises, também deu a eles o poder de influenciar o mundo de diversas
formas, inclusive academicamente. Assim, o Brasil e outros paises da América Latina
passaram a consumir autores e teorias advindas destas nacOes. Consequentemente, a
psicanalise comega a viver um novo momento no territorio brasileiro. Comeca-se a consumir
os chamados pos-freudianos de origem inglesa e americana. Agora, Anna Freud, Erik
Erikson, Melanie Klein, Winnicott e autores da chamada Psicologia do Ego passam a ser as
leituras obrigatdrias de qualquer pessoa que se dedique aos estudos psicanaliticos. Seguindo o
mesmo fluxo, 0s cursos de pedagogia também se adaptaram as novas “biblias” da psicanalise.

Esta influéncia dos pos-freudianos'’ norte-americanos e ingleses trazem algumas
questdes fundamentais para entendermos de onde a psicanalise falava nessa época. A
Psicologia do Ego desloca o inconsciente do lugar de conceito fundamental e passa a
considerar o chamado “ego consciente”, que esta integrado pelo self e pela autonomia, como
seu conceito fundamental (HARTMANN, 1962). Consequentemente, com a menor énfase nas
questdes do inconsciente e da pulsdo, as questdes cruciais para as discussdes psicanaliticas
acabou sendo ofuscada. Um cardter que permaneceu foi em relacdo as questdes

desenvolvimentistas, ou seja, o desenvolvimento sexual da crianca ainda era muito abordado,

16 Freud foi um desses judeus. Ele refugiou-se na Inglaterra no ano de 1938 em decorréncia da perseguicdo dos
judeus feita pelos nazistas.

17°E valido ressaltar que em momento algum é feito uma critica as questdes tedricas desenvolvidas pelos autores
e teorias citados acima. A critica € direcionada ao fato de como a pedagogia e o discurso pedagdgico buscavam
na psicandlise técnicas, métodos, solucdes, enfim, formas de aplicacdo no campo da educacao.
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porém agora de uma forma ainda mais enfatica. Com relacdo aos psicanalistas ingleses, €
possivel perceber que a pedagogia fez quase que uma apreensdo dogmatica dos estudos de
Melaine Klein e Winnicott, por exemplo.

A educacdo buscava, nestes tedricos, formas de uma aplicacdo direta da psicanalise no
ambito escolar. Assim, muitas vezes, a psicanalise que era ensinada nos cursos de pedagogia
funcionava como uma espécie de pragmatismo psiquiatrico. Talvez por uma influéncia da
psicologia, que tinha uma grande expressdao no campo da educacdo, é que a pedagogia
interpretou a psicanalise a partir da légica maturacional do organismo, de influéncia
bioldgica, ou seja, se pensar a crianca com pretensfes de um sujeito que se desenvolve, de um
sujeito que devera vir-a-ser. Quando o discurso pedagdgico hegemonico da época assume a
postura de que a chave da aprendizagem esta dada na l6gica do maturacionismo organico,
supde-se que o pedagogo possui o poder de balizar os efeitos dos métodos que utiliza.
Consequentemente, quando uma crianca ndo apresenta o desenvolvimento desejavel, em
outras palavras, quando uma crianca nao se mostra ‘“normal”, surgem os diversos
diagnosticos, classificagfes, nosografias e quadros de dificuldade de aprendizagem, bem ao
sabor do ideario médico — padrdo que se tornou policialesco em nossos dias. Assim, 0
processo de aprendizagem, a obtencdo de conhecimentos preconcebidos, deveria admitir uma
l6gica de normalidade que, como descrita por varios autores — inclusive 0s consagrados —
estabelece numerosas séries definidas por estagios de desenvolvimento.

Nos anos de 1960, a psicanalise serviu de aporte teorico para condenar a sociedade
que reprimia em excesso — logo homens e mulheres eram considerados como vitimas de um
recalque da sexualidade. Por isso, neste periodo, as teorias psicanaliticas foram abordadas a
partir de uma perspectiva que colocava o sujeito em relacdo direta com as demandas
simbdlicas da sociedade, isto é, os ideais, a moral, as normas. Dessa forma, a psicanalise
passou a ser adotada como um dispositivo pelo qual os sujeitos iriam elaborar sua
subjetividade conforme os ideais, porém sempre se considerando parte de um extrato social.

Estes embates chegam a formacéo de pedagogos, pois neste periodo os saberes sobre a
infancia cresceram consideravelmente, surgindo com isso a preocupa¢do com a adaptacao
escolar das criancas. A psicanalise vai entdo levar para os cursos de formacdo de professores
suas contribuicdes a respeito da sexualidade e da relacdo familiar, porém estas aparecerdo sob
uma perspectiva da prevencdo, isto é, de se pensar um desenvolvimento sexual saudavel para
0S pequenos.

E valido ressaltar que, durante este momento, a psicanalise falava de um lugar

extremamente critico e politizado. A critica se enderegava aos discursos totalitarios e as
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tentativas fracassadas do socialismo, o que ndo quer dizer que assumiam um discurso liberal.
O capitalismo foi muito atacado nessa época, ja que a tecnologia e a ideia de lucro a qualquer
custo alienavam os sujeitos, tirando a possibilidade de uma suposta liberdade. Marcuse™®, por
exemplo, apontava que a sociedade capitalista, muito preocupada com o desenvolvimento
industrial, tirou do sujeito o poder de se enunciar enquanto tal. Marcuse convida as massas a
se revoltarem contra a ordem social e a buscar o lugar da ética, ou seja, o autor fala de retomar
o “poder de negacdo a forca de se submeter aos imperativos de uma falsa consciéncia”
(ROUDINESCO e PLON, 1998, p. 500).

Ja o curso de pedagogia permaneceu no “esquema 3+1” até 1969. Nesse ano, como a
publicacdo do Parecer CFE n°. 252, que dispunha da organizacdo e o funcionamento do, o
curso indicava como objetivo formar profissionais da educacdo e ainda garantir a de obtencédo
do titulo de especialista, mediante complementacdo de estudos. O titulo de especialista
apareceu devido & instituicdo das habilitacdes no curso de pedagogia. As habilitagdes™® eram
orientacdo educacional, administracao escolar, supervisdo e inspecéo de escolas e sistemas de
ensino. Com isto, este Parecer anulava a formacdo em bacharelado e licenciatura, apontando
para um curso de duracdo de 4 (quatro) anos e somente na modalidade de licenciatura.

Nos anos 70, sob a influéncia da psicologia comportamental, a formacdo de pedagogos
passou por um periodo em que a preocupacgdo era a transmissdo dos conteudos escolares.
Nesta epoca, a grande preocupacdo do curso de pedagogia passa a ser quase que se constituir
em um curso de instrumentalizacdo técnica. Enfim, o paradigma tecnicista caracterizava-se
por uma organizacdo racional e mecanica, alicercada pela eficiéncia, produtividade e
desenvolvimento da nacédo. Este periodo se caracterizava pela forte repressdao governamental,
ja que o Brasil vivia em plena Ditadura Militar.

O tecnicismo pregava para 0s pedagogos que o saber-fazer da pratica docente se
encontra na exterioridade do seu campo de atuacdo. Com isso, as teorias da psicologia e,
consequentemente, a psicanalise (ja que seu lugar de expressdo era no interior da psicologia)
criariam a possibilidade de um dominio da formacdo e pratica docente. Compreender o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, a forma como eles aprendem, os métodos mais
eficientes de alfabetizacdo, entre outras coisas, deixaram 0s pedagogos sedentos pela
psicologia. Creditava-se a psicologia, nesta época, 0 posto da ciéncia que mais se aproximava

da educacéo, a solucdo para todos os problemas, de modo que seria ela a ciéncia que traria a

'8 Herbet Marcuse buscou uma reflexdo a respeito das produgdes culturais em meio a sociedade dominada pela
racionalidade técnica. Seus trabalhos tiveram grande repercussdo entre os jovens estudantes que, nos ano 60,
estavam em plena momento de revolta (ROUDINESCO e PLON, 1998).

19 As habilitacBes foram instituidas pela Lei da Reforma Universitaria 5.540, de 1968.
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razdo e a modernidade para a escola, motivo que ndo s6 no Brasil, mas em vérias outros
paises, levou os governos militares a adotaram a psicologia®® como principal orientacido do
idedrio pedagdgico. Neste periodo, tinhamos o Behaviorismo como teoria hegeménica no
campo da educacgdo; com isso, aquele que se interessasse em dizer algo sobre a educacéo, teria
de fazé-lo dentro desse ambito. Além da psicanalise, diversas outras correntes do campo psi

tiveram que se “adequar” aos modelos que priorizavam o desenvolvimento (SOUZA, 2005).

No entanto, ndo vamos crucificar as teorias do desenvolvimento. Segundo Antunes
(2007), neste periodo a psicologia da educacdo (incluindo também a psicanalise) sofreu o que
a autora chama de “hipertrofia”, que muitas vezes culminou em um reducionismo em meio a
formacdo de professores. A pedagogia incorporou em seu curriculo muito conhecimentos
psicologicos que priorizavam a dimensdo individual da crianga e, principalmente, seus
problemas. Neste periodo, a formacdo de professores admitiu uma psicologia da educacgéo
(incluindo também a psicanalise) a partir de uma logica clinico-terapéutica. Isto s levou a
psicologia a sofrer um reducionismo que também trouxe uma tendéncia a patologizacéo. Este
movimento foi criticado tanto por psicélogos quanto por educadores:

Criticava-se a utilizacdo dos testes e a interpretacdo de seus resultados, que atribuia
ao aluno a determinacdo de seus ‘“problemas”, desconsiderando as condicOes
pedagogicas; o encaminhamento de alunos com deficiéncia que, sob a justificativa
de lhes proporcionar uma “educacdo especial”, relegava-0s a condi¢Bes aligeiradas
de ensino e sem solucdo de continuidade, reforcando estigmas e preconceitos e
produzindo social e pedagogicamente a deficiéncia intelectual; as interpretacfes e
acOes supostamente fundamentadas na psicologia, por educadores e psicdlogos,
calcadas em fatores como: atraso no desenvolvimento, distirbios de atencéo,
motores ou emocionais (estes em geral relacionados estritamente as condicdes
intrinsecas da crianca ou da familia). Uma das consequéncias apontadas por essas
criticas era a desconsideracdo dos determinantes de natureza social, cultural,
econdmica e, sobretudo, pedagdgica; dai falar-se em reducionismo (ANTUNES,
2008, p. 472).

Acredito que as mudancas curriculares vividas pelo curso de pedagogia (Lei n°.
4024/1961, Parecer CFE n°. 251/1962, Parecer CFE n°. 252/1969), fizeram a manutencao
para que a psicanalise continuasse influenciada pelos pds-freudianos ingleses e americanos no
final dos anos 70, ja que estabeleciam o saber do especialista, ou seja, as habilitacGes.
Consequentemente, ainda era atribuido um carater desenvolvimentista as teorias
psicanaliticas. Isto acontecia porque a educacdo e a formacdo de professores buscavam na

psicologia, e também na psicanalise, meios psicoterapicos aplicaveis a escola, ou seja, a

2 psicologia aqui basicamente se remete ao Behaviorismo (SOUZA, 2005).
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formacdo de professores fazia quase que uma instrumentalizacdo das teorias psicanaliticas e
psicologicas.

Também nos anos de 70, vivenciamos uma divulgagdo da psicandlise inspirada em
Wilhelm Reich, que foi muito bem acolhido pela educacdo. Essa aceitacdo, por parte da
educacdo, acredito, deve ser creditada em parte & experiéncia de Summerhill?, idealizada por
Alexander Neill, que muito bebeu da psicanalise a partir do principio reichiano?. Em Reich,
“o corpo passou a ser simbolo da subjetividade e o sexo, o campo central da comunicagdo de
diferengas” (SOUZA, 2005, p. 133). Assim, quando os educadores buscaram a psicanalise nos
trabalhos de Reich, acontecia uma manutencdo da fiacdo do desenvolvimento sexual infantil,
de modo que se difundia mais a esperanca de que a educacdo seria a solu¢do para o problema
das neuroses, como afirmou Freud no texto “Moral sexual ‘cultural’ e a doenga nervosa
moderna” (1909). Reich foi leitor assiduo deste texto, e “concorda com a ideia de que a moral
sexual ‘cultural’ seria a grande responsavel pelo aumento das doengas nervosas, investindo,
por consequéncia, na necessidade de modificagdes em prol da possibilidade de profilaxia das
neuroses” (MATTHIESEN, 2005, p. 53).

2.1 PSICANALISE E EDUCACAO A PARTIR DOS ANOS 80: UMA
“RELEITURA”

A psicanalise permaneceu assim no Ocidente até fins dos anos 1960 (e nos paises
periféricos até inicio dos anos de 1980, como é caso do Brasil). Nesta década, se viveu de
novo, como em 1930, mudancas nas estruturas sociais. Estas mudancas fragmentaram
questdes como género, sexualidade, etnia, subjetividade, raca, nacdo, cultura, que antes eram
pontos sélidos nos quais os individuos podiam se apoiar. Agora, 0 sujeito passa a ser
conceituado como ndo tendo mais uma identidade fixa, a identidade do sujeito torna-se a
“celebragdo do movel” (HALL, 2011), de modo que este Sujeito passa a se a apresentar, para
as ciéncias humanas, a partir de uma infinidade de identidades. Nos anos 80, no cenario
brasileiro, desconstruiu-se aquela ideia de um sujeito centrado, unificado, dotado de razéo e,

principalmente, consciéncia. Para muitos autores, o sujeito deixou o cartesianismo e entrou na

2! para os interessados na experiéncia de Summerhill ver os livros de Alexander Neill A Liberdade sem Medo
(1980) e de Helena Singer Republica de Criangas: sobre experiéncias escolares de resisténcia (1997).

%2 E valido ressaltar que, ainda hoje, tanto Summerhill quanto Reich ainda séo usados como principal ponto de
intercessdo da psicanalise e educagdo. No livro “A pedagogia: teorias e praticas da Antiguidade aos nossos
dias” (2010), dirigido por Gauthier e Tardif, Freud e a psicanalise figuram um tépico dentro das discussdes sobre
Alexander Neill e a experiéncia de Summerhill.
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chamada pés-modernidade®®. Pensando na educagdo escolar, podemos dizer que a pds-
modernidade “tirou o chao” de professores, pedagogos e alunos, de modo que estes nédo
conseguiram reconhecer o sentido da escola, ficando sem ter onde falar e do que falar.

Em meio aos anos de 80 e 90, o cendrio educacional brasileiro comeca a apresentar a
discussdo que caminhava no sentido de reconhecer a diversidade que compunha a realidade
escolar:

A partir das mudancas manifestas no campo social, cultural e educacional,
intensificadas na década de 1990, surgiram questfes que colocam os profissionais
que atuam diretamente com o publico que frequenta esses espacos em situacoes
embaracosas. A partir da pluralidade de manifestacGes comportamentais, religiosas,
politicas, sexuais, estéticas, de pensamento e inUmeras outras, 0s profissionais da
educacdo tém se perguntado: o que fazer? Como agir em relacio a essas diferengas?
Como lidar com os diferentes sujeitos que manifestam e querem manifestar-se de

formas variadas no tecido social e consequentemente na escola? (DINIZ, 2011, p.
40-41).

Na formagdo de professores, ocorreram também mudancgas drésticas. Foi deixado de
lado o paradigma tecnicista e incorporado o paradigma politico, ou seja, a partir dos anos 80,
0s cursos de pedagogia comecaram a interrogar questdes como a identidade profissional, a
propria formacdo, os métodos de aprendizagem, a educacdo brasileira, a crianga, a sociedade,
etc. Neste periodo, a pedagogia e a educacdo construiram concepc¢des avancadas sobre a
formacdo de professores, privilegiando, principalmente, o carater socio-historico desta
formacdo, apontando para a necessidade de proporcionar a compreensdo da realidade de seu
tempo, a partir do desenvolvimento de um pensamento critico. Nesta época, o Brasil viveu um
periodo intenso de lutas sociais: movimentos de resisténcias as reformas em um contexto de
luta contra a ditadura, lutas pela redemocratizacdo e institucionalizacdo das demandas
educativas.

Vemos entdo surgir um novo tipo de profissional que estava preocupado em colocar 0s
temas educacionais no centro das preocupacGes politicas, para que a educacdo pudesse
constituir-se como um mecanismo propulsor para o exercicio da cidadania (PEREIRA, 2000).
A partir das demandas do momento histdrico (inicio dos anos 80), varias universidades
realizaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia, professores para

atuarem na educacao pré-escolar e nas séries iniciais do ensino fundamental. Como sempre,

2 A p6s-modernidade poderia caracterizada pela nogao de descentralizacdo, pela perda de identidade. Se antes a
sociedade era organizada em estruturas de socializacdo, na pds-modernidade estas sdo destituidas, com isso se
perde a autoridade. As grandes ideologias ndo mais se se sustentam e toda dimenséo historica € desconsiderada e
descartavel. O sujeito moderno, ou sujeito cartesiano, deixou de existir, a no¢do de razdo e consciéncia nao foi
mais suficiente para explicar o sujeito. O sujeito que antes era centrado, consciente, racional, passa agora a ndo
ser todo explicado por defini¢fes bioldgicas. A pds-modernidade traz um sujeito sem um lugar em que ele posso
se referenciar, se sustentar, se contradizer, isto &, o sujeito perdeu o sentido de si. (HALL, 2011).
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no centro das preocupacdes e das decisdes, estavam o0s processos de ensinar, aprender, além
do de gerir escolas. Assim, houve um aumento nos estudos no campo da formacdo de
professores (onde a pedagogia era incluida) e a interrogagcdo do modelo racionalista de ciéncia
trouxe a luz novas teorias e novas formas de pensamentos.

Neste topico, serdo usadas duas entrevistas feitas com professores do curso de
pedagogia que vivenciaram este periodo e também operaram com a psicanalise. Eu digo que
“também operavam”, pois a psicanalise ndo foi o principal campo de atuacdo destes
professores. Um dos entrevistados desenvolveu seus trabalhos no campo da historiografia, e o
outro no campo da psicologia da educacdo e da historia. Respeitando a légica desta pesquisa,
0s entrevistados fizeram parte do quadro de professores das universidades selecionadas para
este trabalho®*. Fizeram, no passado, pois hoje os dois sdo aposentados.

Nas entrevistas, houve a preocupacdo, principalmente, com o espaco e as resisténcias
que as teorias psicanaliticas sofriam dentro das suas respectivas faculdades de educacéo.
Também foram observados aspectos da recepcdo das pesquisas que tinham como questdo
orientadora a psicanalise. Os dois entrevistados tém formacdo em cursos de pedagogia e
desenvolveram suas trajetorias sempre com uma proximidade com as teorias psicanaliticas.
No entanto, somente um dos entrevistados foi professor de Psicanélise e Educacdo? no curso
de pedagogia. A escolha de entrevistar esses professores se deu por pensar que eles poderiam,
atraves de suas trajetdria e experiéncias, ajudar a compor o cenario da psicanélise e educacéo
nas faculdades de educacéo no final da década de 80 e inicio dos anos 90.

Exatamente neste periodo, a psicanalise vai passar por uma “releitura”, que mostrou as
ideias freudianas a partir de uma logica diferente da que entdo vinha sendo desenvolvida no
Brasil. A psicanalise estava impelida a fazer um retorno a originalidade de Freud, “sem se
fixar tanto na miopia instalada pelos modelos ortodoxos, biomédicos, calcados numa
monotonia interpretativa — sempre um pouco metafisica — que imperou em boa parte da
pratica psicanalitica do século passado [Século XX]” (PEREIRA, 2012, p. 8). Acredito que
esta “releitura” da psicanalise ndo acontece somente em decorréncia da for¢ca do proprio
campo da teoria das ideias freudianas. Nos anos 80 e 90, vemos na formacéo de professores e
de pedagogos um intenso movimento tedrico. As discussdes no ambito da formacdo docente
intensificaram-se no inicio dos anos 90, quando pesquisadores do pais tiveram contato com

autores que procuravam repensar as praticas docentes. Foi justamente neste movimento

% Nao foi possivel entrevistar um professor de cada universidade, pois em uma das instituicdes o curso de
pedagogia ndo existia nessa época. Por esse motivo so foram entrevistados dois professores.

“* Digo Psicanalise e Educacio para designar ao contetido, j que a disciplina no curso de Pedagogia existia, &
época, com o nome de Psicologia do Desenvolvimento, porém a psicanalise figurava em seus contetdos.
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tedrico, trazido principalmente por pesquisadores como Schdn, Ndvoa e Perrenoud, que as
teorias psicanaliticas encontram espagos para ofertar algumas contribuicdes para a educacéo.
Neste periodo, também surge uma preocupagdo no campo da educagdo e, consequentemente,
dentro da formacdo de pedagogos, que desloca o “como ensinar” para um logica do “para
quem ensinar”. Assim, a educacdo enquanto fim se torna permeavel a todas as demandas
sociais, € a compreensdo de quem é a crianca se torna fundamental para os cursos de
formacdo de pedagogos.

A psicandlise coopera quando vem dizer que a infancia deve ser entendida enquanto
um periodo de constituicdo psiquica de um sujeito do inconsciente dotado das mais diversas
pulsdes (LEVY, 2008). As investigacdes surgiram quando foi constatado que os métodos
eram muito genéricos e que algo sempre escapa a relacdo professor-aluno. Falar sobre a
crianca ndo era mais o suficiente, era preciso comecar a falar com a crianca. Tendo este
cenario, a psicanalise se apresenta como um dispositivo interrogador da préatica do pedagogo e
da infancia.

Acredito que seja precisamente nesta movimentacdo que a psicanalise € convocada.
Alem dela, sdo também retomadas teorias de autores como Foucault, Marx, Certeau, etc. Nos
anos 80, ciéncias como a Sociologia, Antropologia, Historia, entre outras, também foram
invitadas para dar suas contribuicdes para a educacdo. Quando a educagdo e a pedagogia
trazem a tona, principalmente, debates sobre a infancia e subjetividade, as questdes
psicanaliticas sdo convidadas a “dar sua palavra”.

Porém, a psicanalise aqui ndo mais se mostra como uma teoria do desenvolvimento,
mas como um possivel dispositivo de aplicacdo e, a0 mesmo tempo, de interrogacdo da
educacdo. No entanto, é importante frisar que de forma alguma penso que isso representou
uma adesdo massiva aos ideais psicanaliticos, apenas aponto que neste periodo (década de 80)
a psicanalise volta a fazer parte, mesmo que numa pequena parcela, do leque de teorias a
servico da educacao.

Nesta época, no Brasil, observamos uma psicanalise menos influenciada pelos norte-
americanos e pelos ingleses, e mais préxima da escola francesa e dos estudos de autores como
Jacques Lacan, Maud Mannoni, Francoise Dolto, entre outros. Esta “mudanga de continente”
dad uma nova roupagem para as teorias psicanaliticas, completamente ao avesso do
desenvolvimento maturacional e do pragmatismo psiquiatrico que era, até entdo, a forma
como a psicanalise era tratada no pais. Observa-se uma psicanalise que deixa de ser uma
teoria que fala sobre a educacéo e se coloca no embaraco de processos educativos, dentre 0s

quais se encontram as manifestacdes da sexualidade, o entendimento da crianga-sujeito, o
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exilio adolescente e a subjetividade do professor. Ou seja, nota-se a existéncia de uma
psicandlise que fala com a educagdo (KUPFER et al. 2010). A psicanalise desta época buscou
ficar mais proxima da originalidade de Freud.

Porém, ndo nos apressemos em dizer que a psicanalise mudou completamente. Como
disse um dos entrevistados: “Nos anos 80 a psicanalise ainda ndo era muito forte [...],
existiam alguns esbogos que apontavam para essa mudanga”. Segundo ambos 0s professores
com quem conversei, a expressdo da psicanalise dentro de suas respectivas faculdades de
educagdo era quase inexistente, figurando-se somente dentro da psicologia, basicamente,
dentro das disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento e/ou Psicologia da Educagdo: “[...]
mas era psicologia, ndo era psicanalise de maneira nenhuma” (fala de um dos entrevistados).
Quando um dos entrevistados usa a palavra “esbogo”, me parece que ele fazia referencia ao
tamanho da expressdo da psicanalise dentro de sua faculdade de educacdo. Com isto, ele
procura mostrar uma realidade que ainda ndo apresentava nenhum estudo sistematico “naquilo

28 gcorrendo nas

que a psicanalise podia incidir sobre a educacéo, principalmente, na prética,
faculdades de educacdo. Pelos relatos, observamos que estes esbo¢os s6 tomaram consisténcia
e expressdo consideraveis no inicio dos anos 90. Os entrevistados ainda relataram que
professores psicanalistas s6 entraram na faculdade de educagdo a partir dos anos 90: “nessa
época [final dos anos 80] ndo havia nenhum psicanalista”. Estes esbo¢os também podem ser
entendidos como uma falta de pesquisas, dentro das faculdades de educacdo, proprias da
Psicanélise e Educacao.

A psicanalise nunca foi o principal objeto de pesquisa dos professores entrevistados,
mas Se apresentou muitas vezes como um forte operador na interior dos seus estudos.
Coincidéncia ou ndo, na trajetoria desses professores, principalmente no final dos anos 80 e
inicio dos anos 90, a psicanalise muito se alinhou com as questdes da histdria da educacao e
da histéria da propria psicanalise. Pesquisas estas que entendo como sendo 0s esbocos disso
que aqui estamos chamando de uma “releitura” da psicanalise, j& que no caso dos
entrevistados a psicanalise era apenas um orientador de leitura: “Eu fiz aproximagdes entre
psicanalise e educagdo, porém dentro da historiografia, que ¢ a area que eu gosto” (fala de um
dos entrevistados). Porém, isso ndo aconteceu em um cendrio favoravel a psicandlise, “A
resisténcia eu acho que é uma coisa inerente a psicanalise [...] A resisténcia que houve foi da
parte dos campos da prépria educacéo [...] tudo foi muito clandestino, porque se acontecia

alguma coisa em relacdo a psicanalise dentro do departamento, eu ndo ficava sabendo porque

% Fala de um dos entrevistados.
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eu ndo era da psicologia e isso era dominio da psicologia [...] mas era psicologia, ndo era
psicanalise” (fala de um dos entrevistados).

Acredito que um dos mais relevantes esbogos desta “releitura” seja a publicacdo do
livro, de Maria Cristina Machado Kupfer®’, Freud e a Educag&o: o mestre do impossivel, no
ano de 1987. Este livro foi, e ainda é, um best-seller no campo da educacdo, e € vastamente
utilizado nos cursos de pedagogia. No entanto, além disso:

Se a sequencia de publicacbes sobre "Psicanalise e Educacdo” no Brasil vem
marcada pela descontinuidade (alguns escritos nas décadas de trinta e quarenta e

uma edicdo em 1963), constitui um evento digno de nota a apresentacdo do livro de
Maria Cristina Kupfer, em 1988. (MOKREJS, 1990 p. 179).

O livro de Kupfer traz novos ares a partir de Freud e algum de seus seguidores,
diferente do desenvolvimentismo, para aqueles que desejavam estudar a psicanalise. A autora
faz um “retorno a Freud” e procura detectar nesses textos associacbes com a educacao.
Acredito que a importancia dessa publicacdo seja por devolver para a psicanalise, com 0
devido rigor conceitual e sem aligeiramentos, o lugar no intercAmbio com a educacao,
principalmente, a partir do lugar do educador. Segunda a propria autora, o livro serviu a “para
educadores, alertando-os, porém, para a impossibilidade de aplica-lo, ao menos diretamente,
como instrumento de trabalho em suas lides com os alunos” (KUPFER, 1999, p.15).

Pouco tempo antes do lancamento do livro de Kupfer, foi publicado, no Brasil, o livro
Freud Antipedagogo (publicado originalmente no ano de 1987) da psicanalista francesa
Catherine Millot. Essa obra, que se tornou tradicional no pais, tem como principal objetivo
responder a pergunta: “A psicanalise tem uma metodologia para oferecer a educag¢ao?”. A
autora responde esta pergunta com a seguinte frase: “A Psicanalise ndo pode interessar a
Educacdo salvo no proprio campo da Psicanalise, isto €, pela Psicanalise do educador e da
Crianga” (MILLOT, 1987, p. 157). A autora realiza um percurso dentro das teorias para
responder a essa questdo e, mais do que isso, ela ainda se dedica a apontar os limites da
relacdo entre a psicandlise e educacdo. Segundo Kupfer (1999), “o livro de Millot veio
obedecer a palavras-de-ordem que imperavam, na época, no interior do Campo Freudiano na
Franca. Cumpria velar pela ortodoxia da letra freudiana e em especial pela ortodoxia
lacaniana”, ou seja, ndo se pode perder de vista 0s motivos que levaram a publicac&o do livro.

Acredito que os trabalhos de Kupfer e Millot tiveram uma enorme relevancia para
esta “releitura” que a psicanalise sofria no final dos anos 80. Marco o periodo, pois ndo é

minha intencdo reduzir a relagdo entre Psicanalise e Educagdo a estes dois livros. Como

T E importante destacar que esse livro foi produzido a partir da dissertacdo de mestrado de um programa de
Psicologia Escolar, localizado no interior de uma faculdade de psicologia.
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mesmo diz Maria Cristina Kupfer (1999, p. 19) em uma andlise de sua obra feita “dez anos
depois™: “[...] uma Educacdo psicanaliticamente orientada pode ir além das leituras do ato
educativo (bem) iluminadas pela Psicanalise”. O objetivo da autora ¢ mostrar que o campo da
Psicanalise e Educacdo ndo pode ser reduzido a uma formagdo do pensamento do educador,
como foi feito nos livros de sua propria autoria (Freud e a educacéo) e no livro de Millot.
Enfim, como diz Kupfer (1999, p.25), os livros foram importantes para a época da (re)leitura,
porém o fato é que “podemos ver, hoje, que a clinica e a pratica escolar cotidiana, aliadas ao
incoercivel do desejo, empurram muitos psicanalistas e educadores”.

Observando algumas das producfes no campo da psicanalise e educacdo, nos anos 80,
no Brasil (PEREIRA; KUPFER; SOUZA; FIDELIS; 2013), percebemos que hd uma
tendéncia as questdes conceituais da psicanalise, assim como o livro anteriormente citado, de
Kupfer (1999). As pesquisas se apresentam quase que como um resgate, algumas vezes da
propria historia da psicanalise. Como exemplo, pode-se citar o livro de Elisabete Mokrejs
(fruto da tese de doutorado que foi defendida em 1986), intitulado A psicanalise no Brasil: as
origens do movimento psicanalitico (1993). Este trabalho foi importante por divulgar as
primeiras teses psicanaliticas no pais, preocupado principalmente com as producdes da
psicanalise e educacao na primeira metade do século XX.

Vemos entdo que, neste periodo, existiu uma preocupagio em “tirar” a psicanalise

728 sob forte

deste lugar de mera teoria do desenvolvimento sexual. Logo, a “releitura
influéncia da escola francesa, colocava as teorias psicanaliticas ndo mais em condicdo de
exterioridade. A psicanalise, a partir de entdo, buscou se colocar junto das interrogagdes que a
educacéo estava fazendo nessa época, ou seja, do lugar que o professor e 0 pedagogo ocupam
nos processos de ensino e aprendizagem.

No inicio dos anos 90, seguindo o fluxo do final da década anterior, vemos que a
psicanalise ndo s6 se mantém no caminho de se desprender do desenvolvimento sexual,
porém, mais do que isso, este movimento se intensifica. Esta intensificacdo ndo acontece sO
em decorréncia das producdes, mas, como dito por um dos entrevistados: “Quando fulana®®
fez concurso pra faculdade de educacdo e entrou, é que alguma coisa de fato comecou a
acontecer” (fala de um dos professores entrevistados). O referido professor, além de
psicologo, tem sua formacdo no campo da psicanalise. Na realidade dos dois entrevistados,
VEmos que a mesma coisa acontece: no inicio dos anos 90, psicanalistas comecam a

“aterrissar” nas faculdades educagdo, e justamente neste movimento, segundo o0s

28 Kupfer et al. (2010, p. 286) usa a expressdo “ressurgimento na década de 80
2 Por questdes de sigilo e ética omite-se 0 nome citado.
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entrevistados, é que a psicanalise ganha forga e também toma consisténcia enquanto area
especifica, principalmente nas pesquisas, dentro das faculdades de educagéo.

Sobre estes professores psicanalistas que chegam as faculdades de educagdo no inicio
dos anos 90, é valido dizer que entraram nas faculdades para ocuparem a vaga da chamada
“Psicologia da Educa¢ao”. Porém, ja trazem para suas disciplinas, nos cursos de formacgdo de
pedagogos, uma psicanalise diferente daquela herdeira do desenvolvimento sexual. Trazem,
com efeito, uma psicanalise muito mais preocupada com o lugar do professor e do aluno a
partir do reconhecimento do desejo e das particularidades dos pequenos. Quando dizemos
aqui que a psicanalise ganha espaco nos 90, sobretudo nas universidades brasileiras mais bem
conceituadas e centrais, ndo significa 0 mesmo que dizer que a ela teve uma total adesdo no
ambito da escola ou da educacdo, até porque, ainda nos dias atuais, vemos a psicanalise,
muitas vezes, sendo tratada nos cursos de pedagogia como uma teoria do desenvolvimento e
como um capitulo dentro da psicologia.

Segundo a pesquisa de Pereira, Kupfer, Souza e Fidelis (2013), observamos que de 5
(cinco) trabalhos publicados entre os anos de 1980, passamos para 64 (sessenta e quatro) entre
0s anos de 1990 no campo da psicanalise e educacdo, aumento bastante significativo. Porém,
percebemos também alguns efeitos disso que aqui estamos chamando de “releitura”.

No inicio dos anos 90, dois trabalhos de grande importancia sdo publicados no Brasil,
o livro De Piaget a Freud: para repensar as aprendizagens (1992), de Leandro de
Lajonquiere; e a pesquisa de Eliane Marta Teixeira Lopes intitulada Da Sagrada Missdo
Pedagogica (1991). Em ambos os trabalhos, percebemos expressivas discussdes no interior
do campo da psicanalise e educacdo, com ampla repercussdo, de modo que o livro de
Lajonquiere se tornou um best-seller entre os pedagogos que desejam estudar a psicanalise
aplicada ao campo da educacéo. E valido destacar que estes trabalhos foram desenvolvidos no
interior de faculdades de educacdo. Marco essa informacdo, pois até entdo a maioria dos
trabalhos de psicanalise e educacdo eram oriundos das faculdades de psicologia.

Assim, nos anos de 1990, percebemos uma maior consolidacdo do campo com o
aumento do nimero de pesquisas. Com isso, a psicanalise é trazida de vez para 0s cursos de
pedagogia e para as faculdades de educacdo de universidades referentes, ainda que
considerada como um capitulo da psicologia da educacdo. Em alguns casos especificos,
todavia, constata-se ndo mais os estudos psicanaliticos como parte integrante da psicologia,
mas como uma area especifica. No entanto, mesmo recusando o lugar de uma “aplicabilidade”
meramente racional, a psicanalise ainda encontra resisténcias consideraveis no que se referem

aos curriculos, praticas e discursos pedagdgicos. Muitas destas resisténcias apontam a
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psicanalise como teoria ultrapassada e sem nenhuma serventia. Parece-me ainda resistir um
discurso pedagdgico muito limitado a respeito das teorias psicanaliticas, que pode ser
traduzido em uma psicanalise que nada mais é do que um bé-4-ba freudiano.

Se repararmos, 0s estudos do campo da formacdo de professores que muito se
alinharam a psicanélise®, percebemos que sua chegada ao Brasil datam da mesma época, ou
seja, no inicio dos anos 90. Ao reconhecer 0 movimento que a psicandlise realizou durante
este periodo, ndo me parece sem razdo que alguns estudiosos apostem que, em se tratando de
uma profissdo relacional, os elementos da psicanalise, em certa medida, serdo fundamentais
para se pensar uma formacdo e uma pratica do pedagogo. Ouso dizer o procedimento clinico
muito tém a dizer sobre a releitura, o “retorno a Freud” que aconteceu com a psicanalise nos
anos 80. A conduta clinica proposta por Cifali, por exemplo, interroga a tradicdo, até entdo da
racionalidade técnica, e indica a existéncia do inconsciente que interfere diretamente nas
relacbes do professor, assim como fez Freud ao questionar a tradicdo e as autoridades de sua
época.

Acredito que, até o final dos anos 90, a relacdo entre a psicanélise e a educacao ainda
acontecia a partir de pesquisas, principalmente nos cursos de pos-graduacdo (mestrado e
doutorado): “Durante os anos 90 eu recebi quatro alunos no mestrado” (fala de um dos
entrevistados). A pesquisa, sobretudo na pos-graduacao, se mostrou como a maior frente de
luta nessa época. Foi s6 no final dos anos 90 que a psicanalise ocupou seu espacgo dentro das
faculdades de educacéo, dos cursos de formacgédo de pedagogos, do ambito educacional e dos
processos educativos da crianga, a maneira que o0 pedagogo e a propria infancia se mostram
ndo todo explicados, ndo toda capturada pelos significantes escolares. Neste periodo,
comecaram a surgir eventos, periédicos e grupos de pesquisas® especificos sobre a
psicanalise e educacdo. Estas acBes tiveram um importante papel na difusdo e na consolidacao
da psicanalise e educacdo em todo o territério nacional, ja que até entdo a grande producao do
campo se encontrava na regido sudeste do pais.

N&o é minha intencdo afirmar, com isto, que hoje é possivel encontrar a psicanalise
circulando livre de resisténcias dentro das faculdades de educacdo. Contudo, precisamos
reconhecer que, nas ultimas décadas, temos presenciado um panorama em que as teorias
psicanaliticas ja encontram uma maior adesdo no campo da educacdo. Esta realidade pode ser

ilustrada pelos mais de 600 trabalhos publicados nos Gltimos 12 anos, sem contar teses,

% Capitulo 1: A formacao de professores e a psicanalise.
1 Segundo o Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPg, hoje, existem aproximadamente de 43grupos
registrados.
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dissertaces e monografias (PEREIRA; KUPFER; SOUZA; FIDELIS; 2013). Outro fato que
muito chama atencdo nos ultimos anos é a presenca de psicanalistas nas faculdades de
educacdo e, consequentemente, nos cursos de formacdo de pedagogos. Hoje existem
professores que foram efetivados a partir de vagas para o trabalho especifico com o campo da
psicandlise e educacdo. Claro que esta ndo € a realidade de todas as universidades do pais;
alias, é notada na minoria. Porém, ela pode ser identificada nas universidades que exercem
bastante influéncia no meio académico brasileiro e que podem apontar para uma tendéncia, a
exemplo da USP, da UFMG, da UFGRS, da UNIFESP, da UFRJ e da UNB, entre outras. Isto
mostra que a relacdo entre os estudos psicanaliticos e a educacdo tem se tornado,
paulatinamente, alvo de uma parcela expressiva de professores, pedagogos e profissionais de
diversos ambitos educacionais, que interrogam 0s modos de constituicdo e sexuacdo do
sujeito, as formas contemporaneas de transferéncia, de manifestacdo pulsional, da
diversidade, da necessidade de incluséo social e, inclusive, interrogam a propria formacao de
pedagogos:

S8o varios 0s autores atuais que fazem tal aposta; autores de peso que reinauguram

esse debate numa visada fundamentalmente contemporanea e que, a0 mesmo tempo,

reinscrevem a radicalidade do gesto freudiano. Isso vem ocorrendo em diversas e

expressivas universidades, instituicdes psicanaliticas e outros drgdos de pesquisa de
varias partes do mundo (PEREIRA, 2012, p. 9).

Observamos, entdo, que a psicanalise, hoje, ainda que muitas vezes como parte
integrante da psicologia e sofrendo muitas resisténcias, € uma realidade na formacdo de
pedagogos. Percebemos que, cada vez mais, 0s estudos no campo da psicanalise e educacéo
procuram se distanciar desse lugar de conhecimento justo e totalizante a ser aplicado a escola
para ajuda-la a resolver problemas insoluveis, por mais que ainda permanecam vestigios de
tempos passados.

Por isso, atualmente, segundo Voltolini (2002), podemos falar na existéncia de duas
tendéncias das pesquisas em psicanalise e educacdo: uma que pode ser entendida a partir da
l6gica da aplicabilidade e outra focando na implicacdo dos sujeitos. Esta diferenciacdo feita
pelo autor mostra que entender a historia ndo é simplesmente dizer o que fizemos no passado.
Com isto, percebo que hoje, mesmo estando “estudando e praticando a psicanalise aplicada a
educacdo de maneira muito mais substancializada” (PEREIRA, 2012, p. 9), ainda parece
resistir uma memoria na formacao de pedagogos que conserva a marca da historia.

A partir dos anos 80, a psicanalise na formacdo de pedagogos caminha no sentido de
se apresentar como um possivel dispositivo para a pratica docente, objetivando ser um meio

de devolver ao professor seu savoir-faire por meio de esclarecimentos sobre sua pratica
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pedagdgica, renunciando a atividades excessivamente programadas, instituidas, controladas
com rigor obsessivo. Ele aprende que pode fazer uma reflexdo do saber; no entanto, ndo tem
controle sobre os efeitos que produz em seus alunos, sabendo que é um modelo para os
mesmos. Ou, como acredita Amorim (2006), isto faz com que o pedagogo ndo atribua tanta
importancia ao contetdo e aos métodos que sdo transmitidos, mas passa a vé-los como a

“ponta de iceberg” que vai muito mais fundo, de tal maneira, imperceptiveis aos seus olhos.
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CAPITULO 3
SITUCAO ATUAL DO CURSO DE PEDAGOGIA: DISCIPLINAS DE
PSICANALISE E EDUCCAO

A discusséo sobre a formacdo do professor e do pedagogo sempre foi uma constante
na area de estudos pedagdgicos, em que, muita vezes, se credita a responsabilidade pelo
fracasso escolar a falta de coeréncia tedrica do profissional nas disciplinas e no processo de
aprendizagem (AMORIM, 2006). Porém, é fundamental se ter consciéncia de que as
pesquisas na area da formagdo de pedagogos devam buscar capturar, partindo da percepcdo
dos interlocutores e das proposi¢des para 0s cursos, 0s elementos que consigam expressar a
compreensdo da relagdo que a educagdo faz com a sociedade e a forma como isto repercute
nas praticas pedagdgicas. Isto significa que a discussao acerca da tal formacdo deve extrapolar
0s aspectos simplesmente curriculares e racionais, indo em direcdo as atuais questdes que
possibilitem uma andlise mais abrangente, apta a apreender as relagdes sociais na sua
totalidade (VEIGA et al., 1997). Podemos dizer que pensar o curso de pedagogia meramente
como formacéo de professores pode ser muito simplista e reducionista, pois 0 pedagogo nao
se ocupa somente da formacdo racional e escolar de criangas, tendo sua atuacdo uma
amplitude bem maior, ou seja, ela extrapola a transmiss@o do conhecimento contexto de
aprendizagem escolar (LIBANEO, 2001). N6voa (1995) defende a ideia de que a formac&o do
pedagogo ndo se da por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica a partir das praticas e de uma (re)construgédo
constante da identidade pessoal. Este processo de formacdo atende a uma dimensao
pedagdgica de uma forma dindmica, visto que atende conjuntamente a producdo de saberes
agregada a uma rede de significados, numa troca dialogica entre os professores. A
consolidacdo dos saberes emergentes da pratica profissional proporciona um meio de
socializacdo dos saberes produzidos entre os professores — desenvolvendo, assim, uma nova
cultura entre o corpo docente, além de favorecer a construcdo de uma autonomia consistente

na referida classe.

A educacdo ndo consiste apenas em receitas ja formuladas. Existem valores, moral,
proibicOes, além de saberes ja planejados que devem ser trabalhados durante todo o processo
educacional. O pedagogo ocupa um lugar fundamental na vida das criancas de zero a dez
anos. E exatamente nesta fase que apreendemos e adquirimos as primeiras e mais marcantes

concepcOes de viver em sociedade, de estar em constante relagdo com o outro, em franco
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processo de constituicdo subjetiva. Este periodo da vida dos pequenos coincide com o préprio
momento do trabalho e intervencdo do pedagogo. Esta atuagdo materializa-se no dia a dia com
0 que chamamos aqui de oficio de educar. Desde a psicanéalise, o oficio do professor, ou seja,
o oficio de educar, consiste em transmitir as marcas simbdlicas que criem possibilidades para
que as criancas gozem de um lugar de enunciagdo no campo da palavra e da linguagem, sendo
que é por meio deste campo que ela ird lancar-se como ser desejante; ou, como defende
Lajonquiéere (2009, p. 44), lancar-se aos “impossiveis do desejo”.

A ideia de se levar a psicanalise para o campo da formacdo de pedagogos ndo é, de
forma alguma, propor que o profissional tenha a funcdo de analista stricto sensu, mas sim
oferecer aos pedagogos um dispositivo para interrogar as racionalidades, as concepgdes
totalizantes e os modos universais de educar em beneficio de uma intervencdo que privilegie a
particularidade, a singularidade, a pratica do um a um. Isto vai de encontro a efeitos
educacionais segregativos, porque se demite de tratar o aluno pela via dos ideais ou do padrdo
universal, fazendo aqueles que se acham préximos do ideal segregarem os que ndo o sdo (ou
0S que assim ndo se acham). Portanto, a psicanélise, além de um dispositivo, ainda pode
proporcionar outro olhar, um olhar critico que possibilite ao professor enxergar de forma mais
distinta os diversos comportamentos dentro do processo de desenvolvimento da crianca. Mas
vale ressaltar que se 0 pedagogo desejar “beber na fonte” da psicanalise, como sugere Kupfer
(2007), ele devera rever seus conceitos e sua postura ética sobre como utilizara estes
conhecimentos em sua pratica educativa. Por este motivo, € preciso preparar 0 mesmo para
seu trabalho em sintonia com a psicanalise.

As ideias psicanaliticas, cada vez mais, vém ocupando espaco no ambito educacional e
nos processos educativos das criangas. Assim, torna-se necessario entender a importancia da
psicanalise para a vida profissional do pedagogo e a formacdo que é oferecida para este
profissional. Os nimeros crescentes de pesquisas vém mostrando que o campo dos estudos
psicanaliticos esta cada vez mais sedimentado dentro da educagdo, na medida em que busca
uma constante interrogacao das formas de subjetividade, da inclusdo social e das diversidades
gue mais se apresentam, ou seja, dos diversos estilos contemporaneos de manifestacdo das
diferencas. Esta sedimentacdo pode ser percebida ndo s6 pelas producdes na area, mas por
detectar que a psicanalise estd ocupando espacos dentro do proprio curriculo dos cursos de
pedagogia, em forma de disciplinas obrigatdrias e optativas. Disciplinas estas que, inclusive,
foram um dos focos desta pesquisa.

Quando foi proposto analisar as disciplinas de Psicanalise e Educagdo dos cursos de

pedagogia de trés universidades publicas, localizadas na regido Sudeste do pais, percebi que o
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trabalho com base nos contetidos e nas bibliografias ndo seria suficiente para dar conta dos
objetivos escolhidos. Assim, fui atras dos professores responséaveis por tais disciplinas para
escutar o que eles tinham a dizer. As entrevistas procuravam entender ndo so6 as disciplinas e
sua elaboracdo, mas também a trajetoria dos professores, 0s espacos e resisténcias da
Psicanalise dentro das faculdades de educacdo, além da percepcdo que os professores tinham
a respeito de seus alunos. E preciso deixar claro que em momento algum o objetivo dessa
pesquisa foi comparar as disciplinas de modo a “escolher” qual é a melhor ou dizer qual o
melhor professor; nem muito menos afirmar que estas disciplinas escolhidas para a pesquisa
sdo mais qualificadas que outras que ndo foram selecionadas. O objetivo foi analisar as
disciplinas de Psicanalise e Educacdo (ou afins), buscando identificar como as teorias
psicanaliticas sdo trabalhadas nos cursos de formacéo de pedagogos.

3.1 FORMACAO E TRAJETORIA

De uma forma geral, a formacdo académica dos entrevistados ndo é heterogénea,
sendo que todos sdo doutores e suas trajetorias estdo e estiveram relacionadas com as questoes
da educacéo, passando sempre pelos olhares da psicanalise. Porém, é exatamente na trajetoria
de pesquisa de cada professor que se pode detectar a particularidade das disciplinas
analisadas. Dos 4 (quatro) professores que entrevistei, 3 (trés) sdo psicologos, sendo todos
psicanalistas, e 1 (um) pedagogo. Os entrevistados sdo o0s atuais professores das disciplinas®.

Chama-me a atencdo o fato de um dos professores nao ser psicologo, nem psicanalista.
A trajetoria do professor formado em pedagogia ndo tem a psicanalise como foco, porém
percebe-se que ela perpassa todas as suas discussdes no campo da educacdo. E interessante
observar como o contato com a psicanalise, no caso desse professor, vai acontecer a partir da
unido de dois campos de estudos: historia da educacdo e sociologia. Segundo ele, a contato
com a psicanalise aconteceu em seu trabalho no mestrado quando o mesmo estudava a
trajetéria histérica de uma pré-escola. Ele foi buscar a psicanalise apds se deparar com
discussdes que ndo se esgotavam somente pela sociologia e pela histéria.

Enfatizo em especial a trajetoria deste docente, pois acredito que ela foge a regra de
que a psicanalise é parte integrante da psicologia, implicando que leciona-la seria de encargo
de psicélogos ou psicanalistas. E importante trazer também a seguinte informag&o: mesmo
gue em poucas situacdes, as faculdades de educacdo estdo contratando professores com a

formacdo em psicanélise propriamente dita. Este pensamento, que € uma novidade, faz frente

%2 As entrevistas dos outros dois entrevistados que contribuiram para as questdes da histdria ndo figuram nessa
analise.
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ao que até entdo era regra, ou seja, a psicanalise ficaria sob responsabilidade do professor
contratado para trabalhar com a psicologia da educagdo. Um dos entrevistados foi contratado
a partir dessa nova oportunidade que se apresenta nos dias de hoje.

O fato de um dos professores ndo ser psicélogo, nem psicanalista, mostra que 0s
estudos em psicanalise ndo sdo mais de uso exclusivo de psiclogos e/ou psicanalistas. Se
observamos dentro da amostragem de 4 (quatro) professores, somente 1 (um) ndo tem sua
formacdo inicial em psicologia, nem € psicanalista. Isto nos leva a pensar que talvez o campo
da psicanélise, dentro das faculdades de educagdo, ainda € de dominio de psic6logos.

Na trajetoria deste professor, a psicandlise nunca foi o cerne de seus estudos, de modo
que ela funcionava como uma espécie de luneta que o permitia olhar para a histéria da
educagdo e a filosofia da educagdo com outros olhos. Segundo ele, sua “formacao” se deu a
partir do contato com os textos de Freud e Lacan e de grupo de estudos. Analisando as
entrevistas, percebo que, no didlogo com este professor, que tem a formacdo em pedagogia,
termos como escola publica, pratica docente, o trabalho do pedagogo, a funcdo da
psicanalise na vida do pedagogo sdo muito recorrentes, sendo que, em contra partida, quase
ndo ouvi isso, ou nada parecido, nas conversas com os psicanalistas, que frisavam mais
questdes referentes ao campo proprio da psicanalise. Isto me parece algo relevante a se
considerar.

Tenho a impressdo de que, muitas vezes, segundo as entrevistas com os psicanalistas,
a psicanalise “engole” a escola e a propria pratica docente. Inegavelmente, estas questoes sdo
um dos focos dos cursos de formacdo de pedagogos, ja que a formacdo precisa assumir a
papel de transcender o ensino engquanto uma mera atualizacdo conceitual e didatica para
possibilitar a criacio de espacos para a reflexdo sobre o oficio de educar (IMBERNON,
2004). Né&o estou afirmando que o entrevistado com a formacdo em pedagogia desempenha
uma melhor contribuicdo, apenas aponto que talvez ele contextualize de forma mais explicita
quais sdo as contribuicdes que a psicanalise pode dar para a pratica docente. Por exemplo, a
disciplina ministrada pelo entrevistado de formacdo em pedagogia privilegia discussdes como
incluséo, o cotidiano escolar, o fracasso na escola e a manifestacdo da sexualidade dentro da
escola®.

Em todos os casos, o interesse pela psicanalise surgiu na formacdo inicial. Ja o desejo
de pesquisa no campo da educacdo aparece a partir das praticas profissionais. Um era

professor dos anos iniciais do ensino fundamental, outro da educacéo infantil, outro lecionava

* Todos esses temas foram retirados do programa da disciplina.
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no ensino superior, outro trabalhava com terapia psicomotora junto a criangas com problemas
de aprendizagem. Enfim, o trabalho com a psicanélise e educacdo, nas palavras de um dos
entrevistados, “foi um modo de juntar duas paixdes [...] partindo do interesse nas discussoes
que a area de educacao trazia pra campo da psicanalise”.

Os entrevistados fizeram suas formacg6es iniciais nos anos 80. Esta informacdo se
torna relevante a partir dos resultados que as pesquisa de Kupfer et al. (2010) apontaram. Foi
exatamente neste periodo que a psicanélise deixou de ser um campo que falava sobre a
educacéo e ditava receitas de seu bom funcionamento e comecou a falar com a educacéo, a se
colocar no embaraco dos estudos educacionais. Entdo, é exatamente neste momento que
vemos a psicanalise, no campo da educacédo, se descolar do pragmatismo psiquiatrico e das
teorias desenvolvimentistas da psicologia e partir para a discussdo proxima a originalidade de
Freud (1996 [1927]), quando o mesmo propde uma ‘“educagdo para a realidade”, uma
educacdo para a realidade psiquica do sujeito. Tal proposicdo € feita a luz da discussdo em
que Freud disserta sobre a educacéo religiosa de seu tempo. A educacédo para a realidade faria
oposicdo ao discurso pedagdgico hegemdnico do inicio do século XX, esse que por sua vez
era sustentado por uma moral religiosa.

A educacdo para a realidade anunciada por Freud em O futuro de uma iluséo (1996
[1927]) pode ser traduzida como uma educacdo para o desejo, 0 que demanda consideramos
ndo apenas a realidade cotidiana, mas também a do desejo. Freud procura dizer que a
educacdo deve enfrentar a impossivel conciliagdo humana com seu desejo, ou seja, com 0
contedo do inconsciente. Ele diz que reconhecer a realidade do desejo pode ter uma funcéo
pacificadora. Porém, isto ndo significa que ele, o desejo, tem que ser de todo satisfeito (até
porque isso nao é possivel). Este € o dilema do processo educativo, ou seja, a educacéo deve
prover um equilibrio entre o laissez-faire e a frustracdo, nas palavras do préprio Freud (1996
[1932], p.182): “A educagdo tem de escolher seu caminho entre Cila da ndo interferéncia e o
Caribdis da frustracao”.

Outra questdo sobre este periodo tem relagdo com a teoria lacaniana e os psicanalistas
franceses, que ganham espaco na América Latina nesta época, principalmente devido ao fim
dos regimes militares. Até os anos 70, sob influéncia do paradigma tecnicista, a psicanalise,
no campo da educacéo, se apresentava enquanto uma teoria desenvolvimentista. A partir da
apreensdo dogmatica dos estudos de Melaine Klein, por exemplo, a psicanalise funcionava
como uma espécie de pragmatismo psiquiatrico. Porém, nos anos 80, comegou-se a questionar
algumas estruturas sociais, politicas e econémicas. Neste momento, houve um aumento

significativo nos estudos das diversas areas, além de uma interrogacdo dos modelos
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racionalistas de ciéncia, que trouxeram & luz novas teorias e novas formas de pensamento.
Precisamente neste instante que a psicanalise foi convocada: ndo mais como um pragmatismo
psiquiatrico que ditava as normas para a educagdo, mas sim como uma teoria que se colocava
ao lado da educacdo, ndo mais acima dela.

Dentro da trajetoria de cada professor entrevistado, percebemos as énfases dos estudos
nas diferentes areas, da educacdo e da psicanalise, que cada um deles se debrugou para
estudar, como o sintoma, a infancia, a adolescéncia, os problemas de aprendizagem, a
inclusdo, o mal-estar docente, a relacdo professor-aluno, a transmisséo, etc. Serdo justamente
estas escolhas de cada professor que véo ditar os contetdos e as bibliografias das disciplinas.
Isto anuncia algo que foi crucial para eu conseguisse compreender as disciplinas de
Psicanalise e Educacdo dos cursos de pedagogia das diferentes universidades: as disciplinas
nao possuem uma espécie de “curriculo basico comum”. Cada disciplina diz respeito ao
professor que a leciona. Vemos ai uma sobrevivéncia do passado de cada docente em suas
atuais disciplinas, como disse um dos professores: “O conteudo dessas disciplinas ndo pode
ser pensado de forma separada do meu estilo de dar aula [...] transmito para meus alunos algo

da minha experiéncia analitica”.

3.2 ESPACO E RESISTENCIA

A psicandlise, ainda que enfrentando resisténcias, vem paulatinamente ocupando seu
espaco dentro do ambito educacional e dos processos educativos da crianca, de maneira que a
propria infancia se mostra ndo toda explicada, ndo toda capturada pelos significantes
escolares. Hoje, estando um pouco mais distante das determinacfes da racionalidade técnica,
0 pedagogo comeca a entender que sua funcdo é muito maior do que somente ensinar as
criancas contetidos e modos de socializa¢do — como um profissional encarregado da educacéo,
no sentido amplo do termo, € a de ser responsavel pela formacao inicial de sujeitos, em uma
etapa da vida na qual as marcas simbdlicas ganham expressiva importancia.

Partindo das entrevistas, observo que a psicanalise foi construindo e estabelecendo seu
lugar, principalmente a partir das pesquisas, ja que ela ndo teve desde sempre seu espaco
garantido dentro da pedagogia, mesmo que, historicamente, observamos que ela foi uma
constante dentro dos curriculos da psicologia da educacdo. Porém, talvez este espaco ndo seja
garantido até hoje. Percebemos, nas entrevistas, que as pesquisas se tornaram o carro chefe da
psicanalise nos cursos de pedagogia e, também, nas faculdades de educacdo. Para
exemplificar a importancia da pesquisa para a construcdo do espaco da psicanélise, um

professor me relatou que foi em decorréncia de um trabalho a ser feito dentro das escolas
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publicas, que foi encomendado pela secretéaria de educagdo do seu estado, que ele conseguiu o
reconhecimento dentro da sua faculdade de educagdo. Tal reconhecimento foi crucial e
ilustrado pelo exemplo da manuten¢do do nome “Psicandlise” como parte do titulo de uma
das linhas de pesquisa. Segundo o entrevistado, esta pesquisa funcionou como uma espécie de
apresentacdo da psicanalise como um dos possiveis campos de trabalho, em meio a varios
outros, dentro da faculdade de educagio em que trabalha. E vélido apontar que esta pesquisa
foi realizada na primeira metade dos anos de 1990, mesmo periodo em que comega a surgir
um maior nimero de trabalhos na area.

Neste caso, é importante destacar que talvez a forca politica tenha sido mais intensa do
que a propria pesquisa em si. Digo forca politica, pois o trabalho surgiu a partir de uma
demanda governamental e com repercussao em todo um municipio. No entanto, neste mesmo
momento da entrevista, uma frase dita pelo entrevistado me chamou a ateng@o: “uma pesquisa
ser solicitada nesse campo [no caso, a escola] tem um certo reconhecimento”. Observando as
entrevistas, percebo que os trabalhos e pesquisas tém como campo de estudo principalmente
as questdes clinicas e teoricas, mais do que a propria escola em si. Questdes sobre o
atendimento clinico pedagogico, a infancia, o discurso pedagogico, a adolescéncia, dentre
outras tematicas, sdo temas recorrente dentre as pesquisas em psicanalise e educacgdo, porém
muitas vezes elas se apresentam longe da realidade que figura na escola. E claro que estas
questdes sdo fundamentais para a educacdo, inclusive para a pratica docente, mas, pelas
entrevistas, observo que a psicanalise se mantém, muitas vezes, quase que do lado de fora da
pratica escolar, propriamente dita. Ndo sei ao certo se este movimento de ‘“entrar” na
instituicdo escolar acontece em decorréncia da propria psicandlise ou se deve a uma
resisténcia da escola.

A situacdo trazida pelo entrevistado me parece marcar a existéncia de um curto-
circuito no campo de interseccao entre a psicanalise e a educa¢do. Como mostrou a situacéo,
foi somente a partir de uma encomenda governamental que a faculdade percebeu que a
psicanalise poderia oferecer suas contribuicdes, ou seja, mesmo dentro da educacdo, a
psicanalise ndo tem sido percebida como um saber que compde as discussGes sobre a
complexidade da pratica escolar. Sera que a educacgdo ainda ndo reconheceu as contribuicdes
da psicanalise? Sera que as discussdes psicanaliticas ndo estdo conseguindo fazer o caminho
do consultorio até a escola? Creio que seria leviano de minha parte responder a estas
perguntas. Acredito que ainda resista um discurso na educacdo que aponta a psicanalise
somente pela légica da terapéutica; logo, suas contribui¢fes estariam ultrapassadas em se

tratando da escola. Por outro lado, acredito que ainda existam resquicios de uma arrogancia
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em muitas pesquisas no campo da psicandlise, por querer, sempre, demarcar o lugar da clinica
psicanalitica. Enfim, talvez exista um fechamento dogmaético, que no fim das contas s
prejudica a relacdo entre os dois campos. Assim, eliminando as controvérsias, elimina-se
também qualquer possibilidade de uma (re)significacdo. Existindo ou ndo esse curto-circuito,
talvez caiba uma interrogagdo sobre como a educacdo vem estabelecendo sua relagdo com a
psicandlise, e vice-versa.

Porém, mesmo com as muitas pesquisas direcionadas as questdes clinicas e teoricas,
ndo é possivel desconsiderar sua importancia para a construcdo do lugar da psicanalise dentro
das faculdades de educacdo. Segundo os relatos obtidos nas entrevistas, 0s espacos coincidem
com as trajetorias dos professores, nas palavras de um deles: “[...] minha entrada aqui
coincide com um antes € um depois”. Dois dos relatos marcam o aparecimento de uma
psicanalise diferente da que até entdo vinha sendo trabalhada nas universidades. Acredito que,
ndo por coincidéncia, esses professores conseguiram emplacar essa “nova” psicanalise no
inicio dos anos 90. Penso que isto ndo € uma coincidéncia, pois, como ja dito anteriormente,
foi exatamente neste periodo que a psicanalise ganhou uma nova forca, quando, aplicada a
educacdo, se descolou do pragmatismo psiquiadtrico para se colocar como um possivel
dispositivo fundamental para interrogar as racionalidades, as concepcdes totalizantes e 0s
modos universais de educar em favor de uma intervencdo que privilegie a particularidade, a
singularidade, a préatica do um a um. Logo, os esforcos empreendidos por esses professores
foram de grande valia, ndo s6 para a conquista do espaco das teorias psicanaliticas dentro de
suas universidades, mas também em todo o territorio nacional. O que quero dizer é que foram
justamente estes professores os responsaveis por “criar” o espago da psicanalise. No entanto,
as entrevistas mostram que as disciplinas foram apenas uma das suas varias “frentes de luta”
(expressdo usada por um dos entrevistados), e que a grande forca vinha, e ainda vem, das
pesquisas desenvolvidas.

Nas entrevistas, as resisténcias se mostram claras em varios momentos, mesmo nas
faculdades onde a psicanalise tem uma “situacdo privilegiada” (terminologia utilizada por um
dos entrevistados). Assim, como nos disse um deles: “Ter ou nao ter uma area [a psicanalise,
no caso] € uma questdo politica”. Como afirmou um dos professores, € preciso perguntar,
antes de analisar qualquer coisa, “até que ponto as resisténcias sdo enderegadas para a
psicandlise ou a alguém com nome e sobrenome”.

Todos os entrevistados abordaram, com bastante énfase, a relagdo do enquadramento
da psicandlise como capitulo da psicologia do desenvolvimento. Dentre as trés Universidades

em que foram realizadas as pesquisas, em duas delas os estudos psicanaliticos figuravam com



78

nome préprio, e, na outra, ela aparecia como uma unidade da disciplina da Psicologia da
Educacdo, isto no caso das disciplinas obrigatorias. J& as disciplinas optativas sdo todas
exclusivamente psicanaliticas, por mais que os temas sejam diversos.

Em uma das entrevistas, me foi relatado um acontecimento que ilustra muito bem esta
questdo da psicanalise enquanto parte integrante da psicologia. Nesta faculdade, a psicanalise
tinha uma disciplina obrigatéria exclusiva, mas, em razdo de algumas mudancas curriculares
dentro da faculdade, as quais ndo me cabem relatar aqui, foi proposto que o contetudo da
disciplina fosse misto — no caso, a psicanalise dividiria a carga horéaria com o estudo do
construtivismo. O argumento mais forte a favor desta mudanca era que a psicanalise poderia
ser um conteudo da psicologia do desenvolvimento, pois seria mais um lugar que facilitaria o
didlogo com outras areas. Esta discussdo perdurou por muito tempo e chegou a envolver
professores e alunos. Ao final do debate, foi decidido que a psicanalise permaneceria com
uma disciplina propria. De tudo isto que me foi relatado, o que mais me chama a atencédo é
que a decisdo foi tomada levando em conta o grande esforco feito por parte dos alunos.
Segundo o entrevistado que me narrou este acontecimento, foi o depoimento dos estudantes
de pedagogia, que ja haviam feito a disciplina em periodos passados, que deu forcas para a
manutencdo da psicanalise com a carga horaria completa, ja que a grande maioria dos
professores tendia a acreditar que a psicanalise poderia muito bem fazer parte da Psicologia
da Educacdo. A fala do estudante foi no sentido de dizer que a psicanalise € um importante
campo para a reflexdo da pratica, e que ela traz muitas discussdes, principalmente referentes a
infancia, que outras teorias ndo trazem*!. Como disse um dos entrevistados: “Héa sempre que
se considerar a psicanalise como parte da psicologia, e ndo como um corpo de saber. Entdo,
toda tentativa de marcar a diferenca encontra obstaculos [...] E obvio que trata também sobre
0 psiquismo, mas a perspectiva é outra e é importante manter [a disciplina de Psicanalise e
Educacao] para que ndo seja engolida pela psicologia”.

Muito disto é reflexo da psicanalise, pensada no campo da educacgdo, que vinha sendo
trabalhada desde os anos 30. Na época, a psicanalise, no Brasil, por influéncia principalmente
do movimento higienista, se figurava a partir das suas teorias sobre o desenvolvimento sexual
das criancas, e objetivava fazer com que este ocorresse de forma saudavel. Como afirmou um
dos professores entrevistados: “Os antigos professores davam uma psicanalise as vezes muito

clinica ou uma psicanalise que teve como resquicio o0 que se entendeu como transmissdo da

% Essa discussdo foi travada na ocasido de uma reunido do departamento, reunido essa que tinha como
principalmente objetivo a questdo da dissolugdo, ou ndo, da disciplina intitulada “Psicanélise ¢ Educagio”. E
importante deixar claro que por motivos de sigilo da universidade ndo foi possivel ter o contato com a ata da
reunido, logo, ndo foi possivel trazer de forma exata o que foi dito pelo estudante.
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psicanalise para a educacdo, que é o desenvolvimento da crianca segundo a perspectiva
psicanalitica [...] Estudar o desenvolvimento oral, anal, genital € um resquicio da formag&o da
disciplina da psicanalise nos cursos normais”. Ainda nos dias de hoje, € comum encontramos
as teorias psicanaliticas reduzidas a um mero desenvolvimento sexual-biolégico, disposto a
partir das fases citadas acima pelo entrevistado.

Voltolini (2011) diz que a psicanalise ocupou o lugar de parte integrante da psicologia
gracas as discussfes do campo da educagdo que buscaram conceitos nas teorias psicanaliticas;
porém, na grande maioria das vezes, estes referidos conceitos aparecem diluidos da prépria
teoria. Consequentemente, a psicanalise se apresenta a mercé do que ela realmente propGe.
Este lugar que a psicanalise ocupou e, de certa forma, ainda ocupa dentro da psicologia tem
sua influéncia na proépria histéria da psicologia, dentro dos cursos de formacéo de professores.
N&o podemos esquecer que até mesmo Freud fez uso da terminologia “psicologia” *. No
entanto, como diz Voltolini (2012, p.18):

O minimo olhar sobre o desenvolvimento de sua teorizacdo, entretanto, basta para
constatar que a adesdo ao termo psicologia ndo representa adesdo as teses
psicolégicas presentes na época, até porque a maioria delas, pelo menos as que
exercem hoje algum impacto no campo, ainda estavam por vir. Tudo parece indicar
gue o termo psicologia servia a Freud como uma espécie de terra prometida, que o

permitia sair dos limites estreitos da biologia, terra original de sua indagacdo, para
interrogar a natureza de sua descoberta.

Em se tratando de Brasil, podemos dizer que a psicologia foi uma teoria que se
desenvolveu mutuamente com a educacdo, ou seja, a constituicdo do campo de estudo da
psicologia esteve muito atrelada a questdes como o processo de aprendizagem, por exemplo.
Em decorréncia da visdo da psicanalise aplicada a educacao, que se tinha no inicio do século,
foi que as teorias do desenvolvimento sexual de Freud encontraram seu espaco nas disciplinas
de psicologia do desenvolvimento. Ndo vou atribuir “culpa” somente a historia, ja que nédo
podemos desconsiderar as questes politicas. Enquadrar a psicanalise enquanto uma
psicologia retira o debate, de modo que, assim, ele se torna refém de um discurso
hegemonico. Logo, “a inclusdo ¢ uma forma de fazer participar das malhas do poder e romper
com o elo critico em relagdo a essas mesmas malhas” (VOLTOLINI, 2012, p. 18-19).

Apo0s ouvir este depoimento do entrevistado, fico me perguntando: Seria 0 nome da
disciplina responsavel por essa percepcdo da psicanadlise enguanto uma teoria
desenvolvimentista? Seria o alojamento da psicanalise nas disciplinas de psicologia do

desenvolvimento o grande vildo? Acredito que ndo! Percebo, a partir das conversas com 0s

% Projeto de uma psicologia cientifica (1996,[1895]); Psicologia de grupo e analise do eu (1996 [1921]).
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professores, que expressdes como “marcar a diferenga”, “criar espago”, “apresentar a
psicanalise”, estdo muito atreladas a questdo do nome (titulo). Parece existir uma
“necessidade” em mostrar, desde o nome da disciplina, a marca da psicanalise.
A teoria psicanalitica, principalmente por ndo ter uma metodologia e por muitas vezes
se colocar em posicdo de desmontar a pedagogia e se alocar justamente no seu avesso®, ndo é
percebida como uma teoria para auxiliar na pratica docente. Um dos motivos apontados pelos
entrevistados € que as ideias de Freud ndo sdo contextualizadas. Quando se propde que 0s
pedagogos procurem inter-relacionar as teorias psicanaliticas com a educacdo e sua pratica, €
preciso compreender que inter-relacionar ndo quer dizer usar tais teorias como guia infalivel
das fases do desenvolvimento sexual, ou elevar o complexo de Edipo a um conceito fixo e a
priori das teorias de Freud (PEREIRA, SANTIAGO E LOPES, 2009); mas sim divisar que a
psicanalise entende a constituicdo da subjetividade humana como impossivel de conhecer
alguma razéo.
Sobre esse lugar da psicanalise no formacdo de pedagogos, Kupfer aponta um
caminho interessante na conclusdo do seu livro Freud e a Educagéo (2007, p. 97):
A psicanalise pode transmitir ao educador (e ndo a pedagogia, como um todo
instituido) uma ética, um modo de ver e de entender sua préatica educativa. E um

saber que pode gerar, dependendo, naturalmente, das possibilidades subjetivas de
cada educador, uma posic¢ao, uma filosofia de trabalho.

Em decorréncia da vulgarizacdo de certos termos analiticos, como Complexo de
Edipo, Ego, Id, Superego, etc., é preciso ter um cuidado a respeito das teorias freudianas, para
que elas possam ser Uteis e nao interpretadas de forma equivocada por pedagogos que tentam
adaptar e fazer dela uma metodologia de suas especificas situacfes do dia-a-dia da profissdo
docente. Porém, este cuidado com o rigor tedrico da psicanalise muitas vezes me parece ser
excessivo, de modo que, muitas vezes se apresenta como uma generalizacdo do profissional
e/ou do estudante: “A colaboragdo da psicanalise nao ¢ metodologica, mas eles [os estudantes
de pedagogia] tendem a transformar em metodoldgico”. Segundo os entrevistados, isto tem se
mostrado como um grande problema na insercdo da psicanalise dentro da préatica docente, ja
que “os pedagogos tem se baseado em leituras parciais ou até mesmo insuficientes da obra de
Freud” (fala de um dos entrevistados). N&o sei até em que medida esta generalizacdo dos
estudantes é verdadeira; digo isto com base na tendéncia a transformar a psicanalise em

método. Fico com a impressdo de que ainda resta certo receio, oriundo de outras épocas em

% “Mas, de que avesso falamos? Falamos do coragdo mesmo do aspecto relacional da ligagdo professor-aluno
que admite o inconsciente freudiano. O avesso, pois, é ele mesmo o inconsciente, € a subverséo da racionalidade,
¢ a faléncia do sentido formal” (PEREIRA, 2003, p.76).
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que as teorias psicanaliticas estavam submetidas a psicologia. Entre o papel social da
psicanalise na educacdo e a manutencdo do rigor das teorias, 0s entrevistados me parecem
preocupados com o segundo. Por isto, ndo percebi a psicanalise sendo colocada em “risco” e
se posicionando na complexidade da pratica docente. N&o sei até que ponto isso é uma
preocupacdo com a fidelidade as teorias psicanaliticas ou € uma demanda do curso de
pedagogia, ja que ainda hoje € muito comum observar a busca por uma aplicacdo direta, uma
metodologia da psicandlise no contexto da escola.

Os entrevistados se mostraram preocupados com este equivoco que, segundo um
deles, € muito comum nos dias atuais: “hoje em dia existe uma vulgarizag¢do de certos termos
analiticos, uma wvulgarizacdo de certas anedotas psicanaliticas”. Em decorréncia desta
“vulgarizagdo de anedotas psicanaliticas”, corre-se 0 risco de fazer quase que uma espécie de
“pedagogizagdo” da psicanalise; esta sendo entendida como fazer uso das teorias
psicanaliticas de forma a pensa-las fora de seu arcabouco tedrico préoprio, da sua posicéo
politica. A preocupacédo dos entrevistados se apresenta através dos conteudos trabalhados e
das bibliografias das disciplinas®’, quando observamos a prevaléncia de discussdes que v&o
mais em direcdo do campo conceitual da psicanalise, no sentido de marcar o rigor teorico.

Se formos a literatura, identificaremos que a necessidade deste cuidado na formacéo
deve-se ao fato de que o discurso pedagogico hegemdnico, nos dias atuais, esta repousado no
que Lajonquiére (1999) chamou “ilusGes (psico)pedagogicas”. Este principio ilusorio pode ser
entendido como o irrefutavel processo de psicologizacdo do discurso e da reflexdo
pedagdgica. 1sso ocorre quando as teorias psicoldgicas sdo interpretadas a partir da logica
maturacional do organismo, de influéncia bioldgica, ou seja, quando se pensa a crianga com
pretensdes de um sujeito que se desenvolve. Estes equivocos acontecem, por exemplo, quando
se busca nas leituras freudianas um trajeto cronoldgico através do qual todos os pequenos
devem percorrer para vir-a-ser como tal (LAJONQUIERE, 1995). Eis o que poderiamos
denominar tirania da normalidade.

No entanto, esta leitura rasa ndo é uma exclusividade das teorias psicanaliticas. Um
dos entrevistados levanta a hipdtese de que o curto tempo faz com que as diversas vertentes
da psicologia e a psicanalise, trabalhadas nos cursos de pedagogia, acabem sendo tratadas
como nada mais que um amontoado de conceitos: “Eu tenho feito essa pergunta a varios dos
meus colegas que ministram psicologia do desenvolvimento nos cursos de pedagogia pelo

Brasil, e todo mundo fala a mesma coisa: fica como uma salada. E claro, [cada um dos

37 A discussdo acerca dos contetidos e das bibliografias das disciplinas ser4 detalhada no topico seguinte.
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professores] ndo colocam a mesma questdo nos ingredientes. [...] creio que ai ha um problema
grave na transmissao e na formagao de professores”.

Entendo que, quando os entrevistados mostram esta preocupacdo, eles ndo tém a
intencdo de dizer que o curso de pedagogia deveria formar um pedagogo/psic6logo ou um
pedagogo/psicanalista, mas acredito que esta ‘“salada” wvulgariza estes campos de
conhecimento a meros conceitos isolados que, quando relacionados a praticas, acabam sendo
reduzidos a um receituario. “E claro que a gente nio pode transmitir tudo, fazer o que, [...]
mas que pelo menos o que a gente transmitir, transmita com uma certa dignidade” (fala de um
dos entrevistados).

Sobre a atual situacdo dos cursos de pedagogia, Favacho (2011, p. 25) diz que “os
enunciados do presente da pedagogia estdo iluminados demais, gozam de luz em excesso, tém
respostas para quase tudo”. A estrutura do curso de pedagogia tem enraizada em suas
diretrizes a méxima anunciada por Coménio, em seu livro Didatica Magna (1997 [1638]):
ensinar tudo a todos. Partindo deste “dogma” da Didatica, a formacdo de professores
incorporou como objetivo culminante o desafio de acolher todas as demandas sociais.
Consequentemente, vemos cursos inflados de teorias, fazendo com que a formacdo de
professores seja um curso de pequenas formacdes. Gatti e Barreto (2009) confirmaram isto a
partir de uma pesquisa realizada em mais de 71 cursos de pedagogia espalhados por varios
cantos do pais. Segundo as autoras e com base na andlise das ementas das disciplinas,
“predominam enfoques que buscam fundamentar conhecimentos de diversas areas, mas

poucos exploram seus desdobramentos” (GATTI E BARRETO, 2009, p.121).

O curso de pedagogia, ndo so ele, mas as formacGes de professores em geral tém como
objetivo, segundo Perrenoud (1993), proporcionar uma competéncia para a acdo na pratica
pedagdgica, sendo que esta é regulada pelo ensino e pelos sistemas educativos. Como
consequéncia, percebemos que os cursos atribuem grande importancia as ditas metodologias
de ensino, ja que muito se prega que o saber fazer do pedagogo estd na sua competéncia de
refletir sobre sua pratica com o objetivo de um aperfeicoamento técnico. Gatti e Barreto
(2009) mostraram que 24,1%% das disciplinas obrigatérias estdo direcionadas as questdes do
“como” ensinar. Assim, um ponto de resisténcia que as teorias da psicanalise enfrentam tem
relacdo com sua instrumentalizacdo, sua aplicabilidade. Ja é sabido que a psicanalise ndo
oferece nenhuma metodologia de ensino e, por este motivo, esta talvez seja uma das grandes

dificuldades de assimilagdo em relagdo a psicanalise. Tendo em vista 0 campo de pesquisa da

% Nesse numero englobam disciplinas obrigatdrias de didatica geral, didética especificas, metodologias e
préticas de ensino.
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educacdo, percebemos que se estd na busca por modos de como maximizar os efeitos
educativos sobre a crianga (adolescente, jovem ou adulto) na direcdo em que se deseja. Desde
Freud, a partir de onde foi possivel dimensionar o campo do inconsciente, sabemos que 0
controle pleno do outro ndo é possivel, ja que o real sempre escapa a simbolizagdo. Com a
afirmacdo da impossibilidade do ato de educar, a psicanalise objetiva desconstruir a
racionalidade técnica imposta pela pedagogia que, na busca incessante pela eficiéncia, acabou
privilegiando as questdes didatico-metodoldgicas, suprimindo as questdes relacionais (relacdo
professor-aluno) do trabalho docente.

Percebemos que, nos dias atuais, a fixacdo por métodos especificos vem sendo cada
vez mais presente no ambito da sala de aula. A todo instante, surge uma nova forma de
alfabetizar, de ensinar matematica, de ensinar fisica, etc. Esta fixacdo com a forma e com
modelos tira do professor qualquer possibilidade de percepcéo frente a sua acao pedagogica, e
estd fadada a um sentimento de fracasso, ja que as criangas ndo podem ser traduzidas em
modelos.

Quando se elege a melhor forma®, acaba-se consolidando um modelo de educacéo,
uma norma que dita o jeito de ensinar. Consequentemente, cria-se uma ilusdo de que o
processo educativo € passivel de ser controlado, caminho este contrario ao que a psicanalise
faz dentro de suas reflexdes e criticas sobre a pedagogia e a educacdo. Os estudos de Freud
propiciaram um profundo conhecimento do homem; no entanto, a psicanalise tem consciéncia
dos limites e das dificuldades de sua aplicacdo como solucéo e cura. Sendo assim, ndo havera
resultados se for feito uso pratico da mesma dentro da escola. Como concluiu Millot em seu
livro Freud Antipedagogo (2001), ndo seria possivel termos o que se tentou chamar ao longo
do século XX de Pedagogia Analitica, que seria uma espécie de metodologia de ensino
baseada na psicanalise. Porém, pondera Voltolini (2008) em seu artigo “Psicanalisar e educar
ou psicanalise e educac¢ao?”, a psicanalise ndo ter um método a oferecer a pedagogia ndo é o

mesmo que dizer que ela nada tem a dizer a educacao.

N&o sdo poucos 0s méetodos pedagogicos (método Paulo Freire, método construtivista,
método de projetos, entre varios outros) que se apoiam na racionalidade cientifica e nos
conhecimentos sobre a crianca para reafirmarem qual é o saber adequado, a medida certa para

educa-la. Esta fixacdo a forma e ao modelos tira do professor qualquer possibilidade de

% Percebemos que nos dias atuais a fixacdo por métodos especificos vem sendo cada vez mais presente no
ambito da sala de aula. A todo instante surge uma nova forma de alfabetizar, de ensinar matematica, de ensinar
fisica etc., e mesmo com os mais diversos e avangados recursos metodolégicos, as mais criativas propostas
pedagdgicas, as indmeras pesquisas realizadas sobre o processo de aprendizagem e a competéncias dos
pedagogos ndo sdo suficientes para garantir que o aluno aprenda. (CAMARGO, 2006).
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percepcdo frente a sua acdo pedagdgica. O uso de qualquer que seja 0 método como um
receitudrio, ou seja, a partir de uma légica reducionista de aquisi¢do dos conhecimentos pelo
desenvolvimento de uma sequencia definida por estados, coloca o professor no papel de um
técnico. Isto é o que denominamos “saber do especialista”: um saber sobre algo ou alguém.
Desta forma, privilegiam-se as questdes didatico-metodoldgicas, suprimindo as questdes
relacionais (relagdo professor-aluno) do trabalho docente. A instrumentalizagdo da teoria,
figurada nos métodos de aprendizagem, tem sido uma tematica muito discutida dentro do
campo da formacdo de pedagogos desde a década de 1980. Autores como Donald Schén,
Antdnio N6voa e Philippe Perrenoud, entre outros, discutem em suas obras a importancia de
se romper com a racionalidade técnica, que privilegia a teoria em detrimento da prética.
Segundo estes autores, 0s métodos, que ndo poderiam ser tomados como biblias que teriam o
suposto poder de garantir o sucesso na aprendizagem, deveriam servir de aporte tedrico que
teria como fim levar os professores a fazerem reflexes partindo das especificidades da

pratica.

Mas todo pedagogo — como também todo especialista — prevé de antemé@o que um
saber ou conhecimento dessa natureza ndo existe plenamente, pois ndo € possivel se ter o
controle dos resultados do ato de educar, tampouco chegar-se a um sucesso suficiente, como
foi dito anteriormente. A psicanalise reconhece a constante tensdo que a busca pelo equilibrio
causa, e ainda afirma que este mal-estar é estruturante. No entanto, isto ndo € uma afirmacao
que objetiva desanimar os profissionais da educacao, nem funcionar de maneira determinista.
Educar teve e continuara tendo um espirito conflituoso, ja que o ato é pautado pela deciséo na
pratica. Segundo Perrenoud, (1993, p. 21) a préatica profissional do pedagogo deve estar
baseada no que o autor chama de “improvisagdo regulada”, ou seja, uma “pratica entre
rotina”. Rotina seriam aqueles momentos da reproducédo, de transmissdo da informacao; no
entanto, tudo o que acontece em uma sala de aula ndo pode ser previsto de previamente,
momento da acdo pratica. A formacdo de professores tem uma influéncia determinada por
certos limites e condi¢des, j& que muitas vezes, na pratica, as decisfes terdo que ser tomadas
no improviso, sem ter um tempo habil para buscar explicacGes ou solugdes na sua formacéo
racional. Isto significa que a partir do momento em que 0s pedagogos admitem as expressoes
do inconsciente como parte do processo educativo, reconhecem 0s sujeitos como um, eles
reconhecem sua falta de controle em alguns pontos da profissao, principalmente no resultado

do seu ato de educar. Assim, o impossivel de educar de Freud se manifesta nas incertezas e
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nas descontinuidades presentes nas salas de aula e em qualquer processo educativo. Nas
palavras do proprio autor (PERRENOUD, 1993, p 24.):

Qualquer teoria da pratica docente depende, num certo sentido, de uma aproximacao
psicanalitica, devida as fortes componentes relacionais e afetivas da profissao, mas
também a tensdo entre um ideal de maestria, de integridade, de coeréncia e de
competéncias e uma realidade concreta com nuances muito distintas.

Em uma das entrevistas, ficou muito claro que existe um esforco para marcar a
psicanalise enquanto uma teoria que nao oferece uma metodologia educacional quando um
dos entrevistados disse: “Entdo geralmente algum aluno me pergunta: ‘E isto [referindo-se a
psicanalise], pra que serve? > Ao qual geralmente eu digo que para nada. Absolutamente para
nada. Por qué? A pergunta é feita a partir de certo idedrio muito mesquinho, do que €
alteridade, o que ¢ a formagdo pratica do professor”. Como foi apontado pelo professor, a
psicanalise encontra uma resisténcia por esbarrar nas questdes da aplicabilidade. Vemos,
entdo, a partir das entrevistas, que a psicanalise sofre certa pressao discursiva para que ela se
encaixe nessas categorias preestabelecidas a priori: “[...] isso ¢ uma coisa interessante de
observar do ponto de vista do efeito por aquilo que Freud ja tinha notado sobre a
pasteurizacdo da peste, que é a maneira como 0S americanos ouviram a psicanalise, de um
modo, tentando encaixar no American way of life. Pedagogia ou qualquer outro lugar onde a
psicanalise va se pronunciar, ela vai sofrer essa tenséo na diregcdo do vicio discursivo em jogo,
no nosso caso, € o vicio discursivo da pedagogia” (fala de um dos entrevistados).

A questdo da aplicabilidade da psicanalise foi uma questdo abordada em todas as
entrevistas, sendo apontada por todos os professores como um dos principais pontos de
resisténcia que as teorias psicanaliticas encontram nas faculdades de educacdo e nos cursos de
pedagogia. Em muitas das vezes, tenho a impressdo de que a psicanalise se inscreve nessas
realidades mais por aquilo que ela ndo é do que por aquilo que ela realmente traz de efetivo
para a formacdo de pedagogos. Quero dizer com isso que, partindo das falas dos professores
entrevistados, me parece que a psicanalise constroi seu espaco e suas contribuicdes para a
pratica docente pela via da desconstrucdo. A psicanalise, enquanto uma psicoterapia ou até
mesmo no tratamento clinico pedagdgico, me pareceu ser bem aceita e reconhecida. Quando
faz o caminho até escola, ela encontra uma dificuldade em se apresentar enquanto um
dispositivo para a pratica docente, que teria como funcdo oferecer recursos que
possibilitassem ao professore rever seus principios, suas praticas, seus pressupostos, suas
concepcdes, formagdo e ética, uma vez que tal orientagdo, em muitos momentos, colocara em
suspensdo praticas morais que s reconhecem individuos prontos, formatados, normalizados e

abstratos.
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3.3 ELABORACAO DAS DISCIPLINAS E 0OS PROGRAMAS
CURRICULARES

A ideia de se levar a psicandlise para o campo da formacdo de pedagogos nédo é propor
que o educador tenha a fungdo de analista stricto sensu, mas sim propor ao professor um
dispositivo fundamental para interrogar as racionalidades, as concepcdes totalizantes e 0s
modos universais de educar em favor de uma intervencdo que privilegie a particularidade, a
singularidade, a pratica do um a um. O pedagogo orientado pela pedagogia deve tratar o
universal; orientado pela psicanalise, ele tratara o particular em detrimento deste universal,
fazendo emergir a singularidade.

Antes de comegar propriamente a discussdo com as disciplinas, é preciso esclarecer
que o objetivo da psicanalise dentro da universidade, neste caso, no curso de pedagogia, ndo é
oferecer uma formacdo em psicanalise strito sensu, mas sim trazer algo sobre a psicanalise
que possibilite uma postura reflexiva, ndo no sentido de questionar a pratica objetivando um
ajuste, mas uma reflexdo que estaria muito mais para o caminho de uma inteligéncia da
desordem, que desconfiasse do seu desejo (IMBERT, 2001). A reflexdo trazida pela
psicanalise, para o curso de pedagogia, propde uma (re)significacdo da atuacdo do pedagogo
frente a seus alunos.

Monteiro (2005) aponta que, para trabalhar a respeito do ensino de psicanalise, €
preciso considerar a existéncia de uma diferenciacao entre informacao e formacao. A visao de
informacao aproxima-se do contexto de ensino, no estilo académico; consequentemente, nao
forma psicanalista. A formacdo do analista ainda englobaria a supervisao e a analise pessoal.
Freud (1996 [1918], p. 189) discutiu sobre isso no texto “Sobre o Ensino da Psicanalise nas
Universidades”. Na ocasiao, fala sobre o ensino da psicanalise no curso de medicina:

A formacdo universitaria ndo equipa o estudante de medicina para ser um habil
cirurgido; e ninguém que escolha a cirurgia como profissdo pode evitar uma
formacgdo adicional, sob a forma de varios anos de trabalho no departamento
cirdrgico de um hospital.

O quadro abaixo, que traz informacgdes curriculares referentes as disciplinas
analisadas, permite uma visdo geral de como estas unidades curriculares se organizam. Todos
os dados contidos na tabela foram retirados somente dos programas disponibilizados pelas
universidades. Foram analisadas 6 (seis) disciplinas divididas entre as 3 (trés) universidades

com que trabalhamos: 4 (quatro) obrigatérias e 2 (duas) optativas.
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Tabela 1: Disciplinas de Psicanalise e Educacéo

Natureza  |C. H./Periodo Tematica central (ementa)
Disciplinal |Optativa 60 h/ A partir do 4° |Discurso pedagdgico
Impossivel de educar
Infancia

Disciplina 2 |Obrigatéria {75 h/ 5° Conceitos fundamentais
Infancia na escola
Inclusdo escolar
Disciplina 3 |Obrigatdria |60 h/ 3° Conceitos fundamentais
Infancia

Adolescéncia
Disciplina 4 |Obrigatéria |60 h/ 3° Conceitos fundamentais
Infancia

Adolescéncia
Disciplina5 |Obrigatéria (30 h/ 3° Conceitos fundamentais
Sintoma na Infancia
Romance familiar
Disciplina 6 |Optativa 60 h/ A partir do 4° (Cotidiano escolar
Discurso pedagogico
Fracasso escolar

E valido destacar que a Disciplina 5, que traz como tema central as questdes relativas
aos sintomas na infancia, apresenta uma carga horaria menor que as outras, pois ela é Unica
em que a psicanalise ndo é o contetdo exclusivo da disciplina. No caso, as teorias da
psicanalise dividem a carga horaria com os estudos de Psicologia Social, sendo 30 horas de
psicanalise e 30 horas de Psicologia Social.

Quando interrogados sobre a selecdo dos temas, mesmo uma disciplina sendo diferente
da outra, os entrevistados foram enfaticos ao responder que eles os escolhem partindo do
pressuposto de que os contetdos ndo tém como objetivo oferecer um método ou uma forma
de ensinar. O designio dos contetidos se dé a partir de uma “andlise paradigmatica da relagdo
psicanalise e pedagogia, ou psicanalise e educacdo. Uma analise paradigmatica quer dizer que
a gente tenta depurar da psicanalise quais sdo as contribuicdes pertinentes*® ao campo da
pedagogia e da educacdo” (fala de um dos professores). Fago um destaque na palavra
“pertinente”, pois ¢ justamente ai que creio que se localiza o problema da interpretacéo
equivocada que a psicanalise recebe.

Quando se trabalha com psicanalise aplicada a educacdo, ndo significa dizer que a
clinica psicanalitica sera deslocada para a sala de aula, “ha questdes que sdo do campo

5941

pedagbgico que a psicanalise tem uma palavra a dar””", e nem tudo da clinica pode ser

“0 Grifo meu.
*! Fala de um dos professores entrevistados



88

transposto para a educacdo. As entrevistas mostraram dois tipos de eleicdo a respeito de quais
seriam 0s conteudos pertinentes: 1) partindo das leituras proprias da psicanélise, selecionar
aquilo que poderia vir a contribuir para a formagdo docente; 2) a partir do campo especifico
da prética docente, buscar na psicanalise discussfes que possam somar no exercicio da
profisséo.

Existe um predominio da primeira opc¢ao entre os psicanalistas, sendo que somente 0
professor formado em pedagogia se orienta pela segunda alternativa. Nas palavras do
professor com formagdo em pedagogia: “A escola é foco, [a disciplina] tinha que envolver a
Psicanalise e Educacdo com a escola”. Observando a Tabela 1, percebemos que, dentre as
disciplina obrigatorias, a Unica que aponta a preocupacdo explicita com a prética e é balizada
pela escola, a partir da anélise da ementa, € a Disciplina 2, cujo tema central sdo os conceitos
basicos da psicanalise a partir dos estudos da infancia, que € de responsabilidade do
entrevistado que faz sua formagdo na pedagogia. Nas outras disciplinas obrigatorias, nem a
educacéo e nem a escola aparecem como foco central da unidade curricular.

Claro que sabemos que a infancia € uma tematica de total interesse e importancia para
0 aluno que esta cursando o curso de pedagogia. No entanto, quando o estudo da infancia, no
curso de pedagogia, fica desatrelado da pratica docente a partir da reflexdo trazida pela
psicanalise, corre-se o risco da psicandlise se tornar uma lente idealista que, segundo Filloux
(1999), retomaria a psicanalise aplicada a educacdo sob uma perspectiva de decifragem do
trato dos alunos.

Dentre as disciplinas que sdo lecionadas por psicanalista, percebo que paira um
imperativo de apresentar a psicanalise como uma area especifica do conhecimento, e, a meu
ver, muitas vezes de deixar de lado o que deveria ser o ponto norteador da disciplina: a
psicanalise aplicada a educacdo como um dispositivo para (re)significacdo da pratica docente.
Logo, a savoir-faire do oficio do pedagogo se torna uma questdo secundaria. Seria quase
como se a psicanalise “emprestasse” os conceitos para o professor, sem nenhum interesse de
transpor as barreiras da clinica para adentrar as discussdes da escola.

Mesmo se sairmos dos programas e formos as entrevistas dos professores
psicanalistas, percebemos que a educacdo, a escola e a postura do pedagogo tém muito mais a
funcdo de delimitar o algo da psicanalise que sera trabalhado no curso do que propriamente
trazer uma discussdo psicanalitica com base na pratica docente: “No curso de pedagogia
trabalhamos a apresentacdo da psicanélise, a infancia, a relagdo da crianga, nas as diversas
fases, com a aprendizagem e com o0s sintomas que podem aparecer [...]”. Claro que ha

referéncia as questbes da postura do pedagogo frente a acdo reflexiva proposta pela
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psicanalise, no entanto de uma forma pouco realista; mas muitas vezes falta 0 movimento de
fazer com que o arranjo do campo tedrico, j& preestabelecido, faga uma leitura e sirva de lente
para analisar as experiéncias docentes. Se partirmos da ldgica ja descrita anteriormente, a
formacdo de pedagogos precisa manter uma relacdo estreita com a préatica: Seria possivel
conceber um dispositivo e um curriculo de formacgéo inicial sem se preocupar com a profissdo
docente e a préatica pedagoégica? (PERRENOUD, 1993). N&o esta sendo desconsiderada, de
forma alguma, a funcdo da teoria e sua importancia para a formagéo. Contudo, ndo se pode
ignorar que o objetivo da psicanalise nos cursos de formacdo de pedagogos estaria na
contribuicdo para o saber-fazer da profissdo docente, trazendo um além da pedagogia sob a
forma do esclarecimento de sua pratica, da renuncia as atividades demasiadamente
programadas, estabelecidas, controladas com rigor obsessivo (COSTA, 2012).

No entanto, as Disciplinas 1 e 6, que se balizam pelas criticas ao discurso pedagogico,
me parecem estarem pautadas por discussdes mais proximas a realidade da escola e da
educacdo. No caso das disciplinas optativas citadas, entendo que a psicanalise ndo se coloca
em posicdo de exterioridade, mas sim de justaposicdo com o campo da educagdo. Nestas
disciplinas, parece existir uma menor preocupacdo com o0 estatuto epistemologico da
psicanalise. Com isto, observo, nas ementas, as discussdes a respeito do lugar claudicante que
0 pedagogo deve ocupar, lugar este trazido pelas discussdes psicanaliticas.

Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia (BRASIL/CNE, 2006), a psicanalise faz parte do conjunto de contetdos intitulado
de “Nucleo de Estudos Basicos”. Este representa 0 que se julgou ser o conjunto tedrico
fundamental para o exercicio da funcdo do pedagogo, ou seja, estas teorias tém como objetivo
oferecer capacidades que permitiriam fazer com que o licenciado em pedagogia opere na
pratica. Sendo assim, estes conteudos sdo trabalhados nos dois primeiros anos do curso. Se
voltarmos as DCNs do curso de graduacdo em pedagogia, observaremos que o substantivo
psicanalise nao é citado em momento algum do texto. A psicanalise é convocada a fazer parte
do curriculo da pedagogia a partir de suas contribuicBes a respeito do conhecimento sobre a
constituicdo infantil e sobre a relacdo do pedagogo com seu préprio projeto pessoal, sendo
que, de acordo com Filloux (1999,) o segundo tem uma maior relevancia para a préatica
docente. Concordo com o autor por acreditar que a psicanalise em extensdo a educa¢do nao
deve ser confundida com cursos de curta duracdo sobre a infancia, ja que seu objetivo ndo é se
apresentar como um tratamento dos pequenos. As discussdes da infancia sdo relevantes para
se pensar as relagdes que o pedagogo estabelece com as criangas, logo, a crianca sO sera

reconhecida como sujeito a partir de uma construcdo do proprio profissional.
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Segundo Filloux (1999), o motivo pelo qual a psicandlise figura nas discussdes atuais
no campo da educacado seria justamente a relacdo que ela propGe ao educador e ao saber de si,
principalmente em se tratando da formagdo de educadores. Focando nas questfes do projeto
educativo dos educadores, a psicanalise deixa de ser uma substituta da pedagogia. As teorias
psicanaliticas, por falarem de algo para além da pedagogia, seriam um dispositivo que aposta
na construcao do saber que se da na prética.

Esta informacéo a respeito da colocacdo dentro do tempo do curso se faz relevante,
pois as disciplinas de Psicandlise e Educacdo sdo alocadas no inicio da formacdo, o que,
segundo um dos entrevistados, pode representar um problema. Esta realidade, de acordo com
0s entrevistados, se apresenta como um empecilho, principalmente na compreensdo da
psicandlise enquanto um campo que “oferece uma espécie de perturbacdo das certezas
pedagdgicas e ndo uma teoria aplicativa”. Para um dos profissionais com quem conversei, 0
estudo da psicanalise exige “alguns pré-requisitos de formacéo racional e epistémica [...] Se
vocé ndo tem bem instalado esses pré-requisitos, isso dificulta bastante”. Nas universidades
que foram analisadas, as disciplinas obrigatdrias aparecem no terceiro e no quinto periodo.
Entendo que a compreensdo desta fala do entrevistado caminha no sentido de entender a
construcdo epistemoldgica (e sua legitimidade) que a psicanalise faz para se posicionar no
avesso da pedagogia (ndo da educacao).

E importante marcar a diferenca entre pedagogia e educacio. Quando digo pedagogia,
estou falando de uma predominancia das questdes metodoldgicas, ou seja, a psicanalise nao
oferece uma técnica de alfabetizacdo, por exemplo. Ja& a educacdo seria a transmissao de
marcas simbolicas que possibilitam ao sujeito se enunciar no campo da palavra
(LAJONQUIERE, 2009). Assim, acredito que este depoimento mostra a pretensdo do
professor em querer resguardar a psicanalise a partir do seu posicionamento frente a torcdo
que ela faz, se deslocando de um ideal educativo para um sucesso insuficiente.

Fico com a impressdo de que este resguardo decorre do discurso pedagdgico, tao
mencionado por todos os entrevistados, de forma que (ndo s6 na ocasido desta fala
especifica), em alguns outros momentos durante as entrevistas, os professores psicanalistas
mostraram que enxergam a pedagogia ainda como sendo idéntica a educacdo que Rousseau
propds a seu Emilio, ou seja, a partir de um ideal de pensar o melhor modo para conduzir a
crianca. Ndo estou aqui querendo salvar a pedagogia, e muito menos pretendo afirmar que a
psicanalise deva ceder a logica da pedagdgica enquanto técnica. Apenas constato que, talvez,
partindo de um pré-conceito sobre a pedagogia, a psicanalise “jogue fora” todos o0s

pedagogos.
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Os professores apresentam uma psicanalise que luta contra a pedagogia, contra o
método, e que a todo instante precisa marcar o seu lugar e seu estatuto epistemoldgico.
Parece-me que o pré-conceito estd necessariamente ligado a técnica, logo, o territorio
pedagogico seria a discussdo das questdes metodoldgicas, do modo de ensinar. Ndo estou
dizendo que este pré-conceito é fruto da imaginacao dos psicanalistas. A pedagogia, enquanto
curso de formacdo de professores para as séries iniciais, tem uma memdria historica, ja que a
prépria criacdo do curso, em 1939, se pautou por uma légica que reconhecia o pedagogo
como “ensinador” de criangas, sendo seu Unico objetivo fazer com que as criangas
aprendessem. Por este motivo, as questdes metodoldgicas foram privilegiadas em detrimento
das outras (LIBANEO, 2001).

A psicandlise ja fez suas criticas a respeito da fraqueza inerente a pedagogia ao se
pautar por técnicas, pela logica positivista. No entanto, ndo vejo esforcos para o
(re)estabelecimento de uma relagdo com o pedagogo, e acredito que existam caminhos para
essa filiagdo. N&o estou afirmando que as criticas devam parar, até porque elas sao de extrema
importancia tanto para a educacdo, como para a pedagogia. De fato, penso simplesmente que
as criticas, por si so, ndo propdem o debate. Talvez fosse necessario (re)afirmar a relagéo, pois
ndo acredito que a psicanalise, em extensdo a educacéo, s6 tem a contribuir com criticas.

No caso das disciplinas optativas, este cenario € um pouco diferente. Na maioria das
vezes, estas disciplinas sdo colocadas em periodos (semestres) mais proximos da concluséo do
curso e, com isto, 0s estudantes veem com uma carga tedrica que, segundo estes professores,
possibilitaria que os conteudos das disciplinas fossem mais proximos propriamente da pratica
docente e menos em torno dos conceitos fundamentais da psicanalise. Ndo podemos esquecer
que as disciplinas optativas s6 podem ser cursadas a partir do 5° periodo, como mostra a
Tabela 1, por terem como pré-requisito a disciplina obrigatdria de psicanalise e educacéo. Isto
faz com que a disciplina aprofunde mais os debates sobre as tematicas da psicanalise e
educacdo, ndo se prendendo as questBes de apresentacdo da psicanalise e dos conceitos
fundamentais. Se voltarmos a Tabela 1, podemos observar que as ementas trazem discussoes
menos conceituais como: Discurso pedagdgico e fracasso escolar. Isto ndo que dizer que nas
disciplinas optativas ndo se utilizam os textos “classicos”. Pelo contrario, os trabalhos de
Freud e Lacan, principalmente, aparecem com grande incidéncia.

Esta diferenca entre a construcdo das disciplinas obrigatérias e das optativas é natural
devido & propria construcdo do curriculo do curso de pedagogia. As obrigatorias fazem parte
de um conjunto tedrico bésico para todos 0s pedagogos, e sua funcéo é apresentar as teorias

psicanaliticas como uma das possiveis teorias com as quais estes profissionais podem se
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enveredar; assim, ndo se pode exigir que todos saibam tudo. J& no caso das optativas, a
realidade é outra. Segundo um dos entrevistados, as disciplinas optativas sdo frequentadas, em
sua maioria, por quem quer, ja que cabe ao aluno escolher a forma como vai comprimir sua
carga horéria de optativas. Outro ponto importante para esta caracteristica das disciplinas
optativas é que, como dito acima, elas tém como pré-requisito a disciplina obrigatéria de
psicanalise. Deste modo, muitas das escolhas, ndo todas, estdo alinhadas a uma vontade do
estudante de querer “emprestar seus ouvidos para ouvir falar de algo da psicanalise” (fala de
um dos entrevistados). Isto ndo quer dizer que todos o0s estudantes que cursam estas
disciplinas tém interesse em seguir 0s passos da psicanalise.

A “calibragem das disciplinas” (expressdo usada por um dos entrevistados) €
perceptivel quando se observa a bibliografia das disciplinas obrigatérias. Como ja foi dito
anteriormente, elas privilegiam textos que trabalhnam os conceitos da psicanalise, ndo s6 0s
ditos textos “classicos”, mas também as publicacbes mais atuais da area. Percebe-se, entéo,
que a “calibragem das disciplinas” ¢é feita com o propoésito de introduzir a psicanalise, de
marcar sua diferenca em relacdo as psicologias, de anunciar o sujeito concebido pela teoria
psicanalitica.

O quadro abaixo apresenta um panorama de como as bibliografias se organizam nas
disciplinas. A tabela 2 apresenta 3 tipos de textos: textos especificos da psicanalise, textos
escritos por Freud e textos do campo da psicanalise e educagdo™.

Tabela 2 — Bibliografias

Natureza |Psicanalise [Textos de Freud |Psicanalise e educacéo
Disciplina 1 | Optativa 0 1 9
Disciplina 2 |Obrigatéria 3 2 11
Disciplina 3 [Obrigatéria 8 9 3
Disciplina 4 |Obrigatéria 6 7 2
Disciplina 5 [Obrigatéria 5 10 2
Disciplina 6 | Optativa 0 2 11

As disciplinas sdo bem heterogéneas, principalmente no quesito bibliografia, ja que
seus conteldos e textos acompanham as trajetdrias de pesquisa de cada professor no interior
da psicanalise. No entanto, elas apresentaram como ponto em comum a orientacdo lacaniana
no trato dos conteddos. Em uma das entrevistas, isto foi enunciado de forma explicita: “a
ementa tem muito da perspectiva de Lacan”. Porém, os textos do proprio Lacan sdo quase

inexistentes, aparecendo somente em 3 (trés) ocasides: Disciplina 2 (O Seminario — Livro 7: A

*2 Foram considerados textos de Psicanélise e Educacio quando apresentavam como principal grande area a
Educacdo. A numeracéo das disciplinas foi mantida de acordo com a Tabela 1.
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ética da psicandlise) e Disciplina 5 (Os complexos familiares na formacao do individuo e
Duas notas sobre a crianga). Sobre esta quase auséncia dos textos de Lacan, um dos
entrevistados justifica: “Quando ¢ Freud, [os estudantes] digerem bem. Quando é Lacan, ja é
um problema [...] acho que é um problema que o préprio texto do Lacan oferece. Ser denso,
ser complexo”. No entanto, textos de Jacques-Alain Miller, Eric Laurent, Oscar Massotta,
Maud Mannoni, Charles Melman, Frangoise Dolto, Elisabeth Roudinesco, Luciano Elia e Joél
Dor, autores de orientacédo lacaniana, fazem parte das bibliografias.

Observando a Tabela 2, percebemos que somente a Disciplina 2, que apresenta as
discussbes da psicanalise a partir do cotidiano escolar, possui um nimero maior de textos
especificos de psicanalise e educacgdo, dentre as obrigatdrias. Cabe lembrar, como ja abordado
anteriormente, que esta disciplina € de responsabilidade do professor formado em pedagogia.
A bibliografia se apresentou alinhada as proposi¢cGes da ementa ao trazer questdes mais
inseridas no contexto da educacgéo e da pratica docente. Nesta disciplina, os textos especificos
da psicanalise se fazem presente somente em um primeiro momento de apresentacdo de Freud
e do inconsciente, sendo que os demais conceitos serdo abordados em alguma discussao
proprias do campo da psicanalise e educacdo. Este tipo de discussdo, acredito, favorece o
debate voltado para aquilo que a psicanalise tem a contribuir para a formacdo de pedagogos.
Sem necessariamente se apresentar a partir da logica da construcdo e explanacdo de um
conceito, mas sem perder este ultimo de vista, a psicanalise € tratada diluida nas discussdes
referentes ao conteudo proposto. Por exemplo, vemos na bibliografia que, para trabalhar a
questdo da infancia, o professor optou pelo texto Infancia e llusbes (psico)pedagdgicas:
Escritos de psicanalise e educacgdo (1999) de Lajonquiére.

Por outro lado, a Disciplinas 3 e a Disciplina 4, sendo que ambas trazem como tema
central os conceitos fundamentais e a infancia e sdo ministradas pelos professores
psicanalistas, apresentam bibliografias quase que exclusivamente compostas por textos
especificos da psicanalise. Justamente nestas disciplinas, percebemos um grande nimero de
textos de Freud. Estas leituras, alias, serdo norteadoras para todas as tematicas das disciplinas.
Observamos que os escritos de Freud, independente do conteddo, sdo sempre uma referéncia,
principalmente nas discussbes referentes a infancia: A organizacdo genital infantil: Uma
interpolacéo na teoria da sexualidade (1923), A dissolucdo do complexo de Edipo (1924),
Trés ensaios sobre a sexualidade infantil (1905), O esclarecimento sexual das criancas
(1907) séo alguns dos textos de Freud mais trabalhados para os debates relativos a esta etapa
da vida. Estas disciplinas ainda apresentam bastante semelhanca nas discussdes teoricas (se

repararmos nas tematicas centrais veremos que as ementas sdo iguais). Os textos de Freud
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aparecem no inicio das discussdes de cada topico, porém o desdobramento dos conceitos, por
exemplo, aparece geralmente de uma leitura de orientagdo lacaniana. Seria como se 0S
conceitos de Freud fossem, e sdo, pré-requisitos para as problematiza¢des. Para ilustrar esta
I6gica, trago a Disciplina 3 como exemplo. O primeiro ponto de discussdo da disciplina é
intitulado de “Uma introdugdo a psicandlise”. Os primeiros textos serdo Cinco licGes de
Psicanalise (1909), Uma nota sobre o inconsciente na psicanalise (1912) e Um estudo
autobiogréafico (1925), todos de Freud. Estes textos abordam os caminhos seguidos por Freud
até chegar ao método analitico e os principais conceitos, como inconsciente, transferéncia,
repressdo, entre outros. Somente apés a finalizacdo destes textos que serdo introduzidos dois
pequenos livros, ambos balizados pelos trabalhos de Lacan: O conceito de sujeito (2004), de
Luciano Elia e O comprovante da falta (1989), de Oscar Masotta, leituras que também tratam
de conceitos fundamentais.

Ja a Disciplina 5, que tem os sintomas da infancia como ponto balizador, traz uma
outra peculiaridade. Esta unidade curricular se apresenta como uma vertente voltada para a
clinica, tendo como foco os sintomas da infancia e os problemas de aprendizagem. Assim,
ap0s uma contextualizacdo historico-clinica e de um apresentacdo da infancia, baseada nos
textos de Freud, a disciplina faz o seu percurso pela discussdo, tendo como ponto norteador o
diagnostico clinico-pedagdgico através do estudo de casos. Logo, questdes como 0s sintomas
da infancia, problemas de aprendizagem e intervencdes sobre as inibicdes se desenrolam no
interior dos debates. Nesta disciplina, vemos que as questBes relativas a docéncia séo
desconsideradas. Este professor em especifico tem uma forte relagio com a clinica
psicanalitica propriamente dita. Ele foi o Unico que manifestou exercer seu oficio de analista.
Mesmo nas suas pesquisas no interior do campo da educacéo, a clinica € muito marcada.

Um fato que muito me chama a atencdo a respeito da bibliografia da Disciplina 1 e da
Disciplina 6, as optativas que discutem a questdo das criticas psicanaliticas ao discurso
pedagdgico, é que vigoram um anacronismo e uma autocentracdo explicitos na abordagem
dos conteddos destas disciplinas. Quero dizer, aqui, que nestas disciplinas os professores
debatem com eles mesmos. Para se ter uma ideia do que estou dizendo, vamos tomar a
Disciplina 1 como exemplo: dos 10 textos que comp&em a bibliografia, 1 € de Freud, 6 sdo de
autoria do préprio professor, 2 sdo de autores que foram orientados por este professor e 1 é
parte de um livro do qual este professor também escreveu um capitulo. No caso da Disciplina
6, observamos uma situacdo semelhante. Acredito que, neste tipo de circunsténcia, a

discussdo se concentra demais na légica de pensamento de um Unico autor, logo, o debate se
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fecha nele mesmo. As disciplinas ficam quase parecidas com uma exposi¢cdo da trajetoria do
professor via suas pesquisas e publicacoes.

Nenhum texto aparece em todas as disciplinas, mas dentre os que sdo usados com
maior frequéncia, entre obrigatorias e optativas, podemos citar Cinco Li¢Ges de psicanalise,
de Freud (1910[1909]), e Freud e a Educacdo: O mestre do impossivel de Kupfer (2007). O
primeiro texto, além de trazer questdes relevantes a historia da psicanalise, trabalha com
alguns conceitos fundamentais para a compreensdo do método psicanalitico. O segundo livro
traz um estudo sobre as ideias de Freud sobre a Educagéo, no qual a autora se preocupou em
tratar, conceito por conceito, 0s pontos de associacéo entre psicanalise e educacgdo, discutindo
convergéncias, paradoxos e limites deste campo de atuagédo das teorias freudianas. Os dois
textos apontados acima sdo marcados por algumas semelhancas, o que acredito ser o motivo
de sua maior incidéncia nas disciplinas: os fatores histéricos para a consolidacdo da
psicanalise e a exploragéo de conceitos. Cruzando as falas dos professores entrevistados com
0s programas das disciplinas obrigatorias, percebo que a escolha dos textos tem como
principal objetivo a apresentagcdo dos conceitos fundamentais da psicanalise. Ambos séo
textos ndo tdo complexos, porém abordam quase todo o campo tedrico psicanalitico
fundamental para a construcdo das bases dos outros conteudos. Séo leituras que pouco se
prendem as questdes do desenvolvimento sexual infantil ou as classificacdes patologicas, que
sdo as tematicas que mais sofrem com as leituras rasas e com 0s equivocos. Além da
apresentacdo conceitual, os textos também sdo usados por suas contribuicdes com relacdo aos
fatores historicos da psicanalise ¢ da vida de Sigmund Freud. “As disciplinas falam sobre
como a psicanalise foi inventada e, de como essa invencao tem a ver, embora ndo se reduza a
saga de um sujeito com nome e sobrenome, com a vida Sigmund Freud” (fala de um dos
professores entrevistados).

Quando se pensa na construcdo de uma disciplina, ndo se pode deixar de considerar o
estilo que cada professor tem para lecionar suas aulas. Muito me chama a atencdo a
semelhanca entre os docentes e a forma de se ministrar as aulas. Assim como Freud, que
“pretendia ensinar [a psicandalise], exatamente como um pedagogo classico” (KUPFER, 2007,
p. 96), dois dos entrevistados (professores psicanalistas) também declararam optar por “aulas
expositivas” (termo usado por um dos entrevistados) como forma de enunciacdo do contetdo,
no caso das disciplinas obrigatorias, sendo um segundo momento da aula reservado para sanar
as duvidas referentes aos textos propostos para cada aula. Outro professor (formado em
pedagogia) diz conduzir suas explanacgdes a partir do que os alunos trazem sobre as leituras

prévias, ou seja, em um primeiro momento sdo levantadas as ddvidas e 0s comentarios e,
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partindo deles, o professor trata do conteudo. Apesar de fazer um caminho inverso ao dos
outros dois docentes citados acima, esta ndo deixa de ser uma aula expositiva.

Porém, é preciso ter um cuidado com esta informagdo para ndo cairmos no vicio de
pensar que as aulas dos professores sdo iguais devido a semelhanca na escolha metodoldgica.
Resgatando o conceito lacaniano de estilo, podemos compreender melhor esta questdo. A
psicanalise admite a vertente do estilo como instrumento de singularizacdo, de expressdo da
particularidade de cada sujeito (de desejo), e, como tal, submetido s leis do inconsciente®.

Evoco aqui a questdo do estilo para aludir a relacdo singular que cada professor tem
com as questdes da sua transmisséo, ou seja, 0 professor vai construir seu estilo a partir da sua
prépria pratica. Disto, podemos concluir que a transmissdo é a convocagdo para um estilo.
Consequentemente, a ideia de um estilo singular joga ao chdo qualquer ilusdo pedagogica de
que existe um modelo, um jeito certo de ser professor, de ensinar, de transmitir, j& que cada
sujeito, na sua singularidade e com sua historia, tem o seu estilo de ser professor
(MONTEIRO, 2005).

Assim, mesmo a metodologia sendo idéntica, no caso dos professores e das
disciplinas analisadas, percebemos que 0 ensino-transmissdo da psicanalise nos cursos de
pedagogia passa pelos caminhos da experiéncia de cada docente: “O conteido dessas
disciplinas ndo pode ser pensado de forma separada do meu estilo de dar aula [...] transmito
para meus alunos algo da minha experiéncia analitica” (frase de um dos entrevistados, ja
citada anteriormente). Por isto, vemos nas disciplinas coordenadas por professores
psicanalistas questdes mais marcantes da epistemologia freudiana; e, nas disciplinas de
professores com formacdo em pedagogia, a psicandlise diluida dentro das discussoes
eminentes do campo da pratica docente e da escola.

Trabalho com o par ensino-transmissdo, pois o0 entendimento destas duas
terminologias, com base nos principios psicanaliticos, muito tem a dizer sobre 0 modo de se
lecionar e apre(e)nder a psicanalise. Este par foi trazido a tona por um dos docentes quando o
mesmo diz: “A gente [professores que trabalham com a psicanalise] tende a trocar o par que é
caro ao discurso pedagdgico que & o ensino-aprendizagem pela par ensino-transmissao”.
Tenho que concordar com o professor quando ele afirma que o par ensino-aprendizagem é
muito caro para o discurso pedagdgico, ja que é a partir dele que se desenvolvem as questfes

relativas ao ensinar.

* As questdes do estilo com a expressdo da singular relacdo que o professor apresenta com o saber serdo
discutidas mais adiante no Capitulo 4: A Psicanalise em cursos de Pedagogia.
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No interior da pedagogia e da didatica, as discussdes a respeito do ensino-
aprendizagem sdo muito recorrentes quando, em um dado momento histérico**, o estudo do
desenvolvimento infantil, feito pela principalmente pela psicologia, apresentou suas
contribuigdes para os processos de construgdo do conhecimento e da cognigdo, por exemplo.
Porém, as questdes referentes ao ensino-aprendizagem figuram desde a modernidade. A
psicologia, por sua vez, somente intensificou o debate no século XX.

Tomaés Tadeu da Silva (2005, p.115) mostrou que, desde a era moderna, 0s curriculos
eram entendidos como uma eleicdo de conteldos e conhecimentos que se pondera serem
necessarios para que o aluno adquira a razao e o progresso: "ele é linear, sequencial, estatico”.
Nesta concepcdo moderna, o par ensino-aprendizagem pode ser entendido como causa e
consequéncia. Muito em decorréncia desta visdo moderna, é que ainda hoje observamos a
racionalidade técnica se apresentando nos processos educativos.

Vamos pensar, agora, 0 par ensino-aprendizagem a partir da concepcao etimoldgica.
Ensinar deriva do latim, insignare, e significa colocar em signos (simbolos), apontar, indicar;
ou seja, ensinar seria a acao de lancar a palavra. Aprendizagem, também derivada do latim,
apprehendere, significa compreender, no sentido de apropriacdo. Logo, vemos pela prépria
etimologia das palavras que ensino e aprendizagem estdo longe de apresentar uma relacdo de
causa e consequéncia. No entanto, o significado atribuido as palavras varia de acordo com as
praticas de uma sociedade. Assim, temos que hoje o ensino “corresponde a agdes, meios ¢
condi¢des para a realizacdo da instru¢do”, sendo a Didatica a ciéncia que se ocupa dele.
(LIBANEO, 1994). Ja a aprendizagem ficou sob a responsabilidade, principalmente, da
psicologia. Uma crianca, entdo, ira aprender de acordo com seus estadgios do
desenvolvimento. Esta l6gica levou a crer que seria possivel balizar o qué, o como e o quando
isso ou aquilo vai ser ensinado e/ou apreendido. Isto se torna um problema para o trabalho
docente, pois se cria a ilusdo de que a pratica pedagodgica é completamente planejada e
consciente. A realidade, por outro lado, se apresenta de uma forma muito menos racional do
que se espera (PERRENOUD, 1993).

A psicanalise ndo sé substitui a aprendizagem pela transmissdo, mas também
acrescenta o inconsciente e a singularidade de cada sujeito nesta relagdo. Ensinar passa
sempre por um saber tedrico-conceitual, por uma instrucdo tedrica. A transmissdo, que é a
grande novidade trazida pela psicanalise, diz respeito ao que o sujeito (do desejo) fez com

este saber tedrico, ou seja, seria a implicacdo do sujeito com a causa, neste caso, a causa

* Segundo Antunes (2007), esse momento histérico, em se tratando de Brasil, aconteceu na ocasido do
movimento da Escola Nova, que se iniciou nos anos de 1920.
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psicanalitica. A transmissdo da voz a experiéncia particular, ao estilo e a relacdo singular que
0 professor tem com a psicandlise. O ensino sem a transmissdo seria ‘“letra-morta”.
Lajonquiére (2011, p. 129) diz que o ensino sem a transmissdo seria a relagdo onde o
“receptor recebe — de forma invertida — do emissor simplesmente uma perturbacdo ou, se
preferirmos, uma mensagem incémoda que o lanca a conquista daquele suposto (lhe) dizer
(respeito)”.

Por estarem engajados com a transmissdo, 0s professores mostram que, mesmo
trabalhando com o0s conceitos centrais, ndo estdo preocupados em ensinar de forma
extremamente balizada as teorias psicanaliticas. Penso que levar a nogdo de transmisséo,
trazida pela psicanalise, para os cursos de formacdo de pedagogos seria uma forma de
reconhecer o inconsciente e a singularidade nesta relacdo de professor-aluno. Talvez ai se
estivesse apresentando umas das mais importantes contribuicdes da psicanalise para a
formacdo de pedagogos: deslocar os processos educativos universais, balizados pela

racionalidade técnica, para fazer emergir a pratica do um a um, da particularidade.

3.4 OS ALUNOS

Durante a entrevista, os professores foram indagados sobre as percepgdes em relacéo
ao recebimento da psicanalise por parte dos alunos. Segundo eles, a psicanalise, como
qualquer outra area do conhecimento, “ndo tem um recepcdo homogénea”. Alguns gostam e
outros nao: “Os alunos que assim desejam [continuar os estudos psicanaliticos] vém para
fazer as disciplinas optativas, TCC* [...] alunos [os que desejam seguir nos estudos na
psicanalise e educacdo] os quais, ou tem feito mestrado ou doutorado comigo ou com outros
colegas”. Até ai um fato perfeitamente normal em se tratando de educagdo, onde existem as
mais diversas correntes de pensamento e as mais diferentes ‘pedagogias’. Acredito que
estranho seria se os ideais freudianos fossem acolhidos por todos! “Nédo estou preocupado
com a quantidade, assim como ja disse Freud, a psicanalise ndo ¢é para todos” (fala de um dos
entrevistados).

Porém, me chamou a atencdo quando um dos professores entrevistados contou a
respeito da primeira impressdo da disciplina de psicanalise e educacdo. Segundo ele, a
psicanalise “oscila entre dois polos extremos, que seriam o0 extremo do fascinio e o extremo
da recusa”. Entre 0s dois polos, reside aquele grupo de aluno meédio, que nem ama nem odeia.

Ele esta somente ali para comprimir 0s compromissos curriculares da disciplina, ja que ela é

“5 Trabalho de conclusdo de curso.



99

obrigatoria: “passando por essas duas posi¢cdes [fascinio e recusa], existe o grupo de alunos
que ficaram na duvida, e que ndo ‘sacaram’, que dizem assim: ‘Escuta, isso ndo encaixa na
perfeitamente bem na coisa pratica’. E ficam nisso. [...] Esses ndo parecem muito se
importarem com a aula” (fala de um dos professores).

Seria muita pretensdo desejar que todos 0s alunos se interessassem pela psicanalise.
Mas, seguindo a fala do professor e analisando os programas das disciplinas, parece haver
uma falta de contextualizacdo das teorias psicanaliticas aplicadas ao campo da educacédo. Esta
falta de insercdo, partindo do proprio depoimento do professor, parece-me se apresentar como
uma resisténcia. Acredito que seria muita ambicdo julgar as contribuicbes da psicanalise
somente pelo fato dela fazer parte do curriculo do curso, sendo necessario excluir a
aproximacao deste campo com as préaticas educativas.

O polo do fascinio diz respeito a psicanalise como a teoria “mais completa de todas
sobre a humanidade”. Seria como se os alunos dissessem “Ah! Explica-me! Agora sei porque
sou assim”. E justamente no pélo da fascina¢do que encontramos alguns vicios, como: “Ent&o
vou tentar entender a fase oral do meu aluno”. No pélo da fascinagdo, € interessante perceber
que a psicanalise captura os estudantes atraves da questdo do consumo proprio. No fascinio,
vemos surgir resquicios da psicanalise enquanto uma mera teoria do desenvolvimento sexual.

Segundo um dos professores, € no ponto do fascinio que os alunos comegcam a pensar
nas relacdes deles com o mundo, com as pessoas que eles conhecem; enfim, vao trazendo a
psicanalise para sua propria histéria. “[...] eu diria que é quando se perdem e manifestam que
estao se perdendo eu fico contente porque penso ‘Estd funcionando!’. E quem nao fica quando
comeca uma andlise? [...] Enfim, quando o aluno diz isso na segunda aula, eu tenho a
sensacdo de que o negocio [a transmissdo da psicanalise] comegou a funcionar”. Esse “estar
perdido” me parece convergir com as questdes da (re)significagdo da pratica docente, mas nao
o entendo como sendo o foco escolhido por alguns dos professores entrevistados. Esta
assimilacdo é feita por uma interpretacao minha, ¢ a fago considerando que o “estar perdido”
muito tem a ver com a rendncia do lugar do mestre que tudo sabe sobre as criancas. Se perder
é se interrogar, é refletir, é ndo ser tudo.

No outro pélo, temos a recusa, que, segundo um dos entrevistados, “se manifesta,
sobretudo na forma de critica, contestacdo. Quer dizer, antes de entender a teoria ja comecam
0s posicionamentos contrarios. Freud chegou a dizer que acusam a psicanalise por aquilo que
ela ndo diz [...] Pedagogia ou qualquer outro lugar onde a psicanalise va se pronunciar, ela vai
sempre sofrer essa tensdo na direcdo do vicio discursivo em jogo, no caso daqui [0 curso de

pedagogia], € o vicio do discurso pedagdgico”. Este apontamento feito por um professor
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justifica, em certa medida, aquilo que no topico anterior foi chamado de “calibragem das
disciplinas”.

Como ja dito anteriormente, me parece que a psicanalise se apresenta pelas vias da
desconstrucédo, ou seja, ela se apresenta por aquilo que ela ndo é e por seus limites no campo
da educacdo, dai o foco nas questBes conceituais dado por alguns professores. Porém, esta
“calibragem das disciplinas” ndao me parecer iludir os docentes em relacdo aos efeitos da
psicanalise na formacdo dos alunos: “Usamos as discussdes em sala de aula para reverter
esses tipos de distorcao [...] Agora, isso tem um limite [...] € o limite da analise pessoal das
pessoas, quer dizer, tem alguma coisa que o mero entendimento racional ndo vai reverter”.
(fala de um dos entrevistados). Em alguns momentos, fico com a impressdo de que hd um
certo preciosismo em relacdo a psicanalise. Parece existir uma preocupa¢do muito maior em
marcar o lugar que a psicanalise ocupa do que, propriamente, em apresenta-la como uma
teoria que tem “uma palavra a dar para a pedagogia”. Como ja citado, vemos esta
“necessidade” desde a apresentagao da psicanalise pelo nome*®,

Cientes do impossivel de educar®’ postulado por Freud, os professores mostram que a
preocupacao ndao é com aprendizagem dos alunos, no sentido de esperar um retorno imediato
do que foi apreendido: “[...] eu ndo me preocupo com aquilo que eles [os alunos] fazem. Eu,
em principio, me engajo na transmissao, na tentativa de poder passar por essa experiéncia de
transmiss@o e poder dizer no final que fiz o que devia ser feito, ou seja, eu tento ser 0 mais
honesto possivel com o desejo que me anima na tarefa” (fala de um dos entrevistados). A
dimensdo da impossibilidade na educacdo proporcionou a este professor reconhecer que o
ensino da psicanalise, no caso, ndo se sustenta na ilusdo de elidir o abismo existente entre
saber e verdade; bem como reconhecer as vicissitudes das aprendizagens como processos
individuais. Isto ndo € outra coisa sendo pensar a partir do campo de desejos contraditorios
estruturado na linguagem, ou seja, a partir do campo do Outro*,

Devido ao seu engajamento com a transmissao, este professor acredita que alguns

alunos, gostando ou ndo da psicanalise, “tém a sensacdo de que ndo perderam seu tempo ao

*® Essa questdo foi abordada no topico “Espaco e Resisténcias”

" 0 impossivel de educar em Freud se apresenta no reconhecimento do real da educagéo, ou seja, considerar que
no oficio de educar, enquanto uma profissdo relacional que lida com os sujeitos, existe uma parcela de fracasso
intrinseco (ja que a satisfacdo plena é inexistente), tendo em vista que os resultados da transmissdo ndo séo
passiveis de previsdo, deixando assim o esperado sempre aquém ou além do proposto. Seja com for, se se admite
o sujeito do inconsciente com parte da educagdo, independentemente dos métodos pedagogicos, “ndo é possivel
fixar uma relagéo de causalidade entre os meios e os efeitos obtidos” (DINIZ, 2011, p.130).

“8 O termo Outro permite fazer alusdo ao inconsciente, notado na psicanalise de orientagéo lacaniana. O Outro é
o0 lugar do codigo, da convengdo significante, daquilo que estd além dos sujeitos falantes envolvidos num
didlogo. E justamente neste lugar que o sujeito pode colocar, para si, as questdes de sua existéncia, ou seja, um
lugar de questionamento, mas que provem de um saber inconsciente. (KAUFMANN, 1996).
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emprestarem os ouvidos” (fala de um dos entrevistados). O professor afirma, com uma
enorme exatid@o, esta questdo da “sensacdo de que ndo [os alunos] perderam seu tempo” a
partir do momento em que considera a frequéncia nas aulas como sendo fator determinante
deste interesse. A questdo da frequéncia, inclusive, s6 foi abordada por este professor:
“minhas aulas ndo sdo de frequéncia obrigatoria”. Talvez, este aspecto isolado ndo consiga
justificar a certeza de que, sO porque estdo na sala, 0s alunos ndo perderam seu tempo. Outro
indicativo usado pelo docente tem relacdo com os estudantes que o procuraram para fazer
TCC, mestrado, doutorado. Somente 1 professor, dentre os 4 entrevistados, ndo se posicionou
a respeito do retorno dos alunos. Retorno este creditado a transferéncia que se estabeleceu
durante o tempo das disciplinas de Psicanalise e Educacdo. Marco aqui as disciplinas como
um “divisor de aguas” entre o antes e o depois da psicandlise, pois ndo me foi relatado
nenhum caso de alunos do curso de pedagogia que, mesmo antes das disciplinas, ja
apresentavam interesses pela psicanalise. Enfim, os professores se mostraram satisfeitos com
os efeitos que a psicanalise tem provocado em seus alunos. Eles relataram, ainda, que o
namero de estudantes interessados em “beber da fonte” da psicanalise vem crescendo com o
passar do tempo.

Né&o acredito, no entanto, que a psicanalise tenha todo este espaco que me foi relatado.
Claro que, se compararmos com outras epocas, hoje, no cenario brasileiro, a producdo no
campo é muito mais expressiva comparada com outras épocas. Esse panorama pode ser
observado a partir do “Estado da Arte em Psicanalise e Educacdo (de 1987 a 2012)”
(PEREIRA; KUPFER; SOUZA; FIDELIS; 2013). Dentre os mais de 600 artigos listados,
mais da metade foi publicada a partir do ano de 2007, ou seja, a producdo dos ultimos 6 anos
foi maior, em numeros, do que em vinte anos (de 1987 a 2007), no que concerne ao Cenario
brasileiro. Penso que a satisfacdo dos professores diz mais a respeito do espaco que a
psicanalise tem hoje dentro da educacdo do que propriamente aos numeros de TCC,
dissertages e teses, ja que, comparada com outras areas, a producdo ainda é muito inferior®.
Apesar disso, percebemos que, comparado com a época em que 0s professores comegaram
seus estudos, o numero de publicacbes nos dias atuais € infinitamente maior. Trago estes
nameros pois acredito que, mesmo com um cenario bem mais favoravel do que em outras
épocas, no que tange as universidades pesquisadas, a psicanalise ainda esta alicercando seu

lugar no campo da educacéo, principalmente dentro dos cursos de formacéo de pedagogos.

** Em pesquisa feita por André et al. (1999), entre os anos de 1990 e 1996, entre teses e dissertacdes, foram 284
trabalhos sobre a formacédo de professores. Nesse mesmo periodo foram encontrados somente 19 trabalhos no
campo da psicanalise e educacéo.
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Como ja dito anteriormente, a adesdo da psicanalise ndo é unanime, mas todos 0s
professores se dizem satisfeitos com os retornos dados pelos alunos. Segundo o0s
entrevistados, este retorno estd muito relacionado com a prética, principalmente a docente.
Isto é algo marcante em todas as entrevistas. A operatividade da psicanalise dentro dos
estudos da educacdo esta diretamente atrelada a pratica docente, a atuacdo do pedagogo
perante seus alunos, por mais que a psicanalise ndo ofereca uma metodologia de ensino aos
pedagogos. Pelas entrevistas, tenho a impressdo de que é justamente quando vdo para a
pratica que os pedagogos percebem a psicandlise enquanto uma teoria que traz “uma
perturbacdo cronica das certezas pedagdgicas” *°. De fato, é precisamente pela relagdo que a
transmissdo da psicanalise estabelece com a prética docente que durante as entrevistas alguns
casos me foram relatado. Nestes casos, alunos, quando encontram seus antigos mestres, dizem
que a psicanalise muito os tem ajudado no dia-a-dia da sala de aula e que, verdadeiramente, sO
no exercicio da profissdo eles perceberam a real funcdo da psicanalise para o campo da
educacdo: “Eu ndo sei se eles [os estudantes] conseguem avaliar, nesse momento [durante as
disciplinas], a operatividade da psicanalise, essa aplicagdo da psicanalise na educacédo
imediatamente. Eu recebo retorno quando comega a trabalhar” (fala de um dos entrevistados).

Essa questdo do contexto da pratica docente parece ser um ponto importante a se
considerar no ensino da psicanalise nos cursos de formagdo de pedagogos. Segundo um dos
entrevistados, € comum observar que 0s estudantes que ja estdo inseridos no exercicio da
profissdo tém uma maior facilidade em avaliar a psicanalise enquanto um dispositivo: “Os
[alunos] que ja tém uma prética em sala de aula ficam muito mais ligados, mais interessados”.
Outro caso sobre esta questdo da pratica surgiu a partir de uma comparacéo feita, por um dos
entrevistados, entre os alunos dos cursos de pedagogia e dos cursos das outras licenciaturas®:
“Os estudantes das outras licenciaturas vém fazer as disciplinas com uma formacgdo mais
solida, eles ja passaram pelos estagios, eles tém uma discussdo sobre o paradigma da ciéncia.
Eles tendem a perceber com maior frequéncia do que os pedagogos que nao € uma teoria
aplicativa, que ela oferece uma espécie de perturbacéo as certezas pedagogicas” (fala de um
dos professores).

Porém, quando trago aqui a discussdo da pratica como um fator a ser considerado no
ensino da psicanalise, ndo estou querendo dizer que as disciplinas devem estar atreladas a

estagios, ou que elas s6 podem ser cursadas por estudantes com experiéncia em sala de aula.

%0 Esse dado diz respeito a estudantes que ap6s a formacao foram atuar com professores. No estou considerado
relatos de estudantes que depois da graduacdo em pedagogia fizeram a pds-graduacao.

%! Nessa faculdade os alunos de outras licenciaturas fazem disciplinas sobre de psicanalise e educaco no final de
seus cursos. A disciplina de Psicanélise e Educacdo é comum a pedagogia e as demais licenciaturas.
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Por outro lado, procuro apontar o que vem sendo estudado e defendido, desde os anos 80,

pelos estudiosos da formagédo docente:

Construir ou reconstruir o curriculo da formacdo de professores para favorecer a
mudanca da escola, significa assim navegar a vista entre o realismo conservador e
otimismo ingénuo, procurar a distancia ideal entre a formagdo e as condigBes
efetivas da pratica (PERRENOUD, 1993, p. 101).
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CAPITULO 4
A PSICANALISE EM CURSOS DE PEDAGOGIA

Antes de comecarmos propriamente as discussdes desse capitulo, acho importante
tratar alguns pontos. Este trabalho, em momento algum, buscou apontar a psicanalise como a
ciéncia que “salvaria” a educagdo e¢/ou a formagdo de pedagogos. Ou seja, apesar de defender
a psicanalise como um dispositivo ou um efetivo recurso tedrico-metodolégico no exercicio
da profissdo, ndo considero que para ser um “bom” pedagogo estes conhecimentos sejam
necessarios, e nem que somente eles seriam o caminho do ensino. Acredito, sim, que existam
profissionais bem sucedidos que ndo comungam dos ideais psicanaliticos. N&o foi o objetivo,
também, defender a “pureza” das teorias psicanaliticas no contexto dos cursos de pedagogia.
Ao contréario disso, discuto a psicanalise para 0 campo da educagéo, pois, assim como Freud,
acredito que o debate, a (re)invencao e a reflexdo sdo fatores que poderiam colocar as teorias
psicanaliticas em um constante processo de (re)construcdo de si mesmas, da educacgdo, da
formacdo de pedagogos e da pratica docente. Abordo aqui a psicanalise como uma das
possibilidades para um olhar critico, para enxergar de maneira diversa e menos idealizada as
varias formas de manifestacio do processo de constituicdo subjetiva da crianca,
compreendendo como as vicissitudes do processo de aprendizagem se efetivam nas
particularidades de cada sujeito e, principalmente, o lugar que o pedagogo ocupa dentro deste
processo. Faco um destaque nas palavras acima, pois ndo é meu proposito desconsiderar a
relevancia dos outros campos do conhecimento. Sei que s6 a psicanalise ndo faz a educacao,
ja que a praxis docente lida com os mais diversos saberes. As discussdes da sociologia, da
psicologia, da antropologia, da filosofia, da historia, entre outras, também sdo fundamentais
para a pratica do pedagogo, porém aqui me ocupei em discutir a psicanalise.

Durante todo o texto, procurei apresentar a psicanalise como um dispositivo para a
pratica docente, nunca como um método ou uma técnica; muito menos a partir de uma visao
“religiosa”. A opg¢do pelo uso da palavra “dispositivo” nao foi aleatoria. Busquei esta
terminologia dentro das discussdes foucaultianas. Assim, entendo dispositivo como um
conjunto de estratégias que se apresentam para operar na pratica, principalmente em
momentos em que se precisa decidir na urgéncia, sendo que estas estratégias podem estar no
campo do discurso ou das praticas, das acdes. Segundo Revel (2005), o dispositivo ainda se
caracteriza por estabelecer uma relacéo entre os elementos que constituem a préatica. Admitir,
por exemplo, que para operar na pratica ndo se pode excluir as questdes institucionais, 0s

pressupostos teoricos, as leis, as determinacBes administrativas, a moral, os valores, as
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medidas administrativas e, inclusive a organizagdo arquitetonica. Desta forma, “o proprio
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos” (FOUCAULT, 1999,
p.137).

Neste sentido, quando apresento a psicanalise como um dispositivo para a pratica
docente, estou propondo um conjunto de estratégias que possibilite ao professor fazer uma
revisdo dos principios préticos, formativos e éticos; isto considerando o conjunto de
elementos presentes no complexo processo de ensino e aprendizagem.

Faco estas ressalvas sobre o trabalho, mas tenho plena consciéncia de que uma
concepcao tedrica ndo é inocente, nem muito menos neutra; ainda mais por se tratar de uma
discussdo no campo das ciéncias humanas. Os debates sobre a psicanalise, a historia e a
formacdo de professores, trazidos no decorrer desta pesquisa, apresentam um posicionamento
perante a realidade, além de propor mudancas, sendo que estas ultimas estdo diretamente
relacionadas a psicanalise como um dispositivo para a pratica docente. Traduzindo isso,
poderia dizer que sei que todas essas discussdes falam de um lugar especifico, a partir de uma
ideologia.

Voltemos as discussdes centrais deste trabalho, no caso, a psicanalise no curso de
formacdo de pedagogos!

Como bem sabemos, os cursos de pedagogia devem equipar 0s alunos com
competéncias para que, quando em atuacdo, consigam agir em situacées muitas vezes fora de
esquemas teoricos, situacdes nao previstas, sendo que estas podem ocorrer dentro e fora da
sala de aula. Além disso, a formacao deve convocar os estudantes para uma pratica reflexiva e
autbnoma, de modo que o pedagogo ndo seja somente um docente, mas também um
pesquisador, dedicando-se a construcdo do conhecimento. Encorajar a autonomia € convidar o
pedagogo a declinar de seu lugar de técnico.

Ao recorrer aos estudos proprios da formacdo de pedagogos, pensando nas
contribuicdes feitas pela psicanalise, observo que nao é suficiente tratar da formacdo sem
considerar sua estreita relagdo com a pratica, tornando-se também necessario considerar as
relacBes sociais que os pedagogos estabelecem ao longo do exercicio de sua profissdo. Vemos
entdo que, nestas teorias, a psicanalise ndo aparece com 0 objetivo de adotar um discurso
dominante, a fim de buscar seu “lugar ao sol” em territorio pedagogico. As teorias
psicanaliticas figuraram os estudos de pesquisadores como Schon, Cifali, Perrenoud, entre
outros, com o intuito de responder as demandas, principalmente, da formacdo de pedagogos
que até entdo priorizavam a racionalidade técnica. Por mais que estes pesquisadores

estivessem preocupados com as exigéncias de sua época, ndo podia deixar de “ouvir” o que
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eles tinham a dizer sobre essa empreitada de assumir o inconsciente e a psicanalise na
formacdo de pedagogos. Porém, estas teorias apontavam uma forma de responder aos desafios
colocados pela préatica pedagdgica daquele periodo. E hoje, quais sdo os desafios colocados
atualmente para a formacgdo de pedagogos que porventura venham a evocar a psicanalise para
examina-los?

Hoje, penso que estamos um pouco mais distantes das discussdes daquele tempo.
Segundo Souza (2002; 2005), a educacdo, principalmente na escola, esta vivendo um processo
de “anomia” em questdes referentes as identidades do pedagogo, do aluno e,
consequentemente, da propria instituicdo escolar. Se buscarmos no dicionério a palavra
anomia, veremos 0 seguinte significado: “Desorganizacdo pessoal que resulta numa
individualidade desorientada, desvinculada do padrdo do grupo social” (HOUAISS, 2001).
Logo, dizer de uma anomia na identidade do pedagogo € marcar que este profissional esta
longe da sua tradicdo, da sua raiz politica, ou seja, de ser aquele que ensina, que professa algo
sobre sua crenca em uma verdade, em uma ciéncia, em uma arte, em uma disciplina.

O cenario atual mostra uma crescente hegemonia nos metodos ativos, muito em
decorréncia do grande acesso as novas tecnologias, criando, assim, a ilusdo de que os saberes
necessarios para a pratica docente sdo exteriores ao profissional. Consequentemente, nos
aproximamos da racionalidade técnica, e tiramos do pedagogo o sentido de sua profisséo, ja
que o lugar do ensino tem sido atribuido muito mais as questdes metodoldgicas. Assim,
acredito que a demanda hoje seja a de devolver ao pedagogo o savoir-faire do exercicio da
docéncia, e possibilitar a construgdo de um sentido no oficio de educar, que ha tempos foi
perdida.

Encarando que a psicanalise é histdrica em sua esséncia, ou seja, ela carrega um
carater de ser alterada e alterante (CERTEAU, 2011), julguei ser necessario buscar um pouco
da histéria deste encontro das teorias da psicanalise com a educacdo, principalmente com a
formacdo de pedagogos, para s6 assim poder chegar as disciplinas dos dias de hoje. Deste
modo, os dois primeiros capitulos, sobre a histéria e a formacdo de professores, ambos
relacionados ao que concerne a psicanalise, serviram para que aqui fosse possivel pensar a
psicanalise nos cursos de pedagogia, inserida no contexto atual, cientes de que ela sofreu,
durante sua jovem existéncia de pouco mais de cem anos, influéncias politicas e histéricas:

Refletir sobre lugares e fronteiras na relacdo entre psicanalise e educacdo é passar
por uma histdria marcada por ilusfes e desilusdes, mas ao mesmo tempo, ou talvez

exatamente por este processo, um percurso revolucionario e criativo que modificou
profundamente tanto a psicanalise quanto a educacéo (SOUZA, 2005, p.143).
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Estas modificagdes na psicanalise e na educacdo seriam exatamente as propulsoras
para a empreitada de pensar as teorias psicanaliticas como um dispositivo que consiga
devolver o pedagogo para o seu lugar, e que também me inquietaram: Estariam disciplinas de
psicanalise “ofertando sua palavra” para este resgate do real sentido do oficio de educar?

A psicanalise em extensdo, quando aplicada a educacdo, ainda assim ndo se separa da
sua pratica analitica, porém, neste caso, ela deve estar além do enquadramento clinico, do
espaco de um consultério, da relacdo entre paciente e psicanalista. Logo, ndo esta sendo
proposto “criar” uma psicanalise especifica para o campo da educacdo, até porque a
psicanalise é s6 uma, independente do seu exercicio social. Ndo é a toa que quando nos
referimos a esse campo dizemos “Psicanalise e Educagdo”, e ndo “Psicanalise da Educagio”.
Quando discuto sobre a psicanalise no campo da formacgdo de pedagogos e professores, estou
falando da mesma teoria das instituicGes de psicanalise; ou seja, ndo existe uma psicanalise
que serve exclusivamente para o pedagogo, uma pedanalise (RAMOS, 1934) ou uma
pedagogia analitica (ZULLIGER, 1966). No entanto, percebo que, nesse caminho do
consultorio até a escola, as teorias psicanaliticas foram usadas, em muitos momentos da
histéria®’, e ao lado de diversos outros campos de conhecimento, como um saber de
especialista, ou seja, um saber sobre.

Pareceu-me um consenso, entre os professores entrevistados, que a psicanalise ndo é a
salvacdo da educacéo, porém ela muito tem a contribuir para a pratica do pedagogo. Contudo,
0 “cuidado com a formacdo” me parece preocupar os entrevistados, pois 0 discurso
pedagdgico hegemdnico, nos dias atuais, esta repousado, no que o Lajonquiere (1999)
chamou “ilusdes (psico)pedagogicas™. Este principio ilusorio pode ser entendido como o
irrefutavel processo de psicologizacdo do discurso e da reflexdo pedagogica. O discurso
pedagdgico hegemdnico se ampara na ilusdo de que saber é poder, logo, aquele que tem em
méos as leis da aprendizagem consegue balizar os efeitos das metodologias que colocam em
acdo. Fico me perguntando se este “cuidado com a formagao” ndo estaria acompanhado de um
tom de arrogancia ou até mesmo de conservadorismo. Considerando que a maioria das
disciplinas se apresentou basicamente através de estudos dos conceitos fundamentais e da
crianca, chego a refletir se os professores de hoje estariam apegados a uma nostalgia da antiga
relacdo entre a psicanalise e a educacdo, ja que no passado as teorias psicanaliticas carregaram
a crenca de servir-se como uma profilaxia ou como um receituario nosografico de

psicopatologias.

%2 N&o desconsidero o hoje com um momento da histdria.
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Fico com a impressdo de que, de certa forma, essa preocupacdo com o discurso
pedagogico paralisa os professores ao assumirem os riscos da relacdo entre a psicanalise e
educacdo. As andlises dos dados, de uma forma geral, mostraram que as disciplinas ainda se
apresentam muito calcadas pelos estudos da infancia e pelas inimeras criticas que a
psicandlise faz a pedagogia e ao seu apego aos métodos de ensino.

Por outro lado, a psicanalise tem sido hoje muito bombardeada por acusacgdes, que
muitas vezes a taxam de ultrapassada. A anélise das disciplinas® mostrou que as resisténcias
sdo muito marcadas, de modo que trabalhar com psicanalise nas faculdades de educacdo me
parece ser aceitar a missdo de que, em algumas oportunidades, as teorias psicanaliticas serdo
percebidas a partir da légica da aplicabilidade, ou seja, como uma mera teoria do
desenvolvimento sexual. Por mais que ja exista uma longa producéo a respeito dos limites da
psicanalise na educacéo, ainda é possivel encontrar resquicios de uma educacéo que busca sua
legitimidade nas concepcdes teoricas da psicanalise e psicologia, como aconteceu em um
determinado periodo historico, década de 70, no periodo da ditadura militar. Assim, examino
estas questdes, pois, quando me deparei com as disciplinas de psicanalise dos cursos de
pedagogia e com muitos trechos das conversas com os professores destas disciplinas, tive a
impressdo de que elas, as disciplinas, estariam ali com a finalidade de dizer que a relacdo que
a psicanalise e a educacdo mantiveram, por muito tempo, foi equivocada.

Em muitos momentos da coleta dos dados, observei que a pedagogia € tratada como
sendo o0 ensino, ou seja, a pedagogia seria 0 modo de ensinar, seria 0 metodologico, 0 modo
de fazer. Por isso, algumas vezes, os entrevistados de formacdo analitica se mostraram
atrelados a um pré-conceito com relacdo a transmissdo da psicanalise nos cursos de
pedagogia. Claro que ndo pretendo apontar culpados, nem muito menos eximir a culpa da
historica psicologizacao do discurso pedagogo, mesmo porque o0 préprio curso de pedagogia,
desde a sua criacdo, foi pensado com o objetivo de formar aquele que ensina através da
didatica; e muitos ainda hoje se mantém presos a essa pratica. Também tenho ciéncia de que
muito disso pode ser decorrente das questBes politicas e burocraticas que cercam a
universidade e as faculdades de educacdo, mas permanece a impressdo de que ndo existe uma
aposta muito segura de que os pedagogos poderao fazer da psicanalise um dispositivo efetivo.
Em razdo disto, nas disciplinas analisadas no capitulo anterior, me pareceu pairar certa
vontade de salvaguardar a psicanalise e de demarcar seu lugar, principalmente o lugar da

clinica stricto sensu. E importante enfatizar que ndo estou afirmando aqui que os professores

%% Sobre a analise dos dados e uma descricéo detalhada das disciplinas ver Capitulo 3 — Situagéo atual do curso
de Pedagogia: Disciplinas de Psicanalise e Educacéo.
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acreditam que a psicanalise infantil pode ocupar o lugar da educagdo, ou vice-versa. Ora, se as
disciplinas comp6em um quadro curricular de um curso de pedagogia, por que néo
encontramos, em nenhuma das disciplinas, as discussdes oriundas do campo da formacéo de
professores, onde a psicanalise se apresentou como um importante componente? N&o
identifiquei nas disciplinas os estudos de Cifali e Perrenoud, por exemplo. A preocupacao
com o rigor conceitual parece adotar um tom imperial.

As disciplinas obrigatérias de Psicanalise e Educacdo, nos cursos de pedagogia aqui
pesquisadas, se mostraram demasiadamente preocupadas com as questdes da infancia e da
adolescéncia e suas vicissitudes. Acredito que possa residir ai um problema: Como podem se
mostrar preocupados com a aplicacdo direta da psicanalise na pedagogia, mas ainda assim
insistirem em apresenta-la sob a égide, por exemplo, dos sintomas da infancia ou sobre as
fases do desenvolvimento sexual - como demonstra a maioria das disciplinas analisadas?
Creio que ai existe um risco: tratar da psicanalise apenas pelo estudo da infancia pode ser um
caminho muito frégil, distante do posicionamento politico. Mesmo assim, fico com a
impressdo de que, ainda hoje, a psicanalise que figura nos cursos de pedagogia segue o
caminho da elucidacgéo sobre a infancia. Tenho a sensacdo de que as disciplinas seriam uma
espécie de “prestacdo de contas” com o passado, j& que por muito tempo a psicanalise foi
usada sob uma perspectiva maturacional a partir do desenvolvimento sexual. Entdo, ainda que
existam criticas a psicanalise de outrora, percebo que hoje, mais uma vez, as teorias
psicanaliticas ainda parecem ser uma teorizacdo sobre a infancia, por mais que atualizada pela
“releitura” dos anos 80. Os professores, nos dias atuais, estariam muito mais “preocupados”
em apontar o que é a psicanalise do que propriamente pensa-la como um contetdo integrante
de um curriculo de um curso de formacédo de professores.

Se a psicanalise muito tem a contribuir para a educacdo, para 0 pedagogo,
principalmente convocando-o a consentir com um lugar claudicante, que € proprio de seu
oficio, por que entdo insistir em sempre querer demarcar o que € a psicanalise e insistir,
negativamente, em dizer aquilo que ela ndo faz? Acredito que ai se apresenta certo receio
nesta extensdo da psicanalise, muito em funcdo da histéria da psicanalise e educagdo®, ja que,
por muito tempo, o0s pressupostos freudianos serviram com receituarios para um
desenvolvimento sexual saudavel.

Caminhando num sentido contrario ao das psicologias, que estdo na busca de prever,

descrever e apontar o resultado desejavel para a educacdo de criangas, a psicanalise traz a

> Sobre a historia da psicanalise e educacdo ver o Capitulo 2 - Uma perspectiva histérica da Psicanélise na
formacdo de professores.
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nocdo da singularidade, das incertezas, da impossibilidade, da constante (re)significagéo da
prética. E exatamente neste ponto que as disciplinas pouco tém se apoiado. N&o estou dizendo
que é s assim que a psicanalise pode dar sua palavra para a educagdo, ja que sdo também
muito importantes os estudos desenvolvidos por Freud e outros psicanalistas sobre a infancia,
sobre quem sdo as criancas presentes na sala de aula. Porém, concordo quando Filloux (1999)
defende que a relacdo que o professor mantém com seu projeto pessoal seja mais relevante
para a pratica docente e para a formacgéo de pedagogos.

Né&o estdo sendo descartadas as inimeras formulacGes sobre a infancia empreendidas
pela psicanalise; estou, apenas, fazendo o esforco de alinha-la com os desafios impostos pela
pratica na atualidade. Logo, as discussfes da infancia s6 tém sentido para as questdes do
savoir-faire do pedagogo, se estas ndo forem descoladas da complexidade que cerca o oficio.
Em outras palavras, quando se pensa na psicanalise para os cursos de formacdo de
professores, isto nada mais € do que propor a psicanalise como um dispositivo para a pratica
docente, e ndo como uma conceituacdo da infancia, um receitudrio das fases do
desenvolvimento sexual.

A psicanélise pode melhorar a vida das criancas e jovens, num sentido amplo e hum
sentido restrito, trabalhando junto aos professores para que recuperem a dignidade e

o significado do trabalho, muito mais do que multiplicando cursos sobre a infancia e
a adolescéncia na sua formacgdo (SOUZA, 2002, s/p).

Para compreendermos essa logica de trabalhar a infancia junto ao lugar que o
professor ocupa no processo de ensino e de aprendizagem, vejamos a tese de Lajonquiere
(2010) sobre a educagdo de um estrangeiro, um selvagem ou um extraterrestre. Segundo o
autor, precisamos receber 0s pequenos como Se fossem ‘“estrangeiros”, sobre os quais
supomos fazer parte de um outro mundo e com coisas para nos contar, para falar a nossa
lingua, para entrar no nosso mundo e comungar de uma transmissdo possivel. A situacdo
inversa seria tratar a crianga como um “selvagem”, ou seja, uma “criatura” em relacéo a qual
0 civilizado procura manter certa distancia. Se se considera um bom selvagem, entdo,
objetiva-se pesquisa-lo de forma meticulosa para assim compreender a medida precisa da
diferenca que ha entre ambos — selvagem e civilizado — e, desta maneira, aniquilar o mistério
gue tanto anima um quanto angustia o outro. Contrariamente, quando se trata de um mau
selvagem, o civilizado buscara eliminar a estranheza a partir da organizacdo de uma
campanha de exterminio. Da mesma forma, ha o “extraterrestre”. No fundo, nada se quer dele
saber, tdo-somente se quer manter sempre a mesma distancia que permita adora-lo, sonha-lo,

como também fugir dele, caso lhe ocorra aproximar-se um pouco mais de si. Se as criangas
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nos parecem, com certa facilidade, com selvagens e extraterrestres, entdo ha algo que nao esta
funcionando bem. N&o ha educacdo possivel se o pequeno sempre for estigmatizado pelas
marcas da selvageria ou da extraterritorialidade. Assim, para que as criancas tenham a
possibilidade de buscar um lugar para sua existéncia, é preciso que o professor esteja atento
aos detalhes e as palavras dos pequenos e, assim, possa dar ouvidos ao que esse pequeno
estrangeiro (e ndo um selvagem ou extraterrestre) tem a nos dizer sobre sua realidade.
“Devemos nos dar o tempo para dar tempo ao tempo do estrangeiro reviver o familiar. Esse é
nosso dever, a0 menos até que 0s pequenos de hoje consigam conquistar para si um pouco de
velhice” (LAJONQUIERE, 2009, p. 175).

A discussdo do estrangeiro, do selvagem e do extraterreste seria, entdo, suficiente?
N&o sei, poderia ser desde que ela estivesse vinculada ao lugar do pedagogo no processo de
ensino. Destaco o lugar do pedagogo, pois, se as formulacdes de Lajonquiere (2010) so
vierem dar uma palavra sobre a crianca, estariamos apenas repetindo muito do que se criticou
no passado. Entdo, estariamos vivendo nada mais do que uma atualizacdo do saber do
especialista. De nada adianta reconhecer o estrangeiro se isso ndo se traduzir em uma renuncia
a arrogancia do discurso da onipoténcia. Com isto, estou querendo dizer que de nada adianta
teorizar sobre a crianga se isto ndo estiver atrelado a um posicionamento politico do
pedagogo, ao lugar da claudicancia. Reconhecer o estrangeiro, 0 selvagem e o extraterrestre
sem nenhum tipo de implicacdo do pedagogo seria apenas uma variacdo atualizada da
perspectiva da decifragem.

Mas entdo como pensar a transmissdo da psicanalise nos cursos de formacéo de
pedagogos?

Ora, quem melhor para discutir sobre as incertezas da pratica docente do que aquele
que vive isso, aquele que da testemunho desse lugar? Quem melhor para ensinar/transmitir o
impossivel de educar do que aquele que, quando o faz, também se confronta com ele? E
preciso ter em mente que, quando se pensa as discussdes da transmissdo da psicanalise a
pedagogos, parte-se do pressuposto de que aquele que o faz se sustenta numa posicdo de
claudicancia; logo, parto mais de uma concepc¢do orientada pelo campo da ética do que por
uma instrucdo conceitual:

[...] é, a0 mesmo tempo, pessoal e profissional, na medida em que essas dimensdes
se enlagam mutuamente; e €, ainda, balizada pelo desejo e ndo pelo gozo,

constituindo-se em um estilo singular e criativo de ensino e de transmissdo no
campo da formacéo de professores (ALMEIDA, 2009, s/p).
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E claro que aqui ndo assumo uma posicdo de idealizar a transmissdo da psicanélise nos
cursos de pedagogia. Mas ndo posso exatamente negar essa postura que coloca o formador
frente as complexidades da sua prépria pratica docente, convocando-o a ocupar um lugar
ético, um lugar de reflexdo e implicacdo de si. Ou seja, o formador terd que falar para os
estudantes sobre o lugar que ele ocupa quando se engaja na transmissdo da psicanlise.
Consequentemente, observo que a transmissdo da psicandlise ndo acontece somente pelo
ensino dos conceitos, de modo que ela precisa estar alinhada por uma experiéncia, pelo
enfrentamento do impossivel e do inconsciente. Se bem repararmos aquilo com o que o
formador vai se confrontar, perceberemos que ele carrega 0 mesmo confronto que a
psicanalise traz para suas conversas com 0s pedagogos e professores. Isto seria uma
particularidade na transmissdo da psicanalise, ja que, para além das teorias psicanaliticas,
existe sempre uma (re)invencdo do proprio sujeito na sua realidade.

As escolhas profissionais da pratica docente tambem sdo marcadas por processos
inconscientes. Assim, cabe aos cursos de formacéo dar condicdes e espacos para a reflexao, e,
consequentemente, um esclarecimento ndo s6 de sua pratica, mas também dos motivos que
levaram a opcéo pelo oficio da docéncia. No entanto, as decisdes no processo educativo ndo
devem ser feitas de forma aleatoria, mas objetivar um equilibrio entre o laissez-faire e a
frustracdo. Nas palavras de Freud (1996 [1932], p.182): “A educagdo tem de escolher seu
caminho entre Cila da ndo interferéncia e o Caribdis da frustacdo”. O dilema da escolha se
torna uma constante no ato do educar. Portanto, estas escolhas sdo acompanhadas por uma
parcela de saber opaco, ndo-sabido. A psicanalise oferece-se entdo como um dispositivo que
possibilita uma compreensdo um pouco melhor das vicissitudes do processo de ensino e
aprendizagem, além da escolha profissional. E exatamente este movimento que possibilita
uma prética balizada por uma ética da convivéncia e do reconhecimento da singularidade.

A psicandlise, pautada pelo impossivel postulado por Freud, aposta que educar é uma
profissdo que carece ser tratada muito mais por seu carater relacional. Deste modo, ndo se
deve privilegiar os métodos e as técnicas com o objetivo de mensurar o que seria um bom
professor (PEREIRA, 2003). Consequentemente, os dispositivos que podem possibilitar essa
formacdo, focada nos aspectos relacionais, sdo clinicos, se apoiando numa concepcdo de que
0 pedagogo se constitui, em um nivel subjetivo, a partir das relaces interpessoais durante a
carreira profissional e a vida pessoal.

Ponderando todas as discussoes feitas ao longo desse trabalho, ouso apresentar uma
proposta para a transmissao da psicanalise nos cursos de formagdo de pedagogos. Para chegar

a essa proposta, ndo levei em consideracdo apenas as especificidades do ensino da psicanalise,
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mas me baseei também nos atuais estudos da formacéo de professores, sem perder de vista a
memoria historica. Acrescento ainda a estes fatores minha andlise das atuais disciplinas de
psicanalise em cursos de pedagogia, e me arrisco a dizer que talvez seja necessario (re)afirmar
0s pontos comuns entre as teorias psicanaliticas e sua transmissdo aos futuros pedagogos,
principalmente em relacdo as questdes relacionais. Entdo, como uma proposta para 0s cursos
de pedagogia, aponto as discussées do Método Clinico proposto por Diniz (2005), oriundo do
campo da psicanalise, como uma das possibilidades para se trabalhar as teorias psicanaliticas
dentro da formacéo de pedagogos.

Antes de comecar a debater propriamente sobre o Método Cinico, é importante
ressaltar que ndo ha a ilusdo de pensar que ele vem para anunciar a “boa nova” para a
educacgéo e/ou a formacdo de professores. Na verdade, ele se apresenta como uma das muitas
possibilidades para se trazer o debate para a educagéo atual. Até porque uma imposi¢édo, neste
trabalho, jogaria abaixo toda a crenga na singularidade, no poder de reflexdo e nas escolhas de
cada sujeito. O método também néo é apresentado com o intuito de condenar o trabalho dos
professores das disciplinas analisadas nesta pesquisa.

A aposta, que serd feita aqui, se baseia principalmente na crenca de que a formacéao de
pedagogos deve convocar o estudante para uma reflexdo de sua atitude, além, é claro, no fato
de entender que o Meétodo Clinico carrega um rigor conceitual sobre as discussdes
psicanaliticas que apontam para uma (re)significacdo da pratica e da condicGes de alteracGes
de conjecturas previamente estabelecidas, permitindo, assim, que o pedagogo, por exemplo,
identifique a crianca e a si préprio como sujeitos de desejo. Admitindo que o inconsciente se
faz presente em todo o processo de ensino e de aprendizagem, apostamos que o pedagogo,
antes de tudo, deve educar a si proprio.

(Re)afirmar essa filiagdo seria uma forma de ndo fechar a psicanalise em seu papel
social e em suas discussdes com as questdes exteriores. Em psicanalise, o esclarecimento nao
seria a Unica forma de oferecer ao pedagogo as competéncias para o acolhimento de pequenos
sujeitos. A bagagem teorica que os cursos de formacdo oferecem é imprescindivel, mas, para
que ela tenha forcas para impulsionar as mudancas, é preciso considerar o sujeito pedagogo,

antes mesmo de considerar o sujeito aluno.

4.1 UMA PROPOSTA PARA OS CURSOS DE PEDAGOGIA

Somente 0s sujeitos poderdo enunciar, algum tempo depois, se a formacdo produziu
algum efeito, embora eu possa verificar no cotidiano alguns de seus tragos. Parto do
pressuposto de que posso falar um pouco mais do meu estilo de ensinar. Ao
experimentar 0 método clinico em sala de aula, ndo viso que o/aluno/a o reproduza
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como modelo, nem tampouco que reproduza a teoria que escutou de mim como sua
professora. O mote é 0 meu proprio consentimento de que o conhecimento a ser
transmitido por mim, a partir da disciplina que leciono ndo se constitui em uma
verdade. O meu trabalho visa que ele/a possa elucidar algo do que se apropriou,
aquilo que Ihe tenha sido significativo, do que transmiti, mesmo sem 0 saber.
(DINIZ, 2006, p.13)

O método clinico se apresenta na contramaré da maioria dos cursos de formagao de
pedagogos, ja que estes pouco discutem as dificuldades, as falhas e os fracassos. A partir do
momento em que ndo se admite estes elementos que compdem a complexidade da préatica
docente, o inconsciente que tangencia todo este processo passa a ser desconsiderado. Por ser a
contramaré, a escolha do método clinico se justifica justamente por operar essa complexidade.
N&o somente reconhece 0 inconsciente, mas parte dele para se pensar as intervengdes nos
processos de ensino e aprendizagem. Estou considerando, aqui, que o inconsciente ndo sé se
faz presente, mas também é um importante componente a ser operado na pratica docente.
Como ja dito anteriormente, esta perspectiva € de orientagdo psicanalitica, mas ndo deve ser
confundida com um processo terapéutico. Assim, antes de qualquer defini¢do, é importante
marcar que o metodo clinico esté alinhado a uma investigacdo, a uma pesquisa, € ndo a um
tratamento. Por assim acreditar, Diniz (2005) vai buscar as defini¢ces para tal perspectiva,
principalmente a partir definicdo dois autores, Andre Lévy e Francoise Hatchuel. Ambos véo
fazer suas defini¢des seguindo uma orientagédo psicanalitica.

Levy (2001) vem apontar este método como uma possibilidade de abordar as questdes
relacionais (sendo estas do sujeito com ele mesmo e com 0s outros), a partir do approach de
pesquisa, considerando, principalmente, a subjetividade como questdo central dessas relacées.
Ja Hatchuel (2005) faz um caraterizacdo partindo especificamente do campo da educagdo. A
autora aponta que o método clinico seria a construcdo do conhecimento a partir de momentos
em que a singularidade do sujeito se faz presente, ou seja, a particularidade de cada um —
formador e formando — seria exatamente o ponto de partida para a teorizagéo.

As discussdes do método clinico trazem uma marca fundamental do referencial
psicanalitico: a nocdo de incompletude. Esta marca ndao s6 é fundamental para a postura
clinica, mas também é o lugar crucial na construcdo do saber. Quando assinalo o lugar da
construcdo do saber, estou me referindo ao inconsciente, ou seja, a um lugar desconhecido
que seria como um saber-n&do-sabido: “um processo que somos obrigados a supor que ele esta
sendo ativado no momento, embora no momento ndo saibamos nada a seu respeito” (FREUD,
1996 [1933], p. 90; grifos do autor).

Assim, nesta perspectiva, 0 pedagogo deve se reconhecer como um sujeito que carrega

uma divisdo em se tratando de sua subjetividade e que, a0 mesmo tempo, se confronta com
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outros “pequenos” sujeitos que, assim como o pedagogo, também apresentam uma divisao
subjetiva. O método clinico faz uma virada na légica da concepgdo de aluno, fazendo o
deslocamento de uma posicao de objeto para ser reconhecido como sujeito.

Antes de trazer o debate conceitual, € valido apontar que essa proposta de transmissao
da psicanalise para os cursos de pedagogia via método clinico ndo se ilude em pensar que
estaria sendo ensinada uma atitude, uma ética. A postura de admitir o saber-nao-sabido néo
pode ser ensinada, de modo que ela s6 pode ser vivida. Logo, esta proposta se pauta por
apresentar a psicanalise, a partir das discussdes do impossivel, da incompletude, acreditando
que assim ndo estariamos colocando alguns “pedacos” da psicanalise, mas sim marcando e
construindo uma definicdo norteada pelo seu posicionamento politico. Quero dizer que, para
se discutir a respeito do método clinico, é preciso que a psicanalise apresente suas elucidacdes
sobre sujeito, inconsciente, transferéncia, relagdo com o saber, o impossivel de educar, etc.,
questdes estas que, quando associadas, marcam o referido posicionamento politico da
psicanalise.

O metodo clinico se apresenta de uma forma diferente das pesquisas académicas
tradicionais, ja que sua preocupacao ndo € a de tracar um caminho e segui-lo fielmente, mas a
de defender um olhar para o presente e o passado, propondo interrogacdes éticas a trajetoria
do sujeito. Desta forma, o pedagogo é considerado como sujeito influente e influenciado de
todo o processo de ensino. Ndo que isso tenha sido dito explicitamente, mas, se bem
repararmos, toda a forma de operacdo do método clinico se fundamenta a partir da nocéo de
sujeito e de suas inter-relagdes, uma vez que, a todo momento, estou marcando a importancia
da singularidade e do inconsciente. Assim, cabe dizer aqui a qual sujeito estou me referindo.
Dada a sua orientacdo psicanalitica, o sujeito que aqui trato € aquele que esta constantemente
submetido ao desejo do seu inconsciente. Logo, é o sujeito da falta, que esta sempre na busca
de um saber que dé conta do seu desamparo. Em psicanalise, o conceito de sujeito se atribui a
experiéncia, de modo que, segundo Elia (2004), este ndo nasce e sim se constitui, se
desenvolve.

E valido dizer que Diniz (2005) s6 vai chegar as formulacdes do método clinico para
operar com 0 sujeito da experiéncia e do inconsciente apds se deparar com as discussdes
trazidas pelo paradigma indiciario. Assumir este paradigma € aceitar que algumas questdes,
referente ao campo do conhecimento, ndo podem ser respondidas totalmente. Desse modo, a
autora traz o paradigma indiciario como uma possibilidade de interrogar as incertezas e

tensbes, problematizando, ainda, essa incompletude que faz frente com a construgdo do
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conhecimento®. Foram as contribuicdes trazidas pelo paradigma indiciario que fizeram com
que Diniz (2011) buscasse um método que traduzisse os elementos do inconsciente, capaz de
considerar a incompletude do saber na formacao de pedagogos.

Desta forma, tomando o paradigma indiciario como base, a autora chegou ao método
clinico com o objetivo de pensar um dispositivo preocupado com a construcdo do saber a
partir da pratica, que possibilitard& que o sujeito se implique nas relacbes. Assim, na
perspectiva do método clinico aplicada ao campo da formacdo de pedagogos, o profissional
deve ser entendido como um pesquisador que é ousado frente a sua pratica. Ousadia, aqui, ndo
quer dizer risco descompromissado. Pelo contrario, é fundamental que se reconheca 0s
limites, de modo que essa ousadia sO seré elucidada quando o profissional conhecer e avaliar
sua pratica, sabendo se posicionar sempre entre 0 que se sabe e 0 que ndo se sabe.

Esta logica entre reconhecer a existéncia do saber e do ndo-saber é que da condicdes
para a formulacdo de perguntas, questionamentos. No entanto, como aponta Diniz (2005), o
método clinico ndo propde a tentativa de respondé-los, mas sim de sustentar o desejo de saber.
Segundo a autora, este processo de reconhecimento, descrito anteriormente, seria justamente o
trabalho de implicacdo do sujeito, ou seja, ndo podemos falar de método clinico se o sujeito
ndo se pensar como parte do processo e, consequentemente, das perguntas, de modo que ele
ndo so se vé diante dos momentos de incertezas ou fracassos, mas também € parte integrante
dos mesmos. Em outras palavras, podemos dizer que a implicacdo do sujeito, que é convocada
pelo método clinico, seria exatamente um convite para que o pedagogo acolha o desejo, 0
amor, 0 6dio e o “erro” como elementos ativos dentro do processo de ensino ¢ de
aprendizagem.

A implicacdo do sujeito esta diretamente pautada pela relacdo que o sujeito tem com o
saber. Como ja dito anteriormente, o saber a que estamos nos referindo ndo é o mesmo que
conhecimento. Diniz (2006, p. 8) vem dizer que o saber “é uma posicdo que move 0 sujeito
ainda que este nao saiba nomeéa-la. Neste sentido, o saber é efeito do desejo inconsciente”. Por
assim ser caraterizada, podemos entdo entender que a relacdo do sujeito com seu saber se
constitui com o objetivo de tamponar sua falta, seu saber-ndo-sabido, que ndo cessa de ndo se

inscrever. E a partir desta nocdo que o método clinico, proposto pela autora, ira encontrar o

% Acredito ser valido fazer uma diferenciacéo entre conhecimento e saber. O conhecimento diz respeito a algo
que é acessivel pela cultura, logo apresenta uma forma sistematica e legitima de se apresentar. O saber esta para
além das questdes objetivas, e seria 0 modo com de como o sujeito toma para si 0 conhecimento e o transforma,
podendo assim mover ou o paralisar a producéo ou apreensdo do conhecimento. Por assim ser, 0 saber carrega
também a dimensdo inconsciente do sujeito. (DINIZ, 2005).
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caminho para se apresentar como um dispositivo de compreensdo e analise da relacdo que se
estabelece entre o conhecimento e o saber.

Tudo isto dito até aqui sO tera sentido se buscarmos o apoio da psicanélise e suas
formulacbes. Segundo as teorias psicanaliticas, a vivéncia do sujeito esta diretamente ligada a
construcdo de um saber. Por exemplo, é o confronto com a angustia, resultando da descoberta
da diferenca sexual, que faz com que a crianga queira responder (saber) questdes como: De
onde vim? Para onde vou? (KUPFER, 2007). Consequentemente, a existéncia do Outro é o
que condiciona a existéncia do sujeito. O Outro pode ser entendido como o lugar de onde
surgem, para o0 sujeito, questdes a respeito de sua sexualidade, sua existéncia, seu desejo, sua
morte, etc. Assim, por esta Gtica, o saber se torna um efeito do desejo, ndo esquecendo que
este Gltimo é sempre inconsciente. Com isto, a psicanalise aponta que o que ampara 0 ato de
ensinar do pedagogo é seu proprio desejo, exatamente por esse carater de pesquisador.

Resgatando o sujeito da psicanalise, ou seja, 0 sujeito da falta, percebemos que o
motor dessa relagdo que se estabelece com o saber é sempre norteada pela falta. Desta
maneira, Diniz (2011, p. 135), trazendo estas discussdes para a pratica docente, aponta a
importancia do conhecimento, aquilo que ela chama de uma “dupla dimensdo da relagdo do
saber”:

Inventar uma experiéncia de ensino congruente com o0 consentimento do
inconsciente colocaria o sujeito ndo s6 em relacdo com o saber diferente daquele que

se produz no ensino académico, uma vez que este ndo considera as emergéncias do
inconsciente, mas também, e por isso mesmo, em relacgéo aos efeitos de verdade.

A relacdo com a verdade diz respeito a constante busca que o sujeito empreende para
alcancar a plenitude, ja que, enquanto sujeito faltoso, estd carregando sempre uma
incompletude. Assim, a verdade, na psicanalise, seria 0 posicionamento tomado pelo sujeito
frente ao mundo. Estamos falando, portanto, da singularidade que cada sujeito porta. Entéo,
ao propor a elucidacdo a respeito da relacdo com o saber, Diniz (2005) diz que os pedagogos
estdo sendo convocados a se enunciarem a partir do seu lugar particular, do seu estilo de ser
professor, a se implicarem na causa de ser professor.

A ideia de se pensar 0 processo de ensino e aprendizagem a partir do estilo contraria
muitos discursos do campo da formacdo de pedagogos, que pregam modelos de bons
profissionais, ja que fazem o convite para que, mediante sua singularidade e munido dos
elementos teodricos, o pedagogo fundamente sua pratica. Como se pode ver, os modelos
pedagogicos rejeitam o estilo. Desta forma, o “ser pedagogo” ndo parte de um discurso

externo que muitas vezes é extremamente instrumental e técnico. O estilo, estabelecido pela
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psicandlise, se constitui a partir da relacdo que o sujeito cria com o conhecimento, logo, o
produto sé podera ser estilos particulares.

A questdo do estilo foi abordada no Capitulo 3, que trata das discussées das disciplinas
atuais de Psicanalise e Educacdo, e foi muito bem ilustrada pela fala de um dos entrevistados:
“O conteudo dessas disciplinas ndo pode ser pensado de forma separada do meu estilo de dar
aula [...] transmito para meus alunos algo da minha experi€ncia analitica”. A0 apresentar a
disciplina com este pronunciamento, acredito que o professor marca a sua relagdo particular
estabelecida com a transmissdo. Logo, aquela disciplina s6 poderia ser sua, pois, desde o
contelido, ela ja traz tragcos da sua singularidade. Admitir o estilo é reconhecer que 0os modelos
do “bom professor” ndo ddo conta da complexidade da prética e que o professor ndo pode ser
descolado da sua préatica, uma vez que € nela que se desenvolve a construcdo do seu savoir-
faire.

No entanto, ndo estou aqui eximindo da formacdo de pedagogos toda a bagagem
teorica. Estou, sim, tentando pensé-la a partir do singular, que ¢ um caminho contrario ao que
muitas vezes se encontra nos cursos de pedagogia. Os elementos da formacéo tedrica so terdo
sentido quando estiverem relacionados aos efeitos da subjetividade de cada sujeito, para assim
serem capturados e enunciados; deste modo, apenas 0s sujeitos poderdo dizer dessa formacao
a partir de sua pratica, de sua vivéncia. Exatamente por assim ser € que se torna
imprescindivel a admissdo da dupla dimensao da relacdo com o saber: conhecimento e saber
ndo podem ser dissociados.

Esta implicacdo do sujeito, isto é, sua relacdo com o saber, coloca o pedagogo em uma
posi¢do de constante “dialogo” consigo mesmo, fazendo-0 ciente de sua falta, solicitando,
assim, que 0 mesmo ocupe o lugar do mestre-ndo-todo, do mestre que reconhece seu fracasso,
admite as incertezas e ndao é portador da verdade toda. Porém, para que seja possivel que o
pedagogo faca este movimento, € fundamental Ihe oferecer os conhecimentos (elementos
tedricos) necessarios para tal, ja que s6 em mdos do conhecimento é que cada sujeito podera
elaborar seu proprio saber, nunca esquecendo que sempre existird uma parte de nao-saber,
intrinseca a qualquer relacdo permeada pelo inconsciente.

Aliado a nocdo da implicacdo do sujeito, Diniz (2005) vai apontar que 0 método
clinico muito se aporta no conceito da transferéncia. Esta no¢do, a partir da relacdo que o
professor cria com seu aluno, foi discutida por Freud na ocasido do texto de 1914, intitulado
Algumas Reflexdes sobre a Psicologia do Escolar. Neste trabalho, Freud diz que a relagdo que
0 alunos constituem com seu professor estaria condicionada aos tipos de relacdo que a crianga

instalou no seu processo de saida do periodo edipico. Desta forma, admiragdo, apego, amor e
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6dio, quando dirigidos ao professor, seriam transferéncias dos exatos sentimentos vividos na
passagem pelo complexo de Edipo®. Assim, a transferéncia néo se refere & pessoa, mas ao
lugar que ela representa. Ela é concebida no plano das relagdes e dos afetos, constituindo-se
uma estrutura que balizaria o (des)encontro dos sujeitos em suas relagdes sociais. Por isso, a
transferéncia, na montagem educacional, demonstra que as diferentes repercussdes de sua
transmisséo serdo estabelecidas pela posicdo subjetiva do pedagogo.

Entdo, ndo se trata de “ajustar” o ensino a realidade do aluno-modelo, previamente
estabelecida, mas de se indagar sobre aquilo que os pequenos representam. A noc¢do da
transferéncia, assim como a do impossivel, convoca o pedagogo a lidar com o mal-estar
inerente das préaticas pedagdgicas, ja que ele perceberd que sua influéncia é limitada. Em
termos gerais, 0 pedagogo sO sera ouvido se estiver revestido, por seu aluno, de uma
importancia fundamental que o faga se tornar alvo de investimento desse aluno.

Finalmente, a transferéncia, como um conceito psicanalitico, aponta para a
impossibilidade de controlar os efeitos que as préaticas educativas produzem; desta forma, o
que poderia ser um encontro, acaba muitas vezes sendo um desencontro. Tizio (2003) chega a
defender que a condicdo para essa relacdo ocorrer € a transferéncia, de modo que ndo ha
educacéo sem transferéncia, logo, é imprescindivel causéa-la. E através da transferéncia que o
aluno produz seu saber. O pedagogo orientado pela psicanalise estara atento aos investimentos
dos seus alunos por meio de suas falas ou de suas acdes, e até mesmo pelos lugares em que se
colocam. Deste modo, se 0 processo de ensino e aprendizagem esta diretamente relacionado a
uma identificacdo com o pedagogo, “sua adverténcia contra o orgulho educativo vem lembrar
quanto essa tarefa comporta de favorecimento a autonomia” (VOLTOLINI, 2010, p. 68).

Segundo o método clinico, entdo, a educacédo seria o (des)encontro de um sujeito da
falta que “supde a um outro o saber sobre o desejo (a transferéncia), portanto, atribuindo-lhe o
poder de revelar aquilo que Ihe falta que o coloca na posigdo desejante” (MONTEIRO, 2005,
p.17). E esta posicdo de dependéncia que cria as condicbes para que o sujeito se apresente
implicado na sua transmisséo.

A partir da sua orientacdo psicanalitica, 0 método clinico se apresenta como um
dispositivo para que cada pedagogo se enuncie na sua propria singularidade, avisado de suas
limitacBGes, bem como ciente de um estilo que acolhe o mal-estar. Isto ndo quer dizer que o

método clinico ensine um estilo, muito pelo contrario. Por assim ser, Diniz (2011), considera

% 0 Complexo de Edipo pode ser entendido como a base da relacio que o sujeito estabelece com a cultura, ou
seja, 0 momento em que a crianga se depara com a obrigacdo de submeter a sua sexualidade as restrigdes
impostas pela sociedade. Assim, para a Psicandlise, sera pela interdi¢do do incesto que a crianga vai se estruturar
como sujeito, inserindo-se nas relagdes sociais estabelecidas pela cultura (ZACCHE, 2012).



120

que é exatamente a tensdo entre conhecimento e saber, em sua dimensdo consciente e
inconsciente, que cria a possibilidade do professor se enunciar a partir da sua propria
singularidade. A nocdo de estilo, em psicanélise, ndo pode ser dissociada da pratica e da
singularidade; logo, o estilo s6 podera se fazer na pratica e para a pratica, quando o pedagogo
se permitir lidar com suas proprias questdes e as questdes de seus alunos em meio ao processo
de ensino e aprendizagem:
Ao experimentar o método clinico em sala de aula, ndo viso que o/aluno/a o
reproduza como modelo, nem tampouco que reproduza a teoria que escutou de mim
como sua professora. O mote é 0 meu préprio consentimento de que o conhecimento
a ser transmitido por mim, a partir da disciplina que leciono néo se constitui em uma
verdade. O meu trabalho visa que ele/a possa elucidar algo do que se apropriou,

aquilo que lhe tenha sido significativo, do que transmiti, mesmo sem o saber
(DINIZ, 2011, p. 13).

O metodo clinico se alinha com a postura do professor-pesquisador de sua pratica,
uma vez que esta seja operada diretamente com as perguntas do sujeito e aceite o desafio de
enfrentar as incongruéncias da préatica. Ou seja, a nocdo de implicacdo subjetiva do sujeito
coloca o pedagogo em posicao de pesquisador em relacdo ao seu objeto de pesquisa (DINIZ,
2005). Desta forma, posso afirmar aqui que 0 método clinico se coloca como um dispositivo
de constante reflex&o da pratica a partir do momento em que considera a fluidez que configura
0 processo de ensino e aprendizagem e coloca o pedagogo no lugar do mestre-ndo-todo.
Quem ensina, faz isso em nome préprio, sob influéncia do contetdo, no entanto, ndo tem o
controle total da situacdo e nem o conhecimento total da causa.

Antes de encerrar 0 argumento desta proposta, acredito que cabe aqui fazer um
paralelo com a conduta clinica anunciada no primeiro capitulo®’. Ouso dizer que Diniz
(2005), ao trazer as discussdes sobre a implicacdo do sujeito, em outras palavras, sua relacao
com o saber, faz uma espécie de atualizagdo® da conduta clinica, idealizada por Cifali, e do
procedimento clinico na formacdo de professores, proposto por Perrenoud. De forma alguma
pretendo desmerecer o arduo trabalho destes pesquisadores, mas ndo podemos nos esquecer
de que ambas as formulacbes datam dos anos 80 e se alinhavam aos debates travados no
periodo. Que avanco teriamos, entdo, em relacdo a conduta e ao procedimento clinico?

As proposicdes de Diniz (2005) seriam, na verdade, muito mais do que se pensar um
jeito, um procedimento ou uma conduta para a transmissdo da psicanalise nos cursos de
pedagogia, ja que, via método clinico, estou me referindo ao profissional como um sujeito que

reconhece o sentido do oficio de educar e sua implicagdo, enquanto sujeito, como um

> \fer Capitulo 1 — A formagao de professores e a psicanalise.
%% O método clinico proposto por Diniz (2005) ndo ¢ a tnica “atualizac¢do” das teorias de Cifali e Perrenoud.



121

caminho para a construcdo de uma critica as ilusGes e as ingenuidades pedagdgicas. Isto
ocorre porque, avisado da tensdo entre o conhecimento e o saber, 0 pedagogo podera se
confrontar diariamente com os discursos totalitarios oriundos do campo da ciéncia.

Enfim, quando aqui se propde um convite & empreitada da psicanélise, também
acredito que préticas, como o método clinico, buscam lidar com a complexidade por elas
mesmas colocada. Assim, quando aposto no método clinico como uma das possibilidades de
transmissdo da psicanalise para os cursos de formacdo de pedagogos, estou apostando na
psicanalise como um dispositivo, ainda que ndo relacionado ao estudo da infancia
propriamente, que serd responsavel por compor toda esta discussdo de uma reflexdo na
pratica.

O savoir-faire proposto pelo método clinico esta intimamente relacionado a posicao
politica da psicanélise. Logo, ndo deve servir a uma logica da aplicabilidade que se pauta pelo
conhecimento “cientifico”. Quando falo em posi¢do politica da psicanalise, me refiro aquela
que considera o inconsciente como parte integrante do todo, isto é, aquela que assume que 0
conhecimento ndo é todo. No entanto, 0 método clinico ndo se alinha somente com as
questdes de orientacdo psicanalitica, ja que ndo podemos esquecer que ser pedagogo também
¢ assumir um lugar politico, o lugar do mestre, por mais que seja ndo-todo. Quando a
docéncia é feita a partir de um nome e um sobrenome, ela afirma o direito a transmisséo,
mesmo que com os diversos percalcos, fazendo frente a todas as previsdes de futuro para os

alunos ja pre-fixados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde os anos 80, o debate sobre a formagao docente foi muito intenso no Brasil. Das
discussbes desta época, podemos destacar a difusdo, no pais, do livro intitulado Os
professores e sua formacao (1995), organizado pelo professor portugués Antdnio Novoa. A
obra traz uma compilacdo de textos de autores como Donald Schon, Carlos Marcelo Garcia,
Thomas S. Popekewitz e Angel Perez Gomes. Estes e outros autores, como Gimeno Sacristan,
Maurice Tardiff, Philipp Perrenoud e Bernard Charlot, tiveram uma influéncia significativa na
producdo tedrica do campo da formacdo docente. Os trabalhos destes estudiosos
possibilitaram o reconhecimento de que pedagogos e professores exercem uma atividade
genuinamente préatica que, por assim ser, demanda uma postura ética, além da capacidade de
decis@o na urgéncia e dispositivos para atuacdo. Acredito, no entanto, que a grande relevancia
seja retirar o professor do lugar do técnico para constatar que, em se tratando do processo de
ensino e aprendizagem, ha uma relagdo, existem sujeitos, existem incertezas. Ao admitir esta
complexidade dos processos educativos, 0s cursos de licenciatura tiveram que expandir seus
horizontes. Assim, abriram portas para outros campos do conhecimento, como a psicanalise, a
sociologia, a filosofia, etc., com o intuito de desenvolver uma prética reflexiva e investigativa
e profissional interdisciplinar. As investigagdes surgiram quando foi notado que os metodos
eram muito genéricos e que algo sempre escapa a relagdo professor-aluno. Falar sobre a
crianca ndo era mais o suficiente, era preciso comecar a falar com a crianca.

Neste sentido, os cursos de pedagogia devem se ocupar de todas as problematicas
educativas na sua complexidade e historicidade, enfatizando uma reflexdo sistematica a partir
da educacdo e sobre as praticas. Antes disto, porém, é preciso que 0s docentes assumam sua
missdao pedagogica. Assumir esta missao esta longe de ser a pratica de acumular uma grande
gama de conhecimentos sobre a crianca — na verdade, isto sé diminuiria o potencial de
decisdo em consonancia com as demandas da situacdo. A partir do momento em que se estuda
a pratica pedagdgica, admitindo as incertezas e as descontinuidades, a psicanalise se apresenta
como um dispositivo importante tanto na formacdo quanto na préatica docente. Ndo é, no
entanto, o Unico dispositivo, mesmo que muitos ainda insistam em dizer que as teorias
psicanaliticas aplicadas a educacdo estdo superadas.

Mas serad que a psicandlise esta realmente com o prazo de validade vencido? Em Por
que a Psicanalise?, Elisabeth Roudinesco (2000) aponta que as teorias psicanaliticas, hoje,
tém sido apresentadas pelas discussfes socioculturais (incluso nestas discussdes o discurso

pedagdgico hegembnico) sob uma perspectiva ultrapassada, completamente ineficaz. Segundo
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a autora, muito disso vem acontecendo na sociedade em decorréncia de fatores como a
compreensdo do individuo a partir da légica capitalista, o crescente desenvolvimento da
industria dos psicofarmacoldgicos, a vulgarizacdo das ciéncias cognitivas e a divulgacéo das
psicoterapias. O mundo capitalista, no qual estamos inseridos, transformou as relagfes de
encontro de sujeitos em competicdo, na qual o Unico fim aceitavel é a vitdria, o sucesso — que
estdo muito atrelados a aquisicdo material — e, enquanto tal, podem ser vendidos nas melhores
lojas de todo o pais. Consequentemente, vemos que este movimento retirou do homem o seu
bem mais precioso, seu desejo®°.

A exigéncia do sucesso chega a ser tdo forte que é muito comum, atualmente,
ouvirmos as pessoas dizerem coisas como: “Eu ndo tenho tempo nem pra mim mesmo”. A
“falta de tempo” chega a ser tdo gritante que 0 sujeito ndo mais se reconhece enquanto tal
quando ndo tém em maos suas posses: “Ora, se eu sou um celular, ou um carro, alguém
precisa dizer sobre minha condigdo humana”. Sim, ainda temos uma terra fértil para o
cientificismo, que prega a solucdo de todos os problemas, e tudo isto num curto espaco de
tempo, até porque, tempo é dinheiro. Qual o preco pago por isto? Uma cegueira generalizada
em relacdo a qualquer concepcdo tedrica que Se preocupe com o sujeito, o desejo, a historia, a
subjetividade, as relacoes, etc..

Trazendo esta discussdo de Roudinesco (2000) para o campo da educacdo e da
formacdo de pedagogos, vemos que estes fatores citados acima criam a ilusées de um sucesso
quase que imperativo, reforcando assim a maxima de Coménio: “Ensinar tudo a todos, em um
tempo determinado”. Vemos, hoje, que a escola perdeu muito de seu sentido, ja que o
conhecimento e o saber ndo sdo necessariamente garantias de uma ascensdo social. Assim, 0s
alunos ndo reconhecem mais o sentido da educacédo e a recusam. Logo, se a escola ndo faz
sentido para os alunos, ja que o que importa € o ter e ndo o ser, ela também ndo fara sentido
para o pedagogo.

Entdo, seria a educacao a salvacdo desta cegueira em relacdo ao ter? Nao creio, mas,
assim como Lopes (2003), acredito que ela é uma aposta: “s6 o que sabemos ¢é que ensinar a
ignoréncia ndo se sustenta enquanto direito” (SOUZA, 2002, s/p). Por isto, aposto em uma
educacdo que privilegie a circulacdo das palavras, uma educacdo que crie possibilidades para
que a crianca goze de um lugar de enunciacdo no campo da palavra e da linguagem, sendo
que € por meio deste campo que sera possivel que ela se lance como ser desejante. Afirmar o

desejo, logo, afirmar o inconsciente, € negar que o destino do sujeito ja esta previamente

%9 “proponho que a tinica coisa da qual se possa ser culpado, pelo menos na perspectiva analitica, € de ter cedido
de seu desejo” (Jacques Lacan — Seminario 7: A Etica da Psicanalise. 1997 [1959-1960], pag. 382).
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tracado pelo discurso do consumo. E, como estou apostando na educagdo, ndo poderia deixar
de estar depositando minhas fichas no pedagogo. Ndo podemos esquecer de que o pedagogo
ocupa um lugar fundamental nos processos educativos. Arrisco-me a dizer que s6 posso estar
falando da psicanalise neste trabalho porque uma boa escola e bons professores
desencadearam um processo subjetivo em um pequeno judeu de Viena: “Eles [os professores]
provocavam nossa mais energética oposicdo e forcavam-nos a uma submissdo completa;
bisbilhotdvamos suas pequenas fraquezas e orgulhdvamo-nos de sua exceléncia, seu
conhecimento e sua justica” (FREUD, 1996 [1926], p. 18).

Assim, as discussbes propostas aqui tentam fazer emergir um debate que ndo so6
admite o desejo, mas também reconhece 0s insucessos que acompanham a educagdo. Aposto
que o inconsciente pode carregar uma pista extremamente valiosa para a formacdo de
pedagogo, e acredito que € preciso resistir ao imperativo de criar criangas-modelo, seguindo o
caminho do um-a-um. Mas seguir as pistas do inconsciente € reconhecer que:

A psicanalise também néo é tudo, mas pode atuar como uma disciplina (tomo aqui a
palavra nos dois sentidos: organizacdo e matéria escolar) antiideal, que permita
constatar as idealiza¢Bes paralisantes e as identificacdes que atormentam os sujeitos.
A psicanélise ndo tomarad o poder, ndo dara a quem quer que seja henhum poder,
mas podera participar do debate democratico contra todas as formas de segregacao,
ajudando na construcdo de uma ética da educacdo e de novas formulacGes
pedagodgicas que minem as identificacbes que sustentam os delirios de ideal e as

sujeicdes identitarias, o verdadeiro pesadelo da educacdo e da pedagogia
contemporaneas (LOPES, 2003, s/p).

(Re)afirmar a transmissao da psicanalise nos cursos de pedagogia, a partir dos desafios
da atualidade, € dizer que agora ndo mais partimos de uma sobreposi¢do, mas de uma filiacao
entre os dois campos, que espero culminar em uma préatica educativa preocupada com 0s
sujeitos do desejo que nela estdo envolvidos. A psicanalise nos cursos de formacdo de
pedagogos deve oferecer um meio de devolver ao pedagogo sua esperanca no Seu savoir-
faire, através de esclarecimentos sobre sua pratica pedagdgica e da renuncia as atividades
excessivamente programadas, instituidas, controladas com rigor obsessivo. O pedagogo
aprende que pode fazer uma reflexdo do saber, no entanto, ndo tem controle sobre os efeitos
que produz em seus alunos, sabendo que é um modelo para 0s mesmos; isto acontece por
admitir que a transmissdo e o saber que é transmitido estdo entrelacados com o inconsciente.

Por fim, estou aqui apostando, assim como Pereira (2003), que o bom professor seria
aquele que, ao admitir o impossivel e as incertezas de sua pratica, além de ndo recuar, é
ousado em suas escolhas, ndo separando o pensar do seu fazer. Assim, ele deixaria de apostar
nos modelos, reconhecendo a “contingéncia radical da experiéncia”, e passaria a depositar

todas as suas fichas no seu proprio estilo.
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Acredito que a discussdo aqui realizada convida os pedagogos a recuperarem o0
significado social de sua atividade docente, isto &, a assumirem a missdo de fazer o
impossivel: educar. Ser pedagogo é negar o direito & ignorancia e assumir o lugar do mestre,
do perito, por mais que ndo se tenha o controle e ndo seja possivel prever o futuro do
processo. Eu escolhi apostar na psicanalise neste processo de (re)afirmacdo do sentido da
transmissdo na docéncia por acreditar que "ninguém reduzird no futuro esta impossibilidade,
nosso progresso somente serd de entendé-la ndo como uma infelicidade, mas como
constitutiva da nossa relacdo ao outro-sujeito.” (CIFALI, 1986, p. 154).

Apos passar pela historia, pelos estudos da formacgédo de professores e pelas disciplinas
de psicanalise atuais, considero importante responder a pergunta que me moveu durante este
trabalho: Ora, entdo quais sdo as contribuicdes da psicanalise para o campo da formacdo de
pedagogos?

Neste ponto, eu poderia desenvolver outra dissertacdo para rebater este
questionamento, mas acho que a melhor resposta para ele é: “N&o sei, mas vou continuar
apostando, especulando e (re)construindo as relaces com meu saber, porque, se ha alguma
contribuicdo que a psicanalise traz para a educacdo € a nocdo de que a adequacao de toda a

bagagem tedrica e pratica ndo cessa de se interrogar”.
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Apéndice A: Carta de Apresentacdo e Convite para participar de projeto de pesquisa
em Psicandlise e Educacéao

Ao Sr.
Faculdade de Educacao da Universidade

Apresentamos pela presente o projeto de pesquisa “A Psicanélise nos cursos de
Pedagogia”, que vem sendo desenvolvido por mim, André Julio Costa, aluno do Mestrado, do
Programa de P6s-Graduacdo de Educacdo da UFMG, sob a orientacdo do professor Doutor
Marcelo Ricardo Pereira. Essa carta é também um convite para que o senhor venha participar
do projeto, uma vez que o consideramos como uma eminente referéncia do campo Psicanalise
e Educacéo no Brasil.

O Projeto pretender pesquisar os efeitos da formacdo em disciplinas de psicanalise
realizada pelos estudantes do curso de pedagogia. Para isso, a pesquisa sera realizada em trés
universidades publicas do pais, de referéncia, e que ofertam disciplinas de Psicanalise e
Educacéo (ou afins).

A participacdo do senhor se reduzira a uma conversa/entrevista em seu ambiente de
trabalho acerca do Plano de Curso e do historico das disciplinas de Psicanalise e Educacéo
que o senhor vem ofertando ao longo de sua carreira docente junto a Faculdade de Educacdo.

Justificamos a realizacdo desta pesquisa por constatarmos a crescente oferta de
disciplinas no campo, sendo estas cada vez mais apartadas e independentes da
tradicionalmente estabelecida Psicologia do Desenvolvimento. Buscamos, com isso,
compreender como se da a formacdo em psicanalise que os estudantes de pedagogia estdo
tendo em seus cursos de graduacdo, e que efeitos tais disciplinas geram nesses estudantes,
bem como nas praticas docente e pedagogica de uma forma geral.

Evidentemente, cuidaremos para que os padroes profissionais e éticos de sigilo sejam
assegurados de modo que nem o senhor nem tampouco os alunos do curso de pedagogia que
participardo da pesquisa sejam identificados.

Ressaltamos que a sua honrosa participacdo sera para nos fundamental, e esperamos
desde ja que o senhor aceite nosso convite. Estamos disponiveis, a qualquer momento, para
esclarecer as ddvidas que possa ter em relacdo a este projeto. Sendo o caso, pedimos por
gentileza contatar-nos.

Mui cordialmente, agradecemos.
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