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RESUMO

O trabalho expde resultados de uma pesquisa sobre o tema ensino de Artes Visuais,
realizada com os educadores que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual “Silveira Drumond”, no Municipio de Ferros, Minas Gerais. A partir
do resultado da pesquisa é feito um comparativo entre a realidade observada, o
proposto pela LDB n° 9.394/96 e na Matriz Curricular para Séries Iniciais, passando
brevemente pela historia do ensino de Artes Visuais no Brasil, mostrando momentos
gue tiveram grande relevancia para esta area do conhecimento. A partir desses
resultados sdo expostas algumas possibilidades de trabalho nesta fase da
educacéao.

Palavras-chave: Historia. Artes Visuais. Educacao.



ABSTRACT

The paper presents results of a research about the topic of teaching Visual Arts held
with educators who work in the first year of junior high school of State School
“Silveira Drumond”, in the Municipality of Ferros, Minas Gerais. Based on the result
of research was made a comparison between observed reality and proposed by LDB
N°. 9.394/96 and Curricular Matrix for initial grades passing briefly through the history
of the school of Visual Arts in Brazil, showing moments that had great relevance to
this area of Knowledge. From these results are exposed some possibilities of job for
this stage of education.

Keywords: History, Visual Arts. Education.
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Introducao

O presente trabalho aborda a relacéo existente entre a legislacéo e a pratica
docente no ensino de arte no 1° ano do ensino fundamental de uma escola estadual
da cidade de Ferros, fazendo um levantamento dos recursos materiais, da estrutura
fisica e da formacdo académica e continuada dos professores que lecionam Artes
Visuais no 1° ano do ciclo inicial da alfabetizacéo.

Ferros é uma cidade situada no interior de Minas Gerais, a 180 km da capital
Belo Horizonte, no sentido centro-leste do estado. E uma cidade com um vasto
potencial histérico/cultural e de acordo com o censo do IBGE de 2010, tem 10.837
habitantes®, sendo que quase a metade da populacéo reside na zona rural.

Hoje o ensino de artes em Ferros se apresenta da seguinte forma: nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental € ministrado pelo professor que rege as demais
disciplinas e nas Séries Finais dos Ensinos Fundamental e Médio, existe professor
especifico para a disciplina.

Para o levantamento de dados sobre a situacdo do ensino de arte na escola
supracitada foi realizada entrevista com os professores, através de questionarios.
Diante dos dados coletados, foi analisada a realidade do ensino de Artes Visuais no
1° ano da Escola Estadual “Silveira Drumond” em Ferros abordando conformidades
e desacordos em com a legislacéo vigente.

Levando em consideracdo o processo de formacdo dos arte-educadores
durante os diversos momentos da histéria do ensino de Artes, a infraestrutura das
escolas e outros fatores que interferem no processo de ensino aprendizado, €
apresentada relacéo entre o ensino de arte presente na legislacéo e o ensino de arte
ministrado no 1° ano da Escola Estadual “Silveira Drumond”

Para a compreensédo do ensino de arte como é hoje, voltou-se a historia deste
ensino no Brasil. A investigacdo é iniciada através de pesquisa bibliogréfica sobre o
processo histérico do ensino de arte e através desta percebem-se fatores que
influenciaram fortemente em sua apresentagao atual, sendo o ensino de artes no

Brasil fruto de um processo iniciado pelos jesuitas no periodo da coloniza¢cdo. Neste

! Informacgao disponivel em <http://www.cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=21&uf=31>
Acesso em 23 out. 2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/2010
http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=21&uf=31

10

percurso, acontecimentos como 0 sancionamento das leis n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 e n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 foram conquistas de grande relevancia e se tornaram marcos no
ensino de arte no Brasil. No entanto, o ensino de arte ainda € muito desvalorizado
dentro das instituicdes escolares.

No decorrer dos anos, inimeras mudancas surgiram no cenario do ensino de
arte, estas deixaram conquistas importantes como as mencionadas anteriormente e
também a criagdo do Contetdo Basico Comum (CBC), dos Parametros Curriculares
Nacionais-Arte (PCN-ARTE) e da Matriz Curricular de Artes — Ciclo da Alfabetizacao
e Ciclo Complementar. No entanto, a desvalorizacdo da disciplina e a pouca oferta
de professores com formacdo na area entram em conflito com o proposto pela
legislacdo supracitada, indagando-nos a pensar, qual € a real situacao do ensino de
Artes Visuais nas escolas publicas nos dias atuais?

A monografia divide-se nos seguintes capitulos: capitulo | apresenta um breve
relato sobre a trajetoria do ensino do ensino de arte no Brasil, incluindo a formacao
dos professores de Artes Visuais e as mudancas na LDB referente a este ensino.

O capitulo Il trata de uma pesquisa realizada com professores que atuam no
1° ano da Escola Estadual “Silveira Drumond”. Através de entrevista buscou-se
identificar como esta area do conhecimento é trabalhada na escola. Os
levantamentos feitos foram analisados levando em consideracao as legislacdes que
direcionam este ensino.

O capitulo Il apresenta a andlise da entrevista, que foi contextualizada com o
gue é proposto na LDB, no PCN-Arte e na Matriz Curricular de Arte. A partir destas
reflexdes foram propostas algumas alternativas de trabalho, que se adequam a
realidade da escola, buscando alternativas favoraveis para a valoriza¢cdo do ensino

de artes.
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1. A histéria do ensino de arte no Brasil

Conhecer um pouco da histéria do ensino da arte no Brasil nos possibilita
entender sua apresentacdo no momento atual. Conhecendo nossas raizes

referenciamos o passado e suas influéncias no presente momento.

Desde o inicio da histéria da humanidade, a arte tem se mostrado como
uma praxis presente em todas as manifestacdes culturais. O homem que
desenhou um bisdo em uma caverna pré-histérica teve de aprender e
construir conhecimentos para difundir essa pratica. E, da mesma maneira,
compartilhar com as outras pessoas 0 que aprendeu. A aprendizagem e 0
ensino da arte sempre existiram e se transformaram, ao longo da histéria,
de acordo com normas e valores estabelecidos, em diferentes ambientes
culturais. (PCN — ARTE, 1998. p. 20).

A histéria sobre o ensino de arte no Brasil passou por diversos momentos
politicos, culturais, sociais e artisticos, que foram extremamente significativos e que

influenciaram as préticas de ensino nos dias atuais.

A compreenséo da trajetdria do ensino da arte no Brasil ao longo da histéria
tem como principio norteador a busca de um maior entendimento do
momento contemporéneo. Conhecer 0s caminhos tracados é uma maneira
de identificarmos as raizes das nossas praticas e encontrarmos
possibilidades de uma reflexdo mais aprofundada e consistente das nossas
acOes. A proposta nao é rever o passado a partir de acdes seguindo uma
cronologia temporal e estanque, mas encontrar referéncias que nos situem
como sujeitos histéricos e capazes de avancar na nossa experiéncia
cotidiana. (MACEDO, 2008, p.33.)

1.1 Buscando as raizes.

Quando os jesuitas chegaram ao Brasil para “educar’” os nativos e os
escravos, além de seus ensinamentos sobre religido fizeram trabalhos voltados ao
ensino da Arte. O trabalho desenvolvido por eles, apesar de ser uma arte importada
da Europa, adquiriu um novo formato, devido os conhecimentos j4 existentes em
seus educandos. Os jesuitas realizavam um trabalho que valorizava a retdrica
deixando os trabalhos manuais em segundo plano.

Os trabalhos artisticos desenvolvidos pelos jesuitas giravam em torno de

pecas teatrais com temas religiosos e Canto gregoriano.
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Penteado (2001) aponta que:

Em 1808, com a vinda da familia real para o Brasil D. Jodo VI funda as
primeiras escolas superiores no pais. Traz a Missdo Artistica Francesa
que passa a influenciar o ensino de artes substituindo o Barroco Brasileiro
pelo neoclassicismo e a concepcdo popular de arte por uma concepcgéo
burguesa. (PENTEADO, 2001)

Segundo Carrara (2011) “Com a vinda da Missé&o Francesa, teve a criacao da
Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura E Arquitetura- Civil, em 1820,
transformada depois em Escola Nacional de Belas Artes”. (CARRARA, 2011, p.18)

A proposta inicial da Real Academia era voltada para a formacdo de
trabalhadores, onde a clientela alvo seria a classe operaria. No entanto o que se
nota com a difusdo do neoclassicismo € um ensino elitista, voltado a burguesias da
época. E como afirma Carrara “o Brasil passa a ser, por muito tempo, um pais da
Europa”. (CARRARA, 2011, p. 15)

A criacdo da Academia de Artes no Brasil foi de grande importancia para o
processo de evolugdo do ensino Arte no Brasil, porém neste momento surge o
conceito que o ensino de artes é desnecessario, um luxo.

A Semana da Arte Moderna de 1922 entra na historia do ensino de arte,
revolucionando este campo desde a sua criacdo até seu ensino, tornando um marco
neste enredo. Através deste movimento a livre expressdo € inserida na escola,
assumindo um espaco onde era possivel demostrar o que existia na esséncia de
cada individuo que produzia arte.

Durante o modernismo o conceito de producéo artistica infantil € modificado,
h& o reconhecimento de que a crianca apresenta caracteristicas proprias, houve

uma valorizacdo do desenho infantil como expde Gouthier:

No momento em que a crianga conquista seu lugar como sujeito, com
caracteristicas préprias, deixando de ser apenas um projeto do adulto, hi
um olhar focado na livre expressdo do desenho infantil, valorizado como
objeto para o estudo cognitivo. ( GOUTHIER, 2009, p.11)

As Escolinhas de Arte do Brasil iniciaram seus trabalhos na década de 1950,
tendo como uma de suas idealizadoras Noémia Varela. Essas instituicdes de ensino
foram consideradas as primeiras instituicdes de ensino de arte moderna no pais.

Em 1958, o Governo Federal autorizou a inser¢cdo de classes experimentais
na escola publica, estas trabalhavam com metodologias desenvolvidas pelas

Escolinhas de Arte do Brasil.
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Essas classes foram implantadas pelos governos estaduais de Pernambuco,

Bahia, Rio de Janeiro e pelo MEC.

Esta decisdo, amplamente festejada por todos os pioneiros em arte
educacédo, promoveu, contudo, através da multiplicagdo nédo planejada, uma
diluicBo das experiéncias anteriores que talvez viessem a dar alguma
autenticidade a arte educagéo no Brasil. (BARBOSA, 2002, p.48).

No final da década de 1950 havia quase 20 Escolinhas de Arte no pais. As
Escolinhas de Arte do Brasil apresentavam um ensino com caracteristicas
tecnicistas voltadas a interesses de uma sociedade industrializada, o que ficou mais
acentuado em 1970, durante o Regime Militar, que trazia consigo o autoritarismo do
Estado.

A década de 1960 tem como uma de suas marcas a livre expressao, Barbosa
(2006) afirma que este fato acabou “[...] transformando a fungdo do professor em
espectador da obra de arte da crianca, e ao qual competia, antes de tudo, preservar
sua ingénua e auténtica expressao”. (BARBOSA, 2006, p.114)

Neste momento a interferéncia do professor era vista como fator negativo no
desenvolvimento da criatividade infantil.

Um ponto relevante no ensino de Arte se d4 no ano de 1988 quando a Arte
Educadora Ana Mae Barbosa, inspirada no projeto Discipline Based Art Education,
adapta as condi¢Bes de ensino brasileiras e apresenta a Abordagem Triangular que

segundo a propria autora:

(...) deriva de uma dupla triangulagdo. A Primeira de natureza
epistemolégica, ao designar os componentes do Ensino/aprendizagem por
trés acdes mentalmente e sensorialmente basicas. Quais sejam: criagao
(fazer artistico), leitura da obra de arte e Contextualizagdo. A segunda
triangulagdo esta na génese da prépria Sistematizacdo, originada em uma
triplice influéncia, na degluticdo de trés. Outras abordagens
epistemoldgicas: as Escuelas al Aire Libre mexicanas, o Critical Studies
inglés e 0 movimento de apreciacdo Estética aliado ao DBAE (Discipline
Based Art Education) americano. (BARBOSA, 1998, p.33-34).

Na Abordagem Triangular encontramos fundamentos propostos pelos PCN
Arte (Parametros Curricular Nacional — Arte), que hoje é um dos principais

norteadores do ensino de Arte no pais.

Ao longo do tempo, o conceito de Arte foi objeto de diferentes
interpretacdes: arte como técnica, como producdo de materiais artisticos,
como lazer, como liberacé@o de impulsos, como expressédo, como linguagem,
como comunicacao. (BIASOLI, 1999).
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1.2 O que mudou com a Lei de Diretrizes e Bases-Lei Federal n° 4024 de 20 de

dezembro de 1961.

Com a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 a arte se apresenta como atividades

que na maioria das vezes se efetivavam como trabalhos e ilustracées de contetdos

estudados em varias disciplinas. O ensino de arte € considerado matéria como é
apresentado na LDB n° 4024/61.:

Art. 38 Na organizacdo do ensino de grau médio serdo observadas as
seguintes normas: (...) IV - atividades complementares de iniciagdo artistica;
(..

Art. 50. Os estabelecimentos de ensino industrial poderdo, além dos cursos
referidos no artigo anterior, manter cursos de aprendizagem, basicos ou
técnicos, bem como cursos de artesanato e de mestria, vetado. (Lei Federal
n° 4024 de 20 de dezembro de 1961).

1.3 Lei de Diretrizes e Bases - Lei Federal n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Com a nova LDB a Arte ainda ndo € considerada disciplina, no entanto, seu

ensino passa a ser obrigatoriamente assegurado por lei. Segundo o PCN — Arte.

(1998. p.26.)

Em 1971, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a arte é
incluida no curriculo escolar com o titulo de Educacdo Artistica, mas é
considerada “atividade educativa” e nao disciplina, tratando de maneira
indefinida o conhecimento.

Lé-se na LDB- Lei Federal n 5.692, de 11 de agosto de 1971 o seguinte texto:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necesséaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagcdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (...)

Art. 7° Seré& obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacao Artistica e Programa de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus.

Porém néo existiam professores com formagdo académica na érea de Artes,

que a partir da 5° série exigia grau universitario para leciona-la. A Unica formacao
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recebida pelos educadores da época era as das Escolinhas de Arte que ofereciam
formacdo polivalente em artes, mas ndo em arte educacéo.

Diante do panorama apresentado vé-se como solucdo a necessidade de
formacdo em massa o que € muito criticado pelos educadores que atuavam na area
artistica apds o sancionamento da LDB, n® 5692 de1971.

Os cursos que formaram os profissionais que pretendiam atuar na area so
foram criados em 1973, com 2 anos de duracdo e também abrangiam a polivaléncia

das linguagens artisticas. Barbosa (2008) caracteriza que:

A polivaléncia consistia em um professor ser obrigado a ensinar musica,
teatro, danca, artes visuais e desenho geométrico, tudo junto, da quinta
série do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, sendo preparado para tudo
isso em apenas dois anos nas faculdades e universidades. (BARBOSA,
2008. p. 24)

No entanto, esta tentativa obteve como resultado o fracasso uma vez que um

anico professor nao dominaria as quatro areas do ensino de arte.

De maneira geral, entre os anos 70 e 80 os antigos professores de Artes
Plasticas, Desenho, Musica, Artes Industriais, Artes Cénicas e 0s recém-
formados em Educacéo Artistica viram-se responsabilizados por educar os
alunos (em escolas de ensino fundamental) em todas as linguagens
artisticas, configurando-se a formacao do professor polivalente em arte.
Com isso, inUmeros professores tentaram assimilar e integrar as varias
modalidades artisticas, na ilusdo de que as dominariam em seu conjunto.
Essa tendéncia implicou a diminuicdo qualitativa dos saberes referentes as
especificidades de cada uma das formas de arte e, no lugar destas,
desenvolveu-se a crenga de que o ensino das linguagens artisticas poderia
ser reduzido a propostas de atividades variadas que combinassem Artes
Plasticas, Mdusica, Teatro e Danca, sem aprofundamento dos saberes
referentes a cada uma delas. (PCN — ARTE.1998. p. 27)

1.4 LDB-Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Com a Constituicdo Federal de 1988 iniciou-se a discussao de uma nova LDB
na Camara e no Senado. O ensino de arte quase perde sua obrigatoriedade, devido
a determinac6es do senado, porém os arte-educadores lutaram para que iSso nao
acontecesse. Em varios estados do Brasil, as Associacdes de Professores se
organizaram, criando a Federacdo das Associacdes de Arte Educadores do Brasil

com o objetivo de melhoria da qualidade de ensino de arte no Brasil.
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ApOs muitos debates e manifestaces de educadores, a atual legislagao
educacional brasileira reconhece a importancia da arte na formacéo e
desenvolvimento de criancas e jovens, incluindo-a como componente
curricular obrigatério da educacdo basica. No ensino fundamental a Arte
passa a vigorar como area de conhecimento e trabalho com as varias
linguagens e visa a formacéao artistica e estética dos alunos. A area de Arte,
assim constituida, refere-se as linguagens artisticas, como as Artes Visuais,
a Mdasica, o Teatro e a Danca. (PCN — ARTE.1998. p.19)

A luta trouxe resultados favoraveis e na LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, fica extinta a Educacdo Artistica e passa a existir a disciplina de Arte,
obrigatoria e dividida em Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca como apresentado
no artigo 26, paragrafo 2° do documento supracitado. “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacédo basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.” (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.)

E relevante o fato de que antes da LDB de 1996 a arte era considerada como
atividade artistica do curriculo escolar e com a nova lei passa a ser area de
conhecimento, ganhando espaco e valor dentro do setor educacional, o ensino de
arte passa a direcionar-se a objetivos préprios e ndo mais aos de outras disciplinas
como acontecia anteriormente.

Dois anos apds o sancionamento da LDB n°® 9.394/96 sdo langcados os
Parametros Curriculares Nacionais-Arte (PCN), com estes dois documentos o
Governo Federal fortalece o ensino de Arte no Brasil. Os PCN desempenham um
importante papel na orientacdo sobre este ensino de arte. Mddinger (2012) aponta
que este documento “tém interessantes questdes sobre arte e que merecem um
olhar atento.” (MODINGER, 2012. p.29). Outro fator importante abordado pelo
mesmo autor é a disponibilidade de acesso a este documento, que pode ser

encontrado para download com facilidade nos site das secretarias de educacao.

1.5 Arealidade no ensino de arte

Hoje ha formacao universitaria para cada linguagem da arte. No entanto, sao
poucas instituicbes que oferecem essas modalidades de cursos e as escolas
publicas tém apenas um professor para todas as areas da arte, entrando em

divergéncia com o proposto na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Como



17

podemos ver no Edital da Secretaria de Estado de Planejamento e Gestado de Minas
Gerais SEPLAG/SEE N°. 01 /2011, de 11 de julho de 2011, que exige como
formacdo minima para trabalhar a disciplina arte o curso de licenciatura em

Educacéo Artistica polivalente.

2.2 Escolaridade minima exigida (...)

h) Professor de Educacao Basica — PEB — Nivel | Grau A(...)

h.1) Arte/Artes: diploma devidamente registrado de curso legalmente
reconhecido de Licenciatura Plena em Educacdo Artistica, expedido por
instituicdo de ensino superior Credenciada; ( SEPLAG/SEE, p. 2 e 3.)

Hoje, 17 anos depois da aprovacao da nova LDB, pode-se ver que pouco foi
feito para formar profissionais que se adequam ao exigido na lei. E que ainda é
exigido o curso de Educacdo Artistica como requisito para lecionar Arte (quatro
linguagens artisticas - Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca)

Com muitas lutas, progressos e retrocessos, por parte dos Arte Educadores, o
ensino de Arte hoje é considerado obrigatério, mas continua sendo desvalorizado
como apresenta o PCN de Arte.

A arte na escola ja foi considerada matéria, disciplina, atividade, mas
sempre mantida a margem das areas curriculares tidas como mais “nobres”.
Esse lugar menos privilegiado corresponde ao desconhecimento, em termos
pedagégicos, de como se trabalhar o poder da imagem, do som, do

movimento e da percepcao estética como fontes de conhecimento. ( PCN-
Arte, 1998. p. 26.)

Nas escolas a arte é vista como uma disciplina sem valor, um momento de
relaxamento, uma disciplina que ndo transmite nada e que por este motivo ndo pode
ser comparada com as outras disciplinas. Um dos principais fatores desta visdo
equivocada referente ao ensino de arte é o fato de que os profissionais que atuam
nesta disciplina muitas vezes ndo tém formacdo em arte, impossibilitando-os de

alcancar os objetivos propostos pela disciplina.

1.6 Aformacgao dos professores que atuam na disciplina arte nas series iniciais
do ensino fundamental.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&sqi=2&ved=0CC4QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.planejamento.mg.gov.br%2F&ei=jcwnUvyOJOHxiwKHoYH4BQ&usg=AFQjCNGbRpS9yX0NMKFyRCF6S07FTgF8jw&sig2=Oj54KkJ52XqF73FcciK7rQ&bvm=bv.51773540,d.cGE
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&sqi=2&ved=0CC4QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.planejamento.mg.gov.br%2F&ei=jcwnUvyOJOHxiwKHoYH4BQ&usg=AFQjCNGbRpS9yX0NMKFyRCF6S07FTgF8jw&sig2=Oj54KkJ52XqF73FcciK7rQ&bvm=bv.51773540,d.cGE
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Os professores que atuam nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica sdo os responsaveis por lecionar as aulas de arte em suas turmas, estes em
sua maioria apresentam formacédo em Pedagogia ou no curso de Normal Superior.

Ao analisar a grade curricular de alguns cursos de pedagogia oferecidos em
Minas Gerais pode-se perceber que estes apresentam em sua carga horaria uma
meédia de 70 horas/curso voltado ao ensino de arte (Artes Visuais, Teatro, Danca e
Musica).

Existe também a exigéncia de cerca de 200 horas extracurriculares que
direciona o0 aluno na buscar eventos e apresentacdes artisticas durante o curso.
Mas serd que com esta estruturagdo 0S cursos preparam oS professores para
atuarem nas aulas de arte com seus respectivos objetivos?

Como afirma lavelberg (2003) “Compete aos centros de formagédo de
professores investirem em projetos de pesquisa e de formacdo continua para que 0s
professores sejam os protagonistas de praticas atualizadas em sala de aula.”
(IAVELBERG, 2003 p.9)

Diante da realidade € necessario que o educador seja um constante
pesquisador, buscando atualizar-se para ensinar arte, objetivando o que é proposto

pela disciplina.
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2. Uma experiéncia no ensino de Artes Visuais

Quando iniciei o curso de pedagogia, as Unicas disciplinas em que
apresentaram algumas concepcdes de arte foram as disciplinas de “Jogos,
recreagao e lazer’ e “Ludicidade e psicomotricidade” que apresentava de forma
remota e tedrica o ensino de artes, sem oportunizar dentro da disciplina espacgo ou
estimulos para aprofundamento no assunto.

Apos iniciar meus trabalhos como pedagoga em uma Escola Estadual tive a
oportunidade de conhecer um livro didatico (multidisciplinar) do Projeto de
Aceleracdo da Aprendizagem, que abordava o tema Arte como linguagem. Nele era
possivel encontrar textos e imagens sobre as obras de artistas como Marcel
Duchamp, Hélio Oiticica entre outros.

Como até aguele momento néo tinha tido contato com nenhum livro didatico
gue abordasse o tema arte, fiquei fascinada com as possibilidades daquele material.

Algum tempo depois iniciei o Curso de Especializacdo em Ensino de Artes
Visuais, e pude perceber que ensinar Arte € muito mais do que entregar aos alunos
tinta guache, papel, giz de cera, lapis de cor, folhas mimeografadas com imagens
para colorir ou ampliar, como foi 0 ensino que recebi, e também é muito mais do que
falar sobre alguns artistas e apresentar imagens de obras criadas por eles como
apresentado no livro que encontrei.

Durante o Curso de Especializacdo em Artes Visuais, vi que as possibilidades
sdo muito variadas e que o professor para lecionar Artes Visuais deve estar
preparado para desenvolver um arduo trabalho caso trabalhe em escola publica,
pois no Brasil esta area do conhecimento € pouco valorizada, o que muitas vezes
diminui o interesse dos alunos pelas aulas. Outro motivo relevante € o fato de que
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Ministério da Educacdo (MEC)
nao inclui livro didatico para o ensino de Artes Visuais, 0 que demanda do professor
mais pesquisa e dedicagdo uma vez que um bom livro didatico nesta area poderia
servir como material de apoio as praticas pedagdgicas, auxiliando o trabalho do
professor que, por ndo ter capacitacdo para trabalhar esta area de conhecimento,

apresenta dificuldades de direcionar a aprendizagem de seus alunos.



20

O ensino de Artes Visuais exige profissionais capacitados que conhecam as
possibilidades de sua escola e que estejam dispostos a pesquisar e usar a
criatividade para atrair a atencdo e o interesse de educandos que tem acesso ao
mundo na palma da mé&o, mas que muitas vezes nao foram instigados a usar as
maos para ver um mundo fascinante, do fazer, apreciar e contextualizar obras de

arte.

O papel dos professores é importante para que os alunos aprendam a fazer
arte a gostar dela ao longo da vida. Tal gosto por aprender nasce também
da qualidade da mediacdo que o professor realiza entre os aprendizes e a
arte. (IAVELBERG, 2003 p.10)

Para se ter educandos abertos a descobertas, os professores devem
desenvolver um trabalho sistemético, atendendo as normas legislativas e aos
documentos oficiais desde o inicio da formacé&o escolar.

Diante da situacao, constata-se a importancia de conhecer a real situacdo em
gue se encontra 0 ensino de Artes Visuais no 1° ano do ensino Fundamental da
Escola Estadual “Silveira Drumond”. O Ciclo Inicial da alfabetizacdo se caracteriza
como a introduc¢ao do individuo no mundo da educacéo, sendo 0 momento em que 0
aluno comeca a apreciar, ou ndo, determinado conteudo.

O educador que atua no 1° ano do ensino fundamental tem o importante papel

de educar para as séries seguintes.

2.1. O trabalho de Artes Visuais dos professores que atuam no 1° ano do
ensino fundamental da Escola Estadual “Silveira Drumond”

Leciono em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
“Silveira Drumond” no municipio de Ferros cidade de 10 mil habitantes no interior de
Minas Gerais.

Nesta escola existem trés turmas de 1° ano. Diante do fato busquei conhecer
através de questionario as praticas e as consideracdes de duas colegas sobre o
ensino de Artes Visuais nas turmas em que lecionam.

Partindo do pressuposto que conhecendo a realidade do ensino oferecido na

turma de 1° ano podem ser feitas consideracdes relevantes sobre as séries
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seguintes, foi realizada uma entrevista com duas professoras que atuam nesta
escola.

Foi entregue a elas um questionario com as seguintes perguntas:

Qual é sua éarea de formagéo?

Durante sua formacéo foi abordado o ensino de Artes Visuais?

O que vocé entende por Artes Visuais?

Com a formac&do que vocé teve até aqui, Vocé se sente capacitada para
trabalhar Artes Visuais nas Séries Iniciais?

Vocé ja recebeu algum tipo de formacdo continuada na area de Artes
Visuais?

Como sao suas praticas pedagogias no ensino de Artes Visuais? Que tipo de
atividade é realizado?

Que tipo de material utiliza?

A escola fornece este material?

Em sua escola existe material didatico para o ensino de Artes Visuais?

Como é feita a avaliag@o dos alunos nas aulas de Artes Visuais?

Qual é a importancia do ensino de Artes Visuais para vocé?

As respostas obtidas possibilitaram fazer as seguintes consideracgées:

Uma das professoras sempre atuou na Educacdo Infantil e este é seu
primeiro ano nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e a outra atua desde o inicio
de sua carreira tanto na Educacdo Infantii como nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

As duas educadoras sédo formadas no curso Normal Superior e uma delas é
pés-graduada em psicopedagogia. Quando perguntadas se durante a formacéo
académica foi abordado o ensino de Artes Visuais, ambas responderam que durante
o curso de graduacao, o tema foi abordado brevemente, com menos de 40 horas
aulas. E que por isso nao se sentem seguras para trabalhar o ensino de arte.

Quanto a avaliacdo dos alunos, responderam que a fazem observando
participacdo dos alunos e relacionamento em grupo. As atividades desenvolvidas

por elas durante as aulas de Artes Visuais sdo colorir desenhos, ilustracao de textos,

2 Durante a escrita do trabalho fez-se necessério & informagao do tempo de atuag&o nas séries iniciais, das
professoras entrevistadas, esta informacéo foi buscada fora do questionario escrito.
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montagem de mosaicos, desenho, pintura, assistir filmes, recorte e colagem, musica,
danca e outras.

Em suas praticas pedagogicas utilizam os seguintes materiais: papel, tesoura,
lapis, canetinha, borracha, tinta, cartolina, papel cartdo, emborrachado, gravuras
retratos, giz, colagem e pintura. A escola ndo oferece os materiais necessarios
(recursos didaticos) para a aula, quando estes nao sao trazidos pelos alunos séo
providenciados pelos proprios professores regentes.

Quando perguntadas sobre matérias, sobre livros didaticos, elas responderam
que na escola ndo ha material didatico para o ensino de Artes Visuais.

Analisando as respostas obtidas pude perceber que o ensino de Artes Visuais
no primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual “Silveira Drumond”
ainda é executado objetivando a confec¢cdo de lembrancinhas para os pais,
bandeirolas para festa Junina, colorido, etc.

As educadoras entrevistadas acham importante o ensino de Artes Visuais,
pois este possibilita o desenvolvimento da criatividade e da expressdo, sendo
também um momento de relaxamento para as criancas.

Foi constatado que estas professoras ndo sabiam exatamente o que é ensino
de Artes Visuais uma vez que abordaram como atividade desenvolvida nas aulas de
Artes Visuais o0 ensino de musica e danca. Quando questionadas sobre seu preparo
para lecionar a disciplina responderam que ndo se sentem capacitadas para atuar
neste campo do conhecimento, encontrando dificuldades para trabalhar a disciplina.

Foi possivel verificar que a concepcao de ensino de arte se faz em funcéao de
outras disciplinas quando uma das professoras afirma que uma das atividades
artisticas realizadas por seus alunos é a criacdo de desenhos para ilustrar textos de
Portugués e outras disciplinas, (o0 que em si ndo é problematico desde que se reflita
sobre a ilustracdo de textos). No entanto, o que se percebe quando se analisam as
atividades dadas em sala de aula, é que muitas vezes ndo existe um propdsito, um

objetivo a ser alcancado pela disciplina arte.
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Figura 1 - Atividades de alunos do 1° ano.

Outro fator que caracteriza o pouco valor atribuido a esta disciplina € o fato de
gue nunca foi oferecido a estes educadores nenhum curso de formagao em artes
durante sua vida profissional.

Nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental na rede estadual de ensino em
Minas Gerais 0 estudo de arte € direcionado pela Matriz Curricular-Artes, Ciclo da
Alfabetizagdo Complementar 1°, 2°, 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental -
Versao Preliminar, que apresenta o ensino de arte dividido em quatro eixos, Artes
Visuais, Musica, Danca e Teatro. Analisando os documentos PCN, Abordagem
Triangular e a Matriz Curricular, foi possivel identificar que estes trés instrumentos
apresentam caracteristicas em comum na divisdo das capacidades do eixo Artes
Visuais onde aparecem o0s verbos reconhecer, experimentar, selecionar, criar, recriar
e apreciar.

A Matriz Curricular constitui-se em um importante direcionador das praticas
pedagdgicas na disciplina arte, uma vez que apresenta as capacidades que devem
ser desenvolvidas pelos educandos, os conteudos que devem ser trabalhados em
cada capacidade e orientacdes sobre possiveis atividades que podem ser
trabalhadas para atingir determinado objetivo.
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Voltando as praticas das educadoras supracitadas e ao que € proposto na
Matriz Curricular, pode-se perceber uma grande divergéncia entre proposta e pratica
uma vez que o documento mencionado anteriormente aborda os conhecimentos que
devem ser construidos pelos alunos e as possibilidades de trabalho para auxilia-lo
na construcdo dos mesmos. Diante do fato, constata-se que existe a necessidade de
capacitar os educadores ndo sO apenas nos conteudos de Artes Visuais, mas
também para trabalhar com um instrumento como a Matriz Curricular que pode ser
um eficiente direcionador dos trabalhos quando o educador se sente preparado para
trabalhar a disciplina.
O PCN-Arte e Matriz Curricular prop6éem o ensino de arte voltado as quatro
linguagens artisticas direcionadas ao que é proposto pela Abordagem Triangular,
gue tem como eixo de ensino o produzir, fruir, refletir arte, a questdo contextualizar e

aborda apenas no ciclo complementar.

2.2 Realidade do ensino de Artes Visuais na Escola Estadual “Silveira
Drumond”

As concepcdes de ensino de Artes Visuais nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Estadual “Silveira Drumond” apresenta-se diferente do que é
proposto nos documentos que o regem. Em varios momentos durante a pesquisa
pode-se perceber esta divergéncia.

E certo que as criancas gostam de desenhar, pintar, modelar. Mas o que
desenhar, pintar e modelar? Como dar sentido as atividades realizadas pelos alunos
durante as aulas de artes visuais?

Para arte se tomar parte da vida dos nossos educandos deve haver
investimento primeiramente e principalmente na formacédo de educadores que se
sentem preparados para atuar neste campo com seguranca. lavelberg (2003) afirma
que “Aprender arte envolve a agcdo em distintos eixos de aprendizagem: fazer,
apreciar e refletir sobre a produgéo social e historica da arte, contextualizando os
objetos artisticos e seus conteudos”. (IAVELBERG, 2003 p.10)

O PCN-Arte (1998) afirma varias vezes gue estimular os alunos a produzir

com liberdade € funcdo do professor. Esse deve atuar como orientador e
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direcionador da aprendizagem. Devendo a todo o momento refletir sobre as
metodologias usadas para orientar os trabalhos de seus alunos, oportunizando a
eles fantasiar, criar, sonhar, cuidando para que néo haja interferéncias negativas nas

produgdes dos mesmos.

Por meio das artes, produzimos pensamentos e conhecimentos sobre o
mundo, da mesma forma que em Lingua Portuguesa e Literatura,
Matematica, Ciéncias , Histéria , Geografia e Educacdo Fisica. Quando a
crianga ingressa no mundo das letras e dos nimeros na escola, ndo precisa
necessariamente abandonar a capacidade de fantasiar. (MODINGER, 2012,
p. 15.)

Muitas vezes o professor faz pequenas interferéncias, como a indicacdo de
uma determinada cor para se usar em um desenho especifico ou padronizando um
formato de flor por exemplo. Este auxilio impede que a crianca produza suas
proprias construcdes, tornando-a reféns de padrdes pré-definidos.

Outro fator importante € a formacdo do conceito de bonito/feio e perfeito/
errado. O professor deve se atentar a este fato e a situagcdes como a de alunos que
fazem coépia de desenhos por achar suas proprias producées feias ou fora de um
padréo.

Maodinger nos propde lembrar:

(...) dos desenhos que eram feitos na infancia. Desenhos no ch&o, nas
paredes, em qualquer lugar, ndo ha certos ou errados em desenhos;
desenhamos conforme nossos préprio desenvolvimentos, a partir das
experiéncias que tivemos. Desenhar fotograficamente, representando
fielmente o “real”, € apenas uma das possibilidades do desenho, ndo a
Unica. Por meio de um desenho, de uma pintura ou qualquer outra
representacdo grafica, podemos inventar o mundo que quisermos, e €
justamente essa uma das faces mais belas no mundo das Artes Visuais.
Podemos aprender muito sobre essas possibilidades conhecendo os
artista e suas produgdes. ( MODINGER, 2012. p. 21).

Reconhecendo a importancia de se produzir nas séries inicias, € necessario
pensar em uma forma de incentivar a produgdo no espaco escolar sem “podar’ a
criatividade de nossas criancas, trabalhando o ato de produzir como parte do

processo de construcéo de conhecimento.

O PCN-Arte refere-se ao ato de produzir como:

(...) fazer artistico (como expressao, construcdo, representacdo) e ao
conjunto de informagdes a ele relacionadas, no dmbito do fazer do aluno e
do desenvolvimento de seu percurso de criacdo. O ato de produzir realiza-
se por meio da experimentacéo e uso das linguagens artisticas. (PCN-Arte,
1998 p.50.)
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3. Repensando o ensino de Artes Visuais no 1° ano do Ensino Fundamental.

A arte esta presente por todo lado, esculturas nas pracgas, painéis em igrejas,
fotos em revistas, jornais e livros sdo alguns exemplos que demostram o quando a
arte esta presente em na vida. Diante disso surge o questionamento, qual € o valor
da arte dentro do cenério educacional?

Ensinar a olhar e perceber arte sdo alguns dos grandes desafios no seu
ensino, mas, como a arte esta presente em varios ambiente, podemos trazé-la para
dentro da sala de aula e ensinar para que tenha funcionalidade na vida dos
educandos. Esta atitude pode ser um grande facilitador para o ensino de arte como

afirma laverlberg:

Trazer contetudos de arte do ambiente de origem e do cotidiano dos
estudantes para sala de aula é uma boa e motivadora escolha curricular.
Essa pratica valoriza o universo cultural do grupo, dos subgrupos e dos
individuos, incentiva a preservagdo das culturas e cria em cada um o
sentimento de orgulho da prépria cultura de origem e de respeito a dos
outros, o que constitui condi¢éo. (IAVERLBERG, 2003, p.12)

A crianca V&, percebe, interfere na realidade ao seu redor, e cabe ao
educador preparar o olhar destas criangas para ver o mundo ao seu redor de forma
critica, percebendo o que nédo esta visivel ao primeiro olhar e interferindo de forma
criativa e funcional no seu meio de vivéncia. Nesta linha, o ensino a arte se torna
um importante instrumento no processo de formacéo do cidadao.

Em suas praticas pedagogicas o educador deve buscar nas vivéncias das
criancas e, através dessas, possibilitar reflexdo sobre o espaco ao redor.

Ao pensar em ensino de arte para criancas de seis anos, deve-se levar em
consideracao que, ao pensar, repensar, criar e apreciar arte, essa crianga expressa
0 seu sentir, sua relagcdo com o outro e a sua relagdo com o mundo. Considerando

este fato, Ostetto e Leite dizem que:

(...) cada um de nés aciona acervos e experiéncias anteriores para que a
troca e a significacdo de estabelecam. Por essa razéo, para que a troca e a
significacdo de cada contemplador diferente, um mesmo produtor resultara
num sentido outro- e € o que se espera. (OSTETTO; LEITE, 2004, p.36)
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Ao ensinar arte para uma crianga, o educador deve levar em conta a fase de
desenvolvimento desta, para nao fazé-la agir como um adulto em miniatura. Assim,
a criatividade e a curiosidade das criancas serdo respeitadas levando em conta as
necessidades de cada um para construcado de conhecimento, com experiéncias bem
ou mal sucedidas, mas que vividas por cada um dos educandos.

No processo ensino aprendizado o educando € o foco principal para que a
aprendizagem aconteca, pensando nisto, deve-se possibilitar a ele um ambiente
instigante, adequado a construgdo de conhecimento.

Dentro da escola a crianga deve ser estimulada desde sua iniciagdo a agir
com autonomia e a refletir sobre si e tudo que a rodeia, pois quando entendemos o
meio podemos interagir com ele. Fica claro que o papel do professor € criar suportes
para que o aluno possa refletir ndo apenas o que esta visivel ao primeiro olhar, mas
pensar criticamente sobre tudo que foi visto por ele. Portanto, ndo basta ver,
devemos também pensar, analisar e agir sobre nosso meio.

A crianca tem como uma de suas caracteristicas naturais interagir com o
meio, demandando fazer coisas novas, criar, recriar, modificar. O professor deve
repensar seu fazer pedagoégico e direcionar sua atencao para este fato, incentivando
e orientando a producdo para que seu aluno ndo seja desestimulado a produzir.

Segundo o PCN os conteudos de Arte devem ser organizados para que:

(...) possam atender aprendizagens cada vez mais complexas no dominio
do conhecimento artistico e estético, seja no exercicio do proprio processo
criador, pelo fazer, seja no contato com obras de arte e com outras
manifestagfes presentes nas culturas ou na natureza. (PCN-ARTE, 1998. p.
49))

Para uma crianca produzir algo, ela necessita pensar sobre o que vai criar, e,
para isso, volta o0 pensamento a experiéncias passadas ou presentes,
desenvolvendo seu processo criativo.

Dentro de uma sala de aula devem existir possibilidades inspiratérias para a

crianca e, segundo Prosser (2012), o professor deve:

Incentivar as criancas para que reconhecam na sala de aula varias
manifestagfes artisticas envolvendo sons, linhas, cores, palavras, textos,
estruturas. Sublinhar sempre as questdes de criatividade, sensibilidade,
expressividade e estética. Conversar com elas sobre o que descobriram,
listando as manifestacdes. (2012, p. 10)
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Fica evidente a importancia de um professor motivador para o0
desenvolvimento de uma crianca. Para ser um professor motivador varias
ferramentas e estratégias devem ser adotadas com o proposito de apresentar
possibilidades de um universo mediador da aprendizagem, que acontece a qualquer
momento e em qualquer lugar.

Ao incentivar o aluno a fazer, o professor deve apresentar possibilidades de
pensar e refazer sua obra, caso o aluno sinta necessidade. A criagcdo € um processo
e o fazer, pensar e refazer constituem parte deste.

Quando a crianca chega a escola traz consigo uma bagagem, com
preferéncias que sdo modificadas durante toda vida e que por isso estas
preferéncias devem ser valorizadas e respeitadas como afirma Prosser (2012)

quando fala sobre o ensino de arte que:

Valoriza a heranca cultural, ndo apenas como informacdo, mas também
como objeto de reflexdo e conhecimento de pensamentos e épocas
distintas;

Valoriza a arte como expressao psicolégica, direcionando-a, porém, para a
conscientizacdo das proprias capacidades e da possibilidade de interagéo
com o outro meio;

Valoriza o saber-fazer, isto €, o aprendizado das varias técnicas, hdo como
fim em si mesmas, mas como ferramentas, capacitando o educando a
interagir com o seu meio. (PROSSER, 2012, p.10)

3.1 Possibilidades de trabalho.

Muitos professores que atuam no ciclo inicial da alfabetizacdo tem como
predominancia de suas atividades pedagdgica o uso da coOpia como releitura. Na
maioria das vezes quando escutamos de um professor a palavra releitura este a
entende como cOpia, nestes casos existe a necessidade do educador buscar uma
nova visao, pensar em contextualizacdo de obras de arte. Buoro afirma que:

(...) sem sombra de duvida, que uma das propostas de aula mais
frequentemente realizadas por educadores de artes visuais constitui-se na
assim denominada “releitura da obra de arte”, entendida por muitos como
uma copia elaborada pelos alunos com base na imagem que lhes é
oferecida. Se realizada dentro desse modelo, pouco ou nada acrescenta ao

conhecimento da construcdo da imagem produzida pelo artista. (2002, p. 21
e 22).

No entanto deve-se ter muito cuidado com esse tipo de atividade, pois

criancas tém dificuldade em reproducdes idénticas e se sentem incapazes por nao
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corresponder ao proposto pelo professor. Uma boa possibilidade de se trabalhar
esse tipo de atividade € valorizar 0 que a crianga traz como conhecimento de mundo
e, atraveés deste, trabalhar para a formacéao de um individuo analitico, que reconhece
0 que produz como sua forma de expressao.

Refletindo sobre a agédo de educador e as possibilidades de se formar um
cidadao critico, o PCN- Arte apresenta critérios que devem articular o processo de
ensino aprendizado, considerando-os durante os trabalhos em sala de aula, podem
se tornar um direcionador em atividades como a “releitura” apresentada acima.

O PCN caracteriza contextualizacggdo como o processo de “situar o
conhecimento do proprio trabalho artistico, dos colegas e da arte como produto
social e histérico, o que desvela a existéncia de multiplas culturas e subjetividades”.
(PCN, 1998, p. 50).

Uma boa sugestdo de como os trabalhos em sala de aula podem ser
direcionadas é apresentada no PCN-Arte que prop0e priorizar:

 conteudos que favorecam a compreensao da arte como cultura, do artista
como ser social e dos alunos como produtores e apreciadores;

 conteldos que valorizem as manifestacdes artisticas de povos e culturas
de diferentes épocas e locais, incluindo a contemporaneidade e a arte
brasileira,;

« conteudos que possibilitem que os trés eixos da aprendizagem possam ser

realizados com grau crescente de elaboracdo e aprofundamento. (1998. p.
51.)

No entanto, percebe-se o quanto os educadores se sentem despreparados a
contextualizar obras de arte e por isso a inseguranca para realizar um trabalho com
este objetivo com os alunos. O educador deve saber 0 que ensinar e para isso a
busca pela capacitacdo continuada torna-se fundamental.

Cabe ao professor criar possibilidades para os alunos pensarem nas questdes

abordadas pela obra. Fritzen ( 2008) afirma que:

(...) precisamos capacitar criancas e professores para apreciacdo e a
recepcao ativa, se as criangas ndo tém uma mediacao adulta sistematica
que as auxilie na construgcdo de uma atitude mais critica em relacdo ao que
assistem, a precariedade da reflexdo sobre linguagem impede que a
compreenséo dessas criangas seja mais rica. (2008, p.55)

Analisando a atividade de “releitura”, percebe-se que se o professor tiver
conhecimento de como se trabalhar uma obra, levando em consideragéo o contexto

em que foi produzida e o espaco em que esta sendo trabalhada, esta atividade
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produzird resultados objetivados pela disciplina. Possibilitando aos alunos a
construcdo de conhecimentos sélidos e que o auxiliard em uma visao critica do
mundo ao seu redor, além da reflexdo e aprendizagem com a atividade trabalhada.

O professor além buscar novas possibilidades de trabalho, também deve
utilizar o que tem a sua disposicéo, tentando realiza-los da forma mais funcional
possivel.

Voltando a pratica educacional da Escola Estadual “Silveira Drumond” e
analisando os livros disponiveis no acervo complementar para uso das séries do
ciclo inicial do ensino fundamental, percebe-se que existem boas obras e que estas
apresentam conteddos que atraem a atencdo e criam possibilidades de reflexéao
sobre diversos conteudos artisticos, no entanto estas ndo sdo usadas com este
propaosito.

Para Mddinger cabe ao professor:

(...) aprender a arriscar, saber onde procurar subsidios que alimentem e
ampliem as suas proprias ideias a respeito de como pode ser uma aula de
arte nos anos iniciais. Todos nés podemos ser um pouco artistas. Parte
disso envolve arriscar, aventurar-se sem medo em um caminho que nem
sempre sabemos a onde vai chegar. (MODINGER, 2012, p. 21)

Cada professor conhece seus alunos e as possibilidades de trabalho com os
mesmos e levando em consideracdo o desenvolvimento, o interesse e as
particularidades de cada classe este deve buscar alternativas para desenvolver um
trabalho coerente as possibilidades da turma, tendo consciéncia dos caminhos que
ird pecorre para atingir determinado objetivo. Frente ao fato para se evitar fracassos:

(...) cabe a professora fugir da receitas prontas, “projetos” ja finalizados,
desenhos reproduzidos, coreografias da midia que muitas vezes eles ja
aprenderam fora da escola. (MODINGER, 2012 p. 22.)

3.2 Trabalhando com Audio Visual nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Vivemos em um mundo onde a tecnologia circunda toda a sociedade.

Com o crescente e veloz desenvolvimento tecnoldgico, vivemos tempos de
mudancas em que os meios de comunicagdo atualizam constantemente,
tornando as midias grandes protagonistas dessa sociedade da
comunicacdo e determinando cada vez mais atitudes, valores e estilos de
vida. (FRITZEN, 2008, p. 42 e 43).
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No entanto na escola muitas vezes estes avancos ndo sao acompanhados

pelos educadores, como afirma o mesmo autor.

(...) se, por um lado, estamos imersos num universo cada vez mais
complexo, em que crian¢as estdo expostas a linguagens audiovisuais como
formas de expresséo, criagdo e comunicacdo, por outro lado, a educacéo
gue as criancas recebem continua sendo pautada prioritariamente na
linguagem verbal, desconsiderando outras linguagens. (FRITZEN, 2008. p.
42 e 43))

Pensando no ensino de audio visual na Escola Estadual “Silveira Drumond”,
onde uma das professoras afirmou apresentar filmes aos alunos, faz-se necessario
refletir sobre as metodologias utilizadas neste ensino, uma vez que esta exibicdo
deve estar/ser contextualizada a realidade dos educandos, pois ao exibir um video,
espera-se que sentimentos e emogdes possam ser despertados em uma criancga,
estes sdo desenvolvidos através de experiéncias anteriores. Diante dessa realidade
cabe ao professor estimular situacdo de forma consciente e coerente ao contexto
para que a apreciagdo deste filme seja significativa para o aluno, auxiliando-o a
identificar o que é apresentado pelas imagens contextualizado com suas vivéncias.

Através disso, o professor pode direcionar reflexdes ou mesmo observar
manifestacfes espontaneas de raiva, amor, odio, etc. Para se perceber o contexto e
manifestacbes de sentimentos o aluno cria critérios de observacdo e de forma
analitica e ou criativa traduzem seus sentimentos pensamentos em acgdes.

O professor ao selecionar uma obra audio visual deve observar o objetivo
artistico esperado de forma que a obra possibilite alcanca-lo. Sobre isso Fritzen
(2008) diz que:

(...) pensar o cinema na escola e a educagdo como formacdo cultural
implica a ado¢c&do de uma postura critica e de capacidade expressivas para
avaliar ética e esteticamente o0 que esta sendo oferecido pelo filmes e pelas

midias; € uma forma de educar esteticamente a crianca; € inseri-la num
processo criativo, o que remete , mais uma vez, a formacdo do educador.

(FRITZEN, 2008 p.55)

Como foi exposto acima, o ensino de audiovisual € contemplado na pratica
educativa na Escola Estadual “Silveira Drumond” apesar de ndo haver relatos dos
professores de como este € realizado, mas no ensino de arte o apreciar e produzir
faz parte do processo de ensino em sala de aula, no entanto ndo ha relatos de

producao deste tipo de atividade.
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Adequando os trabalhos a uma turma de iniciacao alfabética, pode-se realizar
atividades medializadas pelo professor, essas producdes podem ter como foco o
desenvolvimento da criatividade e do senso critico do educando, trabalhos que
busque o autoconhecimento, o conhecimento do outro, o respeito a diversidade e as
emocoes.

O aluno deve ter a oportunidade de repensar sobre suas proprias producdes e
as producdes dos colegas, criar espacos para se discutir e criticar construtivamente.
O professor pode, por exemplo, intermedializar fazendo as gravagbes com uma
camera digital, registrando as atuagbes de seus alunos em expressdes
espontaneas, e através da apresentacéo do video oportunizar aos alunos momentos
reflexivos, onde o fazer e refazer podem ser trabalhados, possibilitando ao aluno
fazer consideracdes sobre sua atuacao e de seus colegas, apreciando a producéo e
refletindo sobre ela.

Segundo o PCN-Arte.

Apreciar refere-se ao &ambito da recepcdo, incluindo percepcao,
decodificacédo, interpretacéo, fruicdo de arte e do universo a ela relacionado.
A acdo de apreciar abrange a producdo artistica do aluno e a de seus
colegas, a producéo histérico-social em sua diversidade, a identificagdo de
gualidades estéticas e significados artisticos no cotidiano, nas midias, na
indUstria cultural, nas praticas populares, no meio ambiente. (PCN-
ARTE,1998, p. 50)

Através da apreciacao o aluno pode até mesmo avaliar sua prépria atuacgao.
Segundo Prosser a arte pode ser “(...) uma reelaboragdo da realidade, pois cada
pessoa V&€ uma mesma coisa de maneira diferente e a reconstréi usando formas,
ritmos, linguagens e elementos diversos.” ( PROSSER, 2012 p. 6)

O mesmo autor apresentam propostas simples e sem gastos que podem ser
trabalhadas atingindo diversas capacidades, como se pode ver na atividade a seguir:

Fazer um passeio pela escola e pedir para cada crianca procurar trés
elementos para a lista (ndo contar para os outros alunos, pois 0s novos
elementos somente serdo compartihados em sala de aula). Se forem
criancas alfabetizadas, elas poderdo escreve listando os itens, para lembrar
deles depois. Voltar a sala de aula, comentar e analisar os elementos
novos, adiciona-los a lista. Buscar os elementos comuns entre eles.

Refletir sobre os significados, isto é, dos simbolos presentes.

O professor podera propor jogos com o0s elementos encontrados.
(PROSSER, 2012, p.11)
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Nesta atividade o professor orientara o aluno para o desenvolvimento de
capacidades apresentadas na Matriz Curricular de Artes - Ciclo da Alfabetizacéo

como a de:

1.1 Reconhecer em seres e objetos, em paisagens naturais e artificiais
caracteristicas expressivas das artes visuais.

1.5 desenvolver a habilidade de elaborar registros pessoais para a
sistematizacdo das experiéncias vivenciadas. (SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCAGAO)

Prosser (2012) afirma que este tipo de atividade apresenta-se “como
mediadora do conhecimento, pois ao observar o seu mundo e ao reelabora-lo por
meio da sua propria criatividade a imaginacao a crianca aprende a compreendé-lo e
a relacionar-se com ele”. (PROSSER, 2012, p. 13)

Professores que receberam uma formacao deficitaria na area da arte, na
maioria das vezes, ndo apresentam conteudo para auxiliar seus alunos na
construcdo de aprendizado em arte. E certo que varias mudancas aconteceram e
existem diversas possibilidades de trabalho. No entanto, o educador deve se ater a
uma diversidade de fatores presente no contexto educacional, e, através desse,
repensar sua pratica visando alcancar o objetivo de formar cidad&@os criticos, uma
vez que o fazer, contextualizar e refletir arte sdo eixos interligados e fazem parte do
processor de ensino em arte e tem o objetivo despertar individuos capazes de

interpretar e modificar seu meio de vivéncia.

3.3 A avaliagdo no ensino de arte.

Um importante fator no ensino de Artes Visuais é a avaliacdo da
aprendizagem que implica diretamente com a qualidade da proposta de ensino
apresentada aos alunos.

Quando se fala em avaliar, muitos caracterizam esta situacdo como a analise
dos trabalhos dentro de um “padrao classico” que leva em consideracdo o aspecto
estético do feio/bonito ou até mesmo o comportamento do aluno durante as aulas.
Durante a entrevista com as duas professoras da Escola Estadual “Silveira
Drumond” pode-se perceber uma visdo equivocada do que é avaliacdo em Artes
Visuais, uma vez que estas abordam questdes como participacdo, relacionamento

em grupo e desempenho do aluno, ndo especificando questdes relacionadas ao
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objetivo da disciplina. Mas avaliar em arte atinge horizontes bem mais complexos e

pode se tornar um excelente momento para o aprendizado como afirma lavelberg:

A avaliacdo deixa de ser um instrumento de controle ou sangéo expiatoria
na mao do professor e passa a ser mais uma oportunidade de
aprendizagem para o aluno. Alids, uma boa situacdo de avaliagdo costuma
configurar—se como uma boa situacdo de aprendizagem. (IAVELBERG,
2003, p. 29)

Uma das formas mais “praticas” de se avaliar € através de relatos escritos,
mas, no 1°ano, onde os alunos ainda ndo dominam o sistema de escrita, cabe ao
professor criar estratégias como, por exemplo, a possibilidades de relatos orais ou a
criacdo de um portfélio, onde o desenvolvimento do educando pode ser registrado
por ele mesmo, através de atividades propostas pelo professor.

A avaliacdo é um excelente recurso para o professor planejar suas
atividades e refletir sobre sua pratica. Ele pode avaliar antes, durante e
depois de uma ou mais sequéncias de atividades ou projetos de trabalhos a
fim de ter mais elementos a guiar suas ac¢des. (IAVELBERG, 2003, p. 29)

Outro fator muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem e para
efetivacdo da avaliacdo é expor ao educando em que sera avaliado, com esta
atitude o educador direciona aprendizagem e possibilita ao aluno fazer uma auto
avaliacdo do seu trabalho e de sua aprendizagem, refletindo sobre suas préticas e
acoes dentro do espaco escolar. “A autonomia e a participacao dos alunos sao reais
guando eles tém consciéncia da necessidade das propostas que executam ou do
interesse por elas.” (IAVELBERG 2003, p. 11)
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Consideracg®es finais

O ensino de artes no Brasil apresenta caracteristicas de um percurso histérico
gue iniciou no periodo colonial e mesmo ganhando reconhecimento na legislacao,
no contexto escolar este ensino ainda encontra-se muito desvalorizado.

No ensino de arte, grandes conquistas foram alcancadas como sua
consideracdo como disciplina, a obrigatoriedade de ensino assegurada pela LDB de
1996 e a subdivisdo em quadro modalidades artisticas (Artes Visuais, Teatro, Danca
e Musica) apresentada no PCN-Arte (1998).

Por outro lado, os motivos para a desvalorizagdo do ensino de arte sdo 0s
mais diversos, como a falta de avaliagdo criteriosa objetivando as capacidades da
disciplina, a pequena carga horaria, o processo histérico da disciplina, o pouco
conhecimento sobre arte na sociedade, etc.

Percebe-se que os educadores apresentam dificuldades de trabalhar esta
area do conhecimento e uma das principais causas € a formacao deficitaria que
receberam durante sua graduacao.

Na realidade o ensino de Artes Visuais na educacao basica das escolas
publicas apresenta professores que, na maioria das vezes, ndo possuem formacéao
na area, o que € um dos motivos de desvalorizacdo deste ensino, sendo que este é
visto como passatempo pelas criancas e educadores.

H& um longo caminho pela frente para que o ensino de Artes Visuais seja
realmente valorizado e sua pratica alcance os objetivos esperados no ensino da
disciplina.

As possibilidades de mudancas neste cenario Sao reais, uma vez que nhas
escolas publicas pode-se perceber investimentos visando o aperfeicoamento do
ensino de arte, este se faz através da distribuicdo de livros para a formagdo de um
acervo complementar que contempla o ensino de Artes Visuais com excelentes
obras. Outro ponto positivo é a formulacdo da Matriz Curricular para o ensino de Arte
nas Séries Iniciais que aborda o tema contemplando seu ensino como formador de

cidadaos criticos.
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Aos seis anos a crianga esta iniciando nas Séries iniciais, neste momento
deve ter a oportunidade de formar suas préprias consideracdes de mundo e assim
interferir positivamente em seu meio. Esta pratica busca o que € apresentado no
artigo 205 da Constituicdo Federal, que apresenta como objetivo da educacdo o
pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para exercer a cidadania.

Portanto, para que acontecam mudancas realmente significativas, deve-se
investir em formacédo em artes para os educadores que atuam no ciclo de iniciacao
alfabética. Professores capacitados possibilitardo aos educandos construir conceitos
gue muitas vezes nao sao objetivados em outras disciplinas.

Professores e administradores educacionais devem buscar meios e recursos
para que a formacdo em arte seja continuada, com o objetivo de melhorar a pratica
deste ensino dentro das escolas.

Outro fator importante para se ensinar arte sdo os materiais pedagogicos, no
entanto ndo sao necessarios grandes investimentos, uma vez que, trabalhar com o
gque se encontra a disposicdo, viavel, possibilitara a formacdo de conceitos
importantes para a formacdo do cidaddo que contextualizard suas producdes com
sua realidade.

Enfim, grandes conquistas ja aconteceram dentro do ensino de arte, mas
ainda ha um longo caminho pela frente e este passa pelo efetivo cumprimento do
que é apresentado em nossa legislacdo e principalmente pela capacitacdo dos

educadores em arte.
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Apéndice
Entrevista realizadas com as professoras que atuam no 1° ano do ensino

fundamental da Escola Estadual “Silveira Drumond”

Professora |
Qual é sua area de formacao? Normal Superior com licenciatura plena
Pos em Psicopedagogia.
Durante sua formacao foi abordado o ensino de Artes visuais? Sim,
Quarenta horas.
O que vocé entende por Artes Visuais? Figuras, paisagem etc.
Como séo suas praticas pedagogias no ensino de Artes Visuais? Que tipo
de atividade é desenvolvida em suas aulas? Em cima de texto pedia ao
alunos de ilustrassem, colorir desenhos, montar mosaicos. (atualmente afastado
de sala).
Que tipo de material vocé utiliza em suas aulas de Artes Visuais?
Gravuras, retratos, giz, massinha, papel reciclado pelos alunos, colagem,
pintura com giz e nanquim.
A escola fornece este material? N&o.
Em sua escola existe material didatico para o ensino de Artes Visuais?
N&o.
Se existe como é este material?
Como ¢é feita a avaliacdo dos alunos nas aulas de artes Visuais?
Participacdo e relacionamento em grupo.
Qual é aimportancia do ensino de Artes Visuais para vocé? Importante.
Com a formacdo que vocé teve até aqui, vocé se sente capacitada para
trabalhar Artes Visuais nas Series Iniciais? Nao
Vocé ja recebeu algum tipo de formacdo continuada na area de Artes

Visuais? Nao
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Professora ll

Qual é sua area de formacao? Normal Superior completo.

Durante sua formacdo foi abordado o ensino de Artes visuais? Sim,
brevemente.

O que vocé entende por Artes Visuais? E um conjunto de manifestacbes
artisticas que compreende todo o campo de linguagem.

Como séo suas praticas pedagogias no ensino de Artes Visuais? Que tipo
de atividade é desenvolvida em suas aulas? Desenhos, pintura, filmes
colagem musica, dancgas e outras.

Que tipo de material vocé utiliza em suas aulas de Artes Visuais? Papel,
tesoura, lapis, canetinha, borracha, tinta, cartolina, papel cartdo, emborrachado
e outros.

A escola fornece este material? Alguns.

Em sua escola existe material didatico para o ensino de Artes Visuais?
N&o.

Se existe como é este material?

Como é feita a avaliacdo dos alunos nas aulas de artes Visuais? Através de
atividades trabalhadas de acordo com o desempenho do aluno e sua
participacao.

Qual é a importancia do ensino de Artes Visuais para vocé? As artes
visuais e de suma importancia, pois, busca ampliar conhecimentos e
sensibilidade dos alunos, tornando-os individuos criativos.

Com a formacdo que vocé teve até aqui, vocé se sente capacitada para
trabalhar Artes Visuais nas Series Iniciais? As vezes ndo, pois ndo tenho
formacao completa em artes visuais.

Vocé ja recebeu algum tipo de formacdo continuada na area de Artes

Visuais? Nao.



