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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar o lugar da biblioteca escolar no periodo
de 1920 a 1940 em Minas Gerais. Metodologicamente utilizaram-se, dentre os métodos
qualitativos, a anélise histérica e as técnicas de pesquisa documental e bibliogréafica.
Incluiram-se na documentacdo analisada leis, decretos, cartas, relatérios de diretoria e
inspecdo agrupados em livros e codices dentro do recorte cronoldgico acima citado.
Procedeu-se a andlise de artigos da Revista do Ensino que tinham como tema biblioteca
escolar, leitura e livros. Buscou-se contextualizar o arco temporal de 1920 a 1940, de
modo a compreender as movimentacGes importantes para a constituicdo do Estado
brasileiro, destacando-se a instalacdo da Republica e as reformas urbanas e
educacionais. Identificaram-se os enunciados que construiram um modelo escolar que
conformava ideias modernas, republicanas e civilizatorias e que modificaram os tempos,
espacos, praticas e métodos escolares sob a luz de teorias educacionais advindas do
movimento “escola nova”. Analisou-se 0 ideal renovador pedagdgico, a partir de sua
constituicdo europeia e norte-americana e suas reverberacfes no Brasil. Procurou-se, a
partir do olhar regionalista, demonstrar como foi a reacdo de Minas Gerais frente as
ideias inovadoras e relata a experiéncia do Instituto Jodo Pinheiro. Situou-se a reforma
educacional de Francisco Campos e o escolanovismo catélico, marcas distintivas de
Minas Gerais frente ao movimento “escola nova”. Identificaram-se 0s discursos de
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Armanda Alvaro Alberto,
Lourenco Filho e outros, que ressignificaram livros, leitura e bibliotecas. Analisaram-se
as assertivas que reestruturaram o0s seguintes aspectos: os modos de ler, a configuragéo
do livro, sua presenca nas escolas e a constituicdo de uma literatura infantil e de um
mercado editorial. Apontaram-se os discursos dos educadores sobre a biblioteca escolar,
sua importancia e presenca no contexto educativo e indicaram-se as experiéncias
escolanovistas nas bibliotecas de S&o Paulo e Rio de Janeiro. Mapearam-se 0os dados
sobre a existéncia de bibliotecas escolares no decorrer dos anos de 1933 a 1943 nos
estados brasileiros, que permitem inferir que o aumento das bibliotecas liga-se as
reformas educacionais e os discursos dos renovadores pedagdgicos. Realizaram-se a
contextualizacdo e a andlise das fontes mapeadas que oportunizaram produzir 0s
seguintes resultados: a configuracdo e estruturacdo dos espacos dedicados a biblioteca
escolar, a importancia dos discursos de politicos e educadores mineiros, a presenga
destes espacos nas plantas dos grupos escolares, as normas disciplinares no ambiente, a
questdo da organizacdo das bibliotecas escolares em termo de aquisi¢do de materiais,
projetos escolares, catalogacéo e politicas de empréstimos. Analisou-se a prescricao dos
livros que comporiam o0s acervos e todo um campo discursivo que o conformava aos
valores morais e sociais. Averiguou-se o0 papel e as atividades indicadas pelos
educadores ao bibliotecario ou “professor de biblioteca”. Concluiu-se que houve um
reposicionamento do lugar da biblioteca e que se conformou em suas praticas, tempos,
espacos e acervos 0 imaginario republicano e modernista, a ascensdo industrial, o
higienismo e o ideal da “escola nova”.

Palavras-chave: biblioteca escolar; escola nova; escola; minas gerais; republica



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the place of the school library in the period 1920-
1940 in Minas Gerais . Methodologically it was used, among the qualitative methods,
historical analysis and techniques of documentary and bibliographic research. It was
included in the documentation reviewed: laws, enactments , letters , reports of school
board inspection grouped in books and codices within the chronological cut mentioned
above . It was made an analysis of the journal articles that had the themes "Library or
"reading books" . We attempted to contextualize the temporal arc from 1920 to 1940, in
order to understand the importance for the formation of the Brazilian state, especially
the installation of the Republic, also the urban and educational reforms. We identified
the statements that built a school model that conformed modern, republican and
civilizing ideas and changed the times , spaces , school practices and methods in the
light of educational theories arising from the movement * Progressive Education™ . We
analyzed the ideal pedagogical renovator from their European and American
constitution and its reverberations in Brazil . We attempted, from the regionalist point of
view , demonstrate how was Minas Gerais' reaction facing innovative ideas and reports
the experience of the Institute Jodo Pinheiro . We situated the educational reform of
Francisco Campos and Catholic progressive education, hallmarks of Minas Gerais in
face of Progressive Education movement. We identified the discourses of Fernando de
Azevedo Teixeira, Cecilia Meireles , Armanda Alvaro Alberto Lourenco Filho and
others who reframed books , reading and libraries . We analyzed the statements that
have reshaped the following aspects: the modes of reading, the setting of the book , their
presence in schools and the establishment of children's literature and a publishing
market . We pointed up the discourses of educators on the school library, its importance
and presence in the educational context and showed up at the Progressive Education
School experiences of Sdo Paulo and Rio de Janeiro libraries. We mapped the data on
the existence of school libraries over the years 1933 to 1943 in the Brazilian states,
which allow us to infer that the increase in the number of libraries is linked to
educational reforms and to discourses of educational reformers. We made the
contextualization and analysis of mapped sources to produce the following results: the
configuration and structuring dedicated to the school library spaces, the importance of
the speeches of politicians and educators from the state of Minas Gerais , the presence
of these spaces in plants of school groups , standards in disciplinary environment, the
matter of the organization of school libraries in terms of materials acquisition, school
projects , cataloging and lending policies . We analyzed the requirement of the books
that would compose the collections and a whole discursive field that would agree to
moral and social values. We also examined the role and activities indicated by the
educators to librarians or “Library Teachers." It was concluded that there was a
repositioning of the library place and that it has complied in their practices , time, space
and collections with the Republican imagery and modernist, industrial rise , the
hygienist and the ideal of the "Progressive Education” .

Keywords: school library; Progressive Education; School; Minas Gerais; Republic
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1 INTRODUCAO

Em razéo do processo de mudancgas sociais e culturais advindo das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, o lugar que a biblioteca escolar ocupa, atualmente, vem sendo
ressignificado com uma perspectiva diferenciada; exemplo disso € a legislacdo brasileira que
reconhece através da Lei n. 12. 244 de 24 de maio de 2010, que dispbe sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino no Pais, que elas “deverao
desenvolver esforcos progressivos para a universalizacdo das bibliotecas escolares”, ¢ que as
mesmas deverdo, obrigatoriamente, possuir uma colecdo de livros, materiais videogréaficos e
documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura
(BRASIL, 2010). Neste sentido, o Estado reconhece a importancia das bibliotecas escolares, e

da mesma forma demonstra preocupagdo na composi¢ao do acervo.

Ao mesmo tempo, reconhece-se atraves de censo de 2010, a auséncia de bibliotecas nas
escolas de educacdo bésica — 69% nas de 1° ao 6° ano e 41,3% nas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, e 26% nas de Ensino Médio (BRASIL, 2010). A anélise do censo mostra um

desafio com a qual o Estado se defronta, ou seja, levar a todos, a biblioteca escolar.

Assim, a importancia da biblioteca escolar se da, principalmente, pelo apoio no processo de
escolarizacdo, a medida em que a escola é entendida como lugar de mediacdo e troca de
conhecimentos, haja vista que a mesma tem como foco reconstruir o saber e legitima-lo. Além
de uma histdria arraigada na constru¢do de uma cultura nacional. A biblioteca, por sua vez,
atua como centro convergente de informagdes e conhecimentos e deste modo, cumpre o papel

essencial na aprendizagem dos alunos, tarefas docentes e integragdo com a comunidade.

Neste sentido, ndo hd o que dizer de biblioteca escolar sem compreender a escola, seus
sujeitos, praticas, métodos e recursos. Com isso, 0 didlogo das duas instituicbes deve ser
unissono, pois sdo partes interdependentes e indissocidveis. Assim, averiguar 0 processo na
gual se desenvolveu a escola no contexto sdcio historico, é também, conceber o
desenvolvimento da biblioteca escolar. Desta forma encontra-se nos autores citados a seguir,

as seguintes perspectivas,

rever solucbes propostas e implementadas no passado néo significa tomar o ontem
como modelo a ser imitado no hoje, nem compreender a histéria da educagdo no
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reduzido escopo do “pragmatismo presentista” que restringe a analise do passado as
necessidades de atuacdo do presente. Entender o ontem na sua especificidade e
singularidade possibilita alargar o didlogo com o hoje e intensificar a compreenséao
das questdes postas pela atualidade. (VIDAL, 2004, p. 188)

Isto posto, certos questionamentos sdo relevantes para compreensdo das bibliotecas nas
escolas, destacando-se as seguintes questfes: sempre foi assim? Como se estrutura a relagédo
biblioteca e escola? Houve algum movimento que discursou a favor das bibliotecas escolares?
Que sujeitos frequentavam o espaco? Estas sdo as questdes que devem ser levantadas para
analisar e compreender a biblioteca escolar que se desenha no momento presente, e com isso,
auxiliar na expansdo do campo tedrico e discursivo acerca da escola, biblioteca, do livro e da

leitura.

Destarte, nas tentativas de respostas retomam-se tdpicas pretéritas abordadas por educadores e
intelectuais brasileiros, que discursaram sobre estes temas e procura-se construir um percurso
historico-social da biblioteca escolar, problematizando o seguinte: Quais sdo, em termos
socioculturais, o lugar que a biblioteca escolar representa no processo de escolarizacdo da
leitura no contexto do Movimento Escola Nova em Belo Horizonte, tendo como referéncia o
periodo de 1920 a 19407

Para compreender o problema, € preciso rever que a reconstrucdo histdrica da institui¢éo
biblioteca é essencial na Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo, pois reconstituir a historia
da génese do objeto da area constitui uma tarefa que tem como finalidade a consolidacdo da
ciéncia, e deste modo, legitimar o campo cientifico e propor novas discussdes para 0

desenvolvimento do mesmao.

Neste sentido, o presente trabalho visa contribuir com a éarea destinada ao estudo da histdria
das bibliotecas brasileiras. Para Azevedo (2012, p. 3) a “histdria dos livros e das bibliotecas
tem sido uma seara trilhada por historiadores”. Devido a isso, a dificuldade de recorrer a
bibliografia da area da Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo para retratar estas
instituicbes no passado. A importancia da pesquisa historicas das mesmas € retratada por
Rubens Borba de Moraes, no “Livros e bibliotecas do Brasil Colonial”, que conforme o

referido autor aponta:

N&o é possivel estudar-se a historia das ideias, a divulgacdo de novas técnicas, a
histria da cultura brasileira enfim, sem saber quais os livros e periédicos que
existiam & disposicdo dos brasileiros em diferentes épocas. Infelizmente muito
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pouco foi feito nesse sentido. Poucas sdo as pesquisas realizadas, raros os
documentos publicados. N&o houve ainda uma investigagdo sistemética nos arquivos
e bibliotecas de Portugal e do Brasil com a finalidade de esclarecer o papel que o
livro desempenhou na historia da nossa cultura. (MORAES, 1973, p. 1)

Observa-se na passagem o apelo do autor, formulado na década de 70, para a constituicdo de
uma historia das bibliotecas. Ademais, para Rubens de Moraes, a fundamentacdo de uma
historia das bibliotecas ndo convém somente a biblioteconomia, mas é inerente aos campos
cientificos preocupados com os aspectos culturais da sociedade. Neste mesmo sentido, Marc
Baratin e Christian Jacob (2000) dissertam que a histdria das bibliotecas € indissociavel da

historia da cultura e do pensamento,

ndo s6 como lugar de memoria no qual se depositam os estratos das inscrigdes
deixadas pelas geracdes passadas, mas também como espaco dialético no qual, a
cada etapa dessa historia se negociam os limites e as fungdes da tradicdo, as
fronteiras do dizivel e do pensavel, a continuidade das genealogias e das escolas, a
natureza cumulativa dos campos de saber ou suas fraturas internas e reconstrugdes.
(BARATIN; JACOB, 2000, p.11)

Por conseguinte, o estudo do trajeto historico no tecido social da instituicdo bibliotecaria
contribui para a compreensao de que a biblioteca carrega consigo toda a corrente da existéncia
social. Desta forma, “o patrimoénio cultural dos homens encontra solos proficuo para edificar

as bases em que nossa sociedade, se constitui e nutre e se valoriza” (SILVEIRA, 2007, p. 20).

Nesta perspectiva, a biblioteca como instituicdo social reflete a cultura que a gerou e por sua
vez atua sobre a cultura a medida que, veiculando seus valores, crencas e padrdes
comportamentais, contribui para a preservacédo e difuséo da heranca cultural (GOMES, 1982).
A partir desta atuacdo no meio social, a constituicdo das funcdes, objetivos e caracteristicas
das bibliotecas serdo determinados pelos contextos sdcio historico e cultural a que pertence.

Assim,

a biblioteca ndo se ergue como pal4cio dos ventos isolado numa paisagem real,
excessivamente real, que Ihe serviria de moldura. Ela curva o espaco e tempo ao
redor de si, e serve de receptaculo provisorio, de dispatcher, de transformador e de
agulha a fluxos bem concretos que ela movimenta continuamente. (LATOUR, 2000,
p. 21)

Portanto, o estudo da histéria das bibliotecas ndo é mera constituicdo da instituicdo que se
desenvolveu no decorrer do tempo. Ao tentar compreender o lugar que a biblioteca ocupou
em periodos historicos, pode-se analisar as tramas sociais que envolveram aquele espago. E
ainda, como as contradi¢des ideoldgicas se fazem presentes, “posto que por tras da aparente
calmaria de seus corredores e de suas estantes, toda biblioteca se apresenta como arena de
acirradas disputas” (SILVEIRA, 2007, p. 46).
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A partir do exposto, percebe-se que a biblioteca ocupou inimeros lugares e que € importante
rever, analisar e compreender o trajeto historico da instituicdo, como forma de constituicdo do

préprio tecido social.

Ressalva-se que para realizar o estudo historico das bibliotecas no campo da Biblioteconomia
e Ciéncia da Informacdo faz-se necessario retomar algumas teorias, como a de Shera (1973).
Para o autor, ndo havia uma oposicdo da Ciéncia da Informacdo com a Biblioteconomia, pois
sdo duas disciplinas aliadas e que participam da mesma familia. Para ele, o objetivo principal
da Ciéncia da Informacgdo, é o “individuo em sua comunidade, ou a sociedade, em sua
convivéncia com a informagdo — nao necessariamente a “sociedade da informacao” (SHERA,
1973, p. 90)

Ao criar o conceito de “Epistemologia Social”! 0 autor coloca como foco da rea a producéo,
o fluxo, a integracdo e consumo de todas as formas de comunicagdo em seu tecido social
(SHERA, 1973). Saldanha (2008) analisa o termo Epistemologia Social criado por Shera
(1973), e disserta que

0 autor parte da instituicdo que representa umas das mais frutiferas metaforas
conceituais da area: a biblioteca. Esta, uma construcdo social, nos faz refletir que
todo o conhecimento se da através de transversalidades subjetivas. Em meio a estas
transversalidades se posiciona o bibliotecario — ou o bibliégrafo, ou documentalista,
ou cientista/profissional da informagdo — um interprete alocado dentre um complexo
de contextos. (SALDANHA, 2008, p. 201)

Ao destacar o papel do bibliotecério na area da Ciéncia da Informacéo, como um interprete no
meio social, o profissional agrega consigo uma funcéo social que sempre esteve presente na

biblioteconomia e consequentemente, o estende para a Ciéncia da Informacao.

Ao constituir a Ciéncia da Informagdo com um campo perpassado por questdes sociais, 0
objeto da area - a informacéo - adquire um deslocamento epistemoldgico. Neste sentido “a
informacdo se constitui como processo de elaboracdo de sentidos sobre as coisas e 0s sujeitos
do mundo o que a associa, de imediato, as formas de representacdo e de conhecimento,
configurando-se como um fenémeno da esfera da cultura” (MARTELETO, 2002, p. 101).

! Para Saldanha (2008, p. 201) Shera chama atencdo para a missdo social da Cl. O escopo de estudos da érea,
segundo o autor, deve abarcar tanto o sistema cognitivo do individuo como sua rede de informagéo. E neste
ambito que a Epistemologia Social seria uma filosofia das ciéncias que trata do conhecimento em sua vivéncia
na estrutura social de construcdo coletiva dos individuos, para além da representacdo, tomando a linguagem
como ac¢do, antecipando profundas discussdes contemporaneas ligadas, por exemplo ao estudo das redes sociais
e aos estudos culturais do uso e compartilhamento da informacéo
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Outra abordagem aponta a informagdo, também, como organizagdo, “isto ¢ tem permanéncia
temporal e espacial, gera memoria, carece de meio, pedagogia, politica, no sentido da escolha
entre fontes, suportes, significados” (MARTELETO, 2002, p. 101).

Para reforgar o conceito de informacdo como fendmeno social, Capurro (2003 apud REIS,
2007, p. 14) disserta; “a informacao ¢ uma dimensao da existéncia humana, algo que permeia
a convivéncia social, o que significa que a informacdo e o conhecimento tratam da criacao
humana, constituindo-se como fenémeno da esfera da cultura” (CAPURRO, 2003 apud REIS,
2007). Deste modo, com o0s apontamentos anteriores, pode-se inferir que a questdo
informacional pertence ao dominio das ciéncias sociais, pois
O estudo da informacdo e do conhecimento no contexto da histdria da sociedade e
das relacdes sociais necessita utilizar e se apropriar dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos de outras disciplinas das Ciéncias Sociais para complementar os
conceitos formulados pela Ciéncia da Informag&o, entre elas a antropologia social, a

sociologia do conhecimento, a comunicacdo, a linguistica e outras (REIS, 2007, p.
37)

Portanto, conclui-se que a ciéncia da informacdo em termos de sua formalizagdo, pertence ao
rol das ciéncias sociais, e deste modo, para analise e compreensdo do seu objeto — informacéo
— mantém e necessita de uma interlocucdo com outras areas. Neste sentido, ao analisar o
percurso historico-social da biblioteca, lugar que adquire, trata e dissemina informacoes, faz-
se necessario a utilizacdo de teorias e métodos de outros campos de cujo escopo encontram-se

abrangidos pelas ciéncias sociais.

No presente trabalho, no qual, o objeto de estudo é a biblioteca escolar e o seu
desenvolvimento historico-social, € imprescindivel a interlocucdo com as areas da educacdo e
historia. A colaboracdo das duas disciplinas na pesquisa que se centra no periodo republicano
auxilia no entendimento da biblioteca escolar em sua pertenca e contribuicdo ao cenario social
e educacional, e com isso, torna-se possivel entender as dindmicas culturais que permeavam

estes espacos dedicados a leitura.

Ademais, a interacdo dos campos da historia e educacao representa uma forte vinculacdo que
se desenha no ramo da Historia da Educacdo. No entendimento de Lopes e Galvao (2005) a
mesma tem estado estreitamente relacionada a um campo efervescente de pesquisas, realizado
nos ambitos da Historia Cultural que tem proporcionado a Histéria da Educacdo, um

deslocamento de perspectiva sob 0 seu objeto de estudo, a escola, e tambeém, suas praticas,
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métodos e espacos e materiais. A incorporacéo desta tendéncia historiografica tem concebido
um novo aspecto a esses “velhos objetos” que se tornam “novos”, “porque sdo apanhados
numa perspectiva que realca sua materialidade de dispositivos, atraveés dos quais bens
culturais séo produzidos, postos a circular e apropriados”. (NUNES; CARVALHO, 1993, p.

44)

A interlocucdo com a Historia Cultural tem aproximado a area com outros campos da historia;
desta forma, para Lopes e Galvdo (2005) pode-se falar em “historias da educagdo”. Estudos
que investigam ndo somente o0 ensino e a escola — objetos tradicionais da disciplina —, mas
também as criancas e os jovens, livro, leitura e bibliotecas dentre outros tantos sujeitos e
objetos que contribuem para a compreensao dos processos educativos do passado. (LOPES;
GALVAO, 2005) Ademais, para entender a instituicdo bibliotecaria escolar nas décadas de
1920 a 1940, ¢ necessario recorrer a historia da educagdo, na “perspectiva de compreender

como o ensino se processou em tempos ¢ espacos determinados” (CASTRO, 2003, p. 64)

Através da interlocucdo com as disciplinas tenta-se responder a pergunta inicialmente
colocada, ou seja quais sdo, em termos socioculturais, o lugar que a biblioteca escolar
representa no processo de escolarizacéo da leitura no contexto do movimento escola nova em

Belo Horizonte, tendo como referéncia o periodo de 1920 a 1940?

Dando inicio as analises do lugar da biblioteca escolar no periodo republicano, este trabalho
consta desta introducdo que trata dos objetivos e metodologia de pesquisa e de trés capitulos e
as consideragdes finais, conforme descrito a seguir. O capitulo I denominado “Escola
Republicana” analisa a configuragdo da escola republicana demonstrando os discursos
educacionais que remodelaram o aparelho escolar. Com isso, identificam-se os enunciados
que modificaram o modelo de escolas isoladas para a constru¢do dos palacios dedicados a
instrugdo publica denominados grupos escolares.

Este modelo de escola primaria possuia caracteristicas diferenciadas dos seus precedentes, as
escolas isoladas. A condensacdo dos idearios republicanos e a modernidade pedagogica

refletiram nas construcdes arquitetonicas dos grupos escolares.
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Os prédios escolares possuiam caracteristicas monumentais, com presenca de espacos bem
definidos para sala de aula, patio, biblioteca, museus, sala de professores e gabinetes dentarios
e médicos. A presenca de novos tempo escolares, conforme os preceitos da sociedade

capitalista que ascendia trouxe novas tensdes e habitos diferenciados.

Ainda, no primeiro capitulo se investiga os discursos educacionais advindos da escola nova
que modificaram a compreensdo da instituicdo escolar no tecido social. Para isso, sao
analisados o movimento renovador pedagdgico como sua explosdo na Europa e nos Estados
Unidos e os principais tedricos educacionais como Montessori, Claparede, Ferriere e Dewey.
Mais adiante, sdo analisados os impactos das ideias da escola nova no Brasil e os principais
educadores que se comprometeram a divulgar e aplicar as teorias escolanovistas nas politicas
educacionais brasileiras. Ademais, sdo analisados os papeis da Associacdo Brasileira de

Educacdo, e as consequéncias das reformas educacionais no periodo de 1920-1930

Em um olhar regionalista, o trabalho faz uma incursdo sobre a influéncia da escola nova em
Minas Gerais; deste modo analisa o papel do Instituto Jodo Pinheiro na educacdo mineira.
Além disso, séo verificadas as reformulacBes nas escolas priméarias advindas da reforma
educacional de Francisco Campos no periodo de 1927. No texto sdo trabalhadas as
modificacfes nos espacos, tempos e métodos escolares. Consequentemente com toda esta
movimentacdo em torno do campo educacional sdo identificados os conflitos particulares no
estado de Minas Gerais, como 0 embate entre a igreja catélica e seus métodos e processos

educacionais, e as ideias da escola nova.

A intencdo do capitulo é contextualizar o periodo de 1920-1940, de modo a compreender o
campo discursivo gue tem como abrangéncia os temas livros leitura e biblioteca que consiste
o capitulo Il designado “os discursos sobre livros, leitura ¢ bibliotecas nas décadas de 1920 a
1940, que objetiva identificar os discursos de educadores escolanovistas no Brasil, como
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Cecilia Meireles, Armanda Alvaro

Alberto entre outros que construiram representacdes sobre a leitura e as préaticas do ler.

Ainda, no capitulo dois identifica-se os enunciados do movimento escola nova que
produziram uma restruturacdo do papel do livro na escola, desde sua concepcdo, editoragéo e

mercado editorial até a constru¢do de uma literatura infantil. No caso das bibliotecas, aponta-
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se 0s discursos que produziram uma nova perspectiva em relagdo ao espaco, modos de ler e o
acervo das bibliotecas escolares. Aponta-se as principais experiéncias escolanovistas em

bibliotecas escolares nos municipios do Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Os discursos adentraram as bibliotecas escolares e modificaram 0s espacos, 0s tempos, as
politicas e os acervos, de forma que o terceiro capitulo intitulado “Biblioteca Escolar:
dimensdes de ressignificagdo” consta da analise das fontes para compreender a
reestruturacdes da biblioteca escolar mineira, na tentativa de encontrar o lugar que ela se situa
nas falas de inimeros sujeitos — professores, diretores, inspetores, educadores e politicos —
Deste modo séo identificados pontos que os educadores demonstravam maior atencéo e que

sdo recorrentes nos discursos dos mesmos em relacéo as bibliotecas escolares.

Neste sentido sdo apresentadas categorias como a importancia das bibliotecas nos discursos
oficiais e nos artigos da Revista do Ensino e, também a implantacdo de espacos dedicados a
biblioteca escolar em alguns grupos escolares da Capital. Sdo demonstrados os enunciados
qgue conferiram uma importancia ao espaco para a escolarizacdo de alunos dos grupos
escolares e das escolas normais de Belo Horizonte, e 0s motivos pelos quais 0s ambientes
deveriam ser frequentados. Além disso sdo identificados os discursos que colocam a
biblioteca como espaco fundamental na construgédo do gosto e héabito da leitura.

E mencionada a organizacdo das bibliotecas escolares das escolas primarias e do curso
normal. Deste modo, sdo apontados os projetos pedagdgicos que ocorriam nos ambientes. E
em relacdo as bibliotecas das escolas normais sdo analisados as formas de organizagdo das

bibliotecas, bem como as praticas bibliotecondmicas como a catalogacao.

Na tentativa de reconstituir a circulacdo do impresso nas bibliotecas escolares, as restricdes e
interdi¢cbes do uso do livro sdo investigadas, haja vista que, conforme Chartier (1998, p. 70)
“a separacdo dos livros que sdo imprescindiveis de se possuir dos que podem (ou devem) ser
negligenciados ¢ um dos meios de disfargar a impossivel universalidade da biblioteca”. Desta
forma, a censura e 0s censores sao fatores importantes para a analise da natureza e estrutura

do acervo.
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Ademais, sdo apontados os discurso que colocam o bibliotecario escolar ou professor
bibliotecario como profissional habilitado para organizar e catalogar o acervo da biblioteca,
assim como indicar leituras para o alunado. Na tentativa de escolarizar a biblioteca, o
bibliotecario também ¢ escolarizado, de modo que praticas como ‘“aula de biblioteca” e a

colaboragdo com o corpo docente sdo fundamentais para atuacdo deste profissional.

Portanto, o texto propfe-se a discutir ¢ compreender os “lugares” ou “lugar” da biblioteca
escolar no periodo republicano, contexto de ebulicdo de discursos educacionais,

principalmente advindos da escola nova que ressignificaram a biblioteca escolar
1.1 Objetivos

Identificar o lugar que a biblioteca escolar representa no processo de escolarizacdo da
leitura no contexto do movimento escola nova, tendo como referéncia as décadas de 1920
a1940

o ldentificar os discursos de educadores escolanovistas concernente as bibliotecas
escolares, livros e leituras.

e Descrever praticas escolares referente a organizacdo, politicas e disciplinamento nas
bibliotecas escolares

e Sistematizar e apontar com base nos discursos educacionais o lugar da biblioteca
escolar como instancia de escolarizagéo da leitura.

e Apreender a importancia do periodo do movimento “escola nova” para a historia das
bibliotecas.

e Sistematizar e descrever o contexto educacional em Minas Gerais nos anos de 1920 e
1940

1.2 Metodologia

Para o desenvolvimento da pesquisa, a escolha foi para os métodos qualitativos pela sua
natureza mais aberta e interativa, e em funcdo da natureza do trabalho. Assim, tal opcéo
decorre da consideragdo que os métodos qualitativos “acreditam que a realidade vai mais além

dos fenbmenos percebidos pelos nossos sentidos, [...] que trazem para o interior da analise, o
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subjetivo e 0 objetivo, 0s atores sociais e proprio sistema de valores do cientista os fatos e
seus significados, a ordem ¢ os conflitos” (MINAYO, 2000, p. 35)

Dentre os métodos da pesquisa qualitativa, a opcéo é pela analise histérica, pela natureza do
trabalho, que aborda as bibliotecas escolares dos anos 1920 a 1940 do século XX. A partir
disso, a técnica utilizada sera da pesquisa documental e pesquisa bibliografica. A primeira
caracteriza-se pela restricdo a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias, que podem ser feitas no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou
depois (LAKATOS, 2001). Estes documentos sdo impressos e manuscritos do Arquivo
Publico Mineiro e Museu Escolar, inclui ainda na documentagdo para a pesquisa leis,

decretos, relatorios de diretoria, e inspecdo agrupados em livros e codices.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, esta abrange a bibliografia ja tornada publica em relacdo
ao tema de estudo, e no caso da presente pesquisa sdo livros, pesquisas, monografias, teses,
revistas. O objetivo da mesma ¢ “destacar as categorias centrais dos conceitos e as nogoes
usadas pelos diferentes autores” (MINAYO, 2000, p. 98). Porém, faz-se mister destacar 0s
pressupostos tedricos e as razdes praticas que subjazem aos trabalhos consultados. O exercicio
interpretativo € importante para o esclarecimento da posicao adotada. (MINAYO, 2000).

Documentos utilizados

A documentacéo legislativa permite que retire dados como as bibliotecas escolares deveriam
ser implementadas e equipadas nos grupos escolares, os livros prescritos e concedidos pelo
Estado, além dos regulamentos internos que as mesmas deveriam possuir. Deste modo,
analisar a legislacdo permite apreender a sua dinamicidade, que consegue inter-relacionar, no
campo educativo, varias dimensdes do fazer pedagdgico, as quais, atravessadas pela
legislacdo, vao desde a politica educacional até as praticas da sala de aula (FARIA FILHO,
1998). E no caso da pesquisa as praticas, normas e acervos das bibliotecas. Neste sentido,

para analise da legislacéo é preciso ater-se que as

percep¢des do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por eles menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar para os prdprios individuos, as suas escolhas e condutas.
(CHARTIER, 1990, p. 17)
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Portanto, é possivel analisar nos discursos politicos republicanos, as legitimacbes para a
construcdo de uma concepcdo de biblioteca escolar, e as praticas educativas que deveriam
ocorrer neste espaco. Para este trabalho e em funcdo do seu recorte foram analisados as leis e

decretos do periodo de 1920 a 1940, tendo sido consultados;

e Regulamento do Ensino Primario de 1924 (Decreto-Lei n. 6655/1924)

e Programa do Ensino Primario do Estado de Minas Gerais. (Decreto n. 6.758/1925)
¢ Regulamento do Ensino Primario de 1927 (Decreto-Lei n. 7970 /1927)

e Programa do Ensino Priméario (Decreto n. 8094/ 1927)

e Regulamento do Ensino Normal (Decreto n. 9450 / 1930)

Ademais outros decretos e leis que alteravam partes dos Programas ou Regulamentos acima

citados, também, foram consultados como o Decreto n. 10362/1932; Decreto n. 11501/1934.

Importante ressaltar que o periodo ¢ marcado pela Reforma Educacional Francisco Campos
(1927-1928) e a Implementacdo do Estado Novo (1930-1945). Desta maneira é possivel ter
um panorama das permanéncias e as mudangas em relagcdo a concepcao da biblioteca escolar e
as representacdes das praticas de leitura que deveriam ser operadas neste espago. Entretanto, a
legislacdo aponta apenas as prescri¢fes atribuidas a uso e frequéncia da biblioteca escolar, e

as leituras que deveriam ser exercidas neste espaco.

Utiliza-se outras fontes como os Relatdrios de Diretoras e Inspetores e artigos da Revista do
Ensino, no objetivo de “compreender as implicagdes do que era prescrito e do que era
executado, em uma relacdo tensa entre os imperativos legais e 0os imperativos da pratica
pedagodgica.” (KLINKE, 2003, p. 26)

Os relatorios de diretoria e inspecdo sdo necessarios para demonstrar como estes sujeitos
apropriaram-se dos discursos e praticas que se produziram no Brasil e no exterior (FARIA
FILHO, 2000). Por exemplo, as ideias do movimento escola nova que estava em voga nos
periodos analisados. Para Faria Filho (2000, p. 16) “adaptar, remodelar, criticar, divulgar os
discursos e as praticas pedagdgicas eram atividades desempenhadas com grande desenvoltura
pelas diretoras de grupos escolares, inspetores e pelas proprias professoras”. Neste sentido, os

relatorios auxiliam na busca de compreensdo da formagdo e a construcdo do lugar da
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biblioteca escolar na escola, pela perspectiva dos sujeitos que participavam no processo de
escolarizacdo. Outro fator importante para analise destes documentos é,

Producdo de uma abrangente reflexdo do educativo escolar, que tem por objeto
desde as finalidades da educacdo e da escola, passando pelas varias dimensdes da
aprendizagem dos alunos e do trabalho das professoras, até as formas mais
adequadas de disciplinamento e de imposicdo da ordem escolar. Cada um a seu
modo, os profissionais da escola utilizam os relatdrios como instrumentos
poderosos de moldar a nascente instituicdo — 0s grupos escolares, reivindicando
para si uma parcela importante da responsabilidade pelo presente e futuro da
escolarizagdo do “povo mineiro”. (FARIA FILHO, 2000, p. 18)

Portanto, a analise destas fontes ajudam na compreensdo das apropriagdes dos imperativos
legais pelos sujeitos, e devido a isso, é possivel averiguar como deveria ser e como era o
espaco da biblioteca, além de o que era prescrito e 0 que era cumprido Porém, salienta-se que
relatérios configuram lugares de poder e dominacéo, 0 que agrava ou atenua os significados

das argumentacgdes produzidas.

Os relatorios de diretoras dos grupos escolares de Belo Horizonte consultados abrangem os
periodos de 1908 a 1916 e foram 5 examinados. Nestes sdo apontadas as condicGes de
implantacdo dos espagos, 0s horérios de funcionamento, doacdes e faltas de livros, revistas e
outros. Identifica-se ainda nos relatdérios a preocupacdo das diretoras com a falta e

inadequacdo dos imobiliarios e espacos para a biblioteca.

Outra fonte utilizada é a Revista do Ensino? (1925-1971) de responsabilidade do governo de
Minas Gerais, que se constituia no principal canal de comunicacdo do governo com 0s
professores. O periddico apresentava artigos de professores, inspetores, diretoras e outros
sujeitos inseridos no contexto escolar e analisavam, propunham, e muitas vezes, criticavam

aspectos do cotidiano escolar baseados, principalmente, pelas ideias da “escola nova”.

Para Biccas (2002) a revista de ensino pode ser considerado o impresso pedagogico oficial

mais representativo na histéria da educagdo de Minas Gerais, pois “ndo s6 pelo seu longo

2 A Revista do Ensino foi criada logo ap6s a Proclamagao da Republica no governo Afonso Pena (1892-1894) e
fazia parte de uma série de mudancas propostas pela reforma do curso normal explicitada na lei n® 41, de agosto
de 1892. [...] A Revista do Ensino seria editada quinzenalmente ou mensalmente, de acordo com as disposic@es
colocadas no art. 190 e no decreto n° 655, de 17 de Outubro de 1893, que promulgou o regulamento da instrucéo
priméria e das escolas primarias. Desse primeiro momento em que foi criada, s6 sairam trés nimeros anexos aos
jornal oficial, sendo logo em seguida desativada. O objetivo inicial da Revista era ser uma publicacdo com uma
abordagem muito mais técnico-juridica do que pedagdgica e/ou metodolégica. Em agosto de 1924, a Revista foi
reativada por Raul Soares e Melo Viana a partir do decreto n® 6655. O primeiro nimero dessa nova Revista foi
publicado no dia 08 de marco de 1925, saindo como anexo do jornal oficial Minas Gerais. Nesse periodo, 0
governo mineiro iniciou uma série de modificacdes na politica educacional. (CARVALHO; BICAS, 2000, p. 84)
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ciclo de vida, mas pelo papel significativo no processo de formacgédo de professores e de
conformac¢do do campo educacional mineiro” (BICCAS, 2002, p. 1). Desta forma, o impresso
é uma importante ferramenta na busca de compreender a representacdo da biblioteca e das

praticas de leitura desenvolvidas no espacgo pelos sujeitos inseridos no contexto escolar.

A andlise da Revista do Ensino permite a ampliagdo das fontes tradicionais, e assim, se tem

acesso aos dispositivos discursivos que configuram determinados campos do saber.

A anélise desses materiais possibilita apreender como os individuos produzem seus
mundo social e cultural — na interseccdo do impresso, que visa instaurar uma ordem
desejada pela autoridade que o produziu ou permitiu sua publicacdo, com a
apropriacdo feita pelos leitores: nesse espaco, percebemos as dependéncias que 0s
unem e os conflitos que os separaram, detectamos suas aliangas e enfrentamentos.
(VILELA, et al. 2004, p. 402)

Desta forma, a anélise dos periodicos reside na possibilidade de leitura de manifestacdes
contemporaneas aos acontecimentos. E com isso, verifica-se uma aproximacgao aos discursos
elaborados na época em que ocorreram. “Esses fatos discursivos que compunham o universo
da fala no tempo podem dimensionar melhor os debates, fazendo-nos perceber cada época na
sua feicdo Unica, e ndo como parte de um enorme processo historico que arrola causas e
consequéncias” (VIDAL; CAMARGO, 1992, p. 408).

Para localizar os artigos na Revista do Ensino foi utilizada a base de dados referencial do
Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Histdria da Educacdo (NIEPHE) de autoria
da Professora Dra. Maurilane Biccas, que possui as referéncias dos artigos do impresso
pedagogico. A pesquisa foi feita na base de dados com as palavras “biblioteca” e “leitura”. O
resultado foi de 26 artigos que possuiam o titulo/tema “biblioteca”, e para “leitura” foram 38
artigos. E importante ressaltar que todos os artigos estavam dentro do recorte cronoldgico de
1920 a 1940. Feita a avaliagdo dos 64 artigos da Revista do Ensino, resultaram para analise 20

artigos que tratam dos temas: biblioteca e/ou leitura.

A intencdo de trazer estes documentos e analisa-los, ndo € para pensa-los como prova de
verdade, transformando a historia das instituicdes escolares analisado no presente trabalho
como expressdo real do que foi e acontecia nas escolas republicanas. Desta forma, considerar
os relatos e informagdes como representagdes das praticas escolares, pois como descrito por
Chartier (1990, p. 17) “as representacdes do mundo social [...], embora aspirem a

universalidade de um diagndstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos interesses
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de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessério relacionamento dos discursos
proferidos com a posicdo de quem as utiliza.

Andlise dos materiais

Para andlise dos documentos foram utilizadas categorias que tentam compreender a
representacdo da biblioteca, deste modo, alguns fatores foram observados para a construcao e
sistematizacdo das categorias de analise das fontes. Com isso, foram observadas as praticas
desenvolvidas nas bibliotecas como aquisi¢do, tratamento, organizagdo e disseminacdo de
informagdes que sdo imprescindiveis para o funcionamento da biblioteca. Ademais, foram
observadas a conceituacdo e funcionalidade deste espaco escolar como instancia de
escolarizacdo da leitura. Outro fator importante para a construcdo das categorias de analise foi
a experiéncia no trabalho bibliotecario que possibilitou a apreensdo de discursos que
envolviam a prética do labor na biblioteca. Deste modo, tendo em vista a construgao tedrico-
metodoldgica das categorias chegaram-se as seguintes: rituais e modos de ler, tempos,
espacos, acervos e projetos escolares, esta categorizacdo tenta representar toda a organicidade

da biblioteca escolar.

Foram analisados nas fontes, os rituais de leitura: como e que posicdo se deve ler,
informacBes importante para compreender como a escolarizagdo dos corpos adentrou no
espaco. Também, foram analisados os habitos civilizados perante a leitura, como o siléncio, e
0s modos higiénicos perante o livro e outros materiais, na tentativa de compreender os tempos

escolares destinados a frequéncia e uso do espago escolar

Na busca de apreender as condi¢cdes de implantacdo e as estruturas fisicas das bibliotecas

foram averiguados discursos educacionais e politicos que promoveram a biblioteca escolar.

Ainda buscando compreender as atividades relacionadas ao espaco das bibliotecas, foram
analisadas as fontes que apresentavam projetos escolares, como aquisi¢do de livros pela
comunidade, montar a propria biblioteca na escola entre outros. Identificaram-se também as
questdes politicas que perpassavam as bibliotecas escolares como empréstimos, normas e

organizacdo do espago.
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Quanto ao acervo das bibliotecas escolares foram analisadas as indica¢Ges dos livros que
deveriam compor os espagos, assim como foram averiguados a selecdo de livros destinados a
leitura educativa e as leituras recreativas. Ademais, foram identificados os sujeitos,
professores e bibliotecarios que indicavam e orientavam a leitura no espaco da biblioteca, e 0s

papeis que estes exerciam na escolarizacgao da leitura.

A intencdo de trazer estes documentos, e analisa-los, ndo é para pensa-los como prova de
verdade, transformando a historia das instituicdes escolares analisado no presente trabalho

como expressao real do que foi e acontecia nas escolas republicanas.

O objetivo do trabalho é considerar os relatos e informacdes como representacdes das praticas
escolares, pois como descrito por Chartier (1990, p. 17) “as representagdes do mundo social
[...]. embora aspirem a universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario

relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢ao de quem as utiliza”.

Desta forma, inicia-se as discussdes sobre a representacdo da biblioteca escolar
contextualizando o periodo final dos oitocentos e inicio do século XX em termos
educacionais, sociais e culturais a fim de que identifique os discursos em torno da educacgéo

advindos das ideias inovadoras dos teéricos escolanovistas.
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2. ESCOLA REPUBLICANA

O contexto do fim do século XIX e inicio do século XX é marcado pela instalacdo da
Republica e de estratégias para a construcdo de uma cidadania adaptada ao modelo instalado.
O cenario € marcado por reformas nas Secretarias de Instrucdo Publica dos estados brasileiros
em consonancia com as ideias do “Movimento Escola Nova” com intuito de modificar as
praticas, métodos e espago para se adequarem ao “novo” projeto de edificacdo do homem

civilizado republicano.

Os discursos educacionais do fim dos oitocentos e inicio do século XX séo sustentados por
interesses politicos, sociais e econémicos. A conjuntura era marcada pela Instituicdo da
Republica em 1889, e sua instalacdo e consolidacdo ndo rompia com as ideias advindas desde
0 inicio do século XIX; para Boris Fausto (2008, p. 138) “a passagem do Império para
Republica foi quase um passeio”. Ademais, o autor destaca que os grupos vinculados ao

poder, divergiam seus interesses e concepgfes de como organizar a Republica.

As tensdes sociais advindas do século X1X tornaram-se fortes como o tenentismo que apds a
Guerra do Paraguai (1864-1870) se intensificou, pois embora de natureza estritamente militar
e corporativa, despertou amplas simpatias, por atacar as oligarquias politicas estaduais
(CARVALHO, J. 2002). Outras tensdes sociais como o Cangaco, Guerra dos Canudos,
Contestado, e as revoltas urbanas manifestadas contra as reformas no Rio de Janeiro, e alguns
movimentos sociais de trabalhadores apontavam conflitos antigos que explodiram no contexto

da Republica, e mostravam uma fragilidade em relacdo as mudancas provocadas.

Por outra, impulsdes econémicas como a organizacao industrial manufatureira, a introducéo
em escala do trabalho assalariado e o incremento da imigragdo atrairam para “as grandes
cidades populacdes que, proveniente de outras culturas (como o caso dos imigrantes), ou de
regibes muito pobre do pais, ndo partilhavam os cddigos comportamentais que regiam o

quotidiano da convivéncia inter-classes no espago urbano” (CARVALHO, 2007, p. 233). A
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imagem da cidade “invadida” por barbaros, que ameagariam a rotina dos “civitas” ¢ uma

constante dos discursos das elites dos grandes centros urbanos neste contexto,

foi elaborado um amplo projeto civilizador da nagdo, no qual a educacdo da
populacdo passou a ser considerada um elementos propulsor, articulada com um
processo de evolucdo da sociedade brasileira rumo aos avangcos econdmicos,
tecnolégicos, cientifico, social, moral e politico alcancados pelas nacbes mais
adiantadas. De modo que, educar as massas, tornou-se um elemento dinamizador
para que se alcangasse 0 avango da nagdo brasileira, quando a prépria representacédo
de brasilidade estava sendo reconstruida, ¢ com ela, se forjou “uma nova
consciéncia civica por meio da cultura nacional e por meio da inculcacdo de saberes
associados a nocdo de progresso. (KLINKE, 2003, p. 13-14)

A educacéo torna rumo central das a¢Oes governamentais que tendem a construir um novo
cidadao republicano, civilizado e que seria participante da renovacdo social. Para isso, era
necessario renovar a escola: métodos, praticas, espacos e tempos para que se conformasse

com os desejos e as aspiragdes sociais.

E necessario refletir que a renovacdo escolar ndo aconteceu de forma descolada do contexto
sociocultural dos séculos XIX e XX, nem foi mera consequéncia de mudancas na sociedade:
“as reformas escolares se inscreveram nas diferentes reformas e inovac¢des ocorridas nesse
periodo — as inovagdes no campo cientifico e tecnoldgico, as mudancgas na cultura material da
sociedade”. (VEIGA, 2004).

Em continuidade e no mesmo sentido Veiga (2007) disserta que desde a ultima década do
século XIX, os movimentos de renovacdo pedagdgica e da pratica escolar estiverem
sintonizados com as novas dindmicas da sociedade: o desenvolvimento das ciéncias e de
novas tecnologias, a extensdo do modo de vida urbano, o trabalho industrial, as novas
profissbes, a consolidacdo do capitalismo, e a heterogeneidade social foram fatores que
contribuiram para uma nova perspectiva em relacdo a escola: seus sujeitos, tempos e métodos.
Destaca-se, também que as restruturagdes urbanas e as reformas nos espacos de lazer

influenciaram na arquitetura e projecdo das escolas perante a cidade.

Outra significativa mudanca foi a percepcéo da escola como espaco privilegiado para instruir
e educar os futuros cidaddos e membros da sociedade. Assim, a escolarizacdo obrigatoria e
generalizada passa a representar um aspecto decisivo tanto para o progresso individual,

quanto para o social.
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Para materializar a ideia de que a Educacdo era fator imprescindivel para o progresso da
nacdo foram construidos grandes “palacios” dedicados exclusivamente a educacdo, os
denominados grupos escolares, que surgem com o intuito de colocar a escola primaria a altura
de suas finalidades politicas e sociais e servia, ainda para propagar o regime republicano, seus
signos e ritos (SCHUELER; MAGALDI, 2009).

2.1 Os grupos escolares e a construcéo de novos espacos

A edificacdo de grupos escolares teve amplo apoio do Estado, pois conseguiria reunir em
apenas um espaco varios alunos, impossivel em escolas isoladas. Estas se caracterizavam por
possuirem um pequeno espaco e funcionavam em uma Unica sala ou em duas, tendo uma

destas dirigidas por um aluno que se destacava sobre os demais.

Com os alunos das varias classes ocupando o mesmo espaco fisico, e sendo divididos os
horarios para que um mesmo professor pudesse ensinar a todos, as criticas as escolas isoladas
perpassava o fato de serem em ambientes pequenos e instalacBes precarias, 0s higienistas
acentuavam sobremaneira 0 mal causado, as criancas pelas péssimas condi¢fes. Ademais
“expunham o quanto a falta de espacos e materiais higienicamente concebidos era prejudicial

a saude e a aprendizagem dos alunos.” (FARIA FILHO, 2005, p.52)

Deste modo, os grupos escolares conseguiam reunir em um amplo espaco “higienizado”
varias alunos, e com isso seguia-se um padrdo de uniformidade que possibilitava o ensino
simultaneo, e que viabilizava, por sua vez, a conquista das finalidades maiores da educacéo
nacional, que era ensinar ao mesmo tempo e do mesmo modo um grande ndmeros de alunos e

alunas, em favor da unidade nacional, da civilizagdo e do progresso” (KLINKE, 2003).

A presenca dos grupos escolares condensava os idearios republicanos e a modernidade
pedagogica que se pretendia instaurar; neste sentido, este novo modelo escolar re(inventou)

varias préticas, trouxe novas finalidades,

outra concepgdo educacional e organizacdo do ensino, o método individual foi
substituido pelo ensino simultaneo, houve a substituigdo paulatina da escola unitaria
para a de varias classes e professores, 0 método tradicional cedeu espago para o
método intuitivo, e a mulher assumiu quase, exclusivamente, a funcdo de professora
primaria e se consolidou no magistério.” (KLINKE, 2003, p. 48)
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Deste modo, 0s grupos escolares representavam toda a grandeza da Republica recém
proclamada, e os ares da modernidade na educacdo brasileira. Com a arquitetura monumental,
amplos corredores, a altura do pé direito, as dimensbes grandiosas de janelas e portas que
permitiam a circulacdo do ar, deste modo era bem vista pelos higienistas, pois para estes a
escola deveria aproximar-se até o ultimo grau possivel da vida ao ar livre. (ESCOLANO,
2001). Deste modo, a premissa que “a primeira escola ¢ a vida” deveria ser seguida, e com
isso, a instalacdo de predios abertos para o ar e sol, num ambiente natural o que impediria o

desenvolvimento de doencas.

Outro ponto a ser observado na arquitetura dos prédios, é a racionalizacdo dos espagos, pois
estes eram constituidos de “plantas-tipos em razdo do nimero de alunos, em geral 4, 8, ou 10
classes, em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca escolar, museu
escolar, sala dos professores e administragdo” (VIDAL; FARIA FILHO, 2005). Estes espacos
foram criados para auxiliar e apoiar a educagédo escolarizada: a sala de aula para estudos, o
museu e a biblioteca para ampliarem os estudos da sala, e o jardim para observacdo da

natureza.

Os grupos escolares apresentavam entre a rua e a escola um patio, espago de transi¢cdo, no
qual os alunos e alunas afastados da influéncia maléfica e marginalizada da rua, passaria da

desordem e caos urbano para a ordem escolar.

Portanto, pode se perceber que a simetria, a racionalidade, a distingdo e a distribuicdo dos
espacos nas escolas sdo dotados de sentidos, e transmitem estimulos, valores e contetdos do
chamado “curriculo oculto, a0 mesmo tempo em que se impde suas leis como organizagdes
disciplinares” (ESCOLANO, 2001, p. 25). A espacializagao confere um poder disciplinar no
momento em que facilita a rotina das tarefas e organiza a economia do tempo. Toda esta
racionalidade e simetria conferida pela planificacdo panoptica e taylorista do espaco escolar,
subjaz uma politica social que controla 0os movimentos e as praticas escolares. Deste modo,
como descreve Escolano (2001) a “espacializagdo” organiza, minunciosamente, o0s
movimentos € os gestos e faz com que a escola seja um “continente de poder” (ESCOLANO,

2001). Neste sentido,

A arquitetura escolar € também por si mesma um programa, uma espécie de discurso
que institui na sua materialidade, um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos.
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Ao mesmo tempo, 0 espaco educativo refletiu obviamente as inovacGes
pedagdgicas, tanto em suas concepgdes gerais como nos aspectos mais técnicos.
(ESCOLANO, 2001, p. 26)

Neste sentido, os prédios escolares considerados como “palacios do saber” (SOUZA, 1998),
destacavam-se em relacdo a cidade e possuiam localizacéo privilegiada nas areas centrais de
Belo Horizonte. O lugar e a imponéncia da instituicdo, no contexto de uma cidade
republicana, planejada e moderna conferia uma forca semantica dos signos e simbolos
socioculturais que representavam a escola. E deste modo, legitimava os discursos e as ideias

que permeavam o tecido social.

Desta forma, se novos espacos escolares foram necessarios para incutir disciplina, facilitar a
rotina de professores e alunos, acolher o ensino seriado e intuitivo, respeitar os ditames
higienistas e disseminar as ideologias republicanas e modernas, novos tempos escolares,

também, se impunham.
2.2 Novos tempos escolares

A delimitacdo e o controle racional dos tempos foi uma das mais marcantes intervencdes e
imposicdes da cultura escolar sobre o social. A determinacao de horarios para cada disciplina,
no qual, contavam-se minutos, e se distribuiam em todos os dias da semana, € em todos 0s
anos do curso, foi responsavel pela aquisicdo por parte da escola de instrumentos, como 0s

relogios, sinetas e companhias que objetivavam controlar o tempo e os horarios das aulas.

Estes objetos comecaram a fazer parte do material basico dos grupos escolares, conforme
delimitava o Regimento Interno dos Grupos e Escolas Isoladas de Minas Gerais “cada hora
precisa de aula ou de recreio serd avisada em toque prolongado por uma campainha elétrica

ou sineta, a cargo do diretor’™

A rigidez e o controle ordenado, artificial e racional dos tempos escolares causaram tensoes,
entre a comunidade escolar e as familias. Pode-se citar como exemplo: a constituicdo de dois
turnos de 7 a 11 e de 12 a 16 horas, que causou conflitos entre a escola e o costume do almogo
entre 9 e 10 horas. Os argumentos contrarios a este novo horéario diziam que era prejudicial a

saude fisica e mental das criangas e professores.

¥ REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1905, art. 13, par. 5°
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No entanto, apesar de toda resisténcia, o novo horério foi se impondo, e ja na década de 20
todos os grupos funcionavam em dois turnos, o que nao quer dizer que os horarios fossem
cumpridos. De todo modo, é perceptivel que o processo de racionalizacdo do tempo foi
comum nas instituicdes sociais: escolas, fabricas e 6rgdos publicos, devido as relacbes

capitalistas que se estabeleciam neste periodo.

A racionalizacdo mecénica dos espacos e tempos escolares, conformando 0s corpos e acdes,
representa um “signo e um dispositivo de conformacdo de uma cultura urbana; cultura esta
que €, por sua vez, também signo e estratégia de configuracdo da nova ordem republicana no
Estado de Minas Gerais” (FARIA FILHO, 2000, p. 50). Em outras palavras, a ordem para o
progresso de uma nacdo civilizada e coesa. Deste modo, a instalacdo de grupos escolares em
Minas Gerais reafirma o desejo dos republicanos de reformar a sociedade, a partir da
educacéo.

Apesar de ndo instalados em todo territorio nacional, 0s grupos escolares, nos anos de 1920 e
1930 sofreram alteracGes na forma e culturas escolares que os constituiam. As reformas de
ensino, inspiradas nos ideias da escola nova, tenderam a ressignificar: espacos, tempos,
métodos e praticas escolares. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

2.3 A escola nova: aspiragdes mundiais

O movimento escola nova, antes de encontrar seus métodos e sistemas mais universalizados
no inicio do século XX, comecou na realidade com experiéncias pequenas e isoladas, a partir
das ultimas décadas do século XIX. Os métodos e processos eram aplicados em escolas-
internatos localizadas no campo, onde concebiam a educacdo condensada com o préprio
cotidiano de vida dos alunos, através de atividades como criacdo de animais, jardinagens e
hortas planejadas com propésitos educativos (MACHADO, 2002). A intencdo destas préaticas
era unir o ensino teorico aprendido nas salas de aula com o conhecimento pratico da natureza

e da vida social.

As acdes desenvolvidas no campo possuiam uma relagdo com as ideias de Rousseau,

considerado um dos precursores da chamada Escola Nova; suas obras e pensamentos
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influenciaram varios autores escolanovistas, que resgataram suas noc¢des educacionais e as

aplicaram em métodos e préticas pedagdgicas.

A concepcdo de infancia de Rousseau abriu inumeras discussdes vitais a Escola Nova. Para o
autor, o adulto estava degenerado e desintegrado da natureza, pois quanto mais o sujeito se
socializava, mais preso, fracionado e vinculado ao corpo social tornava-se. A crianga, ao
contrario, estava mais ligada a natureza e proxima de sua raiz, portanto, distinguia-se do
adulto. Entretanto, acontecia o contrario, o0 homem percebia a crianca como um adulto em
miniatura e procurava a si mesmo, sem atentar para o que ela realmente é. Neste sentido,
qualificava-se a crianga negativamente, “pelos seus atributos faltantes, ¢ ndo conseguia

aprendé-la positivamente pelos atributos reais e presentes.” (MESQUITA, 2010, p. 67)

Para os autores da Escola Nova, isso se fazia presente na forma como a escola tradicional era
elaborada com seus métodos e praticas pedagdgicas. O centro era o adulto instruido, e a
crianca deveria, pela forca e tempo do processo educativo, tornar-se também, um adulto
instruido. Para os escolanovistas, discipulos de Rousseau, ndo havia nada mais errado do que
este principio. Para eles a escola deveria se adequar e reconciliar com a infancia buscando
conhecé-la e compreendé-la, exercitando suas necessidades, aplicando praticas cinéticas e

confiando a ela os rumos do processo educativo.

Neste sentido, a Escola Nova pretendia superar o antinaturalismo, caracteristico da escola
tradicional. E assim, causar uma ruptura com 0s métodos e praticas consideradas arcaicas,
sobre o imperativo do “novo”. Somavam-se as estes pensamentos, as modernas concepcoes
educacionais, disciplinas repentinamente dotadas de sentido educativo: medicina,
antropologia, fisiologia, biologia, psicologia (normal e anormal), sociologia e estatistica
(MONARCHA, 2009).

Surgiam, também, na cena os sujeitos que iriam operar uma “reestrutura¢do em profundidade
do estatuto epistemoldgico da pedagogia” (MONARCHA, 2009, p. 34). Os médicos
educadores, com as suas analises proprias e baseadas em conceitos cientificos e positivistas, e
que estavam envolvidos com as questdes da escola popular, destacando-se Maria Montessori,
Ovide Decroly, Eduardo Claparéde, autores da psicofisica: Stranley Hall, Alfred Binet,

Theodor Simon; e os expoentes da sociologia: Herbert Spencer e Emile Durkheim.



36

Portanto, a pedagogia cléassica de origem filoséfica sofreu uma ruptura no final do século
XIX, e caiu sob o foco médico, biopsicoldgico, socioldgico e estatistico. Para legitimar os
modernos conhecimentos sobre a crianca, 0s autores langcavam obras, congressos e debates
para o esfor¢co de clarear as energias nebulosas da infancia. Para Monarcha (2009) inimeros
institutos foram abertos na tentativa de concretizar as ideais psicologico-médico-socioldgico
da Sciencia Nova; podendo citar National Association for the Study of Child, dirigida por
Stanley Hall, nos Estados Unidos, na Franca, a Societe Pedagogique de La Suisse Romande,
La Société Libre pour L etude Psycologique de L ’enfant, criada por Ferdinand Buisson. A
estes se somavam o Institut de Sciences de L ‘education J. J. Rousseau, criado em Genebra por
Claparede, Sociéte Belge de Pédotechnie, com Decroly na direcdo, Société Alfred Binet,
liderada por Theodor Simon e British Child Study Association. (MONARCHA, 2009).

Dentre estes institutos, o que mais se destacou na Europa na exportacdo de ideias
escolanovistas para o mundo foi o Instituto de Ciéncias da Educacdo, fundado no ano do
bicentenario de nascimento de Jean Jacques Rousseau, criado por Claparede. A institui¢do
possuia funcBes de centro de ensino e pesquisa, informacdo e propaganda, e tinha como
missdo a formacdo de experts. Ademais oferecia cursos distribuidos em seis secgdes:
psicologia da crianca, psicopedagogia das criangas anormais, pedagogia geral e experimental,
educacdo de puberes, protecdo da infancia e orientacdo profissional. (MONARCHA, 2009).
Dentre as presencas atuantes, cita-se Adolphe Ferriere, Alicia Descoeudres, Pierre Bovet,
Léon Walther, Jean Piaget e Helene Antipoff. De imenso prestigio a instituicdo conciliava
estudos dos problemas de ensino com a observacao cientifica de casos psicoldgicos. Sdo das
experimentacdes e metodologias tedricas-experimentais do instituto que surgiriam conceitos
chaves para a pedagogia nova como “lei da necessidade” e “interesse em educacdo”,
conceitos que para Monarcha (2009, p. 50) “sdo reveladores da sintese dindmica do ser

humano e sua conduta.”

A atuacdo do Instituto Jean Jacques Rousseau rompeu barreiras geogréaficas, e os estudos
referentes a educacdo propagaram-se mundialmente. Genebra tornou-se centro irradiador de
ideias da escola nova e era comum a visita de educadores do mundo inteiro para terem aulas e

conhecer 0s novos métodos e praticas. Dentre os alunos da Instituicdo temos os nomes de Dr.
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Carlos de S4, D. Francisco Lins e D. Laura Lacombe, esta tltima enviada pelo Governo de

Séo Paulo na atuacéo de Carneiro Ledo na Secretaria de Instrugdo Publica.

Outra instituicdo que teve importancia na propagacdo de ideias da educacdo nova foi a
Universidade de Columbia, nos Estados Unidos com John Dewey. As contribui¢des das obras
de Dewey para o corpo da escola nova, ou escola ativa € o pensamento de que a educagéo é
vista como um processo, no qual 0s grupos sociais transmitem as capacidades e os ideais
adquiridos, isto é, como processo prospectivo e reconstrutor da experiéncia. (MONARCHA,
2009). A questdo da experiéncia € marcante para a concepcao educacional de Dewey; para ele
as experiéncias efetivam-se pelas relagcdes que as pessoas estabelecem com 0s objetos e seus
atributos em um processo de discriminacdes e identificacdes por meio da experimentacdo. A
verdadeira experiéncia esta na combinagdo “daquilo que as coisas nos fazem’ modificando
nossos atos, favorecendo alguns deles, e resistindo e embaragando a outros, ¢ ‘daquilo que

nelas podemos fazer’, produzindo-lhes novas mudangas” (DEWEY, 1959a, p. 299).

Para o autor, a experiéncia primaria é o ponto de partida para o conhecimento, num processo
de construcdo inteligente e libertador; o autor assume uma posicdo contraria a Escola
Tradicional por pensar que 0s contetdos desta ja sdo estipulados previamente; deste modo, 0s
métodos e préticas tradicionalistas tendem a considerar a crianga imatura e incompleta e ndo
prestam a devida aten¢do ao contexto sociocultural dos individuos. De forma que para Dewey,
existe uma abismo enorme entre as experiéncias trazidas pelas criancas de suas praticas
sociais e 0s contelidos mais elaborados, selecionados classificados, ordenados e divididos,
segundo uma ldgica diferente daquela que se opera no processo infantil. (PINAZZA, 2007)

O processo educativo deve ocorrer ao contrario; o plano de ensino deveria adequar as
experiéncias pessoais do aluno e a crianga deveria ser o centro do processo educativo; este
seria o desafio da educacdo progressiva, “reconhecer nas criangas os interesses € as
experiéncias pessoais e considera-las como ponto de partida para atividades inteligentes e
experiéncias ampliadas dentro de um programa organizado de estudos” (PINAZZA, 2007, p.
75).

Assim, Dewey advoga a presenca de atividades escolares que aproximariam das vivéncias

cotidianas da crianca, o que valorizaria mais a atividade intelectual. Para ele, a presenca de



38

meétodos pedagdgicos que envolvessem trabalhos manuais, atividades fisicas, jogos e artes

levaria a crianca a aprender fazendo.

Ao suscitar a questdo da experiéncia e a adequacdo da escola a infancia, Dewey coloca a
questdo da liberdade e democracia no ambiente educativo. Para ele, o processo individual de
pensar inteligentemente, s6 poderia ser efetivado mediante uma educagdo que valorizasse o
individuo e suas experiéncias pessoais (PINAZZA, 2007). Na escola democratica ndo se
rivalizariam as experiéncias de vida com os contetdos curriculares, as atividades praticas com

as atividades intelectuais. Deste modo,

a democracia que proclama a igualdade de facilidades com seu ideal requer uma
educacdo em que o ensino e a aplicacdo social, as idéias e pratica, o trabalho e o
reconhecimento do sentido do que se faz, estejam unidos desde o principio ao fim.
(DEWEY, 1959b, p. 120)

Portanto, para a pedagogia deweyana, a escola como institui¢cdo social deveria representar a
vida presente, isto é, uma forma embrionaria da vida em sociedade. E destarte, a escola tem a
tarefa politica na formacdo de sujeitos, pois pode representar um espaco de discussdo das
dificuldades sociais, favorecendo o desenvolvimento da capacidade de discriminagdo das
questdes cotidianas. (PINAZZA, 2007). Para Dewey (1959b, p. 128) “a educagdo ¢ um

processo social, ¢ desenvolvimento. Nao ¢ preparagao para a vida, ¢ a propria vida”

Em vista disso, a escola seria capaz de concentrar 0os meios eficazes que levariam a crianca a
utilizar sua capacidade para fins sociais; neste sentido nas palavras de John Dewey em Meu
credo pedagogico,

creio que a educagdo € o método fundamental do progresso e da reforma social. E
creio que todo professor deve dar-se conta da dignidade de sua profissdo, de que é
um servidor social instituido para manter a boa ordem social e para assegurar a
regularidade do crescimento social. (DEWEY, 1940, p. 20)

Contudo, para que a educacdo desenvolvesse reformas sociais e tenha seu significado social
era preciso que as mudancas da sociedade fossem acompanhadas de transformagfes no campo
educacional, isto ¢, o aparelho escolar deveria empreender mudancas internas para adequar-se
a sociedade e com isso promover reajustes sucessivos da agdo ante as suscitacbes do meio
social dindmico. Para Dewey, modificar a escola era necessario em decorréncia da passagem

do “sistema doméstico e de vizinhanga” para uma “civiliza¢ao industrial”.
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Desta forma, era necessario a formag¢ao de individuos que tivessem “conhecimento dos fatos e
leis das ciéncias naturais e sociais™, pois as “ferrovias e barcos, os bondes, telégrafos e
telefones, fabricas e granjas de trabalho, e até nosso recursos domésticos comuns dependem,

para sua existéncia, de intrigados conhecimentos materiais, fisicos, quimicos e bioldgicos™”.

Neste sentido, a adogdo de praticas e métodos progressistas seria capaz de formar sujeitos
para as novas dindmicas sociais e 0s novos processos industriais que despertava nos Estados

Unidos. Como Dewey explicita

Ha de chegar a época em que se julgue que ninguém esta completamente educado se
ndo pode entender as forcas basicas da civilizacdo industrial e urbana. Somente as
escolas que tomem a direcdo na criacdo desta forma de educacdo chamar-se
progressivas em um sentido socialmente valido. (DEWEY, 1940, p. 223)

As ideias da educacdo progressista de Dewey influenciaram o mundo todo; considerado como
precursor da inovacdo educacional norte-americana, as teorias deweyana obtiveram
reconhecimento de europeus como Claparedere, Ferriere, Piaget Decroly Luzuriaga e
Kerschensteiner dentre outros. E suas ideias difundiram-se pela frequéncia de alunos-
professores de nacionalidades diferentes, ao Teachers College da Universidade de Columbia.
Na instituicdo de ensino e pesquisa, 0s alunos estrangeiros obtinham o titulo prestigioso de
Master of Art, para Monarcha (2009) a titulagdo, para muitos brasileiros, representou uma
jornada de autoconhecimento e auto percepcdo, tal como relatam Isaias Alves, Noemi
Marques da Silveira e Anisio Teixeira, tendo este se transformado, apds o contato com o

filosofo, o seu mais fiel leitor e tradutor.

O florescimento destes institutos e a profuséo de ideias educacionais na Europa e Estados
Unidos partem do interesse na formacdo de cidadaos, e consequentemente, a regeneracao das
massas pela educacdo. Para Hosbsbawn (1989, p. 213) “em termos educacionais, portanto, a
era de 1870 a 1914 foi, na maioria dos paises europeus, acima de tudo a era da escola

primaria.”

O crescimento demografico, a urbanizagdo, a industrializagdo e 0s novos processos técnicos,
fendmenos interdependentes, necessitavam da formag&o de um novo ser humano: homo faber,
“um ser por inteiro, corpo e alma, voltado para acao dindmica, pratica e util e, acima de tudo,

inserido nos quadros da vida cotidiana” (MONARCHA, 2009, p. 32). A institui¢do escolar,

* DEWEY (1950, p. 23 apud MONARCHA, 2009, p. 38)
® Idem
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deste modo, assume a centralidade na criagdo e desenvolvimento de um novo homem; para
isso é necessario 0 descarte dos métodos e praticas tradicionalistas, em prol de uma escola

nova.

Um espirito novo aviventa 0 mundo. A velha escola tradicionalista, com seu alicerce
de rotina, as suas paredes de preconceitos e o seu teto de formalismos social, ndo Ihe
resistird. Uma ciéncia esclarecida vira reconstruir o edificio em ruinas. O novo
edificio sera entdo mais vasto, uma “escola de sol”, e ver-se-a, talvez, um dia o0s
homens ndo odiarem a escola da sua infancia, pois que eles ai terdo conhecido a
salde do corpo, a harmonia da alma e o desabrochamento do seu espirito
(FERRIERE, 1934, p. 15)°

Para Monarcha (2009), nos anos de 1920, a Sciencia Nova teve uma evolucao espetacular,
pois conseguia elucidar questbes colocadas na modernidade e pela modernidade, e
aparentemente inexplicaveis. A Escola Nova, para 0s adeptos, conseguiria conduzir a
humanidade em direcdo a paz e ao progresso.

2.4 A escola nova no Brasil: projecGes nacionais

Os movimentos de renovacdo pedagogica ndo vieram sozinhos da Europa e Estados Unidos; o
periodo final do século XIX e as trés primeiras décadas do século XX consiste em um
contexto marcado pela profuséo de discursos modernizantes e inovadores em todos os setores:
educacdo, cultura, artes, arquitetura e urbanismo. Neste arco temporal, inimeros
acontecimentos se fundiriam como abolicdo da escravatura, questdo religiosa, a decadéncia do
Império, proclamacdo da Republica, renovacdo e reformas no espago urbano, saneamento

rural e urbano, reformas do ensino e institucionalizag&o da ciéncia e tecnologia.

Acontecimentos importantes que fomentaram estratégias discursivas em todos 0s campos e
reverberam no tecido social, construindo uma década de 1920 marcada por uma geracdo
inquieta e que nao se identificava como “aristocrata ou burguesa ou proletaria, mas como um
grupo disposto a construir outro e novo sistema de expressdo e de vida” (MONARCHA,
2009, p. 67). Como pode ser observado nas palavras de Bergtrom Lourenco Filho,
contemporaneo do periodo de 1920,
nessa década, estd em plena maturidade a geracdo nascida com a Republica. Nessa
década, vem a manifestar-se aqui, por mil e uma influéncias, o grande drama que foi
a Primeira Guerra Mundial. Inclusive por novos aspectos econémicos resultantes de
improvisado surto industrial. Nessa década, agitam-se novas ideias de literatura, nas

artes e filosofia. Nela, comemorou-se o Centenario da Independéncia, fato que
refletiu no espirito pablico e nos intelectuais, com uma polarizacéo de sentimentos e

® apud MONARCHA, 2009, p. 32
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ideias ligadas ao proprio sentido dos verbos “depender” e “ndo depender. Nela pela
primeira vez, lancava-se o governo federal a um empreendimento de fins sociais e
politicos muito consideraveis — 0 combate as secas do Nordeste. Nela, enfim duas
revoltas sangrentas sacodem o pais, preparando revolucdo de sentido nacional com
que veio a encerrar-se o periodo. E de nitida transicdo. Para o Brasil, s6 entdo o
Brasil comecava. (LOURENCO FILHO, 1959, p. 19)

No discurso de Lourenco Filho, fica bem claro como os intelectuais viam o periodo da década
de 1920 e suas implicagcbes para um Brasil em formacdo. A geracdo inquieta com estas
implicagdes sociais e culturais, ¢ descrito por Monarcha (2009) como a “geragdo de 1920”
que remete a um grupo produtor de bens simbdlicos preocupados em proceder uma revolucao
cultural. Revolucdo que tinha o intuito de regenerar uma Republica em ruinas e 0 povo

“inculto e incivilizado”.

Com estratégias discursivas que tendiam a separacdo e distingdo entre o velho e o novo, o
antigo e o moderno, demonstrando como bem colocado por Cury (2004) o novo bom que se
anuncia e merece ser construido, contra o velho tradicional, cujo fim é ser destruido. A
“geragdo de 1920 se via decidida a promover solugdes apaziguadoras, e negacOes drasticas

do passado histérico-cultural.

Neste periodo revolucionario e efervescente de ideias, manifestos de toda sorte repercutiram
uns sobre os outros, destacando-se Manifesto Pau Brasil (1924), Manifesto Antropoféagico
(1928), Manifesto de Cataguases (1927), Manifesto Verde-Amarelo (1929), Manifesto
Revolucionario (1930), Manifesto aos Mineiros (1931) e Manifesto Integralista (1932). De
outra forma, anunciava-se a chegada de um tempo forte e original, capaz de promover a fusdo
positiva entre interesse individual e bem publico. (MONARCHA, 2009)

Dentre entre estes manifestos destaca-se “a reconstru¢do educacional no Brasil: ao povo e ao
governo: manifesto dos pioneiros da educagdo nova”, documento histérico-cultural que
convergia as ideias educacionais, assinado por Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto,
Roquete Pinto, Anténio Sampaio Doria, Anisio Teixeira, M. Bergstrom Lourengo Filho,
Mario Casasanta, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Brinquet, Carlos Delgado
de Carvalho, J.P. Fontenelle, Antonio Ferreira de Almeida Junior, Rolddo Lopes de Barros,

Noemi Marques da Silveira, Pascoal Lemme, Hermes Lima, Atilio Vivacqua, Francisco
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Venancio Filho, Paulo Maranh&o, Cecilia Meireles, Edgar Susekind de Mendonca, Armanda
Alvaro Alberto, Garcia de Rezende Nébrega da Cunha.

O manifesto surge em meio a grandes inquietudes e contestacdes decorrentes da revolucgéo de
30; para Monarcha (2009) o manifesto fundador aparecia ao lado de outros manifestos-
programas destinados a reconstruir o Brasil de cima para baixo e de baixo para cima.
Contudo, é importante ressaltar que o manifesto ndo € o marco central da renovacédo
educacional no Brasil, ele pode ser considerado como um sintetizador de ideias da escola
nova, pois como é descrito por Veiga (2004) o documento foi elaborado quando vérias
reformas estaduais do ensino j& estavam em curso e os discursos do movimento renovador ja

estavam em voga.

Desta forma, resgatar estes discursos se configura como tarefa para compreender as mudancas
educacionais da década de 1920, e com isso verificar as reverberacbes que ocorreram nos
periodos posteriores. De todo modo, destaca-se dois fatores importantes para compreensao do
contexto educacional do periodo e a profusdo dos discursos da escola nova: a criacdo da

Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) e as reformas do ensino.
2.4.1 Associagédo Brasileira de Educacéo

A fundacdo da ABE ocorreu em 1924, no Rio de Janeiro, por iniciativa de alguns intelectuais,
dentre eles Heitor Lyra da Silva (1879-1926). A entidade se destacou, entre 0s anos de 1924 e
1932, devido aos debates politicos educacionais efetivados e principalmente pela organizacéo
das conferéncias nacionais pedagdgicas, realizadas anualmente desde 1927. A partir de 1932
a tarefa de organizar a ABE foi assumida pela secdo do Distrito Federal, e pelo governo do
estado-sede. (VEIGA, 2007).

Fez parte dos intelectuais que frequentavam a ABE médicos, advogados, juristas, professores,
escritores, jornalistas entre outros e apresentavam-se com inumeras filiagdes politico-
ideoldgicas, como: liberais, esquerdista, catélicos, democratas. A principal caracteristica do
grupo frequentador era a visdo da educagdo como reforma social e se autoproclamavam
competentes para proceder a educacao do povo, e a propor uma nogao pedagdgica integradora
e homogeneizadora de alcance nacional. Em vista disso, para Cunha e Totti (2004) a

intelectualidade brasileira neste periodo assumiu a tarefa de criar uma nova nagéao, construir
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uma identidade nacional, romper as amarras impostas pela elite oligarquica, identificar e
superar as raizes do atraso historico do Brasil para edificar uma nagdo moderna. Tal
pensamento fica bem claro na passagem de Heitor Lyra Campos, que dissertava que néo
bastava alfabetizar, era necessario formar um novo povo para realizar mudancas. Assim, ele

expressou no primeiro aniversario da ABE,

creio interpretar a maioria sendo a totalidade dizendo que ndo temos o fetichismo da
alfabetizacdo intensiva e que estamos convictos, salvo pequenas divergéncias
secundarias, de que o levantamento do nivel popular tem que repousa sobre a triplice
base: moral, higiénica e econémica, 0 que significa que sem a cultura das qualidade
de carater, sem a melhoria das condi¢es de salde da massa da populacdo e sem
uma racional organizacdo do trabalho é utopia esperar que a alfabetizacédo rapida e
quase instantanea, se possivel, viesse a transformar para o bem, as atuais condi¢des
de nosso pais (SILVA, 1924 apud CARVALHO, 1989, p. 46)

No entanto, as mudancas sociais a partir da educacdo, ndo deveriam ficar somente nos
discursos proferidos na ABE. Assim sendo, comecou um novo ciclo de reformas educacionais
que se iniciaram no comego do periodo de 1920, que pretendia regenerar o Brasil, a partir da

educacdo, embasadas nos novos métodos e praticas advindos da escola nova.

As reformas aconteceram nos estados de Sdo Paulo (Sampaio Déria, 1920-1925, Lourenco
Filho, 1930-1931, Fernando de Azevedo, 1933 e Almeida Junior em 1935-1936) Pernambuco
(Carneiro Ledo, 1928-1930), Minas Gerais (Francisco Campos, 1927-1930). Ceara (Lourengo
Filho, 1922-1923); Bahia (Anisio Teixeira, 1925-1927) e no Rio de Janeiro (Carneiro Ledo,
1922-1926, Fernando de Azevedo, 1927-1930 e Anisio Teixeira, 1931-1935)

2.4.2 As reformas educacionais de 1920-1930

As reformas pretendiam reestruturar saberes e praticas escolares das instituicdes publicas
oficiais de ensino, e eram baseadas nas ideias e metodologias do movimento renovador
pedagdgico. As mudancas escolares surgem do pretexto que fica bem claro nas palavras de

Lourengo Filho (1935, p. 22).

[...] uma grande reforma de costumes, capaz de ajustar “os homens a novas
condicBes e valores de vida, pela pertindcia da obra de cultura, que a todas
atividades impregne, dando sentido e direcdo a organizacdo de cada povo.
(LOURENCO FILHO, 1935, p 22)’

" apud CARVALHO, 2007, p. 233
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Portanto, ndo bastava a escola ensinar a ler, escrever e contar, a instituicdo deveria se
comprometer a “ajudar os homens a novas condi¢cdes e valores da vida”. Desta maneira, ha
um redimensionamento politico, cultural e social da instituicdo escolar: seus métodos, espacos
e tempos que sdo reconfigurados. O intuito de tal reformulacdo é constituir uma escola
gratuita, leiga, publica e de coeducacdo, para disponibilizar o ensino para todos como meio de
construir uma nacéo civilizada, como nos moldes europeus e americanos. Para Veiga (2011) o
periodo republicano possui uma caracteristica reformista intensa, pois seus esforcos se voltam
para a reforma das instituicGes e para a ideia do seu potencial reformador dos individuos e da

sociedade.

Neste sentido, para legitimar as reformas, e ganhar visibilidade da opinido puablica, séo
iniciadas Conferencias, Inquéritos, Cursos de Férias e Congressos que envolviam professores,
diretores e inspetores escolares. Para as familias sdo criados circulos de pais e mestres que
faziam “ecoar para além do universo burocratico das providéncias legais, o apelo
modernizador das reformas” (CARVALHO, 2007, p. 233). Para justificar o modelo
pretendido, as elites politicas se voltavam para o professor com o discurso de convocagdo para
realizacdo deste grande projeto. Assim, Francisco Campos — reformador da instrucdo publica
em Minas Gerais — retomava que ndo bastava apenas alfabetizar, mas construir um cidadédo

modelado para 0s processos e métodos da vida.

O futuro das instituicdes democraticas depende, sobretudo, da orientacdo e do
incremento do ensino primario. Saber ler e escrever ndo sdo, porém, titulos
suficientes & cidadania digna desse nome. N&o basta, pois difundir o ensino primario
para dilatar os limites da cidade. Se este ensino ndo forma homens, ndo orienta a
inteligéncia e ndo destila 0 senso comum, que é o eixo em torno do qual se organiza
a personalidade humana, por fazer eleitores, ndo tera feito cidadaos. (CAMPQOS,
1930, p. 100)

Para executar o desejo e a aspiracdo na construcdo do novo cidadao republicano, as reformas
educacionais buscaram se basear nos principios inovadores e modernizantes do pensamento
escolanovista. Nas palavras de Pedro Deodato de Moraes na 12 Conferéncia Nacional de
Educagdo, onde ele apresentava a tese “A Escola Nova” clareia a intencdo do movimento

renovador

A ciéncia oferece-nos hoje essa chave na psicologia experimental, o ramo mais
fresco e vigoso do velho tronco maldito, que se enraiza no mercado original, e que
tem crescido com seiva de suor de sangue e lagrimas.

A escola ativa...

E de escola nova que precisamos. Mas de escola nova brasileira, para 0 povo
brasileiro com ideias brasileiros e com recursos brasileiros. De escola nova que
prepare, dirija e fortaleca 0 nosso povo para a vida brasileira.

N&o basta ensinar a ler; é preciso ensinar a habituar o brasileiro a trabalhar. Em
regra geral, a nossa tendéncia é para lei do minimo esforco. Ao comércio e a
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indastria preferimos o funcionalismo. Enquanto o estrangeiro que aqui chega
procura progredir e mesmo enriquecer pelo ativo e constante, o brasileiro se contenta
com um emprego publico e a doce visdo de um acesso facil.

S6 a Escola Nova sera capaz de fornecer ao Brasil homens vigorosos e saos,
inteligentes e bons, ndo com o cérebro recheado de teorias, de formulas e preceitos,
mas de conhecimentos praticos, habituados a trabalhar, a bastar-se a si préprios, a
vencer por si as dificuldades e ter a consciéncia exata do seu valor e do seu poder
(MORAES, 1927, p. 611)°

A Escola Nova era a metafora de salvacao dos “pobres e incultos brasileiros”, deste modo,
somente a educagdo nova ¢ moderna poderia regenerar e reformar o “povo” para a Republica,
por conseguinte, projetar a nacdo para o progresso econdémico e social. Nas palavras de Anisio

Teixeira, a escola tradicional ndo adequava a estes objetivos, desta maneira, discorria.

A escola é uma réplica da sociedade a que ela serve. A escola tradicional era replica
da sociedade velha que estamos vendo desaparecer. E facil demonstra-la e mostrar
que como todos os pressupostos em que ela baseava foram alterados pela nova
ordem de coisas e pelo novo espirito da civilizag&o.

A escola nova ndo pretende, por sua vez, se apoiar nesses fatos e nessa nova
mentalidade. Como a escola tradicional, ela é replica da sociedade renovada em que
vivemos (TEIXEIRA, 1930, p. 8)

O discurso do educador Anisio Teixeira expde a necessidade de reformas nos meétodos e
préticas de ensino para a adequacdo a sociedade moderna que se instalava, e a proposi¢do do
descarte de métodos tradicionais de ensino. As praticas escolares consideradas inadequadas
deveriam ser substituidas em nome de uma ciéncia pedagdgica moderna que congregava
fundamentos da Psicologia, Biologia e a Sociologia. Para um dos educadores envolvidos no
ideal da educacdo nova Lourenco Filho em Introducdo a Escola Nova, utilizar os
conhecimentos bio-psiquicos e sociais surgia da necessidade de perceber o desenvolvimento
infantil,
A aplicagdo de novos conhecimentos da biologia e da psicologia relativos ao
crescimento da crianca, seus estagios de maturagéo, organizacdo das capacidades de
aprender e diferencas individuais, e a segunda influenciada pelos estudos sociais e
uma nova filosofia por eles inspirada. Na realidade, a medida que os conhecimentos
bioldgicos e psicolégicos se aperfeicoavam, percebia-se que todos os aspectos da
formacdo humana ndo eram independentes de influéncia da organizacdo da vida
social. Para exemplificar: o crescimento normal e a defesa da salde na infancia estéo
estreitamente ligados a condi¢des de nutricdo e habitacdo e, em consequéncia, as da
situacdo econdmica das familias; a formagdo emocional e o desenvolvimento da

personalidade ndo se apartam dos contatos e rela¢cbes humanas, sendo igualmente
favorecidos ou perturbados por elas. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 59)

Destarte, as praticas e métodos baseados nas ciéncias que se constituia o “novo” da escola

nova. A aplicagdo pedagogica destas ciéncias permitiu avaliar de forma cientifica o

8 apud MONARCHA, 2009, p. 150.
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desenvolvimento infantil. “A partir, de entdo, passou-se a elaborar dados objetivos,
estabelecer referéncias, comparar, realizar diagnosticos, apreciar variagdes e sistematizar o
ensino de acordo com as diferencas individuais, estabelecidas mediante triagens de grupos
médios, “avancados” e “retardados” de criancas” (VEIGA, 2007, p. 212).

Neste sentido, os estudos cientificos sobre a infancia, o crescimento do nimero de alunos e da
demanda por instituicGes de ensino levou a construcdo de nova escola. Com isso, as inovacoes
apresentadas por educadores, como Rousseau, Pestalozzi e Frobel foram consagradas e
tentou-se sua efetivacdo. Diversas praticas passaram a ser utilizadas: estimular o interesse da
crianca, proporcionar aprendizado de acordo com suas potencialidades, adaptar a crianga ao

ambiente e realizar sua integracdo social. (VEIGA, 2007).

As concepc0es tedricas apresentadas pelo movimento escolanovista como, “a centralidade da
crianga nas relacdes de aprendizagem, o respeito as normas higiénicas da disciplinarizagdo do
corpo do aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais
e a exaltagao do ato de observar, de intuir” (VIDAL, 2003, p. 497), reverberaram nos anos de
1920 e nas décadas seguintes, e povoavam o imaginario da escola. Assim, eram reproduzidos,
como prescri¢do, nos textos dos relatorios de inspetores e nos preceitos legais.

A escola renovada pretendia a incorporacdo de toda a populacéo infantil, que serviria de base
a disseminacdo de valores e normas sociais em sintonia com os apelos da nova sociedade
moderna, “construida a partir dos preceitos do trabalho produtivo ¢ eficiente (CARVALHO,
1997)°. Com isso, o trabalho individual e eficiente tornava-se a base da construcdo do
conhecimento infantil. Portando, “devia a escola, oferecer situagdes em que o aluno, a partir
da visdo (observacdo), mas também da acdo (experimentacdo) pudesse elaborar seu proprio
saber” (VIDAL, 2003, p. 498). Deste modo, deslocava-se o “ouvir” para o “ver”, e o ensino

associava “ver” a “fazer”.

Este modelo torna o aluno centro de todo processo educativo, a preocupacdo maior é o
respeito a crianca e as suas caracteristicas bio-psicologicas. Desta forma, o foco da acéo
educativa se desloca do adulto para crianca, da sociedade para o individuo, do professor para
o0 aluno (PEIXOTO, 1992).

% apud VIDAL, 2003, p. 498
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Neste sentido, os discursos escolanovistas impulsionavam uma nova dindmica das relagdes
escolares. O aluno assumia soberanamente 0 centro dos processos de aquisicdo do
conhecimento escolar: aprendizagem em lugar de ensino (VIDAL, 2003). A psicologia
experimental tdo importante para o ideario escolanovista dava suporte a cientificidade
pedagoOgica e produzia no discurso da escolarizacdo das massas populares o efeito da
individualizacdo da crianca. Esta somente poderia ser definida pelo recurso dos testes e a
constituicdo das classes homogéneas que pretendia assegurar a centralidade da crianga no
processo educativo e garantir o respeito a sua individualidade em uma escola estruturada para

0 ensino de um numero crescente de alunos. (VIDAL, 2003)

Na escola renovada a regulacdo das praticas escolares realizava-se pela contabilidade de
ritmos e producdo de gestos eficientes. “Os materiais da escola recebiam outra importancia
porque imprescindiveis a construcdo experimental do conhecimento pelo estudante. Os
métodos buscavam na “atividade” sua validagdo”. (VIDAL, 2003, p. 498) Neste sentido, 0s
discursos escolanovistas operaram mudangas significativas nos dispositivos da escola
primaria brasileira nos anos de 20 e 30 em busca da racionalizacdo e adequacdo dos processos

educativos em frente aos novos contextos sociais.

De todo modo, a escola renovada se fazia presente nas politicas educacionais dos estados
brasileiros de forma diferenciada, devido a heranca da divisdo descentralizadora da
administracdo do ensino primario ocorrida em 1834, no qual, cada provincia, e depois, 0s
estados deveriam desenvolver a educacdo em seus territérios. Somente, a partir do decreto n.
19.402 de 1930 que instituiu o “Ministério dos Negocios da Educacdo e Satide Publica” no
Governo de Getulio Vargas, é que um 6rgdo central propendeu a homogeneizar conteldos,
métodos, tempos e espacos escolares. Deste modo, cabe verificar como foi 0 processo de

assimilacdo e reacdo do ideério escolanovista em Minas Gerais.

2.5 A escola nova em Minas Gerais: projetos regionais

O ideério da renovacdo pedagogica chega a Minas Gerais, antecipadamente; j& no inicio da
década de 1910, existem instituicdes que executam ideias escolanovistas, como € o caso do

Instituto Jodo Pinheiro.
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2.5.1 O Instituto Jodo Pinheiro

Inaugurado em 1909, pelo presidente mineiro Bueno Branddo, a instituicdo localizada na
Fazenda Gameleira, nos arredores de Belo Horizonte, “destinava-se a recolher e educar
criancas abandonadas “material ¢ moralmente”, do sexo masculino, oriundas de todo o
territorio mineiro” (FARIA FILHO, 1996, p. 283) A dire¢do da nova institui¢ao cabia a Leon
Renault que possuia a tarefa de educar e restituir a sociedade, meninos de idade de 8 a 12
anos.

A instituicdo recebia inumeros visitantes que ficavam impressionados, positivamente, com a
organizacdo e a proposta educativa do espaco. Para muitos, o estabelecimento representava,
no Brasil, aquilo de mais moderno que era proposto em termo de educacdo, e considerado
como uma experiéncia pioneira e modelar, pois seguia as pegadas da Escola Nova. (FARIA
FILHO, 1996).

A localizagdo no campo, a participacdo dos alunos no processo educativo, trabalhos manuais
aliado a educacao intelectual, formacéo de carater, negacdo do castigo fisico, praticas que nas
palavras de Manoel Ciridao Buarque, professor de pedagogia da Escola Normal de S&o Paulo,

representava a “Escola Nova Popular”.

Bendigo a minha fé na educacdo, que me encaminhou 0s passos para 0 oeste de
minha pétria, como outrora 0 Genovés encaminhou os seus para o oeste do planeta, e
me fez, como ele, descobrir um novo mundo. Esse novo mundo da educacédo que é a
Escola Nova Popular encarnada no Instituto Jodo Pinheiro, fundado em Belo
Horizonte, pelo benemérito presidente de Minas Gerais, Exmo. Sr. Bueno Brandéo.
[.-]

Minas porém, ja encarnou esta educa¢do nova numa obra de originalidade mundial,
o seu mais fulgente diamante, que ela poderd ostentar ndo s6 aos olhos de suas irmas
federadas, mas aos olhos do mundo civilizado. Ela criou a Escola Nova Popular
Brasileira (INSTITUTO 1919, p. 44)*

A instituicdo exemplificava aos olhos dos visitantes a melhor maneira de educar a populagédo
carente, pois demonstrava a resolugdo dos problemas referente a crianca pobre. E deste modo,
o Instituto Jodo Pinheiro passa a ser modelo educacional de criancas das camadas populares,
como se pode perceber nas palavras de Maria Lacerda de Moura em visita a instituicdo em
1932.

A humanidade s6 encontrard o seu caminho — quando toda a educacdo — quando toda
a escola tiver a organizacdo social e econémica do Instituto Jodo Pinheiro. Escola
oficina, escola agricola e profissional, além de educacéo intelectual.

]

1% apud FARIA FILHO, 1996, p. 284.
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E que a escola primaria fosse transformada em escola desse género — seria isto um
caminho para a sociedade nova. (INSTITUTO 1919, p. 194)*

O progresso da nacao e o0 despertar de uma nova era a partir da educacédo fica bem claro nas
palavras de Maria Lacerda de Moura. Ademais, o Instituto Jodo Pinheiro chamou a atengéo de
muitos visitantes que o consideravam a instituicio modelar e singular no Brasil.
Principalmente, por suas praticas pedagdgicas advindas das ideias escolanovistas, Faria Filho
(1996) cita algumas como a presenca de um “pai” e “mae” que viveriam em torno de 30
meninos, e se responsabilizariam pelas atividades. O autor descreve que 0S meninos eram
distribuidos em grupos de trés pelos quartos da “casa”, e assim, formariam com o casal, uma

familia.

O instituto, também, incentivava para a formagdo moral e civica dos alunos, a organizacéo da
institui¢do em forma de Republica Federativa, no qual, “cada quarto seria a célula basica da
Republica — os municipios, os pavilhdes seria as unidades federativas — os estados; e 0
conjunto dos pavilhdes formaria a Federacdo Republicana.” (FARIA FILHO, 1996, p. 286).

Desta forma, incentiva-se a participacao ativa dos alunos no estabelecimento; atividades como
voto, policiamento, pagamentos, julgamento de alunos, recepcdes de visitas e outras faziam
parte desta miniatura de republica. A presenca destas praticas no instituto objetivava a
formacdo de habitos de dever, de responsabilidade, e os capacitaria para melhor participar e

vivenciar a republica real, na qual eles viveriam ao sair da instituicdo (FARIA FILHO, 1996)

Portanto, a presenca de um regime familiar atesta a ideia republicana de ser a familia, a
educadora por exceléncia. Aliado a isso, a existéncia de uma republica em miniatura, que
parte de uma perspectiva presente em varias correntes teoricas; dentre elas, o positivismo,
bastante presente em Minas Gerais no periodo, em perceber a “na¢do” como sendo, de certa
forma, a continuidade da “familia”. Deste modo, “A constru¢do da nagdo tem como
pressuposto, a restauracdo ou a estruturacdo da familia e a preservacdo da mulher-dona-de-
casa”. (FARIA FILHO, 1996, p. 291).

Além disso, o Instituto Jodo Pinheiro apresentava atividades que envolviam o trabalho

manual, que subdividiam em: trabalho manual, agricola, nas oficinas e interno. No qual,

T 1dem.
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reificava a formacdo da moral, ideoldgica, disciplinar e tecnicamente dos alunos, capacitando-
0s para o trabalho na lavoura mineira. Ademais, os alunos recebiam um salério, que tinha
como finalidade ensinar o menino, a viver por si sO, e perceber o valor do trabalho na
manutencdo da pessoa e a poupar. Ou seja, aprender a ser um trabalhador assalariado. Como

dissertava um visitante do Instituto em 1926,

E a no¢do do dinheiro? Cada aluno do “Jodo Pinheiro” aprende a saber o que o
dinheiro vale. A vadiacdo é multada. A malcriagdo é paga em dinheiro. O mau
procedimento é dinheiro perdido. Cada aluno ganha um tanto. O que fez de mal lhe
diminui a renda: que embolsa, a que Ihe fica para peculio.

A cada fato social corresponde uma certa situacdo econdmica (ASSISTENCIA
1930, p. 85)*

Outras praticas eram, também, desenvolvidas na instituicdo como a frequéncia a biblioteca e
ao clube literario e a publicacdo de um jornal. Habitos que tinha como propdsito formar
intelectualmente o aluno. Assim sendo, as diferentes praticas pedagogicas ocorridas no
Instituto Jodo Pinheiro demonstra os motivos da frequéncia de inimeros educadores, e as

impressdes positivas da instituigéo.

O conjunto de atividades aproximava o estabelecimento as ideias escolanovistas, e 0
colocava como pioneiro em Minas Gerias e no Brasil, em experiéncias com clara inspiracao
escolanovista. A presenga do Instituto Jodo Pinheiro no estado mostra a preocupagdo dos
politicos em renovar o ensino. Inquietacdo que se materializou na Reforma Educacional de

Francisco Campos de 1927.

2.5.2 A Reforma educacional de Francisco Campos

A reforma escolar empreendida pelo Jurista Francisco Luis da Silva Campos, secretario do
Interior, durante o governo Anténio Carlos, ndo se deu em qualquer data; mas em 15 de
outubro de 1927, dia em que se comemorava 0 centenario da instrucdo publica no Brasil.
Nesta data foi promulgada a Reforma do Ensino Priméario e Normal (Decreto Lei n. 8.970),
seguido posteriormente a esta legislacdo, o Programa do Ensino Primério (Decreto n. 8.094,
de 22 dez. de 1927), o Regulamento do Ensino Normal (Decreto Lei n. 8162, de 20 jan. de
1928), o Programa de Ensino Normal (Decreto Lei n. 8225, de 11 fev. de 1928) e o
Regulamento da Escola de Aperfeicoamento (Decreto Lei n. 8.987, de 22 fev. de 1929).

12 apud FARIA FILHO, 1996, p. 289.
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Antbnio Carlos dissertava sobre a reforma educacional empreendida no seu governo, nos

seguintes termos:

a organizacdo do ensino normal e primario que meu governo acaba de decretar,
constitui o desempenho de um dos mais importantes compromissos, assumidos para
com 0 povo mineiro, no meu programma de candidato.

Afigura-se-me que, com ella, terei dotado o Estado de Minas Gerais de um dos seus
melhores instrumentos de trabalho, cujo raio de accdo excede de muitos os
horizontes do presente, visando preparar as geracBes actuaes e as futuras para a vida
de responsabilidades e deveres, que o grau de desenvolvimento do nosso estado esta
impor aos mineiros, si entendem de exercer, com honra para eles e proveito para o
Brasil, a administracdo do patriménio material e moral que Ihes incumbe desfructar
sem diminuir, antes acrescendo-o de novas e valiosas acquisicbes (CARLOS,
Antbnio, 1928, p. 205)

O Governador de Minas Gerais demonstrava o interesse para com 0 progresso da nacdo, a
partir da reforma do ensino que estava sendo realizada. Desta forma, o Estado de Minas
adquiriria cidaddos com deveres e responsabilidades, e consequentemente, a Republica.
Antonio Carlos, também, chamava a participacdo popular para colaborar nas aces que

estavam sendo realizadas no campo educacional, nos termos explicitados a seguir advogava,

Sem a colaboragdo popular, sem o apoio da opinido, sem o interesse espontaneo e
caloroso de todos 0s mineiros que amam a sua terra e a querem cada vez maior, é
impossivel sera levar a termo uma obra que appella, antes de tudo, para a alma, para
0 concurso da inteligéncia e da vontade, forcas poderosas quando esponténea e
livremente deliberadas a se colocarem ao servigo da collectividade. (CARLOS,
Antonio, 1928, p. 206)

Participacdo popular necessaria para os novos empreendimentos na educagdo, visto que as
reformas anteriores haviam causado tensdes sociais, como a imposi¢des de novos horarios, e 0
ensino laico. Ao contrario do seu antecessor Jodo Pinheiro, o Presidente Antonio Carlos,
queria a aproximagao de todas as camadas sociais. E faz a seguinte colocagdo, “crente de que
meu programa em relacdo a causa da educacdo e da cultura popular, ndo dispensa, antes
invoca e pressupde, para a sua cabal execugdo, o amparo da opinido mineira” (CARLOS,

Antbénio, 1928, p. 206)

Houve inimeras acbes para consolidar a reforma educacional, por exemplo, na conferéncia
que profere na sessdo de instalacdo do congresso; Francisco Campos dirigiu-se aos
professores, conclamando-os a realizar a “obra do governo” projetada. E conferindo ao
professorado o estatuto de “opinido autorizada”, de cujo “o concurso ndo podem prescindir os

governos”. Campos expoe

o futuro das instituicbes democréaticas depende, sobretudo, da orientacdo e do
incremento do ensino priméario. Saber ler e escrever ndo sdo, porém, titulo
sufficientes a cidadania, digna deste nome. N&o basta, pois difundir o ensino
primério para dilatar os limites da cidade. Si este ensino ndo forma homens, néo
orienta a inteligéncia, e ndo distila 0 senso comum, que é o eixo em torno do qual se
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organiza a personalidade humana, podera fazer eleitores, ndo tera feito cidadaos.
(CAMPOS, Francisco, 1927, p. 101-102)

Em continuidade a sua argumentacdo faz a seguinte pontuacdo; entendendo que
“alfabetizacdo ndo ¢ instrumento de civilizacao e cultura”, o que mais valeria o “analfabeto de
inteligéncia integra viva do que o alfabetizado a que a escola adormeceu a inteligéncia e
apagou esse fogo interior do interesse intelectual”**. Campos convocava o professorado para a
obra de remodelacdo do ensino priméario que o governo projetava realizar, recusando-se a
“difundir a instrugdo primaria, nos moldes em que é comumente ministrada, ao alcance de
qualquer méquina burocrética, por mais torrida que seja a sua marcha”*. O reformador, ainda
discorria, que recusava a “panaceia tdo em voga da difusdo do alfabeto como amuleto

. s r Lo 1
destinado a curar todas as moléstias e “abra-te sésamo” proprio a forgar todas as portas™>.

A reforma pretendia reformular a escola primaria, de modo, a libertad-la da “concep¢do da
crianga como elemento puramente receptivo e da nocdo de que esta receptividade é

»18 ¢ Campos ainda recusa “a idéia de que o fim do ensino é fornecer nogdes

ilimitada
inteiramente fabricadas ao espirito infantil para constituir o stock do seu conhecimento e nédo
os instrumentos da sua acdo.”’ Neste sentido, urgia a necessidade de remodelar o ensino
primario de modo a fazer incorporé-la “os processos € métodos da vida, reproduzindo, sempre
que puder, as oportunidades que a vida oferece a aquisi¢do de no¢des e de conhecimento.”®

Ampliando, deste modo, as atividades infantis, e estabelecendo um fim educativo ao trabalho

E assim, que na reforma mineira, um conjunto de medidas est&o voltadas para a formagao de
professores nos novos métodos pedagdgicos: remodelacdo da Escola Normal; criacdo da
Escola de aperfeicoamento para professores formados no magistério publico, reformulacéo da
Revista do Ensino e constituicdo de bibliotecas (CARVALHO, 2007). Deste modo, a reforma

pretendia reconfigurar a escola segundo os modernos preceitos pedagogicos.

A escola mineira, de acordo, com o programa de Francisco Campos deveria exercer a fungédo
de adaptar a crianca a vida social, fazendo-a assimilar a ordem intelectual e moral reinante. A

instituicdo escolar, agiria a servigo da sociedade, e capacitaria os cidaddos a provocar

¥ CAMPOS, Francisco, 1927, p. 103
' CAMPOS, Francisco, 1927, p. 103.
> |dem.

1% |dem, p. 106.

7 |dem, p. 106.

18 |dem, p. 105.
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alteracOes e transformagBes sociais profundas, além de ser um poderoso instrumento de
conservagdo. Portanto o “programa de republicanizagdo da reptblica”, que animava reformas
educacionais anteriores, comega “a adquirir uma nova configura¢ao, passando a ter como
horizonte transformacdes de maior monta no imaginario e nos comportamentos dos grupos
sociais de algum modo envolvidos com a escola” (CARVALHO, 2007, p. 239)

De todo modo, a reconfiguracdo dos processos e métodos pedagogicos elaborados pela
reforma de Francisco Campos sdo baseadas nas ideias da escola nova, e tenta materializar os
pensamentos de grandes educadores, como Dewey e Decroly. Na exposi¢cdo de motivos do

novo regulamento do ensino priméario em 1927, Campos discorre

Nem se diga que por serem de aplicacdo systematica recente constituam novidades:
sdo 0s mesmo principios que os grandes educadores de todos os tempos sempre
recomendaram como uteis & educacdo e 4 formacdo mental das creancas, resultando,
como resultam do conhecimento mais completo da alma infantil, dos seus processos,
dos seus interesses e das suas reacdes. Deste facto, resahe, igualmente, que a sua
aplicacdo, ao envez de perturbar e dificultar o ensino, ou de constituir uma perigosa
tentativa theorica de funestas consequéncias praticas, objecdo tdo comum aos
espiritos retrogrados contra todas as inovagdes, ainda mesmo que ndo constituam
novidades, somente poderd concorrer para tornar o ensino facil e attrahente e a
escola um logar onde a inteligéncia se sinta em sua casa, resolvendo ainda, em parte
ao menos, o complexo problema de frequéncia escolar, em que o professor e 0s seus
methodos de ensino tém um quinhdo, e ndo pequeno, de indissimulavel
responsabilidade. (CAMPQS, Francisco, 1927, p. 23-24)

Na passagem acima, Campos exemplifica os motivos que o levaram a elaborar um
regulamento baseados nos pensamentos da educacdo nova, e demonstra que somente com
uma escola centrada no aluno, e agradavel para este, poderia aumentar a frequéncia. Para
facilitar a presenca de alunos nas escolas, o estado amplia consideravelmente, as
oportunidades de acesso a instituicdo escolar, criando em um curto espaco de tempo entre
1927-1930, 3.555 unidades de ensino primario e 21 escolas normais no Estado. A ampliacdo
da oferta possibilitou um crescimento de 87% na matricula, que de 230.873 alunos em 1926
passa a 448.810, em 1930. O crescimento da taxa de matricula evidencia a existéncia de uma
demanda reprimida que assomou a escola. 1sso significou, sem duvida, uma abertura e uma

ampliacdo das oportunidades de escolarizacdo (PEIXOTO, 2002).

A reconfiguragdo dos processos e métodos, a partir das modernas teorias educacionais,
angariou inumeros adeptos, como o presidente Anténio Carlos, que discursava a favor da

implementacdo dos pensamentos da educacdo nova, em uma mensagem presidencial em 1930,

deante das modernas tendéncias e dos postulados da recente sciencia pedagdgica,
que era forca introduzir entre nds, porque seria absurdo, sindo criminoso, escolher o
que era antigo e é scientificamente repudiado e preterir o que é moderno e
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positivamente experimentado — deante da onda das novas ideias, dos novos
principios, dos novos processos, das novas technicas didacticas que recommedam
nos regulamentos baixados. (CARLOS, Antdnio, 1930, p. 244)

Entretanto, havia um grupo que nao estava satisfeito com as reformas educacionais. A Igreja
catolica estava descontente, desde 1906, quando Jodo Pinheiro, o entdo presidente do Estado
de Minas Gerais, instituiu o ensino laico no ensino primério. Adepto dos principios
positivistas, Jodo Pinheiro via o ensino religioso nas escolas publicas como uma manifestacéo
de atraso, um sinal de submissdo a igreja. Por essas razdes em 1906, ele retira a instrucao
religiosa do curriculo e suspende a ajuda oficial aos seminarios, vendo neste ato um simbolo

de seu compromisso com a implantacdo de um estado laico. (PEIXOTO, 2004)

2.5.3 O escolanovismo catdlico em Minas Gerais

Embora tenha provocado uma tensdo entre religido e estado, e desencadeado uma reacéo que
extrapolou 0os muros da escola, na pratica, o ato de Pinheiro ndo surtiu tanto efeito. Visto que,
as escolas publicas ofereciam apenas a escolaridade primaria, e os educandéarios catolicos
masculinos e femininos formavam todos aqueles que exerciam alguma funcéo publica, entre

eles, professoras primarios.

Entretanto, a Igreja Mineira se vé ameacada pela reforma de Francisco Campos, pois reforga a
tutela do estado perante a educagéo, e 0 ensino laico. Desta forma, temendo perder o prestigio
e poder adquirido ao longo do tempo em Minas Gerias, a institui¢do religiosa se mobiliza para
combater o movimento reformador de Campos, antecipando uma luta que se acirra, apos
1930, quando, no jogo pelo poder politico, catolicos e liberais se rivalizam na competicdo pela
conquista da hegemoniza no processo de escolarizagdo (PEIXOTO, 2004).

Para reafirmar sua posicdo na oferta dos servicos educacionais, 0s discursos dos religiosos
abordavam temas como o direito de educar, competéncia de ensinar e etc. Ademais, a igreja
vinha angariando inimeros adeptos nos estratos sociais, principalmente, na ala conservadora
que ndo apoiava as inumeras transformacdes sociais e culturais. Ressalta-se que Minas Gerais
era considerado um dos maiores redutos da Igreja Catdlica no Brasil, presenca massiva que
culminou em 1928, em protestos contra as medidas laicizantes no sistema escolar. De modo
que Antonio Carlos, para acalmar este grupo, assina a Lei n. 1.092/28 que reintroduz o ensino

religioso nas escolas oficiais mineiras.
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A promulgacdo da lei demonstra, claramente, a intencdo do estado de reaproximar com a
igreja, e traduz o reconhecimento e o prestigio que a instituicdo possuia na sociedade civil.
Para Peixoto (2004) o ato formaliza os lacos que ligam o Estado a Igreja. Neste sentido, o
Clero Mineiro se adianta ao Clero Nacional em sua trajetoria visando recristianizar o povo

brasileiro.

Embora a Lei de n.1092/28, de Antonio Carlos, tivesse selado um pacto de colaboracdo e
respeito mutuo entre Estado e Igreja, as declaracdes do governo mineiro frente a importancia
do movimento escola nova, e a imprensa civil que demonstrava defesa a educacdo popular
enraizada nos principios da ética, ditada pela sociedade e nacdo colocam a igreja em alerta.
Para Peixoto (2004) a instituicao religiosa percebia toda esta movimentacdo como indicios, de
que a ideia do ensino laico podia vir a vicejar na sociedade mineira. Destaca-se que no
periodo ganha corpo no Pais o pensamento de uma escola publica, obrigatéria e leiga. E a
igreja alarmada com esta possibilidade de perda de espaco, reage, e tenta reafirmar sua
imagem de instituicdo educadora da coletividade, que vinha sendo construido no estado

mineiro deste o inicio da republica.

Neste sentido, os catolicos colocavam-se contra as principais ideias da escola nova:
naturalismo pedagogico, a coeducacdo e contra a interferéncia do estado na educagdo da
crianca. E se mostravam a favor do respeito do direito natural dos pais educarem seus filhos.
Ademais a publicagdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” constitui uma séria
ameaca a igreja, e materializava todas as preocupacdes que a instituicdo tinha com os rumos
da sociedade. Aliado a isso, a assinatura de mineiro Mario Casassanta no manifesto, causou
descontentamento por parte dos catolicos, insatisfacdo que pode ser percebida no periodico

catolico “O Horizonte” em 1932,

A nossa primeira observagdo é antes um movimento de estranheza e pesar, vendo,
entre os signatarios do manifesto um catélico, um pelo menos, 0 nosso confrade
Mério Casasanta, Diretor da Imprensa Oficial...A assinatura de um comunista como
Edgard Sussekind, adversario da religido, mesmo antes de ser comunista (si na
realidade o é), constitui para os catélicos, ipso facto, sem mais indagagdes, uma
presuncdo em contrario a aceitacdo das idéias que ele abraca, presuncao essa que,
por si s8, premune 0s catélicos contra o perigo. A assinatura de uma catolico produz
efeito contrario, pois, inclina os correligionarios a se baterem também pelas
doutrinas que ele recomenda, ou pelo menos a ndo se manifestarem suspeitosos para
com elas. Que dird ou pensara o chefe na Instrucédo, se coloca ao lado de Sussekind,
Lourengo Filho, Anisio Teixeira e outros, na defesa de doutrinas e normas
destruidoras da crenca religiosa que o governo permite ensinar e alimentar nas
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escolas!? E destruidoras sob a pior e mais perigosa forma: destruidoras
indiretamente, sem agressdes de frente, blandiciosamente, sob a capa da ciéncia e o
pretexto do progresso!...O senhor Mario Casasanta prestou melhor servico aos
inimigos de sua conviccao religiosa do que o citado Sussekind de Mendonga, que
ndo é catolico, ndo foi Inspetor da Instrucdo Publica, nem é diretor da Imprensa
Oficial em Minas. (O HORIZONTE, 1932)"

Para defender a educagdo catolica, a igreja comegou uma batalha contra as propostas da
escola nova, indagando sobre os adeptos e as ideias que eles promulgavam. Os discursos
criticavam o carater “inovador” do pensamento escolanovista, e também, alguns equivocos
dos renovadores em relagdo a pedagogia cristd, como, por exemplo, a auséncia da
preocupacdo com a insercdo do individuo ao meio social. Como se evidencia nesta passagem

escrita por Alvaro Negromonte no jornal “O Horizonte” em 1932,

N&o; nés ndo desprezamos a vida terrena. Apenas nao fazemos dela o nosso fim.
N&ao manda a religido que desprezemos o0 corpo. Antes nos ensina que 0 devemos
manter, desenvolver e respeitar. Apenas, n6s sabemos que em nds existe alguma
coisa de mais alto e de melhor®® (NEGROMONTE, 1932, p. 2)

Nessa perspectiva, segundo Negromonte, ndo se justificavam as acusacdes de que a educagédo

catdlica ndo preparava cidadaos, pelo contrario

0 que se deve afirmar é que esta educacdo produz os melhores cidaddos, os mais
pacificos, os mais obedientes as leis, 0s mais respeitadores da Autoridade, 0s mais
conscientes cumpridores do dever, os mais dedicados patriotas, 0s mais amantes do
préximo, os mais honestos e puros [...] Isso se prova pela vida dos santos, que
enobreceram e elevaram a convivéncia humana com toda sorte de bens (Divini
illius) (NEGROMONTE, 1932, p. 1)

A postura agressiva da Igreja Catélica encontra respaldo na sociedade mineira que, por suas
ligacGes enraizadas com o catolicismo, vé com simpatia a causa do ensino religioso. Alguns
partidos se aliam ao tema, e o defendem no campo politico. Entretanto, como aponta Peixoto
(2004) toda esta movimentacdo termina por colocar a Igreja em situacdo delicada, pois a
Escola Nova é o ideario pedagdgico vigente. Se no plano nacional, 0s ataques sdo a
intelectuais e politicos, que ficam sob a tutela do governo revolucionario de Vargas, em

Minas, o alvo da instituicdo religiosa é o proprio governo.

Neste sentido, apesar das divergéncias e incompreensdes da Igreja perante as novas
reformulages, o clero mineiro se manifesta a disposi¢do de buscar pontos que convergissem
com os principios religiosos catélicos. No esfor¢o de dialogar com as modernas tendéncias
pedagdgicas, a Igreja Mineira identificou dois pontos: o principio da educabilidade, que

caracteriza o ser humano, e os metodos ativos, atribuindo-lhes papel de destaque.

19 apud PEIXOTO, 2005, p. 283.
20 apud PEIXOTO, 2005, p. 281.
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A identificacdo com os métodos ativos faz com que a Igreja recue, estrategicamente, em sua
batalha com o Estado. Diante disso, ela reestruturou a pedagogia renovada, de forma a
conciliar os principios da fé com os avangos da moderna ciéncia pedagdgica. Para Peixoto
(2007, p. 285) “nesse processo, o clero mineiro desenvolve um discurso em defesa de um
escolanovismo catdlico, capaz a seu ver, de aliar a tradigdo a modernidade”.

Isto posto, a Instituicdo utiliza de préaticas discursivas que tendem uma conciliacdo com os
principios da psicologia infantil. Nao obstante, a Igreja se coloca veemente contra todas as
ideias que desrespeitem os dogmas catolicos “havemos, porém, de contraria-los e combate-los
quando forem reputados contrarios a moral e aos ternos destinos da crianga”
(NEGROMONTE, 1932). E adverte, “havemos igualmente de mitigar-lhe 0 uso, ou antes,
raciona-lo, quando os fatores dos progressos apressados quiserem transformar em finalidade

aquilo que, se sua propria natureza, s6 pode ser um meio.” (NEGROMONTE, 1932)

A concordéancia da igreja com 0s novos métodos pedagdgicos teve impacto nos meios oficiais,
o0 governo mineiro “vendo no método um elemento de conciliagdo, atribui-lhe posic¢éo central
do discurso pedagodgico, e sua aplicagdo passa a ser sindbnimo da Escola Nova, no estado”
(PEIXOTO, 2004, p. 286). Neste sentido, o estado para harmonizar com a Igreja comegou a
construir um novo discurso referente aos projetos pedagdgicos da gestdo anterior. De modo
gue o governo de Minas ndo lhe atribui mais o papel de exclusividade na escolarizacéo, e
enfatizava a participacao das entidades ligadas a sociedade civil, nesse campo, considerando
sua participacdo e colaboracdo necessaria e desejavel. Nas palavras de Alceu Amoroso Lima,
em 1931, lider catolico.

N&o quer dizer, entretanto, que na democracia deva o Estado atribuir-lhe a funcéo de
educador do modo mais direto e exclusivista. Ao contrario, o préprio sentido
funcional da educacdo, de elaboracdo de vida enriquecida, de finalidade
compreensiva, nos conduz & conclusdo de que esse dominio deve ser comum a
todos, aberto no estado a participacdo de todos 0s seus elementos regionais e locais,
de suas instituicdes, de todas as organizacOes religiosas e civis, da familia e do
cidaddo. Sé assim ela poderé servir ao ideal democratico de cultura, que ndo tem
sentido unilateral, orientacdo particular, suscetivel de deformac@es e restricbes, mas
deve realizar-se harmonicamente, como o crescimento orgénico e total...A historia
nos ensina que, toda a vez que o Estado ndo se propds a realizacédo artificial de um
dado ideal de cultura proximo e imediato, sua intervengdo no dominio da educagdo
popular foi de colaboracéo supletiva e guiada no sentido de desenvolvimento mais
compreensivo (LIMA, 1931, p. 10)

No discurso oficial os “fins”, e a socializagdo da crianga passam a ser os temas recorrentes. A
igreja insiste em demonstrar que o0 novo ideario como é empreendido e compreendido pelas

escolas mineiras ndo se choca com os propdsitos educativos da igreja. Sua tdnica passa a ser a
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inter-relacdo das ideias, de modo que a instituicdo utiliza a estratégia discursiva da educagéo
como instrumento de adaptagdo a vida social. Para Peixoto (2007, p. 288), “a énfase a
socializacdo se deve ao importante papel atribuido a escola na divulgacdo de uma moral
social, vista por Durkheim como condicdo indispensavel a sobrevivéncia da propria
sociedade”. Neste sentido, o ideario da socializagdo da crian¢a ao meio social, ndo se choca
com a religido, visto que o Brasil, principalmente, o estado de Minas Gerias possuem fortes

raizes catolicas que estdo entremeadas nas praticas cotidianas.

Com toda esta movimentagao, o conceito “escola nova” perde forca em Minas, sobressaindo a
“escola ativa”. Pois como ¢ mencionado por Le Goff (1984) a utilizacdo da palavra “novo”
expressa mais do que uma ruptura com o passado, mas um esquecimento, uma auséncia,
trazendo consigo a conotagdo de um novo comeco, um nascimento. Isso permite supor que a
escolha da expressdo “escola ativa” seria mais um cuidado para evitar conflitos com a igreja.
De modo que a expressdo, além de néo trazer de forma subjacente, a ideia de que as demais
propostas se encontravam ultrapassadas, devendo ser apagadas da memoria, reportava aos
“métodos ativos” aceito pelos catolicos. Desta forma, a moderna proposta educativa nao
parecia tdo agressiva quando se utilizava a expressdo “escola ativa”. Ilustra-Se este ideia nas
palavras de Guerino Casasanta, quando ocupava o cargo de inspetor de ensino do Estado de
Minas Gerais que discorreu sobre o tema na Revista do Ensino de 1933
E Claro, pois, que a escola ativa tdo amplamente praticada na igreja — nada tem de
oposicdo a escola cristd. Queremos formar personalidades de agir e viver; queremos
criancas completas, isto é, educadas dentro da vida social e religiosa; queremos
tornar a vida das criancas mais e bela; queremos uma geracdo mais feliz,

trabalhadora e honesta; queremos uma vida espiritual que dirija os homens para
Deus. (CASASANTA, 1933, p.23)

O discurso do inspetor de ensino em sua funcdo publica demonstra que a préatica discursiva
oficial se condensava com os discursos da Igreja catdlica referente a educacdo. Para Peixoto
(2004) a auséncia de fronteiras entre o discurso oficial e o discurso catélico nos permite
concluir que para evitar um choque com a Igreja, o governo de Minas Gerais se apropria da
estratégia discursiva, passando também ele a defender um escolanovismo catolico, que se
reflete na conformacéo em seu sistema educacional e penetra nas escolas influenciando suas
praticas. Nesse sentido, a constituicdo do estado, em 1935, incorpora o art. 90 da Lei de
Antonio Carlos e o Decreto Federal que instituia um espaco para a religido nos curriculos
escolares, tornando obrigatoria sua oferta nas escolas publicas, e facultativa a frequéncia por

parte do alunado.
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Destaque outros pontos conciliatérios como a presenca de praticas religiosas como celebracédo
da pascoa, primeira comunhdo e entronizacdo do crucifixo no ensino publico, que séo
introduzidas por Francisco Campos no Decreto 10.362/32, e visam manter o vinculo escola e
sociedade. Estas praticas crescem em importancia, nesse periodo, pois segundo Peixoto (2007,
p. 292) “sdo vistas como a melhor maneira de se combinar a energia espontanea de uma
crianca e do jovem com necessidade de formacao do sentimento social e religioso”. Ao lado
disso, o Governo de Minas extinguiu algumas escolas normais no interior do estado: Vicosa,
Uberaba, Itabira, Campanha, Montes Claros, Diamantina sob a alegagdo de existirem
instituicOes capazes de assumir a funcdo de formar professores, neste caso, a instituicdo da

Igreja Catolica.

Para entender melhor os discursos proferidos por homens, em cargos publicos, que defendiam
um estado no laico, e aceitavam a influéncia na Igreja Catdlica nos sistemas educacionais. E
preciso rever que estes individuos foram socializados em familias e escolas catolicas. N&o lhe
eram permitidos romper as ligagdes que mantinham com a Instituicdo Religiosa. No caso em
questdo ser filho, aluno e individuo imerso em um tecido social de cultura religiosa catélica
ndo tornava possivel para estes, um rompimento com as praticas religiosas. Pois acarretaria ao
sujeito, uma exposicdo e um julgamento simbdlico perante a Igreja, instituicdo tdo importante

e poderosa no periodo republicano.

Neste sentido, quando se posicionam contra a chamada “educacdo leiga ou neutra”, as
autoridades mineiras o fazem na figuracdo de catolico. Isto fica explicito nas palavras de
Guerino Casasanta, Inspetor Geral da Instrucdo, em sua declaracdo do voto contra o ensino
neutro. Como o voto ¢ uma manifestacao pessoal, ele disserta “em obediéncia as irresistiveis
tendéncias do povo mineiro, e em nome da minha prépria convicgdo, voto, com estes
fundamentos, pela emenda do meu ilustre colega. D. Teixeira Filho”. (CASASANTA,
1933)%.

No plano politico, a conciliagdo do Estado com a Igreja € um sinal de cautela, visto que apos a
Revolucdo de 1930 com ascensdo de Vargas no poder, o Estado de Minas Gerais saiu

enfraquecido. Se Antbnio Carlos parecera prudente ao evitar um confronto com a Igreja, o seu

2! apud PEIXOTO, 2004, p. 293.
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sucessor Olegario Maciel, esquiva-se a um desgaste desta natureza. Atento aos problemas que
estavam ocorrendo no estado, Minas procura reforgar suas bases politicas, sem agredir a velha

oligarquia, respeitando os lacos que a uniam com o clero.

Esta tatica ndo é um ato isolado na pratica politica do pais; o decreto de Francisco Campos
que restituiu o ensino religioso no ensino publico, fazia parte da estratégia de Campos no
sentido de estabelecer um pacto com a Igreja, revelando o reconhecimento de seu poder
mobilizador. Dessa forma, para Peixoto (2004) ao utilizar a escola como elemento de
barganha e conciliagdo no jogo politico, “o governo mineiro apenas Se antecipa ao governo
federal, reafirmando uma alianca que se torna um dos pilares de sustentacdo do novo regime
que se consolida no pais em 1937.” (PEIXOTO, 2004, p. 295)

Conflitos, estratégias, conciliacdes e discursos de todos os tipos adentraram e reconfiguram a
instituicdo escolar. Neste contexto de transformacdes sociais e culturais, as praticas escolares
que envolviam a leitura, os livros e o espaco da biblioteca sofreram alteracfes conceituais e
estruturais. Desta forma, tentou-se resgatar os enunciados que produziram uma nova
representacdo da triade — leitura, livro e biblioteca balizados pelo contexto sociocultural e

educacional descrito no capitulo | como pode ser visto no proximo topico.
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3 OS DISCURSOS SOBRE LIVROS, LEITURA E BIBLIOTECAS NAS DECADAS
DE 1920 A 1940.

Os enunciados do movimento renovador pedagdgico atribuiram novas formatacGes as
praticas, métodos, tempos e espacos escolares, através de estratégias discursivas que tendiam
a reconfigurar velhas e tradicionais praticas sobre o imperativo do novo. Neste contexto
destacam-se as modernas teorias pedagdgicas que povoavam o0 imaginario escolar, e
legitimava as novas politicas educacionais advindas das reformas escolares ocorridas nos
Estados, no periodo de 1920-1930, que reconfiguraram os programas de ensino das Escolas

Primarias e Normais, implantando métodos ativos de aprendizagem.

No embate ante o verbalismo e a passividade tdo tipicos do ensino tradicional, os enunciados
escolanovistas discorriam sobre atividades ligadas ao movimento, reforcando toda uma
imagem cinética de educacdo. Passeios, excursdes, jogos e exercicios fisicos davam uma nova
dindmica nas atividades, sendo consideradas indispensaveis para um bom rendimento escolar,
onde alunos passavam a ser observados e percebidos em constante movimento. (VIDAL,
1998)

Toda esta préatica voltada para as atividades do movimento parecia colocar a leitura e 0s livros
alijados dos processos ativos de aprendizagem, pois de que forma, os alunos sentados em
posicdes estaticas nas cadeiras, com praticas silenciosas de leitura poderiam estar envoltos nas
concepgdes ativas? Neste sentido, Vidal (1998) disserta que a ideia de uma educacdo cinética,
ndo se restringia a acdo fisica; mas determinava uma nova atitude frente a aquisicdo de
conhecimentos, ou seja, mesmo sentados, em siléncio, alunos e alunas poderiam estar

“ativamente” envolvidos com a aprendizagem.

A prética do estudo como forma de pesquisa era um exemplo de agdo manifestada na
“quietude”. Entretanto, deveria apresentar leituras plurais e multiplicidade de fontes a fim de
que houvesse um processo de aprendizagem por parte do aluno. O repudio dos escolanovistas
circunscrevia ao livro-texto, que ndo permitia diversidade de leituras e protagonizava o

ensino. Para Fernando de Azevedo,
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a ofensiva da educacdo nova contra o livro de leitura ou de texto tem sido
frequentemente interpretada, por ignorancia ou ma fé, como uma investida contra o
livro e a cultura. Mas a verdade é que a educacgdo nova, longe de deprimir o valor do
livro, o reabilita pela “nova funcdo” que lhe atribuiu, como um instrumento de
trabalho. O livro de texto, na escola tradicional, ¢ o “centro” em torno do qual
gravitam todas as atividades escolares que se sucedem, na ordem de distribuicdo da
matéria e segundo suas sugestdes metodoldgicas; o livro escolar na educacdo
renovada, é um ‘instrumento de trabalho”, na atividade total da crianga — centro de
gravidade da nova educacdo; aquele é o livro-padréo, que se presume bastar-se a si
mesmo, na fungdo absorvente, uniformizadora e autoritaria; este, um ‘elemento de
cultura’, que auxilia, completa e alarga a experiéncia que nos vem da observagéo
direta e do trabalho — dos olhos, das méos e da ferramenta; aquele, o instrumento a
que o aluno se escraviza; este, o instrumento de se utiliza, como meio; aquele, o
livro imposto que se Ié por necessidade e se abandona com prazer, o fastio das
leituras sem interesse, com que a escola transmite o desamor sendo horror aos livros;
este, o livro de que se precisa e se procura, como fonte de informacdes, de estimulo,
de recreio e de reflexdo e extrai todo seu encanto e sua forca do interesse que
despertou e que nos faz associar, mais tarde, a lembrancga da escola e da prépria
infancia a das leituras, como que se tocou mais profundamente o coracgdo, se
produziram os primeiros impulsos para o ideal e se estabeleceram o0s primeiros
contatos com a experiéncia humana. (AZEVEDO, 1933, p. 240)

No discurso de Fernando de Azevedo exprime suas ideias em relagdo ao livro-texto tdo
comum nos métodos da escola tradicional. Ao dizer que objeto cultural teria “uma nova
funcao”, Azevedo considerava que o livro deveria ser modificado, porém nao s objeto em si,
mas todas as praticas e os métodos que o envolviam. Neste caso, a escola nova ndo o
colocaria alijado, mas colocaria o livro sobre outro protagonismo. O escolanovista ainda

dissertava

muitas vezes ao falar em livros e na necessidade de suscitar 0 gosto e habito da
leitura, ouvi uma observacédo geralmente mal formulada em que, sob o pretexto de se
condenar a cultura ‘livresca’, no sentido pejorativo da palavra, o que se pretendia
afinal era consagrar, por indoléncia, o principio de que o bom senso e a pratica
podem bastar-se a si mesmos. (AZEVEDO, 1945, p. 344)

Reafirmando a ndo contradicdo entre a escola nova e a educacdo livresca, Maria dos Reis
Campos, em Escola Moderna, discorria

nas escolas modernas, entretanto, a biblioteca é parte integrante e da mais alta
relevancia no organismo escolar. Nas escolas mais modernas véem livros por toda
parte, tendo-0s os alunos com fartura a sua disposi¢do, como acontece, por exemplo,
nos Estados Unidos. Ao contrario: o livro é precioso auxiliar da escola moderna; o
livro continua a ter na escola o papel importante que sempre teve. A diferenca a esse
respeito est, ndo em sua aboligdo, que seria absurda, mas sim na maneira de utiliza-
lo. (CAMPQOS, 1936, p. 272)

O pensamento destes autores escolanovistas caminham numa direcdo de utilizacdo mais
racional do livro, o objeto poderia produzir saber desde que a “a matéria apresentada suscite
pesquisa e a reflexéo e ndo seja como um alimento intelectual inteiramente preparado para ser

absorvido e assimilado como se fosse uma conserva comprada no armazém” (CAMPOS,

1936, p. 275)
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Deste modo, educadores, escritores e intelectuais adeptos ao pensamento escolanovista
dedicaram-se a construir “novas praticas discursivas em torno do livro ¢ da leitura, modelando
seu uso escolar e normatizando as formas de apropria¢do do lido” (VIDAL, 1998, p. 91). De
forma que o livro passou a ser entendido como instrumento de acesso a novas informacoes,
permitindo a geragdo de novos conhecimentos e transformando as leituras escolares em
modalidades recreativas e de formacao. Neste sentido, comecaram a surgir inumeros artigos
especializados em leitura que davam importancia ao debate sobre as vantagens e desvantagens
do método analitico de ensino da leitura em oposicdo ao método sintético. Aliado a isso,
estabeleceram e técnicas voltadas as formas adequadas do ato de ler, incluindo todo um corpo
disciplinar voltadas ao leitor e que constavam desde posturas corporais, até mesmo o0

discernimento quanto ao bom e 0 mau uso destas leituras. (VIDAL, 1998)
3.1 Discursos sobre a leitura

O crescimento do interesse em pesquisar a leitura era desencadeado pelo aumento das taxas
de escolarizacdo, e pela percepcdo de que um contingente maior de criangas na escola nao
significava diretamente uma baixa dos indices relativos de analfabetismo®. Porém as
pesquisas se resumiam muitas das vezes, em embates dos defensores da leitura oral ou

silenciosa, e 0s métodos para ensino da leitura, analitico ou sintético.

No tocante a leitura oral, sua valorizacdo no campo escolar se da no final do século XIX e
inicio do século XX. Ao contrario da leitura silenciosa, a oralizacdo se distinguia pelo cultivo
da leitura expressiva e pelo recurso do método analitico. Para Vidal (2007) ao identificar bons
habitos de ler com a leitura expressiva, a escola se apropriava de uma pratica cultural que

circulava na burguesia urbana: a leitura de convivio em voz alta.

A prética da leitura oral esteve bastante presente na escolarizacdo dos saberes, vista como
forma de ensinar, exercicio de memorizacdo, meio de socializacdo em festas comemorativas,
e mais ainda como forma de avaliar o ensino da leitura, atividade que permaneceu muito

tempo sendo cultivada nas escolas. Conforme Klinke (2003, p. 148) a leitura oral sempre foi

22 No periodo de 1872 a 1920, a taxa de analfabetismo decaiu 11 pontos percentuais, assim de 82,3% em 1872 e
82,6% em 1890 para 71, 2% em 1920. E pois, no periodo de 1890 a 1920 que tem inicio a tendéncia secular de
queda do analfabetismo no Brasil. (FERRARO; KREIDLOW, 2004)
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base para escolarizagdo, de modo que, “os professores, os inspetores, ¢ com a criagdo doS
grupos escolares, o0s diretores usaram-na corriqueiramente com Varios objetivos,
evidenciando-se sua utilizagdo como meio de avaliar a capacidade de leitura dos alunos”.

Os ritos escolares para a leitura em voz alta exigia do leitor uma postura correta, 0 dominio da
respiracdo concomitante as pausas da pontuacdo e uma diccdo perfeita. Na sala de aula
cuidava o professor de ensinar, meticulosamente, os preceitos de uma boa leitura oral: regras
de pontuacdo, respiracdo, postura diante do livro e respeito ao texto escrito. Uma leitura

perfeita foi assim descrita por Roca

Julio, leia a ligdo:

O aluno levantando-se, e ficando na posicdo de sentido, com o braco naturalmente
distentido ao longo do corpo, ao segurar o livro com a mao esquerda, tendo o braco
levemente dobrado, de modo que o livro ficasse na altura dos ombros e a vista
caindo obliquamente sobre a respectiva pagina, fez a leitura®

Em geral, a leitura oral era controlada também no seu conteudo, devendo ser precedida por
uma preparacao do aluno pelo professor a compreensdo do texto a ser lido. De modo que, a
leitura oral ndo se restringia a mera repeticdo do que foi memorizado pelo aluno, era também
uma forma de expressar um entendimento da leitura; desta forma permitia a socializacdo da
crianca com os ouvintes. Aliado a isso, a leitura oralizada era um método utilizado pelo
aparelho escolar para cultivar a apreciacdo da literatura e permitir a apreensdo do mecanismo

de ler, atingindo sua forma mais aprimorada. (VIDAL, 2007)

Entretanto, o crescimento urbano, a proposta de escolarizacdo de massas, a racionalizacdo do
tempo e a profusdo de informacdes presente no inicio do século XX trouxeram novos desafios
ao leitor, e impunham uma leitura mais agil e individualizada que a oral. “A leitura silenciosa

despontou como a resposta aos apelos da nova sociedade moderna.” (VIDAL, 2007, p. 506)

A leitura silenciosa era indicada para habilitar o leitor, e de acordo com William Gray,
professor de Educacdo da Universidade de Chigaco, a pratica da leitura silenciosa
possibilitava ao aluno “a concentrar os pensamentos sobre o conteudo que 1€” (GRAY, 1929,
p. 272), ao contrario da leitura oral que dava énfase a forma; e ao valorizar o contetdo, estaria

promovendo a “leitura inteligente ou meditada”, que conforme William S. Gray

Habilita o leitor a conseguir convenientemente o objetivo visado, como por exemplo
lendo para encontrar respostas e perguntas, para obter informacgdes que o ajudem a
desenvolver um problema para determinar o intuito de autor, para seguir dire¢Ges ou
para gozar de uma boa histéria (GRAY, 1929, p. 274)

23 apud VIDAL, 2007, p. 505.
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O autor acrescenta que a leitura era, naquele momento, concebida “[...] como um meio de
ampliar as experiéncias de meninos e meninas, de estimular esses poderes mentais e de ajuda-
los a viver uma vida tdo plena e tdo rica quanto possivel.”?* Lourenco Filho, importante

pioneiro da educacdo nova dissertava sobre a questdo da leitura silenciosa.

Em face dessas modernas tendéncias, todas nascidas do estudo objetivo da questéo,
a leitura ndo pode ser definida, como outrora, ‘0 processo ou habilidade de
interpretar o pensamento, exposto num texto escrito e impresso’. Essa definicao ¢
inepta [...] Diz demais, porque, na verdade, 0 pensamento ndo esta exposto na carta,
no livro ou no jornal. O pensamento é uma reacdo individual, diversa em cada leitor.
As palavras escritas ou impressas sdo possiveis estimulos da atividade do
pensamento, ndo ja seu veiculo de ideias. Diz de menos, porque tanto quanto as
palavras ou frases sejam possiveis estimulos de pensamento, assim também se
apresentam como possiveis estimulos de estruturas emocionais, implicando em
atitudes ou sentimentos (LOURENCO FILHO, 1952, p. 36)

Deste modo, tanto a leitura oral quanto silenciosa conseguiam responder aos novos objetivos
da leitura: ndo mais interpretar, porém criar; somente a leitura silenciosa permitiria atingir de
maneira eficiente. Aliado a isso, conforme Chartier (1994, p. 150) a leitura atua em diversos
niveis de privatizagdo, para o autor; o modo silencioso de ler é uma “pratica constitutiva da
intimidade individual, remetendo o leitor a si mesmo, a seus pensamentos ou as suas

emocodes, na soliddo e no recolhimento”.

Neste sentido, para legitima-la todo um campo discursivo apoiado em estudos de laboratorio
sobre 0 movimento dos olhos sustentava o apelo a leitura silenciosa, estas pesquisas
demonstravam que o avancgo da visao era mais rapido do que a oralizacéo do lido. De acordo
com Vidal (2007, p. 506) “o dominio da leitura silenciosa possibilitava ao individuo o acesso
a um numero maior de informacdes, concorrendo para potencializar a ampliacdo de sua

experiéncia”.

Isto posto, quantos livros poderia uma pessoa ler durante sua vida? Lourenco Filho prop6s
esta pergunta, e para ele existem inumeros fatores a serem observador para respondé-la. De
acordo com o educador “segundo a idade, a experiéncia e as oportunidades, o0 maior ou menor
cabedal da leitura, e as maiores possibilidades da observagao que tiverem sido” (LOURENCO

FILHO, 1944, p. 7). Para ser mais exato em sua proposi¢do, toma sua experiéncia pessoal,

Houve fases de minha vida em que li por cinco ou mais horas, em cada dia: noutras
menos. Revendo essas fases, posso concluir, modestamente, que tenha lido em
média desde os oito anos, na escola ou fora dela, trés horas por dia [...]

Dado que a média tenha sido realmente dessas trés horas diarias, ao cabo de
quarenta anos tem-se mais ou menos 43 mil horas.

*apud VIDAL, 2007, p. 506
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Talvez eu leia mal: mas leio depressa. A velocidade depende da matéria, da
dificuldade dos trechos, dos objetivos que tenha, da circunstincia de ser livro da
lingua nacional, ou idioma estranho, e ainda, de ler em prosa ou verso [...] Por isso,
logo se V&, posso gastar numa pagina trinta segundos, um minuto ou uma hora.
Certos textos, eu os leio ‘em diagonal’. Certos livros, leio saltando pardgrafos, numa
espécie de caca as ideias..[...]

Como quer que seja, posso chegar a uma estimativa razoavel de velocidade, e que é
a de vinte paginas por hora. Estimativa razoavel, para quem Ié depressa, e que da,
nos quatro decénios, cerca de 870 mil paginas. Tomada em média de 250 paginas
por volume, chegamos a uma primeira e melancélica concluséo: o que pode ler um
homem, mesmo ledor incorrigivel, € muito pouco. Nesse todo grande esforgo, nao
tenho conhecido sendo 35.000 livros completos, ou matéria que a eles corresponda.
Admitida a média de 300 paginas por volume, a estimativa baixaria a menos de trés
mil. (LOURENCO FILHO, 1944, p. 7-8)

O educador demonstrava preocupacdo com a extensdo da leitura. Mesmo dedicando-se
diariamente ao livro, pouca mais de trés mil volumes poderiam ser conhecidos diretamente
por cada leitor. Uma quantidade pequena em comparacdo com a soma de informacdes
disponiveis a leitura. Ademais, no discurso do escolanovista as palavras, as horas, 0s minutos

e segundos eram contados e mostrava a sofreguiddo de conhecer o mundo através das letras.

Os objetivos da leitura se transformavam e reconfiguravam com os desejos de racionalidade e
produtividade da sociedade capitalista em ascensdo. Deste modo, “de intensiva culto de um
livro na sua singularidade, a leitura passava a extensiva, apropriacdo do maior nimero de
livros possivel” (VIDAL, 1998, p. 97). Portanto, caberia a escola disponibilizar meios para o
aumento do universo de leitura do alunado. E com isso, deveria enfatizar o recurso a leitura
em siléncio, a0 mesmo tempo em que teria de disponibilizar maior quantidade de livros ao

publico escolar, garantir sua qualidade e abolir a orientacdo do livro Gnico.

A leitura em siléncio enfatizava o ritmo individual do ler, simultaneamente estimulava a
leitura extensiva. A eficiéncia da tal pratica era tanto maior quanto menor fosse a oraliza¢éo,
dai o “interesse constante de professores em impedir a movimentagdo da boca dos alunos,
bem como o habito de seguir o texto com o dedo no ato de ler.” (VIDAL, 2007, p. 508). A
pratica deveria ser apenas visual, rapida e eficaz, consoante com 0s novos preceitos da
sociedade moderna, no qual a apreensdo veloz da mensagem escrita torna-se unica maneira de
lidar com a profusdo de impressos em circulacdo e com a proliferacdo de escritos que

demarcaram 0s Us0S NOS campos sociais, urbano e trabalho.
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3.2 Discursos sobre os livros

Todavia, o que deveria ser lido? E como construir um aluno que tenha gosto pela leitura e que
adulto mantenha o habito da leitura? Para tentar responder, construiu-se um campo discursivo

em prol de leituras agradaveis, recreativas, e principalmente educativas.

Sé se pode despertar e desenvolver o gosto pelos livros, pondo-se ao alcance das
criangas os livros que tenham prazer de ler e que séo devorados, mal lhes caem nas
maos. E, com o acréscimo incessante dos livros que Ihes satisfagam ao gosto e ao
interesse, e com o direito, de escolha, com que lhes desperta o espirito critico, pelas
oportunidades de comparacdo, alarga-se o campo de suas leituras, e com elas, o
horizonte mental e social dos alunos, adquire-se uma nova sensibilidade, resultante
de um mundo de ideias e emoces diferente das idéias e emocdes em que se vive, e
multiplicam-se através dos livros, e como através do filme e do radio, as
possibilidades e os pontos de conto com a experiéncia humana (AZEVEDO, 1933,
p. 133).

Despertar o espirito critico e adquirir sensibilidades eram objetivos que faziam parte das
propostas da escola nova. A emocao estética que poderia ser adquirida pela literatura tornava-
se uma das bases para a civilizacdo, que necessitava de sujeitos habilitados no gosto, ao prazer
e as possibilidades de manifestar suas sensibilidades. De modo que o valor do livro para o

movimento renovador esta centrada no prazer e o interesse pelo conhecimento.

Portanto, para estimular o gosto e o habito de ler, a escolha dos livros deveria ser da crianca.
Cecilia Meireles, educadora e escolanovista considerava que faziam parte da literatura
infantil, as obras as quais as criangas sentiam vontade de ler e as liam com vontade. De acordo

com a autora, na verdade s&o as criangas que delimitam a literatura com a sua preferéncia.

Em lugar de se classificar e julgar o livro infantil como habitualmente se faz, pelo
critério comum da opinido dos adultos, mais acertado parece submeté-lo ao uso —
ndo estou dizendo a critica — da crianga, que, afinal, sendo a pessoa diretamente
interessada por essa leitura, manifestard pela sua preferéncia, se ela satisfaz ou néo.
Pode até acontecer que a crianga, entre um livro escrito especialmente para ela e
outro, o que o néo foi, venha a preferir o segundo (MEIRELES, 1979, p. 27)

Neste sentido, assim como a leitura, os livros tornavam-se preocupacdo para educadores
escolanovistas. Os livros adentravam no universo escolar para ser conquistado e descoberto
pelo leitor. Transformado em material fechado pelas préaticas e métodos tradicionalista, o livro
estava sendo reconfigurado pelos educadores novos em obra aberta, desvelando novos
significados e interpretagdes. Nas palavras de Armanda Alvaro Aberto, uma das signatarias

do manifesto da educacéo nova,

O livro ainda é em nossos dias 0 que vinha sendo de século em século: o melhor
instrumento de cultura e de elevacdo humana. Se o cinema e o radio agem
diretamente, com mais rapidez e com um raio de agdo muito mais amplo — pois
alcanca a massa de analfabetos, — em compensacédo, ndo se lhes pode atribuir para
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com os que sabem ler o mesmo papel oportuno, intimo, incomparavel do livro como
reativo psicologico da vida afetiva e volitiva (ALBERTO, 1934, s/p)

Portanto, nas palavras da educadora, o livro ainda apresentava um protagonismo, mesmo com
as inovacgdes do radio e cinema. Pois ler ¢ considerado “tdo ativo quando realizar um
experimento” (HALLEWELL, 1985, p. 235). De forma que serve como fonte de experiéncia e
campos de investigacdo, depositario da cultura universal, e estimulador e produtor de novos

saberes. O livro comecou a ter entdo, outras significacdes no contexto escolar.

Contudo, néo era qualquer livro que poderia adentrar os espagos escolares dedicados a leitura:
salas de aula, bibliotecas e clubs de leitura. Conforme Gimeno Sacristan (2003, p. 183) “os
meios impressos permitem distinguir entre os escritos que podem circular nos sistemas de
informag¢do dos mais velhos e das criangas, delimitar o que ¢ ‘adequado’ e licito de ler, ¢
graduar a passagem um tipo de leitura a outras”. De acordo com o autor “escrito para ser lido,
0 texto sera fonte de contetdo basico de comunicacédo de informacdo, que torna as instituicdes
escolares agentes educacionais controladores do que ndao podem aprender” (GIMENO

SACRISTAN, 2003, p. 183)

Neste sentido, as estratégias discursivas sobre os livros adequados para criangas, abordavam
temas como adequacéo e conformacéo do texto a linguagem infantil, aos interesses da crianca
e a formacdo do carater civilizado. De modo que para Cecilia Meireles (2001), escrever livros
infantis era uma ciéncia e uma arte, pois tornava-se necessario conhecer as condigdes, 0
funcionamento e as caracteristicas da infancia. E assim, perceber todo o infinito que as
palavras comportam, “os escritores deviam produzir obras com linguagem acessivel ao
publico infantil, respeitando as possiveis dificuldades de sua compreensdo aos vocabularios
dificeis” (MELLO; MACHADO, 2008, p. 14).

Desta maneira, quando o autor conseguisse elaborar todos os pontos descritos acima, o
escritor atingiria a arte, pois “se ndo estivermos diante de alguém que tenha o dom de fazer de
uma pequena e delicada coisa uma completa obra de arte, ndo possuiremos o livro adequado
ao leitor a que se destina.” (MEIRELES, 2001, p. 121)

A falta de relacdo entre ciéncia-arte, na perspectiva de Meireles, era a falta de dedicagdo e
adequacdo ao universo infantil. Os autores de livros infantis escreviam narrativas

‘fantasticas”, rebuscadas, que ndo condiziam com o vocabulario da infancia. Outros
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escreviam narrativas muito simples, e enxergavam a crianga como um publico pouco
exigente. De modo que ndo atingiam o minimo interesse por parte do leitor e 0 minimo de

estética.

No que concerne a producdo dos livros para criangcas, Miguel Arroyo (1968) explica que
desde o periodo de transigdo entre o império ¢ a republica, quando houve uma “nova
orientagdo pedagdgica”, “ja se verificava o profundo interesse da crianca por leituras, sem
que, entretanto, de modo geral houvesse elemento literario correspondente a essa curiosidade
infantil em todos os seus termos, e de modo amplo, abrindo exce¢des sempre para 0s classicos
da literatura infantil” (ARROYO, 1968, p. 119). Segundo o autor, os primeiros livros
elaborados, especificamente para criancas, eram compilacdes e adaptacfes do acervo europeu,

e existiram coincidentemente com outros livros produzidos ou adaptados para o uso escolar.

A presenca de um mercado consumidor de literatura infantil e livros didaticos proporcionou a
ascensdo de uma industria dedicada a producdo destes tipos de livros, que se escudava nos
seus lancamentos de obras individuais em recomendacbes nacionalistas, pedagdgicas e
literarias. Diante destas circunstancias, é que formou-se nas primeiras décadas do seculo XX,
uma literatura infantil na condicéo de género literario para este publico especifico.

3.2.1 A literatura infantil

O crescimento quantitativo da producdo para criancas e a atracdo que ela comecava a exercer
sobre os escritores comprometidos com a renovacdo da arte nacional demonstravam que 0
mercado estava sendo favoravel aos livros. Além disso, a presenca de fatores como a
consolidacdo da escola enquanto instituicdo social e as campanhas civicas em favor da
modernizacdo da imagem do pais contribuiram para o fortalecimento desta industria que
ascendia (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 21)

Conforme Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2007) foi no final da década de vinte e inicio
dos anos trinta que se desenhou, definitivamente, no cenario brasileiro, um género infantil na
literatura. Inclusive no meio escolar, separando os dois grandes tipos de livros: didaticos e 0s
livros de leitura. Ruptura que pode ser verificada nas palavras de Maria dos Reis Campos que

os distinguiam.
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Os livros didaticos sdo meios auxiliares do ensino. [...] sdo fontes informativas que o
aluno consulta como complemento ao estudo feito, ampliacdo e realizagdo das
nog¢des que adquiriu, fixacdo ou precisdo de pontos que ndo ficaram perfeitamente
esclarecidos. [...] Os livros de literatura tém papel especifico, com duas formas
principais: o estudo da lingua e o de moral. Neste grupo se reinem desde as mais
simples histérias para crianca até expressdes mais altas, que vao acompanhando
pari-passu a evolucao do espirito infantil. (CAMPOS, 1936, p. 255-256)

No enunciado da educadora sobre a producdo para crianca fica evidenciada a finalidade
educacional dos tipos de livros, os didaticos como meio auxiliares do ensino, e ndo como
protagonista no processo de ensino-aprendizagem. Deveriam ser precisos. Expor a matéria
com clareza e método agradavel e interessante. Ademais, ser escrito em linguagem simples,
com corregdo. Os livros de literatura eram divididos entre 0s que serviam para despertar o
gosto por ler, como livros de estampas, albuns, de historias e folhetos diversos; “e os que
serviam para a aprendizagem e cultivo da leitura, como livros de leitura, de histérias, contos,
seletas, romances, revistas e jornais. Para bem cumprir o objetivo de ‘criar o gosto pela
leitura” (VIDAL, 1998, p. 95). Tanto os livros didaticos, quanto os livros de literatura
possuiam o proposito educacional de agradar o gosto infantil — o qual se buscava conhecer — e

educar a crianca por meio da leitura.

Com isso, atenta-se que a premissa da crianca escolarizada constituia-se como pressuposto
para que tudo que envolvesse a infancia tivesse o objetivo de educa-la. De forma que, 0s
livros de literatura materializavam as aspirac@es sociais de educar as emoc0es, a sensibilidade

e os impulsos naturais.

Contudo, a literatura infantil para alguns autores escolanovistas, ia além dos propoésitos de
escolarizacdo, pois os livros literarios ofereciam momentos de prazer, e consequentemente
despertava na crianga o interesse e 0 gosto pela leitura prazerosa, para Fernando de Azevedo
(1968) em um discurso proferido na Inauguracéo da Biblioteca Escolar Fernando de Azevedo
em 1933,

renovagdo das técnicas de ensino, que rejeita a rigida disciplina de livros
padronizados, [...] que oferecem as bibliotecas, onde o aluno vai encontrar, para seu
beneficio e prazer, uma variedade sempre renovada de livros suscetiveis de
satisfazer a multiplicidade de seus interesses, de seus gostos, de suas aptiddes e de
suas necessidades. (AZEVEDO, 1968a, p. 201)

Na passagem, o educador disserta que as remodelagdes das praticas e metodos permitiam uma
autonomia da crianga sobre o que lia. Entretanto, mesmo as ideias adentrando as escolas e
conferindo a crianga uma posigéo de destaque, a prescri¢do e controle sobre os livros e leitura

nas politicas de acervo ainda prevaleceram sobre liberdade de escolha. De qualquer maneira,
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0 educador mencionava que a literatura infantil tentava firmar a ideia do gosto pela leitura,

através do prazer do puablico infantil.

Ademais, Azevedo (1968b) informava que foram varios fatores sociais que ajudaram a
construir um publico infantil, composto por criangas de um ou de outro sexo, de idades
diversas, provenientes de todas as classes sociais, com habitos familiares diferentes, vivendo
em ambientes diferentes. De modo que, “sendo diferentes as necessidades desse novo publico
ou grupo social, séo e tinham de ser forcosamente dos mais diversos tipos e graus os livros de
criangas que se destinam aos diferentes setores em que se reparte o publico da infancia e da
primeira adolescéncia” (AZEVEDO, 1968b, p. 218)

3.2.2 Os livros infantis

Para atender este novo publico que surgia, a psicologia moderna aconselhava que se
buscassem 0s interesses e as aspiragdes espontaneas da crianga nos sintomas de suas
necessidades fisicas e espirituais. Nas palavras de Cousinet (1950, p. 100)% “Conhecer todas
as necessidades, para dar a infancia os meios de satisfazé-la, é sem ddvida, tarefa dificil para a
educagdo nova. Mas essa ¢ que a tarefa da educagdo nova”. De modo que a “necessidade”
para a escola nova é o mdvel para todas as a¢des, uma forca que impulsiona o organismo a

agir para satisfazé-la.

Isso contribuiu para conhecer as necessidades da crianca, a fim de que fosse dado o essencial
para 0 seu desenvolvimento e sua formacdo. Neste sentido, os livros deveriam estimular o
interesse da crianga, “s6 se pode despertar e desenvolver o gosto pelos livros, pondo-se ao
alcance das criancas os livros que tenham prazer de ler, e que sdo devorados, mal Ihes caem
nas maos” (AZEVEDO, 1968a, p. 198).

Avivar o interesse pela leitura para construir o gosto pela leitura era um dos argumentos para
constituir um bom livro para a crianca; para Cecilia Meireles (2001), o esforco de
compreender a crianga, ou para adivinhar sua predilecdo tornava um esforco para a escrita.

Conforme Meireles (2001, p. 128) “¢ um abalo para a sensibilidade dos que realmente se

2 apud MESQUITA, 2010, p. 68
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interessam pela infancia pensar nas sugestdes que se podem encerrar num livro que vai parar

nas maos da crianga, e que seus olhos avidamente se pdem a percorrer”.

A escritora Cecilia Meireles, signataria do manifesto da educacdo nova e defensora da
literatura infantil, argumentando sobre o assunto, defendia que era preciso colocar a
disposi¢do da crianca diversos livros. Mas dotados de valor cientifico, poético e moral. De
forma que o livro deveria ser (til, posto de maneira agradavel para um melhor aproveitamento
pelo leitor de suas mensagens. Para a poetisa e educadora era preciso, contudo, que se

ofertassem bons livros, porque entre “ndo ler” e “ler” um livro ruim, era preferivel “nao ler”.

Meireles (2001) acreditava na importancia do livro na formacao do individuo e entendia que
poderia ser “o melhor”, ou também o “pior” dos elementos de auxilio da educacdo das
criangas. Dessa maneira, afirmava ser preciso que 0s responsaveis pelas criancas lessem 0s

livros antes de confiarem a elas.

Um livro de literatura infantil é, antes de mais nada, uma obra literaria. Nem se
deveria consentir que as criancas frequentassem obras insignificantes, para ndo
perderem tempo e prejudicarem seu gosto. Se considerarmos que muitas criancas,
ainda hoje, tém na infancia o melhor tempo disponivel da sua vida; que talvez nunca
mais possam ter a liberdade de uma leitura desinteressada, compreenderemos a
importancia de bem aproveitar essa oportunidade. Se a crian¢a, desde cedo, fosse
posta em contato com obras-primas, é possivel que sua formacéo se processasse de
modo mais perfeito. (MEIRELES, 1979, p. 96)

Cecilia Meireles toca em um ponto importante, a liberdade de escolha dos livros, mas acima
de tudo, vigiada. Livros como é dito pela educadora podem ser prejudicial na educacao das
criangas. Neste ponto, fica nitido um campo discursivo que conforme Klinke (2003, p. 185)
demonstra lutas pelo poder de designar boas leituras; nas palavras da autora ‘“existia um
movimento de censura. O lugar da autoridade no campo educacional [...] era propicio para
convencer o leitor [...] de que era preciso escolher, ou melhor, [...], abster-se das leituras, para

que elas ndo o contaminassem”.

A compreensdo de controle de obras pela analise de seu teor e mérito, levava a a¢des, muitas
vezes arbitrérias, especialmente, em fungdo do acirramento das lutas politicas no Estado
Novo. O rigor no combate a ideologias subversivas direcionou em momentos, a ofensiva
contra o livro. (VIDAL, 1998). Em 1939, o secretario geral da educacgéo, José Pio Borges de

Castro, realizou “o expurgo de 6.000 volumes das bibliotecas escolares (‘pejadas de livros
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inconvenientes’), e propos um concurso de livros infantis visando a ‘exaltagdo das qualidades

e . . c, . 26
distintivas das almas nobres e corajosas, probas e patrioticas™".

Neste sentido, inimeras estratégias discursivas projetavam o “bom” livro para a crianga, tanto
em seu conteddo, quanto na sua qualidade e organizacdo. Pois estes elementos eram aspectos
que atraiam o leitor e o instigava a leitura. Cecilia Meireles mencionava que nem sempre 0

mais belo livro era o que apresentava um conteddo rico e harménico e enfatiza,

os livros que mais tém durado ndo dispunham de tamanhos recursos de atracdo.
Neles, era a histdria, realmente, que seduzia, - publicidades, sem cartonagens
vistosas, sem os mil recursos tipograficos que hoje solicitam adultos e criangas
fascinando-os antes de se declararem, como um amor a primeira vista (MEIRELES,
1979, p. 33)

A escritora ao mencionar sobre os contetdos dos livros, também, denunciava as acles
tipogréaficas e as propagandas que tentavam persuadir e impor determinados livros. No que diz
respeito as estratégias de publicidade, esta se afirmava como detentora de um conhecimento
que informava sobre a presenca de um determinado produto que era absolutamente necessario
a criagdo e correto desenvolvimento dos filhos. (GOUVEA; PAIXAO, 2007)

Em relacdo a tipografia, mesmo com o uso excessivo revelado por Cecilia Meireles,
ampliavam-se os critérios definidores de uma boa publicacdo, e deste modo, era
imprescindivel o cuidado com a producdo do impresso. Vidal (1998) informa que no
programa de Literatura Infantil para a escola de professores do Instituto de Educacdo do
Distrito Federal, Elvira Nizynska da Silva elucidava alguns desses critérios: texto;
organizacdo (unidade, atualidade e exatiddo das noc¢Oes); adaptacdo para desenvolver o
interesse na crianca; qualidade artistica; linguagem (propriedade, correcdo e simplicidade);
feicdo material; formato; encadernacgdo; papel; impressdo e gravuras (NIZYNSKA, 1938)’.

Os critérios eram compartilhados por outros educadores, M. Moura Santos (1933) sugeria que
livros e cartilhas do curso elementar, em S&o Paulo, deveria atentar para: linguagem; fim
educativo (formacao do carater); atividades (leituras e comentarios das licdes) e tipos graficos
e clichés (coloridos, quando possivel). Algumas especificagdes chegavam a ser detalhadas.
“tamanho do tipo, corpo 10 e 12; espago entre os tipos (0,3 ou 0,4 milimetro); espago entre

linhas (entre 6 e 10 centimetros) (entre 2, 5 e 3,5 polegadas); para os principiantes, linhas do

?® apud VIDAL, 1998, p. 92
?" apud VIDAL, 1998, p. 94
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mesmo comprimento; papel sem brilho; impressao nitida, em tinta preta” (SANTOS, 1933, p.
55-56)%

A questdo da boa producao estética na confeccdo de livros para criangas, ndo se restringia aos
educadores; o jornalista e escritor Eduardo Frieiro discorria que era necessario uma campanha
no sentido de que os livros para a infincia fossem “sob o duplo ponto de vista da estética e da
comodidade de leitura, um conjunto de perfeicdes” (FRIEIRO, 1926, p. 84). Uma vez que,
segundo ele, a “questdo da execugdo tipografica, frequentemente transcurada, ndo era de
menor importancia, sobretudo no que concerne a escolha do papel, ao corpo e grossura de
‘olho’ dos caracteres, largura das linhas e grau das entrelinhas” (FRIEIRO, 1926, p. 84).
Neste sentido, para o escritor e jornalista para conseguir atingir o proposito de uma campanha
a favor da estética do livro para infancia, era “indispensavel a harmoénica colaboragdo de

autores e editores, de tipograficos e ilustradores” (FRIEIRO, 1926, p. 84).

Como apontado por Frieiro, os ilustradores também possuiam um papel fundamental na
confeccdo dos livros infantis, porque contribuiam no incentivo a leitura, no auxilio da
compreensdo do texto escrito e no desenvolvimento da percepgdo da crianca. Para Vidal
(1998, p. 94) os livros dos primeiros anos, por exemplo, “deveriam conter figuras, de
preferéncia colorida, cheias de vida, reais e bem desenhadas. T&o indispensaveis, que seriam
quase exclusivamente de figuras os livros para os alunos e alunas que ainda ndo soubessem
ler”. A escritora, poetisa e educadora Cecilia Meireles apontava a questdo da ilustracdo nos

livros infantis,

Seria interessante também, observar o papel das ilustracdes nos livros infantis. Para
0s pequeninos leitores, a boa lei parece ser a de grandes ilustragdes e pequenos
textos. Grandes e boas ilustracBes, - pois a crianga s6 se devia dar o étimo. J&
noutras leitura, mais adiantadas, quando a ilustracdo ndo exerca papel puramente
decorativo, na ornamentacdo do texto, talvez se devesse restringir s passagens mais
expressivas ou mais dificeis de entender, sem o auxilio da imagem — como quando
se trata de um pais estrangeiro, com flora e fauna desconhecida, costumes e tipos
exoticos. (MEIRELES, 1979, p. 112)

Deste modo, percebe-se a preocupacao com a estética dos livros para criangas, e a abertura de
todo um campo discursivo que abordava as questdes tipograficas, de acordo com Chartier
(2010, p. 22) “a historicidade primeira de um texto ¢ a que lhe vem das negociacdes
estabelecidas entre a ordem do discurso que governa sua escrita, seu género, seu estatuto e as

condi¢des materiais de sua publicagdo”. Desta maneira, os discursos sobre a confec¢do dos

%8 apud Vidal, 1998, p. 94
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) ) . 2
livros deveriam abarcar, também, os “homens da oficina”

. Pois as “formas e disposi¢des do
texto impresso ndo dependem do autor, o qual delega aquele que prepara a copia ou aqueles
que compdem as paginas as decisdes quanto a pontuacdo, acentuacao e ortografia”

(CHARTIER, 2010, p. 22)
3.2.3 O mercado livreiro

A demanda por livros e o crescente mercado livreiro ocasionaram um incremento na
producdo, apesar das dificuldades encontradas pelos livreiros referente aos custos dos papeis e
equipamentos graficos. O comércio de livros até o final da década de 1920 ndo era um dos
mais promissores. Eram poucos os pontos de venda e limitados nos bairros ricos de S&o Paulo
e Rio de Janeiro, sendo que boa parcela dos negécios estava baseada na importacdo de livros
franceses e portugueses. Para Armanda Alvaro Alberto em sua pesquisa sobre as leituras dos
adolescentes e crianca, informava que “enquanto bons autores brasileiroS e portugueses
conseguem agradar muito pouco aos adolescentes, as péssimas traducdes de romancistas

franceses, alguns bem mediocres, sdo estimadissimas”. (1926, s/p)

A pesquisa de Armanda Alvaro Alberto comprovava que o consumo de livros girava em torno
das producgOes brasileiras e portuguesas, mas acima de tudo francesas. De forma que a
producdo editorial brasileira preferia trabalhar nos “campos seguros dos livros didaticos e de
legislacéo [...] e os nomes consagrados da literatura brasileira como Machado de Assis e José
de Alencar, continuavam a vender, mas em edi¢des impressas em Paris” (HALLEWELL,

1985, p. 235)

Em 1920, publicou-se no Rio de Janeiro e S&o Paulo, simultaneamente, pouco mais de duas
centenas de titulos, com uma tiragem na casa de 900.000 exemplares, enquanto que em 1934,
somente o Estado de Sdo Paulo langou no mercado 251 novos titulos, e com uma tiragem na
ordem de 1.642.050 exemplares, e 0 nimero de editoras atingiu a 146 casas em 1936 e 171 no
ano seguinte. (MACHADO, 2002).

Neste periodo comegaram a ter renovagdes no mercado de livros, editoras como a Cia Editora

Nacional (sendo proprietario Monteiro Lobato) comegaram a publicar titulos na area

2 CHARTIER, 2010
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educacional e de literatura infanto-juvenil. A presenca de Monteiro Lobato no cenério da
producdo editorial € marcada por inovagfes no mercado. Conforme Passiani (2009) Lobato
revolucionou o sistema de distribuicdo do livro, investiu no marketing do produto e modificou
radicalmente o padrdo editorial dos livros, alterando tanto seu aspecto interno, quanto o

externo (capa, ilustracéo, tipo de letra etc.).

A importancia da editora de Monteiro Lobato, chegou a tal ponto que boa parte dos literatos
do periodo desejavam ser editados por ele; “com isso, aumentava consideravelmente sua
participacdo no sistema de classificacdo dos escritores: quem ou o qué seria publicado
dependia de suas decisdes e de seus critérios” (PASSIANI, 2009, p. 128)

O prestigio da Companhia Editora Nacional, levou Fernando de Azevedo em 1931, a criar e
dirigir a Biblioteca Pedagogica Brasileira (BPB), selo editorial do qual fazia parte a série
Iniciacdo Cientifica, que publicava textos inéditos na area cientifica, e a Brasiliana, a primeira
colecdo de estudos brasileiros, de alto nivel. Contudo, anteriormente, em 1927 percebendo o
aumento exponencial da procura de livros, Lourengo Filho propds a Walther Weiszflog, um
dos diretores da Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo, a organizacdo de uma série
pedagégica, intitulada Biblioteca da Educacdo, com traducdes e originais de educadores
Brasileiros.

Os textos traduzidos eram de autores ligados ao Instituo Jean Jacques Rousseau, como
Claparede; Ferriere; Durkheim; Pieron, Binet e Luzuriaga. Na cole¢do, também, havia
traducOes de educadores e intelectuais da Columbia University, dos Estados Unidos, como
Dewey e Kilpatrick. De acordo com Carvalho e Toledo (2006, p. 55) “os autores escolhidos
ndo sé eram referencias do campo educacional, mas também pertenciam a instituicdes
reconhecidas internacionalmente. Apresentadas aos leitores pelos prefacios [...].

Transformavam-se também em referéncia para o campo da educagio no Brasil”.

Em relacdo as obras originais editadas por Lourenco Filho, destacavam-se uma rede de
autores brasileiros que o acompanhavam em sua trajetoria politica e institucional. Entre 1927
e 1930, o editor escolheu autores ligados a0 movimento educacional paulista, como: Sampaio
Doria; Firmino Proenca; H Geenen e Octavio Domingues (CARVALHO; TOLEDO, 2006). A

ideia de colecGes prosperou, e em 1929, Paulo Maranhdo iniciava sua Cole¢do Pedagogica,
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demonstrando, assim, que o mercado editorial, principalmente, ligado ao campo educacional,

crescia

Multiplicaram-se as casas editoras, cujo nimero atingiu a 177, em 1937; subiram,
nesse mesmo ano, a 2.044 as tipografias; passou-se a imprimir, na capital do pais
tanta abundéncia que em 1939 se elevou a 797 o nimero de obras publicadas, e sd
uma empresa editora conseguiu, a partir de 1936, guindar a sua producéo anual a
cerca de 2 milhdes e meio de exemplares; e o comércio de livraria atingiu em 10
anos uma intensidade surpreendente, quer na venda de livros publicados por
empresas nacionais, quer na colocacgdo de obras importadas ndo s6 da Europa, mas
dos Estados Unidos. (AZEVEDO, 1968, p. 204)

Importante salientar que livros e leitura tornaram-se preocupacdo de educadores, politicos,
professores, pais e outros estratos sociais. De simples depositario da cultura universal, o livro
passa a ser visto como fonte de experiéncia. Com isso, um novo campo se instituia. A leitura
destacava-se na formagdo intelectual dos educandos: “meio de acesso a informacdo e
‘elemento’ formador da mente infantil. O conhecimento da experiéncia acumulada passava a
condicdo de possibilidade de construgdo das futuras experiéncias individuais — criagdo”
(VIDAL, 1998, p. 93)

As estratégias discursivas que orbitavam os temas — livros e leituras — possibilitaram a
introducdo de algumas inovagbes nos programas de ensino e linguagem das escolas. Os
discursos que envolviam a pratica da leitura e uso dos livros adentraram as salas de aula e
modificavam os espagos dedicados a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura corrente.
Ao remodelar os ambientes escolares, indicava-se que o ensino da leitura deveria ser feito em
um espaco amplo, arejado e devidamente mobiliado, ocupado por criancas do mesmo nivel de
conhecimento, a mesma faixa etaria, todos com 0s mesmo materiais, préprios para o ensino da

leitura e da escrita, em horarios determinados.

Além da sala de aula, destacavam-se os clubs de leitura, lugar dedicado ao desenvolvimento
da leitura que ampliava a atuacdo da sala de aula e da biblioteca. Eles tinham como objetivo,
segundo o Regulamento do Ensino Primario de 1927, em seu art. 199,

O club tera por fim estimular a leitura de bons livros e favorecer o desenvolvimento
do gosto na escolha das obras; promover a leitura em voz alta e a audigéo inteligente
por parte do auditério infantil que assistir a leitura; desenvolver as aptiddes de
expressdo por exposi¢des orais que fardo os alunos do resultado de suas leitura e da
sua opinido sobre os assuntos sujeitos a deliberacdo do club; aumentar a biblioteca
escolar pelo préprio esforco dos membros do club, os quais deverdo conservar e
encadernar os livros da biblioteca.

Os clubs de leitura eram lugares que mais se aproximavam das ideias de renovacao

educacional, pois colocava os alunos como membros ativos da direcdo e organizacdo do
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ambiente. Ademais, eram as proprias criancas que selecionavam os livros para serem lidos
nos clubs, e também na sala de aula, “ou seja, as criangas eram representadas como membros

ativos da comunidade de leitores” (KLINKE, 2003, p. 94)
3.3 Os discursos sobre a biblioteca escolar

Outro espaco importante para a escolarizagao da leitura é a biblioteca, que possuia o objetivo
de apoiar o ensino e o desenvolvimento da leitura nas salas de aula. A associacdo de
bibliotecas a escolas primarias ndo era novidades no cenario educacional brasileiro; desde o
periodo oitocentista, as bibliotecas eram previstas nas plantas dos grupos escolares® para uso
e instrucédo de professores, entretanto, despontava o interesse para a construcao destes espacos
para os alunos. Elas s6 aparecem como ambiente integrante nos grupos escolares, depois da

década de 1920. Acrescenta-se a este

A construcdo de bibliotecas para o alunado objetivava colaborar na constru¢do do gosto e
habito para a leitura. Nas palavras de Lourengo Filho (1944, p. 6) “ensino e biblioteca nao se
excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca é aparelho imperfeito. A biblioteca sem
ensino, ou seja, sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu
lado, instrumento vago e incerto”. Neste sentido, a biblioteca também se constituia um
espaco com intervengdes, principalmente dos escolanovistas, que a consideravam como
coragdo da escola, nas palavras de Maria dos Reis Campos (1930, p. 272), “nas escolas
modernas [...] a biblioteca € parte integrante e da mais alta relevincia no organismo escolar”.
Para a educadora Armanda Alvaro Aberto, signataria do manifesto da educacdo nova, a
criacdo destes espacos visava “instruir as criangas no uso dos livros e das bibliotecas como
instrumentos de trabalho, treinar as criangcas em atividades sociais (clubes de leitura e
dramatizacdo, autocontrole dos alunos etc.) e, sobretudo, ensinar a ler por prazer, como um
habito para toda a vida” (ALBERTO, 1932, s/p). Ademais, mencionava que “havia grande
necessidade da instalagao de bibliotecas nos estabelecimentos de ensino” (ALBERTO, 1928,
s/p). O acervo amplo e diferenciado das mesmas cooperaria para modificar e sanar o

panorama de leitura do alunado.

% As bibliotecas escolares foram previstas para os grupos escolares, nas escolas isoladas ndo hé registro deste
espaco nas plantas..
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Os discursos educacionais baseados no ideario renovador pedagdgico modificaram a
formatacdo das bibliotecas escolares, que deixaram de ser apenas um espago colecionador e
organizador de “bons livros” para se converterem em ambientes estimuladores do gosto pela
leitura. (VEIGA, 2004). Portanto, o lugar visava despertar o espirito critico e novas
sensibilidades, que também, s6 poderiam ser estimuladas com espagos que valorizasse a
crianga. Para isso, era necessario respeitar as caracteristicas bio-psicolégica da crianca, e
conformar com os idearios da nova pedagogia. Deste modo, dissertava Fernando de Azevedo
(1968, p. 201)

com a renovagdo dos métodos escolares, as bibliotecas tomaram um impulso
vigoroso e ganharam ndo s6 em extensdo, multiplicando-se por toda parte, em
escolas de todos os graus e categorias, mas em linha vertical, renovando-se e
aperfeicoando-se, para se tornarem cada mais acessiveis, atraentes e utilizaveis sob o
influxo das novas ideias de educagdo. Mas se examinarmos a questdo de perto, ndo
nos pode surpreender esse isocronismo dos dois movimentos, paralelos e
sincronizados, o da renovacdo educacional, de um lado, e o das bibliotecas
escolares, de outro, desenvolvendo-se segundo 0 mesmo ritmo e na mesma direcéo.
(AZEVEDO, 1968, p. 201)

Desta maneira, 0s enunciados da educacdo nova reestruturaram as praticas e o espago da
biblioteca, tentando modificar habitos ja construidos, e estabelecendo novas atitudes perante
os livros e as bibliotecas. Algumas novidades como livros dispostos em estantes a altura das
méaos das criancas, 0 que permitia aos leitores infantis um acesso direto aos volumes, que
poderiam ser lidos no local ou retirados para leitura em casa: praticas consideradas novas, mas

ndo inéditas.

As estantes baixas permitiam que a crianca escolhesse o livro que a agradasse, e construisse
uma relacdo de prazer com o titulo, a capa e plasticidade da edicdo. Para Cecilia Meireles as
bibliotecas correspondiam a uma necessidade do periodo, para a escritora, 0S espacos
colaborariam para que os adultos percebessem as preferéncias das criangas. “Pois, pela
escolha feita, entre tantos livros postos em sua disposicdo, a crianca revela o seu gosto, as
suas tendéncias, os seus interesses”. (MEIRELES, 1979, p. 111).

Os livros dispostos nas estantes caracterizavam-se por ser repletos de imagens e com “poucas
letras para os alunos iniciais eram substituidos paulatinamente por histdrias mais elaboradas e
menos ilustradas nas séries mais avangadas”. (VIDAL, 2004, p. 193). No programa de
Linguagem do Distrito Federal, publicado em 1934 na secdo dedicada a biblioteca fica claro a

exposicdo acima.
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Os pequeninos que ndo sabem ler, encontram nas estampas encanto maravilhoso que
aliam ao interesse das histérias que ouvem, despertando-lhes de tal sorte no espirito
0 desejo de penetrar por si mesmos no sentido misterioso dos sinais graficos. Esse
desejo vai fazer que consideram a leitura como uma gozo ambicionado e vai leva-lo
a querer ler, a pedir que Ihes ensinem a ler. Os maiores, os que sabem ler, encontram
ai ocasido para exercitar e fortificar o gosto pelo livro, adquirindo assim habitos
definitivos de leitura e meditacdo. (PROGRAMA, 1934, p. 184)*

Para que as criangas tivessem um horério definido para a ida a biblioteca, os regulamentos das
escolas primarias especificaram um tempo determinado, que foi introduzido no quadro
curricular, ou em sala de aula. Geralmente, ap6s o termino dos exercicios proposto pela
professora, e enquanto finalizavam os trabalhos pelos colegas, de forma a respeitar o ritmo
individual de aprendizagem, os alunos eram incentivados a buscar livros para leitura
silenciosa. (VIDAL, 2004)

A educadora Armanda Alvaro Alberto apontava trabalhos que deveriam ocorrer dentro do
espaco da biblioteca, como exposi¢des de livros e gravuras organizadas pelos proprios
frequentadores da biblioteca e pequenas palestras feitas a convite, que segundo Armanda
deveriam ser ministradas por “pessoas capazes de interessar auditorio tdo exigente”.
(ALBERTO, 1932). Outra atividade importante para Armanda era a hora do conto que para
ela seria conduzido por uma bibliotecéria; ela destacava que os trabalhos realizados na
biblioteca remetiam as tarefas sociais como a colaboracdo, coparticipacdo e solidariedade, a

partir do trabalho conjunto entre criancas, jovens, adultos e bibliotecarios.

3.3.1 Experiéncias escolanovistas em S&o Paulo e Rio de Janeiro

As cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro se destacaram em implementacdo de bibliotecas
consideradas modelo. Lourenco Filho, quando reformou a instrucdo publica paulista
implantou bibliotecas em escolas e criou a Biblioteca Pedagdgica Central. Na gestdo de
Fernando de Azevedo institui-se, a partir do Codigo de 1933, no art. 106, a criacdo de
bibliotecas escolares infantis, o Servi¢o de Bibliotecas e Museus Escolares e a Biblioteca
Central de Educacdo do Departamento de Educacéo paulista. Em 1932, o Estado de S&o Paulo

noticiava,

as bibliotecas escolares constituem sem duvida alguma a mais Gtil distracdo para as
criangas e mais nobre pretexto para aproximar familia da escola. A campanha para a
constituicdo das bibliotecas em nossas escolas ja esta colhendo seus frutos. No
grupo escolar Maria José, desta Capital, inaugurou-se ha dias a biblioteca “Fernando
de Albuquerque” com 700 volumes [...] Esta franqueada ndo s6 aos escolares como

3! apud VIDAL, 2004, p. 193
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as suas familia. E s8o os proprios alunos que a dirigem. ( “Uma bibliotheca escolar”.
O estado de S. Paulo, 15/6/1932)%

As campanhas pela implantacdo destes espacos movimentaram a comunidade escolar, através
de associagOes de pais e mestres, ou entidades similares que eram cada vez mais correntes. A
participagdo dos familiares é oficialmente reconhecida, no art. 109 no Codigo de 1933 que
previa que professores e diretores de escolas poderiam se valer da contribuicdo das
associacOes de pais e mestres, do auxilio da municipalidade, de doacGes de livrarias e editoras
e de festivais para organizar sua biblioteca. De modo a estabelecer uma relagdo entre
comunidade-escola-biblioteca.

O Cadigo de 1933, também, estabelecia regras como a selecdo de livros por professores e
diretores, informava que a guarda da biblioteca era de responsabilidade de alunos escolhidos,
e a direcdo entregue a diretores ou professores. E indicava que o processamento dos livros
deveria seguir o sistema instituido na Biblioteca Central de Educacéo. (VIDAL, 1998; 2004).

A legislacdo paulista previa em relacdo as bibliotecas escolares, tanto nos Institutos de
Educacdo, quanto nos grupos escolares, algumas inovagdes como: se¢Oes de consulta,
referéncia e investigacdo, classificacdo, catalogacdo, estatistica, inventario e conservagdo de
livros. Ademais, incluia atribuicGes ao profissional bibliotecario, que iam além de organizar e
administrar livros, orientar as leituras dos alunos, propor compras de livros, dar aulas de
biblioteconomia quando solicitado e apresentar relatorios semestrais dos trabalhos efetuados.
As bibliotecas eram concebidas como circulantes, ou seja, com possibilidade de consulta local
e empréstimos. (VIDAL, 1998; 2004)

No entanto, a questéo da biblioteca em Sdo Paulo néo ficava restrita aos setores educacionais.
O Departamento de Cultura com diversas divisbes possuia uma secdo, somente para
bibliotecas. Influenciado por vérios intelectuais como Mério de Andrade, Paulo Duarte e entre

tantos, que acreditavam que a regeneracao social passava por modificacbes no campo cultural,

As atividades culturais restringiam-se ao que as escolas mostravam. O homem culto
era aquele que recebera instrucdo e essa era a tarefa escolar. Além disso, existia
cultura como lazer: a mdsica, o teatro [...] O departamento de Cultura, se ndo deu
um novo conceito para este termo, reforcou uma nova tendéncia: Cultura como algo
que se distinguia da instrucdo escolar e ia além do simples divertimento.
(MILANESI, 1986, p. 77)

%2 apud Vidal, 2004, p. 198.
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Os dois anos em que Mario de Andrade esteve a frente do Departamento (1935-1937)
deixaram marcas intensas, particularmente, no setor da divisdo de bibliotecas tendo Rubens
Borba de Moraes como seu primeiro diretor, fato que determinou a fusdo das bibliotecas
publicas existentes na capital (transformando-se na atual Mario de Andrade) e a construcédo de
um edificio prdprio para abriga-la, a criagdo de um conselho Bibliotecario e de um Curso de
Biblioteconomia. (MACHADO, 2002).

Acdes que influenciaram ndo apenas, as bibliotecas publicas, mas as escolares, visto que o
curso de biblioteconomia formava profissionais para atuarem nestes espagos. Contudo,
mesmo com o apoio do prefeito Fabio Prado, os criadores do Departamento enfrentavam a
oposicao politica e da imprensa, como reporta Milanesi (1986, p. 77): “a principal acusacao:
esbanjamento de dinheiro [...] A gazeta de 14 de Fevereiro publicava com destaque, referindo
se a criagdo da Biblioteca Infantil do municipio: mais uma criagdo inutil do municipio.
Mesmo com a saida de Mario de Andrade na dire¢do do Departamento de Cultura “motivado
por questbes politicas, a iniciativa obteve éxito, sendo copiado por diversos municipios no
territorio brasileiro (MACHADO, 2002, p. 45).

Outra contribuicdo ao panorama de bibliotecas escolares sdo os exemplos do Distrito Federal,
que apds as reformas escolares empreendidas por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira,
sistematizaram a legislacdo referente a estes espacos e promoveram a implantacdo de
bibliotecas nas escolas. Na gestdo de Azevedo, a elaboracdo de instrucdes programaticas do
ensino elementar, que normatizavam o ensino infantil e primario, atentou-se para a questdo
das bibliotecas escolares. De acordo com as novas diretrizes, ficava cada escola obrigada a
manter dois ambientes: um para alunos e outra para professores. Os acervos dessas bibliotecas

passariam a ser inventariados em livro distribuido pela Diretoria Geral.

Ademais, as novas leis normatizavam 0s espacos das escolas normais, a “reforma azevediana
prop6s uma organizacdo mais racional da biblioteca [...]. Criava o cargo de bibliotecério,
exclusivamente, para gerenciar o acervo destinado a formagdo de professores”. (VIDAL,
2000, p. 348). A biblioteca do Instituto de Educacgédo passava, com isso, a ter um novo perfil, e
despertava praticas diferenciadas em relacdo ao espaco e ao acervo, como: controle de entrada

de livros, consultas contabilizadas no acervo, empréstimos, horas especificas para atividade
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inserida no tempo escolar para frequéncia a biblioteca, indicagdo de impressos nos programas
de disciplinas e realizagdo de semindrios e discussdo de textos. Conjunto de préticas que

remodelaram as bibliotecas, os livros e a pratica da leitura. (VIDAL, 1998; 2000).

Apos Fernando de Azevedo, assumiu o cargo de diretor da Instrucdo Publica Anisio Teixeira
que estende o decreto de Azevedo e cria a Biblioteca Central de Educacdo (BCE) — Decreto
3.763, de 01 de fev. 02 de 1932 — “com o objetivo de incentivar o intercdmbio bibliografico e

cinematografico e coordenar as atividades das bibliotecas escolares” (VIDAL, 2004, p. 192)

No mesmo periodo durante a Gestdo de Teixeira, Cecilia Meireles foi designada para o
Instituto de Pesquisas Educacionais. Poucos dias depois organizava, com a colaboracdo do
escritor Alfonso Reys, embaixador do México no Brasil, e de duas estagiarias, uma Biblioteca
Popular Infantil. O pavilhdo Mourisco como era chamado, de inicio era para ser uma
biblioteca infantil publica, porém na inauguracdo de 15 de agosto de 1934 foi denominado
Centro Cultural Infantil. Para Lobo (2010, p. 53) “a biblioteca infantil representava um dos
sonhos vividos da educadora, em uma fase de sua vida de grandes realizacdes, pois

significava tornar realidade todas &s possibilidades para criar o mundo para criangas”.

O pavilhdo Mourisco foi a primeira biblioteca infantil do Brasil, e foi considerado um dos
principais projetos da Gestdo de Anisio Teixeira. O espago era tido por este como “Casa da
Crianga”. De fato, o nome condizia, pois o lugar ambientava um “mundo encantado’. Além
disso, “na época havia bibliotecas que jamais permitiam a entrada de criangas, outras que
somente consentiam o acesso de menores acompanhados dos pais”. A biblioteca do Mourisco

foi além” (PIMENTA, 2001, p. 117).

O lugar ndo somente estimulava a frequéncia, como a funcionalidade da decoracdo das salas,
ambientadas em cada secdo, trazia uma inovacao surpreendente e espetacular: o mobiliario.
Para Lobo (2010) a sala de leitura era organizada com estantes de livros e mesas ao alcance da
crianca, coloridas, com potes de barros com flores que encantava criancas e adultos. A
biblioteca possuia um acervo de literatura infanto-juvenil, selecionado a partir do inqueérito
que a educadora efetuou entre novembro e dezembro de 1931, recolhendo questionarios e
tabulando respostas de estudantes cariocas do terceiro ao quinto ano da escola primaria, e que

ela publicou em 1934. Ela identificou as preferéncias e aversdes quantos aos livros, autores,
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géneros e préticas de leitura de adolescentes e criangas. O conjunto da biblioteca infantil
incluia nove se¢des que sdo descritas por Jussara Pimenta (2001, p. 112-113)

A biblioteca era constituida de nove secBes. A primeira era a da biblioteca
propriamente dita, que possuia inicialmente 720 obras. [...] A segunda secdo era a de
gravuras, com 2.781 unidades, compreendendo toda a documentacéo gréfica relativa
ao Brasil: historia, arte, ciéncia, trabalho etc. A terceira era de cartografia,
compreendendo globos, mapas do Brasil e dos Estados, do mundo, da América e da
cidade do Rio de Janeiro, plantas topograficas, bandeiras, etc. A quarta se¢do era a
de recortes, com 32 albuns sobre varios assuntos, similares a uma enciclopédia,
secdo também responsavel pela edicdo de A Gazetinha, jornal mural de informacéo
diaria. A quinta secdo era constituida de selos e moedas, compreendendo colecdes,
devidamente estudadas e catalogadas, de moedas e selos do Brasil. A sexta, de
musica e cinema, possuia um aparelho Pathe Baby, radio, radiola e discos. A sétima
previa atividades artisticas como hora do conto, arte dramatica etc. A oitava se¢éo,
de propaganda e publicidade, era responsavel por estabelecer a comunicacdo da
Biblioteca Infantil com as escolas e o publico em geral, publicar o Boletim mensal
com o resumo das atividades do més anterior e das projetadas para 0 més seguinte,
apresentar relatdrio trimestral informando o Departamento de Educacdo das medidas
e verificagBes técnico-administrativas de cada secdo, expedir comunicados, realizar
intercambio infantil e publicar material julgado Util a finalidade do estabelecimento
e de acordo com sua hatureza. Finalmente, a nona se¢éo, de observagdes e pesquisas,
tinha como objetivo realizar trabalhos de investigacéo pedagégica determinadas pelo
Departamento de Educacdo ou para uso especial da Biblioteca Infantil e
relacionados com as atividades que lhe eram inerentes, através de levantamento

diério da preferéncia de leitura do pablico infantil.
Entretanto, em 1935 tornou-se dificil continuar os trabalhos no Pavilhdo Mourisco. Em 1937,
apos trés anos de funcionamento, a biblioteca é invadida pela Policia do Estado Novo sob a
acusacdo de divulgar literatura comunista — As aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain, era

a prova da improbidade. Os jornais do Rio de Janeiro publicaram a noticia do desativacao da

biblioteca, por “infundados motivos politicos”.

A experiéncia do Pavilhdo Mourisco, apesar da breve duragdo, representou a semente que
mais tarde frutificaria na criacdo das secOes infantis das bibliotecas publicas e de bibliotecas
infantis no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo Horizonte e outros municipios. Para Pimenta
(2001) o pioneirismo desse empreendimento reside no fato de essa biblioteca possuir

caracteristicas antes nunca vista no Brasil.

Outra contribui¢do para o cenario das bibliotecas foi o surgimento do Instituto Nacional do
Livro (INL) em 1937, em Substituicdo ao Instituto do Cairu. De acordo com Machado (2002)
o INL foi a primeira acdo do Governo Federal no sentido de consolidar uma politica publica
de criacdo de bibliotecas publicas nos municipios brasileiros. “Através de recursos proprios

ou mediante coedigdes com editoras privadas, publicava-se livros em diversas areas e com
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distribui¢@o gratuita as bibliotecas” (MACHADO, 2002, p. 45), fator que contribuiu para o
aumento do numero de acervos das bibliotecas registradas no Instituto.

Outra iniciativa do INL foi a Comissao Nacional do Livro Didatico, que objetivou controlar o
contetdo dos livros escolares. A presenga deste projeto é consonante com alguns fatores
como a ascensdo do mercado editorial, que aumentava o volume de livros e leitura e
propiciava uma necessidade de “controlar a apropriagdo do lido”. Constituindo assim,

maneiras adequadas de ler e assegurar normas de entendimento do que era lido.

Todos os discursos proferidos por educadores, politicos, escritores e intelectuais e tantos
outros sobre a importancia das bibliotecas nas escolas, e as contribuicdes de experiéncias de
atuacdo pelo Brasil, tornaram possivel o aumento significativo destes espacos nas diferentes
instancias educativas. E isso pode ser verificado no TAB. 1, que apresenta dados organizados
por Machado (2002) a partir das informagdes contidas nas seguintes obras: O ensino no Brasil
em: 1933, 1937, 1940, 1943 de responsabilidade do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).



TABELA 1 - bibliotecas existentes e classificadas segundo sua administragéo - 1912

| 1933 | 1937 | 1940 | 1943

Unid. - . . . .

B St & BE S : B B E E 8 B §FE OS5 g OC

L w5 £ Low s & Low s & Low s &
Est.
AC - 02 01 - 03 - - - - - - - - - - - - - - -
AL - - - - - - - - - - - - - - - - 3% - 15
AM - - - 03 0 - 22 - 03 24 - 22 - 03 24 - 03 - 13
BA - 65 - 43 108 - 47 - 52 99 - 134 - 72 206 - 240 01 59 300
CE - 10 - 12 22 - 43 02 13 58 - 43 02 4 8 - 46 02 43 91
DF 4 - 192 131 327 07 - 231 328 566 2 - 238 413 653 4 - 235 448 687
ES - 10 - 04 14 - 16 - 06 2 - 24 - 11 3 - 37 01 17 55
GO - 04 - 03 07 - 11 02 11 24 1 06 0L 21 29 - 04 04 24 32
MA - o0 - 02 03 - 03 - 0 04 - o0 - 06 07 - 04 - 07 11
MT - - - - - - 04 - 12 16 - 04 - 19 23 - 09 01 22 3
MG - 27 05 70 101 - 274 38 64 373 - 380 59 233 672 - 435 65 261 761
PA 2 - 13 15 - 11 - 09 20 - 11 - 07 18 - 10 - 10 20
B - 11 - 04 15 - 186 - 07 23 - 22 - 3 5 - 39 - 29 68
PE - 26 03 31 6 - 3 04 60 9 - 3% 08 92 13 - 55 07 96 158
PL - - - - - - 13 - - 3 - 18 - 04 22 - 21 - 04 25
PR, - 12 - 05 17 - 38 - 30 68 - 5 - 32 8 - 77 - 25 102
RI - 64 - 24 8 - 8 02 28 111 - 8 09 49 142 - 245 07 48 300
RN - 03 - 04 O - 08 - 07 15 - 10 - 08 18 - 12 - 09 21
RS 05 42 14 66 127 4 97 25 167 293 - 227 34 203 464 - 394 52 234 680
sc - 3% 03 69 107 - 75 18 42 135 - 186 70 43 299 - 384 205 47 636
S - 428 12 149 589 - 661 29 269 959 - 583 24 308 915 - 721 59 291 1071
SE - 02 02 08 12 - 01 02 07 10 - 04 03 20 27 - 08 02 20 30
PR, - 12 - 05 17 - 38 - 3 68 - 5 - 32 8 - 77 - 25 102

Total 09 744 232 637 1622 11 1448 353 1116 2928 03 1847 446 1616 3914 04 2783 641 1722 5150

Fonte: MACHADO, Alzemi. A implantagdo de Bibliotecas Escolares na Rede de Ensino de Santa Catarina (décadas de 30 e 40). Santa Catarina: UDESC, 2002.
132f (Dissertagdo).
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A TAB. 1 demonstra 0 aumento significativo de bibliotecas escolares em todo territério
nacional. Se no inicio da década de 30 do século XX, elas pouco representavam no aparelho
escolar — ndo chegando a duas centenas, o inicio da década de 40 apresenta uma maior
presenca destes espacos na estrutura escolar. Para Machado (2002) a incorporacdo da
biblioteca, como unidade integral e unissona das préaticas educativas e nicleo aglutinador de
saberes, voltada para o desenvolvimento intelectual e cultural; e, sobretudo, como elemento
formador da mente infantil, tais como os escolanovistas a representavam, ‘“‘passava
primeiramente pela criacdo e institucionalizacdo destas unidades escolares - o ato politico —
para depois serem absorvidos como praticas pelo conjunto dos professores — o ato educativo.”
(MACHADO, 2002, p. 44)

Deste modo, pode-se verificar que os Estados, onde ocorreu um crescimento expressivo de

I Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do

bibliotecas, como Distrito Federa
Sul, Santa Catarina, Pernambuco e Bahia, estavam a frente dos Departamentos de Educacéo,
educadores e intelectuais adeptos ou que se identificavam com as linhas politicas, filoséficas e
educacionais do movimento escola nova. De maneira que a intervencdo pedagogica dos
escolanovistas pode ser verificada em face da maior concentracdo destes espagos em
estabelecimentos publicos, em total oposicdo as décadas iniciais do periodo novecentista,

onde as bibliotecas concentravam-se em escolas particulares de ordens catélicas.

Outro ponto importante de analise € o contexto de desenvolvimento industrial e econémico
destas regiGes. Fator que auxiliou na melhoria de condi¢des sociais e educacionais. E
consequentemente, na implementacéo de instituicdes escolares, e com isso, mais bibliotecas
escolares. O empenho em prover instalacdes adequadas para a guarda de livros, em definir
critérios de escrituragdo, em constituir ambientes acolhedores para a leitura, “em adquirir
moveis apropriados aos corpos dos alunos e em criar horas especificas de frequéncia de
alunos a biblioteca” (VIDAL, 2004, p. 206), demonstra a intensa preocupagdo dos educadores
e intelectuais dos anos de 1920 a 1940, com a biblioteca escolar influenciados pelas ideias
pedagogicas da educagdo nova, esses educadores promoveram a reordenagdo das préaticas
escolares, tendo como objetivo colocar o aluno no centro do processo educativo. Através de
estratégias discursivas, 0s escolanovistas ressignificaram a representacdo da biblioteca

escolar, e desta forma, propuseram um novo modelo, ao invés de um espago organizador e

3 Distrito Federal, Rio de Janeiro.
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colecionador restrito de ‘“bons livros” se converteram em ambientes agraddveis e

estimuladores do gosto pela leitura.

Neste sentido, a partir dos discursos balizados pelas ideias do movimento escola nova séo
identificados os enunciados que ressignificaram a biblioteca escolar, de modo que é analisado
o0 lugar que o espac¢o ocupou na legislacao e nas falas de sujeitos escolares que apropriaram do
pensamento escolanovista. Desta maneira apontam-se as reestruturacbes das praticas,

métodos, acervos, espagos, tempos e processos que envolviam a biblioteca.
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4 ABIBLIOTECA ESCOLAR

Para compreender o lugar da biblioteca escolar no processo de escolarizagdo da leitura, foi
necessario analisar as fontes e correlacionar com as teorias da historia, educacdo e
biblioteconomia com o propdsito de criar categorias que permitissem constituir a
representacdo deste espaco no periodo republicano. Neste sentido para formar as categorias de
analise foram identificados nos artigos da Revista do Ensino, nos discursos de escolanovistas
e na legislacdo, pontos em comum que demonstravam que a biblioteca era um lugar de
conformacédo e uniformizacdo da leitura e deste modo deveria conter espacos delimitados,
préticas de organizacdo, politicas e normas de disciplinamento, acervo e um profissional que

orientasse as leituras na biblioteca.

Portanto, no presente capitulo sdo analisados as categorias: espaco, disciplinamento, acervo,
politicas e o profissional na tentativa de representar o papel da biblioteca, analisa-se 0
conceito de escolarizagdo para compreender a importancia deste espago no aparelho escolar.

4.1 Escolarizacéo

O termo escolarizacédo pode ser entendido sob dois sentidos, de acordo com Faria Filho (2002;
2003) no primeiro, escolarizagdo pretende designar o estabelecimento de processos e politicas
em relacdo & “organizacdo de uma rede, ou redes, de instituigdes, mais ou menos formais,
responsaveis seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do calculo e, no mais das vezes,
da moral e da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores e mais aprofundados”

(FARIA FILHO, 2003, p. 78).

Em outra acepg¢do, escolarizagdo pode ser compreendida como o “processo € a paulatina
producdo de referencias sociais, tendo a escola ou a forma escolar de socializacdo e
transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e significados”.
(FARIA FILHO, 2003, p. 78) Neste sentido de acordo com Faria Filho (2003) a atencéo esta
voltada para os termos “consequéncias” sociais, culturais e politicas da escolarizagdo, desta
forma “abrangendo questdes relacionadas letramento, ao reconhecimento ou ndo de
competéncias culturais e politicas dos diversos sujeitos sociais e a emergéncia da profissdo
docente.” (FARIA FILHO, 2003, p. 78).
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A segunda conotagéo de escolarizacdo proposta por Faria Filho (2003) remete ao conceito de
“forma escolar” cunhada por Vicent, Lahire e Thin (2001) para eles ha uma forma
especificamente escolar de socializacdo da infancia e da juventude, “a configuracdo e a
difusdo da instituicdo escolar no mundo moderno realizam-se, também, pela crescente
ampliacdo da influéncia desta para muito além dos muros da escola”. (FARIA FILHO, 2003,
p. 78)

Ainda segundo Faria Filho (2003) o fendmeno da escolarizacdo somente pode ser
compreendido em seu sentido mais amplo, se levarmos em conta um tempo relativamente

longo, por exemplo, os ultimos dois séculos na sociedade brasileira.

“E nesse tempo mais longo que podemos perceber como mais precisio, com mais
clareza, os multiplos significados e os diversos fatores intervenientes da radical
mudanc¢a em nossa sociedade no que diz respeito & escola: de uma sociedade sem
escolas no inicio do século XIX, chegamos ao inicio do XXI com a quase totalidade
de nossas criangas na escola. (FARIA FILHO, 2003, P. 79)

Neste sentido, a transicdo de uma sociedade ndo escolarizada para uma escolarizada, gera
tensdes que recai sobre toda totalidade do tecido social, ndo deixando intocada nenhuma de
suas diversas dimensdes. Desta forma, tal tensdo pode ser percebida ndo apenas naquilo que
toca diretamente a escola e ao seu em torno, mas naquilo que de mais profundo ha na cultura e
nos processos sociais como um todo, “das formas de comunicacdo, as formas de constituicdo
dos sujeitos, passando pelas inevitaveis dimensfes materiais garantidoras da vida humana e de
sua reproducdo, tudo isso modifica-se, mesmo que lentamente, sob o impacto da
escolarizagao”. (FARIA FILHO; ROSA; INACIO, 2003, p-3)

Desta maneira, o reconhecimento de a escola produz a sociedade, de que a escolarizacao teve
um impacto direto e indireto no conjunto social. Utilizando a nogdo de cultura escolar pensada
por Andre Chervel (1993) de que a cultura escolar € uma auténcia e original cultura produzida
pela escola e faz independentemente nada disso pode nos levar, no entanto, ao entendimento
de que a escola o faz independentemente da sociedade na qual esta inserida. Portanto “A
escola é tanto produtora quanto produto da sociedade como um todo. O que importa estudar,
em Ultima instancia, € como este fenbmeno se dad em suas mdltiplas facetas em tempos e
espagos determinados” (FARIA FILHO; ROSA; INACIO, 2003, p. 3)
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Desta forma, ap6s compreender o conceito de escolarizacdo, aponta-se 0s primeiros indicios
de bibliotecas escolares no periodo republicanos, para entender o percurso que esta instituicéo

teve nos finais do oitocentos e inicio do século XX.

4.2 Primeiros indicios de bibliotecas escolares no periodo republicano

Para Valio (2002) a questdo das bibliotecas escolares tem inicio na metade do século XIX,
sendo este lugar pensado como colegéo de livros. A ressignificacdo do objetivo da biblioteca
comecou no decorrer do século XIX, no qual, o0 ambiente passa a ser considerado um espaco
escolar, que proporciona outros momentos de leitura, e deste modo colabora no processo de

escolarizacédo da leitura

Para comemorar de um modo pratico os feriados nacionais e também como
exercicio de declamacéo fiz criar, em abril, uma associagdo denominada Club
Infantil para que todos os alunos, notadamente os menos favorecidos pela sorte
tomassem parte dizendo pequenos discursos, recitativos, mondlogos, cangonetas etc.
[...] Por iniciativa da Prof® Judith Ferreira foi criada neste grupo escolar uma
Biblioteca para professores com se¢Oes para as criancas. As circulares para esses
fim, tém tido boa acolhida sendo j& grande o nimero de revistas, livros e jornais
enviados.*

Foram criados neste ano:

- Ensaio de poesias e cangonetas aos sabados;

- Grémio Literario;

- Palestras infantis;

- Biblioteca escolar infantil;

- Secdo de leituras morais infantis;

- Criacédo do O Livro das Idéias, sobre pedagogia e assuntos vagos para o

ensino. Este livro sera apresentado as pessoas que forem consideradas

dignas de ser ouvidas em matéria de instrugdo primaria, método, modo de

ensino etc.*

As bibliotecas escolares foram previstas no Regimento Interno dos Grupos Escolares e das
Escolas Isoladas do Estado de Minas Gerais, decreto de 1.969/1907. Entretanto ndo ha
registros destes espacos nas escolas isoladas, em relacdo aos grupos escolares conforme o
artigo 1 do Regulamento que especificava para os mesmos, algumas condicdes, dentre elas
informava que teria “um saldo para museu ¢ uma sala para a biblioteca, podendo estes ser

instalados em unico compartimento que fosse suficientemente espacoso”.

Outras especificagOes referentes a biblioteca mencionavam a organizagdo do espago como a

existéncia de um livro proprio para o registro dos materiais, aberto e encerrado pelo inspetor

% Relat6rio de Helena Penna, diretora do Grupo Escolar Bar&o do Rio Branco, 08/12/1914, APM — S| 3525.
% Relat6rio de Adelaide Netto, diretora do Grupo Escolar Afonso Penna, 10/12/1914, APM — S| 3525,
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escolar, onde deveriam “discriminadamente langadas todas as pecas de mobilia, utensilios,
livros, objetos etc., de modo a justificar a qualquer momento a existéncia exata dos

mesmos™°. A biblioteca escolar seria utilizada, em principio, “para uso exclusivo dos

2937

professores e alunos™’, e deste modo o acervo comporia “especialmente de obras,

publicacdes e revistas de ensino e educacdo”™® que seriam “adquiridas por donativos e,
quando possivel, com o auxilio da Caixa Escolar”.*® O regulamento, ainda estipulava que

nenhum livro deveria “ser retirado para consulta fora do estabelecimento, sem recibo do

o . 40
professor, que o assinaria também para os seus alunos™".

De acordo com o Regulamento Geral da Instrucéo do Estado de 1907, as bibliotecas poderiam
se fundar anexas aos Grupos Escolares ou as escolas singulares. Entretanto, levaram certo
tempo para que as bibliotecas escolares fossem aparelhadas e funcionassem nas salas
correspondentes a elas, permanecendo até os anos trinta o uso quase exclusivo das bibliotecas

de sala.

Conforme Karina Klinke (2003) mesmo que as escolas recebessem doac6es de livros, revistas
e periodicos para a composi¢cdo dos acervos, antes dos anos vinte, a maior parte dos relatorios

de diretores e inspecdo, que a elas se referiam, dizia respeito a sua lenta organizacéo:

A biblioteca tem recebido sempre valiosos donativos de revistas, livros, etc,
funciona provisioriaemente no saldo de entrada, onde fiz colocar duas grandes mesas
e quatro arméarios adquiridos com as importancia angariadas para esse fim. [...]
Espero no correr do préximo anno, installal-a no magnifico salado do andar térreo,
onde ja se acha installado, por ordem de V. Exc. O cinematographo para as licdes de
geographia e historia.**

A bibliotheca e 0 museu escolar ndo tém se desenvolvido como era de se esperar,
attentas as vantagens dessas duas instituicbes num estabelecimento de ensino,
devido a falta de forro no saldo a esse fim destinado. Ja possuem a primeira cerca de
700 volumes, quatro armarios e duas grandes mesas para sua instalagdo. **

Ha uma lacuna sensivel neste prédio: a falta de local apropriado para Museu e
Biblioteca, visto como os cdmodos, que poderiam para isso servir, estdo sendo
adaptados para as futuras oficinas, conforme exige a planta.*

% Regimento Interno dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas do Estado de Minas Gerais. Decreto n°
11.969/1907, Art. 45.

*" Ibidem

% Ibidem

% Ibidem

0 Ibidem, art. 55

*! Relatério de Helena Penna, diretora do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco da Capital, 12/12/1915, APM — S
3596.

*21dem, 30/11/1916, APM — SI 3650.

*® Relatorio de Cicero Arpino Caldeia Brant, diretor do Grupo Escolar de Diamantina, 15/04/1908, APM - SI
2850
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Em outra situacdo, a Diretora do Grupo Escolar Affonso Penna informa que a biblioteca e o
museu escolar “acham-se funcionando, embora, em falta do material mais necessario.”*. E
destaca que “foi grande e muito prejudicial a falta de material neste anno, tendo sido a causa

de se retirar do grupo “Aff Penna” avultada somma de alunmos pobres”45.

Os relatorios constituem fonte importante, pois como ndo existia uma se¢do dentro da
instituicdo administrativa escolar que respondesse pelas questdes relativas a implementagéo
de bibliotecas escolares, os dados sobre estas estavam dispersos nos relatorios escritos pelos
diretores e inspetores para a Inspetoria Geral do Ensino. Deste modo, oferecem uma
quantidade extensa e variada de informagGes sobre as escolas primarias. (SOUZA, 2009)

Contudo deve se considerar que estes sujeitos escolares estavam atados a subordinacao
hierarquica e as expectativas quanto ao um bom desempenho em seus cargos, assim, entende-
se que a maioria dos relatorios busque sempre enfatizar os trabalhos executados por esses
profissionais nas escolas. Por isso, os relatorios representavam um meio de justificar as “agdes
empreendidas no interior das escolas, e, se tais acfes ndo tinham alcangado algum sucesso,
isso devia a falta de matérias ou a insubordinagao de professore e alunos.” (SOUZA, 2009, p.

55)

Neste sentido, estes documentos demonstram tentativas de aplicacdo dos métodos e
organizacdo pretendida pelos Grupos Escolares. Em relacdo aos relatorios de diretoras, estes
apresentavam, principalmente, reivindicacbes referentes ao espago escolar: reformas,
contratacdo de professores e solicitacdo de materiais didaticos. Como pOde ser evidenciado

nas referéncias acima.

4.3 Implantacdo de bibliotecas escolares

No decorrer dos anos vinte, as bibliotecas escolares comecam a ser aparelhadas, e tentam se
configurar como espagos de leitura na instituicdo escolar. Em uma mensagem do Presidente

Fernando Melo Viana, em 1925, relata que

As bibliotecas escolares, ja instaladas em muitas das nossas casas de ensino, vao
sendo nucleos de reunido inteligente e proveitosa. Constituindo de livros belos e

* Relatorio de Adelaide Emilia Netto, Diretora do grupo Escolar Afonso Pennna. 10 de dezembro de 1916, Sl
3650
*® |dem
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uteis, o professorado mineiro podera conseguir em favor do adiantamento do corpo
discente, introduzindo nos seus hébitos o trato com a boa leitura (VIANA, Fernando
Melo, 1925, p. 85)

O periodo em que Fernando Melo Viana presidiu o estado de Minas Gerais houve inimeras
realizacbes no ensino escolar como: construcdo e aparelhamento de ndmeros grupos
escolares, aprovacdo do Regulamento do ensino nas Escolas Normais, dos programas de
ensino nos jardins de infancia, dos cursos complementares, dos cursos primarios agricolas e

no ensino primario.

Apbs o governo de Melo Viana findar em 1926 assumiu o cargo de presidente do Estado de
Minas Gerais, Anténio Carlos, que escolheu para secretario do interior Fernando Campos.

Ambos realizaram uma reforma ampla como foi mencionado no capitulo um.

Destaca-se que a reformulacdo educacional promovida por Anténio Carlos e Francisco
Campos modificou préticas, tempos e espa¢os escolares. Dentre eles, 0 ambiente da biblioteca

que assumiu importancia no aparelho escolar.

O Regulamento do Ensino Priméario do Estado de Minas Gerais, decreto n. 7.970-A/1927,
fruto da reforma na instrucdo publica feita por Francisco Campos e Antdnio Carlos previu um
espaco dedicado & biblioteca escolar e a colocava como acessorio e dependéncias da escola,
assim como museu escolar e 0s gabinetes médicos e dentarios. Ao contrario dos regimentos
anteriores, o regulamento de 1927 estipulava que em ‘“cada grupo escolar se constituird uma

biblioteca para uso dos professores e dos alunos”.

Neste sentido, o destaque do espaco na legislacdo educacional indica a concepgéo que se tem
das bibliotecas e a importancia atribuida a ela. Para Vifiao Frago (2000, p. 99) a “existéncia
ou nao de espacos especificos para o ensino, e sua distribuicdo interna refletem, desta forma,
concepgdes que se tem sobre a educacdo fisica, o desenho, a musica, a fisica, a quimica ou as
ciéncias naturais” (VINAO FRAGO, 2000, p. 99). Deste modo, pode-se pensar que a
existéncia da biblioteca reflete as concepcbes pedagdgicas para a disciplina de leitura. E isto

é, claramente, representado na legislacdo que estipulava,

é indispensavel formar o habito nos futuros professores primarios o gosto e o habito
da leitura inteligente e orientada para um fim prético. Torna-se, pois, absolutamente
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necessario que as escolas normais possuam bibliotecas convenientemente
aparelhadas e que constituirdo a sala da leitura®

Deste modo, observa-se que a presenca das bibliotecas revela os anseios e desejos do Estado
na construcdo de cidadaos leitores. Na figura abaixo ilustra o espago destinado a uma
biblioteca escolar: uma mesa para se fazer leituras, uma maquina de datilografia para uso do

bibliotecario e duas estantes de livros bem dispostos e organizados.

4 REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, Decreto n. 9.450/30, art. 61
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FIGURA 1 - Biblioteca do Grupo Escolar de Lavras, Revista do Ensino n° 4, 1925, p. 10
oo

Lt

M*P‘z_.m g ey
Mesmo com a legislacdo prevendo a instalacdo de bibliotecas nos grupos escolares eram
poucas plantas que informava a presenca deste espaco. Nas analises feitas por Claudio Lucio
Fonseca em sua dissertacdo intitulada Arquitetura das Escolas Primérias nas reformas
educacionais mineiras (1892-1930), o autor investiga as plantas dos grupos escolares,
tentando discernir os espagos e seus usos. Neste sentido, utiliza-se das suas fontes e analises

para descrever as bibliotecas nas estruturas do aparelho escolar.
4.4 Os espacos

Foram encontradas bibliotecas nas plantas arquitetdnicas dos seguintes grupos escolares: G.E
Olegério Maciel, G.E Pedro II; G.E Lucio dos Santos; G.E Caetano de Azevedo e G.E Jodo
Pessoa. A FIG. 2 retrata 0 Grupo Escolar Olegario Maciel, ela é baseada em planta da
CARPE, do inicio da década de 1970 e apresenta 0 que seria a concepcdo original do
pavimento superior do grupo. Fonseca (2004) indica que no local da aula 3, ha referéncias da
existéncia de uma biblioteca escolar, porém ndo foi possivel saber se ela esteve ali desde a

época da inauguracao do grupo.
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Conforme Fonseca (2004) as dimensdes da aula 3 eram de 9,00 X 7,00 totalizando 63,0 m®.
Na planta é possivel verificar quatro janelas, o que sugeria que a sala entrava de acordo com

as ideias higiénicas de ambientes iluminados e ventilados.

FIGURA 2 - Planta baixa do pavimento superior do G. E. Olegario Maciel

Fonte: Fonseca, 2004, p. 98.

A planta do Grupo Escolar Pedro Il mostrada na FIG. 3 foi elaborada pela CARPE, no inicio
dos anos 1980. Segundo Fonseca (2004, p. 108) “Nao dispus de documentos que me
permitissem definir as fungdes originais de alguns comodos”. E possivel observar que existe
uma diferenca em relag8o as plantas escolares apresentadas anteriormente. Na estrutura do G.
E Pedro II, “o prédio ¢ fechado em si, com um patio interno. Desta forma, um pessoa postada
na area trapezoidal (na parte interna do prédio, no fundo) teria dali uma visao total de todas as

dependéncias, ou seja, uma visao panoptica”. (FONSECA, 2004, p. 108)
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Conforme Fonseca (2004) os dois espacos, a direita e a esquerda do hall de entrada, poderiam
ser destinados a direcdo e aos professores. Atualmente o da direita é ocupado pela direcéo.
Por aquela planta, dos dois cdmodos menores, na ala frontal, um seria gabinete médico, o
outro seria o0 gabinete dentario. Na parte dos fundos, o comodo trapezoidal poderia ser a
biblioteca.

FIGURA 3 — Planta do pavimento superior do G.E Pedro Il

Fonte: FONSECA, 2004, p. 104.

A FIG. 4 apresenta a planta arquitetonica do Grupo Escolar Lucio dos Santos. De acordo com
Fonseca (2004) em sua visita a escola, verificou-se que ha uma grande e antiga porta em arco
ligando as duas salas direitas. “E possivel que elas tenham sido utilizadas para museu,
auditério e biblioteca. Atualmente, na primeira delas (de baixo para cima na planta) funciona
a biblioteca.” (FONSECA, 2004, p. 155)
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FIGURA 4 — Planta do pavimento superior do G. E. Lucio dos Santos, (dimensdes
aproximadas).

Fonte: FONSECA, 2004, p. 152.

A FIG. 5 mostra a planta do Grupo Escolar Caetano de Azevedo; de acordo com Fonseca
(2004) no pavimento superior da escola hd quatro salas e um grande cémodo, rodeado de
sacadas, o qual poderia ter abrigado ou 0 museu ou a biblioteca.
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FIGURA 5 — Planta do 2° pavimento do G. E. Caetano Azevedo

Fonte: FONSECA, 2004, p. 158.

A FIG. 6 apresenta a planta arquiteténica do grupo escolar Jodo Pessoa. Conforme Fonseca
(2004) na forma do imenso U alongado, horizontalmente a construcéo se apresenta com um
pavimento na parte central e dois pavimentos nas laterais. Segundo Fonseca (2004) nédo foi
possivel verificar elementos que Ihe permitiram definir com precisdo as fun¢des de alguns
comodos. Para ele “no primeiro pavimento ¢ de supor que a diretoria e a secretaria ficassem
no cdmodo entre as duas varandas de entrada. A biblioteca e museu poderiam estar nas salas
que se ligam a esse comodo.” (FONSECA, 2004, p. 162)
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FIGURA 6 — Planta do G.E. Joao Pessoa (1° pavimento)

Fonte: FONSECA, 2004, p. 163.

Observa-se nas plantas, a presenca distinta de espacos dedicados a biblioteca de uma
instituicdo para outra, como espagos maiores, ou iluminados e ventilados por janelas ou
também, presente no interior ou na frente das escolas. O fato é que no modelo de escola

primaria como estabelecido no art. 144 do Regulamento do Ensino Primaério previa,

Além das salas de aulas e das destinadas ao museu e biblioteca, os edificios
escolares devem possuir; salas de espera, sala de administragdo, vestiario e toilete;
uma sala destinada ao consultorio médico e outra ao dispensario odontoldgico,
ambas com agua corrente, instalagBes sanitarias, pateos para recreios e exercicios
physicos, com um ou mais pavilhdes cobertos.

Porém nem todos os grupos escolares foram construidos seguindo estes moldes e de acordo
com Fonseca (2004, p.103) “dependendo do local de sua instalagdo e tipo de publico, o
padrdo das escolas variava de muito modesto a muito luxuoso”. Entretanto, mesmo com a
falta de bibliotecas nos grupos escolares, os discursos educacionais e politicos continuavam
na tentativa de moldar uma nova representacao de biblioteca escolar.
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4.5 A importancia da biblioteca

No discurso de Antonio Carlos, em 1928, o presidente de Minas Gerais expde que “as
bibliotecas escolares constituem outra importante instituicdo auxiliar do ensino, porque
somente nelas encontra o professor primario a assisténcia intelectual permanente, que lhe é

»# No enunciado do presidente, os espacos colaborariam para a

insubstituivel utilidade
continuidade dos estudos “nelas deparando uma escola de professores escolhidos em que as
suas duvidas se esclarecem, os seus conhecimentos se dilatam, e 0 seu ensino se aperfeicoa e

se completa, suprindo as lacunas e as deficiéncias inseparaveis de todo curso escolar™*®,

Para o politico a perspectiva era de que alunos e professores pudessem se adequar as novas
praticas e metodos de escolarizacao, era necessario o uso e a frequéncia a biblioteca, de modo
que “é da maior importancia ter em mente que s6 poderdo manter-se a altura das novas

oA . . .. . . 4
exigéncias do ensino primério os professores que ensinando, continuarem a estudar™®.

A biblioteca escolar constituia no discurso de Antonio Carlos “uma obra escolar das de maior
urgéncia e relevancia, ndo havendo, talvez, outra forma de assisténcia mais util a alunos e

2950

professores™”, importancia que ndo se restringia a comunidade escolar, mas “ao povo, cujo

seio a escola verte seus beneficios, do que a de cada localidade dotar com uma biblioteca,

. 1
ainda que modesta, a sua escola ou o seu grupo escolar’™

De fato, o numero de bibliotecas nos grupos escolares crescia, Minas Gerais era 0 segundo
estado com indice quantitativo de bibliotecas escolares, perdendo apenas para S&o Paulo.>
Outro ponto importante era o aparelhamento dos espacos com livros, apostilas e mobiliario.
Nas palavras de Antonio Carlos em um discurso de 1930, as “bibliotecas de nossos
estabelecimentos [...] se véem enriquecendo, dia a dia, com a propria contribuicdo dos
professores, deixaram de ser objetos para serem vistos e passaram a ser lidas e
compulsadas™®. O politico apontava que a contribuicéo de materiais as bibliotecas constituia

“um sacrificio” dos professores a escola.

*T Carlos, Antonio, 1928, p. 208
*8 Carlos, Antonio, 1928, p. 211
*9 Carlos, Antonio, 1928, p. 208
% |dem, p.211

! |dem

>2 Dados presentes na Tabela 1
> |dem, p. 254
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Entretanto, informava que discorrer sobre a agdo era imprescindivel “para chamar a atengao
dos meus concidaddos para exemplos tio impressionantes de elevagio e devotamento™.
Enunciado que remete a intencdo do Estado de ter o apoio do professorado para auxiliar na

construcdo e remodelacdo do cidad&o republicano.

As mudancas ocorriam no sentido de implantacdo de bibliotecas pelo estado de Minas Gerais,
movimento que era auxiliado pelos discursos dos renovadores pedagdgicos que dissertavam
sobre a importancia das bibliotecas no decorrer dos anos 20. De modo que o presidente
mineiro, Antonio Carlos, informava que o “fruto desse movimento ¢ uma radical

« , : . 55
transformagao de nossas escolas, que se esta processando de instante a instante™”.

No discurso de Antdnio Carlos ficava exposto a importancia da frequentacdo das bibliotecas
para 0 bom aproveitamento dos métodos e praticas escolanovistas, que estavam sendo
implementadas nas instituicdes escolares. No caso das escolas normais, era imprescindivel
que as normalistas, futuras professoras dos grupos escolares acessassem e frequentassem as

bibliotecas, como é previsto no Regulamento do Ensino Normal de 1930

A frequéncia a biblioteca deve ser observada e fiscalizada, de maneira que por ellas
passem todos os alunos. Para esse fim serdo organizadas leituras mensais e
trimestrais, as primeiras individuais e as segundas coletivas, aquelas consistindo na
leitura de uma obra ou de uma parte dela, da qual fara o aluno um extrato escrito e a
altima em uma leitura por todos os alunos de uma mesma classe de obras e extratos
de obras no curso de um trimestre, e da qual organizardo notas ou apontamentos
para o fim de um relatério oral feito e discutido em presenca dos professores, em
reunides especiais para a leitura. *

A frequéncia do alunado e do professorado era necessario, e se fazia por meios de atividades
previamente preparadas para que os alunos tivessem contato com o acervo da biblioteca.
Atribuia-se a biblioteca o papel de “possibilitadora” da continuidade da educagdo, de modo
que o espago representava “um fator de estimulos para indispenséaveis estudos e em virtude da
escassez de certos trabalhos nas livrarias do pais, sdo hoje, as Unicas possuidoras de obras

onde se encontram as teorias modernas reconstrutoras dos velhos processos didaticos™".

> |dem, p. 255

% Ibidem

% REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, decreto 9.450/1930, art. 61
> “Bibliotecas escolares”. REVISTA DO ENSINO n. 37, 1929, p. 119
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4.5.1 A frequéncia a biblioteca

Segundo o artigo “Frequéncia a biblioteca” na Revista do Ensino, ao concluirem o curso
normal, as professoras, habituadas a leitura, teriam nela uma fonte de informacGes sobre o
ensino moderno. Discursos como este conferiam uma importancia a apreciacdo de “boas
leituras” por parte do professorado, e também por parte das criangas no ensino primario. De
modo que os professores e alunos soubessem aproveitar este conhecimento com autonomia,

como indicam algumas consideracdes existentes da Revista do Ensino

Transformando o normalista em professor estudioso, ficara resolvido o problema do
ensino primario. Cada professor criara entdo, para seu uso, um curso de
aperfeicoamento, representado pelos melhores livros e revistas pedagogicas, que ele
ird adquirindo sempre, e dos quais ha de tirar ensinamentos aproveitaveis ao
trabalho educativo.>®

Em relagdo as escolas primarias, a frequéncia as bibliotecas significava ampliar as leituras das

salas de aula que eram prescritas pelos 6rgaos de controle.

A frequéncia da biblioteca tem direito a ser promovida a altura de disciplina escolar.
Na escola priméaria, a biblioteca deve figurar como material didatico tdo
indispensavel quanto o quadro negro. Em cada uma das salas de aula, a comecar nas
do primeiro ano, havera uma estante de livros apropriados a leitura das criangas.
Quando estas ainda ndo souberem ler, a professora mostrar-lhes-a o livro e contara
uma histéria dele, a efeito de despertar-lhes o interesse pela leitura. Logo que
puderem ler, os alunos todos terdo tempo disponivel para a frequéncia da pequenina
biblioteca. As obras escolhidas serdo naturalmente prdprias para as criangas, que
trocardo entre si e com a professora impressées recebidas pela leitura.*

Neste sentido, o habito da leitura deveria ser agucado, porém deveria haver um controle das
leituras feitas pelos alunos. De acordo com Silveira (2007, p. 46) “por tras da aparente
calmaria de seus corredores e de suas estantes, toda biblioteca se apresenta como arena de

acirradas disputas”.

Assim sendo, para estimular a frequéncia a biblioteca foi proposto a “aula de biblioteca”,
dispositivo que auxiliava no processo de escolarizagdo da leitura. As aulas neste ambiente
eram prevista no regulamento do ensino primario de 1927, “observar o dia da leitura, as
quinta—feira, reunindo-se na biblioteca do grupo ou na sala que for designada, dedicando, no
minimo duas horas, a leitura, particularmente, relativa ao método de ensino e outras matérias

indispensaveis a cultura magisterial”ao.

%8 «Frequencia da biblioteca. REVISTA DO ENSINO n. 36, 1929, p. 103
% “A biblioteca”, REVISTA DO ENSINO n° 35, 1929, p.109.
* REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1927, art. 437, paragrafo 11
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As aulas de biblioteca, também, eram prescritas pela Revista do Ensino que indicava o
seguinte encaminhamento: “o professor deixara que os alunos examinem, a vontade, todo
esses livros. Conversara com eles a respeito, mostrando-lhes, se for possivel, algum incidente
ocorrido neste tempo, indicando-lhes novas obras, que terdo de ler agora”®!. Em continuidade
com a esta primeira etapa de apresentacdo dos livros, a aula de biblioteca também deveria
acompanhar a graduagéo do ensino de leitura

A primeira aula: Venho mostrar-vos, dird o professor aos alunos, este livro bonito,
ornado de gravuras e cheio de historias. Agora, depois de o terdes visto, ireis ouvir
uma das historias dele, que eu vou contar. Mais tarde, quando estiverdes adiantados,
também podereis ler esta histéria. No decorrer do primeiro ano, o professor ira
narrando para a classe histérias e fabulas escolhidas, fatos e noticias interessantes,
encontrados em livros, jornais e revistas que sempre apresentara aos alunos, para 0s
quais também recitara quadras e pequenas poesias, todas elas ao alcance do
entendimento infantil. Tudo dependera da escolha das narragdes e poesias, bem como
do modo de apresenta-las.

[...] Para o segundo ano, o programa sera 0 mesmo das linhas anteriores, com este
acréscimo: depois de narrar ou recitar, o professor lerd a histéria ou a poesia
respectiva. “No ano findo, dira ele, contei as historias que havia lido; neste ano, vou
ler as historias que tiver narrado. Como vedes, eu gosto tanto da leitura, que tomo o
trabalho de ler e reler as narrativas”.

Tendo ouvido tantas narragdes, e leituras agradaveis, a classe ha de naturalmente
interessar-se, no terceiro ano, pela biblioteca, que Ihe sera entdo apresentada, bem
arrumadinhos os livros em uma pequena estante, dentro da sala de aula. [...] Sera
intensificada no terceiro ano a propaganda da leitura, sob a bandeira de guerra ao
analfabetismo. Os alunos lerdo na aula, levardo livros para ler em casa, contardo o
que tiverem lido, conversardo sobre o valor da biblioteca, fardo da leitura
animadissimo esporte.

No quarto ano, a aula de leitura transformar-se-4 em aula de biblioteca, sem nenhum
livro especial de classe, mas com as obras da biblioteca para os alunos lerem. A
leitura serd individual, por conseguinte silenciosa, com excecdo dos casos em que 0
professor ou o aluno encontrar algum trecho de grande interesse para a classe. [...] E
de esperar que, no ultimo ano primario, o aluno esteja habituado a frequentar a
biblioteca, e se ache em condig¢des de aprender a servir-se dela como um dos meios
de resolver as dificuldades da vida.®

As aulas de biblioteca, além do movimento de escolarizar a biblioteca, propiciava que o
alunado desenvolvesse 0 gosto e o habito pela leitura. De acordo com Klinke (2003, p. 91)
“estes dois objetivos da escola primaria eram propostos para o ensino da leitura a fim de

possibilitar uma familiarizagao gradual da pratica”.

Estas praticas, segundo os enunciados em seu favor, “deveria se desenvolver de acordo com

as capacidades das criancas, sem forca-las @ memorizacdo e sem enfada-las com textos

*1 |dem, p. 104
%2 Frequéncia da biblioteca, REVISTA DO ENSINO n. 36, 1929, p. 104
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desinteressantes” (KLINKE, 2003, p. 91). De forma que, no final do 1° ano o aluno tivesse

“formado o hébito de ler por prazer, ¢ nio por dever e o gosto pela boa leitura”.

Para este intuito cumpria ao professor algumas atribuicfes, que visavam reforcar o estimulo
para 0 desenvolvimento do gosto e habito da leitura. No decorrer do 4° ano, o professor
deveria “despertar no aluno o desejo de ler; estimular nele a apreciagdo da leitura,
apresentando-lhe para esse fim uma biblioteca de obras escolhidas”.** E acrescenta o
programa do ensino primario “formar no aluno o habito de usar a leitura para aquisicdo de

informacdes Uteis, despertando-lhe interesse pelos bons jornais, pelas bibliotecas™®.

Neste sentido, para que a crianca se habituasse a ler era necessario um contato constante e
direto com os livros. De forma que a escola e juntamente com o Conselho Superior de
Instrucdo decidiriam o que era bom para os alunos, disponibilizando nas bibliotecas escolares
somente os titulos aprovados pelos Conselhos ou autorizados pela direcao e fiscalizados pela
inspetoria de ensino, na tentativa de se evitar a presenca de livros e outros impressos que ndo

atendessem a finalidade educacional.
4.6 Disciplinarizagéo

O controle sobre a leitura dos alunos estendia também as praticas de uso do espaco. Os
horarios dedicados a frequéncia tinham como pressuposto os tempos escolares; é importante
frisar que os horarios escolares possuiam uma ldgica de racionalizacdo que ajustavam a
ascensdo da industrializacdo. De modo que, o horéario de uso e a frequéncia eram previstos de
modo rigido, dentro do quadro de disciplinas, como pode ser visto no relatério de Helena
Penna, diretora do Grupo Escolar Bardo do rio Branco de 1914 “E franqueado aos meninos as

22, 42 e 62 das 10 horas as 10:55 e durante o recreio € as meninas, as 9 e sabados”.

As prescricbes do uso das bibliotecas escolares também previam indicagdes de conduta a

serem desempenhadas pelos alunos e professores que frequentassem as bibliotecas,

a) Trazer as mdos limpas;

b) Néo estragar os livros;

c) Virar as paginas com os dedos secos e sem a menor gota de saliva;
d) N&o incomodar os outros;

% Programa do Ensino Primério do Estado de Minas Gerais. Decreto n° 6.758/1925.
64

Idem
% Programa do Ensino Primério do Estado de Minas Gerais. Decreto n° 6.758/1925
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e) Néo conversar na sala de leitura.

Em outro artigo da Revista do Ensino indicava sugestdes para as bibliotecas escolares, nas
quais apareciam,
a) Serdo dadas aulas préticas, na biblioteca, sobre o manejo dos livros
b) Como devem ser manuseados;
c) A importancia do indice: para que serve e como usa-lo
d) Ensinar que ndo se deve dobrar a folha ou a ponta para marcar a leitura — para
esse fim havera marcas especiais na biblioteca;
e) Ensinar que ndo se deve molhar o dedo na boca para virar uma pagina — fazer
ver que isso é anti-higiénico
f) Empregar todos os meios para que as criangas criem amor e respeito pelos
livros e aprendam a conserva-los®’

Atenta-se nos topicos apresentados, os modos higiénicos a serem utilizados para manusear 0s
livros, conforme os preceitos da educacdo higienista em voga nos século XIX e XX. Para
Vidal (2007) a introducdo de ideias higienistas nas escolas apresentava como possibilidade de
criacdo de um novo cidaddo, assim produzia-se a crenga de que a salde e educacdo eram

fatores de regeneracdo das populacdes brasileiras.

Nos outros topicos é perceptivel a indicacdo de habitos civilizados para o uso do espago,
como o siléncio. Conforme Denipoti (2007) pode-se pensar o siléncio nas bibliotecas como
sinal de respeito e também, reveréncia religiosa, compreendida com um misto de respeito por
uma divindade, uma técnica para abrir o ouvido interior; e um sentido de inadequacdo de

palavras para descrever as realidades espirituais”

Todas elas caracteristicas que podem, em variados graus, ser atribuidas ao siléncio face ao
livro e a leitura. Isso fica ainda mais patente quanto observamos que as exigéncias de siléncio

vinham, geralmente, acompanhadas de apelos a “decéncia” e ao “decoro” (DENIPOTI, 2007,
p. 613)

As prescricOes para as bibliotecas das escolas normais, também eram rigorosas em relacao aos
usos do ambiente “a biblioteca sera franqueada aos professores e alunos nos dias e horas em
que funcionar a secretaria, contando que observem a maior ordem e guardem o maior

siléncio”.

% As salas de leitura nos Grupos Escolares”, REVISTA DO ENSINO, n° 9, 1925, p.261.
%7 Sugestdes para biblioteca escolar. REVISTA DO ENSINO, n. 79, 1933, p. 52-53
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O corpo e os gestos também deveriam se conformar aos novos preceitos pedagdgicos. Para
Oliveira (2006, p. 5) “muitas formas foram desenvolvidas no sentido de redefinir o papel
conferido ao corpo ou a corporalidade dos alunos no novo modelo escolar que se instaurava”.
De modo que a escolarizagdo dos corpos tentava educar a postura, controlar os gestos e
disciplinarizar o comportamento, atitudes que envolviam também as praticas do ler. A FIG. 7
ilustra uma biblioteca, na qual os livros estavam dispostos ao alcance das criangas, dispostos
para sua escolha. As trés criancas aparentam estar bem vestidas, corretamente sentadas em
cadeiras pequenas, sem mesa, lendo silenciosamente com a coluna ereta, pés no chéo e roupas
asseadas, imagem que parece sinalizar a higienizacao e a escolariza¢do dos corpos. A menina
em pé, ao lado da estante, virando as paginas de um livro, simula uma “liberdade” de escolha
da leitura; também observa-se a desorganizacdo dos livros na estante o que parece demonstrar
que, para isto, os livros estavam sendo manuseados livremente, como se percebe pela

diferenca do tamanho daqueles que estdo sendo apreciados.

FIGURA 7 — Como se desenvolve, na crianca, o gosto pela leitura, REVISTA DO
ENSINO n.12, 1926, p. 74
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Constata-se, portanto, nas indicagdes da Revista do Ensino a conformacdo de uma rede de
representacdes sobre as praticas de comportamento, gestos e uso do espago. As prescrigdes,
também indicavam a organizacdo das bibliotecas escolares, como normas, disposicdo dos

livros nas estantes, catalogacédo, desenvolvimento do acervo.
4.7 Organizacao das bibliotecas escolares

Em relagdo a organizacdo das bibliotecas em grupos escolares, além do ordenamento que a
escola conferiria ao espago, as criancas poderiam organizar o ambiente, de acordo com as
suas necessidades, de modo que respeitassem 0s principios da autonomia e da espontaneidade
da infancia. “A organizacdo de bibliotecas em nosso estabelecimento primarios tem
concorrido para dar ao ensino o cunho de espontaneidade, que é um dos caracteristicos da
educacdo funcional”®. Em muitos casos, a biblioteca infantil dos grupos escolares era
organizada pelo alunado com o incentivo dos professores que auxiliavam nos projetos de
arranjo dos espacgos. As prescriches presente nos artigos, também indicavam utilizar da

atividade para o trabalho pedagégico.

Na maioria dos grupos escolares essa instituicdo tem sido organizada por iniciativa
das proprias criangas e o periodo de organizacdo € aproveitado pelo professor como
situacdo real, para o ensino das diversas disciplinas do programa oficial, além de
motivar muitas atividades que constituem elemento de alto valor educativo —
reunindo as criangas em associa¢des, dando-lhes oportunidades de vérias iniciativas,
despertando-lhes o espirito da solidariedade e mostrando-lhes o poder do esforco de
conjunto de muitos, na cooperag&o em prol de um bem comum.®

Neste sentido, a atividade proporcionaria o desenvolvimento de projetos de coletividade entre
o0s alunos, e com isso respeitaria as ideias escolanovistas que propunham “por forma de vida e
de trabalho em comum, a ensinar a viver em sociedade e a trabalhar em cooperacao”
(AZEVEDO, 1933, p. 201). Mesmo ap0s a instalacdo de biblioteca no aparelho escolar, as
atividades infantis que envolveriam o espaco deveriam seguir as proposi¢cdes da renovacao
pedagdgica “a biblioteca, mesmo depois de instalada em funcionamento, continua fornecendo
oportunidade para que se dé ao ensino a feicdo viva, oportuna e espontanea, que constitui o

ideal da escola ativa”.”®

% REVISTA DO ENSINO, 1934, n. 109, p. 41
% REVISTA DO ENSINO, 1934, n 109, p. 41
 |dem, p. 42
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4.7. 1 Projetos escolares

As indicacbes de atividades no interior da biblioteca escolar sédo abrangentes, uma das

prescricdes de Alaide Lisboa envolviam os professores para que estes despertassem 0 gosto

pelos livros e leitura.

Eu acharia de grande vantagem que a professores despertassem e animassem nos
alunos o gosto pela organizacao de bibliotecas préprias: os livros que cada um fosse
adquirindo poderiam fazer parte da biblioteca central e quando terminasse 0 curso o
aluno os levaria para sua casa, para Sua estante — muitas qualidades se
desenvolveriam nesse processo (LISBOA, 1935, n. 119, p. 38)

Conseguir livros para as bibliotecas era umas das atividades mais indicadas pela Revista do

Ensino; “a aquisi¢ao de novos livros, dando lugar a iniciativas e realizacbes em prol do

enriquecimento da biblioteca”’*. As campanhas em prol de livros para 0s espacos ndo se

restringiam a aquisigdo somente pelos alunos. Em outros momentos, o alunado escrevia cartas

para a comunidade local ou até mesmo para a secretaria do interior pedindo doac@es de livros,

Escolas reunidas “Mauricio Murgel” 23 de Julho de 1934

Exmo Sr.

Diretora e professores das Escolas reunidas Mauricio Murgel, movidos pelo ardente
entusiasmo que neste momento empolgado todos os espiritos voltados a causa da
Instrucdo Publica e levadas pela estreiteza de possibilidades financeiras das mesmas
escolas, vém solicitar de V. Excia um livro pedagdgico cientifico e mesmo de
literatura infantil para a “biblioteca dos professores” e “biblioteca infantil”

Contando que ndo negareis mais este auxilio & causa que vindes servindo com tanto
abnegacéo, agradecem desde j&.”

Silvestre Ferraz,

Belo Horizonte, 28 de Julho de 1934

Digno secretario do Interior Dr. Carlos Luz

Respeitos cumprimentos.

Vimos por meio desta, pedir-lhe um livro para enriquecer a nossa biblioteca infantil
recém-inaugurada [...]

Confiados na sua bondade, antecipamos 0s nossos sinceros agradecimentos.

Maria Apparecida Basilio, pelos alunos do 4 ano B do Grupo Escolar”

Secretario do Interior,

Belo Horizonte, 16 de novembro de 1934

Nos, alunmos do Grupo escolar “Affonso Pena” da capital, sabedores de vossa
generosidade vimos solicitar de V. S a oferta de um livros historia ou scientifico ao
alcance de nossa inteligéncia, para a nossa Biblioteca Infantil que estd em
organizagéo.

Desculpareis 0 nosso pedido certo de que a mesma biblioteca, muito se honraria de
possuir uma lembranca vossa.

Antecipadamente 0s nossos agradecimentos, subscrevemos com atenciosamente,

Os alunos do grupo escolar Affonso Pena™

™ |dem, p. 42
25119 Cx: 03 Pc: 33
" 1dem

" 1dem
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E possivel verificar que os pedidos envolviam também a falta de livros nas bibliotecas, como
€ 0 caso da carta enviada pelo diretor e professores da Escola Reunida Mauricio Murgel que
reclamam da falta de verbas financeiras para a biblioteca infantil e dos professores. Todos 0s

pedidos foram atendidos pela Secretaria do Interior.

Outras indicagdes de atividades infantis nas bibliotecas escolares abrangiam a leitura
espontanea e interpretativa com guestionamentos apos as leituras; o desenvolvimento de clubs
de leitura; aulas de lingua patria; a busca de fonte de informac@es, e muitas vezes a biblioteca

colaboraria nas excursdes escolares.

Os espagos poderiam colaborar para os projetos de escotismo “é de conveniéncia educativa
que se estabelecam correntes solidas de ligacdo. O escotismo dara mais vida as bibliotecas e
as bibliotecas dardo mais alma aos escotismos: serdo duas grandes obras sociais amparando-se
mutuamente” (LISBOA, 1935, p. 40). Além das atividades citadas, a revista indicava
trabalhos que envolvessem aspectos administrativos como a eleicdo e o controle dos
empréstimos

As eleicdes da diretoria [...] a escrituracdo para efeito de empréstimos dos livros e
para a organizacdo dos catalogos; estatistica do movimento, com registro da
frequéncia ao saldo da leitura; ligeiras apreciagfes que as criancas fardo de cada obra
lida: organizacéo de albuns com as melhores apreciacdes e de fichério das obras de
consulta; confeccdo de marcadores de paginas e de sobre-capas, com desenhos
artisticos — tudo isso, e muita coisa mais, constitue fonte rica de material para um
aprendizado ativo e cheio das mais amplas possibilidades.”

Destaca-se que todas as préaticas que circunscreviam as bibliotecas remetiam as tarefas sociais
como a colaboracao, coparticipacdo e a solidariedade, a partir dos trabalhos dos alunos, visdo
que se encontravam presentes na obra de Claparede, tedrico sui¢o da educagdo funcional, “a

escola deve ser ativa, isto ¢, mobilizar a atividade da crianga” (1954, p. 185).

De forma que para o autor a “escola deve fazer amar o trabalho. Muitas vezes ensina a
detesta-lo criando, em torno das obrigacdes que impde associacBes afetivas desagradaveis. E,
pois, indispensavel que a escola seja um ambiente de alegria, onde a crianga trabalhe com
entusiasmo” (CLAPAREDE, 1954, p. 185).

Neste sentido, as atividades nas bibliotecas tentavam incutir o valor do trabalho e a0 mesmo

tempo, criar um ambiente agradavel e prazeroso para as criangas, de modo a possibilitar um

" REVISTA DO ENSINO, 1934, n. 109, p. 42
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meio que favorecesse o desenvolvimento de fungdes intelectuais e sociais. Desta forma a
biblioteca como espago escolar assumiria o seu papel educativo atribuido pelos
escolanovistas, de que “quando a escola tiver ampliado, assim, a sua obra bibliotecaria, tera,

concomitantemente, multiplicado sensivelmente sua potencialidade educativa”’®

4.7.2 A organizacao de bibliotecas em escolas normais

Em relacdo a sistematizacdo das bibliotecas escolares das Escolas Normais, a legislacdo
previa que “As escolas normais terdo bibliotecas convenientemente aparelhadas, que
constituirdo a sala de leitura”’’, de maneira que “a organizacao das bibliotecas obedecera os
planos apropriados aos diversos cursos da escola normal, para cada um dos quais havera
seccdo determinada, fixando-se a quantidade de exemplares proporcionalmente a matricula

78
dos alunos”'".

Deste modo, para verificar a organizacdo das bibliotecas, de acordo, com o0s
ditames da legislacdo, as professoras passariam por provas para avaliar os projetos de

organizacéo das bibliotecas escolares, para que

o aluno adquirisse a técnica de organizacdo das bibliotecas, a qual constituird um
dos pontos do exame de metodologia, deverdo participar dos trabalhos relativos a
classificacdo e disposicdo dos livros da Escola, em que terdo em vista rigorosos
principios cientificos™"

No tocante as prescricbes da Revista do Ensino, em relacdo a organizacdo do espaco da
biblioteca, as indicagdes envolviam o lado estético para atrair o alunado ao ambiente. “A
biblioteca deve ser organizada, de modo que os alunos e professores possam frequenté-la
comodamente, reservando-lhe sala ampla e apropriada”®. A intencdo era encantar os olhos
para a importancia do espaco e produzir sensibilidades. Por este motivo, o arranjo dos livros
deveria condizer aos padrfes estéticos, pois como dito antes, era imprescindivel exercitar o
gosto e criar um ambiente propicio para a leitura. De forma que o “lado estético deve ser
tomado na devida consideracdo, no primeiro plano. Os volumes todos, arranjados por altura,

preenchem ainda outro fim, qual o da economia de espago”. &

Em relacdo a organizacdao dos livros prescrevia um artigo,

® REVISTA DO ENSINO, 1935, n. 112, p. 228

" Decreto n. 10.362 de 1932, art. 95

8 |1dem, art. 96

" REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL, art. 61
% REVISTA DO ENSINO, 1929, N. 29, p. 100

8 |dem, p. 4
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Quanto a organizagdo, importa adapta-la aos diversos anos da escola normal: cada
um destes tera seus livros dispostos em secdo especiais, seguindo uma ordem
gradativa, do mais simples para 0 mais complexo, com um ndmero restrito de obras,
correspondente a varios exemplares de cada uma, para melhor servir aos alunos.

O acervo da biblioteca deveria se organizar, conforme as disciplinas das alunas da escola
normal. Para isso, 0s artigos prescreviam a organizacdo do acervo, a partir de técnicas da

- . - . ~ - 82
catalogacdo “o essencial em uma biblioteca ¢ a catalogacao dos livros™*.

Neste sentido, o artigo indica a “utilizagdo de regras universalmente consagradas”sg. No
entanto, adverte que de acordo com as necessidades é possivel introduzir novas modificacdes,
e disserta “todas as grandes bibliotecas procuram organizar-se como lhes convém, pois a
imitacdo em trabalhos desta natureza nao deve prevalecer, por ndo haver dogmas em assunto

~ 4 84
tao flexivel”.

Em relagdo a classificacdo dos livros nas estantes, o artigo sugere que a “numeragdo pode
variar com o gosto de cada um”®. O texto ainda explicita que “ndo h4, entretanto,
superioridade deste processo sobre aquele. Todos sdo bons desde que o fim colimado seja

»8  1sso sugere que 0 artigo esteja relatando o impasse nas

atingido inteligentemente
bibliotecas brasileiras entre o Cédigo de Classificacdo Universal e o Codigo de Classificacdo
de Dewey. Conforme Ortega (2004, p. 2) relata

Sendo a CDU um sistema europeu, passou a ser rechacado pela influéncia
estadunidense que teve inicio por volta de 1930 na Biblioteconomia brasileira, sendo
retomado pelos centros de documentacdo e bibliotecas especializadas a partir dos
anos 50.

De todo modo a publicacdo apenas cita que nos Estados Unidos utiliza-se a “Decimal
Classification”, de Melvie Dewey, ndo entrando em detalhes referente a utilizagdo desta nas

bibliotecas.

4.7.2.1 Catalogacao

No que concerne aos catalogos, o artigo indica como catalogo-base o onomastico e como

auxiliares: o ideogréafico e o didascalico, de forma que

2 REVISTA DO ENSINO, 1933, n. 85, p. 3
8 1dem

8 1dem

% |dem p. 5

% REVISTA DO ENSINO, 1933, n. 85, p. 5
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O primeiro visa 0s assuntos, e o outro, os titulos das obras. Devemos ter em vista
que muito consulente ndo conhece o autor de um livro que deseja. Sabe o titulo da
obra. O bibliotecario vale-se entdo do catalogo didascalico para orientar-se.
Verificado o autor, vai a ficha e identifica o livro. Acontece ainda que aparece um
consulente e deseja um livro sobre geologia. O bibliotecario tera ajuda do catalogo
Ideogréafico que trata dos assuntos. Da-lo-4 ao consulente para que escolha o autor
ou obra que mais lhe convenha (0 que sé se da por palpite). Com os dados
necessarios ird ao fichério.

O artigo sugere que seja confeccionado um catalogo topogréafico, que na verdade trata-se do

inventario da biblioteca, neste sentido

Este catalogo sera para uso particular do responsavel pelos livros. Podera ser feito
até nos versos do onomastico. Serd uma ficha com os menores dados do volume:
autor — nome da obra — edicdo — editor — ano da impressdo e mais quaisquer outros
detalhes que sirvam para orientar o bibliotecario sobre o volume que faz parte da
colegdo, inclusive mesmo o processo de aquisi¢do e prego.

Para organizar as informacgBes dentro dos catalogos, o texto indica algumas regras de
catalogacdo para facilitar a entrada de dados e a procura de livros nas estantes. Estipulava-se

nas regras de catalogacéo, o seguinte

O verbete para a identificacdo da obra deve ser tirado — ndo invariavelmente como
preconizara alguns — do Gltimo apelido. Exemplo: Joaquim Francisco de Assis
Brasil; Brasil (Joaquim Francisco de Assis). José da Costa Freis Miranda Manso:
Manso (José da Costa Reis Miranda)

Afirmei acima que a regra nao deve ser geral. Explico-me: - suponhamos o sr. Vital
Brasil. Seu nome todo é vital Brasil Mineiro da Campanha. O verbete campanha ndo
traria esclarecimento para quase consulente algum. Com Alexandre Herculano de
Carvalho Araujo dar-se-ia 0 mesmo. Diante disso os verbetes a escolher-se teriam de
ser BRASIL e Herculano.

Com os pseuddnimos procederemos da seguinte maneira: - RIBAS (Anselmo — Vide
Coelho Netto). E em casos de pseuddnimos mais conhecidos que 0s 0S homes, 0
logico é considerar definitivamente o falso nome. Ex. Jodo Luso — pseudénimo de
Armando Erse — o verbete deve se Luso

Diante de iniciais, usa-se este processo: - J.J seabra: - seabra(J. — JOSE J. —
Joaquim). Os titulos honorificos ou dignidades terdo verbetes remissivos — Taunay
(visconde de)

Santos, papas, principes, etc. a palavra principal é o nome proprio: (Thomaz (s.) de
Aquino. Para as obras de mais de um aturo, teremos de fazer verbetes para 0s
diversos autores.

As designaces Filho, Junior, Netto, Sobrinho ndo constituem ultimo nome. Devem,
como apéndice, acompanhar o ultimo apelido.

Os nomes dos tradutores devem fazer parte do Catalogo Onomastico.

O catalogo ideogréafico deve ser organizado com muito cuidado, porquanto nem
sempre o titulo da obra condiz com o texto.

[...]na organizacdo do catalogo Didascalico excluem-se os adjetivos articulares, as
preposicoes e locucdes prepositivas, quando elas ndo fazem parte integrante do titulo
da obra. Palavras ha como tratado, elementos, questdes etc. que sdo iniciais para o
catalogo didascalico e ndo sdo para o ideografico.

Na catalogacdo das revistas, a rigor, nas de natureza literaria e cientifica, segundo as
regras universais, cada trabalho notavel que se encontre em seu texto deve merecer
um registro separado, com ficha prépria, como se fora um trabalho avulso.

Observa-se que a criagdo dos catalogos e suas regras objetivavam mostrar os livros contidos

em uma colecdo especifica. De modo que, os documentos da biblioteca, incluindo o catalogo
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serviam como processo de institucionalizacdo necessario para a constituicdo de um grupo.
(DENIPOTTI, 2007)

Além dos catalogos de localizacdo dos livros nas estantes, existiam outros instrumentos de
controle do acervo da biblioteca, entre eles o livro de registros de entrada e saida dos

materiais, isto €, 0s empréstimos e as devolugdes.
4.8 Politicas de Empréstimos e escolarizacdo das familias

As politicas de empréstimos de livros foram previstas no regulamento do ensino primario de
1927, no qual definia que “os livros da biblioteca ficardo a disposi¢do dos alunos que 0s
queiram ler, embora designados pelo diretor, que, em casos excepcionais, podera permitir que

. . . . , . . . 87
sejam retirados mediante recibo e pelo prazo maximo de oito dias”.

Mesmo com a rigidez da legislagdo frente aos empréstimos domiciliares, as prescricdes da
Revista do Ensino indicavam certo abrandamento. Como pode ser observado no discurso da
educadora Alaide Lisboa (1935, p. 35) “O uso seguido dos livros, quer na prépria biblioteca,
quer em casa, vem dar oportunidades ao desenvolvimento de qualidades bem necessarias a
nossa gente: o cuidado com o que é alheio, o respeito ao alheio”. Para que houvesse o
cuidado em relagéo aos livros, indicavam-se taldes de impressos, no qual os pais dos alunos

assinariam, e se responsabilizariam pela devolugéo e conservagédo dos livros emprestados.

De modo que a responsabilidade da familia perante aos empréstimos era um artificio para um
objetivo maior, a escolarizacao da familia sob a premissa de que “tudo o que fosse levado da
escola para casa seria util para a reeducacdo da familia”. De acordo com Klinke (2003) os

livros que fossem levados para casa,

além de servirem para o desenvolvimento da leitura, da linguagem, para educacéo
civica, moral e para a recreacdo das criancas, poderiam alcancar também seus
familiares, Alias, atingir a familia era posto como ponto nevralgico da utilidade da
frequéncia a biblioteca. (KLINKE, 2003, p. 88)

Neste sentido, os discursos educacionais colocavam a biblioteca como ‘“sucessora natural da
escola e a continuadora mais solicita da educacédo: ela deve fazer parte do nosso lar, ser

frequentada por toda a familia, como o santuério da inteligéncia”®®. De maneira que a leitura

8 REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1927, art. 188
8 “Freqiiéncia da biblioteca”, REVISTA DO ENSINO n° 36, 1929, p.103-104.
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oral repetida e praticada em casa pelo jovem leitor, conseguiria, as vezes, interessar as leituras

dos pais.®

A presenca destes enunciados demonstrava que educar a crianca na escola significava, educar
ao mesmo tempo, sua familia. Os discursos apontavam a necessidade da reeducacdo familiar
visto que

Entre nds, infelizmente, poucas familias se dedicam & instrucdo de seus filhos, por
motivos diversos. Vai longe o dia em que a leitura seja ocupacéo forgada de um todo
momento, como acontece em outros paises de populagdo letrada, em que a grande
maioria dos lares a reconhega habilitada a tender & educagdo dos seus filhos. [...]
N&o vela nos estendermos demasiadamente sobre este ponto. Ao empreendermos
qualquer obra em prol da instrucdo temos que fazé-lo com os pensamentos voltados
para o futuro.*

Observa-se que no texto remete ao futuro; como foi visto nos capitulos anteriores, no modelo
de educacéo republicana caberia a familia educar a crianca até a idade escolar, a partir da qual
0 estado, junto com familia daria continuidades a educacdo. Ao escolarizar os lares, o estado
abrangeria na sua obra de construcdo de cidaddos republicanos e civilizados as relacGes

familiares.
4.9 Os acervos

O acervo era uma das grandes preocupacdes dos educadores, politicos, professores e
comunidade em geral. Os livros poderiam beneficiar os processos de aprendizagem, conforme
os valores morais e sociais. Ou poderiam prejudicar o desempenho das criangas. Devido a

isso, um amplo campo discursivo indicava titulos para compor os acervos das bibliotecas.

O regulamento do ensino primério de 1925 previa uma diferenciacéo dos livros em de recreio
e estudo. Conforme Klinke (2003) isto se deve a separacdo que passou a ser feita entre 0s
tipos de livros usados na leitura escolar. Os de recreio serviriam para habituar os alunos a
leitura recreativa, que ensinaria a arte de ler, enquanto os de estudo serviriam para “formar o

aluno o habito de usar a leitura para aquisi¢io de informacdes tteis e de outras matérias™®

Entretanto, ndo € facil identificar nos impressos a distingdo entre recreio e estudo; a

identificacdo dos livros, muitas vezes, resumia-se em estudo, como no caso de alguns titulos

89 «A crianga também pode ter influéncia na educagdo dos pais”, REVISTA DO ENSINO n° 13, 1926
% Ensino de leitura no lar, REVISTA DO ENSINO, 1933, n. 95, p. 16-28
* REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1925, decreto 6.758?192
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brasileiros, e nas séries graduadas que traziam explicita identificacdo de seu uso escolar e
caracterizavam-se por “colecdes de livros destinados as quatro series do ensino elementar,
podendo incluir um quinto, voltado para a alfabetizacdo ou para uma outra série, de acordo
com a organizagio do sistema de ensino.” (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2003)

Sejam quais forem os tipos de livros, segundo o Regulamento do Ensino Priméario de 1927,
‘nenhuma obra doada podera figurar na biblioteca sem que tenha sido previamente examinada
pelo diretor, que recusard as que julgue inconvenientes ou improprios ao uso a que se

destinam”%?

. Isto ¢é, o acervo da biblioteca deveria servir as finalidades educacionais e néao
teria como funcdo principal ampliar o acesso a todo tipo de leitura, mas somente aquela

conveniente aos objetivos educacionais.

O controle aos livros disponibilizados para o alunado era preocupacgéo frequente nos discursos
educacionais. Nas palavras de Alaide Lisboa “O poder sugestivo da leitura ¢ grande — para o
bem ou para 0 mal. Aqueles que dizem com arrogancia “eu posso ler tudo” ou ndo sao

humanos ou sao humanos de mais...” (1935, p 21).

Deste modo, 0 acervo da biblioteca ndo deveria conter livros perniciosos para criangas, a
selecdo dos livros que comporiam o acervo deveria ser de responsabilidade de diretores,
professores e bibliotecarios, “¢ um grande dever das diretoras e bibliotecdrias cristas afastar,
da biblioteca, todo e qualquer livro que possa infiltrar, na alma das criancas, ideias que nao se

casem aos NOSS0S principios sociais € religiosos”93

As prescricdes referentes aos valores sociais e religiosos se adequavam com 0 contexto
sociocultural de Minas Gerais, 0 embate entre religiosos e escolanovistas se acirrava e
adentrava nos acervos das bibliotecas escolares, no artigo de Alaide Lisboa, a educadora
apontava que “no terreno da religido é de lamentar-se também que ndo se encontrem a vida de
cristo, vida de santos, escritos, especialmente para criancas, dentro dos principios da

pedagogia e da arte. Era bom que as congregacdes catolicas ensinassem, pensassem isto.”%.

% REGULAMENTO DO ENSINO PRIMARIO DE 1927, decreto 7.970-A/1927, art. 186
% Na biblioteca infantil, n. 146-147, 1938, p. 18-23
% Bibliotecas, REVISTA DO ENSINO, n. 119, 1935, p. 22-40
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Desta forma, ndo bastava apenas os livros conterem valores religiosos, para a educadora
deveria se mesclar os principios da religido, no caso, catolica com os preceitos pedagogicos,

de maneira a educar as criancas.

Ademais, a prescri¢do dos livros deveria estar em consonancia aos ideais da escola nova, e
sobretudo com os valores sociais e morais. A educadora Alaide Lisboa descreve alguns
fatores que deveriam ser verificados nos livros de cunho educativo, por ela considerados

“livros de informacao”

1) Livros de ciéncia — sua primeira condicdo é a verdade dos factos, a exatiddo. E
preferivel uma biblioteca sem livros de ciéncias do que com livros de pseudo ou
falsa ciéncia.

2) Livros de Historia e Geografia — a verdade é também exigida nesses livros, mas
algumas vezes a verdade do espirito da historia é mais importante do que a
verdade dos fatos. Um periodo de historia da vida de um povo pode ser
apresentado atraves de aventuras sem perder o valor histérico

3) Livros de referencia: dicionério, enciclopédias — que devem ser de primeira
qualidade

4) (eu acrescento) livros de informacGes gerais: jogos, esportes etc. em boa
linguagem *

A caracteristica das obras citadas é que todas apresentam claramente suas funcGes escolares.
Em relacdo aos livros de literatura, as indicacdes voltavam-se para o intuito de despertar o
interesse da crianga, “A literatura para crianga deve ser escolhida sob dois pontos de vista: de
um lado a espécie ou qualidade fundamental de literatura, e de outro, a necessidade e 0s

gostos ou interesses das criangas™®.

O artigo denominado “livros para nossas criangas’” procurava “indicar aos professores e as
maes, alguns livros, a proporcdo que os for conhecendo, com 0s quais se possa, dentro de
limites possiveis, organizar bibliotecas escolares nos nossos estabelecimentos de instrucdo
primaria”®’. Alguns dos titulos comentados no texto também existiam na biblioteca do Grupo
Escolar Bardo do Rio Branco® e as referéncias feitas a eles no periédico ddo indicios dos
critérios utilizados para sua categorizagdo

1) Creanca, meu amor, de Cecilia Meirelles é sugerido para as bibliotecas infantis e
para o coracdo das maes e professoras, dizendo que ele lembra caricias aveludadas,
sdo poemas em prosa sobre coisas do mundo encantado das criangas, cada trecho
tem um bom ensinamento...

2) A fada Hygia - primeiro livro de higiene, de Renato Kehl, é justificado por trazer
duas cousas [que] devem servir de fato &s nossas preocupac0es: a virtude e a salde.

% Bibliotecas, REVISTA DO ENSINO, n. 119, 1935, p. 22-40

% |dem

%7 Livros para nossas criancas, REVISTA DO ENSINO n°16, 1926, p.310
% Anexo A
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Justifica ainda que o autor conhece bem a psicologia infantil. E dirigido a criangas
de 5 a 8 anos, idade na qual se installam, que se plasmam no entendimento infantil
0s sdos ensinamentos, encaminhando-as para a pratica das boas normas, das quaes
nunca mais se dashabituaréo. E considerado excelente auxiliar para os professores e
para as maes.

3) A arvore, de Julia Lopes de Almeida e Affonso Lopes de Almeida, é considerado
interessante e instrutivo, despertando a curiosidade infantil. E explicado que nele as
criancgas adquirirdo conhecimentos muito uteis sobre as nossas riquezas vegetaes, é
escrito em linguagem corrente, com prosa, versos, provérbios e cenas dialogadas.

4) Lendas dos nossos indios, de G. Brandenburger, é considerado um livro que
deve compor uma biblioteca de literatura "nacional”, citando Afranio Peixoto, no
qual é possivel conhecer e comprehender um pouco a raga que é mais
legitimamente brasileira, com linguagem acessivel as criancas, e diverte sendo util.
5) As criancas e 0s animaes, de Suzana Cornaz, é considerado claro, atraente e
desperta a curiosidade infantil com nog¢des de historia natural. Ensina divertindo
com narrativas de facil compreenséo e pode ser utilizado como modelo de aulas pra
professoras. (“Os livros para as nossas criangas”, Revista do Ensino, 1926, p. 310)

Nas indicacgdes dos livros para composi¢do do acervo, o livro a “Fada Hygia” de Renato Kehl
apresenta ideias da higiene e da moral. O livro “lendas dos nossos indios”, pela prescri¢ao
possui carater nacionalista, e o resgate a figura do indio, como sendo, a imagem do
patriotismo e da brasilidade. De acordo com o autor do livro “para que a nossa mocidade
chegue a conhecer e compreender um pouco a raca que € mais legitimamente brasileira do que

todas as outras componentes da nossa nacionalidade.”

O livro “As criangas e os animaes” serve com 0 intuito de oferecer ao professor suporte paro o

»%9 pois era necessario o escolar conhecer o mundo que

ensino realizado por “ligdes de coisas
o cerca. O livro “Creanca, meu amor” pela descri¢do apresenta um teor que contribui para
despertar as sensibilidades, “dizendo que ele lembra caricias aveludadas”, outro ponto

caracteristico deste livro é o carater moralizante, “cada trecho tem um bom ensinamento” .

As classificacbes dos livros variavam as obras creancas, meu amor, Fada Hygia e A arvore
foram considerados na classificagdo da sala de leitura “Dr. Sandoval Azevedo” da Biblioteca
Bardo do Rio Branco, como educativos e instrutivos. Enquanto o livro Lendas dos nossos
indios foi categorizado como recreativo. Contudo, pela descricdo do periddico pedagdgico,
observa-se que os critérios de classificacdo usados no Grupo Escolar nem sempre diziam
respeito a estrutura poética da linguagem dos livros, mas ao conteldo de seus textos e as

mensagens que eles sugeriam.

% Para Vidal (2007, p.509) “No fim do século XIX, o acolhimento o método intuitivo pela escolar priméria
concorreu para alterar suas praticas. Pressupondo um ensino que partisse do concreto para o abstrato, do préximo
para o distante, 0 método valorizava a aquisi¢cdo de conhecimento pelos sentidos. Era pela visdo, tato, audicéo,
paladar e olfato que a crianca seria levada a conhecer o mundo que a cercava. O ensino seria realizado pelas
“licdes de coisas” — maneira como foi vulgarizado”
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Foi 0 que aconteceu com a obra de Cecilia Meireles, que mesmo trazendo coisas sobre o
mundo encantado das criancas, caracteristica que poderia fazer dele um livro recreativo, foi
classificado na sala de leitura como educativo, muito provavelmente por trazer bons

ensinamentos, como descreve a revista. (KLINKE, 2003)

A presenca de livros de leitura nas bibliotecas escolares era imprescindivel, principalmente
por seu cunho moral e educativo, que nas palavras de Manoel Bonfim relatava “livro de
leitura, 0 mais importante da biblioteca escolar, deve ser minimamente educativo, porque é o
primeiro que se oferece a crianca para o fim de comove-la e de inspira-la, devendo ser uma
desenvolvida li¢ao de moral concreta™'®,

Mesmo com todas as premissas educativas diante do livro, era necessario despertar 0 gosto
pela leitura das criancas pelo viés do maravilhoso, do sobrenatural e das aventuras, e com
isso, dever-se-ia pensar nos problemas educativos quanto a escolha dos livros e,
principalmente, nas preferéncias das criangas e jovens para estimular o interesse pela leitura.
Neste sentido, surgem inquéritos que tentam entender as predilecbes de alunos e alunas, um
deles é da educadora Alaide Lisboa; a pesquisa conclui que o alunado preferia livros de

religido e/ou aventura. Diante disso disserta

Em vista desse resultado, quero deixar um apelo aos escritores que se interessam
especialmente por criangas, que usem de seu talento na elaboragdo de livros de
aventuras, aproveitando os herdis do mundo real, livros que satisfacam e eduguem.
No terreno da religido é de lamentar-se também que ndo se encontrem a vida de
cristo, vida de santos, escritos, especialmente para criangas, dentro dos principios da
pedagogia e da arte. ™

No discurso da educadora, os livros de aventura deveriam ser educativos, e deste modo,
mostrar a historia do Brasil com “her6is do mundo real”. Em relagao aos religiosos, os livros

deveriam associar 0s preceitos pedagdgicos, isto &, conjugar as premissas da escola ativa.

Em outra pesquisa elaborada no artigo “na biblioteca infantil”, 0 texto traz a opinido verbal
dos alunos de livros recomendados, e sugere “havera melhor atestado do valor de um livro
infantil, que o passado pela propria crianca? Deste modo, disserta

D. QUIXOTE DAS CRIANCAS — Gostei demais, fiquei pensando naquilo tudo

uma porcao de tempo: na langa, no sancho, no cavalo...fiquei com mais pena foi do
cavalo, coitado”

190 Os livros para as nossas criangas”, REVISTA DO ENSINO n°16, 1926, p.310.
101 Bibliotecas, REVISTA DO ENSINO, 1935, n. 119, p. 20-46
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UMA HISTORIA VERDADEIRA — “e” muito bonitinho o livro porque fala de
Deus; eu gosto de toda historia em que entra o menino Jesus.”

PINOQUIO - “A gente nao cansa de ler esse livro... quando o tempo acaba eu fico
com pena de deixar o Pindquio”!

FABULAS - “Tem cada historiazinha “gosada”! Uma do pé de jabuticaba eu achei
otima!

OS TRES PORQUINHOS - Essa histdria esta até boa para a gente dramatizar, hein?
Num minuto a gente ensaiava... vamos dramatizar os trés porquinhos?**

Para Klinke (2003) todo o empenho de conhecer as preferéncias do leitor e também a
intensificacdo da producdo de livros de leitura, contribuiu para que, no transcorrer dos anos
dez e vinte a leitura escolar fosse assumindo um lugar cada vez mais destacado nos discursos
dos educadores. “Assim eles investiram ainda mais na frequéncia das criancas as bibliotecas,
principalmente nas escolares, visto que, nas outras bibliotecas publicas era proibida a
frequéncia de menores de 14 anos.”'® (KLINKE, 2003, p. 86). Mesmo assim, todas as
publicacGes encontradas sobre a leitura escolar continuaram se restringindo a leitura das

criangas aos titulos considerados como préprios para elas.
4.10 “O professor bibliotecario” ou bibliotecario

Como mencionado, anteriormente, atribuia-se ao profissional bibliotecario vérias atividades
gue envolviam as bibliotecas escolares. Os primeiros indicios legais no campo educacional
aparecem no inicio dos anos 30, porém nas revistas do ensino, o termo bibliotecario ou

professor de biblioteca aparece na metade dos anos 20.

Em relacdo a legislacdo educacional, no regulamento do ensino normal de 1930, o cargo de
bibliotecario aparece nas disposi¢cGes administrativas, e exige a presenca deste profissional
nas escolas normais, entretanto ndao ha indicacdes de suas competéncias. No entanto, no
decreto 10.362 de 1932 apresenta o profissional como corpo administrativo, e ainda ha

descricdes de suas atribuicdes,

Art. 146 compete a bibliotecaria

192 Na biblioteca infantil, REVISTA DO ENSINO, n. 146-147, 1938, p. 18-23

103 Segundo MENEGALE (1932, p.96), era vedado o acesso de menores de catorze anos na Biblioteca Publica
de Belo Horizonte e explicava: “Ndo hd mais razdo para vedar-se as criangas 0 acesso a Biblioteca. A
fiscalizacdo que outrora era deficientissima, e a aquisicdo de livros proprios permitem incrementar a leitura
infantil no estabelecimento; nessas condicdes, fiz anunciar, pelo érgéo oficial, a admissao a consulta de menores
de quatorze anos, e o resultado foi logo animador: criangas e pais ocorreram em procura da biblioteca infantil,
cuja organizacdo encetei. Para o prdximo ano, espero dar-lhe desenvolvimento, entrando em entendimento com
as sras. diretoras dos Grupos Escolares da Capital, a ver se é possivel instituir a distribuicdo de obras de literatura
infantil, a prazo determinado, a biblioteca de cada um deles.” (p.56-57)
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a) Zelar pelos livros e cataloga-los pelos processos mais modernos

b) Consignar no ponto diario de chamada a presencas das alunas

c) Fornecer livros as alunas e dirigi-las durante sua permanéncia na biblioteca,
mantendo a ordem e o silencio indispensaveis

d) Trazer em dia a escrituracdo dos livros emprestados e arrecada-los no prazo
convencionado

e) Fazer a estatistica do movimento mensal da biblioteca

f) Comunicar ao vice-diretor o que Ihe parecer necessario para melhorar a
organizagao e o funcionamento da biblioteca'®

A presenca do feminino “bibliotecaria” e as tarefas estipuladas pelo decreto indica que o
profissional estaria envolvido nos cursos normais. Para Klinke (2003) a familiaridade da
normalista com a biblioteca é indicada em alguns artigos da Revista do Ensino como capaz de

fazer dele o profissional ideal para assumir o cargo de bibliotecario nas bibliotecas escolares.

Isto porque, os artigos da Revista do Ensino atribuiam a biblioteca escolar, o papel de
transicdo que a vida social impde, da didatica para a auto didatica. Neste sentido, o professor
de biblioteca era considerado capaz de converter os alunos em professores de si mesmos,
proporcionando-lhes a emancipagdo intelectual. “Os professores, assumindo as fung¢des do
bibliotecario, caracterizavam melhor a biblioteca escolar como mais um espaco de
escolarizagdo da leitura.” (KLINKE, 2003, p. 89).

Indicativo desta proposicdo pode ser observado no artigo “professor de biblioteca” que
disserta “professor de biblioteca, a semelhanga do professor de portugués ou de geometria. O
termo bibliotecario ndo exprime bem a minha ideia “novas coisas novos nomes requerem’
disse Felinto Elysio”105

Ja o artigo “func¢des da biblioteca escolar” procurava estabelecer uma relagcdo com o professor
bibliotecario e o educador, e indicava que o professional deveria ser “conhecedor da marcha
do desenvolvimento psicoldgico, explorador habil das camadas emocionais da crianca, capaz,
portanto, de receitar livros com a seguranca de um médico...” %

Entretanto, o termo bibliotecario ou bibliotecaria eram utilizados por muitos educadores,
como Alaide Lisboa e J. Guimardes Menegale em seus respectivos artigos “bibliotecas” e a
“biblioteca infantil”, os dois advogam pela presenga deste profissional nas bibliotecas
escolares. Menegale (1935, p. 82) afirma que “a profissdo bibliotecaria acabou por adquirir

uma complexidade e uma importancia tais, que pde quem a desempenha no centro quase das

194 Decreto n. 10.362 de 1932, art. 146
195 professor de Biblioteca, REVISTA DO ENSINO, n. 35, 1929, n. 110-111
1% Fungdes da biblioteca escolar, REVISTA DO ENSINO, n. 112, 1935, p. 227-228
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forcas com que se rodeia o menino para sua educagdo”, em outro momento Lisboa (1935, p.
30) atribui ao bibliotecario “papel importante na organizacdo e no funcionamento da
biblioteca para que ela possa atingir o seu fim. A ele compete atrair por mil modos os alunos
da biblioteca”.

Os discursos de Menegale (1935) e Lisboa (1935) acrescentavam atribuicdes ao bibliotecério
que ao contrario da legislacdo que conferia tarefas operacionais, para 0s dois intelectuais a
atuacdo deste profissional estendia para o ensino primario, visto que nao existiam
competéncias legais estipuladas para o bibliotecario nos regulamento do ensino primario. Para
Lisboa (1935) as caracteristicas de um bom profissional bibliotecario deveria “combinar

59107

qualidades de um professor com as do bom bibliotecario” ", e como sujeito inserido no

ambiente escolar deveria conhecer da “psicologia da crianga e adolescente™'%. Sobretudo, o

5,109

profissional deveria “selecionar os livros com discrimina¢ao” > e acompanhar as leituras dos

alunos.

Em ambos os discursos, a orientacdo da leitura sobressaia como responsabilidade principal,
nas palavras de Menegale (1935, p. 82) “auxiliar cada crianga a escolher o livro que lhe
convém ¢ a primeira das tarefas do bibliotecario”. A escolha do livro deveria ser, de acordo
com as necessidades e o gosto infantil, caberia ao bibliotecario “conhecer leitor por leitor [...]
compondo a intuicdo para o estudo, e ainda senhora de toda a literatura infantil, podera acertar

. . , . all
o livro que cada menino sera capaz de apreciar” 0

Além disso, no desenvolvimento do gosto infantil pela leitura, o bibliotecario e a professora
poderiam desenvolver atividades para despertar o habito. Lisboa (1935) indica a introducéo
“uma hora de palestra sobre livros para que os alunos deém livremente opinido sobre suas
leituras.”™™! Para a educadora, este era 0 momento para compreender a assimilacdo e o

aproveitamento dos alunos diante da leitura.

Outra pratica era “que cada classe uma vez por semana tivesse na biblioteca uma hora de

estudo livre”**?. Neste periodo, a professora e bibliotecario poderiam acompanhar a formagéo

97 Bibliotecas, REVISTA DO ENSINO, n. 119, 1935, p. 22-40

198 1 dem

199 1dem

10 A piblioteca infantile, REVISTA DO ENSINO, n. 116-117, 1935, p. 78-85
1 Bibliotecas, REVISTA DO ENSINO, n. 119, 1935, p. 22-40

12 1dem
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dos “bons habitos da leitura”. Ademais, caberiam ao profissional, outras atribui¢des a serem

desenvolvidas nas bibliotecas escolares, como

1) Dirigir a fiscalizacdo da livraria

2) Recomendar a sele¢do e venda de livros

3) Cuidar do ambiente

4) Tomar conta das despesas

5) Planejar e dirigir o trabalho dos assistentes (isso em bibliotecas maiores)
6) Fazer colecdo de recortes, panfletos e gravuras.

7) Conservar os livros em bom estado

8) Fazer os necessarios registro e estatisticas da biblioteca

9) Promover visitas

10) Cooperar com os professores que tem relacdo direta com a biblioteca
11) Alargar o interesse da leitura dos alunos

12) Cooperar com institui¢do vocacional

13) Fazer o registro dos livros consultados™*®

As atividades apontadas por Lisboa (1935) demonstram um bibliotecario colaborador do
processo de escolarizagdo do alunado, a presenga de atribui¢des como “cooperar com
instituicdo vocacional” sugerem que o profissional participaria de outras fungdes que

envolviam a escola no todo, e deste modo néo ficasse restrita ao espaco da biblioteca escolar.

Outra atividade apontada por Menegale (1935) como importante é a hora do conto que

consistia na narragédo de historias para as criancas. Conforme o autor (1935, p. 84)

E a atividade bibliotecaria que mais cativa o interesse das criangas, o encanto das
narracdes, fixando os pequenos leitores na frequéncia ao estabelecimento onde as
vao ouvir, as encaminha a leitura com a esperanga de ali encontrarem aquilo que,
contado em voz alta, tanto prazer ja lhes causara.

A presenca desta pratica € um indicio de que a leitura oralizada, ainda estava presente nas
escolas, mesmo com a ascensdo dos discursos a favor da leitura silenciosa, como visto no
capitulo anterior. Outro ponto presente no discurso do intelectual € a associagdo com o prazer,

de modo que a narracdo instauraria na crianca o desejo de frequentar a biblioteca.

As atribuicbes conferidas pela legislacdo e pelos discursos dos educadores indicam um
profissional humanista. Conforme Silveira (2008) para aqueles que objetivassem exercer o
oficio de bibliotecarios eram necessarias qualidades como “amor a leitura e prazer para o trato
com os livros; agucado senso de organizagdo; perspicacia para criar e manejar inUmeros
sistemas classificatorios [...] além de compreender os processos e circulagdo do escrito”

(SILVEIRA, 2008, p. 87).

113 Idem
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Estes atributos foram, durante um longo periodo requeridos e difundidos pelas escolas de
formagc&o de bibliotecarios, principalmente pela Ecole de Chartes Francesa. As atividades que
envolviam os bibliotecarios “estavam voltadas para a cultura, para a educagdo, para o saber,
para 0 conhecimento, tendo caracteristicas que permitiam inclui-los como segmentos
direcionados para atender necessidades no ambito do espirito do homem.” (ALMEIDA

JUNIOR, 2000, p. 45)

Portanto, o bibliotecario com formacdo humanista seria um profissional habil para lidar com
0S novos preceitos pedagogicos, e tendo como fungdes como indicar leituras aos alunos,
apontar o que eles precisavam caso ndo encontrassem, exercitar os alunos a extrairem notas de
leitura e distribui-las pelos assuntos indicam que era necessario um profissional com trato
pedagdgico, de modo que, pode-se inferir que o bibliotecario deveria se “escolarizar” para
lidar com estes novos objetivos. Portanto, o neologismo proposto professor bibliotecario ndo

era algo tao discrepante do bibliotecério.

Como pode ser observado a biblioteca assumiu diante dos discursos um lugar compartilhado
com a sala de aula no ensino da leitura. Neste sentido, os artigos e a legislagédo determinam a
constituicdo de um espaco que adequassem as necessidades e interesse das criancas; acervos
gue propiciassem prazer e gosto e politicas e normas de disciplinamento do corpo e dos gestos
no espaco. Os enunciados evidenciam o lugar que a biblioteca se posicionava, de modo que
deveria ser conformada e uniformizada diante dos ditames civilizatdrios e industriais na
criacdo de homo faber, mas também estimulada e encorajada nas criangas para a construcao
de futuros leitores, e principalmente cidaddos republicanos. Portanto, o espaco como descrito
nos textos e falas dos sujeitos seria a instituicdo que acompanharia a crianca até a vida adulta,
e assim contribuiria para continuidade da obra de edificagdo do homem republicano, instruido

e civilizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O contexto final dos oitocentos e inicio do século XX foi marcado por inumeros
acontecimentos politicos, sociais e culturais. O pais passava por mudancas estruturais,
deixava de ser monarquia e chegava o tempo republicano; com isso inumeros discursos
levantavam a bandeira da renovacdo dos costumes e hébitos considerados arcaicos para a
chegada de um “novo tempo”. Os enunciados redentores e republicanos adentrava instituigdes
e as transformava, como € o caso da escola que adquiria novos sentidos e formas. Os
discursos ressignificavam a escola, que de mera instituicdo de ensino, agora salvadora da
humanidade e possibilitadora de grandes transformacdes sociais. Ideias que construiram uma

republica que rumava ao progresso.

Inserido neste contexto, os discursos educacionais provenientes dos escolanovistas
adentravam as bibliotecas e remodelavam suas praticas, espagos, acervos e impunham o
controle aos livros e a disciplina no uso do espaco. Ao identificar os enunciados sobre os
livros, leitura e bibliotecas escolares percebe-se o reconhecimento dos educadores, politicos,
diretoras e professores pela estrutura da biblioteca e seu novo lugar na escolarizacao, diante

das reformas que estavam acontecendo.

De modo que a biblioteca ndo se distanciava das imposi¢cdes de uma cultura escolar que
regulava os espacos criando ambientes agradaveis e prazerosos, onde a crianca fosse
estimulada a ler e consequentemente construisse nela o gosto e o habito de ler até a
maturidade. Sob o0s preceitos do tempo escolar organizavam-se aulas de bibliotecas que

objetivavam aumentar a frequéncia aos espagos.

Como pode ser observado pelos discursos e pela legislacdo apresentada a biblioteca escolar
ocupou um lugar no processo de escolarizacdo da leitura escolar. A exigéncia destes espacos
no aparelho escolar como foi percebido nos relatérios de diretoras e nos artigos da Revista do
Ensino evidenciavam o0s anseios e 0s desejos dos sujeitos escolares por possuirem este
ambiente coadunado com o ensino da leitura em sala de aula e aos clubs de leitura. De modo
que a biblioteca assumiu uma parceria na escolarizacdo dos saberes relacionados a leitura, e
0s topicos que envolviam a leitura tentavam conforma-la e uniformizé-la aos ditames da

sociedade industrializada que ascendia. A leitura intensiva e silenciosa sdo exemplos de
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influéncia de fatores externos como: agilidade, concentracéo e uniformizacéo tao presente nas
industrias de cunho taylorista. Desta maneira, a0 mesmo tempo, 0s preceitos republicanos
influenciavam o ensino da leitura e a biblioteca, pois 0s acervos deveriam se adequar aos
valores sociais e morais que perpassavam o tecido social. Deste modo, a biblioteca assumia
também a responsabilidade delegada a escola na formacdo do homem republicano, civilizado

e do homo faber.

Neste sentido, a presenca de elementos citados como espacos arejados, ventilados e
iluminados, de acordo com as teorias higienistas; os acervos prescritos e selecionados
conforme prescri¢fes formais e o disciplinamento do corpo e dos habitos no uso da biblioteca

evidenciam que o espaco sofria acdo da ascensao industrial e da inauguracédo da republica.

De modo que os discursos tendiam a colocar a biblioteca como auxiliadora do processo
educativo, elevando o espaco ao mesmo papel dedicado a escola. A biblioteca, desta maneira
ao escolarizar suas préaticas e se elevar como espago importante na instrucdo publica era
influenciada pelo contexto escolar e redefiniam-se suas praticas, espagos e tempos de acordo

com os imperativos escolares.

No caso das bibliotecas escolares, mesmo ndo tendo em sua concepgcdo a transmissao do
conhecimento pela relacdo professor-aluno, o espaco transferia os saberes através do acervo,
de prescricdes de leituras, por normas e politicas internas, pelos espacos e a propria
organizagdo — catalogacao, projetos escolares — que impunham no aluno modos de ser e agir.
De maneira que o novo posicionamento dado pelos escolanovistas ndo a distanciava das
imposicdes de uma cultura escolar que regulava seus espacos criando ambientes agradaveis e
prazerosos, onde a crianga fosse estimulada a ler e consequentemente construisse nela o gosto
e 0 habito de ler até a maturidade. A estes se acrescentam 0s preceitos sob o tempo escolar, no
qual organizavam se aulas de bibliotecas que objetivavam aumentar a frequéncia, e também
sobre as prescri¢cdes gue conformava em seus acervos ideias e teorias modernas, republicanas,

higienistas e civilizatérias.

Neste sentido, a biblioteca ndo se descolava dos preceitos pedagogicos, pois assumia o lugar
que os discursos educacionais do movimento escola nova a colocavam e compartilhava dos

preceitos republicanos. No que concerne as teorias escolanovistas a realocacdo do lugar da
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biblioteca como “centro dinamizador da leitura” possibilitou a apreensdo da importancia da
leitura e do livro, e principalmente da biblioteca escolar que tornou-se como proposto nos
discursos de Maria dos Campos (1936) “coragdo da escola”, mesmo que em inUmeros
relatorios dissertassem sobre a falta de bibliotecas, estrutura e um acervo de qualidade. A
presenca de discursos que remodelam a estrutura educacional das bibliotecas escolares e a
colocam como apoio aos processos pedagogicos é de suma importancia, visto que na sua
histéria sociocultural, a biblioteca escolar permaneceu como “depdsito de livros” controlados,

ou mesmo espaco sagrado que apenas os professores tinham acesso.

Neste sentido, pode-se dizer que o final dos oitocentos e final do século XX, o século da
modernidade, foi o tempo aureo das bibliotecas escolares; avancos foram percebidos como
fica demonstrado no texto como a presenca de mobiliarios, estantes para criancas e 0s projetos

pedagogicos para interligar a sala de aula com a biblioteca.

A pesquisa tentou resgatar os discursos de educadores que advogaram a favor da escola nova,
e principalmente aqueles que faziam uma interlocucdo entre livros, leitura e bibliotecas.
Porém, € necessario salientar que muitos educadores, politicos e outros sujeitos ligados as
escolas ndo tiveram suas vozes relatadas na pesquisa. De modo que, outras pesquisas poderao
relatar os pensamentos de outros individuos como Firmino Costa, Mario Casasanta e tantos

outros que defendiam a instalacdo destes espacos nos grupos escolares.

Ademais, outras indagagfes surgiram no decorrer da pesquisas como, por exemplo como foi
institucionalizada a carreira de bibliotecario em Minas Gerais? Se ja existiam bibliotecérios
atuando nas bibliotecas das escolas normais e na secretaria do interior. Analises mais
especificas nos acervos das bibliotecas escolares e a comparacdo com as diretrizes da
secretaria do interior poderiam ser demonstradas 0 embate entre prescri¢fes e taticas dos

individuos.

Além disso, pesquisas relacionadas aos projetos desenvolvidos nas bibliotecas que podem ser
considerados inovadores na contemporaneidade, tendo como cautela para ndo cometer
anacronismos. Quantos as fontes, além dos discursos de educadores e politicos, poderdo ser
identificados os artigos de jornais mineiros, revistas especializadas, ou mesmo o0s sujeitos que

identificavam com o ideario educacional catélico.
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Deste modo, a pesquisa tentou compreender o lugar que a biblioteca escolar teve em um
periodo curto do tempo, o inicio da Republica e em uma determinada regido, Belo Horizonte.
De modo que outras pesquisas poderdo demonstrar a representacdo da biblioteca, a partir dos

discursos em outros contextos regionais e temporais.

Preenchendo desta forma lacunas ou revisando informagdes absolutas sobre a historia das
bibliotecas escolares, pode-se fazer um tracado socio historico destes espacos e indicar 0s

motivos que levaram este ambiente a se estruturar da forma como se tem no século XXI.

Sem indagacGes ou mesmo discussdes sobre a biblioteca escolar no passado e sua
contribuicdo para a escola, nunca poderemos indicar ou apreender o lugar que a biblioteca se

posiciona nos dias de hoje e sua relacdo intrinseca com a escola contemporanea.

Em tempo de distanciamento da biblioteca escolar das concepcbes pedagdgicas que circulam
nas ciéncias da educacdo e balizam o conhecimento dos professores para formar, educar e
cuidar do aluno, rever as teorias pedagdgicas que adentraram nos espagos € modificaram sua

estrutura se faz necessario para haver uma comunicacao entre as duas instituicoes.

E preciso que a biblioteca escolar se escolarize, isto €, que haja uma interlocugio com as
teorias da educacdo e a comunidade escolar: professores, alunos e diretores, de forma que o
espaco dedicado a biblioteca ndo isole-se com ideias ilhadas, mas que dialogue de forma clara
e horizontal com os preceitos pedagdgicos. E necessario, portanto que a biblioteca seja mais

um espago intrinseco com a escola e ndo um ambiente deslocado da instituigao.

Desta forma, pesquisa mostra a interlocucdo que houve nos anos de 20 e 40 entre a
biblioteconomia e educagéo e tenta apresentar para os futuros pesquisadores e profissionais da
educacdo que € possivel reaver o dialogo entre as duas instituicbes — biblioteca e escola —
Cabe agora aos educadores, bibliotecarios, professores e pesquisados de ambas as areas

rebulir atitudes e praticas diante dos tdpicos relacionados a biblioteca escolar.
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ANEXOS A - Livros da sala de leitura “Dr. Sandoval Azevedo”, do Grupo Escolar
Baré&o do Rio Branco - 1926.
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LIVROS EDUCATIVOS E INSTRUTIVOS
Coracdo, Edmundo de Amicis;
Alma e coragdo, Hygino Amanajoz;
Imitagcdo de Christo, trad. Affonso Celso.

A retirada da Laguna, Visconde de Taunay;
Céos e terras do Brasil, Visconde de Taunay;
Atravez do Brasil, O. Bilac e Bomfim;

A alegria de viver, Orison Marden;

Sé perfeito em tudo o que fizeres, Orison Marden;
A arte de viver na sociedade, M. Amalia Vaz de Carvalho;
O valor, C.Wagner;

Vida simples, C. Wagner;

Colleccéo de livros de Samuel Smiles;

Os vegetaes, sua vida e utilidade, C. Souza Pinto;
P&o Nosso, Trindade Coelho;

A fada Hygia, Renato Kehl;

As heroinas do Brasil, General Carlos Campos;
Continentes e oceanos, V.J.C,;

Grandes do Brasil, (biographia) E. de Abreu;
LiccOes de cousas, Saffray Sampaio;
Crianga, meu amor, Cecilia Meirelles;
Quando veio o salvador, Dr. Donato (trad. M. Mattoso Ribeiro);
Atlas de animaes brasileiros, R. von Ihering;

A arvore, Julia Lopes e Affonso Lopes;
Minha historia Sagrada, (trad. Carlos de Laet);
Pelo sertdo, Affonso Arinos;
Geographia Commercial, L. Xavier.
LIVROS RECREATIVOS
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Os desastres de Sophia, Mme. de Seqgur;
As meninas exemplares, Mme. de Segur;
As ferias, Mme. de Sequr;

Que amor de crianga, Mme. de Segur;
Pnocchio, Collodi;

O Guarany, José de Alencar;
Innocencia, Visconde de Taunay;
Uma familia ingleza, Julio Diniz;
Fidalgos da casa mourisca, Julio Diniz;
Pupillas do Sr. Reitor, Julio Diniz;

A mulher forte, Abbade Landriot;

D. Quixote da Juventude, (extracto da obra de Cervantes);

Formosa donzella, Walter Scott;
Mosteiro, Walter Scott;

Cinco semanas em baldo, Julio Verne;
As vinte mil leguas submarinas, Julio Verne;
Viagem ao redor do mundo, Julio Verne;
A roda da lua, Julio Verne;
Miguel Strogoff, Julio Verne;

Ilha mysteriosa, Julio Verne;
Estrellla do Sul, Julio Verne;
Cantor, Irméos Grimm;

Meu tio e meu cura, Hean de la Brét;
A cabana do Pae Thomaz, Bechel Stowe;

A filha do director do crico, Baroneza de Brackel;
A casa do saltimbanco, Mme. de Stoltz;
LIVROS RECREATIVOS
O Robinson Suisso, WYyss;
Aventuras de Robinson Crusoé, Daniel de Foe;
Mysterio de Natal, Coelho Netto;
Apologos, Coelho Netto;

O lar, Miguel Milano;

Lendas de nossos indios, Brandenburgen;
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Japéo, Fenimore Cooper;
Franca, Fenimore Cooper;
Portugal, Fenimore Cooper;

Historia do reino encantado, F.Grimaldi;
Memorias de Lili, Emilia de Souza;
Theatro das criancas, Benedicto Octavio;
Theatro das criancas, Carlos Goes;
Theatro das criancas, Vieira Pontes;
Historias da Carochinha, Figueiredo Pimentel.
SECCAO PARA ALUMNOS DE | ANNOE 11
As peripecias da Aviagdo, André Hillé;
Saberei ler, André Hillé;

Historia de bonecas, Benjamin Costallat;

Os animaes divertem-se, B. Rabier;
Album de gravuras, Vuiggan;

Albuns, Jordie;

Juca e Chico, Burch, Versos de Fantasia;
Colleccéo da Bibliotheca Infantil, Arnaldo Barreto;
Doddca, Dolores Barreto;

Jéca Tatuzinho, Monteiro Lobato;

Jogos da infancia, Liv. Garnier, Conego Schmidt;
Cantos, Conego Schmiat.

LIVROS DE POESIAS
Céos, terra e mar, Alberto de Oliveira;
Poesias escolhidas, Affonso Celso;
Cancoes, Gongalves Dias;

Poesias infantis, Bilac e Coelho Netto;
Poemas e cancdes, Vicente de Carvalho;

Os simples, Guerra Junqueira;

Animaes nossos amigos, Affonso Lopes Vieira;

Fabulas de Bocage, (versos para criancas).

Fonte: Revista do Ensino , n° 9, 1925, p.261
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ANEXO B - livros prescritos pelos regulamentos de 1925 e 1927 para as bibliotecas

infantis

Biblioteca Infantil para o 4° ano primario - 1925
LEITURA

“Apresenta-se a seguinte biblioteca infantil, composta de obras escolhidas, cuja leitura sera
feita em ordem de enumeragao [para o 4° ano]:
1. Atraves do Brasil, Bilac e Bomfim;
2. Saudade, Thales de Andrade;
3. Pinocchio, C. Collodi;
4. Memodrias de Lili, Emilia de Souza;
5. Alma Infantil, Francisca Julia;
6. Meninas Exemplares, Condessa de Ségur;
7. Minha Primeira Viagem, Carlos de Laet;
8. Correio da Roga, Julia Lopes;
9. Paginas Infantis, Olavo Bilac;
10. Contos dos Irmaos Grimm;
11. Coracdo, E. de Amicis;
12. Robinson Crusoé, Daniel de Foe;
13. A Horta de Thomé, Motta Prego;
14. Cinco Semanas em Bal&o, Julio Verne;

15. Os meus amores, Trindade Coelho.”
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Biblioteca Infantil para o 4° ano primario - 1927
LEITURA

“Apresentam-se as seguintes obras, que poderédo fazer parte da biblioteca infantil [para o 4°

anoj:

1. Através do Brasil, Bilac e Bomfim;
2. Correio da roga, Julia Lopes;
3. Poesias infantis, Olavo Bilac;

4. Porque me ufano de meu pais, Afonso Celso;
5. Festas nacionais, Rodrigo Octavio;
6. Alma infantil, Francisca Julia;

7. O Guarani, Jose de Alencar;

8. Inocéncia, Visconde de Taunay;
9. Poesias, Gongalves Dias;

10. Alma, Coelho Neto;

11. Coracdo, Edmundo de Amicis;

12. Céu, Terra e Mar, Alberto de Oliveira;
13. Os meus amores, Teindade Coelho;
14. Obras Completas, Castro Alves;

15. Vérios Estilos, Arnaldo Barreto;

16. Cinco semanas num baldo, Julio Verne;
17. A horta do Thomé, Motta Prego;
18. A musa em férias, Guerra Junqueira;
19. A vida simples, C. Wagner;

20. Pela terra e pelo ar, Virginia de Almeida.




