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Ao contrario, as cem existem
A crianca

é feita de cem.

A crianga tem

cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender
cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar

cem mundos para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

Mas roubaram-lhe noventa e nove
a escola e a cultura

lhe separam a cabe¢a do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

86 na Pdscoa e no Natal.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imagina¢do

0 céu e a terra

a razdo e o sonho

sdo coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe:

que as cem ndo existem.

A crianga diz:

ao contrario, as cem existem.

(Loris Mallaguzzi)



RESUMO (Lingua vernaculo)

Qual o interesse das criangas de 5 anos pela linguagem escrita? Quais artefatos culturais sao
essenciais para que as criangas atribuam sentidos e significados a linguagem escrita? Em
quais momentos, onde e quando as criangas manifestam tal interesse? Essas e outras
perguntas fazem parte da presente pesquisa que, teve como principal objetivo investigar os
sentidos e os significados atribuidos aos eventos de letramentos pelas criangas de uma turma
de 5 anos. Para a realizagdo dessa pesquisa nos orientamos pelas concepgdes ontoldgicas e
epistemolodgicas da Psicologia Historico-Cultural e da Etnografia Interacional que, considera o
sujeito como ser biologico, historico, social e cultural. Desta orientagdo que consiste no
didlogo entre a Psicologia Historico-Cultural e a Etnografia Interacional utilizamos também,
os conceitos de Zonas de Desenvolvimento Iminente, linguagem, cultura, aprendizagem e
mediagdo semidtica. Para a construcdo e analise dos dados, nos guiamos pela perspectiva ética
e émica proposta pela Etnografia Interacional e optamos pela observacdo participante, assim
como utilizamos videogravacdo, caderno de campo e entrevista com as criangas. A pesquisa
aconteceu em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) da cidade de Belo
Horizonte durante os meses de fevereiro a julho do ano de 2013. Durante a construgdo e a
analise dos dados identificamos 121 eventos de letramentos. Destes eventos de letramentos,
destacamos aqueles em que as criangas construiram hipoteses sobre a linguagem e a lingua
escrita, aqueles em que as criangas foram protagonistas e aqueles em que a brincadeira e o
desenho foram essenciais para a construgdo de sentidos e significados a linguagem escrita. Ao
longo das analises, desses eventos de letramentos, evidenciamos como se constituem na sala
de aula, tanto os letramentos autdbnomos quanto os ideoldgicos, assim como explicitamos o
interesse das criangas em se apropriarem da linguagem escrita.

Por fim, consideramos que a constituigdo da Educacdo Infantil, desde seus primoérdios,
incitam questionamentos e tensdes acerca da aprendizagem, especialmente, da linguagem
escrita. Finalizamos nossa discussao argumentando que, a aprendizagem da linguagem escrita
pelas criancas de 5 anos tem relagdo tanto com a cognicdo quanto com o afeto. Acreditamos
que, a aprendizagem de tal linguagem pode proporcionar a constru¢do de novos
conhecimentos, assim como de novas identidades. Pudemos constatar, também, o papel das
vivéncias pessoais € sociais das criangas como constituintes dos sentidos que elas atribuiram
aos eventos de letramentos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Psicologia Historico-Cultural, Eventos de letramentos.



ABSTRACT

Which is the interest of 5 years old children on literacy? Which cultural artefacts are essential
for assigning meanings on literacy by children? At what time, where and when children
manifest these interests? These and other questions are part of this research that aimed to
investigate the meanings assigned by children of 5 years old to literacy events. For the
realization of this research guided ourselves by ontological and epistemology conceptions
from History-Cultural Psychology and Interactional Ethnography that considers the being as
biological, historic, social and cultural. From this proposed dialogue, between History-
Cultural Psychology and Interactional Ethnography, we also use the concepts of areas of
impending development, language, culture, learning and semiotic mediation. For the construct
and data analysis guided ourselves the emic and ethic perspective proposed by Interactional
Ethnography and we chose the participant observation as used video recording, field
notebook, and interviews with children. This research occurred at Unidade Municipal de
Educacdo Infantil (UMEI) in the city of Belo Horizonte during months from February and
July of the year 2013. During the construction and data analysis was identified 121 literacy
events. From these literacy events we emphasize those in which children constructed
hypotheses about language and writing language, those that children were protagonists and
those that play and drawing were essential for meanings construction for writing language.
Along analysis of literacy events, are evidenced in the classroom both autonomous literacies
as ideological, as well as made explicit the children’s interest in an appropriating the written
language. We completed our discussion arguing that the written learning by 5 years old
children has relation with cognition and with affection. We believe that learning this language
can provide the construction of new knowledge as well as new identities. We also noted that
role of personal and social experiences of children are constituents of meanings they have
given to the literacies events.

Keywords: Children education, History-Cultural Psychology, Literacy events.
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Introduciao

Os problemas de pesquisa, especialmente na area da Educacgdo, relacionam-se
com a experiéncia e a histéria de vida do pesquisador, e comigo ndo foi diferente. Portanto,
para contextualizar e introduzir a minha dissertacdo, apresento os principais fatos que
influenciaram minhas escolhas.

Estudar as criangas e como elas aprendem faz parte da minha curiosidade desde o
momento em que comecei a trabalhar com criangas em um programa voluntario. Apds dois
anos de trabalho voluntario, decidi prestar vestibular e, em 2006, ingressei no curso de
Pedagogia na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, onde pude
aprofundar os estudos sobre os processos de ensino e aprendizagem. Contudo, perguntas
sobre esses processos ainda permaneciam sem respostas.

Ao concluir a graduagdo, atuei como professora, em uma escola particular, na
cidade de Belo Horizonte. Durante esse periodo, percebi que os processos de ensino e
aprendizagem na Educagdo Infantil muito influenciavam na aprendizagem da leitura e da
escrita no segmento escolar seguinte — o Ensino Fundamental. Ressalto que tal percepgao teve
inicio, durante essa atuagdo, mas a partir do momento em que trabalhei com duas criancas que
ndo frequentaram esse nivel de ensino no ano anterior — a Educacdo Infantil. Essas criancas de
6 anos cursavam o 1° ano do Ensino Fundamental e ainda ndo conseguiam codificar e
decodificar as palavras, e também nao compreendiam o uso social da escrita, o que dificultava
a construcao de interagdes positivas com os colegas da turma, bem como com o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Naquele momento, eu ainda concebia a Educacgdo
Infantil apenas como uma “prepara¢ao” para o Ensino Fundamental.

Assim, apos um trabalho intenso com essas criancgas, decidi estudar e investigar o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, ainda na Educagao Infantil, em particular os
significados/sentidos atribuidos pelas criangas ao uso da linguagem escrita. A partir dessa
decisdo, ficou definido como problema de pesquisa que norteia essa dissertagdo, a seguinte
questdo: Quais os sentidos e os significados que as criangas de 5 anos atribuem aos eventos
de letramentos? Tendo a questao formulada decidi que o contexto da investigagdo seria uma
turma de 5 anos de uma Unidade Municipal de Educagdo Infantil (UMEI), localizada na
cidade de Belo Horizonte.

Para a realizagdo de tal investigagdo, escolhemos como unidade de analise os

eventos de letramentos, ou seja, situagdes em que o uso da linguagem escrita € essencial para
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a interagdo, no grupo pesquisado. Chamamos de unidade de analise a relacdao entre parte e
todo, isto €, acreditamos que os eventos de letramento ndo sdo situagdes isoladas no tempo e
no espacgo. Tais situagdes dialogam com o contexto em que estdo acontecendo tanto quanto
com acontecimentos historicos, sociais e politicos de uma sociedade. Consideramos que os
eventos de letramentos sdo, portanto, construidos dia apds dia, més apos més, ano apds ano, o
que nos indica que tais eventos tém historia. Essa historia ¢ analisada, nesta dissertagdo, tendo
como base os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e da Etnografia Interacional.

Sendo os eventos de letramentos situagdes, construidas historicamente em didlogo
com o contexto, percebemos que a partir das observagdes, deveriamos realizar analises
holisticas e microgenéticas, ou seja, analisar as partes e as relagdes existentes entre elas € o
todo. Segundo Vigotski (1934/1993), por meio de andlises holisticas e microgenéticas
devemos considerar os detalhes, as minucias dos processos de significagdo produzidos pelos
alunos em interagdo entre eles, assim como na interagdo com a pesquisadora, com a
professora e na sala de aula, como um todo, para podermos compreender o desenvolvimento
mental, cultural e social dos estudantes.

Cabe ressaltar, ainda, que este trabalho faz parte do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Psicologia Historico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA), coordenado pela professora
Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes. Esse grupo realiza pesquisas sobre linguagem,
discurso, cognicdo, cultura e inclusdo na sala de aula, e estd inserido na linha de pesquisa
Psicologia, Psicandlise e Educagdo do Programa de P6s-Graduagdo Conhecimento e Inclusdo
Social em Educa¢ao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais.

A partir das premissas acerca do que envolve o presente trabalho, apontamos a
organizagdo desta dissertacdo em cinco capitulos. No primeiro, estd a contextualizacdo do
problema de pesquisa. No segundo, sdo apresentadas as perspectivas ontologica e
epistemoldgica que orientam este trabalho. A seguir, no terceiro capitulo, apresentamos a
escola, a turma, assim como a entrada no campo de pesquisa. No quarto capitulo,
descrevemos e analisamos os eventos de letramento na turma de 5 anos investigada e, por fim,

no quinto capitulo, tecemos algumas consideracoes finais.
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Capitulo 1

Contextualizacido do problema de pesquisa

Nosso problema de pesquisa “quais os sentidos e os significados que as criancas
de 5 anos atribuem aos eventos de letramentos™ estd inserido em um campo de discussoes e
tensdes no que diz respeito a pratica da leitura e da escrita na Educagao Infantil, ou seja, os
questionamentos aproximam-se das seguintes perguntas: deve-se ensinar as criangas menores
de 6 anos a ler e a escrever? Como? Com quais recursos?
Monica Correa Baptista acerca dessa tensao, discute que

no seu cotidiano, professoras da educagdo infantil experimentam duvidas,
ansiedades e insegurancas relacionadas a linguagem escrita e ao trabalho
pedagégico a ser desenvolvido. De um lado, veem-se pressionadas pelas
exigéncias e comparacgdes feitas pelas familias, pelos gestores, pelos
politicos ou pelos profissionais que atuam em etapas educacionais
posteriores. De outro lado, deparam-se com a auséncia de referenciais
teoricos e praticos que as ajudem a compreender melhor a relagdo entre a
crianca de zero a seis anos, a pratica pedagogica e o processo de apropriacao
da linguagem escrita. (BAPTISTA, 2009, p.1)

Concordamos com Baptista sobre a auséncia de referenciais tedricos que auxiliem
as professoras a compreenderem a relagdo entre a Educacao Infantil e a linguagem escrita e,
nos propomos entao a contribuir com esse campo de discussdo, a partir dessa pesquisa que se
propde compreender o papel e a importancia da linguagem escrita para as criangas de 5 anos.

Elegemos, assim como Baptista (2009), pressupostos de orientacdo para nossa
reflexdo. Dentre tais pressupostos, defendemos o importante papel da linguagem escrita para a
formacao de leitores, o interesse das criancas e sua capacidade de produzir culturas letradas e
ressaltamos que a escrita ¢ um conhecimento produzido pela humanidade, portanto ¢
historico, social e cultural e, assim, acessivel as criancas em seus cotidianos.

Para contextualizar a pesquisa e sua relagdo com o que vem sendo desenvolvido
sobre essa tematica, dialogamos com pesquisas e trabalhos académicos que possibilitaram-nos
contextualizar e diferenciar a presente pesquisa do que foi publicado. Nosso critério de
escolha para selecionar tais trabalhos académicos foram a semelhanca de palavras-chave, de
conteudo e de questionamento, referentes ao problema aqui levantado: “Quais os sentidos e os
significados que as criangas de 5 anos atribuem aos eventos de letramentos?”

Para a realizagdo de tal didlogo foi realizado um levantamento bibliografico

inicial, nos portais da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior



17

(CAPES) e Scientific Eletronic Library Online (Scielo), a fim de compreender o que vem
sendo discutido a respeito da alfabetizagdo e do letramento para as criancas menores de 6
anos. No portal da CAPES, encontramos, de 2008 a 2012,1 15 dissertagdes de mestrado e
apenas uma tese de doutorado que abordam o tema alfabetizagdo e letramento na Educagdo
Infantil.

Dessas pesquisas encontradas, analisamos a metodologia, os instrumentos de
coleta de dados e os resultados apresentados. A metodologia e os instrumentos de coleta de
dados utilizados nos trabalhos encontrados sdo coerentes com pesquisas qualitativas. Dentre
os instrumentos de coleta de dados, destacam-se: observacdo, pesquisa participante,
entrevistas, questionarios, andlise documental, pesquisa bibliografica, planejamento e
aplicagdo de aula pratica.

A fim de complementar a apresentacdo dos trabalhos encontrados, temos abaixo o
grafico de distribui¢do de pesquisas apresentadas entre os anos 2008 a 2012. Esse grafico

possibilita a visualizagdo de produgdo académica por regido brasileira:

gl

F3
3 -

i
? -
6 ¥

ra
g _// B Mestrado
4 -
3 |74 ¥ Doutorado

P
< e
LV
0 / T T L 1 I/

Norte Nordeste  Centro- Sudeste Sul
QOeste

GRAFICO 1 - Pesquisas de Mestrado ¢ Doutorado por regides do Brasil

! Existem pesquisas nos portais pesquisados que foram realizadas antes do periodo de 2008. Contudo, optamos
por esse recorte para que pudéssemos contextualizar a presente pesquisa com trabalhos recentes.
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Diante do GRAF. 1, notamos a quantidade de pesquisas realizadas na regido
Sudeste com o tema Alfabetizagdo e Letramento na Educacdo Infantil. Dentre as pesquisas
produzidas na regido Sudeste, destacamos o Estado de Sdo Paulo como o territério nacional
com o maior nimero de pesquisas nessa tematica. Também podemos perceber que a producao
académica, com a tematica Alfabetizacdo e Letramento na Educa¢do Infantil no nivel de
doutorado, no periodo de 2008 a 2012, ¢ ainda muito pequena, sendo de apenas um trabalho,
na regido Sudeste (Sao Paulo).

Ainda para contextualizar a presente pesquisa, buscamos no portal da ANPED,
nas 317 327 33% 34% e 35 reunides, nos Grupos de Trabalho (GT) GT 07 (Educagdo de
criancas de 0 a 6 anos), GT 10 (Alfabetizacdo, leitura e escrita), GT 20 (Psicologia da
educagdo), trabalhos que tivessem no titulo ou em palavras-chave os termos letramento e
alfabetizacdo na Educacao Infantil. Nessas reunides realizadas entre 2008 ¢ 2012, foram
encontrados um trabalho com essa tematica no GT 10, no ano de 2010 e dois trabalhos no GT
07, um de 2011 e o outro de 2012.

O trabalho Deixa eu escrever no seu caderno? — “Relag¢des das criangas com a
lingua escrita na Educacdo Infantil”, foi apresentado por Vanessa Ferraz de Almeida Neves,
na 33? reunido da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED).
Tal pesquisa utilizou a abordagem etnografica e apresentou como resultados as implicacdes
da integragdo do brincar e do letramento na educagdo infantil. Além disso, esse trabalho
aponta para a necessidade de considerar as agdes e os interesses das criangas, bem como suas
culturas de pares, pela linguagem escrita, assim como o papel da professora como mediadora
cultural.

O trabalho de Neves (2011) 4 constru¢do da cultura de pares no contexto da
Educacdo Infantil: brincar, ler e escrever, apresentado na 34 reunido da ANPED, analisa o
contexto das brincadeiras de criangas no ultimo ano da Educagdo Infantil, com o olhar da
sociologia da infancia. Em suas consideracdes a autora aponta reflexdes sobre o “brincar
letrando” e o “letrar brincando” como possibilidade de relagdo entre o ludico e a
aprendizagem, no caso da linguagem escrita. Esse trabalho nos interessa ndo apenas nessa
revisdo, mas também nas reflexdes que traremos no capitulo seguinte sobre as brincadeiras
das criang¢as na turma observada.

Girdo e Brandao (2012) com o trabalho Producdo coletiva de textos na Educagdo

Infantil: uma analise dos saberes docentes, apresentado na 35 reunido da ANPED, propde
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para os leitores a reflexdo sobre como a produgdo de textos orais tendo a professora como
escriba, na Educacgdo Infantil, possibilitam a crianga reflexdo e apropriagcdo de conhecimentos
complexos. As autoras desenvolveram esse trabalho evidenciando, também, acerca do saber
docente enquanto propulsor € mediador da pratica de produgdo de textos orais.

Os trabalhos académicos sobre leitura e escrita’ na Educacdo Infantil nos GTs da
ANPED indica-nos a possivel tensdo vivida entre os educadores e os pesquisadores desse
segmento escolar, relativo a pratica de alfabetizagdo e letramento com criangas menores de 6
anos de idade, assim como necessidade de se investigar a presenca da leitura e da escrita nessa
etapa da Educacao Basica. Vamos discutir tanto essa tensdo quanto essa necessidade de
estudo ao longo de nossa pesquisa.

Em pesquisa no portal Scielo, foram encontrados cinco trabalhos publicados com
as seguintes palavras-chave: letramento, praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil e
alfabetizacdo. Tais trabalhos foram publicados em revistas da area da educacao, classificadas
pela CAPES como Qualis A, que abrangiam temas da psicologia e da educacdo. Trés desses
trabalhos foram publicados em 2011, um em 2006 e o outro foi publicado em 2013.

No primeiro trabalho, as praticas educativas assumiram centralidade na Educagdo
Infantil; e no Ensino Fundamental referiram-se ao letramento e ao brincar; o segundo trabalho
considerou que o letramento estd associado as praticas de escrita que ndo requerem
necessariamente a leitura e a escrita por parte das criangas; o terceiro definiu que ser letrado
relaciona-se a praticas sociais orais € escritas, procedimentos e atitudes, além de se articular
com a expressdao em lingua escrita; por fim, no quarto trabalho, as autoras examinaram as
condig¢des sociais € semiodticas em que a escrita se faz presente no cotidiano de uma turma da
educagdo infantil, e consideraram que o engajamento das criancas nos eventos de letramento
permite perceber o esforco, individual e coletivo, destas em se posicionarem como leitoras e
escritoras no espago da sala de aula. As conclusdes e as consideracdes acerca desses trabalhos
serdo desenvolvidas na proxima sec¢ao.

A partir dos resultados encontrados nos artigos, publicados no portal Scielo,
percebemos que as pesquisas apontam para a necessidade de uma maior reflexdo sobre o
curriculo, sobre as praticas educativas e sobre a formacgdo de professores na Educagdo Infantil,

em particular no que se refere as praticas de alfabetizag@o e letramento nesse nivel de ensino.

* Encontramos publicag¢des sobre o trabalho com a literatura infantil, mas tais trabalhos mesmo que resgatem a
leitura e a escrita ndo se aproximam do nosso interesse que ¢ a apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas.
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Assim, nos paragrafos seguintes dialogamos com as pesquisas e trabalhos
encontrados a fim de ressaltar as consideracdes presentes em tais trabalhos, assim como
estabelecer um a relagdo entre estes e a presente pesquisa.

Nosso didlogo estd focado na importancia da Educacao Infantil para o
desenvolvimento e para a constru¢do de conhecimento em turmas com criangas menores de
seis anos.

A fim de fazer tal didlogo, selecionamos, dentre os trabalhos encontrados, aqueles
que possuem caracteristicas tedrico-metodologicas semelhantes as de nossa pesquisa, assim
como aqueles que trazem em sua unidade de andlise o letramento. Isso porque alguns
trabalhos encontrados estudam o letramento e a alfabetizacdo na Educacdo Infantil, mas tém
como unidade de analise o papel do professor, a formagdo de professores e o material didatico
utilizado pela escola.

Do nivel de mestrado, selecionamos os trabalhos de Teina Nascimento Lopes,
Helen da Silva Escansette, e o trabalho de Monica Cristina Médici da Costa. Para dialogar
com esses trabalhos, apresentamos de forma geral o objetivo das pesquisas e os principais
apontamentos, para que pudéssemos estabelecer a relacdo e a diferenciacdo entre a presente
pesquisa e as demais. As demais dissertacdes encontradas ndo foram colocadas nesse
momento, pois ndo trazem contribui¢des para o presente didlogo.

O trabalho de Teina Nascimento Lopes, apresentado em 2008, com o titulo
Leitura, escrita e letramento — um estudo de caso na pré-escola em Rondonopolis/MT, na
Universidade Federal de Mato Grosso, foi escolhido, pois a autora centra seu foco na leitura,
na escrita e no letramento, analisando a pratica pedagdgica de uma professora de Educagdo
Infantil. Mesmo ndo sendo o foco, da presente pesquisa, analisar a pratica pedagdgica da
professora, o trabalho de Teina Lopes contribui para a reflexdo do que vem sendo produzido
academicamente em nivel nacional, no que se refere ao aprendizado da linguagem escrita na
Educacao Infantil.

O objetivo de Lopes (2008) foi o de investigar e conhecer as concepgdes € as
praticas relacionadas ao aprendizado da leitura e escrita na Educacao Infantil. Ao longo de seu
trabalho, a autora traz, também, a constituicdo historica da Educacdo Infantil em nivel
nacional e regional — Rondondpolis/Mato Grosso.

Acerca do aprendizado da leitura e da escrita, Lopes (2008) defende que essa é
uma atividade “muito complexa e na Educagdo Infantil deve ocupar lugar de destaque” (p.

71). Assim como a autora, também entendemos que aprender a ler e a escrever ndo ¢ tarefa
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facil e para que as criangas aprendam, ¢ necessario que esse ato possua sentido e significado
para elas e para quem lhes ensina.

Em suma, essa autora critica a Educacdo Infantil que se organiza nos moldes do
Ensino Fundamental e desempenha um papel de escolariza¢io,’ distante da realidade da
crianga menor de 6 anos.

A pesquisa de Teina Nascimento Lopes aproxima-se da presente pesquisa, ao
trazer elementos historicos da constitui¢do da Educacdo Infantil, assim como sobre aspectos
da alfabetizacdo e do letramento nessa etapa da educagdo basica. O que distancia as pesquisas
¢ a forma como os dados foram construidos e o objetivo que orientou a investigacdo. Teina
Lopes teve como objetivo investigar a pratica pedagogica para compreender o aprendizado da
leitura e da escrita. Diferente dela, buscamos nos eventos de letramentos compreender os
sentidos e os significados atribuidos pelas criancas a linguagem escrita.

Outro trabalho com o qual propomos didlogo ¢ a dissertacdo de Helen da Silva
Escansette, de 2010, que tem como titulo Leitura e escrita em uma escola da Educagdo
Infantil: um estudo sobre praticas alfabetizadoras, da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro. Escansette (2010) realizou sua pesquisa em uma escola de Educacao Infantil, ja que
essa atendia exclusivamente a criangas pequenas. Nesse trabalho, a autora propds reflexdes
sobre praticas de leitura e escrita na Educa¢do Infantil, e para isso apoiou-se em alguns
pesquisadores, especialmente em Sonia Kramer, Brian Street e Bakhtin. Dentre suas questoes

a reflexdo, estdo as seguintes perguntas:

Que concepgdo de leitura e de escrita estdo expressas na pratica de uma
professora de uma turma de criangas de 5 anos, em uma escola exclusiva
de educagdo infantil? Em que medida estas concepgdes e praticas
relacionam-se ao ingresso desta turma, no proximo ano, no Ensino
Fundamental? Que concep¢do de linguagem as criangas vivenciam?
Contribuem na partilha ¢ ampliagdo de seus saberes? (ESCANSETTE,
2010, p. 17)

Essas perguntas sdo questionamentos que a autora traz a partir de sua experiéncia
enquanto profissional da Educacdo, e propde-nos pensar acerca da organizacdo da Educagao
Infantil: no tempo, no espago e nas criangas.

Sobre a alfabetizacdo e o letramento, a autora faz um breve didlogo com a

psicogénese da lingua escrita e a contribuicdo de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e pontua

3 . ~ ~ . . ~ . .

A escolarizagdo na educacdo infantil pressupde uma cultura escolar, com suas rotinas e procedimentos,
diferente do ensino fundamental. A autora se refere a uma escolarizagdo na educagdo infantil que adota praticas
inadequadas as criangas, como a excessiva disciplina dos corpos e a rigidez das rotinas.
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que as praticas de lingua escrita descontextualizadas da realidade ndo propiciam a produgao
de sentidos pelas criangas. Em nosso trabalho, também fazemos um breve didlogo com a
psicogénese da lingua escrita, por se tratar de marco historico na constitui¢do da Educacgao
brasileira, e também concordamos com a afirmacdo da autora acerca das praticas
descontextualizadas proporcionadas pela aplicagdo de métodos e técnicas de ensino. Nos
defendemos que o acesso a linguagem escrita deve ser garantido as criancas pequenas, mas
que tal acesso deve respeitar o interesse e a fase de desenvolvimento das criangas.

A autora finaliza, considerando a necessidade de um movimento que consiga
garantir as criancas o direito a uma Educa¢do de qualidade “sem que as instituigdes
imponham um modelo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita pautadas em propostas
descontextualizadas de suas referéncias socioculturais, desconsiderando, assim, as diferentes
infancias e culturas” (ESCANSETTE, 2010, p. 103).

O terceiro trabalho, com o qual propomos dialogar, ¢ a dissertacdo de Monica
Cristina Medici da Costa, defendida em 2012, na Universidade Federal do Espirito Santo,
com o titulo “Praticas de produgdo de texto numa classe de criangas de cinco anos da
Educacgao Infantil”. Nesse trabalho, a autora teve como objetivo investigar eventos de
letramento, especificamente, a produ¢do de textos na sala de aula, de uma turma da Educagdo
Infantil.

Para o desenvolvimento de sua pesquisa, a autora realizou um estudo de caso e
utilizou como referencial teorico os estudos de Bakhtin. Costa argumenta que a apropriacao
da linguagem escrita ¢ uma forma de experiéncia histdrica e cultural que se inicia desde os
primeiros anos de vida da crianga e se potencializa nas experiéncias sociais que sao mediadas
pela palavra e pelo outro.

A pesquisa de Monica Costa se aproxima da presente pesquisa no didlogo que foi
feito com os estudos sobre a linguagem, a partir de Bakhtin, e com a consideracdo de que o
aprendizado da linguagem escrita € histdrico e ndo deve ser negado as criangas menores de 6
anos. Contudo, as pesquisas se distanciam nos objetivos propostos, na constru¢ao e na analise
dos dados. A autora centrou sua investigagao na produgdo de textos realizados pelas criangas,
e nosso trabalho busca ndo sé na producdo de textos, mas também nas brincadeiras, assim
como em outros momentos em que ha a atribui¢do de sentidos e significados pelas criangas a
linguagem escrita.

Seguindo com nossa revisao de literatura e com o didlogo proposto, passamos,

nesse momento, para a analise dos trabalhos que encontramos no portal da ANPED.
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O trabalho Deixa eu escrever no seu caderno, de Vanessa Ferraz Almeida Neves,
faz parte da pesquisa de doutorado que teve como objetivo “compreender as relagdes que se
estabelecem entre os dois primeiros niveis da educagdo basica em relagdo ao processo de
escolarizagdo da infancia” (NEVES, 2010, p. 1). Para alcancar esse objetivo, a autora
investigou como ¢ vivida a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
levando em conta os significados dessa transi¢do para as criangas. J4 no artigo publicado pela
ANPED, a autora centra-se em alguns eventos de letramentos que aconteceram no contexto da
educacao infantil durante a construc¢ao dos dados.

Para discorrer sobre os eventos de letramentos, Vanessa Neves também
apresentou algumas questdes que as autoras Patricia Corsino ¢ Monica Baptista discutem
sobre a Educacdo Infantil. Dentre essas questdes, temos: o lugar da escrita na Educagdo
Infantil, as concepgdes contraditérias de praticas de letramentos, a alfabetizacdo como direito
das criangas. Essas questdes sao de relevancia para a presente pesquisa, pois contribuem com
a reflex@o sobre a importancia do trabalho com a pratica social da linguagem escrita, desde a
primeira etapa da Educacao Bésica.

Ja na consideracao final do artigo, a autora aponta que “foi possivel tracar como
praticas de letramento locais relacionam-se com o contexto global do sistema educacional”
(NEVES, 2010, p. 21). Essa consideracdo nos propde que a sala de aula da Educagao Infantil
se relacione tanto com o regimento da escola, quanto com a rede da qual a escola faz parte e
também com as politicas nacionais para a Educacao Basica.

Consideramos essencial este trabalho, uma vez que discute as tensdes que
permeiam a transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, pois a partir dessa
discussdo ¢ possivel localizar quais sdo os interesses das criangas com a linguagem escrita,
assim como o lugar da linguagem escrita nesses dois segmentos da Educagao Basica.

Na pesquisa realizada no portal Scielo, foram encontrados cinco artigos cujos
titulos sdo: A4 passagem da educagdo infantil para o ensino fundamental: tensoes
contemporaneas; Contribui¢do da educagdo infantil para o letramento: um estudo a partir do
conhecimento de criancas sobre textos; Letramento e modos de ser letrado. discutindo a base
teorico-metodologica de um estudo; Eventos Interacionais e Eventos de Letramentos;, um
exame das condi¢bes sociais e semioticas da escrita em uma turma de Educacdo Infantil;
Infancia e criangas de 6 anos: desafios das transi¢oes na educagdo infantil e no ensino

fundamental.
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Esses cinco trabalhos trazem discussOes pertinentes para a presente pesquisa a
partir de pontos de vistas diferenciados. O primeiro artigo citado, de Vanessa Ferraz Almeida
Neves, Maria Cristina Soares de Gouvéa e Maria Lucia Castanheira, ja traz no resumo a
seguinte consideragdo: “Verificou-se que as praticas educativas que assumiram centralidade
na educagao infantil e no ensino fundamental se estruturavam em torno da brincadeira e do
letramento, mas situadas diferencialmente nos dois segmentos” (NEVES, GOUVEA &
CASTANHEIRA, 2011, p. 121). Essa consideracdo nos indica que a discussdo proposta no
artigo envolverd, entre outros assuntos, os eventos de letramentos na Educacao Infantil.

Como ja indicado acima, as autoras analisaram eventos de letramentos e
ressaltaram que as criangas da turma pesquisada, na Educagdo Infantil, envolviam-se nas
atividades propostas pela professora, e, também, demonstravam interesse pelo uso da
linguagem escrita, embora a pratica pedagogica da Educagdo Infantil enfatizasse as
brincadeiras. As autoras apresentam uma tabela sobre a presenca da escrita na sala de aula,
organizada a partir de suporte de localizagdo (livro, caderno, agenda, folha...), géneros de
textos, produtores de texto (autores, professora, criangas,...) e destinatario da escrita
(professora, crianga, pais,...).

As autoras nos indicaram que os significados sdo construidos socialmente, mas
cada individuo atribui sentidos proprios, que dependem de diversos fatores como a interagao
com o grupo.

O segundo artigo, de Maria Tarciana de Almeida Barros e Alina Galvao Spinillo,
aponta que o dominio da leitura e da escrita vai além da alfabetizacdo. As autoras discutiram,
nesse artigo, o termo letramento, seu significado, sua histéria e o que representa a
alfabetizacdo e o letramento em termos de aprendizagem. Para essa discussdo, as autoras se
basearam em Magda Soares, Angela Kleiman, entre outros.

Por fim, as autoras consideraram que a Educacdo Infantil é a primeira etapa a
introduzir os ainda ndo alfabetizados no mundo da escrita e tal etapa poderia ser responséavel
pelo letrar antes de alfabetizar, preparando o caminho do alfabetizar letrando (BARROS &
SPINILLO, 2010, p. 549). Contudo, pensar o letrar antes de alfabetizar significa dissociar um
processo que possui dois eixos distintos, mas que sdo intimamente relacionados. Essa
considera¢do nos remete a Magda Soares e a seus estudos sobre alfabetizagdo e letramento,
que serdo discutidos posteriormente nesta dissertagao.

O terceiro artigo, encontrado no portal Scielo, de Cecilia Goulart, traz, ja no

resumo, a ideia de que ser letrado relaciona-se as praticas sociais de oralidade e escrita,
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procedimentos e atitudes, além de se articular com a expressao em lingua escrita. Esse artigo
tem como objetivo discutir a base tedrica organizada para investigar aspectos de como os
modos de ser letrado se constituem no espago familiar e no espaco educativo (GOULART,
2006, p. 450).

A autora aponta na introducdo que ha estudos que investigam a relacao
oral/escrito e que tais estudos apontam aspectos instigantes sobre o processo de letramento ¢ a
condicdo letrada. Ao discorrer sobre esses aspectos, Goulart concorda com David Olson e
Janet Wilde Astington (1990), quando propdem que o letramento afeta o pensamento, por
intermédio do desenvolvimento de meios para se falar sobre o texto (GOULART, 2006). A

autora ainda acrescenta que

o processo de apropriacdo da lingua escrita pela crianga estd relacionado a
aprender transitar pelas duas modalidades da linguagem verbal — oral e
escrita —, ajustando-as as situagdes de uso socialmente relevantes. Esse
transito deve afirmar e ampliar a experiéncia discursiva anterior da crianca e
todos os conhecimentos ai envolvidos, incluindo a experiéncia de tomar a
propria linguagem, ou aspectos dela, como objeto (GOULART, 2006, p.
451).

A apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas de 4 a 5 anos de idade, de
acordo com Cecilia Goulart, ¢ um processo que envolve também a linguagem oral. A reflexdo
e a discussdo que a autora faz sobre tal processo € pertinente para a presente pesquisa € estara
presente no capitulo especifico sobre eventos de letramentos.

Mais adiante, a autora discute a relacdo entre o letramento e a alfabetizacdo e o
processo de apropriacdo da escrita, dialogando com Magda Soares (1998), Willian Teale
(1995), Brian Street (1984) e Shirley Brice Heath (1992), e seu conceito de eventos de
letramento,” entre outros autores. Apos esse breve didlogo, revela que a discussdo sobre
letramento ¢ “densa e complexa, atravessada pelo viés politico-ideoldgico” (GOULART,
20006, p. 453), e acrescenta que, para compreender essa complexidade, ¢ necessario ampliar os
estudos por meio da contribui¢ao de Bakhtin.

Apos explicar seu interesse e a relagdo entre o letramento e a teoria da enunciagao
de Bakhtin (2003), Goulart (2006) finaliza seu artigo, considerando que a relacdo
oralidade/escrita se constitui como fator relevante para o estudo da caracterizacdo dos modos

como a condicao letrada se constitui no espago familiar e no espaco educativo. E destaca

4 . . . . ,
Esse conceito sera apresentado e discutido no capitulo sobre os eventos de letramentos.
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a importancia de atividades que: trabalhem diferentes linguagens sociais em
que a inter-relacdo de géneros do discurso primdrios e secunddrios seja
vivenciada; e a criagdo de situagdes em que a linguagem escrita seja a fonte
das interacdes, constituindo-se como eventos de letramento; promovam a
reflexdo sobre a propria linguagem, no sentido do desenvolvimento de uma
metalinguagem (GOULART, 2006, p. 458).

A autora finaliza seu trabalho, propondo aos leitores uma reflexao sobre a relagido
entre a oralidade e a escrita como fator da condicdo de ser letrado. E necessario ressaltar a
contribui¢do dos estudos de Cecilia Goulart acerca do trabalho com as linguagens na
Educacao Infantil, para a presente pesquisa.

O quarto trabalho, de Maria Lucia Castanheira, Vanessa Ferraz Almeida Neves ¢
Maria Cristina Soares de Gouvéa, tem como discussao central as condi¢des sociais €
semioticas que possibilitam a presenga da escrita em turma de Educagdo Infantil. Para essa
discussdo, as autoras analisaram eventos de letramentos que aconteceram em uma turma do
ultimo ano da Educac¢ao Infantil.

A peculiaridade do trabalho dessas autoras estd na analise de eventos que foram
protagonizados por criangas. Na andlise desses eventos, as autoras apresentam os mapas de
eventos, em que podemos localizar as interacdes, que constituem os eventos de letramento,
assim como o tempo, ou seja, a duragdo da situacao em que a linguagem escrita foi essencial.

De fato, esse trabalho contém pontos que se aproximam da presente pesquisa,
assim como possibilitam a reflexdo acerca da analise dos dados construidos durante a
observacdo na turma escolhida. Contudo, o trabalho das autoras se distancia da presente
pesquisa quando estas propdem a diferenciacdo entre eventos interacionais e eventos de
letramentos.

O quinto artigo de Kramer, Nunes e Corsino (2011) Infdncia e criangas de 6
anos: desafios da transi¢do na educagdo infantil e no ensino fundamental, discutem tanto as
tensdes que permeia a dicotomia entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental quanto as
praticas de leitura e escrita. Em suas consideragdes as autoras apontam a necessidade de
repensar a transicao entre essas duas etapas da Educagdo Basica, assim como consideram
urgente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que favorecam o aprendizado das
linguagens (oral, escrita, visual, etc.), que € historico e singular. Concordamos com as autoras
sobre a necessidade de repensar a transi¢ao entre essas duas etapas da Educagdo Basica, visto
que tal transi¢do ainda ¢ propulsora de tensdes no curriculo da Educacao Basica, nas questdes

relativas a aprendizagem, assim como na construc¢do da identidade de alunos e de professores.
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E necessario ressaltar, nesse momento, a consideracio de que dentre os trabalhos
e pesquisas encontradas, na revisao de literatura, os autores mesmo que ndo explicitamente
pontuaram a existéncia de eventos de letramento protagonizados por criangas, ou seja, nos
diversos trabalhos encontrados ¢ possivel perceber que os autores buscaram nas atitudes e
falas das criancas compreenderem seus objetos de estudo.

Diante desse dialogo, foi possivel perceber que o trabalho com a linguagem
escrita, na Educacdo Infantil, ¢ permeado de tensdes que proporcionam aos profissionais da
educacdo duvidas sobre como trabalhar com a linguagem escrita e se de fato ela deve ser
trabalhada. Contudo, essa tensdo proporciona aos pesquisadores motivos para a compreensao
e o entendimento sobre as criangas, sobre a aprendizagem e sobre essa etapa da Educagdo
Bésica.

Apbs as consideragdes realizadas neste capitulo, seguimos para o proximo
capitulo. Neste segundo capitulo, apresentamos as perspectivas ontoldgica e epistemoldgica

que fundamentam a presente pesquisa.
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Capitulo 2

A Psicologia Historico-Cultural e a construcdo de sentidos e significados: letramentos,

brincadeiras e desenhos

No presente capitulo, apresentamos nossa orientagao teorico-metodoldgica, que
consiste no didlogo entre a Psicologia Historico-Cultural e a Etnografia Interacional. A partir
de tal didlogo, esclarecemos nossa perspectiva ontoldgica e epistemoldgica, assim como
apresentamos a discussdo sobre a atribuicdo de sentidos e significados. Trazemos nesse
capitulo, também, aspectos desenvolvidos por Vigotski acerca do brincar e do desenhar.

E importante destacar que um aprofundamento sobre o brincar e o desenhar
tornou-se necessario a partir da analise e da constru¢do dos dados, durante a observagdo na
turma escolhida.

Dessa forma, este capitulo estd dividido em seis se¢des: 1) A Psicologia Historico-
Cultural e a construgcdo de sentidos e significados: letramentos, brincadeiras e desenhos; ii)
Nossa orientagdo ontologica e epistemologica; 1iii) Principais conceitos da Psicologia
Historico-Cultural para esta pesquisa; iv) Discussao sobre o conceito de linguagem em uso; v)
Apresentacdo e discussdo acerca do termo “letramento”; e, finalmente, vi) Consideragdes

sobre o brincar e o desenhar.

2.1 Contextualizacio: perspectivas ontologicas e epistemoldgicas

Como ja dito na introducdo, a presente pesquisa faz parte do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Psicologia Historico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA), que busca investigar e
compreender as culturas da sala de aula por meio do didlogo entre diferentes e
complementares campos de pesquisa, como a Abordagem Historico-Cultural (VIGOTSKI,
1934/1993, 1929/2000; PINO, 2000; WERSTCH, 1985, BAKHTIN, 2003); a Etnografia
Interacional (GREEN, WALLAT, 1979), (SBCDG, 1992; CASTANHEIRA, CRAWFORD,
DIXON, GREEN, 2001), (GREEN, DIXON & ZAHARLIC, 2005), (o New Literacy Studies -
STREET, 1984, 2003, 2010); e a Sociologia da Infincia (CORSARO, 1985; 2011). Esses
campos de pesquisa e conhecimento adotam como base epistemologica a ideia de que a
construcdo do conhecimento ¢ histdrica, dialética, social e cultural. Ja a ontologia desses

campos se orienta pela concepcao de que o ser humano ¢ um ser social que se constitui e
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busca conhecer o mundo, mediado pelas e nas interagdes sociais, considerando as dimensoes
coletiva e individual.

Concordamos com Packer e Goicochea (2000), quando esses autores discutem
seis temas acerca do que denominam como uma ontologia nao-dualista do ser humano. O
primeiro tema, a pessoa ¢ construida, defende, assim como nds, que a pessoa ¢ um produto
historico e social, ou seja, mesmo sendo da espécie humana, o sujeito torna-se um ser humano
ou uma pessoa nas e pelas interagdes sociais com outros seres humanos. Tais interagdes sao
mediadas por artefatos e signos culturais.

Ja no segundo tema, a pessoa é construida em um contexto cultural, por meio de
atividades praticas, os autores nos indicam que as relagdes entre os contextos sociais, assim
como entre as pessoas e as coisas, sao sustentadas e transformadas pelas atividades praticas. A
sala de aula, como contexto social, ¢ produto da atividade humana, da linguagem humana, que
se modifica ao longo de um processo historico.

No terceiro tema, baseando-se em Marx, os autores argumentam que o ser social
se relaciona com o natural dialeticamente, pela prdaxis humana.

No quarto tema, a pessoa é construida num contexto cultural por meio de
atividades prdticas e formada em relagoes de desejo e reconhecimento, Packer e Goicochea
(2000) discutem a formacdo da autoconsciéncia. Tal autoconsciéncia ¢ apresentada pelos
autores como produto da relacdo entre seres sociais, 0 que nos indica que formamos nossa
consciéncia sobre n6s mesmos a partir de nossa relagdo com o mundo, com as culturas, por
meio de artefatos culturais e, principalmente, pela linguagem.

No quinto tema, a pessoa é construida num contexto cultural por meio de
atividades praticas e formada em relagoes de desejo e reconhecimento que podem dividir a
pessoa, os autores acrescentam que o desenvolvimento da autoconsciéncia pode provocar
estranhamentos no processo de construcdo da identidade da pessoa. Esse tema, que ¢ muito
complexo, permite-nos inferir que viver em multiplos contextos culturais possibilita-nos
construir identidades coerentes com os contextos em que vivemos. Ou seja, um estudante
pode construir uma identidade para o contexto da sala de aula, mas no ambiente familiar, a
pessoa pode ser posicionada ou se posicionar como um filho, e assim por diante.

A questdo da identidade ainda ¢ discutida pelos autores no sexto tema, que diz
respeito a busca por identidade. O fato de as pessoas viverem em comunidades, de tomarem

decisoes, apropriarem-se do que foi historicamente construido na comunidade e internalizar as



30

regras ¢ a cultura da comunidade de forma dialética, proporciona a constru¢ao de multiplas
identidades.

Ainda sobre a perspectiva ontologica, Vigotski defende que o desenvolvimento do
ser humano acontece tanto bioldgica quanto culturalmente, ou seja, o comportamento humano
tem raizes bioldgicas e culturais. Para o psicologo soviético, a ontogé€nese nao repete a
filogénese. A repeticdo ndo acontece, pois a filogénese ¢ constituida pelo desenvolvimento da
espécie humana ao longo de sua evolugdo bioldgica. Se a ontogénese repetisse a filogénese,
todos os seres humanos deveriam passar pelos mesmos processos que nossos antepassados. A
ontogénese faz a unidade entre o bioldgico e o cultural. A histéria cultural do homem
transformando-se em humano ¢é essencial para se entender as possibilidades de, na
ontogénese, o bioldgico e o cultural se unirem, transformando o ser biologico em ser
historico-cultural. Segundo Vigotski (1983/1997, p. 38-39), a peculiaridade da passagem da
atividade (animal/biologico) para outra (humana) que a crianga realiza ndo consiste na
substitui¢do de um ao outro: ambos os sistemas desenvolvem-se conjunta e simultaneamente,
0 que nao possui semelhanga na histéria do desenvolvimento dos outros animais. A crianca
ndo passa a um novo sistema depois que o velho sistema de atividade, condicionado
organicamente, j& tenha se desenvolvido até o fim. A crianga ndo usa as ferramentas como o
homem primitivo, e ultrapassa o sistema de atividades do chimpanzé, mesmo ndo estando
maduro o suficiente. Por exemplo, uma crianga de seis meses ou um pouco mais ja faz uso de
ferramentas para além do uso das proprias maos, como comer com colher.

Na evolugdo bioldgica, o0 homem domina o sistema orgéanico de atividade; no
desenvolvimento historico, o sistema instrumental. Enquanto na filogénese esses sistemas
funcionam separadamente, na ontogénese eles se unificam num mesmo plano de
desenvolvimento do comportamento: o animal/bioldgico € o humano. Isso pde em xeque a
teoria da recapitulacdo biogenética, pois ambos os sistemas se desenvolvem simultidnea e
conjuntamente. Aqui se estabelece um paradoxo fundamental biologico-cultural do
desenvolvimento infantil. Nao s6 se desenvolve o emprego de ferramentas, mas também o
sistema dos movimentos, das percepcdes, do cérebro e das maos, de todo o organismo da
crianga. Ambos os processos se fundem em um s6, formando o processo de desenvolvimento
especial, determinado tanto pelo desenvolvimento organico quanto pelo grau de uso de
ferramentas. Na filogé€nese, eles estdo separados, € na ontogénese, o sistema de atividade da

crianca ¢ determinado por ambos os sistemas, formando algo novo, um terceiro sistema
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especial, proprio do humano, possibilitando a formagao das fun¢des psiquicas superiores. Isso
implica a transformacao do ser bioldgico em ser historico-cultural.

Dessa forma, Vigotski (1983/1997), para compreender esse processo de
transformagao do ser bioldgico em ser historico-cultural, faz uso do materialismo histérico —
dialético enquanto perspectiva metodologica de investigacao. O que se analisa € o processo de
constitui¢do dos significados das palavras nas criangas, visto como uma unidade de analise,
processo esse que possibilita a unidade entre pensamento e palavra, constituindo o
pensamento verbal. O pensamento feito com palavras € que permite ndo s6 a nossa
comunicacdo com 0s outros, mas também a formacdo do pensamento generalizante, a
capacidade de abstracdo, de formacdo de conceitos, das fungdes psiquicas superiores, de
origem cultural. Esse processo permite as criancas compreenderem o mundo a sua volta e, a si
mesmas, como pessoas singulares e sociais.

O materialismo historico dialético também ¢ fundamental para compreendermos a
perspectiva epistemologica que orienta esta pesquisa. A partir dessa perspectiva, temos como
objetivo descrever, analisar e interpretar eventos de letramentos como unidades de analises,
considerando suas multiplas determinagdes, contradicdes e mudancas ao longo do tempo.
Sendo assim, esses estudos nos auxiliam no entendimento da construgdo das culturas da sala
de aula, assim como da constru¢do do conhecimento coletivo e individual das criancas e da
professora.

Na presente pesquisa, a fim de alcangar o objetivo proposto (investigar e
compreender os sentidos e os significados atribuidos pelas criangas de 5 anos aos eventos de
letramentos), julgamos que foi essencial compreender a cultura da sala de aula, por meio de
um estudo de caso de cunho etnografico em uma turma de criancas de 5 anos em uma
Unidade Municipal de Educac¢ao Infantil (UMEI).

Para a realizagdo desse estudo, utilizamos a observagdo participante a partir da
logica de investigacdo etnografica que adotamos, ldgica esta que se baseia na descri¢do, na
analise e na interpretacdo dos dados construidos a partir das bases ontologica e epistemologica
apresentadas anteriormente.

Green, Dixon e Zaharlick (2005) defendem que, para se fazer uma boa pratica
(grifo das autoras) etnografica, € necessario representar o grupo pesquisado a partir do que ele
¢, e nao do que ele deveria ser. Essa defini¢do de boa pratica etnografica caracterizou um
deslocamento da perspectiva ética para a €émica (GREEN, DIXON & ZAHARLICK, 2005).

Ou seja, as pesquisas etnograficas deixaram de dizer, apenas, sobre o grupo pesquisado e
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comegaram a se preocupar, também, com os significados atribuidos pelo grupo para as
praticas culturais. Essa perspectiva ¢ denominada émica, ou perspectiva do ponto de vista do
membro participante do grupo (GREEN, DIXON & ZAHARLICK, 2005, p. 24).

Green e colaboradores optaram por estudar segmentos da vida cotidiana com
abordagens focadas no desenvolvimento das praticas culturais. Essa opcao baseia-se na
“preocupacao de se entender a cultura como constituida pelas praticas didrias de membros do
grupo social” (GREEN, DIXON & ZAHARLICK, 2005, p. 24). Em sua concepgdo de

cultura, essas autoras defendem

[uma] visdo de cultura como um conjunto de principios de praticas que os
membros usam para nortear suas agdes uns com o0s outros sugere que
culturas, e por implicagdo, conhecimento cultural, ndo s3o fixas, mas sim,
abertas ao desenvolvimento, a modifica¢do, expansdo e revisdo de seus
membros, 2 medida que interagem através do tempo e dos eventos (GREEN,
DIXON & ZAHARLICK, 2005, p. 30).

E com base nessa visdo de cultura e na preocupagio em compreender a construgo
de praticas culturais na sala de aula que o etnografo se baseia. Seu trabalho consiste em
revelar as maneiras pelas quais os membros do grupo constroem e participam dessas praticas
e entendem essa realidade por meio de suas interagdes. Ou seja, procura-se compreender
como os membros nomeiam € categorizam seu mundo, quando categorizam e nomeiam, por
que nomeiam e quem nomeia (GREEN, DIXON & ZAHARLICK, 2005). Dito de outra
maneira, o etnoégrafo procura compreender os processos de constru¢ao/producdo de sentidos e
significados.

Partimos do pressuposto de que os sentidos e os significados sdo construidos na
producdo da cultura da sala de aula e do conhecimento coletivo. Assim, entendemos que as
criancas de cinco anos produzem sentidos e significados em relagdo aos eventos de
letramento, enquanto os vivenciam na sala de aula investigada. Retomamos a tese de que os
significados s@o amplos e abarcam todo grupo e os sentidos sdo pessoais, ou seja, sao fluidos
e podem ser alterados pela pessoa que o constroi. O sentido € uma construcdo individual, que
também ¢ social.

Gomes, Dias e Gregorio (2011) nos explicam que o desenvolvimento individual,
ou a apropriagdo da realidade, ¢ construido na relagdo dialética entre as pessoas, professores e
alunos, e entre alunos. Esta relagdo acontece nos niveis interpessoal e intrapessoal. Assim,
entendemos que a construgdo do sentido ¢ dialética e se desenvolve em tal processo social de

individualizagao.
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Para Vigotski (1934/1993), o sujeito ¢ social e se individualiza ao apropriar-se do
mundo, que ¢ externo ao sujeito. Angel Pino defende que esse processo de individualizacao
pode ser compreendido como aquele em que o individuo torna-se humano e desenvolve sua
subjetividade, ou seja, toda fungdo psicologica foi anteriormente uma relagdo entre pessoas
(PINO, 2000). Dessa forma, podemos dizer que a crianga, ao apropriar-se de um significado
social, no caso o uso da linguagem escrita, pode atribuir individualmente sentidos a esse
mesmo uso.

Ao entendermos que o significado ¢ uma constru¢do social e o sentido ¢ pessoal,
compreendemos, portanto, que os sentidos e os significados que as criangas atribuem para os
eventos de letramentos sdo construidos nas e pelas interagdes que acontecem na sala de aula, a
partir das praticas culturais do grupo, com a mediacdo da linguagem. Tal linguagem ¢
entendida como sendo um mediador semiotico, que pode ser verbal, co-verbal ou nao-verbal.
As linguagens verbal, co-verbal e ndo-verbal sdo vistas aqui, como linguagem em uso, como
discurso, como pratica social e discursiva.

Na sec¢do seguinte, aprofundamos nossa discussao sobre sentidos e significados e
a relacdo desses com as fungdes psicologicas superiores, a partir da Psicologia Historico-

Cultural.

2.2 A Psicologia Historico-Cultural e a construciio de sentidos e significados

Toda pesquisa tem por objetivo explorar uma esfera da
realidade. Um objetivo da andlise psicologica do
desenvolvimento é descrever as relacdes internas dos
processos intelectuais despertados pela aprendizagem
escolar (VYGOTSKY, 1979/2007, p. 104).

Nesta se¢do, exploramos a definicdo de sentidos e significados a partir da
Psicologia Historico-Cultural (VIGOTSKI, 1934/1993). Vigotski pesquisou e estudou o
processo de desenvolvimento humano e as funcdes da fala e do pensamento nesse
desenvolvimento, a fim de compreender a génese das fungdes psicologicas superiores.

As fungdes psicologicas superiores sdo, para Vigotski (1983/1997), parte do
desenvolvimento bioldgico e cultural, pelos quais todos os seres humanos passam. Tais
desenvolvimentos, segundo o autor, acontecem concomitantemente. As diferencas entre os

dois processos de desenvolvimento podem ser analisadas, apenas, a partir de um método de
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investigacdo que examine a génese de tais desenvolvimentos € que os compara, a fim de
compreendé-los na constitui¢do das fungdes psicologicas superiores.

Este estudo possibilitou que Vigotski desenvolvesse pontos relativos ao processo
de significagdo e construcdo de sentidos que os individuos elaboram e atribuem para a
realidade em que vivem.

Segundo Angel Pino, para Vigotski o sentido ¢ a soma dos eventos psicologicos
que a palavra evoca na consciéncia. E um todo fluido e dindmico, com zonas de estabilidade
variavel, uma das quais, a mais estavel e precisa, ¢ o significado (PINO, 2000, p. 39). Esse
entendimento de Angel Pino sobre o que foi desenvolvido por Vigotski relaciona-se com toda
a teoria desenvolvida por esse teorico, principalmente com seus estudos acerca do pensamento
e sobre a linguagem, o que veremos adiante.

Com o desenvolvimento de seus estudos, Vigotski (1934/1993) fez criticas as
concepgdes psicologicas que acreditavam que o pensamento era a fala sem som, assim como
fez criticas as que analisavam o pensamento ¢ fala separadamente. A partir dessa ultima
critica, com o proposito de compreender o desenvolvimento da fala e do pensamento humano,
Vigotski propoés o método da unidade, que permitiu a esse tedrico estudar e analisar as
relagdes entre fala e pensamento em sua totalidade, considerando que essas relagdes sdo
dialética, contraditoria e historicamente construidas (GOMES, DIAS & GREGORIO, 2011).
Assim, analisar o objeto de estudo em sua totalidade ¢ realizar uma andlise que leva em conta
o processo de constitui¢ao de tal objeto. No caso de Vigotski, ao propor o estudo da génese do
pensamento e da fala, ele realizou a analise da génese do pensamento e da fala com base na
unidade entre os dois. Para ele, essa unidade ¢ possibilitada pelo processo de constru¢do dos
significados das palavras, pelas criangas, constituindo-se, assim, o pensamento verbal.

Zoia Prestes, em seu trabalho de andlise das traducdes dos estudos de Vigotski,
afirma que, para esse autor, “a fala e o pensamento sdo dois processos psiquicos distintos,
singulares e separados, que, em certo momento do desenvolvimento (ontogénese), unem-se,
dando lugar a unidade pensamento e fala, que ¢ o pensamento verbal” (PRESTES, 2010, p.
176).

Para Vigotski:

O desenvolvimento da linguagem (fala) é a historia da formagdo de uma das
fungdes mais importantes do comportamento cultural da crianga, que subjaz
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a acumulacdo de experiéncia cultural (VIGOTSKI, 1983, p. 169, traducao
nossa).’

O desenvolvimento da linguagem oral/fala, para esse teérico, enquanto funcio
psicologica, ¢ um marco no processo evolutivo do ser humano, pois, por meio da linguagem
oral/fala, ¢ possivel apropriar-se da cultura assim como modifica-la. Em seu estudo sobre o
desenvolvimento da linguagem oral/fala, Vigotski nos indica o inicio do processo em que a
crianca estabelece a relagdo entre a palavra e o objeto. Contudo, somente quando o autor
desenvolve seu estudo sobre o pensamento ¢ a palavra ¢ que compreendemos a complexidade
e a importancia desse processo.

Assim, em seu trabalho sobre pensamento e palavra, Vigotski retoma o
desenvolvimento da linguagem oral/fala e nos explica que, entre essa linguagem e o

pensamento, existe uma relagao dialética, ou seja:

A relagdo entre o pensamento e a palavra ndo ¢ uma coisa, mas um processo;
essa relagdo € o movimento que acontece entre o pensamento e a palavra
(VIGOTSKI, 1934, p. 296, tradugio nossa).’

O desenvolvimento dessa relacdo entre pensamento e palavra exige um complexo
processo que envolve o desenvolvimento da fala e da compreensdo da palavra, ou melhor, do
significado da palavra. Isso porque, segundo o autor, a crianga entre 1 e 2 anos associa a

palavra a uma propriedade do objeto:

O aspecto sonoro e auditivo da palavra representa para a crianga uma
unidade direta, indiferenciada e sem consciéncia. Uma das linhas mais
importantes do desenvolvimento dos significados das palavras e de seu
carater consciente corresponde com sua relagdo especifica entre os aspectos
semanticos e de fases e um modo particular de transi¢do do significado para
o som (VIGOTSKI, 1934, p. 303, tradugdo nossa).’

Dessa forma, Vigotski acredita que, inicialmente, a crianca ndo percebe a

diferenca entre o significado verbal e o objeto. Mas, ao longo do desenvolvimento das

> El desarrollo del lenguaje es, antes todo, la historia de la formacion de uma de las funciones mas importantes
del comparamiento cultural del nifio, que subyace en la acumulacién de su experiéncia cultural (VIGOTSKI,
1983, p. 169).

% La relacion entre el pensamiento y la palabra no es uma cosa, sino um proceso, esa relacion es el movimiento
del pensamiento hacia la palabra y al revés, da la palabra hacia al pensamiento (VIGOTSKI, 1934, p. 296).

7 El aspecto sonoro y auditivo de la palabra representa para el nifio uma unidad directa, indiferenciada y no
consciente. Uma de 1as lineas mas importantes del desarrollo de 10s significados de las palabras y de su caracter
consciente le coresponde su relacion especifica entre 16s aspectos semanticos e fasicos del lenguaje y um modo
particular de transicion del significado al sonido ( VIGOTSKI, 1934, p. 303).
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fungdes psicoldgicas superiores, o ato de falar passa a exigir um movimento do nivel externo
ao interno ¢ vice-versa. Esse movimento indica a dire¢do do desenvolvimento da fala, de uma
fala socializada, passando pela fala egocéntrica e destinando a fala individualizada ou
discurso interno ou fala interna.

Para Vigotski a fala egocéntrica tem sua origem na fala socializada e seu destino ¢
a fala interna, portanto, ela ¢ a transicdo da fala socializada para o discurso interno, ou seja,
para a formagdo do pensamento verbal. Ao contrario de Piaget, para Vigotski, essa fala
apresenta uma manifestagdo externa (falar em voz alta para si mesmo), mas tem a funcao de
apropriacao/internalizagdo da cultura em que as criangas vivem. Ela ndo desaparece como
afirma Piaget, mas transforma-se em pensamento verbal.

Para Vigotski (1934/1993), o pensamento verbal se constitui do todo para as
partes, e a fala, das partes para o todo. Em ambas as fung¢des psicoldgicas superiores, existem
as fases pré-linguistica do pensamento e a fase pré-intelectual da fala. A fase pré-linguistica
do pensamento ¢ a fase pré-intelectual da fala sdo marcadas pela emog¢ao e o corpo ¢ o meio
de manifestacdo de ambos. Para exemplificar essa fase, ¢ possivel citar, como algo similar ao
que ocorre com os humanos,” o caso dos macacos, que planejam sua a¢do (como pegar uma
vara para conseguir alcancar o alimento que estd em uma arvore), mas nao utilizam a fala. Ja
na fase pré-intelectual da fala, ha a relagdo corpo e mente e a expressdo da emogao ¢ realizada
por meio dessa relacdo. As criangas choram, fazem birras, mordem, abragam, beijam para
expressarem seus sentimentos € pensamentos.

Por volta de 1 ano de idade, momento em que as criangcas comeg¢am a falar,
podemos notar que elas utilizam uma palavra, depois duas palavras com a intencdo de dizer
uma sentenca ou frase. Para exemplificar, podemos citar a situagdo em que uma criancga
deseja beber agua e, ao invés de dizer Eu quero dgua, diz apenas Agua. Depois, diz Quero
dgua e, mais tarde, Fulano quer dgua, para s6 mais tarde (tomando consciéncia de seu proprio
eu) entdo dizer Eu quero dgua. Assim, a fala constitui-se das partes para o todo e o
pensamento do todo para as partes, revelando as origens genéticas diferentes dessas funcgdes
psicologicas, que sdo profundamente inter-relacionadas. Uma se transforma na outra,
constituindo-se, assim, as possibilidades para as criancas de entendimento do mundo e de si
mesmas.

Para esse autor, a partir da aquisicdo da fala, ¢ possivel que as criancas construam

sentidos e significados para o mundo que as rodeia. Vigotski afirma que as criangas

¥ Esse caso ¢ similar ja que, diferente dos outros animais, temos a fala oralizada e significamos as palavras.
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apropriam-se da cultura em que vivem, atribuindo sentidos e significados, desenvolvem as
funcdes psicologicas superiores, nesse processo de internalizacdo das culturas. Entretanto,
julgamos necessario explorar mais aprofundadamente o conceito de cultura, pouco
desenvolvido por este autor, ja que trabalhamos com a ideia de culturas da sala de aula, bem
como da sala de aula como espago e tempo de construcao de culturas.

Agar (2002), em seus estudos antropologicos, afirma que cultura “é um conceito
complexo com centenas de anos de histéria”’ (AGAR, 2002, p. 116, tradu¢ao nossa), que
pode ser utilizado para explicar as diferengas entre povos, nagdes e paises. Agar (2002) utiliza
o termo languaculture que, traduzindo, seria linguacultura. Tal termo est4 intimamente ligado
ao conceito de cultura que esse autor nos apresenta. Languaculture é a uniao dos conceitos de
lingua e cultura, que ndo podem ser dissociados quando se deseja compreender a construgao
de identidades. Cultura estd naquilo que um povo sente, faz e pensa, nas significacdes que
constroi para suas praticas sociais. Para esse autor, a lingua (langua) ¢ o discurso, ndo apenas
palavras e sentencas. E a cultura (culture) sdo os significados que estdo incluidos quando se
vai além do dicionario e da gramatica (AGAR, 2002, p. 96).

Continuando com esta discussdo, de acordo com Pino (2000), a cultura esta
relacionada com a atividade humana, sendo que essa pode ser considerada um processo que
acontece por meio da interagdo entre seres humanos. Corsino (2011) também busca respaldo
na psicologia historico-cultural e defende a cultura como constituinte do sujeito e vice-versa,
e alega que esse processo de constituicdo ¢ mediado pela linguagem que, além de permitir a
comunicagdo entre os sujeitos, ¢ uma importante ferramenta simbodlica que constitui o
pensamento.

Assim, a partir desses autores, compreendemos que a cultura € construida nas e
pelas interacdes entre seres humanos, e nela € possivel encontrar € compreender as regras de
convivéncia, a lingua que ¢ utilizada, as significacdes produzidas pelos grupos culturais, as
defini¢cdes de papéis sociais e as diferencas entre uma cultura e outra.

A cultura, ou as culturas da sala de aula, entdo, fazem parte do processo de
negociagdo entre os participantes. Tais negociacdes sdao o que definem os padrdes de
comportamento, do que ¢ ser aluno e professor, e, em cada sala de aula, o que ¢ aprender e o
que deve ser aprendido. Portanto, compreender a cultura da sala de aula ¢ fundamental para

esta pesquisa, pois os sentidos e os significados que as criancas atribuem tém intima relagao

? Culture is a complicated concept with a hundred years of history behind it. AGAR, Michael. Language shock.
Perennial, 2002.
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com o processo dialético, ja descrito acima, que acontece nos niveis interpessoal e
intrapessoal. Ou seja, o que ¢ definido e construido pelo grupo € apropriado e internalizado
por cada crianca de uma forma unica e particular. Foi a partir desse processo que procuramos
entender o que contou como letramento para a turma investigada.

Dessa forma, concordamos que letramentos envolvem mais do que processos
individuais de leitura e escrita, conforme proposto por David Bloome (apud,
CASTANHEIRA, GREEN, DIXON, 2007), envolve também os contextos comunicativos
compartilhados, nos quais o significado do que se entende por acdes letradas ¢ localmente
definido.

Para apreender os significados e os sentidos construidos pelos sujeitos aos eventos
de letramentos, foi necessario escuta-los e entender suas formas de compreender a utilizagao
social da linguagem escrita. Tal utilizacdo pdde ser vista por meio da fala, dos gestos, da
entonacdo, da expressdo facial, do desenho, dos textos escritos, ou seja, por meio das
multiplas linguagens. Pesquisar os significados dos letramentos para as criancas nos faz

retornar a Corsino (2011), porque pensamos que:

O significado é parte inalienavel da palavra e de qualquer enunciagdo. E
fundamental que os textos escritos fagam sentido para as criangas e que ler e
escrever sejam relevantes € necessarios para as suas vidas, ou seja, é no
interior das praticas sociais de leitura e escrita que os textos vao ganhando
sentido para as criangas (CORSINO, 2011, p. 246).

Portanto, compreender os significados atribuidos pelas criangas de 5 anos aos
eventos de letramentos exige “o pensar sobre o letramento em perspectiva discursiva que
implica entender a pluralidade da linguagem escrita, de forma, conteido, usos e fungdes e
significados atribuidos pelos sujeitos em determinada situagdo enunciativa” (CORSINO,
2011, p. 249). Nao estamos procurando apenas entender o que se passa dentro das cabegas das
criangas sobre eventos de letramentos, mas sim compreender como significam as praticas
sociais de letramento que vivenciaram na sala de aula.

Para que essa compreensdo aconteca, temos como suporte o conceito de mediagao
semiotica, cunhado por Vigotski e desenvolvido por Pino (2000), ao afirmar que a “mediacao
semiotica permite explicar, por exemplo, os processos de internalizagdo e objetivacdo, as
relagdes entre pensamento e linguagem ou a interacdo entre sujeito e objeto do conhecimento,
questao fundamental da teoria do conhecimento” (PINO, 2000, p. 32). Ainda, segundo este

autor:
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A ideia de mediagdo perpassa as analises psicoldgicas de Vigotski. Trata-se
de um instrumento conceitual extremamente adequado para fazer avangar
um pensamento psicoldgico cujo postulado fundamental é que as fungdes
psiquicas humanas tém sua origem nos processos sociais (PINO, 2000, p.
34).

Ao propor a relagao entre a mediacdo semiodtica e a construcdo de sentidos e
significados, Angel Pino (2000) acredita que o sentido estd na palavra, na frase ou no
enunciado e a significagdo estda no proprio significado, e ele ainda afirma que, para
compreender melhor esse processo, Vigotski teria que avangar os estudos sobre o referente e a
referéncia. O referente € objeto real ao qual a palavra se refere. Pino (2000) acrescenta que o
significado e o referente ndo, necessariamente, coincidem. Assim, o fato de poderem diferir
possibilita a variacao de sentidos. Angel Pino acredita que Vigotski poderia ter avangado na
teoria da referéncia, pois transcenderia o pressuposto empirista da apreensdo direta do
referente. Ou seja, Vigotski poderia ter discutido a constru¢ao do sentido, que ja concordamos
com ele de que € pessoal, em relagdo a variacdo entre significado e referente.

Complementando essa ideia de variacdo entre o referente e o significado,
podemos citar o termo desenvolvido por Agar (2002), rich point, ou traduzindo, ponto
relevante. Tal termo nos indica que, em um didlogo, duas pessoas podem utilizar a mesma
palavra, mas com sentidos diferentes e criar uma situac¢do inusitada. Em seu trabalho, Agar
nos da varios exemplos de rich points vivenciados por ele. Em tais situagdes, ele nos explica
que palavras simples em um discurso, como “quem paga a conta” podem criar situacdes de
incompreensao, criando pontos relevantes para analise.

Para se analisar pontos relevantes em uma conversagdo, em um didlogo, buscamos

explicitar, a seguir, nosso entendimento acerca do conceito de linguagem em uso.

2.3 A linguagem em uso

Nesta se¢do, propomos um didlogo com Bakhtin (2003), a fim de
compreendermos o papel da linguagem em uso, o que inclui o papel do discurso e seu lugar
na constru¢do de sentidos e significados pelas criangas aos eventos de letramentos.

Bakhtin desenvolveu a teoria da enunciacdo, da qual nos interessa os estudos
relativos a linguagem em uso por meio do discurso, do enunciado. Para o desenvolvimento
desses conceitos, Bakhtin nos esclarece que os enunciados podem ser primarios ou

secundarios; os enunciados de ordem primdria sdo simples e os de ordem secundaria sao
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complexos. Os enunciados simples referem-se a situagdes de comunicacdo espontanea € os
complexos estdo geralmente materializados em uma escrita. O autor aponta que todo
enunciado oral e escrito, primdrio ou secundario, ¢ também em qualquer campo da
comunicagdo discursiva, ¢ individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou
de quem escreve), pode ter estilo individual (BAKHTIN, 2003, p. 265).

Ainda sobre os enunciados, que nos auxiliam a compreender o processo de
construcdo de sentidos e significados na sala de aula, Bakhtin (2003) esclarece-nos acerca da
diferenca entre os enunciados primarios e secundarios, aos quais ele ird se referir como

geéneros:

A diferenga entre os géneros primarios e secundarios (ideologicos) ¢
extremamente grande e essencial, e é por isso mesmo que a natureza do
enunciado deve ser descoberta e definida por meio da andlise de ambas as
modalidades; apenas sob essa condigdo a defini¢cdo pode vir a ser adequada a
natureza complexa e profunda do enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 264, grifo
do autor).

Para Bakhtin, compreender a complexidade dos enunciados ¢ de extrema
importancia, uma vez que “a lingua passa a integrar a vida através dos enunciados concretos
(que se realizam); e ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2003, p. 265, grifo nosso). Ainda sobre os enunciados, Bakhtin afirma que “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva, toda
compreensdo ¢ prenhe de resposta, e essa ou aquela forma gera obrigatoriamente que o
ouvinte se torne falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Esse autor contribuiu para que pudéssemos entender sobre o funcionamento e a
importancia da linguagem em uso ou discurso, no processo de constru¢do de sentidos e

significado, nos esclarecendo que o discurso

so0 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de determinados
falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre estd fundido em forma de
enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma nao pode existir. Por mais diferentes que sejam as enunciagdes pelo
seu volume, pelo contetido, pela constru¢do composicional, elas possuem
como unidades da comunicacdo discursiva peculiaridades estruturais
comuns, ¢ antes de tudo limites absolutamente precisos (BAKHTIN, 2003,
p. 274-275).

A partir dessa explicagdo, entendemos que todo sujeito que fala tem a intengao de

falar para alguém, com algum objetivo, e, com isso, espera do ouvinte a compreensao € uma
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resposta. Assim, nessa troca entre sujeitos do discurso, existem limites que determinam o
didlogo que, no caso desta pesquisa, sdo compreendidos pelas pistas de contextualizagdo,
verbais, ndo-verbais e co-verbais (GUMPERZ, 2002). Bakhtin (2003) ainda acrescenta que os
enunciados de tais sujeitos do discurso diferem-se em volume e conteido, ou seja, na
quantidade de palavras e na intensidade dos conteudos.

Para Bakhtin, o discurso se constitui na alternancia de enunciados. O discurso é
constituido de enunciados concretos, ¢ tais enunciados formam a unidade de comunicagao

discursiva. Segundo o autor, o enunciado ¢ constituido de elementos

que lhe determina a composigdo ¢ o estilo, € o elemento expressivo, isto €, a
relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetido do
objeto e do sentido do seu enunciado. Nos diferentes campos da enunciacdo
discursiva, o elemento expressivo tem significado vario e grau vario de
forca, mas ele existe em toda parte: um enunciado absolutamente neutro ¢
impossivel (BAKHTIN, 2003, p. 290).

Em sintese, entendemos que os enunciados estdo inseridos em um contexto social,
que ¢ histdrico, ideoldgico, cultural e dialético. Por meio desses, ¢ possivel compreender a
individualidade do enunciador, sujeito ativo que produz e reproduz cultura, que transforma e ¢
transformado por meio da pratica discursiva e social. Dessa forma, entendemos que os
eventos de letramentos, mediados pela linguagem, que acontecem na sala de aula entre
criangas e professora e entre as criangas, manifestam-se por meio desses enunciados.

Segundo Angel Pino, para Bakhtin, a palavra ¢ o territorio comum do locutor e do
interlocutor, o que significa que o discurso € um processo de producao social de significagdo,
e a lingua, o instrumento dessa produgdo (PINO, 2000, p. 39). Com isso, Bakhtin (2003) nos
indica o valor social do discurso e sua importancia na interagdo entre sujeitos € na apropriagao
cultural pelas pessoas que produzem esse discurso e participam dele.

Como citado anteriormente, com Vigotski (1983/1997), a linguagem, mais
especificamente a fala, ¢ um elemento cultural de extrema importdncia para o
desenvolvimento do ser humano, uma vez que permite controlar o comportamento do
individuo e inseri-lo na cultura em que vive.

Entendemos que o significado das palavras ¢ um processo dinamico, construido
socialmente, ¢ o sentido ¢ construido no nivel individual, a partir da apropriagdo e
internalizacdo de enunciados.

Para analisar a linguagem em uso na sala de aula, foi necessario ter como

pressuposto que o discurso nao ¢ neutro, mas sim um conjunto de enunciados e de vozes. Tais
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vozes sdao os ecos dos diversos enunciados que os sujeitos compartilham nos contextos

culturais em que vivem, ou seja

Cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os
quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicagéo discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, submetendo-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢ao definida em uma dada esfera
da comunicagdo, em uma dada questdo, em um dado assunto (BAKHTIN,
2003, p. 297).

Assim, nos apropriamos dos enunciados, seja negando-os ou confirmando-os,
num processo de produ¢do de ecos e ressonancias, nos termos de Bakhtin. Como exemplo,
podemos citar situagdes em que as criancas repetem, modificando a partir do proprio
entendimento, as falas da professora ou dos pais, enquanto brincam e conversam com o0s
pares.

Portanto, para compreendermos a linguagem em uso na sala de aula, ¢ necessario
relacionar essa linguagem com o contexto em que ela ¢ utilizada, assim como entender como
ela ¢ usada (HYMES, 1985). Acerca do como a linguagem ¢ usada, assim como Agar,
Vigotski e Bakhtin, Hymes (1985) argumenta que, o uso pelos participantes de tal linguagem
vai além da organiza¢do gramatical, ou seja, os participantes se apropriam da linguagem
gramatical adequando-a a sua realidade. Assim, como no caso da sala de aula, professores e
criancas produzem a linguagem em uso que pode ser analisada e interpretada por meio dos
tons de voz, entonacdo, ritmos, estilos, que muitas vezes se distanciam da gramatica
padronizada.

Para Hymes (1985), entender essa apropriagdo feita por criancgas e professores €
essencial para se compreender os significados do discurso, ou seja, o que ¢ utilizado para
definir respeito e desrespeito, quem fala com quem, em qual momento, por que € quando.

Estamos tratando aqui de criancas de 5 anos, portanto, compreender a linguagem
em uso delas ¢ entender as suas praticas sociais com a linguagem oral e também com a
linguagem escrita. Por isso, dialogamos também com Cecilia Goulart (2006), que, baseando-
se em Mikhail Bakhtin, afirma que a linguagem oral tem papel central nos modos pelos quais
as pessoas ndo sO expressam suas vivéncias, sentimentos e conhecimentos, como também
constroem suas singularidades e as marcas de pertencimento no grupo. Ainda segundo essa

autora, entre as linguagens oral e escrita, deve haver uma relagdo dialética, de forma que uma
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ndo se sobreponha a outra. Isso porque as duas t€ém papel fundamental na formacao das
criangas enquanto seres criticos, histéricos e sociais. A relagdo dialética entre a linguagens
oral e escrita nos indica que existe, entre essas linguagens, o movimento de alternancia entre
elas. Esse movimento permite que as criangas atribuam sentidos e significados tanto a
linguagem escrita quanto a linguagem oral, assim como consigam estabelecer relagdes entre
elas.

A partir de Corsino (2011), Cecilia Goulart (2006), Bakhtin (2003) e Vigotski
(1934/1993; 1983/1997), entendemos que os eventos de letramentos na Educagdo Infantil,
especificamente com as criangas de cinco anos, t€ém sua génese no dialogo, na interagdo entre
os sujeitos mediados principalmente pela linguagem oral. Tais eventos tém esse principio, ja
que as criangas nessa faixa etaria expressam-se com mais facilidade pela linguagem oral, pois
ainda ndo dominam a linguagem escrita. Assim, € possivel, agora, sintetizar as ideias

apresentadas anteriormente da seguinte forma:

QUADRO 1
Sintese de ideias sobre enunciacao

Contexto - Campo de atividade ——— eventos e praticas de letramento

=

Oral Escrito

Atribuicdo de
significados e
sentidos para os
eventos de
letramentos

Complementando a ideia do QUADRO 1, concordamos com Goulart, quando afirma

que:

A teoria da enunciagdo de Bakhtin destaca a produgdo de linguagem na
perspectiva da enunciacdo, ressaltando a natureza social da situagdo de
producdo de discursos. Nesse lugar, os feixes de sentidos constroem-se,
dialogam e disputam espaco, instaurando-se como signos ideoldgicos. O
Outro, parte constitutiva da situag@o social de enunciagdo, atua de modo que
o0 sujeito também seja parte constitutiva dessa organizagdo, constituindo-se.
O dialogo, entdo, é condi¢cdo fundamental para que se conceba a linguagem
(GOULART, 2006, p. 454).
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Vigotski argumenta que as criangas entre quatro € cinco anos formam conexdes
linguisticas de riqueza extraordinaria, em que explicam, interpretam e conferem sentido a
cada movimento, objeto e acdo (VIGOTSKI, 1983/1997). Para o autor, as criangas nessa
idade conseguem compreender a linguagem escrita, devido ao desenvolvimento mental e
cultural que elas podem ter adquirido ao longo de seus anos de vida. Para Vigotski, a fim de
se compreender a linguagem escrita, ¢ necessario o desenvolvimento da necessidade de

transcender a linguagem oral sem, no entanto, deixa-la desaparecer. Vigotski ressalta a

importancia fundamental do gesto no processo de desenvolvimento da escrita.

A historia do desenvolvimento da escrita inicia-se quando aparecem os
primeiros signos visuais nas criangas e se sustenta na mesma histéria natural
do nascimento dos signos, os quais antecedem a linguagem (fala). O gesto,

4

precisamente, ¢ o primeiro signo visual que contém a futura escrita da
crianca da mesma forma que a semente contém o futuro carvalho. O gesto ¢
a escrita no ar e o signo escrito €, frequentemente, um gesto que se consolida
(VIGOTSKI, 1997, p. 186, tradugio nossa)."

Nesse estudo, Vigotski explica a importincia do gesto e do desenho que as
criancas produzem, fundamentais no processo de simboliza¢do. O autor ainda ressalta que o
desenvolvimento da escrita ndo pode se dar apenas por atividades mecanicas e artificiais, ja
que a aprendizagem da linguagem escrita ¢ resultado de um intenso desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores € da produgdo de sentidos e significados culturais. O autor
ainda afirma que as criancas nao aprendem a linguagem escrita apenas na escola, ou seja, o
contato que elas possuem com tal linguagem € anterior a entrada na escola. Em suma, para
esse autor, o desenvolvimento da linguagem escrita ¢ cultural, social e principalmente
historico.

Dando continuidade ao estudo dessa linguagem, desenvolveremos a seguir o

conceito de letramento e de eventos de letramento.

2.4 Letramento

A partir desta se¢do, discutimos o conceito de eventos de letramento e da sua

relacdo com o termo letramento. Para definirmos o que conta como evento de letramento, ¢

!9 La historia del desarrollo de la escritura se inicia cuando aparecen los primeros signos visuales del nacimiento
de los signos de los cuales ha nacido el lenguage. El gesto, precisamente, es el primer signo visual que contiene
la futura escritura del nifio igual que la semilla contiene al futuro roble. El gesto es la escritura em el aire y el
signo escrito es, frecuentemente, um gesto que se afianza (VIGOTSKI, 1983, p. 186).
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necessario definir o termo letramento que, segundo Street (2010), refere-se tanto ao
aprendizado de um co6digo alfabético quanto aos usos da leitura e da escrita na vida cotidiana.

Tal defini¢do nos permite entender que

O termo letramento parece ter facilitado o campo das pesquisas,
principalmente, ao recobrir aspectos além daqueles especificos das
habilidades do ler e escrever, como dispositivo tedrico para se compreender
um fendmeno sociocultural, os modos ¢ as condigdes com que a sociedade
brasileira lida com a escrita (MARINHO, 2010, p. 17).

Contudo, no Brasil, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo depende apenas do
processo de letramento, sendo necessario, também, o processo da alfabetizacdo. A
alfabetizacgdo, aqui definida como o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, significa ter
adquirido uma tecnologia (SOARES, 1998).

Até bem pouco tempo, década de 1980, usdvamos, no Brasil, apenas a palavra
alfabetizacdo e seus correlatos (alfabetizado, analfabeto, semianalfabeto, semialfabetizado,
alfabetismo) para designar o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita (MARINHO, 2010).

Ainda nesse contexto dos anos de 1980, ¢ que surge no Brasil o termo
Letramento. Tal termo, tradu¢dao do termo inglés Literacy, ja estava difundido no exterior, e
no Brasil mostrava-se através de estudos educacionais sobre leitura e escrita. “Entretanto, o
termo alfabetizacdo e seus correlatos permanecem e sdo ressignificados, indicando os
processos histéricos de produgdo de sentidos” (MARINHO, 2010, p. 15). Dessa forma, o
termo Letramento chega ao Brasil “como uma ferramenta tedrica para se compreender um
fendomeno cultural, os modos e as condi¢des com que a sociedade brasileira lida com a escrita,
mas também como pressuposto tedrico-metodologico para o ensino da leitura e da escrita”
(MARINHO, 2010, p. 16).

Marinho (2010) ressalta, ainda, que a chegada do termo letramento ao Brasil
contribuiu com as pesquisas educacionais, mas, por ser um conceito complexo para o campo
académico, foi mal interpretado ao circular pelas escolas de Educagao Basica.

Para Magda Soares (2010), o letramento pode ser analisado do ponto de vista
linguistico, psicologico e educacional. Na “perspectiva educacional e pedagdgica, letramento
designa praticas sociais que envolvem a lingua escrita.” (SOARES, 2010)

Cecilia Goulart (2006), em seu trabalho sobre letramento ¢ modos de ser letrados
realizado com criangas de 4 e 5 anos, definiu o termo letramento a partir de autores que

discutem o tema (Soares, 1998; Kleiman, 1995; Tfouni, 1996; Terzi, 1997; Teale, 1992), e
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assim concluiu que, em termos gerais, o letramento estaria relacionado ao conjunto de praticas
sociais orais e escritas de uma sociedade e também a constru¢do da autoria (GOULART,
2006).

Segundo Castanheira, Green e Dixon (2007), em qualquer sala de aula,
professores e estudantes constroem normas e expectativas, os papeis ¢ as relagoes, os direitos
e os deveres que orientam sua participacdo na vida cotidiana da sala de aula, definindo
também o que significa letramento e acdo letrada nos eventos locais da sala de aula. Estas
autoras entendem que o letramento ¢ um processo dindmico em que o significado de agdo
letrada € continuamente construido e reconstruido por participantes, quando se tornam
membros de um grupo social (turmas escolares, grupos profissionais e sociais diversos).

Diante do que esses autores apresentaram em seus trabalhos, definimos que o
letramento, nesta pesquisa, ¢ a utilizacdo social da linguagem escrita, e tal utilizagdo ¢ uma
construcdo social resultante dos processos de interacdo entre participantes de um grupo.
Ressaltamos, assim como Gomes, Dias e Gregorio (2011), que os eventos de letramentos nao
estdo prontos ao se definirem as atividades pedagogicas, mas sdo construidos nas interagdes
sociais entre alunos e alunos, professores e alunos, todos os dias, sendo, portanto, situados no
contexto da sala de aula. Assim, tais eventos podem ser compreendidos pela rede de ligagdes
de modelos culturais locais e situados, consistindo de principios e praticas que ajudam na
construgdo dos significados dos eventos de letramentos pelas criancas.

Continuando a discussdo, recorremos, mais uma vez, ao trabalho de Patricia
Corsino sobre o letramento na Educacdo Infantil. Corsino (2011), ao estudar e analisar o
letramento, na perspectiva de professoras da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro,
relacionou o letramento as perspectivas teoricas de Vigotski e Bakhtin para discutir o uso e a
apropriacdo da linguagem escrita na educacdo infantil. A partir da andlise de seus resultados,

ela conclui que:

A educagdo infantil ¢ um momento importante na formagao do leitor. E uma
esfera social em que muitos textos circulam e na qual as criangas podem
participar de diferentes eventos e praticas de letramento. A formacao do
leitor se inicia nas suas primeiras leituras do mundo, nos significados e
sentidos produzidos com base no que vé€, ouve, percebe, sente, imagina do
mundo ao redor, na participacgdo ativa das criangas em situagdes diversas de
interagdo verbal, nas praticas de ouvir historias narradas oralmente ou da
leitura de textos escritos, na elaboragdo de significados baseados nos textos
ouvidos, na descoberta de que as marcas impressas produzem linguagem
(CORSINO, 2011, p. 250).
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Assim como a autora, também consideramos que os eventos e as praticas de
letramento deveriam estar presentes nas turmas de Educacdo Infantil e que as criancas
atribuem significados para as situagcdes em que a linguagem escrita esta presente, seja em uma
contagao de histdria (interacao verbal), seja na construcao de um texto coletivo com o auxilio
da professora.

Outro trabalho que aborda o letramento na Educagdo Infantil ¢ o de Ana Carolina
Perrusi Branddo e Telma Ferraz Leal. Essas autoras nos propdem que “na Educagdo Infantil
precisamos aproximar as criangas da leitura e da escrita em um contexto funcional e
significativo para elas” (BRANDAO & LEAL, 2011). Ainda segundo essas autoras, uma
maneira para que tal aproximacdo aconteca de forma significativa ¢ possibilitando a elas a
vivéncia com praticas de leitura, mediadas pela professora, para que as criangas ampliem suas
experiéncias com o letramento, desenvolvendo estratégias variadas de compreensao textual.

Cecilia Goulart (2006) também realizou sua pesquisa com criancas de 5 anos e
constatou que tais criangas, por estarem inseridas em uma cultura letrada, tinham interesse em
compreender a linguagem escrita. Segundo essa autora, o trabalho com o letramento, mesmo
com criangas pequenas, influencia a lingua que, por sua vez, influencia o pensamento. Para
ela, essas influéncias constituem um processo no qual a crianga desenvolve o ato de pensar,
refletir e inferir sobre a linguagem escrita. Cecilia Goulart também percebeu que as criangas,
cujos pais utilizavam a linguagem escrita nos ambientes domésticos, tinham facilidade em
participar dos eventos de letramento na sala de aula.

Com base nas pesquisas e nos estudos sobre letramentos apresentados,
entendemos que um evento de letramento caracteriza-se por um conjunto de atividades que
tém principio, meio e fim. Sdo interacdoes face-a-face entre pessoas numa sequéncia
discursiva, construida pelas agdes e reacdes das pessoas umas com as outras. Segundo
Bloome e Bailey (1992), as agdes podem ser sons, gestos, movimentos, desenhos, falas e
escritas produzidas nos enunciados que ganham significados e importdncia por meio das
interpretacdes que as pessoas constroem nos eventos.

Brian Street (2012), em seu trabalho sobre eventos de letramentos e praticas de
letramentos na perspectiva dos novos estudos do letramento (New Literacy Studies), nos

auxilia a compreender que

‘eventos de letramento’ é um conceito Util porque capacita pesquisadores, €
também praticantes, a focalizar uma situagdo particular onde as coisas estdo
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acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem (STREET, 2012, p. 75,
grifo do autor).

Desse modo, o autor pontua que os eventos de letramentos sdo situagdes visiveis
aqueles que estdao na sala de aula, mas também ressalta que, para o pesquisador compreender
os sentidos e os significados que sdo construidos na sala de aula durante um evento de
letramento, ¢ necessaria a aproximacao do pesquisador dos membros da sala de aula. Isso
porque, para o autor, ¢ essencial que o pesquisador pergunte aos participantes sobre o que esta
acontecendo, a importancia do acontecimento, o porqué do que esta acontecendo, de uma
forma e ndo de outra, enfim, que o pesquisador busque compreender os eventos na
perspectiva do grupo em que a pesquisa esta acontecendo.

Brian Street (2012) esclarece-nos, ainda, que eventos de letramentos sdo

diferentes das praticas de letramentos. Para esse autor,

o conceito de praticas de letramento € realmente uma tentativa de lidar com
os eventos e com os padrdes de atividades de letramento, mas para liga-los a
alguma coisa mais ampla de natureza cultural e social. E parte dessa
ampliagdo envolve atentar para o fato de que trazemos para um evento de
letramento, conceitos, modelos sociais relativos a natureza da pratica e que
fazem funcionar, dando — lhe significado (STREET, 2012, p. 76).

A partir do que Brian Street nos indica serem eventos e praticas de letramentos,
entendemos que os significados atribuidos pelos participantes, no caso, as criangas de 5 anos,
foram construidos ao longo do tempo, mediante negociagdes e apropriagdes que acontecem
nas e pelas interacdes sociais. Nessas interagoes, foram construidas praticas de letramento —
que expressam ideologias, conceitos, sentimentos, sentidos e significados atribuidos pelos
grupos. Essas praticas podem ser compreendidas pela descrigdo, andlise e interpretacdo dos
eventos de letramentos.

Na sala de aula, a manifestacdo de tais eventos nas e pelas interagdes entre as
criangas esteve presente nos momentos de brincadeiras, durante as conversas € nos momentos
em que as criangas desenhavam. Ressaltamos que, inicialmente, ndo tinhamos o interesse de
desenvolver, neste trabalho, a discussdo sobre o desenho e a brincadeira, contudo questdes
sobre esse tema surgiram ao longo da constru¢do dos dados. Assim, buscamos conhecer as
pesquisas que tratam desses dois temas: brincadeiras e desenhos, bem como as relagdes entre

as brincadeiras e os desenhos com eventos de letramentos, que serdo abordados a seguir.
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2.5 Ler, escrever, desenhar e brincar e os eventos de letramentos

O brincar ndo ¢ compreendido e tratado da mesma forma nas diferentes pesquisas
no campo da Educagdo Infantil, isso porque os autores partiram de olhares de diferentes
referenciais teoricos, entre eles, Vigotski, Winnicott, Benjamin, Piaget, Freud e Brougere.

Diante dessas multiplas lentes sobre o brincar, apresentamos o que chamamos de
uma breve revisdo de literatura. Buscamos discutir os elementos que sdo essenciais para
compreender o brincar em nossa logica de investigagao.

Para a realizacdo dessa revisdo, pesquisamos, nos portais da CAPES, Scielo e
ANPED, trabalhos publicados entre os anos de 2008 e 2013. Esse recorte temporal tem o
objetivo de apresentar o que vem sendo pesquisado recentemente.

Dos trabalhos encontrados no portal CAPES, temos os do nivel de mestrado e os
do nivel de doutorado, divisdo essa que mantemos em nossa analise, a fim de organizar o
processo de leitura desses trabalhos e a construcdo da presente dissertagdo. Dos artigos
encontrados no Scielo, focamos nas publicacdes de periddicos avaliados pelo qualis’’ capes
em Al e A2. J4 no portal da ANPED, focamos nos Grupo de Trabalhos (GT) de Educagdo de
criangas de 0 a 6 anos — GT 07 — e de Psicologia da Educacao — GT 20.

Das pesquisas do nivel do mestrado, encontramos dez publicacdes.'” Dentre essas,
destacamos as pesquisas de Ana Paula Vieira e Souza, 4s culturas infantis no espago e tempo
do recreio. constituindo singularidade sobre a crian¢a, da Universidade Federal do Parana,
apresentada em 2009; e a de Scheila Thais Ludcke Neitzel, apresentada em 2012, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com o titulo “Brincadeira e aprendizagem:
concepgoes docentes na Educag¢do Infantil”. Destacamos essas pesquisas, pois buscamos
refletir, nesse momento, sobre o brincar enquanto atividade guia para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, cultural da crianca, assim como buscamos dialogar com trabalhos que
defendem a relagdo entre brincar, ler ¢ escrever.

Ana Paula Vieira (2009), em sua dissertacao, discutiu o lugar das culturas infantis
no momento do recreio. Dentre suas consideracdes, estd a afirmacdo de que a abordagem

discursiva, com base na teoria da enunciacdo de Bakhtin, permite apreender os sentidos e os

" Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificagio da qualidade da producio
intelectual dos programas de pos-graduagdo. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis>.
Acesso em: 25 set. 2012

'2 Como o tema brincar ¢ explorado em outras areas do conhecimento, fizemos um recorte, ou seja, selecionamos
dentre as pesquisas encontradas aquelas que tratavam do brincar na Educacao Infantil.
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significados atribuidos pelas criangas ao momento de recreio. Assim, toda a discussao do
trabalho dessa autora ¢ focada nas culturas produzidas pelas criancas nesse momento.

Scheila Neitzel (2012) propds a reflexdo acerca da relagdo entre brincar e
aprender, na perspectiva das professoras. Para alcangar o objetivo proposto em sua pesquisa, a
autora baseou-se na teoria Piagetiana, especificamente no método clinico. Suas consideracdes
finais afirmam que os momentos destinados a brincadeira, durante a pesquisa, aconteceram
em tempos reduzidos.

Ana Paula Vieira e Scheila Neitzel apresentam olhares diferenciados acerca do
brincar. Tal diferenciacdo esta na orientacdo tedrica assim como no objetivo das pesquisas.
Contudo, refletir acerca dos diversos olhares sobre o brincar nos possibilita perceber a
complexidade dessa atividade protagonizada por criangas e sua importdncia no
desenvolvimento bioldgico, social e cultural dos individuos.

Nossa perspectiva de anélise e compreensao do brincar aproxima-se do que foi
proposto por Ana Paula Vieira, pois nos apoiamos na Psicologia Histérico-Cultural, assim
como na teoria da enunciagdo para o desenvolvimento do estudo. Mas ndo descartamos o que
foi produzido por Scheila Nieitzel, pois acreditamos, apesar da diferenca teodrico-
metodologica, que existe a relagdo entre o brincar e a produ¢do do conhecimento pelas
criangas.

Em suma, de acordo com o nosso levantamento bibliografico das dissertagdes
defendidas entre 2008 a 2012, percebemos que foram produzidas, por ano, de duas a trés
dissertagdes com o tema brincar. Dentre tais dissertacdes, notamos a influéncia da psicologia
histérico-cultural, assim como da psicanalise ¢ do trabalho de Winnicott."”> Ao analisar os
trabalhos, encontramos apontamentos para o brincar como mero passatempo, assim como
direito da crianga, como atividade que comparece a escola, como direito da crianga garantido
por meio da mediagdo realizada pelo adulto, como brincadeira cultural, enquanto
oportunidade das criancgas descobrirem o mundo, entre outros. Em tais consideragdes, ndo foi
possivel encontrar elementos que associem o brincar ao letramento na Educagdo Infantil, ou
melhor, ndo encontramos elementos nessas pesquisas que relacionem a brincadeira da crianga
enquanto esta protagoniza um evento de letramento.

Das pesquisas do nivel de doutorado, encontramos quatro publicagdes,

apresentadas entre os anos de 2008 e 2011. Altina Abadia da Silva, da Universidade

" Donald Woods Winnicott foi um psicanalista que compreendia o brincar como o que esta além do imaginar e
do desejar, como Freud acreditava.
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Metodista de Piracicaba, defendeu em 2008 seu trabalho cujo titulo foi Significados e lugar
do brincar na escola: a perspectiva da crianga; ainda nesse ano, na Universidade Federal do
Par4, Iris Maria Ribeiro Porto apresentou seu trabalho: Brincar é coisa séria? Um estudo do
brinquedo na cultura da modernidade. No ano de 2009, encontramos a tese de Leila Lira
Peters, da Universidade Federal de Santa Catarina, que teve como titulo Brincar pra qué?
Escola ¢ lugar de aprender! Estudo de caso de uma brinquedoteca no contexto escolar.
Elizabeth Lannes Bernardes defendeu sua tese, no ano de 2011, na Universidade Estadual de
Campinas, com o titulo Crianga, televisdo e brincadeiras: uma das historias possiveis.

Dentre os trabalhos encontrados, destacamos a tese de Altina Abadia da Silva, que
trouxe em sua discussdo a perspectiva das criangas sobre o brincar na escola. Em suas
consideragdes, hd a afirmagdo de que as criangas constroem, ao longo do tempo, a nogao de
que a sala de aula ndo ¢ um lugar propicio para brincar.

Essa pesquisa aproxima-se de nossa discussdo acerca do brincar. Nessa tese, a
discussdo ¢ orientada pelos estudos de Vigotski. Contudo, ndo encontramos indicios da
relacdo entre a brincadeira e a atribui¢do de sentidos e significados aos eventos de
letramentos, ou melhor, ao uso social da linguagem escrita.

Ao contrario das dissertagdes de mestrado, as teses de doutorado possuem uma
média menor de producdo com o tema brincar. Em nossa andlise, das teses que encontramos,
estdo presentes consideracdes acerca do género menino € menina na escolha da brincadeira e
sobre a transformagdo histérica de brinquedos e brincadeiras. Contudo, ndo encontramos
pesquisas que relacionassem o brincar ao letramento.

No portal Scielo, no recorte de 2008 a 2012, encontramos cinco trabalhos. O
artigo de Scheila Tatiana Duarte Cardozzo e Mauro Luis Vieira, de 2008, cujo titulo foi
Caracteriza¢do de brincadeiras de criangcas em idade escolar, estd na Revista Psicologia
Reflexdao e Critica e aborda a questdo da motivagdo para brincar nas criangas entre 6 a 10
anos. Esses autores consideraram o género e a idade como categorias de analise. O artigo O
tema jogos infantis no periodico Pro-Posigoes, publicado em 2009, por Flavia Pereira, Litza
Santos, Karen Amorim e Lilian Pacheco, na Revista Psicologia Escolar e Educacional,
associa os jogos ao brincar e ressalta que tal atividade ludica ¢ de extrema importancia e pode
ser uma das formas que a crianca tem de entrar em contato com a realidade. Mariana Navarro
e Elaine Prod6cimo, no artigo Brincar e mediagdo na escola, publicado na Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, em 2012, consideraram que o brincar na infancia ¢ essencial. Outro

ponto desenvolvido pelas autoras foi a mediacdo do professor, que interfere qualitativamente
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na brincadeira das criangas. O artigo O Brincar de uma crianga autista sob a otica da
perspectiva Historico-Cultural, de Maria Fernanda Bagarollo, Vanessa Veis e Ivone Panhoca,
publicado em 2013, na Revista Brasileira de Educa¢do Especial, centra a discussdo nas
peculiaridades do brincar de uma crianga autista. As autoras consideram, por fim, que ha
oportunidades de desenvolvimento a partir da brincadeira. Por ultimo, temos o artigo de
Fernanda Marques e Tania Mara Sperb, A escola de Educagdo Infantil na perspectiva das
criangas, publicado pela Revista Psicologia: Reflexdo e Critica, em 2013. Nesse artigo, as
autoras, apOs apresentarem a pesquisa realizada com criangas, alertam sobre a importancia de
se pensar nos espacos € nas oportunidades de brincadeiras que sdao disponibilizados para as
criangas.

No portal da ANPED, no recorte de 2008 a 2013, encontramos seis trabalhos que
apresentaram a discussdo sobre o brincar. Todos os trabalhos encontrados estavam no GT 07
— que publica trabalhos relacionados a educacdo de criangas de zero a seis anos. Nos GT 20
nao foram publicados trabalhos com a palavra-chave brincar.

Os trabalhos encontrados, nesse levantamento bibliografico, estdo disponiveis nos
anexos, pois, nesse momento, focamos o didlogo em um tUnico trabalho que fez a relagdo entre
o letramento e o brincar. Utilizamos esse critério para dialogar com os trabalhos, pois nosso
foco sdo os eventos de letramento e foi na atividade de brincar que as criangas manifestaram
interesse pela linguagem escrita.

Vanessa Ferraz Almeida Neves, na 34 reunido da ANPED, apresentou o artigo “A
construgdo da cultura de pares no contexto da Educacgdo Infantil: brincar, ler e escrever”.
Nesse trabalho, a autora analisou o contexto de brincadeiras de um grupo de criancas no
ultimo ano da Educacdo Infantil. A autora defendeu que € possivel e importante integrar o
brincar e a construgdo do conhecimento. Tal integracdo, para ela, pode acontecer na
perspectiva do “brincar letrando” e “letrar brincando”, como possibilidade de encontro
pedagdgico entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Esse artigo nos mostra como as criangas protagonizam eventos de letramento e
demonstram seus conhecimentos e interesses pela linguagem escrita por meio da brincadeira.
Ao serem protagonistas de tais eventos, as criangas buscam significar a utiliza¢do social da
linguagem escrita. Esse ponto de discussdo aproxima-se da presente pesquisa, pois foi a partir
de um momento de brincadeira que percebemos como as criangas atribuem sentidos e

significados para a leitura e a escrita ao brincar.
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Entendemos, entdo, que a relagdo entre a brincadeira e a produgdo de
conhecimento pelas criangas nos indica que o brincar ¢, de fato, uma atividade guia para o
desenvolvimento social, emocional, cultural e cognitivo.

Para a Psicologia Histérico-Cultural, a brincadeira desempenha papel importante
no desenvolvimento psiquico das criangas. Nesse sentido, Vigotski nos explica que existem

duas questdes fundamentais:

a primeira delas é o modo como a propria brincadeira surge ao longo do
desenvolvimento, o aparecimento da brincadeira, sua génese; a segunda
questdo diz respeito ao papel que essa atividade desempenha no
desenvolvimento, vale dizer, o que significa a brincadeira como uma forma
de desenvolvimento da crianga na idade pré-escolar (VIGOTSKI, 2007, p.
23).

Dessa forma, a crianga ao brincar estd apropriando-se da cultura em que vive e
transformando-a. Na brincadeira, a crianca utiliza artefatos culturais que lhe permitem
satisfazer seu desejo de compreender a realidade a sua volta. O exemplo que Vigotski nos da é
a utilizacdo de um pedaco de madeira, ou cabo de vassoura, que uma crianca, facilmente,
transforma em cavalo.

Para ele, ao transformar os objetos, a partir do faz de conta, a crianga compreende
regras de convivéncia, limites e possibilidades de seu corpo, no¢des de espago, tempo. Com a
brincadeira, os significados que as criangas atribuem a realidade em que vivem sdo os
norteadores da atividade de brincar, ou seja, ¢ a partir dos significados e sentidos que a
brincadeira ¢ organizada pelas criangas.

Assim, Vigotski nomeia a brincadeira como atividade guia para o
desenvolvimento infantil, e afirma que € necessario levar em conta a satisfagao da crianga ao
brincar, mas alerta que tal satisfagdo ndo € o Unico e predominante principio da brincadeira. A
crianca, em suas diferentes idades, tem necessidades diferenciadas e, em alguns casos, a
brincadeira pode ser a forma que a crianca utiliza para resolver ou até mesmo satisfazer sua
necessidade. O autor explica que, na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas,
impulsos especificos, que sdo muito importantes para o desenvolvimento da crianga e que
conduzem diretamente a brincadeira. Isso ocorre porque, na crianca dessa idade, emerge uma
série de tendéncias irrealizaveis, de desejos nao realizaveis imediatamente (VIGOTSKI, 2007,
p. 25).

Para Vigotski, um ponto que deve ser considerado para o entendimento da génese

da brincadeira, ¢ seu papel enquanto atividade guia do desenvolvimento, ¢ a esfera afetiva.
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Tal esfera afetiva ¢ compreendida como um elemento essencial para que a crianga consiga
organizar suas tendéncias irrealizaveis. Isso significa que a crianga ndo tem apenas reacdes
afetivas isoladas em relacdo a fendmenos isolados, mas tendéncias afetivas generalizadas
externas aos objetos. Partimos do pressuposto de que a emogdo ¢ fundamental para a
sobrevivéncia do ser humano, desde seu nascimento. Tal pressuposto faz parte da teoria
desenvolvida por Henri Wallon, que ¢ coerente com aspectos presentes no trabalho de
Vigotski. Vigotski, entdo, nos explica que a crianca em idade pré-escolar ndo tem reagdes
afetivas a fenOmenos isolados, mas tem reacOes afetivas a fenOmenos recorrentes ¢
generalizaveis. Um fenomeno recorrente que ele nos propde, enquanto exemplo, ¢ da

autoridade imposta pelos adultos as criancas. E completa:

A presenca de tais afetos generalizados na brincadeira ndo significa que a
crianga entenda por si mesma os motivos pelos quais a brincadeira ¢
inventada e também nao quer dizer que ela o faca conscientemente. Portanto,
ela brinca sem ter a consciéncia dos motivos da atividade da brincadeira. E
isso que, essencialmente, distingue a brincadeira de outros tipos de atividade,
como o trabalho (VIGOTSKI, 2007, p. 26).

Esse autor nos indica que a brincadeira, diferentemente de outras atividades, pode
partir de uma situagao inventada pela crianga, por razdes distintas. No livro 4 imaginagdo e a
criagdo na Infancia, Vigotski nos explica que esse processo de criacdo nas criangas esta
intimamente ligado a sua imaginagdo. Para que a crianca possa imaginar, ¢ necessario que ela
jé tenha vivido a situacdo, ou situacdo semelhante. Na relacdo entre imaginacao e experiéncia,

ha uma fungao psicoldgica de fator decisivo, que ¢ a memoria. O autor ainda afirma que:

Na verdade, a imaginacdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se,
sem duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando também possivel
a criagdo artistica, a cientifica e a técnica (VIGOTSKI, 2009, p. 14).

A capacidade que a crianca desenvolve para criar acontece por meio da mediagao
cultural. Tal capacidade criadora, proveniente da imaginacdo, faz parte do desenvolvimento
das fung¢des psicoldgicas superiores.

Compreendemos, até o momento, que a brincadeira possui papel importante no
desenvolvimento infantil, pois possibilita que a crianga se aproprie da cultura adulta, assim
como a modifique. Esse processo de apropriagdo ¢ modificagdo acontece enquanto a crianca
“faz-de-conta”; a brincadeira, também, possibilita o desenvolvimento mental, social e

cultural.
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A imitacdo, também presente na brincadeira, possibilita a criagdo de zonas de
desenvolvimento — iminente e atual — dos processos mentais. Tal imitacdo consiste no ato de a
crianca manifestar atitudes que ja foram vistas e vividas. Muitas criangas, em momentos de

brincadeiras na sala de aula, imitam atitudes da professora, dos pais, de médico, entre outros.

O que ¢ primordial na brincadeira ¢ que ela reflete a vida; a crianga brinca de
situagdes reais que ndo podem ser vividas na vida real por ela naquele
momento. Ela cria a situagdo imaginaria a que Vigotski atribui um papel

r

importante, pois ¢ nesse momento, nessa idade, que surge a divergéncia
entre o campo visual e o semantico (PRESTES, 2010, p. 158).

A imitagdo e o faz-de-conta na brincadeira, como no caso do evento que
analisaremos no quarto capitulo, acontece entre as criangas e constitui uma (re)producdo do
que elas vivenciaram em sala de aula, o que ndo significa que tal reproducdo ¢ idéntica ao que
foi vivenciado.

Da mesma forma que Vigotski, Corsaro (2011) defende que a brincadeira de faz-
de-conta ndo ¢ uma simples imitagdo, mas um processo de apropriacdo, internalizagdo e
transformagao do mundo adulto, o que ndo quer dizer que a imitagao nao aconteca.

Willian Corsaro nos explica que, enquanto as criangas imitam ou brincam de faz
de conta, elas estdo reproduzindo e interpretando. A reproducdo interpretativa, nome dado por
esse autor a essa brincadeira das criangas, permite que as criangas tornem-se parte da cultura
adulta, por meio da (re)producdo criativa. Tal producdo faz parte de uma série de cultura de
pares (CORSARO, 2011, p. 53).

Outro ponto sobre a brincadeira e a cultura de pares ¢ a relagdo dessas com a
cultura contemporanea. Borba (2005), baseando-se em autores como Jameson (2001),
Caparelli (1997), entre outros, que discutem a relagdo entre cultura, mercado e infancia,
apresenta e problematiza a globalizagcdo sob a ordem do capitalismo. Nessa apresentagado, ela
nos indica o lugar da crianca enquanto um nicho de mercado. Para Angela Borba, o
reconhecimento desse nicho pela industria provou um “incremento da produgdo cultural
voltada para a infancia, sobretudo daquela da ordem da cultura do consumo e da cultura de
massa” (BORBA, 2005, p. 2). Esse incremento, para ela, teve inicio nos anos de 1970,
ampliando-se nos anos de 1980 e 1990, e foi marcado pela visdo de crianga como
consumidora. Esta visdo proporcionou a criagdo de propagandas televisivas ligadas aos
desenhos animados. Como a midia televisiva e a industria desses artefatos voltados as

criancas alcangou o sucesso esperado, aqueles que ndao consumiam tais objetos eram
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excluidos, ou seja, ndo participavam das interacdes em que tais objetos sdo essenciais. No
caso das criancas, as que ndao possuem sandalias, cadernos, bolsas de determinados
personagens estdo a margem das interagdes, quando essas sao mediadas por esses produtos. A

autora conclui sua discussao nos indicando que:

Os desenhos animados, parte do cotidiano de um enorme contingente de
criangas, tém importante papel como veiculadores de cultura — ensinam
papeis, valores e ideias. Fornecem um espaco visual high-tech, repleto de
aventura e prazer associado a uma esfera comercial consumista (BORBA,
2005, p. 5).

Mesmo que a midia televisiva tenha esse impacto na cultura infantil, a autora
pontua que as criangas nao recebem essa cultura de forma passiva; elas significam e
ressignificam essas praticas culturais provenientes dos desenhos animados nas e pelas
interagdes com os pares. Ou seja, mesmo que as criangas estejam sendo influenciadas pela
midia televisiva, pelos desenhos animados e pelos produtos a esses associados, elas
conseguem utilizar elementos de tais desenhos e objetos para transcenderem os valores ¢ as
ideias neles presentes, através das brincadeiras.

O brincar, entdo, enquanto atividade guia, como afirma Vigotski, possibilita que a
crianca, nas e pelas interagdes, crie zonas de desenvolvimento. Assim, definido o brincar
enquanto atividade guia do desenvolvimento cultural das criangas, seguimos nosso trabalho
com a apresentacao e com a definicdo do que compreendemos da producao do desenho.

Para tal, também realizamos um levantamento bibliografico nos portais da
CAPES, Scielo e ANPED, de trabalhos com as palavras-chave: desenhos infantis, nos
periodos de 2008 a 2012.

Pesquisas sobre desenhos infantis também estdo presentes nas investigagdes da
area da educagdo, mas também sao abordadas pelas pesquisas de Belas Artes.

No portal da CAPES, encontramos cinco pesquisas do nivel de mestrado e uma do
nivel de doutorado. No Scielo, encontramos dois trabalhos com a palavra-chave desenhos
infantis, e no Portal da ANPED, nos GT 07, GT 10, GT 20 ¢ GT 24 — Educacdo e Arte'* - ndo
encontramos trabalhos apresentados de 2008 a 2012 com a palavra-chave desenhos infantis.

Nesse levantamento bibliografico, salientamos a expressiva quantidade de
trabalhos encontrados cujos temas se referiam a area da saude, em especial, a utilizacdo de

desenhos para fins psicoterapicos, e trabalhos destinados a analise de desenhos televisionados.

'* O Grupo de Trabalho Educacio e Arte comegou a divulgar trabalhos, apenas, a partir de 2009.
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Por isso encontramos apenas seis dissertacdes que trataram dos desenhos nas areas das artes
visuais e da educagdo. Assim, destacamos os trabalhos de Camila Carpanezzi La Pastina, de
Giselli Day, Paulo Nim Ferreira, Gislaine Rossler Rodrigues Gobbo, Audrey Hojda e Dianni
Pereira de Oliveira.

Das pesquisas encontradas, ndo identificamos um padrdao metodolégico, tampouco
teorico. Percebemos que ndo houve pesquisas, entre 2008 e 2012, que trouxessem a discussao
acerca do desenho de criangas menores de seis anos, como requisito para o desenvolvimento
da linguagem escrita.

O trabalho de Camila Carpanezzi La Pastina, defendido em 2008 na Universidade
do Estado de Santa Catarina, area das artes visuais, teve como titulo 4s imagens do cotidiano
em didlogo com o desenho infantil: um estudo com criangas de 8 a 10 anos em uma escola
urbana e uma rural. Nesse trabalho, a autora analisou desenhos de criancas entre oito ¢ dez
anos de idade e percebeu o interesse das criancas em produzir desenhos que retratam suas
realidades.

Giselli Day defendeu sua dissertagdo em 2008, na Universidade Federal de Santa
Catarina, na area da educacdo, e seu titulo foi 4 produ¢do de desenhos na proposta
pedagogica para a Educagdo Infantil: que lugar ocupam as criangas? No resultado da
pesquisa, a autora pontuou que o adulto ocupa o lugar de importancia na organizagdo do ato
de desenhar. Para a pesquisadora, o desenho também esta presente no ambiente escolar como
forma de mostrar aos pais o processo de aprendizagem das criancas.

Na Universidade de Sao Paulo, na area da Educacao, em 2009, Paulo Nim
Ferreira defendeu sua dissertagdo, cujo titulo foi O espirito das coisas: um estudo sobre
assemblage infantil. Nesse trabalho, o conceito de assemblage nos indica um processo de
montagem, que pode utilizar diversos materiais, que o autor define como uma linguagem
expressiva muito significativa para a infancia, pois estimula a experiéncia social e cultural das
criancgas.

Gislaine Rossler Rodrigues Gobbo defendeu na Universidade Estadual Paulista
Julio Mesquita, em 2011, sua dissertacao, cujo titulo, 4 inser¢do da crian¢a pré-escolar no
universo da cultura escrita pela media¢do do desenho, despertou nosso interesse. A relacao
entre o desenho e a escrita ¢ o que nos levou a analisar os desenhos das criangas. Gobbo
(2011), assim como nos, fez seu trabalho a partir dos estudos de Vigotski, mas buscou

compreender o desenho como etapa anterior a escrita. Diferentemente do trabalho dessa
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autora, buscamos nos desenhos, enquanto linguagem, compreender os sentidos e os
significados para a linguagem escrita atribuidos pelas criangas.

Ja no ano de 2012, temos os trabalhos de Audrey Hojda e de Dianni Pereira de
Oliveira. O primeiro foi defendido na Universidade do Estado de Santa Catarina, na area de
artes visuais, com o titulo Ensino de artes visuais em dois livros de Edith Derdyk: bases para
um ensino inclusivo. Nesse trabalho, Audrey partiu das obras de Edith Derdyk, que ¢ artista
plastica e autora de livros infantis, ¢ de tedricos sobre o desenho, para discutir acerca dos
desenhos infantis. O resultado dessa pesquisa foi a proposta de reflexdo sobre as demandas de
criancas com necessidades educacionais especiais com relagao aos seus desenhos.

O trabalho de Dianni, cujo titulo foi Desenhos animados e desenhos infantis:
relagoes de experiéncias e memoria, teve como resultado a afirmagdo de que a produgdo
grafica infantil ¢ construida nas relagdes entre memoria e experiéncia, principalmente na
relacdo com a midia televisiva.

Dentre essas pesquisas de mestrado, percebemos como o desenho infantil ¢ um
tema amplo e complexo, que abrange tanto a educagdo quanto a area das artes. Percebemos,
em nossa reflexdo, que o ponto em comum ¢ que o desenho ¢ uma linguagem.

A pesquisa de doutorado que encontramos com a palavra-chave escolhida foi
defendida no ano de 2010 por Maria Fernanda Farh Cavaton, com o titulo: 4 mediagdo da
fala, do desenho e da escrita na construg¢dao do conhecimento da criang¢a de seis anos. Nessa
pesquisa, foram analisados a escrita e o desenho como ferramentas culturais mediadoras para
a constru¢ao do conhecimento. A autora defende que o desenho ¢ um elemento organizador
da escrita e a escrita ¢ utilizada pelas criangas para nomear seus desenhos e escrever historias
sobre os desenhos. Cavaton (2010) nos mostra o desenho e a escrita enquanto mediadores
para a constru¢do do conhecimento, o que, de fato, nos instiga a pensar o processo de
constru¢do do conhecimento por meio desses instrumentos. Contudo, também nos
questionamos acerca dos instrumentos mediadores que atuam no processo de construgdo dos
desenhos das criangas, € como tais mediadores atuam no processo da transformacgdo de tal
linguagem grafica na linguagem escrita.

Dos artigos encontrados no portal Scielo, um deles foi publicado em 2008 na
Revista Psicologia Escolar e Educacional®® por Maria do Rosario de Fatima Rodrigues, Savio
Silveira Queiroz e¢ Heloisa Moulin de Alencar, com o titulo: Possiveis influéncias da

elaboragdo de desenhos sobre narrativas infantis. Outro artigo, de 2011, foi publicado na

15 Essa revista foi classificada no ano de 2012, pela CAPES, como B1.
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Revista Pro-posi¢ées,'® por Gianfranco Staccioli, com o titulo As di-versdes visiveis das
imagens infantis.

O artigo publicado no ano de 2008 foi baseado em uma pesquisa realizada com 60
criangas entre sete e nove anos. A essas criangas foram solicitados desenhos, antes da
contagdo de historias e depois da contagdo de historia. Os resultados da pesquisa,
apresentados nesse artigo, mostraram que as situacdes de desenhos antes da contacdo de
historias influenciam o aparecimento das caracteristicas de explicagdo e desfecho elaboradas
nas narrativas das criangas com 7 anos, e resolu¢ao de situagdes de problemas nas narrativas
de criancas com 9 anos.

Gianfranco Staccioli (2011) analisou a complexidade da representacdo grafica
pelas criangas. O autor propde que os profissionais da educacdo busquem pensar sobre os
desenhos sem, no entanto, desejar respostas apressadas. Para Staccioli (2011), todos devem
buscar analisar e interpretar os desenhos das criangas junto com elas. O autor também analisa
as formas, os tamanhos ¢ as narrativas das criancas sobre seus desenhos.

Para que possamos discutir e compreender o papel do desenho na atribuicdo de
sentidos e significados dos eventos de letramento pelas criangas, buscamos, nos estudos
desenvolvidos por Vigotski, algumas reflexdes. Esse teorico acredita que o desenho ¢ uma
linguagem grafica, que surge da linguagem verbal, isso porque, para o autor, a fala organiza o

pensamento, que, por sua vez, organiza a a¢cao. O autor explica que:

Quando a crianca manifesta em seus desenhos a grande riqueza de sua
memoéria, o faz como na fala. Como se estivesse relatando. O traco
fundamental que distingue essa forma de desenho € uma abstragdo verbal.
Vemos, portanto, que o desenho ¢ uma linguagem grafica, nascida da
linguagem verbal. Os esquemas caracteristicos dos primeiros desenhos
infantis recordam, nesse sentido, os conceitos verbais que nos permitem
reconhecer os tragos essenciais e constantes nos objetos (VIGOTSKI, 1997,
p. 192, tradugdo nossa)."”

Assim, a relacdo entre a oralidade e o desenho tornou-se fundamental nessa
pesquisa. Marcia Gobbi (2009) faz essa relacdo e afirma que os desenhos infantis em

conjugacao a oralidade sdao formas privilegiadas de expressao da crianga (p. 73). Gobbi (2009)

16 Essa revista foi classificada no ano de 2012, pela CAPES, como Al.

'7 Cuando el nifio pone de manifiesto en sus dibujos la gran riqueza de su memoéria lo hace como em el lenguaje,
como si estuviera relatando. El rasgo fundamnetal que distingue esa forma de dibujo em uma cierta abstraccion
verbal. Vimos, por lo tanto, que El dibujo es um lenguaje grafico nacido Del lenguage verbal. Los esquemas
caracteristicos de 10s primero dibujos infantiles recuerdan em esse sentido, 16s conceptos verbales que dan a
conocer tan solo 16s rasgos esenciales y constantes de 16s objetos.
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afirma que tal conjugacdo ¢ importante para direcionar o olhar do adulto, que deve ter
sensibilidade para perceber aquilo que ¢ dito pelas criangas, enquanto essas desenham. Para
essa autora, o desenho, explorado por diversas areas, ndo deve ser enquadrado e formatado,
nem tampouco utilizado para ocupar um tempo livre, mas deve ser uma atividade considerada
importante na constru¢do do conhecimento. Silva (1998), nesse mesmo sentido, também
discute a relagdo entre a oralidade e o desenho, e pontua que a fala organiza o desenho, assim
como o desenho organiza a fala.

A construcdo do desenho na relagdo com a oralidade envolve a imaginacdo, a
atribuicdo de sentidos e significados ao que se imagina, ou at¢é mesmo aquilo que foi
vivenciado pela crianga. Sarmento (2011) nos explica que os desenhos se inserem entre as
mais importantes formas de expressdo simbolica das criangas. As criangas expressam, atraves
deles, aspectos culturais, historicos e sociais, € por meio deles elas se apropriam da realidade.
Tal apropriagdo ndo ¢ apenas a interiorizagdo, mas sim a transformagdo e a construcao da

cultura e de si mesmos. Ele ainda afirma que:

Numa perspectiva sociologica, o desenho infantil ndo apenas revela uma
personalidade singular, a crianga, por quem ¢ elaborado e construido, mas
inscreve-se na producdo simbolica de um grupo social de tipo geracional — a
infincia — que possui um estatuto especifico na sociedade, e que, embora
partilhe com os outros grupos geracionais as formas culturais multiplas e
complexas socialmente presentes, apresentam igualmente elementos
culturais ndo redutiveis a essas formas, mas dependentes da condi¢do infantil
(SARMENTO, 2011, p. 28).

Sarmento nos permite refletir que a produgdo simbolica pelo desenho ¢€
fundamental para a atribui¢do de sentidos e significados para o que ¢ vivenciado pela crianga,
organizando seu pensamento.

Assim também Vigotski argumenta sobre a importancia do desenho para o
desenvolvimento cultural das criancas e defende que este € essencial no processo de
desenvolvimento da linguagem escrita. Para o autor, a crianga utiliza o desenho para
desenvolver a linguagem escrita, um processo que ndo ¢ linear, nem progressivo e, sim,
dialético. O pesquisador ainda pontua a presenga € a importancia da fala nesse processo; a
crianca deve sentir a necessidade de registrar a fala.

Vigotski ndo realizou seus estudos enfatizando fases de desenvolvimento, mas
acredita que o desenho pode ser uma etapa que precede a escrita ou o registro da fala. O

desenho pode ser uma manifestacdo grafica de comunicagdo e registro. Mas, para o autor, a
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transformagao de tal manifestacdo em linguagem escrita requer que a crianga tenha interesse e
que esse aprendizado tenha sentidos culturais e pessoais para ela.

Outro ponto acerca do desenho enquanto comunicacdo, que nasce da fala, ¢ sua
singularidade e sua relacdo com o fato de a crianga dizer, por meio do desenho, sobre sua
realidade, sobre seus conhecimentos acerca das cores, das formas e dimensdes do desenho,
enquanto arte. Maria Isabel Ferraz Pereira Leite discutiu, em sua tese de doutorado, defendida
em 2001, o papel mediador de professores na criacdo de desenhos pelas criancas. Para Leite
(2001), o processo de criagdo, no caso, o desenho, ¢ resultado de inimeros fatores ¢ do meio
social e cultural. Para essa autora, a criacao ¢ constituida pela historia de vida, de um modo
particular de interagdo com o mundo, de busca pela expressividade. Assim, compreendemos
que o processo da crianga depende da relagdo com o outro, do processo de atribuigdo de
sentidos e significados que acontecem nas e pelas interagdes sociais.

Entendemos que o desenho ¢ realizado pela crianga a partir de sua interagdo com
os pares e com os adultos, pois o desenho ¢ uma linguagem e, portanto, ¢ aprendida. Para
Maria Isabel Leite, o “desenho ¢ uma atividade sociocultural aprendida — ndo se nasce
sabendo desenhar, da mesma forma que ndo ha aquele que ndo possa aprender a fazé-lo”
(LEITE, 2001, p. 112).

Como o desenho ¢ aprendido, necessita, entdo, de ser mediado. Essa mediacao
pode ser pelo outro, adulto ou crianca, pela midia televisiva, pela escola, por visitas a museus,
pelo livro de histdrias, entre outros. Para Leite, a media¢dao deve ser cuidadosamente pensada,
ou seja, no espago escolar, o papel ideal do mediador ¢ de possibilitar que as criancas tenham
contato com diversas manifestagdes culturais para que elas possam ter elementos propulsores
para a criacao. Outro ponto essencial, para essa autora, ¢ de que os mediadores tenham
conhecimento sobre técnicas e instrumentos que possam ser utilizados na criacdo pelas
criancgas.

Contudo, esse papel do mediador defendido por Leite (2001) ¢ ideal e, em muitos
casos, ndo ¢ encontrado na realidade. Mas nos perguntamos: mesmo sem esse papel mediador
ideal, a criang¢a pode expressar em seu desenho, em sua pintura, elementos expressivos de
sua cultura, de seus anseios? Vamos procurar responder a essas questdes em nossas analises
dos eventos de letramentos. Mas ja pontuamos que a mediacdo da fala pelas criangas, pelos
colegas, pela professora e pela pesquisadora da a crianga pistas para organizagdo do seu

desenho (SILVA, 1998).
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Para nosso estudo, o desenho ndo ¢ uma etapa que antecede a aprendizagem da
linguagem escrita, mas ¢ um elemento propulsor a aprendizagem da linguagem escrita. Por
meio do desenho, como mostraremos em nossas analises, as criancas registram e indicam
aquilo que vivenciam, ou seja, particularidades de sua cultura cotidiana. Assim, o desenho se
constitui como linguagem, com destinatario ¢ com conteido definido, afastando-se de mero
passatempo. Contudo, percebemos que, em certo momento, o desenho deixa de ser suficiente
para a crianca; entdo, ela passa a ter interesse em nomear seus desenhos e, em alguns
momentos, em escrever ao invés de desenhar.

No proximo capitulo, apresentamos o processo de construgdo dos dados de
pesquisa e, também, como foram realizadas as andlises e as interpretagdes desses dados, a

partir da logica de investigacdo que direciona esta pesquisa.
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Capitulo 3

A construcao dos dados, a escola e a turma de cinco anos

Neste capitulo, explicamos o processo de entrada no campo de pesquisa. Para
tanto, relacionamos a entrada na escola ao processo de construgdo dos dados a partir da nossa
logica de investigagdo. Ainda neste capitulo, apresentamos a escola e a turma onde a pesquisa
foi realizada, bem como o processo de construcao das praticas culturais dessa turma.

Este capitulo estd dividido em quatro se¢des. Na primeira delas, apresentamos o
processo de construcdo dos dados a partir da nossa logica de investigagcdo; na segunda secao,
apresentamos as criangas, a professora e a escola. Logo em seguida, temos a se¢cdo de
familiarizagdes com o campo de pesquisa. Por fim, apresentamos a turma investigada e o

processo de construcao das suas praticas culturais.

3.1 A légica de investigacio, a construciio dos dados e as entrevistas com as criancgas

Para compreender os sentidos e os significados que as criangas atribuiram aos
eventos de letramentos, foi necessario conviver com elas e vivenciar os momentos em que
elas estavam se conhecendo, interagindo com os colegas e com a professora, e construindo as
regras de convivéncia, assim como construindo os significados de ser aluno e de ser professor,
os direitos e os deveres, as expectativas dos alunos acerca da escola, as expectativas da
professora acerca dos alunos.

Essa convivéncia foi essencial para o inicio da pesquisa, ja que percebemos ser
fundamental a relagdo de afeto entre pesquisadora e criancas. A proximidade com as criangas
possibilitou conhecé-las a partir do que elas relatavam sobre suas vidas, seus interesses e até
mesmo o que pensavam sobre minha postura na sala de aula. Essa relagdo com as criangas foi
construida desde o primeiro dia de observacgao.

O esclarecimento sobre a pesquisa para as criangas aconteceu na segunda semana
de aula, em fevereiro de 2013. Para explicitar meu papel na sala de aula, pedi autorizacao para
a professora, para me apresentar formalmente as criangas. Elas sentaram-se no chao,
formando um circulo, como foi instruido pela professora. Nesse momento, comecei a me
apresentar, disse meu nome e fui contando para as criancas que eu era estudante, como elas,

que estava naquela escola e naquela sala de aula para aprender como as criangas aprendiam.
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Mostrei a elas a camera, expliquei como elas seriam filmadas, mostrei o caderno de campo,
expliquei o que o caderno significava para mim. Algumas criangas perguntaram se eu
permitiria que elas filmassem também. De fato, as criangas filmaram. Em alguns casos,
quando elas estavam com a filmadora, faziam de conta que eram as pesquisadoras.

Realizamos, dentro da sala de aula, a observagdo participante, em que a
pesquisadora ndo se exime de relacionar com os participantes da pesquisa, de com eles
construir os diversos sentidos e significados para os eventos de letramento. Os instrumentos
para a realizacdo da constru¢do dos dados foram o caderno de campo, a videogravacao, o
gravador e a fotografia.

O caderno de campo, a principio, seria utilizado para realizar apenas as anotacdes
das praticas culturais, das impressdes sobre as situagdes observadas, anotagdes de duvidas e
questdes a serem pesquisadas. Com o inicio das observagdes, entretanto, as criangas se
interessaram pelo que eu anotava no caderno, me fazendo perguntas sobre minhas anotagoes.
Pouco tempo depois, elas comecaram a pedir para escrever e “desenhar” o proprio nome,
assim como fazer desenhos de personagens, de brinquedos etc. Percebi que o caderno seria
um importante instrumento para me aproximar das criangas, assim como para compreender os
sentidos que elas atribuiam para a realidade que vivenciavam no momento. Nesse sentido,
muitos registros de desenhos e escritas das criangas, no caderno de campo, serviram de
material empirico para as analises.

A videogravagdo teve inicio apOs a autorizacdo dos pais € responsaveis e,
também, tornou-se um instrumento para aproximag¢do das criangas e de suas realidades. Aos
poucos, compreendi que a camera era um objeto distante da realidade das criangas, assim
como um objeto interessante que possibilitava a elas interpretar, brincar, visualizar a sala de
aula de outra forma. A camera também possibilitou o entendimento do papel da pesquisadora
na sala de aula.

O gravador, assim como a camera, era um objeto distante das criancas, mas que
despertou interesse delas, e que me possibilitou compreender a realidade familiar, social e
econdmica em que elas viviam.

A fotografia foi utilizada para registrar os painéis, as atividades das criangas, ou
seja, foi também um recurso para investigar e compreender a sala de aula das criangas de
cinco anos e os sentidos e os significados dos eventos de letramentos.

Com os dados que foram construidos a partir do conhecimento das praticas

culturais, e de como elas foram construidas, foi possivel selecionar eventos de letramentos e
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focalizar neles o que, de fato, nos ajudaria a alcancar o objetivo da pesquisa. Assim,
utilizamos os mapas de eventos, as transcricdes € as entrevistas das acdes e interagdes em
unidades de mensagem para que pudéssemos evidenciar os sentidos e os significados que
estavam sendo construidos. Para, de fato, evidenciar tal constru¢cdo de sentidos e significados
a linguagem escrita, descrevemos, analisamos e por fim interpretamos pelo viés Historico-
Cultural os eventos de letramentos.

Segundo Bloome (2005) et. al,

as unidades de mensagem ndo sdo sentengas; e seus limites ndo seguem as
regras de formagdo de sentencas, frases e oragdes. Ao contrario, a
procedéncia teodrica para determinar os limites das unidades de mensagem ¢
que participantes em interacdo precisam construir limites de unidades, de
forma compartilhada, para estabelecer sua comunica¢do e construir
significados, ¢ esses significados que os participantes utilizam sao os
mesmos que o pesquisador deve identificar'® (BLOOME, et.al, 2005, p. 19,
tradugao nossa).

Tais unidades de mensagem foram identificadas nas e pelas interacdes entre os
participantes por meio das pistas de contextualizagdo, que podem ser verbais e ndo verbais.
As pistas de contextualizacdo sdo, segundo Corsaro (1985), estratégias para determinar como
as criangas conectam informacdes com os significados e recursos extralinguisticos com
expectativas. Por meio das pistas de contextualizacgdo, foi possivel compreender a construgao
do conhecimento cultural e social da turma de cinco anos.

Os mapas de eventos foram, também, estratégias para organizacdo dos
acontecimentos da sala de aula. Para a construcdo dos mapas de eventos, partimos do

pressuposto, assim como Maria Lucia Castanheira, de que um evento de letramento ¢é

o conjunto de atividades delimitado interacionalmente em torno de um
tema comum num dia especifico. Um evento ndo ¢ definido a priori, mas
é o produto da interagdo dos participantes. E identificado analiticamente
observando-se como o tempo foi usado, por quem, em qué, com que
objetivo, quando, onde, em que condi¢gdes, com que resultados, bem
como os membros sinalizam mudanca na atividade (CASTANHEIRA,
2004, p. 79).

'8 Message units are not sentences; their boundaries do not follow the prescriptive rules for forming written
sentences, phrases or clauses. Rather, the theoretical warrant for determining the boundaries of message units is
that participants in interaction with each other need to construct shared unit boundaries in order to communicate
and construct meaning, and the means they use for doing so are the same means that research must use for
identifying unit boundaries.
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Em tais mapas, levamos em conta a duragdo do evento, os participantes, o contexto e
as interpretacdes possiveis. Os mapas de eventos, assim como as transcrigdes das entrevistas e
dos momentos de interacdes entre os participantes, foram essenciais para a analise dos dados,

sendo organizados da seguinte forma:

Evento Evento Evento Evento

Duracio em Duracio em Duracio em Duracio em
minutos minutos minutos minutos

FIGURA 1 - Modelo de mapas de eventos

Nos nos preocupamos em mostrar todos os eventos ocorridos ao longo do dia, mas
focamos nossas analises nos eventos de letramentos. Para a andlise desses eventos de
letramentos, utilizamos as sequéncias interacionais para representar as falas dos participantes,
assim como suas interagdes, que aconteceram durante o evento. Em tais sequéncias, fazemos
as transcrigoes das falas.

As transcrigcdes, segundo Corsaro (1985), “envolvem continuas tomadas de
decisdes do pesquisador na reconstru¢ao dos dados, que ¢ realizada a partir dos sinais
audiovisuais para descrever os eventos interativos. Em geral, a transcricdo ¢ um processo
interativo entre o pesquisador e os dados™"’ (CORSARO, 1985, p. 43, tradugdo nossa). Esse
autor ainda acrescenta que a transcri¢ao também € um processo analitico, pois o pesquisador
deve, ao retomar as gravagoes, realizar inferéncias sobre as intencdes dos participantes. Tais
inferéncias, para ele, devem ser realizadas com base no conhecimento acerca do processo
historico de constitui¢do e interagdo do grupo.

Os sinais audiovisuais que Corsaro (1985) indica como necessarios para descrever

os eventos interativos sdo, também, os sinais que indicam as falas, as pausas e a entonagao.

' Transcription involves continual decision making on the part of the research in his or her reconstruction of the
data from visual — auditory signals to a written description of interactive events. In general sense, transcription is
an interactive process between the research and the data.
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Assim, para a transcri¢ao desses sinais, no6s nos apropriamos do quadro produzido por Neves

(2010), quadro esse fundamentado em Ochs (1979) e em Monteiro (2007).

QUADRO 2
Sinais utilizados nas transcricoes
Ocorréncias Sinais Exemplos
Entonacio enfatica Letras maiusculas PODE
Alongamento de vogal ou Principe:::

consoante

Silabacao

Brin-ca-dei-ras

Interrogacio

Votar?

Superposicao de vozes

Ali veio a bruxa
Nio aconteceu isso

Unidades de mensagem

Entdo / Vamos combinar assim 6!

Pausa Eu ja sei por que...
~ . , Vocé colocou na (inaudivel) na linda
Incompreensoes (inaudivel) .
Rosa Juvenil
Hipéteses do que se ouviu (hipdtese) (Coloquei)
Acoes ) ((Jo2o comegou a brincar))

Os exemplos utilizados fazem parte dos eventos dos dias 05/03/2013 e
14/03/2013, em que as criangas e a professora interagiram na escolha do nome da turma. Esse
evento serd analisado ainda neste capitulo.

Na proxima se¢do, apresentamos a UMEI onde a pesquisa foi realizada.

3.2 A Unidade Municipal de Educacio Infantil: algumas consideracoes

Nesta se¢do, apresentamos o local e os sujeitos da pesquisa: a Unidade Municipal
de Educacdo Infantil (UMEI) e a turma da Linda Rosa Juvenil. Relacionamos, nesta
apresentacao, a UMEI em que a pesquisa foi realizada com a Rede Municipal de Educagao da
cidade de Belo Horizonte, com o planejamento or¢amentéario da cidade e com a participagao
dos cidadaos para a constru¢do de escolas para atendimento publico.

Como ja apresentado na contextualizagdo realizada no capitulo 1, a constituicdo, a

definicdo e a constru¢ao das escolas de Educagao Infantil no Brasil, no estado de Minas
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Gerais e na cidade de Belo Horizonte, sao resultados de um processo histérico, politico e
social. Na cidade de Belo Horizonte, esse processo foi marcado pelo Movimento de Lutas
Pro-creches (MLPC) e pela participacdo da populagdo em votagdes publicas, como, por
exemplo, o or¢amento participativo.”’

Isa Terezinha Ferreira Rodrigues da Silva (2002) propds a retomada dos
antecedentes que proporcionaram a formulacdo e a implementacdo de politicas para a
Educacao Infantil, no periodo entre 1983 a 2000. Silva (2002) aponta que a sociedade civil &,
de fato, a responsavel pelas formulagdes e implementacdes dessas politicas, e o Estado atuou
como “coadjuvante”. A afirmacdo dessa autora, juntamente com nosso estudo sobre a
constitui¢do historica da Educacdo Infantil, nos permite compreender que a sociedade civil
(associagdes comunitarias, o MLPC) teve intensa participagdo nesse processo de construgdo e
constituicdo de escolas para atendimento de criangas menores de seis anos. Essa participagao
se deu, inicialmente, na construgdo de creches que, posteriormente, foram conveniadas a
prefeitura. A sociedade civil também participou das decisdes de construgdo de UMEIs, em
particular no que concerne a escolha dos locais onde elas seriam construidas.

Com a UMEI em que a pesquisa foi realizada, a situagdo ndo foi diferente.
Segundo a Vice-Diretora da escola e a professora da turma investigada, a UMEI ¢ fruto do
orcamento participativo e da reivindicacdo da comunidade que vive no entorno.

O fato de esta UMEI ser uma conquista da comunidade nos indica o lugar social
dessa institui¢do, sua importancia para os moradores da regido e demonstra, também, como a
Educacao Infantil vem ganhando espago e importancia para as familias. A presenga constante
de pais, familiares e responsaveis na escola, na entrada e na saida das criangas, em festas e
reunides, ajudou a perceber o valor que essa conquista tem para a comunidade escolar.

Apresentamos, a seguir, uma planta baixa e algumas fotos dos ambientes da

institui¢do que descreveremos em seguida.

O orgamento participativo, OP, ¢ uma parceria da prefeitura com a populagio de Belo Horizonte. A prefeitura
atende a demanda da populagdo por meio da votagdo, ou seja, a populacdo escolhe as obras que terdo prioridade.
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FIGURA 7 - Parqinho. . ; FIGURA 8 - Refeitorio.

Nas FIG. 3 e 4 ¢ possivel visualizar o corredor com jardim. Esse corredor ¢ o
principal acesso das criangas ao parquinho. Nesse ambiente, encontramos alguns murais em
que as professoras divulgam os trabalhos realizados pelas turmas. As criangas das salas
localizadas nesse espaco utilizam cotidianamente esse corredor.

Na FIG. 5, temos o espaco externo da sala de aula. Esse espago ¢ destinado a
momentos de brincadeiras, assim como de realizacdo de atividades que vao desde brincadeiras
de roda a desenhos com giz no chao. As FIG. 6 e 7 mostram o parquinho da escola, que ¢ um
espaco amplo e aberto. O parquinho atende a todas as criancas da UMEIL que tém
diariamente, em média, 30 minutos para utilizé-lo.

Na FIG. 8, temos o refeitério da escola, onde as criangas, exceto as do bergario, se
alimentam. Esse ambiente ¢ frequentado por todos, pois esta localizado na entrada da escola.

Todos os ambientes da escola sdo limpos cotidianamente, e o refeitorio é
higienizado apds todas as refeicdes, ou seja, ha uma pessoa responsavel por limpar esse
espaco logo apos a refei¢do de cada turma. As salas de aula sdo higienizadas apds cada turno
de trabalho pelas pessoas responsaveis. Essa visualizagdo da escola, tanto na planta baixa
quanto nas fotos, ¢ parte do processo de constru¢do dos dados, e foram inseridas neste
capitulo a fim de introduzir as primeiras andlises da investigacdo. Percebemos, durante a
constru¢do dos dados, o cuidado com os ambientes em que as criangas circulam, e
observamos que todas as criangas podem circular por toda a escola durante o periodo em que
14 estdo. Notamos que nessa UMEI ndao havia nenhuma sala destinada a biblioteca nem a
brinquedoteca. Além disso, notamos a auséncia de alguns espagos comuns a outras UMElIs,
como a Sala de Multiuso. A falta desses espagos era compensada com a disponibilizagdao de
livros e brinquedos na prépria sala de aula. A planta baixa e a fotografia da sala de aula da

turma de cinco anos estao localizadas na secdo em que descreveremos a sala de aula.
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Na proxima secdo, apresentamos os processos de entrada no campo e de

observagao da sala de aula.

3.3 A entrada no campo — familiariza¢oes com a escola, com a turma, com o cotidiano

O processo de escolha de uma UMEI para a realizagdo da pesquisa teve inicio no
2° semestre de 2012, quando o projeto de pesquisa ja estava em processo de avaliagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa (COEP). Este processo de escolha aconteceu com base em
alguns critérios: a localizagdo da escola, a posi¢do dos gestores com relagdo a realizagdo de
uma pesquisa na institui¢do e a oferta de turmas de criangas de cinco anos para o ano de 2013.

O inicio da pesquisa na UMEI aconteceu apos a aprovagdo do projeto de pesquisa
pelo COEP no final do ano de 2012. O primeiro momento foi nomeado de pré-construg¢do dos
dados. Essa pré-construgao dos dados pode ser caracterizada como a presenga da pesquisadora
na escola para conhecer as professoras, a rotina da escola, assim como sua historia e regras de
funcionamento. Durante este periodo, foi possivel conhecer algumas turmas de quatro anos
(turno da manha e da tarde), que, no ano de 2013, seriam as criancas das turmas de cinco
anos. Conhecemos o espaco fisico da UMEI, sua historia, a rotina da escola (horarios que sdo
servidos os lanches da manha e da tarde, o almogo e o jantar), o publico que era atendido,
algumas demandas da escola (como monitoras para acompanhamento das criangas portadoras
de necessidades educacionais especiais), entre outros. Em suma, acreditamos que esse periodo
foi essencial para conhecermos e nos familiarizarmos com essa realidade, tdo essencial ao
trabalho do pesquisador. Ressaltamos que foi a partir desse periodo que definimos os dias € o
tempo de realizagcdo da constru¢ao dos dados.

Em 2013, com a turma a ser observada ja definida, iniciamos a construcao dos
dados. A turma escolhida estava em atividades no turno da tarde e foi formada por criangas
das turmas de quatro anos do ano anterior, com a entrada de apenas uma crianga novata, que
ainda ndo havia frequentado escola no ano anterior. Ja no primeiro dia de aula, 04/02/2013,
participamos do retorno das criangas, das professoras e dos funcionarios a escola, observando
o estranhamento de algumas criangas com relacdo a mudanca de sala e de professora, a
curiosidade dos pais em conhecer a nova sala e a nova professora.

Abaixo, apresentamos 0 QUADRO 3, com o periodo de realizagao da pesquisa.
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QUADRO 3
Tempo de realizacdo da pesquisa de campo

Més Dez./2012 Fev./2013 Mar./2013 = Abr./2013 Mai./2013 = Jun./2013  Jul./2013

04 04 05 01 03 04 05
(Conversa 05 06 02 07 05 09
com a 06 08 03 08 07
direcdo) 07 11 05 10 10
05 18 12 08 14 11
(Conversa 19 14 09 16 18
com as 20 15 11 17 19
professoras 21 18 15 21 21
Dias para escolha 25 19 16 23 25
da turma) 26 20 17 24 29
06 27 21 18 28 (Festa
Primeira 28 25 19 Junina)
observa¢do da 26 22
sala de aula 23
das criangas 25
de 4 anos 29
30

A proposta de apresentar no quadro o tempo e a permanéncia na escola e na sala
de aula tem o objetivo de ressaltar a importancia do longo periodo que a pesquisa de
perspectiva etnografica requer. E somente por meio da interacdo com os sujeitos e
compartilhando com eles seus saberes e praticas culturais que o pesquisador consegue
compreender a cultura, a linguagem do grupo e os sentidos e significados que alunos e
professores produzem para suas praticas de letramentos.

No QUADRO 3, ¢ possivel ver que, de fevereiro a julho, foram sessenta e cinco
dias de observacao que aconteceram com idas a escola de 3 a 4 vezes por semana, em média,
com aproximadamente 200 horas de gravacdo das aulas. Ja no periodo de pré-construcdo dos
dados, foram trés dias de observacgdo, sem gravagao.

Ap0s a defini¢do e a permissdo para iniciar a pesquisa na UMEI, elaboramos o
processo de constru¢do dos dados para analise, ou seja, um quadro para nos orientar nesse
processo. Tal quadro nos permitiu a visualizacdo da construcdo dos dados e dos

procedimentos utilizados.
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QUADRO 4
Principios para a construciao e analise dos dados
Pr(?c.edimentos ¢ instrumentos Participantes envolvidos Questdes preliminares
utilizados na coleta de dados
— Observagao participante; 21 criangas — 16 cujos pais — Com quem e quando
— Conversas e entrevistas com as autorizaram a participacdo na acontecem os eventos de
criangas e professora; pesquisa; letramento?
— Uso do caderno de campo para — 9 meninas e 7 meninos — Quais criangas
anotagdes e para que as criangas 2 (duas) professoras: participam dos eventos de
registrassem quando tivessem — 1(uma) professora regente e letramento?
interesse; 1(uma) professora de — Os eventos de
— Videogravagéo e fotografia; proj eto?! letramento sdo iniciados
— Gravagdo de audio; pelas criangas ou pela
professora?

Os sujeitos da pesquisa, os procedimentos e instrumentos escolhidos para a
construcdo dos dados permaneceram os mesmos ao longo de toda a pesquisa. Contudo, as
perguntas foram modificadas ao longo do processo, pois percebemos que, para compreender
os sentidos e os significados que as criangas atribuem aos eventos de letramento, deveriamos
ir além das perguntas preliminares, ou seja, tinhamos que compreender se as criangas tinham
interesse pela linguagem escrita, e se tinham esse interesse, quando se manifestavam, quais
mediadores semioticos eram utilizados, se elas compartilhavam conhecimentos acerca da
linguagem escrita, quais outras linguagens eram importantes para as criangas. Enfim, tivemos
que conhecer, minuciosamente, o universo dessas criancas, escutd-las e elaborar outras
perguntas que nos permitissem encontrar respostas nas falas das criangas e, acima de tudo,
possibilitar que elas falassem e fossem ouvidas.

Dentre essas novas questdes, passamos a conversar com as criangas sobre o que
era necessario para ser aluno daquela escola e daquela sala de aula, se elas gostavam de fazer
0 para-casa, para que servia o para-casa (para elas), se elas gostavam de desenhar ou de
escrever, qual era a diferenca entre desenho e escrita, para que servia a agenda, o alfabeto, as
atividades de sala de aula, entre outras perguntas.

Durante as observacdes, foi possivel conhecer Joana, a professora da turma, que
era formada em Normal Superior e estava na escola desde 2011, quando comegou a trabalhar

na Educacdo Infantil. Joana relatou, em conversa informal, que sua experiéncia na area da

*! Professora de projeto que desenvolve algum trabalho com as criangas nos momentos em que a professora esta
em reunido com a coordenacdo, atendendo pais ou elaborando seu planejamento. Essa professora tem cerca de
1(uma) hora por dia, todos os dias da semana, com as criangas.

2 Ressaltamos que filmamos e escutamos as criangas, respeitando a vontade delas, ou seja, sempre
perguntavamos se elas sentiam-se a vontade para serem filmadas ou se queriam responder a algumas perguntas.
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Educacao era, essencialmente, com alfabetizacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Com essa conversa, foi possivel compreender o quanto ela era favoravel ao ensino da

tecnologia da escrita as criangas, assim como tinha interesse em proporcionar momentos de

interacdo com as criangas em que a linguagem escrita era essencial. A professora contou,

também, que algumas criancas da turma eram seus alunos desde 2011.

Apos apresentarmos como foi a entrada no campo de pesquisa, a instituicao e os

participantes, seguimos para a proxima sec¢do, na qual apresentamos a sala de aula onde a

pesquisa foi realizada.

3.4 A turma A Linda Rosa Juvenil

A linda rosa juvenil, juvenil, juvenil.

A linda rosa juvenil, juvenil.

Vivia alegre em seu lar, em seu lar, em seu lar.
Vivia alegre em seu lar, em seu lar.

E um dia veio uma bruxa ma, muito ma, muito md.
Um dia veio uma bruxa mad, muito ma.

Que adormeceu a rosa assim, bem assim, bem assim
que adormeceu a rosa assim, bem assim.

E o tempo passou a correr, a correr, a correr.

E o tempo passou a correr, a correr.

E o mato cresceu ao redor, ao redor, ao redor.

E o mato cresceu ao redor, ao redor.

E um dia veio um belo rei, belo rei, belo rei.

E um dia veio um belo rei, belo rei.

Que despertou a rosa assim, bem assim, bem assim
que despertou a rosa assim, bem assim.

Batemos palmas para o rei, para o rei, para o rei
batemos palmas para o rei, para o rei.

(Cantigas populares, autor desconhecido).

Para visualizacdo da sala de aula onde a pesquisa foi realizada, apresentamos, na

FIG. 9, a planta baixa da sala de aula e, na sequéncia, uma foto da sala e de sua peculiar

organizagao.
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FIGURA 9 - Planta baixa da Sala de aula — A turma da Linda Rosa Juvenil

FIGURA 10 - Sala de aula — A turma da Linda Rosa Juvenil

Chamou-nos a aten¢do, na FIG. 10, a organizacao da sala, que estd com as mesas
dispostas em dois grandes grupos. A organizagdo da sala era alterada de acordo com o que
seria realizado no dia; por exemplo, quando era dia de filme, ficavam a frente da sala apenas
as cadeiras; em outros momentos, a professora Joana alternava a organizac¢do entre mesas com

quatro cadeiras ou dois grandes grupos. Tais disposi¢des podem nos indicar, a principio, uma
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énfase da pratica pedagdgica nas interacdes entre as criancas. Sobre a constituicao da sala de

aula, partimos do pressuposto de que

A sala de aula ¢ mais do que um contexto fisico para a promulgagido de
praticas de letramento. E um contexto que vai se definindo, que ordena como
a linguagem escrita ¢ usada, para qué, por quem, quando, € com quais
significados.

Praticas de letramento escolar sdo uma parte integral de ‘construindo a vida
na sala de aula’. Elas sdo parte do que define a vida na sala de aula tanto
quanto sdo definidas pela vida da sala de aula (BLOOME, et al., 2005, p. 53,
tradugdo nossa).”

Entendemos que a sala de aula transcende o espago fisico, pois se constitui tanto
pelas praticas culturais, quanto pelo que conta como letramento, como regras para a
convivéncia, entre outros.

Por isso decidimos fazer um relato sobre a turma de cinco anos, explicando as
razdes do nome “A linda Rosa Juvenil”, e caracterizando os sujeitos dessa turma e a forma
como eles percebem e falam sobre como ¢ pertencer a essa turma e a essa escola.

A turma das criangas de cinco anos recebeu o nome de uma cantiga de roda, “A
Linda Rosa Juvenil”, apresentada na epigrafe desta secdo. No ano de 2013, o tema dos
trabalhos desenvolvidos na UMEI foram “brincadeiras”. Assim, cada turma elegeu uma
brincadeira para nomear e identificar a sala.

O processo de escolha do nome dessa turma teve inicio no dia 05/03/2013, quando
a professora Joana mostrou e explicou o grafico de brincadeiras do turno da manha, que
estava montado no corredor da escola. Logo em seguida, Joana propds que as criangas
contassem para ela e para o grupo quais as brincadeiras de que mais gostavam. Esse momento
foi considerado, nesta pesquisa, um evento de letramento, pois a linguagem escrita foi
essencial para a interagdo entre os participantes (HEATH, 1983). Nesse dia, a professora
assumiu o papel de escriba da turma e registrou no quadro o nome das brincadeiras que as
criancas conheciam. Esse evento foi marcado por negociagdes, pontos relevantes (rich
points), pela linguagem em uso (discurso), por enunciados, géneros textuais e suportes para a

escrita.

» The classroom is more than a physical context for the enactment of literacy practices. It is a defining context
that dictates how written language is used, to do what, by whom, when, and what it means. School literacy
practices are an integral part of ‘doing classroom life’. They are part of what defines classroom as much as being
defined y classroom life (BLOOME et al., 2005, p. 53).
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Abaixo, apresentamos o mapa de eventos interacionais da aula do dia 05/03/2013,
assim como a sequéncia interacional do evento de letramento, que foi a apresentacdo de

possiveis nomes para a turma.
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FIGURA 11 - Mapa de evento — dia 05/03/2013

Como ja dito anteriormente, a sala de aula transcende o espaco fisico e se
constitui pela ag¢do e interacao entre os participantes, pela negociacao de que eles participam e
pela necessidade do grupo de alcancar determinado objetivo. Assim, dentre os eventos que
aconteceram no dia 05/03/2013, focaremos na conversa e no registro sobre as brincadeiras,
eventos permeados por negociacdes € interagdes entre criangas € professora, como
demonstraremos na sequéncia interacional apresentada no QUADRO 5, logo a seguir.

Esta sequéncia interacional estd organizada em quatro colunas, que sdo as linhas

de transcrigdo, a fala da professora, a fala das criancas e as pistas de contextualizagio.*

24 ~ . . .. .
O fato de o nome da professora anteceder o dos alunos nao significa que priorizamos suas falas, mas assim
organizamos para facilitar a leitura e o entendimento do evento de letramento.
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QUADRO 5
Sequéncia Interacional — aula do dia 05/03/2013

Linha de . Pistas de

transcricao R I e Contextualizacao

001 Vamos ver se vocés A sala estava organizada
em trés grupos, diferente
da organizagdo que
mostramos na planta
baixa. Cada grupo tinha
em média 6 criangas.

002 prestaram atenc¢ao

003 a turma Joana relembra o grafico
que foi apresentado as
criangas sobre a escolha
do nome da turma, do
turno da manha.

004 que estuda nessa sala

005 de manha

006 escolheu o nome da

turma
007 ¢ um nome de
brincadeira

008 sabe Daniel? Daniel estava
conversando com colega
do lado.

009 porque esse ano

010 todas as salas vao ter

011 nome de brincadeiras Joao: Brincadeira Jodo se levanta da
cadeira.

012 qual foi o nome

013 que ganhou na turma da A professora faz essa

manha?

pergunta, pois ja havia
mostrado o grafico do

turno da manha.




Continua

Linha de . Pistas de

transcricao Rrofessors Crianeas Contextualizacio

013 que ganhou na turma da A professora faz essa

manha? pergunta, pois ja havia

mostrado o gréafico do
turno da manha.

014 Isadora: Bolinha de

Sabao

015 bolinha de sabdo

016 Ai

017 oh gente

018 nao fica olhando

019 para o Yan ndo Yan estava na area
externa da sala,
correndo.

020 ele ta fazendo coisa feia

021 agora nds temos que

022 escolher um nome

023 para a nossa turma

também

024 quem sabe falar

025 Débora Débora estava
conversando com Ana
Alice

026 nd Débora

027 controla Débora

028 Débora

029 senta do lado de Renata

030 Renata ¢ tranquila

031 senta 14 oh

032 quem sabe falar

033 o nome de uma

brincadeira




Continua

Linha de
transcricao

Professora

Criancas

Pistas de
Contextualizacio

034

035

036
037
038
039
040

041

042
043
044

045

046
047

048
049
050
051
052

053

levanta a mao

mas bolinha de Sabao
nds ndo vamos poder
colocar nao

porque ja é o nome

da turma da professora
Paula

ndo vale mais a bolinha
de sabao.

tem que ser

outra brincadeira.

brincar de qué?

esconde — esconde
entao,

deixa eu escrever aqui

quem sabe com qual

letra

Coletivo: Eu

Isadora: Bolinha de

Sabao

Ana Alice. Esconde-
esconde

Débora: Pega — Pega

Ana Alice. Esconde-
esconde

Débora: Pega — Pega

Jodo: Pique-Esconde
((Joao comegou a

brincar sozinho))

As criangas levantaram

mao.

Ana Alice disse a
brincadeira que sabia
Débora também disse a

brincadeira que sabia

Jodo levantou de sua
cadeira e fez de conta
que estava brincando de

Pique- esconde
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Conclusdo
Linha de . Pistas de
. ~ Professora Criancas .
transcricao Contextualizacio
054 comeca Pique
055 Jodo: Pique — Esconde | Jodo repete a palavra

para a professora a fim

de participar da escrita

da palavra.
056 Pique
057 ninguém sabe
058 Oh
059 comega com a letra
060 P

Esse evento de letramento foi marcado por negociacdes e uso da escrita de nomes
de brincadeira para a turma, com o objetivo de se ensinar a escrita de palavras, assim como de
tentativas da professora de disciplinar a turma, em fungdo do comportamento de Yan, que
concorria com ela ao “fazer coisa feia”, como ela mesma disse. O evento ndo terminou com a
escrita da palavra Pique-Esconde, mas transcrevemos as sequéncias de fala apenas até esse
momento para demonstrar e explicar como aconteceu a primeira conversa dessa turma sobre a
escolha de seu nome.

Nesse dia, a professora escreveu no quadro as brincadeiras: Pique-Esconde,
Pique-Cola e Pega-Pega. Como havia poucas criancas presentes, ela propds que eles
continuassem a escolha em outro dia, quando as outras criangas estivessem presentes, como
veremos na sequéncia interacional a seguir. A professora nos mostrou, com essa atitude, uma
proposta de incluir todos os alunos no processo de votagdao do nome.

Joana ainda explicou para as criancas que a escolha se daria por votacdo.
Transcrevemos abaixo a explicagdo da professora e o questionamento das criancas que ainda

nao sabiam o significado da palavra votar.

Professora: Entdo / vamos combinar assim o
Nos vamos votar / vocés sabem o que é votar?
Ana Alice: Votar?
Algumas criangas balangaram a cabe¢a negando.
Débora: Eu voto pique - cola.
Professora: Votar é cada um escolher uma brincadeira / a brincadeira / que
tiver mais voto / vai ser o nome da nossa turma / so que eu quero fazer isso
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amanhd / porque amanhd / provavelmente vdo estar os outros coleguinhas
pra gente votar / pode ser?

Crianc¢as: PODE

Professora: Vocés vao pensando / conversando com o colega, / qual desses
nomes aqui / que vocés querem que seja o nome da nossa turma.

Débora: Pigue - Cola / eu quero pique — cola.

Professora: Débora / ndo pode contar hoje / é segredo.

Nesse evento, as interagdes aconteceram entre a professora e as criangas, ou seja,
a professora apresentou o porqué de falar sobre as brincadeiras e pediu que as criancas
contribuissem com as brincadeiras que ja conheciam.

Débora, ao dizer “pique-cola / eu quero pique-cola”, esta respondendo ao que a
professora disse anteriormente: “vocés vdo pensando / conversando com o colega”.
Entretanto, a professora desconsidera o que foi dito anteriormente (conversar com o colega) e
afirma que “ndo pode contar hoje / é segredo”. Nesse momento, percebemos que a crianga
compreendeu que votar queria dizer escolher, contudo ndo ficou claro para ela que essa
escolha ndo seria realizada naquele momento e daquela forma, ou seja, que a professora ndo
autorizaria as criancas a dizerem qual brincadeira queriam naquele momento, pois nesse dia
as outras criangas estavam ausentes.

No dia 14/03/2013, as criangas escolheram, por meio da votag¢do e da construgdo
de um grafico, o nome da turma. A aula do dia 14/03/2013 foi constituida de eventos de
letramentos, nos quais houve a presenca tanto da linguagem oral quanto da linguagem escrita.

Abaixo apresentamos os eventos que constituiram a aula desse dia.

FIGURA 12 - Mapa de evento — dia 14/03/2013
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Para melhor compreensao do que aconteceu nesse evento, escolhemos e focamos
na elaboragdo da lista de brincadeiras de roda. Ressaltamos que tal evento de letramento
possibilitou a interagdo entre os participantes que definiram niao s6 o nome da turma, mas as
regras de convivéncia e a organizacdo da sala, entre outros aspectos, que permitiram a
constru¢do da identidade da turma e dos participantes dela.

A sequéncia interacional, apresentada a seguir, demonstra a organizagdo desse

evento, que aconteceu mediado pelas linguagens oral e escrita.

QUADRO 6
Sequéncia Interacional — aula do dia 14/03/2013

Linhas de . Pistas de

transcricao DR Criancas Contextualizacao

001 Bom Nesse dia, a sala estava
organizada em  trés
grupos. Cada  grupo
tinha em média 7
criangas.

002 agora eu preciso que

vocés

003 me ajudem a fazer Nesse dia, Joana propds

004 uma lista aqui que fizessem outra lista
de brincadeiras,
desconsiderando a que
ja tinha sido realizada.

005 Milena agora guarda os

oculos

006 Débora presta atengao Ana Alice: Laura Ana Alice mostra para
Laura que as sandalias
delas sdo iguais.

007 vira pra frente

008 Débora e Laura

009 t6 precisando que vocés
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
010 me ajudem a fazer uma
lista
011 quem sabe o nome de
uma brincadeira
012 que d& pra gente brincar
de roda
013 Débora: Eu Débora levanta e vai em
diregdo a professora.
014 e sO a maozinha que
pode levantar
015 eu vou escrever aqui
016 as brin-ca-dei-ras
017 Ana Alice: De roda Ana Alice completa a
professora.
018 de roda
019 brincadeira de roda
020 quem sabe uma levanta
a MAO
021 Coletivo: Eu
022 ALICE A professora pede que
Alice diga uma
brincadeira.
023 que da pra brincar de
roda
024 Ana Alice. AM
025 Yan: Roda Gigante
026 Gustavo: Ciranda-
cirandinha
027 ah Muito bem Professora escreve

ciranda — cirandinha no

quadro.
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Continua

Linha de . Pistas de

transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio

028 ciranda — cirandinha ¢ Alice comeca a cantar a
uma cantiga.

029 olha s6

030 vem aqui Gustavo,

031 s6 a mesinha do A professora chama as
Gustavo pode levantar criangas para o centro da
agora sala para brincar.

032 vocés sabem a musica? Alice volta a cantar a

cantiga.

033 Laura vai guardar esses
oculos

034 primeira coisa que a Milena devolveu os
gente tem que fazer oculos a Laura, que nao

guardou. Por isso a
professora solicita
novamente que
guardem. Esses oculos
eram de brinquedo.

035 pra brincar de roda

036 ¢ dar as méaos Yan: olha a brincadeira | Yan estd na roda para

que eu falei brincar ¢ conta para a
professora sua
contribuicio.

037 Roda gigante

038 a roda gigante ndo da
pra ser dando a mao

039 vamos ajudar eles cantar

040 sO que tem um detalhe

041 vem cé

042 quando fala assim 6

043 a gente ta rodando para

o lado de ca




86

Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples Crianeas Contextualizacio
044 Assim Professora mostra como
¢ para rodar.
045 quando fala vamos dar Professora e criancgas
meia volta cantam e representam a
cantiga.
046 a gente vai para o outro
lado
047 voceés esqueceram?
048 vamos de novo As criangas cantam e
representam.
049 eles fizeram bonitinho? | Coletivo: fizeram
050 entdo vamos bater palma
para essa mesinha
051 que ta show de bola
052 e o Gustavo foi o
primeiro que me
lembrou
053 quem sabe outra musica
054 que da para gente
brincar de roda?
055 Joaquim: bolinha de
sabao
056 bolinha de sabdo nao
precisa fazer roda
057 quem sabe outra?
058 Joaquim: alecrim Joaquim e outras
criancas  falam  ao
mesmo tempo, por isso a
professora nao escutou a
sugestao de Joaquim.
059 batata - quente?
060 ah ndo
061 mas aqui 6!
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
062 s0 vale quando canta
063 vocés ndo sabem outra
que da
064 pra brincar de roda?
065 Ana Alice: do gatinho
066 do gatinho? Ana Alice canta um
trecho da musica para a
professora.
067 qual ¢ a do gatinho?
068 ah entdo vem
069 amesa da Alice
070 cantar aqui a musica
Atirei o pau no gato
071 vamos ver se elas sabem
brincar
072 Gustavo: Depois vocé
vai chamar a nossa?
073 Depois?
074 depois nos vamos la
para o patio
075 vai caber todo mundo na
roda
076 e porque aqui ndo cabe
077 deixa eu anotar aqui Jodo: Atirei o pau no | Professora escreve a
gato brincadeira no quadro.
078 A-ti-rei o pau no ga-to
079 A professora brinca de
atirei o pau no gato com
as criangas da mesa da
Ana Alice.
080 Criancas: borboletinha
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
081 borboletinha nao precisa
fazer roda
082 mas tem uma
brincadeira
083 muito, muito legal
084 que eu nao sei se voces
conhecem
085 que ¢ de roda também
086 ¢ da linda rosa juvenil
087 vocés sabem?
088 Laura: Eu
089 deixa eu contar para
voces
090 essa musica da linda
rosa juvenil
091 conta uma historia
092 ¢ a histéria de uma
princesa
093 que mora l& na casa dela
094 e ela era muito bonita
095 muito boazinha
096 mas tinha uma feiticeira
que era
097 muito, muito ma
098 e morria de inveja dela
099 sabe o que a feiticeira
fez?
100 quem sabe o que a
feiticeira fez com a linda
rosa juvenil?
101 Milena: Eu
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Continua

Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
102 o que vocé acha que ela

fez?
103 Milena: Enfeiticou
104 ai a linda rosa juvenil

desmaiou

105 ah foi quase isso
106 ela veio bem

devagarinho e colocou
107 a mio na cabegca da

princesa
108 fez um feitico e ela caiu

desmaiada
109 e la ela ficou
110 0 tempo passou, passou,

passou
111 0 mato ao redor da casa

cresceu
112 ficou alto, alto
113 até que um belo dia
114 quem sabe quem

apareceu?
115 Coletivo: um principe:::
116 na verdade ele ja era rei
117 ele tava passando la

perto
118 da casa da rosa
119 e falaram com ele que
120 dentro daquela casa
121 tinha uma princesa que

122

tava adormecida

e ele entrou no castelo
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Conclusdo
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
123 quando ele viu
124 aquela princesa tdo
bonita
125 caida la
126 ele pegou a maozinha
dela
127 e deu um beijinho na
maozinha dela
128 e nessa hora
129 ela despertou e voltou a
ser feliz
130 Milena: Eu ja sei | Milena comega a contar
porque... 0 que sabe da historia,
mas Gabriel discorda
dela.
131 Um dia a linda rosa
juvenil
132 A linda rosa juvenil
133 Al a bruxa veio
134 Gustavo: Nao
aconteceu isso
135 Nao aconteceu.
136 entao ta
137 entdo vai vir agora
138 essa mesinha ali
139 que ainda ndo veio

Para andlise desta sequéncia interacional, que constitui o evento de letramento

Escolha do Nome da Turma, escolhemos falas que evidenciam pontos relevantes e pertinentes

a reflexdo proposta neste trabalho. Nesta sequéncia interacional, ndo percebemos nas falas das

criancgas tentativas de apropriagdo da lingua e da linguagem escrita, mas consideramos que o

papel de mediador entre a linguagem escrita e as criangas, realizado por Joana, possibilitou o
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estabelecimento de zonas de desenvolvimento, que, por sua vez, incitou o processo de
atribuicdo de sentidos e significados a linguagem escrita pelas criancas.

Outro ponto evidente ¢ que o evento de letramento aconteceu com agdes e
interacdes dos participantes, por meio da utilizagdo das linguagens oral e escrita. Tanto no dia
05/03/13 quanto nesse dia, Joana propds que as criancas dissessem brincadeiras para que ela
as escrevesse no quadro. Assim entendemos que a fala das criangas, assim como a escrita no
quadro foram elementos essenciais para essa intera¢do. Joana diz, nas linhas 15, 16 ¢ 17: Eu
vou escrever aqui / as brin-ca-dei-ras / de roda. Ou seja, ela explicou as criancas que seria a
escriba da turma nesse momento. Mas, mesmo com indicacdo de que a escrita sera um
mediador das interagdes, percebemos que a linguagem oral predominou, enquanto mediadora
das interacdes. Essa percepgdo pode ser vista em momentos em que as criangas dizem sobre
alguma brincadeira, sem, no entanto, se preocuparem com a escrita da palavra. Isso acontece,
por exemplo, quando Gustavo indica uma brincadeira, a professora escreve o nome da
brincadeira no quadro, mas ninguém diz nada sobre essa escrita, como se pode ver nas linhas
28, 29, 30 e 31, quando a professora diz: Ciranda-cirandinha é uma / olha so / vem aqui
Gustavo / S6 a mesinha do Gustavo pode levantar agora. E eles partem para brincar de
ciranda-cirandinha e cantar a musica.

Cecilia Goulart (2006) nos explica que as criangas, especialmente as de cinco
anos, se expressam com facilidade pela linguagem oral, por ja terem se apropriado desta. Para
essa autora, as criangas nessa faixa etaria se apropriam da linguagem escrita por meio da
linguagem oral. Bakhtin (2003), segundo Cecilia Goulart, defende que o enunciado, nesse
caso pronunciado pela linguagem oral, pode proporcionar uma atitude responsiva. Essa
atitude pode ser tanto pela linguagem oral quanto por gestos, acdes e expressoes faciais,
quando criangas e professora cantam, brincam de roda, falam sobre as brincadeiras que
poderiam representar a turma.

Para Girdo e Perussi (2012), é o adulto que atribui sentido as agdes e registros
escritos, lendo, realcando ou interpretando tais registros, ou seja, o adulto pode ser o
motivador que proporciona a relagdo entre as criangas e o mundo da escrita. Essas autoras,
assim como Cecilia Goulart, partem do pressuposto de que a relagdo entre as criancas e a
linguagem escrita tem génese na linguagem oral, mas também explicam que a apropriagdo da
linguagem escrita ¢ motivada pelo professor que assume ser escriba da turma, que explica os

usos e as fungdes da lingua e da linguagem escrita.
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Nesse evento de letramento, percebemos que Joana explica as criangas que ela
produzird, juntamente com a turma, uma lista de brincadeiras, a qual seria suporte para a
escolha do nome da turma.

Mesmo que as criancas nao tenham falado sobre a escrita das brincadeiras,
percebemos, por meio da conversa e da negociacdo entre as criangas, como a que aconteceu
entre Gustavo e Milena, que as criancas estavam interessadas, assim como estavam

acompanhando o desenrolar da histéria, querendo participar de sua narracao.

Milena: Eu ja sei porqué / Um dia a linda rosa juvenil / A linda rosa juvenil
/ Ai a bruxa veio.
Gustavo: Ndo aconteceu isso / Ndo aconteceu.

Percebemos que ambos estdo envolvidos com a contagdo da historia, assim como
com a escolha do nome da turma. Tal envolvimento nos possibilita refletir sobre a
constituicao de zonas de desenvolvimento social, intelectual e cultural.

As negociagdes entre professora e criangas e entre essas, acerca da cantiga
proposta para ser o nome da turma, nos propdem a reflexdo sobre o género na Educacdo
Infantil. Lucia Afonso (1995) problematiza a presenca do feminino nas institui¢des de
Educacao Infantil e suas implicagdes. Segundo essa autora, nesse universo onde as mulheres
sdo as principais articuladoras e as principais educadoras, o papel dessas cidadds pode se
estender a maternagem. Outro ponto discutido por essa autora ¢ a diferenga de concepgdes
acerca do cuidar e educar das familias e da instituicdo, provenientes da entrada da mulher no
mercado de trabalho. Essas diferencas de concepgdes, para essa autora, criam uma tensao no
processo de socializagdo entre meninos € meninas, todos sendo educados por mulheres em um
ambiente muito feminino.

A partir da reflexdo que Afonso (1995) nos proporciona, podemos questionar se o
nome proposto por Joana, e aceito pela turma, ndo estd relacionado a essas tensdes e a
presenca do feminino na instituicdo de Educacdo Infantil. Entendemos que, nesse momento,
estabeleceu-se a interagdo do grupo para a construcao da identidade dessa turma, que, a partir
da escolha de um nome, nao seria mais a turma da professora Joana ou a turma de 5 anos, mas
seria uma turma com um nome feminino “A linda rosa juvenil”. Podemos nos perguntar
sobre o lugar social permitido aos meninos desta turma.

Diferentemente do primeiro dia, Joana comeca pedindo ajuda as criangas para

fazer uma lista de brincadeiras de roda. Nao foi explicitado o abandono da lista do primeiro
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dia de escolha, mas partimos do pressuposto de que as brincadeiras faladas pelas criangas ja
haviam sido escolhidas por outras turmas. Para resolver essa situacdo, a professora, entdo,
solicita as criancas que essas digam nomes de brincadeiras de roda Nas linhas 82, 83, 84, 85,
86, e 87: mas tem uma brincadeira / muito muito legal / que eu ndo sei se vocé conhecem /
que é de roda também/é da linda rosa juvenil / vocés sabem? — Algumas criancas disseram
conhecer essa brincadeira de roda e todas as criangas aceitaram participar da representagdo
dessa brincadeira. Durante a representacdo, percebemos grande interesse das criangas nos
papeis necessarios a realizacdo desta. Esses papéis eram: o da bruxa, da princesa e do rei.
Partimos do pressuposto de que essa brincadeira era novidade para algumas criangas e, ao
brincar, elas teriam a possibilidade de representar papéis de personagens de historias infantis,
assim como do faz-de-conta, usando outro tipo de linguagem: a do teatro.

A escolha do nome da turma foi pautada pelo género textual — lista de
brincadeiras — escrita no suporte — quadro negro —; pela musica, pelo brincar e pelo
representar o contetdo da musica 4 linda rosa Juvenil. Dentro desse evento, aconteceram
microeventos, como a contagdo da historia da Linda Rosa Juvenil pela professora, a votacao
das brincadeiras, o teatro, assim como a constru¢do de um grafico para motivar os alunos
nessa escolha.

Para votarem na brincadeira que nomearia a turma, as crian¢as ganharam um
pedacinho de papel para votar. Elas tinham como op¢do as seguintes brincadeiras: ciranda-
cirandinha, pula-corda e a linda rosa juvenil. Depois de recebido o pedacinho de papel e

escolhido a brincadeira, foi feito um grafico que mostramos em fotos, na FIG. 13, a seguir:

WINGAVE IKA
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FIGURA 13 - Fotos da confecgdo do grafico de escolha do nome da turma
a) Gustavo votando

b) Laura votando

¢) Marina votando

d) Débora votando

e) Joaquim votando

f) Débora fazendo “boca de urna” com Diego

g) Débora fazendo “boca de urna” com Diego e Renata

h) Amanda votando

i) Votacdo encerrada: A Linda Rosa Juvenil ganhou

Durante a votacdo, uma das alunas fez propaganda de uma das brincadeiras e
pediu aos colegas que votassem no nome A Linda Rosa Juvenil. A partir dessa atitude, a
professora utilizou a expressdo “boca de urna”, para definir o que a aluna estava fazendo. Por
1SS0 essa expressao estd nas legendas das imagens acima, entre aspas.

O processo de construgdo do grafico, como apresentado nas imagens € na
descricao interacional, foi permeado de didlogo e negociacdo entre as criangas e entre as
criancas e a professora. Em tais negociagdes, as criangas demonstravam seus interesses €
argumentavam contra aqueles que manifestavam vontade diferente. Débora, como ja
dissemos, fez propaganda da brincadeira da linda rosa juvenil, assim como solicitou que
outras criangas votassem na brincadeira citada. Transcrevemos abaixo o didlogo entre Débora

e Renata sobre a escolha do nome da turma:

Débora: Vocé colocou na (inaudivel) linda Rosa Juvenil?

Renata: (Cologuei).

Débora: Nao colocou. / A linda Rosa Juvenil / é essa aqui ¢. (Ela mostra
para Renata apontando no grdfico)

Renata ja havia colocado seu voto na Linda Rosa Juvenil, mas Débora, mesmo
assim, indagou o voto de Renata, demonstrando que, de fato, estava insistindo com os colegas
para que eles votassem nessa brincadeira.

A escolha do nome da turma ndo foi, simplesmente, a votacdo, ou a conversa
sobre brincadeiras. Foi o inicio da construcao das regras de convivéncia, das praticas culturais

daquela sala de aula, da identidade daquela turma. A defini¢cao do que se pode fazer, quando,
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com quem € por que ndo aconteceu somente nesses dias. As regras de convivéncias e as
praticas culturais foram construidas ao longo dos dias, o que influenciou a constru¢do da
identidade das criancas, enquanto alunos daquela turma e daquela escola, assim como da
professora, enquanto a professora dessa turma e dessa escola.

As praticas culturais e a utilizagdo do tempo e do espago da escola foram
construidas, como ja dito anteriormente, ao longo dos dias, entretanto, no més de margo, a
rotina da escola ja estava definida e, no més de abril, as praticas culturais da turma “A Linda

Rosa Juvenil” se consolidaram, como veremos no QUADRO 7, a seguir.

QUADRO 7
Praticas culturais/Rotina da turma A Linda Rosa Juvenil

Horarios /

Dias da Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

semana
13:00 Projeto Atividades Projeto Atividades Atividades
13:40 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
14:00 Filme Atividades Atividades Projeto Atividades
15:30 Parquinho Parquinho Parquinho Parqguinho Parquinho
16:00 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
16:20 Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16:40 Atividades Projeto Atividades Atividades Projeto
17:20 Saida Saida Saida Saida Saida

No QUADRO 7, apresentado acima, organizamos o que acontecia durante a
semana, reconhecendo que a rotina e as tarefas da turma A Linda Rosa Juvenil foram
organizadas, a partir da rotina da escola. Ou seja, como a escola atende a sete turmas e todas
tém os momentos de lanche, jantar e parquinho, entendemos que os horarios estipulados para
esses momentos foram escolhidos a partir das necessidades das criancas e da escola, pois
todos devem ter acesso aos lugares comuns, como o parquinho e o refeitorio. Sobre o que era
realizado na sala de aula, nomeamos de atividades, como pode ser visualizado no QUADRO
7.

O momento do lanche, como descrito no QUADRO 7, tem tempo médio de 20
minutos didrios € em torno de uma hora e vinte minutos, na carga horaria semanal. O lanche,

na maioria das vezes, ¢ uma fruta (banana, maca ou laranja) ou uma vitamina de frutas. Ja
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para o jantar, as criangas necessitam de 20 minutos em média, e, durante a semana, uma
média de uma hora e vinte minutos da carga hordria semanal. No jantar ¢ oferecido as
criangas um prato, que pode ser de sopa, de arroz enriquecido, de feijdo enriquecido, de torta
de frango ou atum, de feijdo tropeiro, de canjica, de canjiquinha, entre outros. Para o
momento do parquinho, sdo disponibilizados 30 minutos diarios, ¢ duas horas e meia na carga
horaria semanal.

A rotina da sala de aula conta com esses momentos, que se repetem em todas as
turmas, exceto no bercario, que possui uma rotina diferenciada. Além disso, a turma ¢
organizada em momentos de projeto e de atividades com a professora regente. Os momentos
de projeto sdo organizados pela Carla, a segunda professora da turma, que, nas turmas de
cinco anos, desenvolveu um trabalho voltado para a musicalizagao.

Como descrito no QUADRO 7, a professora trabalhou com a turma, em média,
uma hora por dia, totalizando cinco horas semanais. Percebemos que a carga horaria destinada
ao que chamamos de projeto ¢ inferior ao momento destinado as atividades e representa uma
média de 22% da carga horaria semanal. Diante desse tempo reduzido destinado aos
momentos dos projetos, nos perguntamos: por que o trabalho de musicalizacao ainda nao tem
a mesma importancia, ndo apenas nessa UMEI, como as atividades escolares propriamente
ditas?

Os momentos de atividades, como ja dito anteriormente, aconteciam dentro da
sala de aula e s3o os momentos em que a professora realizava alguma tarefa, brincadeira ou
que as criangas brincavam com massinha de modelar ou com os brinquedos, que ficam
disponiveis na sala de aula. Dentre as tarefas realizadas, podemos citar: a leitura/contagdo de
histéria, o bingo do alfabeto, a realizacdo da chamada, a escolha do ajudante do dia, o registro
com desenhos ou escrita de alguma historia contada ou que a professora ird contar ou
excursdao que a turma fez ou iria fazer, a apresentacdo das atividades realizadas em casa do
projeto de literatura.*

As sextas-feiras, era permitido as criancas levar para a escola um brinquedo de
casa, para compartilharem com os colegas da turma. Esse momento de compartilhamento
acontece no momento da entrada até o momento do lanche e depois do jantar até o momento

da saida.

** O projeto Literatura tinha como objetivo propiciar, nos lares, momentos de leitura de livros infantis. Assim, as
criancas levam para casa, toda sexta-feira, um livro da escola e tém como tarefa ler esse livro e realizar um
registro sobre a historia.
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Intrinseca as praticas culturais dessa turma, temos, ainda, a utilizacdo que as
criangas fazem dos espacos disponiveis na escola, isto €, para além do tempo dentro da sala de

aula, como demonstramos no grafico a seguir.

Refeitorio

Sala de ¥ Sala de aula
1D, -
B Refeitdrio
¥ Parquinho

GRAFICO 2 - Tempo de utilizagdo dos espagos da escola

Como podemos visualizar no GRAF. 2, a utilizagio da sala de aula corresponde a
75, 1% do tempo didrio na escola. Ou seja, as criangas passavam em média 3 horas e 10
minutos, por dia, dentro da sala de aula. Esse tempo podia variar de acordo com o dia, ja que
na escola havia momentos de contagdo de histéoria e comemoragdo coletiva dos
aniversariantes do més no refeitorio, assim como momentos em que a turma utilizava o
espaco externo da sala de aula para realizagdo de alguma atividade.

O tempo que as criangas utilizavam o parquinho representou 11,5% da rotina
diaria, j& que sdo disponibilizados para elas 30 minutos diarios de utilizacdo desse espaco,
entretanto havia dias em que esse tempo podia ser maior (quando hé o 2° parquinho no final
da aula) ou menor (em dias chuvosos). A utilizacao do refeitorio (cerca de 40 minutos diarios)
representa 15,4% da rotina didria dessa turma. Diante desses numeros, que representam o
tempo destinado a utilizacao dos espagos na escola, propomos as seguintes questoes:

Qual o valor, no processo de escolarizagdo, dos momentos de brincadeiras em
espagos abertos, como o parquinho? O que significa ficar tanto tempo em sala de aula e

pouco tempo fora dela?
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Alguns autores, como Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza
Horn (2001), estudaram e problematizaram a utilizagdo dos tempos e espacos na escola de
Educacdo Infantil. Esses autores defendem a importancia da interagdo das criangas para além
da sala de aula, ou seja, para os autores que problematizam essa questdo, 0s espagos como
refeitorio e parquinho sdo essenciais no processo de aprendizagem. De fato, esses espacos sao
organizados e limpos, contudo atendem de forma reduzida as demandas das criancas. Diante
dessa questdo, ¢ necessaria a reflexdo sobre propostas de momentos que possam suprir as
necessidades de aprendizagem das criangas, por meio da interacdo, da negociacdo, das
brincadeiras, da musicalizacdo, da teatralizacdo, enfim das multiplas linguagens.

Dando continuidade as analises dos eventos de letramento e dos sentidos e
significados atribuidos a estes, vamos apresentar, no proximo capitulo, a FIG. 14, com os
eventos de letramento que aconteceram na turma da Linda Rosa Juvenil, no periodo de

fevereiro a julho do ano de 2013.
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Capitulo 4

Os eventos de letramentos na turma da Linda Rosa Juvenil

O desenvolvimento da linguagem escrita possui uma
longa historia, extremamente complexa, que se inicia
muito antes da crianca comecar a estudar a escrita na
escola. A primeira tarefa da investigagdo cientifica é
descobrir a pré-historia da linguagem escrita na
crianga, mostrar o que leva a crianga a escrita, os
momentos importantes pelos quais passa a pré —
historia, a relagdo que guarda com o ensino escolar
(VIGOTSKI, 1983, p. 185).

Assim como Vigotski, pensamos que o desenvolvimento da linguagem escrita €
complexo e antecede o aprendizado da escrita na escola. Dessa forma, entendemos que as
criangas atribuem sentidos e significados a linguagem escrita tanto na vida social quanto na
escola. Contudo, sabemos que € na escola que o ensino e o aprendizado de tal linguagem sdo
sistematizados. Com isso, procuramos compreender os sentidos e os significados atribuidos
pelas criancas aos eventos de letramentos para, entdo, fazer a conexdo com o que as criancas
vivem e o que aprendem nas escolas.

Os eventos de letramentos que observamos estdo, a seguir, na FIG. 14,
organizados em organogramas. Esses organogramas podem ser vistos como uma linha do
tempo, em que, na parte de cima desta linha, estdo as aulas ministradas tanto pela professora
Joana, quanto pela professora Carla. Abaixo da linha, estdo algumas interacdes que
proporcionaram eventos de letramentos e que surgiram a partir das aulas ministradas, assim
como eventos de letramentos que partiram tanto da interagdo das criangas com a
pesquisadora, como de interagdes que aconteceram apenas entre as criancas. A construcao
desses organogramas foi uma estratégia para que pudéssemos expor aos leitores um panorama
de todos os eventos que aconteceram ao longo do primeiro semestre de 2013 e, também, para

que pudéssemos escolher aqueles que consideramos mais significativos para a nossa pesquisa.
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FIGURA 14 - Eventos de Letramentos de Fevereiro a Julho/2013
a) Eventos de Letramentos — Fevereiro de 2013
b) Eventos de Letramentos — Margo de 2013
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¢) Eventos de Letramentos — Abril de 2013
d) Eventos de Letramentos — Abril de 2013
¢) Eventos de Letramentos — Maio de 2013
f) Eventos de Letramentos — Maio de 2013
g) Eventos de Letramentos — Junho de 2013
h) Eventos de Letramentos — Junho de 2013

Nos organogramas apresentados acima, ¢ possivel visualizar a expressiva
quantidade de eventos em que a linguagem e a lingua escrita foram essenciais para a interagao
entre os participantes, entendendo que eu também estou incluida nesses participantes. A partir
de Roxane Rojo (1998, 2009), temos que a linguagem ¢ a lingua em uso. Tal lingua em uso &,
por exemplo, a producdo de textos a partir dos conhecimentos acerca da lingua escrita. Para
essa autora, ¢ necessario que a linguagem esteja presente na vida cotidiana, no trabalho, na
circulagcdo de informagdo, na comunicagdo. A lingua, nessa perspectiva, ¢ o padrao de signos,
sons ¢ palavras necessarias a comunicagdo em determinada cultura, assim como constitui a
organizagdo da escrita alfabética.

De fevereiro a julho de 2013, foram 121 eventos em que a linguagem e a lingua
escrita foram essenciais para a interagdo entre os participantes. Dentre esses momentos,
destacamos a utilizagdo do caderno de campo pelas criangas, as brincadeiras e conversas entre
as criangas e, especificamente, a interacao de Diego, Débora, Ana Alice, Amanda, Sara, Yan,
Jodo, Joaquim, Milena e Gustavo com a pesquisadora. Destacamos, também, os eventos em
que a professora apresentou as criangas a lingua e a linguagem escrita, seja na contacdo de
histérias, seja na explicagdo do para-casa, na realizacdo de listas (como a apresentada no
capitulo anterior, sobre brincadeiras), entre outros.

De acordo com os organogramas, evidenciamos que as interacdes entre as
criangas da turma com a professora aconteceram em quarenta eventos de letramentos, sendo
estes leituras e contagdes de histdria, confec¢dao de bilhete, de cartdo para o dia das maes, de
listas de animais para serem visitados no zoologico, de lista de nomes para a chamada
cotidiana, entre outros. Os momentos de interacdo entre a pesquisadora e as criancas
aconteceram em sessenta € um eventos, sendo que esta quantidade expressiva se deu pela
necessidade de a pesquisadora participar, conversar € interagir com as criangas,
especificamente, com as criangas cujos nomes foram apresentamos acima, para que o objetivo
da pesquisa fosse alcangado. Esses eventos de letramentos, em que houve interagdo entre
pesquisadora e criangas, foram marcados por conversas e utilizagdo, por parte das criancas, do
caderno de campo e da filmadora, para expressar o que compreendiam e o que queriam

compreender da linguagem escrita. J4 os eventos de letramentos presentes nos momentos de
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desenho em folha avulsa, no quadro, e de brincadeiras entre as criangas da turma foram as
situagdes em que as criancas manifestaram seus interesses pela linguagem escrita, assim como
reproduziram, interpretando aquilo que viviam. Esses eventos de letramentos entre as criangas
aconteceram em dezoito momentos. Em tais momentos, entendemos que as criangas
expressavam o que compreendiam em relacdo ao uso da linguagem escrita, por meio da
interag@o entre pares, produzindo e transcendendo a cultura vivenciada por elas.

O acesso tanto a lingua quanto a linguagem escrita também estavam presentes na
sala de aula e na escola em geral. Na parede da sala de aula, as criangas tinham acesso ao
alfabeto, assim como a uma lista dos nomes das criangas, que pertenciam a turma. Nos
corredores da escola, havia murais em que as professoras disponibilizavam os trabalhos ¢ as
produgoes das criangas, sendo que esses estavam sempre acompanhados de descri¢do escrita
pelas professoras. No refeitorio havia um quadro com cardapio do dia, onde era escrito,
diariamente, o que seria servido as criangas. No corredor de acesso as salas havia um mural,
com os nomes dos aniversariantes do més.

Em suma, pontuamos que a lingua e a linguagem escrita estavam presentes em
muitos espagos da escola, assim como na sala de aula. Diante desta realidade, onde
encontramos a lingua e a linguagem escrita acessivel as criancas, consideramos essencial
analisar os eventos de letramentos em que houve interacdo entre a professora e as criancas,
assim como os eventos de letramentos em que as criangas foram protagonistas, e, também, a
manifestacdo do interesse das criangas pela linguagem escrita, por meio da utilizacao pelas
criancas do caderno de campo e suas falas acerca da linguagem e da lingua escrita. Isso
porque partimos do pressuposto de que em tais eventos houve a atribuicdo de sentidos e
significados a linguagem escrita pelas criangas.

Assim, para refletirmos sobre o processo de atribuicdo e a construgdo de sentidos
e significados atribuidos pelas criangas a linguagem escrita, analisaremos, inicialmente, na
proxima se¢do, o evento de letramento “Introducdo a leitura e brincadeira de adivinhagdes”,
que antecedeu uma pratica de leitura de um livro de adivinhagdes. Ressaltamos que este

evento de letramento foi marcado pela interagdo entre professora e criangas.
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4.1 A constru¢ao de sentidos e significados aos eventos de letramento na tentativa de

apropriacio da escrita alfabética

Nesta secdo, buscamos evidenciar a construgao de sentidos e significados pelas
criancas. Para evidenciar tal constru¢do, apresentamos, inicialmente, a elaboracao de
hipdteses das criangas sobre a escrita alfabética no evento de letramento que nomeamos como
Introducdo a leitura e a brincadeira de adivinhacdo. No evento de letramento em questdo,
partimos do pressuposto de que as criangas relacionaram a palavra em sua forma verbal e sua
forma escrita para contribuir com a escrita da palavra proposta pela professora. As criangas
elaboraram hipoteses sobre como as palavras faladas poderiam ser escritas.

Este evento de letramento aconteceu no dia 30/04/2013 e antecedeu o momento de
leitura e brincadeira com o livro de adivinhagdes. Selecionamos este evento, pois
identificamos que a forma como ele aconteceu diferenciou-se do padrao de cultura construido
na sala de aula para os momentos que antecediam os eventos de leitura e contagdo de historia.

Na maioria dos eventos de leitura e contagdo de historias,”® Joana, juntamente
com as criangas, cantava uma musica, que indicava o inicio da historia. Tal musica era assim
cantada: 4 nossa historia vai / agora comegar / sentados e quietinhos / vamos todos nos ficar
/ a nossa historia vai / agora comegar / sentados e quietinhos/vamos todos nos ficar.

O tempo de duragdo da leitura/contagdo das historias variava de acordo com o
tema, com o interesse das criangas e, também, com o numero de paginas de cada livro, mas
eram aproximadamente 20 minutos.

Em todos os momentos de leitura/contacdo de historia, a professora solicitava que
as criangas permanecessem em seus lugares e que se mantivessem em siléncio. Esses
elementos que constituiram a leitura e a contacao de historias formaram, de acordo com nosso
entendimento, um padrdo de comportamento, isto ¢, para se ouvir historias, hd que se fazer
siléncio em seus lugares.

Contudo, no dia 30/04/2013, o momento destinado a leitura/contagdo de histoéria
ndo aconteceu, exatamente, neste padrdo. Antes de iniciar o evento de leitura e contagdao de
historias, Joana anunciou que a turma seria dividida em dois grupos para que todos pudessem,

por meio de um livro de adivinhagdes, fazer uma brincadeira.

** Entendemos que existem diferengas conceituais acerca da leitura e da contagdo de historias. Contudo,
ressaltamos que, nesta sala de aula, durante as praticas de leitura, a professora juntamente com as criangas
transcendiam o que estava escrito no livro, ou seja, falavam dos aspectos fisicos, comportamentais dos
personagens, assim como relacionavam o que estava escrito aos seus cotidianos.
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Esse evento de letramento, denominado de “Introducao a leitura e a brincadeira de
adivinhagdes”, nos interessa, pois houve tentativas por parte de Débora, Ana Alice, Yan,
Joaquim e Gustavo de se apropriarem da escrita alfabética. Focamos nossa analise nesse
evento de letramento para evidenciarmos como, por que € em quais circunstancias as criangas
puderam construir sentidos e significados para a linguagem e para a lingua escrita.

Mostramos, a seguir, na FIG. 15, os eventos e subeventos que constituiram o dia

30/04/2013.

"
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FIGURA 15 - Eventos do dia 30/04/2013

Dentre os eventos que aconteceram no dia 30/04/2013, destacamos o evento de
letramento em que Joana, juntamente, com as criangas escolheram os nomes dos dois grupos,
utilizando o quadro negro como suporte. Ressaltamos, novamente, que esse foi o primeiro
momento que se destacou das demais contacdes e leituras de histdria, pois em nenhum outro
momento destinado a histéria infantil houve a divisdo da turma em grupos, tampouco a
escolha de nomes para os grupos, assim como a escrita de tais nomes no quadro negro.

Descrevemos, abaixo, na sequéncia interacional, o primeiro momento, ressaltando
que as interacdes, para a escolha do nome dos grupos, aconteceram entre a professora e as
criangas. Houve pouca conversa entre as criancas. Esse momento teve a duracdo de cinco

minutos e vinte e quatro segundos.
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Introducio a brincadeira de adivinhac¢oes — dia 30/04/2013

Linhas d ¢ Professora Criancas Pista de o
transcricao Contextualizacao
001 Esse grupo vai chamar Ana Alice: Bolinha de
sabdo
002 bolinha de sabdo Ana Alice prop0s o
nome e as criangas desse
grupo aceitaram esse
nome.
003 e esse?
004 Gustavo: Pega-Pega
005 pega- pega
006 vamos la
007 vou colocar o nome
008 dos grupos
009 no quadro
010 Miguel: Ah
011 poe pique-esconde
012 professora
013 poe pique-esconde
014 ai tem que ser a escolha
do grupo
015 aqui nesse grupo
016 quem quer pega-pega As criangas levantam a
levanta a mao mao.
017 um, dois, trés, quatro, A professora conta.
cinco, seis, sete
018 quem  quer  pique- Apenas Miguel levanta a
esconde? mao.
019 vai  ser  pega-pega
mesmo?
020 aqui € bolinha de sabao
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Continua

Linha de . Pistas de

transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio

021 entdo vocés vao ter que A professora pede que

me ajudar as criangas ajudem a
escrever os nomes dos
grupos no quadro.

022 esse grupo aqui

023 como vocés acham

024 que escreve

025 BOLINHA

026 BO

027 Ana Alice: 0 O

028 Yan: B Yan estava em pé,
proximo da professora e
do quadro.

029 a primeira letra Nesse momento, Joana
inicia a escrita no
quadro negro.

030 o Yan ja acertou

031 ¢ a letrinha B

032 para formar BO

033 precisa do B com o O

034 BO Yan: LA

035 LINHA oLA

036 essa letra

037 que encosta a lingua no

céu da boca

038 quem lembra?

039 éoL Joaquim: K

040 BOLI

041 preciso de outra letra

aqui
042 Ana Alice: |
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
043 Isso
044 BOLI-NHA
045 quando a gente enruga A professora mostra as
aqui criancas que, para dizer
a silaba nha, devemos
enrugar a regido das
bochechas e a regido
proxima ao nariz.
046 pra fazer o NHA
047 Yan: o S de sapo
048 deixa eu contar um
segredo pra vocés
049 precisa de trés letras
050 precisa do N
051 doH
052 edo A
053 vao ler aqui comigo
054 BO-LI-NHA
055 Bolinha
056 De-De
057 Débora: D
058 D
059 ndo pode ser o D
sozinho
060 DE
061 Débora: o E
062 bolinha de S::::A
063 Débora: C
064 S

065

vocé falou S?
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
066 Acertou
067 Yan: Eu ja tinha falado
S
068 vocé também  tinha Dialogo entre a
falado? professora, Yan e
Débora, assim como
interacdo com a turma,
que estava escutando
atentamente.
069 1Ss0 mesmo
070 ¢ 0 S mesmo Yan e Débora estavam
em pé, proximos da
professora ¢ do quadro
negro.
071 As
072 precisa de uma outra
letra
073 Jodo: (inaudivel)
074 isso mesmo Jodo
075 aletra A
076 Yan: Samuel Yan percebe que essa
077 1SS0 mesmo Silaba — SA — ¢ igual em
078 igual o Sa de Samuel Sabao e Samuel.
079 éoSeoA
080 SA-BAO
081 BAO Joaquim: 0 O
082
083 tem O?
084 Tem
085 Alice: BO
086 Débora: |
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Continua
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
087 € 0 mesmo som
088 olha aqui
089 BO
090 BAO
091 ¢ a mesma letra
092 BAO
093 SA-BAO
094 ¢oB
095 sabe como forma o AO?
096 ¢A
097 O
098 e aqui tem um sinal
099 chamado til
100 em cima do A
101 Gustavo: Igual o do

Jodo
102 bolinha de sabao
103 Débora:  Pde uma | A professora desenha
bolinha uma
104 de sabdo bolinha proxima
da expressao bolinha de
105 esse lado aqui Sabao.
106 ¢ o lado do grupo
107 bolinha de sabao
108 agora vamos escrever
109 pega-pega
110 Débora: o E Débora ¢ do grupo
bolinha

111 agora ¢ esse grupo de ca de sabdo, ¢ ja havia
112 olha (inaudivel) participado da escrita




113

Conclusdo
Linha de . Pistas de
transcricao Rples s Crianeas Contextualizacio
113 quem vai adivinhar a do nome de seu grupo.
letra
114 PE
115 Ana Alice: P
116 Débora: P
117 ¢aletraP
118 e precisa de outra letra
119 Ana Alice: E
120 PE-GA
121 ¢ a letra de GA
122 ¢ aletra
123 G
124 falta uma letra
125 Débora: A
126 muito bem Débora
127 ¢ a palavra duas vezes
128 Agora
129 vai comegar o jogo

O evento que descrevemos nesta se¢do demonstra a mediagdo que a professora fez
entre as criangas e a lingua escrita. Para tal mediagdo, € necessario ressaltar, que a professora
se utilizou de artefatos culturais como o giz, o quadro negro, o livro, os simbolos (letras),
assim como fez associagdes para que zonas de desenvolvimento iminentes fossem criadas, em
relacdo a compreensdo da formagao de palavras, como bolinha de sabao.

As zonas de desenvolvimento puderam ser notadas, principalmente, na construcao
de hipoteses sobre a escrita dos nomes dos grupos, que participariam da brincadeira/leitura de
adivinhacoes.

A construgdo de hipdteses sobre a escrita das palavras, ou melhor, dos nomes dos
grupos pode ser vista nas falas de Débora, Ana Alice, Joaquim, Yan e Gustavo, que foram
expressivas durante esse evento de letramento. As falas de Débora e as hipoteses sobre as

letras que seriam adequadas para a escrita da brincadeira bolinha de sabdo e pega-pega
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aconteceram em oito momentos (linhas 057, 061, 063, 064, 086, 110, 116, 125). Nas linhas
063 e 064, percebemos que na resposta de Débora a solicitagdo feita pela professora, para se
escrever a silaba S:::4 (linha 062), houve duas tentativas: primeiro com a letra C e depois
com a letra S. Essa troca da letra C pela letra S nos indica sua reflexdo e interesse por acertar
a letra que seria mais adequada para se escrever a silaba SA.

Yan, em sua participagdo, fez relagdes entre as letras que eram sugeridas para a
escrita das palavras com nomes de pessoas e animais. Essas relagdes feitas por essa crianca
estdo presentes em dois momentos (linhas 047, 076), em que Yan relacionou a letra S as
palavras sapo e Samuel. Percebemos que, na linha 047, quando Yan diz S de sapo, ele
antecede a escrita da palavra sabdo, nos indicando sua hipdtese para a construgdo da palavra,
que ainda ndo havia sido solicitada pela professora. Ja na linha 076, percebemos que a atengao
de Yan as falas da professora e do colega Jodo permite que ele associe a silaba SA presente
tanto na palavra sabdo quanto no nome Samuel.

Assim como Yan, Gustavo faz a relagdo entre palavras; nesse caso, essa crianca
percebe que o til, presente na palavra SABAO, também esta presente no nome de Jodo (linha
101).

As criangas fizeram, nesse momento, analises sildbicas dos sons que sdo
produzidos ao se pronunciarem as palavras Jodo e sabdo, Samuel e sabdo. Elas produziram
essas analogias a partir do que j4 conhecem sobre a lingua portuguesa, usando seus proprios
nomes como objeto de estudo e compreensao da nossa lingua.

Ana Alice e Joaquim, em suas falas, respectivamente nas linhas 028, 042, 085,
115, 120 e 039, 081, nos mostram, também, hipoteses de letras para a construgdo das palavras.
Ana Alice, em uma de suas cinco falas (linha 85), faz a relagdo entre duas letras para formar a
silaba BO. Entendemos que ela identificou que, na palavra sabdo, era necessaria a letra B, e a
partir da fala da professora, na linha 083, sobre a letra O, ela conseguiu fazer a relagdo entre
as duas letras e, assim, sugeriu a silaba BO. Joaquim demonstrou interesse na escrita das
palavras, mesmo nao fazendo as relagdes que as outras criangas fizeram; ele participou de
dois momentos: em um, dizendo uma letra que seria adequada a escrita da palavra sabao, e, no
outro, tentou estabelecer a relag@o entre a letra K e a escrita da palavra bolinha.

Nas falas das criangas, percebemos que as interagdes e as participagdes na escrita
das palavras proporcionaram a quem falava e a quem escutava a criagdo de algo novo na
compreensdo da escrita alfabética do portugués. Ou seja, as criangas que falaram buscaram,

em suas tentativas, compreender as relagdes entre oralidade e escrita, assim como a relagdo
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entre as letras na formagao de silabas. Aquelas que apenas escutaram puderam, por meio da
atencdo ao que estava acontecendo, construir hipdteses e refletir sobre a escrita das palavras,
pois entendemos que ndo ¢ somente quem fala que participa, mas também aquele que escuta,
atentamente, € pensa sobre a situagao.

Outro ponto de reflexdo acerca desse evento ¢ o fato de as criangas utilizarem
como primeiro recurso, para aprendizagem, as associagdes tanto de letras para formar silabas
e palavras quanto de desenho e escrita. A relagdo entre desenho e escrita pode ser percebida
na fala de Débora (linha 103 e 104), que solicita que Joana desenhe uma bolinha de sabao
proxima a expressao bolinha de sabdo.

Continuando nossa reflexdo sobre as hipoteses da escrita alfabética que as

criangas fizeram entre o som da palavra e sua forma escrita, entendemos que:

A linguagem escrita ¢ compreendida através da oral, mas essa mudanga
acontece aos poucos. A ligacdo intermediaria que ¢ a linguagem oral
desaparece, e a linguagem escrita, diretamente simbolica, é percebida do
mesmo modo que a linguagem oral”’ (VIGOTSKI, 1983/1997, p. 197).

Concordamos com Vigotski que a linguagem falada ndo deixa de ser essencial no
desenvolvimento da linguagem escrita. Tais linguagens relacionam-se, intimamente, na
apropriacao e na transformag¢do das criangas, € no constante desenvolvimento de suas fungdes
psiquicas superiores. A lingua falada pode auxiliar na organizacdo do pensamento, assim
como das agdes, portanto, evidenciamos sua importancia no desenvolvimento da linguagem
escrita pela crianca.

Alguns pesquisadores, como Cecilia Goulart, também argumentam que a
construcgao da escrita pelas criancas da Educacgao Infantil recebe influéncia da linguagem oral.
Vigotski nos mostra que a linguagem oral ¢ o elo intermediario, utilizado pela crianca, para
sua apropriagdo da linguagem escrita.

Partimos do pressuposto de que tanto a oralidade quanto a escrita sdo formas de
comunicacdo e de apropriacdo cultural. Nas sociedades letradas, como a nossa, a oralidade
influencia a escrita, assim como a escrita influencia a oralidade, seja no registro do que se fala
ou na leitura de textos de ampla circulagdo (jornalisticos, biblicos, de diciondrios, entre

outros). Tais influéncias podem ser compreendidas por meio da histéria da humanidade e dos

" El lenguaje escrito se comprende a través del oral, pero ese cambio se va acortando poco a poco; el eslabon
intermédio, que es el lenguaje oral, desaparece y el lenguaje escrito se hace directamente simbolico, percibido
del mismo modo, que el lenguaje oral.
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processos de organizacdo das sociedades modernas, que deixaram de se comunicar apenas
pela oralidade.

Vigotski nos indica que o desenho enquanto linguagem faz parte desse processo
de apropriagao cultural. Para esse autor, o desenho ¢ um indicativo importante do processo de
desenvolvimento da linguagem escrita e € uma linguagem, pois enquanto a crianca desenha,
ela parte de sua memoria e registra como se estivesse narrando lembrangas. Diante do exposto
por esse autor, entendemos que as linguagens oral, escrita e o desenho fazem parte da
apropriacao cultural da crianga. Mas ndo podemos deixar de refletir sobre as demais
linguagens utilizadas pela crianga nesse processo de apropriacao.

Em nossas reflexdes e didlogos com os documentos oficiais (Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagdo Basica, 1996; As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil
1999/2009; As Proposicdes Curriculares Municipais para a Educagdo Infantil, 2009),
percebemos que existe a citacdo da necessidade de se trabalhar as diversas linguagens com as
criancas menores de seis anos. Contudo, percebemos que existe uma tensdo entre a
repercussdo desses documentos, no que se refere a linguagem escrita, nas Escolas de
Educagdo Infantil, em especial, na escola em que a pesquisa foi realizada, e a pratica das
professoras na sala de aula.

Percebemos que tal tens@o esta presente no questionamento sobre ensinar ou ndo a
linguagem escrita (ler e escrever), como ensinar, quando ensinar, com quais métodos. Enfim,
a forma como as informagdes, presentes nesses documentos, repercutem nas escolas incita tal
tensdo e a duvida sobre o trabalho com a linguagem escrita na Educagdo Infantil.

Em conversa informal com a professora, ela defendeu que as criancas da
Educagdo Infantil devem aprender, na escola, a tecnologia da escrita: a escrita da esquerda
para a direita, como se segura o lapis, entre outros. Sobre o entendimento da escrita enquanto
técnica, necessaria ao aprendizado da tecnologia da escrita, ¢ prudente citar Soares (2003),
que defende o aprendizado da técnica da escrita, pois escrever envolve relacionar sons e
letras, assim como entender que se escreve de cima para baixo, que deve ser utilizado um
lapis para a realizacdo de tal atividade, ou seja, envolve aspectos técnicos. Contudo, essa
autora pontua que o aprendizado da lingua escrita ndo se limita a essa técnica. Para Soares
(2003), o aprendizado da lingua escrita envolve o entendimento de usos e fungdes, ou seja, o
reconhecimento da linguagem escrita em praticas culturais. Para Brian Street (2013), ver o
aprendizado da escrita apenas a partir da técnica aproxima-se da concep¢do autonoma de

letramento, que nao considera o aprendizado da leitura e da escrita como pratica social.
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Contudo, pensamos que aprender a ler e a escrever faz parte tanto de um
aprendizado de praticas sociais, que sdo culturais e historicas, quanto de uma tecnologia, mas
tal aprendizado ndo deve se limitar a essa tecnologia; essa, portanto, deve ser englobada no
aprendizado da escrita enquanto pratica social.

Assim, as criancas significaram o evento de letramento analisado anteriormente a
partir de suas vivéncias, dos conhecimentos oriundos do meio em que vivem; e a professora
organizou e deu sentido a sua pratica, a partir do discurso da escola, dos documentos oficiais e
de sua propria formagao.

Brian Street (2013) nos explica que os eventos de letramentos podem ser
analisados pelas perspectivas dos letramentos auténomo e ideoldgico. A perspectiva do
processo de escolarizagdo aproxima-se do letramento autdbnomo, que, segundo Street, ¢

sustentado pelo discurso de que

o letramento por si s6 — autonomamente — tera efeitos sobre outras praticas
sociais e cognitivas. Introduzir o letramento para as criangas na escola, para
pessoas “iletradas” em vilarejos e para jovens pobres em areas urbanas, entre
outros, teria o efeito de intensificar suas habilidades cognitivas, melhorar
suas  perspectivas  econdmicas, torna-los  cidaddos  melhores,
independentemente das condi¢des sociais e econdmicas que respondem pelo
seu “iletrismo”, em primeiro lugar (STREET, 2013, p. 53).

A perspectiva do letramento autonomo ¢ defendida pela ideia de que, por meio da
aprendizagem da tecnologia da leitura e da escrita, os sujeitos podem melhorar aspectos
econdmicos, sociais € cognitivos.

O letramento ideologico, por outro lado, pressupde que

as formas como as pessoas se relacionam com a leitura e a escrita estdo, elas
mesmas, enraizadas em concepgdes de conhecimento, identidade, ser. Esta
sempre incorporado em praticas sociais, tais como as de um mercado de
trabalho ou de um contexto educacional especifico, ¢ os efeitos da
aprendizagem daquele letramento em particular dependerdo daqueles
contextos especificos (STREET, 2013, p. 53-54).

As criangas, a partir de suas vivéncias, podem significar a aprendizagem do uso
social da leitura e da escrita, tanto a partir do letramento autonomo, quanto do letramento
ideologico. Adiante, analisaremos as falas das criancas sobre aprender a ler e a escrever, e

poderemos refletir sobre a perspectiva de letramento que predomina entre as criangas.
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Da perspectiva das criangas, de acordo com o observado nesse dia — 30/04/2013 —
e com as conversas e entrevistas com elas, a linguagem e a lingua escrita ndo estdo presentes
apenas na escola. Ou seja, elas trazem de suas vivéncias sociais, historicas e culturais,
conhecimentos acerca da lingua/linguagem escrita e interesses distintos para essa linguagem.
As criangas, entdo, trazem para a escola a escrita como pratica social que estd além da escrita
enquanto tecnologia.

Retomando e concluindo o evento de letramento “Introducdo a brincadeira ¢
leitura de adivinhagdes”, pontuamos que, depois da escolha do nome dos dois grupos
(Bolinha de sabdao e Pega-pega) e de a professora e as criangas fazerem dessa escolha um
objeto de estudo da lingua portuguesa, foi realizada a leitura do livro de Adivinhagoes,
acompanhada de desenhos de animais que faziam parte do livro e que despertaram os
interesses das criangas. O subevento “desenhar os animais que apareceram no livro de
adivinhagdes™ permitiu-nos investigar sobre os sentidos e os significados do letramento para
as criangas. E 0 que passamos a fazer a seguir.

Entendemos, como ja discutido anteriormente, que o desenho ¢ uma linguagem
utilizada pela crianga e que nos indica elementos importantes da imaginacao, das realidades
vivenciadas, entre outros aspectos. Assim, defendemos que a oralidade, a escrita, o desenho e,
também, a brincadeira sdo linguagens que se complementam. Segundo Vigotski (1983/1997),
a apropriagdo da escrita acontece mediante um processo em que a crianca representa
simbolicamente suas vivéncias, realidades, lembrancas ¢ o mundo. Tal representacao
simbolica inicia-se com gesto e com o desenho até se consolidar com a escrita convencional.

No momento destinado ao desenho, a professora pontuou que quem quisesse
poderia escrever o nome do animal:: Quem souber as letras / ou as letrinhas do bichinho /
pode colocar debaixo dele / por exemplo / é::: / baleia/pensa ai / como se escreve. Nesse dia,
para desenharem, as criangas utilizaram lapis preto, borracha e giz de cera de varias cores. O
papel utilizado foi uma folha avulsa, de cor rosa.

Ao me aproximar de Débora, percebi que ela desenhava a baleia. Abaixo,

mostramos o desenho de Débora sobre a leitura do livro de adivinhagdes:
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FIGURA 16 - Desenho leitura/brincadeira de adivinhagdes

Débora desenhou a baleia, como podemos visualizar na FIG. 16, com as
caracteristicas que foram explicitadas no livro de adivinhagdes: um animal grande, com a
boca também grande. Débora ndo escreveu a palavra baleia e pediu que eu a escrevesse para
ela. Jodo também solicitou que eu escrevesse ao lado de seus desenhos o que eles

representavam, como demonstramos na FIG. 17, abaixo:

FIGURA 17 - Desenho de Jodo e minha escrita

Como apresentado, a FIG. 17 representa a producao de Jodo, que desenhou um
macaco, um canguru, um caracol, entre outros. Apos terminar o desenho, Jodo aproximou-se €
disse: escreve canguru / pra mim?/ E macaco também? Esse pedido de Jodo proporcionou
nossa aproximagdo assim como a possibilidade de questiond-lo sobre seu interesse em
registrar e o interesse em identificar os animais desenhados. Ao atender seu pedido, também,
lhe perguntei: Vocé ndo quis escrever? Sua resposta foi: Eu escrevi/ Mas posso terminar
depois do parquinho. Jodo, nesse momento, demonstrou que, por meio dos desenhos, ele
havia registrado quase todos os animais presentes no livro de adivinha¢des. Com a fala e a

atitude dessa criangca compreendemos a importancia do desenho enquanto linguagem, assim
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como o fato de que para as criangas existe a relacdo entre registrar, desenhar e escrever,
durante o processo de apropriagdo da linguagem escrita.

Sobre as FIG. 16 e 17 destacamos a solicitacdo pelas criangas para a escrita e a
identificacao dos animais desenhados. A partir dessas solicitagdes percebemos, e salientamos
que para as criangas, o desenho foi suficiente para registrar e identificar o que estava presente
no livro de adivinhagdes. A escrita e a identificagdo dos animais desenhados foram atribuidas
pelas criangas ao adulto. Tal atribui¢do pode ser compreendida como uma inseguranga das
criancas em relacdo a propria capacidade de escrever, mas também pode ser interpretada
como uma forma das criangas cumprirem o pedido da professora ou até mesmo mostrarem o
que elas haviam produzido. O desenho, neste caso, nos indica, de acordo com Vigotski
(1983/1997), que as criangas produziram o que foi significativo, o que ficou presente em suas
memdrias, ou seja, determinados animais.

Para que melhor possamos compreender o papel do desenho no processo de
desenvolvimento da linguagem escrita, exploramos, na proxima sec¢ao, a utilizacdo do caderno

de campo pelas criangas.

4.2 Agora ¢ a minha vez de desenhar e escrever no seu caderno!

O subtitulo que marca esta se¢do: “Agora é a minha vez de desenhar e escrever no
seu caderno” € a transcri¢dao da fala de algumas criangas, quando manifestavam interesse em
utilizar o caderno de campo, seja para desenhar, escrever ou expressar alguma opinido. Ao
pensar nessa frase, ja ao final da constru¢do do material empirico da pesquisa, percebi que o
caderno de campo ndo era apenas meu, mas de todos aqueles que compreendiam o que eu
estava fazendo naquela sala de aula e que desejavam, de alguma forma, expressar seus
sentimentos, pensamentos, diividas e desejos de aprender a escrita da lingua portuguesa, o que
me auxiliou a refletir sobre me o que leva as criangas a aprender a lingua/linguagem
escrita.”®

Vigotski, em seu texto sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, discorre
sobre o desenho infantil como uma forma de registro, de expressdo, de comunicacdo e de
representacdo simbolica. O autor nos explica que a necessidade da crianga de se comunicar,

ou at¢é mesmo de memorizar, pode ser expressa nesta linguagem, que segundo Vigotski

¥ Utilizei a expressdo “o que as criangas aprendem?” no inicio do ano letivo para me apresentar as criangas e,
pedir autorizagdo a elas para que eu pudesse realizar, naquela sala de aula, a pesquisa. Utilizei essa expressdo
mais ampla para nao induzir meu interesse na linguagem escrita.
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antecede a linguagem escrita. Esse autor acredita que, para que as criangas descubram que os
signos da escrita s3o simbolos, que representam a palavra, elas devem desenhar as coisas.
Para Vigotski, esse descobrimento, de que desenhar ¢ registrar a palavra, levou a humanidade
ao método da escrita por letras, silabas, palavras e textos.

Assim como Vigotski percebemos a importancia do ato de desenhar, para as
criangas, o que permitiu que fizéssemos a selecdo de alguns dos desenhos e escritas das
criangas, que estdo presentes no caderno de campo. Essa selecdo obedeceu ao critério de
expor apenas as producdes das criangas cujos pais autorizaram a participagdo na pesquisa.
Nosso objetivo foi, entdo, de compreender a utilizagdio do caderno de campo como
instrumento de expressdo dos sentidos e dos significados da linguagem escrita pelas criangas.

Esses desenhos e escritas estdo abaixo, nas FIG. 18 a 26.

FIGURA 18 - Uma pessoa tendo uma ideia — Diego 11/03/2013

Na FIG. 18, o desenho de Diego, que foi nomeado por ele como “Uma pessoa
tendo uma ideia”, foi influenciado por um desenho de uma lampada, presente em uma das
paginas do caderno de campo. Diego, ao ver a lampada, disse que esse era o simbolo presente
em desenhos infantis e que indicava uma ideia. A partir dessa observacgao, ele, entdo, decidiu
produzir naquela pagina uma pessoa com a lampada acima da cabeca. Durante essa produgao
ele narrou, para ele mesmo, uma situa¢io que envolvia monstros e bruxas.”

Sobre a producdo do desenho, € possivel visualizar a pessoa na parte de baixo da

folha, e acima dessa pessoa, duas lampadas que segundo Diego, sdo as ideias. Do lado direito

* Nao transcrevemos sua fala, pois houve véarios momentos inaudiveis. O que foi possivel compreender ¢ que,
nesse desenho, ele narrou uma situagdo que continha bruxas, monstros e a ideia de uma pessoa.
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da pessoa hd um ninja e a partir da explicagdo de Diego, conseguimos visualizar espadas nas
mios desse ninja. A esquerda da pessoa, segundo Diego, temos uma bruxa.

A partir desse desenho, percebemos a relagdo entre o que a crianga diz e o que ela
produz como desenho. Identificamos que a fala auxilia a organizagdo do pensamento na
produgdo do desenho e a fala, também, nos indica o papel da imaginacdo na criacdo, pela
crianca. Entendemos a producdo do desenho de Diego como um texto, uma narrativa com
personagens, enredo e a¢do, que tiveram por base a vivéncia sociocultural dessa crianga.

Na FIG. 19, temos desenhos e escritas de duas criangas, Ana Alice ¢ Renata.
Essas criangas, diferente de Diego, utilizaram desenhos e letras para produzirem no caderno

de campo.

FIGURA 19 - Escrita de nomes — Renata e Ana Alice - 05/03/2013

A FIG. 19 representa a interacdo entre Renata e Ana Alice, no dia 05/03/2013,
que solicitaram o caderno de campo para escreverem nomes de familiares e criangas da turma.

Ana Alice foi quem solicitou o caderno primeiro, pois queria me mostrar que ja
sabia escrever seu nome sem olhar na ficha. Essa ficha era um papel em que havia o nome
completo das criangas, para auxilid-las na escrita de seus nomes. Renata, que estava proxima
de mim disse que também sabia escrever o seu nome e pediu para fazé-lo abaixo do nome de
Ana Alice.

As duas criangas, apds escreverem os proprios nomes, decidiram escrever outras
palavras. Ana Alice, entdo, disse que sabia escrever as palavras BOLA ¢ CARROSSEL.*

Para escrever a palavra BOLA, ela utilizou a seguinte combinagdo de letras AFEPARQO, para

30 , . . .. , . o
Carrossel ¢ uma novela infantil que estava sendo televisionada na mesma época em que a pesquisa foi feita.
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escrever CARROSSEL, ela utilizou outra combinagao de letras VRAUPIFL. Percebemos que
Ana Alice compreende que s3o necessarias letras para escrever as palavras e que palavras
diferentes exigem combinagdes diferentes para sua escrita. Segundo Ferreiro e Teberosky
(1989), a hipotese de Ana Alice sobre a escrita das palavras pode ser considerada como Pré-
silabica. Do nosso ponto de vista, a producao de Ana Alice indica a Zona de desenvolvimento
Real ou Atual, ou seja, o que ela consegue fazer sem ajuda. Nosso olhar, no entanto, esta
voltado para o que ela poderia fazer com ajuda de mediadores semidticos, ou seja, com a
criacdo de possibilidades de desenvolvimento — de Zonas de Desenvolvimento Iminentes
(PRESTES, 2011) que os desenhos, as escritas de nomes, a ajuda da pesquisadora, nesse
momento, poderia proporcionar. Adiante analisamos outra producdo de Ana Alice e, assim,
poderemos refletir sobre a criagdo de possibilidades de desenvolvimento.

Renata disse que queria escrever o nome da mae, pois segundo essa crianga sua
mée ja havia a ensinado, e logo o fez com as letras VIVIAYA.>' A producio de Renata
mostrou-nos que o inicio de seu aprendizado sobre a linguagem escrita j& havia iniciado, com
auxilio da familia, a partir da escrita de seu nome e de familiares.

Entendemos, a partir dessa producdo, que Ana Alice e Renata estavam
construindo hipoteses sobre a utilizagdo da lingua escrita, ao fazerem uso do que ja sabiam
sobre a lingua portuguesa, uso que pode ter-lhes possibilitado a atribuicdo de sentidos e
significados para essa lingua, enquanto produziam linguagem escrita. Seguindo a anélise,

apresentamos abaixo a FIG. 20, que intitulamos de desenho e escrita coletiva.

31 0 nome da mae de Renata era Viviane.
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FIGURA 20 - Desenho e escrita coletiva — Laura, Milena € Marcelo - 03/04/2013

A FIG. 20, realizada no dia 03/04/2013, foi uma producdo coletiva de Laura,
Milena e Marcelo. Essa produgdo comegou com o desenho de Marcelo, apds o momento do
parquinho. Marcelo desenhou um monstro e, em seguida, Milena disse que era sua vez e
desenhou uma boneca no centro da folha, assim como fez “letras” cursivas, indicando-nos que
havia feito as letras MABCDFG. Em seguida, Milena disse que iria escrever normal, ou seja,
com a letra de forma. Laura que estava proxima de mim, também quis contribuir com o
desenho e fez seu nome com as letras EOT. As trés crian¢as conversavam ¢, também, faziam
rodizio com a caneta para produzirem seus desenhos.

Laura, Milena ¢ Marcelo desenharam e escreveram a partir de uma organizagao
entre eles, ou seja, durante a produgdo eles decidiram o momento em que cada um poderia
escrever e desenhar, no caderno de campo, assim como o que seria produzido ali.

Percebemos, com essa producdo, que as criancas desenharam e escreveram aquilo
que elas conheciam, ou seja, 0 monstro, a boneca e os nomes proprios, assim como aquilo que
despertava seu interesse, como a letra cursiva.

Essas criangas, enquanto produziam, indicavam a constru¢do dos sentidos e
significados para a linguagem escrita. Tal constru¢do foi notada no momento em que as
criancas disseram que era importante identificar seus desenhos, ao colocar o nome deles, para
que eu soubesse quem o fez. Outro momento indicativo foi o ato das criancas de escrever o
que havia sido feito; como exemplo, temos a acdo de Milena ao escrever a palavra boneca

utilizando letra cursiva.
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Na FIG. 21, apresentamos a producdo do desenho e da escrita de Sara, que nos

explicou a diferencga entre escrever e desenhar.

FIGURA 21 - Diferenga entre desenho e escrita por Sara - 22/04/2013

A FIG. 21 representa a explicagdo de Sara sobre a diferenca entre desenho e
escrita. No dia 22/04/2013, Sara pediu para desenhar e escrever no caderno de campo, e
desenhou uma boneca e escreveu seu proprio nome. Aproveitei a oportunidade para
perguntar-lhe a diferenca entre desenhar e escrever. Assim, apoiada em sua produgdo, ela
explicou tal diferenca, dizendo: Desenho / da para colorir / as letras ndo.

A explicagdo de Sara nos indica, de forma clara, seu pensamento, ou melhor, o
sentido e o significado, que ela construiu, sobre a diferenga entre escrever e desenhar. A
diferenca, para Sara, ¢ o que pode ser feito na escrita e o que pode ser feito no desenho.

As respostas das criangas sobre tal diferenga nos proporcionam reflexdo sobre o
interesse delas tanto pela lingua escrita quanto pela linguagem escrita.

Continuamos nossa analise com a explicagao de Débora sobre como se aprender a

escrever, com pontilhados.
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FIGURA 22- Como se escreve com pontilhados — Débora - 19/04/2013

A FIG. 22 representa a produgdo de Débora, que, no dia 19/04/2013 pediu para
desenhar e escrever no caderno de campo. Enquanto desenhava, Débora decidiu me explicar
como sua familia lhe ensina a escrever. Ela fez pontos que formaram as letras O, V e O, e
disse que, para escrever, era necessario fazer o trago indicado pelos pontos. Ela fez tais pontos
para escrever seu proprio nome’ e a palavra OVO. Nessa producdo, Débora mostrou como
sua familia lhe ensina a codificag@o das palavras, ou seja, a escrita das palavras. Tal ensino da
lingua escrita proporcionou a Débora questdes e reflexdes sobre a utilizagao da lingua e da
linguagem escrita. Ou seja, a partir do que sua familia lhe ensinou, Débora produziu uma
explicagdo sobre como e de que forma ¢ possivel utilizar a lingua escrita. Débora, durante sua
produgdo, ressaltou que a palavra OVO indicava a escrita e, ao lado da palavra, a boneca, era
um desenho. Quando a questionei sobre a leitura da palavra OVO, ela me disse, apontando
para sua producdo, que sabia ler a palavra que foi escrita, assim como alguns nomes dos
colegas da sala. Assim, ela disse: Ovo / Débora / S6 meu nome / E os outros nomes / Eu
também sei ler.

Débora demonstrou que a presenca da escrita, na sala de aula e no ambiente
familiar, proporciona o contato das criangas com a linguagem escrita. Contudo, a agdo de
Débora nos mostra que a apropriagdo da escrita acontece apenas mediante a necessidade e o
interesse da crianga, ou seja, a crianga somente diz, pensa e reflete sobre a utilizagdo da lingua
escrita quando ela percebe sua fun¢do social e quando, diante dessa percepg¢do, ela tem o que

escrever, desenhar e assim se expressar por meio da representacdo grafica e simbolica.

32 . . . . . L. L.
Para preservar a identidade da crianga colocamos uma tarja deixando apenas sua inicial para indicar sua
escrita.
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Seguindo com nossas andlises, temos, adiante, a segunda producdo de Ana Alice,
que sinalizamos anteriormente. Nesse momento, Ana Alice escreveu uma frase sobre seu

desenho.

FIGURA 23 - Escrita da frase: “Uma casa esquisita” - Alice - 19/06/2013

A FIG. 23 representa a producdo de Ana Alice no dia 19/06/2013, em que ela
desenhou uma casa e pediu auxilio para escrever o que havia desenhado. Ela tentou escrever
“Uma casa esquisita”. Nessa producdo, percebemos o interesse dessa crianga em utilizar ndo
s6 o desenho, mas a linguagem escrita para nomear o desenho e, até mesmo, para comunicar
ao leitor, no caso eu, o que foi desenhado. Diferente, de sua escrita, em margo, como
mostramos na FIG. 19, Ana Alice utilizou menos letras para escrever, ou seja, para a palavra
UMA, ela utilizou EUAK, para a palavra CASA; ela utilizou CK, e para ESQUISITA, ela
utilizou CASADAIU e colocou til na letra S.

No caso da escrita da palavra UMA, que foi por ela escrito com as letras EUAK,
percebemos que ela identificou e fez uso das letras U e A, que pertencem a palavra UMA e
acrescentou as letras E e K, possivelmente porque para ela a escrita de 3 letras ndo faz sentido
para se escrever uma palavra.

Na escrita da palavra CASA percebemos que ela identificou tanto a letra C,
quanto a letra K, o que nos sugere a pronuncia da silaba CA, da palavra em questdo. Ana
Alice apoiou-se de seu conhecimento da linguagem falada para escrever a palavra.
Entendemos, entdo, que a relagdo entre a linguagem falada e a escrita ¢ o que aprendizes

iniciantes de nossa lingua fazem em geral.
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Na escrita da palavra ESQUISITA, Ana Alice identificou a letra I e ainda utilizou
recursos da lingua escrita, como o acento agudo na letra U, e fez uso do acento “til” na letra S,
que estd presente no nome de Jodo, e também no nome da brincadeira trabalhada na turma,
Bolinha de Sabao.

Nessa produgao, fazendo uso de seus conhecimentos sobre a escrita alfabética, de
nossa lingua, Ana Alice escreveu uma frase que, para nos, pode ser vista como um titulo do
texto que pretendeu escrever sobre “uma casa esquisita’.

Olhando para o desenho, vemos uma casa que se encontra quase a cair, e de fato,
concordamos com Ana Alice que a casa parece esquisita. Ana Alice, também, assinou o
desenho com seu primeiro nome e, para preservar sua identidade, o modificamos para Ana
Alice.

Na FIG. 24, a seguir, mostramos a producdo de Marina, que, assim como Ana
Alice, também demonstrou interesse em escrever. Contudo, Marina teve interesse em escrever
nomes, principalmente de familiares, e utilizou os desenhos como complementares a sua

produgdo.

FIGURA 24 - Escrita de nomes - Marina - 19/06/2013

Como podemos observar na FIG. 24, Marina escreveu nomes pessoais, inclusive o
meu. Analisando de cima para baixo conseguimos visualizar, primeiro, 0 meu nome, escrito
por mim, a pedido de Marina. Abaixo do meu nome, estd a combinag¢do de letras
MAIJAEDUARA, em que ela procura escrever o nome de sua colega MARIA EDUARDA.
Abaixo desse, esta 0 nome KELLY, escrito corretamente. Na sequéncia CECELI, disse ser
CECILIA; abaixo desse, temos a combinacio de letras ENNUAR, que seria ELIANE; por fim

meu nome escrito por ela e, novamente, o nome Kelly e Maria Eduarda.
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Percebemos, pela produ¢ao de Marina, a presenca de ensinamentos oriundos do
ambiente familiar, ou seja, aprendizados sobre a lingua escrita, pois todos os nomes, exceto o
meu,”® sdo de familiares. Quanto aos nomes Cecilia e Eliane, conseguimos perceber que ela
ainda estava se apropriando, da forma ortografica de se escrever esses nomes. Com a escrita
no caderno de campo ela mostrou o qudo importante era, para ela, registrar seu aprendizado.

A escrita de nomes de pessoas queridas demonstra o que levou Marina a se
interessar pela utilizagdo da lingua escrita. As relagdes de afeto, construidas na familia
funcionaram como mola propulsora para Marina aprender a escrever e produzir sentidos e
significados para a linguagem escrita.

Outro aspecto propulsor, possivel de ser analisado nas produ¢des das criangas ¢ a

influéncia da midia televisiva, como ja apontamos no capitulo 2, e que conseguimos visualizar

na FIG. 25, a seguir.

Figura 25 - Desenho Ben 10 — Miguel e Diego - 18/06/2013

A FIG. 25 representa a producao de Diego e Miguel, em interagdo comigo no dia
18/6/2013. Tal interacdo teve inicio com o pedido de Diego para desenhar no caderno de
campo, que propds que eu adivinhasse o que ele estava desenhando. A medida que ele
desenhava, fiz algumas tentativas, dizendo: Monstro / robé / dinossauro, sem sucesso.
Miguel, ao perceber a situagdo, aproximou-se e disse: £ o Ben-10 / Ele ndo estd na forma
humana. A partir dessa aproximacgao, as duas criangas comecgaram a narrar uma historia em
que o personagem estava presente. Como eu nao conhecia esse personagem, apenas observei a

interagdo estabelecida, que teve o desenho animado e a producdo de Diego e Miguel como

33 . ~ ~ . . . . . .
Entendemos que a inclusdo do meu nome nesta produgdo indicou que fui aceita pelas criangas a partir da
mediacdo do caderno de campo.
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mediadores semioticos. Apds essa situacdo, investiguei o personagem e descobri que Ben-10
¢ um desenho norte-americano, cujo personagem principal ¢ um menino, de aproximadamente
dez anos, que recebeu um relégio “mégico” que modifica seu DNA, possibilitando sua
transformagao em dez alienigenas. Esse personagem tem a missdo de salvar o mundo.

Analisando a producao de Diego, a partir da definicdo sobre o Ben-10,
conseguimos compreender que os personagens estdo em movimento. Esse movimento,
colocado por Diego, mostra o desempenho do Ben-10 quando esse ndo estd na forma humana.

Diego parte de sua imaginacdo, de sua apropriacdo do desenho animado e o
significa pela palavra, pela construcdo de um texto, em que a linguagem escrita esta presente.
Esse processo de significagdo e de utilizacdo de linguagens, tanto oral, como escrita ¢ mental,
social e cultural, e possivelmente proporcionou tanto a Miguel quanto a Diego a apropriagdo ¢
a significacdo de elementos essenciais para a escrita de um texto: personagem, acdo e enredo.

Vigotski explica que o desenvolvimento da linguagem escrita ¢ motivado pela
necessidade das criancas. O desenho ¢ uma linguagem, que nasce da fala, das a¢des corporais,
das vivéncias socioculturais, do que afeta as criancas. Essa linguagem mediada pela fala
auxilia a crianga a organizar seu pensamento, registrar aquilo que € de seu interesse, significar
as praticas culturais vivenciadas, se comunicar e interagir com os pares.

Outra produgcdo de Diego, realizada juntamente com Jodo, nos indica a
peculiaridade do desenho no processo de aprendizagem, de desenvolvimento e de apropriagdao
da linguagem escrita pelas criangas.

Jodo e Diego nos mostraram, no dia 06/03/2013, o desdobramento da pratica de
Joana, de identificar e anotar nos desenhos o que foi produzido pelas criangas. Eles
comegaram seus desenhos a partir da narrativa de aventuras do Huck. A medida que
desenhavam, diziam um ao outro sobre as qualidades dos personagens, assim como as
aventuras vividas por eles. Ao término do desenho, Jodo sentiu a necessidade de escrever a
palavra Huck em sua produgdo. Contudo, disse a Diego que ndo sabia escrever, €, com isso,
Diego comegou a pensar em como poderia ser a escrita daquela palavra. Diego propds a
escrita das palavras super e herdi, ao invés da palavra Huck. As duas criangas, ao conversarem
sobre a escrita, conseguiram identificar letras que formavam as palavras super e herdi. A

seguir apresentamos a FIG. 26 e, em seguida, transcrevemos o didlogo dessas criangas.
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QUADRO 9

FIGURA 26 - Desenho e escrita de Super — Herdi/Jodo e Diego

Sequéncia Interacional

Diéloio entre Joao e Dieio — dia 06/03/2013

Jodo: Com o poder / do outro / ele ficou assim /a:.:: /
rarara

Diego: Ai/ ele virou o barco

Jodo: Escreve ai / Huck

Diego: Huck? /o U

Jodo: Mas como / eu vou escrever Huck? / Fala mais
alto

Diego: Super / He — 0i

Jodo: Su /- Pe /- He — 6i?

Diego: Su— Per/ He — roi/

Joio: U/E/I?/ E assim?

Diego: Depois do U/ E /¢ assim

Jodo: Entdo é assim 6/ Jad sei

Diego: E 0 O/ Que vem depois do E / Super /I/E o0 O/
1

Jodo: Como é /que é/ 0 I?

Diego: Ta escrito / Super-Heroi? / ta? Super — Heroi

Jodo fez movimentos de luta.

Diego diz super- herdi ao invés de
Huck.

Diego comega a escrever para
mostrar a Jodo como deve ser feito.
Diego repete as letras para Jo3o.

Diego escreve a letra L.

Diego pergunta a Jodo se esta escrita
a palavra Super-Her6i e em seguida
confirmar que esta escrito esta

palavra.
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Enquanto desenhavam, as criangas conversavam sobre os poderes do Huck, e narraram
uma situacdo com esse personagem. Entendemos, pelo didlogo entre as criangas, que Jodo
interrompeu a narrativa para solicitar ajuda a Diego, para escrever HUCK. Diego demonstrou
ter aceitado a interrupgao e respondeu a Jodo, dizendo: Huck?/ o U. A partir desse momento,
percebemos que as criangas compartilharam um interesse comum, nomear suas producoes.
Contudo, Diego mostrou-se insatisfeito em escrever o nome do HUCK apenas com a letra U,
o que o fez sugerir a Jodo que escrevesse SUPER — HEROLI. Essa sugestdo foi assim dita por
Diego: Super/ He — oi, e aceita por Jodo, talvez por ele ter ficado, também, insatisfeito pela
escrita de um nome com apenas uma letra. As criangas continuaram a escrita, associando os
sons das letras com a escrita delas, como na fala de Jodo: U/E/I?/ E assim? Em que o U
refere-se & palavra SUPER e as letras E e I referem-se & palavra HEROL.

Contudo, Diego percebeu que faltava uma letra, cujo som foi identificado por ele,
quando disse: £ 0 O / Que vem depois do E / Super/ I/ E o O /I Diego e Jodo depois de
escrever, como mostramos na FIG. 26, ainda desconfiaram de suas producdes e foram
perguntar a professora se a escrita estava correta. Joana afirmou que sim e logo eles mudaram
de brincadeira.

Nessa interacdo, entre Jodo e Diego, visualizamos o interesse das criangas em
escrever palavras que fazem parte da cultura produzida para e pelas criangas. Tal escrita de
palavras representou a tentativa de escrever, relatar e registrar uma historia sobre super-

her6is. Chamou-nos a atengao, também, a seguinte fala presente na sequéncia interacional:

Jodo: Com o poder / do outro / ele ficou assim / a::: / rarara

Acreditamos ser muito interessante ver como Jodo fez o uso de significacdes
utilizadas por quem escreve histdrias de super-herodis ao dizer: Com o poder / do outro / ele
ficou assim /. O diadlogo e a producdo de Jodao e Diego nos demonstram e indicam como as
criangas em parceria, ou seja, com a mediacdo do outro, e de outros autores de historias
infantis, podem se tornar leitores e escritores.

Em suma, apds essa andlise das produg¢des compreendemos que as criangas
apontam em seus desenhos e narrativas evidéncias produzidas pelas criangas e, também, na
interacdo com a pesquisadora. Tais evidéncias sdo possiveis de serem notadas a partir do que
as criangas trazem dos mundos que habitam para dentro da escola e da sala de aula sem pedir
licenga para tal, mesmo que muitas vezes a escola construa um abismo entre a vivéncia

sociocultural das criangas € o que essas vivenciam dentro da escola.
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Diante das percepgdes e reflexdes apontadas nas analises das produgdes das
criangas, nao podemos deixar de pensar sobre as relagcdes entre imaginacao e realidade. Para a
Psicologia Histdrico-Cultural, “a atividade criadora da imagina¢do depende diretamente da
riqueza e da diversidade da experiéncia anterior, porque essa experiéncia constitui o material
com que se criam as construgdes da fantasia” (VIGOTSKI, 2009, p. 22). Ou seja, as narrativas
das criangas, ao desenharem e produzirem escritas de nomes e frases sobre os desenhos, sdao
fruto de suas vivéncias e, ao retomarem tais vivéncias nos planos da representacdo e da
imaginacao produzem novos sentidos para suas vidas, para a linguagem escrita, assim como
podem produzir e construir novos conhecimentos.

Entendemos, entdo, que a atividade criadora depende das vivéncias socioculturais
das criangas, ja que essa estd intimamente ligada ao que afeta, ao que toca, ao que emociona
as criangas, ou seja, “a emoc¢ao parece possuir a capacidade de selecionar impressoes, ideias e
imagens consoantes com o animo que nos domina num determinado instante” (VIGOTSKI,
2009, p. 25).

Nao apenas nos momentos de desenhos, mas também em momentos de
brincadeiras protagonizadas pelas criancas, que fizeram parte da pesquisa, pudemos
compreender, por meio do discurso e das agdes, a construgdo de sentidos e significados para a
linguagem escrita.

Na proxima secao exploramos o discurso das criangas, durante uma brincadeira,
em que podemos evidenciar a producdo de sentidos e significados para a linguagem e para a

lingua escrita.
4.3 Sexta-Feira é dia de Brinquedo e de Evento de Letramento

Nessa se¢do vamos dialogar com a Psicologia Historico-Cultural para analisar a
brincadeira enquanto atividade guia para o desenvolvimento social, cultural, intelectual,
biologico, assim como para a atribuicao de sentidos e significados para a linguagem escrita
pelas criangas. Para isso, escolhemos analisar o evento de letramento que aconteceu no dia
05/04/2013, uma sexta-feira,34 em que trés criangas brincavam de “escolinha”. A seguir,

contextualizamos o evento de letramento do dia 05/04/2013, na FIG. 27:

** Como ja explicado anteriormente, nas sextas-feiras as criangas eram autorizadas a levar brinquedos para a
escola.
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FIGURA 27 - Eventos do dia 05/04/2013

O dia 05/04/2013 foi composto dos eventos demonstrados no organograma acima.
Dentre esses eventos, destacamos o evento de letramento, que nomeamos de Massinha/
brincadeira de escolinha, que propomos analisar nessa secdo. Outros eventos de brincadeiras
entre as criangas em que a escrita foi essencial para a interacdo aconteceram, ao longo do
periodo da observagdo participante que foi realizada nesta sala de aula. Dentre tais
brincadeiras, podemos citar a contagdo de historias, o manuseio do alfabeto em forma de jogo
de montar, disponiveis na sala de aula, e as brincadeiras de faz de conta que incluem a
brincadeira de “escolinha”. Destacamos, neste momento, a brincadeira que nomeamos como
“escolinha” que aconteceu no dia 05/04/2013, porque essa brincadeira nos demonstrou o
papel da brincadeira de faz de conta na constru¢do de sentidos e significados para os usos e
fungdes da linguagem escrita. Tal demonstracdo aconteceu enquanto as criangas brincavam e
diziam sobre as préaticas escolares e sobre o papel da escrita nestas praticas.

A brincadeira que proporcionou o evento de letramento ‘“escolinha” foi
protagonizada por uma crian¢a, Marina. Tal evento de letramento, a nosso ver, s6 aconteceu
devido ao desejo dessa crianga. Para contextualizar o evento de letramento, que propomos
analisar, ressaltamos que Marina havia me convidado anteriormente, nesse dia, para participar
da brincadeira com ela, mas quando iriamos iniciar a brincadeira, essa atividade foi finalizada

pela professora, pois todos deveriam ir brincar no parquinho.
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Contudo, percebemos que Marina ainda tinha interesse em brincar de “escolinha”,
pois, no momento destinado a massinha, ela recusou a brincadeira com a massa de modelar e
aproximou-se da mesa da professora, onde estavam o quadro negro (pequeno) de Amanda e
uma caixa de giz. Amanda viu o que Marina estava fazendo e quando se aproximou dela,
imediatamente, Marina disse: Vou escrever seu nome. A partir dessa frase, compreendi que a
brincadeira havia comecado e abaixo, na sequéncia interacional, transcrevemos essa

brincadeira.

QUADRO 10
Sequéncia Interacional
Brincadeira de escolinha — aula do dia 05/04/2013

Diélogo entre as criangas Pistas de Contextualizacio

Amanda: (inaudivel)

Marina: Vou escrever / aqui / AGORA / Como é/
que é seu nome?
Amanda: Amanda

Marina: Ah / Entdo / Vamos colocar A/E/ O/ Amanda balanga a cabeca,

U? / Vamos? concordando.

Nesse momento, Marina comegou a
escrever letras no quadro. Ela
iniciou a escrita no canto esquerdo,

inferior.

Marina: Coloquei seu nome / E ndo vou tirar.

Amanda: (inaudivel)

Marina: NAO / Pode até chorar. Débora percebeu que Amanda e
Marina estavam brincando e se
aproximou.

Marina: Se ndo obedecer / vai ficar de CASTIGO

Dominici: Vocé estava fazendo bagunga / Diante da situagdo criada para a

Amanda? brincadeira, percebi que poderia

entendé-la perguntando & Amanda
sobre seu papel na brincadeira.
Amanda balangou a cabega,
negando.

Marina: Até desmanchei Marina escutou nossa conversa e,
como queria continuar a
brincadeira, disse que havia
apagado o nome de Amanda.

Marina: Coloquei o seu nome Nesse momento, pensei que ela
estava se referindo ao meu nome,
pois eu estava transgredindo a
regra, eu estava falando.




Continua

Diélogo entre as criancas

Pistas de Contextualizacao

Dominici: O meu? / Vocé escreveu meu nome? /
Como esta escrito / meu nome / ai?

Marina: é o nome dela.

Dominici: Ah/ E o nome dela / E como ela
chama?
Marina: E::: / Amanda / Mas vai comecar com Y

Dominici: Vocé é a professora / Marina?

Marina: Mas ela vai ficar / de castigo / o dia
inteiro
Dominici: Tadinha.

Marina: Vai/ Para ela ndo bater nos coleguinhas
/ Aprender se pode bater / Isabela / SENTA /
VOU COLOCAR SEU NOME

Dominici: Vou obedecer / neh?

Marina: A Amanda / ja esta até quietinha /Vou
tirar o nome dela / E / Vou escrever o seu /
Pronto/I:::

Marina: Vou escrever seu nome / Porque vocé
estda em pé.

Dominici: E o nome da Débora? / Vocé ndo vai
escrever?

Marina: Ndo / Ela é minha ajudante / Vocés
duas.

Dominici: Como esta escrito / meu nome?

Débora: I::: /as

Amanda: Cada hora / uma é professora / ndo é? /
Aqui / ndo é verdade que / cada uma é professora.

No quadro estavam as letras: Y U
Ol

Marina modificou a letra e
escreveu a letra A.

Nesse momento, ela me inseriu na
brincadeira e definiu que meu papel
era de aluna.

Minha fala foi uma forma de dizer
que aceitei participar da
brincadeira, assim como o papel
que recebi, de ser aluna. Pois foi
participando que pude compreender
como, a partir da brincadeira,
aquelas criangas significavam a
linguagem escrita.

Ela comegou dizendo minha inicial
para escrever meu nome no quadro.

Débora também estava em pé, ao
meu lado.

Nesse momento, Marina elegeu
Amanda e Débora como ajudantes.

No quadro estavam escritas as
letras: AUOR

Débora apontou para as letras, na
tentativa de ler meu nome.

Marina percebeu que meu nome
tem letra I, e colocou o I depois do
R.

Amanda manifestou, nesse
momento, seu interesse em trocar
de papel na brincadeira.

136
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Conclusdo
Dialogo entre as criangas Pistas de Contextualizaciao
Marina: Nio / E ela / ela / e eu / somos a Marina afirmou que as criangas,
professora. Débora e Amanda, também eram as

professoras e eu continuava no
papel de aluna.

Marina: O gente / Se vocés ndo sentarem / vocés
vao ficar de castigo / o dia inteiro / Ndo vdo ao
parquinho.

Débora: Pronto / Escrevi seu nome / também Débora pegou um giz e demonstrou
sua vontade de escrever também.
Ela escreveu meu nome fazendo a
combinacdo das letras: AVORIe
me disse que era 0 meu nome.
Marina: Gente::: / Eu vou dar uma ATIVIDADE | Apos essa fala, as criangas pegaram
a massinha e se juntaram ao
restante do grupo, finalizando essa
brincadeira.

Como podemos visualizar na sequéncia interacional acima, Marina comegou a
brincadeira imperativamente, ao afirmar que iria escrever o nome de Amanda no quadro.
Amanda, no entanto, demonstrou interesse em participar da brincadeira, ao responder
positivamente, dizendo seu nome para Marina.

Diante dessa primeira interagdo entre as criangas, Marina prop0s que elas
brincassem de escrever nomes, especificamente, o nome de Amanda. Essa atitude de Marina
nos indica que ela sabia que uma professora faz uso da escrita de nomes no quadro, para
disciplinar a turma. Dessa forma, entendemos que, para Marina ser a professora, ela teria que
fazer o uso da escrita dos nomes. No entanto, identificamos que os interesses de Marina pela
brincadeira e por ser a professora se misturaram, ou seja, a0 mesmo tempo em que desejou
escrever letras, também, demonstrou querer se portar como a professora. Apods o discurso de
Marina, de que Amanda iria ficar sem brincar no parquinho devido ao comportamento
inaceitavel, em sua imaginagdo, percebi que ela havia escrito letras no quadro e, com isso,
decidi perguntar qual era o nome da crianca que ela havia escrito o nome. Nesse momento ela
refletiu sobre sua escrita e disse: E::: / Amanda / Mas vai comecar com Y, mas em seguida
alterou a letra Y pela letra A, inicial de Amanda. A reflexdo que Marina fez, assim como a
troca de letras, nos demonstra a relagdo feita por essa crianga entre o som e sua
correspondéncia com a letra, mas também indica a possibilidade de indicios de sua memoria,
pois o0 nome das criancas em algumas situacgoes ficava exposto a todos.

Débora também demonstrou fazer essa relagdo entre o som da letra e seu simbolo,

quando lhe perguntei como estava escrito meu nome. Ela percebeu que faltava alguma letra na



138

sequéncia de letras que Marina havia escrito, a qual era: 4 U O. Tal percep¢ao de Débora
aconteceu quando ela tentou ler a escrita do meu nome, realizada por Marina. A tentativa de
Débora foi marcada pela fala: /::: /sa. A atitude de Débora provocou em Marina, novamente,
a reflexdo sobre a construgdo de palavras escritas e sua relagdo com os sons das letras. Assim,
Marina inseriu a letra I, no final dessa sequéncia de letras.

A escrita de Débora, posteriormente a escrita de Marina, nos demonstra que ela
percebeu que alguma coisa poderia ser modificada. Assim, ela escreveu AVORI e me disse:
Pronto / Escrevi seu nome/também.

Outro aspecto de reflexdo ¢ a relacdo de Marina e Débora com a tecnologia da
escrita. Essas criangas demonstraram, nessa brincadeira, saber ou pelo mesmo ter hipoteses,
sobre a escrita de palavras: que escrevemos da esquerda para a direita, que utilizamos letras,
que as letras podem corresponder aos sons das palavras, assim como aos simbolos, € que para
palavras diferentes devemos fazer combinagdes diferentes de letras. A partir de tais nogoes,
sobre a lingua escrita, tanto Marina quanto Débora utilizaram a escrita para compreender o
codigo da escrita, assim como para construirem identidades de alunas e professoras.

As falas das criangas, nessa brincadeira, demonstraram a relagdo estabelecida por
elas entre o som e o simbolo das letras, assim como a imitagdo de uma pratica que acontecia
na sala de aula, ou seja, a escrita de nomes das criangas que transgrediam as regras, no quadro
negro. A pratica de anotar nomes, no quadro, acontecia cotidianamente, conferindo a escrita
significados e sentidos de disciplinamento da turma. Joana anotava no quadro os nomes das
criangas que ndo estavam se comportando adequadamente na sala de aula. Em alguns casos
ela afirmava que essas criangas ficariam sem o momento do parquinho.

Entendemos que a vontade dessa criangca de brincar de “escolinha” pode ser
interpretada como uma necessidade de realizagdo de um desejo, que envolve relagdes de
poder e ressignificacdo de acdes. As relagdes de poder podem ser observadas em alguns
momentos, como aqueles em que Marina afirma que € a professora, que ird anotar nomes no
quadro, que, imperativamente, me manda sentar, entre outros, vejo que € similar ao da
professora. Contudo, Marina demonstrou uma postura mais imperativa do que de fato
acontecia.

Outro ponto relevante, a ser destacado e analisado, ¢ a reacdo de Marina a partir do
momento em que me aproximei das criangas € demonstrei interesse pelo que elas estavam
fazendo. Marina proporcionou-nos a reflexdo, acerca da discussdo sobre relacdes de poder

entre adultos e criangas, quando definiu que meu papel na brincadeira era de aluna e que,
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portanto, tinha que obedecer as regras impostas por ela. Compreendo que, nesse momento, ela
propds uma inversdo de papeis, o que nos indica sua significacdo pela palavra de uma pratica
cultural.

A partir de nossa analise, entendemos que anotar nomes no quadro refere-se a
uma pratica cultural construida naquela sala de aula. Essa pratica significa registro de
comportamento inaceitavel, por meio da escrita de nomes das criangas. A partir desse
significado que foi construido nas e pelas interagdes, Marina, Amanda e Débora atribuiram
sentidos pessoais. O sentido notdvel na fala de Marina e Amanda foi de que essa pratica que
envolve a escrita ¢ papel da professora e de seus ajudantes. Amanda nos indica tal sentido
quando diz que todas elas sdo professoras e que, portanto, todas podem escrever.

Outra pratica cultural que Marina demonstra na brincadeira ¢ a atividade que as
criancas fazem. Ela diz sobre essa pratica logo que percebe que os papeis da brincadeira estao
definidos: as trés criangas sdo as professoras, assim como sao ajudantes da professora e eu sou
a aluna. Com os papeis definidos ela diz: Gente::: / Eu vou dar uma ATIVIDADE.

O interesse dessas criancas pela escrita, assim como pelas praticas escolares,
proporcionou-nos a reflexdo sobre o que elas poderiam dizer acerca desse universo escolar e
cultural. Assim, pontuamos que esse e outros eventos nos permitem afirmar que a linguagem
escrita, ao longo do ano escolar, torna-se um elemento fundamental na construcdo da
identidade letrada dessas criancgas. Fazemos essa pontuagdo, nesse momento, pois a partir dos
eventos de letramentos analisados percebemos o quanto as criangas utilizaram da linguagem
escrita e pensaram sobre tal, a fim de significa-las em suas praticas cotidianas.

Na préxima secdo, nos dedicamos a analisar os papeis de alguns instrumentos e
artefatos culturais presentes na sala de aula pesquisada. Analisamos e investigamos como a
agenda, o para-casa e a escrita de um bilhete a professora se constituem como artefatos
culturais importantes, na atribuicdo de sentidos e significados pelas criancas aos eventos de

letramento.

4.4 O papel mediador dos instrumentos e artefatos culturais presentes na escola, e seu

papel na atribuicio de sentidos e significados a linguagem escrita

Nessa se¢ao, propomos discutir e refletir sobre o papel de instrumentos culturais,
como o bilhete, o quadro negro e a agenda, na producao de artefatos culturais, presentes no

cotidiano escolar, assim como a mediagdo desses na atribuicdo de sentidos e significados a
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linguagem e a lingua escrita pelas criancas. Para essa discussdao e reflexdo, utilizamos a
seguinte questdo: O que as criangas dizem sobre a escrita, sobre a escola, sobre a sala de
aula, e, principalmente, o que elas dizem sobre as praticas culturais, sobre os instrumentos e
artefatos, escolares, que tém a linguagem e a lingua escrita como essencial?

Assim, a fim de tentar responder a essa questdo, apresentamos um evento de
letramento que aconteceu no dia 11/04/2013 e que envolveu a professora de projeto, Carla, e
as criancas. Nesse dia, a professora Carla explicou as criangas o motivo da auséncia da outra
professora, Joana. Diante de tal explicagao, Ana Alice prop0s as criangas e¢ a professora a
confec¢do de bilhetes para Joana, a partir da seguinte fala: Por que / ndo escrevemos um
bilhete / para ela?

Salientamos que o género textual bilhete era conhecido pelas criangas, pois a
forma de comunicagdo entre escola e familia se dava pelo envio de bilhetes, por meio da
agenda escolar. Adiante apresentaremos a minha conversa com as criangas sobre o uso da
agenda.

A partir da fala de Ana Alice, a professora propds ser a escriba dos bilhetes e
permitiu que as criancas dissessem o que seria escrito, assim como desenhassem abaixo do
que havia sido escrito. As criancas, também, foram solicitadas a escrever seus proprios nomes
para que a outra professora identificassem os autores.

Diante de tal proposta percebi a riqueza do momento e a possibilidade de
compreender o sentido e o significado do trabalho com a linguagem escrita, proporcionado
pela produgao do bilhete. Essa riqueza estava no fato de que a escrita foi proposta por uma
crianca e que a turma produziu um texto real, do género bilhete, para um destinatario real, no
suporte papel, com um objetivo comum.

Abaixo, expomos os bilhetes produzidos pelas criangas.” Esses bilhetes foram
produzidos por grupos de criangas, entdo, em todos ha pelo menos a participacdo de duas
criancgas.

Abaixo, apresentamos os bilhetes da FIG. 28 até a 32:

35 : . . .
Como todos os bilhetes comegam com o nome da professora colocamos uma tarja, para preservar a identidade
dessa professora.
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FIGURA 28 - Bilhete para a professora de Yan, Joaquim e Marina

Nessa producdo, notamos a frase escrita por Carla, a pedido das criangas, assim
como os desenhos das proprias criangas. A partir da frase percebemos o carater afetivo do
bilhete e no desenho notamos que ha uma casa colorida e grande, assim como formas que se
assemelham a circulos tanto no lado direito quanto no lado esquerdo. As criancas que
produziram este desenho nao disseram nada além do que podemos visualizar. Assim

passamos a FIG. 29.
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FIGURA 29 - Bilhete p—z;ra a professora de Jodo, Diego e Miguel

Nessa produgdo, as criangas se desenharam abaixo da escrita, o que possibilitou o
entendimento de que o desenho, dessas criangas, marcou a relagdo afetiva das criangas com a
professora. Mesmo sem o registro com palavras pelas criangas, podemos perceber
determinadas caracteristicas nos desenhos que evidenciam aspectos afetivos, com contetidos e
mensagens de carinho para a professora. Da esquerda para a direita temos o primeiro autor
(assim identificado por nos) com flores na mao e com os bragos abertos; na sequéncia, o
segundo autor, também, com os bragos abertos e os demais autores com semblantes felizes,

demonstrados pelos desenhos das bocas, que indicam sorrisos para a professora.
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Passamos ao proximo bilhete que foi produzido, inclusive, pela crianca que

solicitou a produc¢do dos bilhetes.
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FIGURA 30 - Bilhete ge;rz;—al%fesébra de Ana Alice, Débora e Milena

Na FIG. 30, notamos que, diferente dos outros bilhetes ha mais desenhos, assim
como ha a escrita dos nomes das criangas e a copia das palavras FALTOU e ONTEM. Dentre
os desenhos presentes nesse bilhete notamos a presenca de casas e coragdes, o que nos indica
o afeto dessas criangas pela professora, assim como a preocupac¢do com satde de Joana, como
indicam as perguntas: Por que vocé faltou ontem? Vocé esta se sentindo bem?

Esse bilhete chamou-nos a atencdo, especialmente, pela presenca da copia das
palavras. Devido nosso interesse por esse bilhete o retomaremos, adiante, a partir da fala de

Débora. Assim, passamos para a FIG. 31.
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FIGURA 31. - Bilhete para a professora de Laura e Renata

Essa producdo, assim como a anterior, tem muitos desenhos, nomes das criangas e
algumas letras no canto superior esquerdo. Tais letras foram feitas por Marina, que colocou
sua inicial M e as letras A, O e C. Marina estava, neste dia, sentada proxima ao mural onde
estavam os nomes das outras criancas. Percebemos que, enquanto ela fazia as letras acima,

também, manuseava os nomes dos colegas. Essa agdo de Marina pode indicar que ela fez
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letras que estavam presentes nos nomes de outros colegas. O carater afetivo, a religiosidade e
a preocupacdo das criancas, também, estdo presentes nesse bilhete. Sobre os desenhos
notamos que ha borboletas, flores e arvores. No entanto, percebemos que ndo ha a escrita dos

nomes das criangas que produziram esse bilhete. Passamos a seguir, para a analise do proximo

bilhete.

£ SENTINDO BEM?

vock esT(Aj’Mj BE ITO E UM ABRACO.

FIGURA 32 - Bilhete para a professora de Sara ¢ Gustavo

Nesse bilhete, notamos que as criangas também demonstraram afeto e preocupagio
com a professora, assim como desenharam e escreveram seus nomes. Essas criangas relataram
que a pessoa desenhada, no lado esquerdo, era a professora, € no canto direito, era a sala de
aula. Percebemos, nesse desenho, a narrativa e a representacdo de uma situacdo cotidiana e
conhecida pelas criangas: a professora e a sala de aula.

De forma geral, percebemos que os bilhetes tinham um destinatério real, ou seja, a
professora Joana, e em todos os bilhetes notamos a preocupagdo das criangas com a auséncia
da professora, pois apenas em um dos bilhetes ndo identificamos o dizer sobre a saude dela.
Ressaltamos, mais uma vez, a riqueza desse evento de letramento, assim como o
comportamento das criangas diante da confeccdo. Contudo, podemos assinalar aqui que, para
se ensinar a escrita de um bilhete respeitando as regras do género textual, deveriam estar
destacadas a data, a saudacao e a despedida.

Outro ponto significante para essa analise ¢ o papel da professora enquanto
mediadora e escriba dos bilhetes. Segundo Girdo e Perussi (2012), o papel do adulto ¢
fundamental para que a crianga compreenda os usos e as fungdes da escrita. Pois, segundo as
autoras, ¢ a partir do significado que o adulto compartilha com as criangas ¢ que estas poderao
atribuir sentidos a escrita, assim como perceber o papel das letras, das palavras e das frases na
linguagem escrita. Portanto, podemos evidenciar que Carla possibilitou que as criangas
construissem Zonas de Desenvolvimento Iminente, ao produzir com a turma um artefato

cultural. Consideramos, também, que tais Zonas possibilitaram as criancas reflexdo,
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questionamentos e construcao de hipdteses e conhecimentos sobre a utilizagdo da linguagem
escrita.

Sobre a construgdo de hipdteses e conhecimentos, retomamos o bilhete, que esta
na FIG. 30, que foi produzido por Milena, Débora ¢ Ana Alice. Como eu estava proxima
dessas criangas, enquanto elas escreviam e desenhavam para a professora, aproveitei para
perguntar-lhes sobre a diferenga entre desenho e escrita. Decidi fazer essa pergunta, pois no
trabalho delas houve a copia do que a professora havia escrito. Abaixo transcrevemos a

conversa:

QUADRO 11
Sequéncia Interacional: — Didlogo ente Dominici e Débora — dia 11/04/2013

Dialogo

Pista de Contextualizaciao

Dominici: Desenhar ¢ diferente de escrever?
Débora: E / Por que ai a gente desenha / E ai
a gente escreve

Milena: Igual a esse

Dominici: Mas qual é/ a diferenca?

Débora: Ela desenhou né? / Ela desenhou
aqui / Isso ¢ a mesma coisa de escrever?
Dominici: Ndo é

Débora: Por que / se vocé for desenhar com
isso /ai::: / Se fazer uma bola / Parece uma
letra / Num parece? / Esse negocio aqui é o O
/ Entdo / Se vocé fizer isso / Vai parecer uma
bola e um O / E os dois / Isso é a mesma
coisa.

Dominici: Entendi

Débora: Mas isso / Ndao é a mesma coisa

Dominici: Entendi

Para comegar a conversa, fiz essa pergunta a
Débora, pois percebi que ela fazia a copia das
letras, que estdo na figura 30.

Débora me explica inicialmente mostrando
com gestos na mesa.

Milena estava na mesa e mostrou a diferenca
na folha que elas estavam fazendo o bilhete.
Débora me mostra duas folhas, uma com
desenho e a folha do bilhete. Ela fez uma
pergunta, para explicar seu raciocinio.

Ela aponta para as letras para me explicar.

Ela comeca a me explicar que bola ¢ a letra O
sdo parecidos, mas um ¢é desenho e o outro ¢é
letra.

Assim, afirma que a letra O e o desenho de
uma bola podem ser a mesma coisa, mas
desenho e escrita sdo diferentes.

Ela retoma o bilhete e mostra que as outras

letras sdo diferentes dos desenhos.

A partir dessa conversa com Débora, percebi o quanto as criangas pensam € criam
hipoteses para a escrita. Essa crianca me explicou a diferenca entre o desenho e a escrita,

apoiando-se em sua producdo, para explicitar essa diferenca. Com isso, ¢ necessario
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evidenciar a importancia de investigar a construcao de sentidos e significados enquanto as
criangas produzem ao mesmo tempo desenhos e escrita. Pois € no processo de produzir e de
refletir sobre este processo, por meio da mediacdo do outro, dos artefatos culturais e da
linguagem que os sentidos e os significados dos letramentos podem ser construidos.

Em outros momentos, algumas criancas me disseram que existe tal diferenca, mas
que ndo sabiam explica-la. Contudo, obtive uma resposta peculiar de Sara, enquanto ela
desenhava e escrevia seu nome no caderno de campo, como mostramos na FIG. 21. Ela disse
que, a diferenca entre desenhar e escrever ¢ simples: o desenho pode colorir e a letra ndo
pode colorir.

Tanto a resposta de Sara quanto a resposta de Débora nos mostram as solugdes
desenvolvidas pelas criancas as situagdes do cotidiano escolar, tendo o desenho ¢ a
brincadeira como atividades guias. Tais solugdes nos indicam tanto que os sentidos que as
criangas atribuem aquilo que elas vivenciam, quanto que a lingua escrita ¢ um artefato cultural
que desperta interesse das criangas, por diversas razoes.

Foi ao refletir sobre as respostas que obtive sobre a diferenga entre desenho e
escrita que pensei na possibilidade de perguntar as criangas sobre os demais instrumentos e
artefatos culturais presentes na sala de aula. Dentre esses artefatos culturais, tive a
oportunidade de perguntar sobre o uso da agenda escolar e sobre o para-casa. Da mesma
forma das praticas anteriores com as atividades guias de desenho e brincadeiras, esperei o
momento em que as criangas estavam interagindo com tais artefatos, ou até mesmo, quando
interagiam com os pares € conversavam sobre tais artefatos.

No dia 22/04/2013, enquanto a professora entregava as agendas para a turma,
Diego disse: Professora / ndo esquece de colocar um bilhete / na minha agenda / que sexta é
dia de brinquedo. Diego estava sentado em sua mesinha, distante da professora e de onde eu
estava. Assim, parti do pressuposto de que, da mesma forma que eu escutei seu pedido, outras
criangas também haviam escutado. Esse foi, entdo, um bom momento para saber das criancas
os sentidos e os significados da utilizagdo e da importancia desse artefato cultural que esta
presente na vida escolar.

Proximo do local onde eu ficava, na sala de aula, estava Gustavo e Miguel. Essas

criangas estavam com suas agendas nas maos. Nossa conversa foi rapida e significativa:

Dominici: Pra qué / que serve a agenda?
Gustavo: Pra escrever
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Miguel: Ndo / Pra escrever ndo / Pra::: assinar/quando a gente vai para o
zoologico.

Dominici: Ah entdo / Eu posso falar / que a agenda serve para mandar
bilhete?

Miguel: Pode.

Dominici: Mas / manda o bilhete pra quem?

Miguel: Ndo sei.

Miguel afirmou que a agenda ndo ¢ um objeto para a professora escrever, pois 0s
bilhetes sdo colados e, portanto, ndo escritos pela professora. Por esse motivo, do bilhete ser
colado na agenda, ele afirmou que ¢é para assinar e deu o exemplo do bilhete de autorizagdo
para o passeio ao zooldgico. Mesmo sabendo que o bilhete tratava de uma autorizagdo, ainda
ndo estava claro, para ele, os destinatarios do bilhete, que, nesse caso, seriam os pais e/ou

responsaveis. Sara e Marina, que também estavam proximas, responderam a mesma pergunta:

Dominici: Pra qué / que serve a agenda?

|iara: Para desenhar

Marina: Pra por bilhete /Pra por bilhete.

Dominici: Bilhete / E o que / mais?

Sara: Pode por adesivo.

Dominici: Mas e o bilhete? / Manda bilhete pra quem?
Sara: Escreve / Depois cola / E leva.

Dominici: Mas escreve o que?

Sara: As coisas que tem que fazer.

Da mesma forma que Miguel, Sara afirmou que os bilhetes sdo colados, mas ela
acrescentou que eles devem ser escritos para, posteriormente, serem colados e o contetido sdo,
segundo ela: As coisas que tem que fazer.

Miguel, Gustavo, Sara e Marina, nos breves didlogos apresentados, nos indicam
reflexdes feitas por eles acerca desse suporte agenda e do género textual bilhete.

Débora, em outro momento, disse que na agenda podemos ter bilhetes de passeio,
mas também de comunicados sobre acidentes que acontecem durante o momento do
parquinho.

A agenda ¢ um instrumento de registro de anotacdes e de comunicagdo entre
familia e escola, que tem um destinatdrio, um contetido, entre outros. Diante desse
entendimento sobre a agenda, nos perguntamos: a escola, ou até mesmo a professora, poderia
explorar esse suporte e esse género textual a fim de proporcionar as criangas reflexoes tanto
sobre a lingua escrita, quanto sobre a linguagem escrita? Pensamos que sim, pois, diante das

falas das criancas notamos as reflexdes sobre usos e funcoes desse artefato.
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O para-casa, como ja mencionado, também foi um mediador propulsor de
questionamentos. Tal artefato utilizado pela escola, para reforco do que se ensinou no dia,
despertou nas criangas interesse significativo, pois todos os dias em que as criangas faziam
para-casa, a maioria chegava a escola e mostrava para os pares, para a professora e para mim,
suas atividades.

O primeiro dia que as criangas trouxeram suas atividades que foram realizadas em
casa aconteceu no dia 25/04/2013. Nesse dia, as criangas chegaram e, de acordo com a
instru¢do dada por Joana, colocaram seus cadernos na mesa da professora. Contudo, algumas
criangas, antes de realizar a instru¢ao dada, mostraram aos pares, a professora e a mim o que
haviam feito. A partir dessa atitude das criangas, percebi que esse momento era favoravel para
investigar e compreender minucias sobre o para-casa. A primeira crian¢a a mostrar seu para-
casa foi Jodo, que se aproximou do local onde eu estava e comegou a conversa, que

transcrevemos abaixo:

QUADRO 12
Sequéncia Interacional — Dialogo Joao e Dominici — dia 25/04/2013

Dialogo

Pistas de Contextualiza¢ao

Jodo: Esse é o meu para-casa

Dominici: Ah/ E vocé gostou de fazer / o
para-casa?

Jodo: Gostei / Esse é o mosquito da dengue.
Dominici: Ah/ E foi vocé quem fez?

Jodo: Foi

Dominici: Que palavra é essa / aqui?

Jodo: Mosquito da Dengue

Dominici: E vocé achou sozinho / essa
palavra?

Jodo: Achei

Dominici: E vocé acha importante / fazer o
para-casa?

Jodo: Acho / Eu fiz sozinho / Aqui é o lugar
onde fica o mosquito / na dgua suja.
Dominici: E para que serve o para-casa?

Jodo: Pra desenhar.

Jodo estava com seu caderno aberto e no
caderno estava colada a folha do para-casa.
Ele apontou para o desenho que fez do

mosquito da dengue.

Apontei para a o caca-palavras, que era a
atividade do para-casa, onde estava escrita a

palavra DENGUE.

Jodo mostra o que fez no para-casa.
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Jodao mostrou por espontanea vontade seu para-casa, falou sobre ele e ressaltou o
que conseguiu fazer sozinho, assim como as informagdes importantes sobre a doenca que o
mosquito transmite, a dengue. Nesse dia, quando lhe perguntei qual era importancia de fazer o
para-casa, ele nao respondeu, mas afirmou que fazer tal atividade era importante e também
ressaltou que para ele o para-casa servia: Pra desenhar. O desenho apareceu como explicagao
para a fungdo do para-casa. Jodo ndo estava focado na palavra presente no caga-palavra:
DENGUE, mas no mosquito da dengue que fica em agua suja. Jodo buscou significar e
atribuir sentido a uma palavra isolada do cacga-palavras, produzindo uma narrativa Aqui é o
lugar onde fica o mosquito / na dgua suja. Jodo nos demonstrou a necessidade que as criangas
tém em contextualizar, em dar vida ao que se ensina e aprende na escola.

Diante da conversa com essa crianga, decidi questionar sobre a importancia e a
funcdo do para-casa para outras criangas. Algumas criancas, ao serem questionadas sobre a
importancia, disseram: Por que eu gosto, outras criangas disseram que o para-casa era
importante e tal tarefa servia para colorir.

Percebi que as criancas gostaram de realizar essa tarefa, mas o sentido da
realizagdo dessa tarefa ainda estava sendo construido. O que fica evidente ¢ a relacao entre o
para-casa, o desenho e o colorir, feitos pelas criancas. Notamos, assim, que as criancas
atribuiram sentidos pessoais ao para casa, outra vez sem pedir licenga aos adultos, porém
tomando por base o que vivem nas interagdes com eles.

A partir de entdo decidi observar como as criangas, ao longo dos dias, lidavam
com a realizacdo de tal tarefa. No dia 19/06/2013 o para-casa foi entregue as criangas as 16 h
e 40 min, apds o jantar, momento destinado a organizacdo do material, para a saida das

criangas. A seguir, mostramos o para-casa:
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FIGURA 33 - Para-Casa do dia 19/06/2013

Joana entregou o para-casa junto com o caderno e explicou as criangas o que

deveria ser feito. Transcrevemos abaixo sua explica¢ao:

Professora: Gente / Olha pra cd/um pouquinho / no deverzinho de vocés /
hoje / tem desafio / So vale colorir a estrela onde so tem letra / onde tiver
numero ndo vale colorir.

Nessa fala, de Joana, podemos ressaltar, enquanto reflexao, o chamado que ela faz
as criangas, a evidéncia de que eles encontrariam um desafio, assim como a utilizagdo da
palavra deverzinho, no diminutivo.

Apds a explicagdo, Joana solicitou que as criangas dobrassem a folha e a
colocassem dentro do caderno. Algumas criangas ndo guardaram, imediatamente, suas tarefas.
Diante dessa atitude das criangas, me aproximei para, entao, conversar com o grupo de
Débora, Marina, Laura e Renata.

Débora, Marina, Laura e Renata surpreenderam-me quando me aproximei com a
intencdo de fazer perguntas prontas. Essas criancas me mostraram que eu deveria escutar o
que elas tinham a dizer e que, portanto, eu ndo deveria insistir em perguntas padroes. Mariana
e Laura conversavam sobre a ficha dos nomes. Débora, que percebeu meu interesse, comegou
a conversar comigo, explicando o que deveria ser feito na atividade entregue pela professora.

Abaixo transcrevemos essa explicagdo:
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QUADRO 13
Sequéncia Interacional — Explicacdo do Para-Casa — dia 19/06/2013

Dialogo

Pistas de Contextualizacao

Dominici: Posso ver seu para-casa?

Laura: Essa ficha a tia ji falou / E pra
levar/pra fazer o dever /num é?

Marina: E sempre eu deixo dentro do
caderno

Renata: S6 que ¢/ pra por ali.

Débora: Aqui é para colorir a estrelinha / que
tem so letra

Dominici: Entendi/ E essa daqui / pode?

Débora: Nao / Essa daqui tem o trés.

Aproximo-me da mesa e fago a pergunta.
As criancas continuam conversando sobre a

ficha do nome.

Débora percebe que estou observando e me
explica o para-casa.
Aponto para a estrela que tem letras e

nameros.

Laura e Marina, no didlogo transcrito acima, discutiam sobre o lugar onde as
fichas com seus nomes deveriam ficar. Para cada crianca, Joana confeccionou duas fichas:*®
uma ficava no mural da sala, para que ela pudesse fazer a chamada diaria e a outra ficava no
caderno de para-casa, para que as criancas pudessem copiar seus nomes ao realizar a tarefa
em casa. Com essa breve discussdo, elas nos indicaram a preocupagdo com o artefato que as
auxiliaria na escrita do proprio nome.

Débora, mesmo sentada ao lado dessas criangas, ndo estava participando da
discussdo, e percebeu minha presenga e meu interesse em conversar sobre o para-casa. Para
conversar com Débora parti da explicacdo da professora, que disse que no para-casa daquele
dia tinha um desafio. O desafio seria encontrar a estrela que continha apenas letras. Débora
retomou a explicacdo da professora e me disse qual era a estrela que deveria ser colorida,
mostrando reconhecer a diferenca entre letras e nuameros. Para algumas criangas,
reconhecemos que diferenciar letras e nimeros ¢, de fato, um desafio, mas para Débora essa
atividade foi facilmente resolvida, por meio da andlise realizada, por ela, a partir da
explicagdo de Joana.

Em nossas reflexdes percebemos, que tanto a agenda quanto o para-casa podem
proporcionar as criangas o contato com a lingua e com a linguagem escrita, assim como

proporcionar as criangas constru¢do de novos conhecimentos. Contudo, percebemos que a

3% Nao colocamos a imagem do mural com as fichas, para preservar a identidade das criancas.
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utilizacdo desses artefatos deve ser esclarecida para as criangas, pois, de forma geral, elas
pensam e falam sobre esses artefatos. Por meio deles acreditamos que ¢ possivel que as
criangas desenvolvam conhecimentos sociais, culturais e histdricos, além de capacidades
motoras e de resolucao de problemas.

Outro mediador cultural utilizado pelas criangas para significarem a lingua escrita,
foi o quadro negro. A utilizacdo desse instrumento aconteceu nos dias 07/05/2013,
14/05/2013 e 21/05/2013.

A escrita de nomes no quadro negro foi se tornando, entre as criangas, uma pratica
constante. Ou seja, todos os momentos em que elas eram autorizadas pela professora a
desenhar e a escrever no quadro pelo menos uma crianga escrevia nomes dos colegas e o
préprio nome, ou, em alguns casos os nomes de familiares. Algumas criangas, também,
faziam sequéncia de letras e desenhos.

No dia 21/05/2013, Diego pediu a professora que escrevesse no quadro: Quem vai
para o parquinho, para que ele pudesse copiar e pudesse, também, escrever os nomes
daqueles que iriam ao parquinho naquele dia. Assim, depois de fazer a copia, Diego se
aproximou de Jodo e disse-lhe: Vocé ndo vai para o parquinho / Seu nome ndo esta aqui.

Diego era uma das criangas que transgrediam as regras e que ficava
constantemente com o nome no quadro. Mas vale ressaltar, que durante a pesquisa de campo,
nao houve momentos em que a professora negou a ida das criangas ao parquinho. Mesmo as
criangas que transgrediam as regras iam ao parquinho, mas ficavam sentadas durante um
tempo, que variava.

A proposta de Diego foi oposta a da professora, pois ele queria anotar apenas os
nomes daqueles que iriam ao parquinho naquele dia.

Na figura a seguir, mostramos a escrita de Diego no quadro negro:

FIGURA 34 - Escrita no quadro negro
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Na FIG. 34, conseguimos visualizar, no canto superior direito, um desenho de um
caderno. Nesse caderno, desenhado por Diego, foi escrito por ele seu proprio nome e de
Yan.”’

Abaixo desse caderno com nomes, onde esta colorido com giz foi escrita pela
professora, a pedido de Diego a frase: QUEM VAI PARA O PARQUINHO. Abaixo desse
colorido, Diego escreveu a frase que ele havia solicitado a professora.

Diego mostrou que se apropriou da pratica cultural de escrever nomes no quadro.
Contudo, essa crianca nao fez a lista como esta era feita, cotidianamente, com 0s nomes
daqueles que ndo iriam ao parquinho. Enquanto perguntava a Diego sobre sua escrita percebi
que ele estava atento ao que acontecia na sala de aula, assim como ao que as criangas estavam
fazendo, para que ele pudesse colocar os nomes no quadro. Outro fato interessante foi a
preocupacao de Diego em escrever os nomes dentro do caderno, cujo desenho foi feito por
ele.

Diego, desde o inicio das observagdes na sala de aula, demonstrou interesse em
escrever, em alguns momentos, os nomes de super-her6is; em outros, em confeccionar
convites para convidar familiares e amigos para irem a sua casa. Assim, na ultima semana de
observa¢do na turma, decidi perguntar a ele sobre esse interesse. Para comecar a conversar,
esperei o momento adequado, como fiz para perguntar as outras criangas, ou seja, 0 momento
em que ele estava demonstrando o interesse pela linguagem escrita.

No dia 05/07/2013, no momento do lanche, Diego se aproximou e pediu para
escrever no caderno de campo. Aproveitei a situacdo e pedi sua autoriza¢do para fazer

algumas perguntas. Ele aceitou e, abaixo, esté transcrita nossa conversa:

QUADRO 14
Sequéncia Interacional — Dialogo entre Dominici e Diego — dia 05/07/2013

Dialogo Pista de Contextualizacao

Dominici: O que / vocé quer aprender na
escola?

Diego: A ler / ¢ a escrever. Estavamos no refeitério, € como era um
Dominici: Vocé quer / aprender na escola / a | momento de refeicdo, esse ambiente estava
ler e a escrever? Por qué? com muitos ruidos, o que dificultou minha

escuta. Assim refiz a pergunta para confirmar.

37 . . . . . ~ .
Para preservamos as identidades, dessas criangas, distorcemos a imagem onde estdo escritos os nomes,
deixando apenas suas iniciais.
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Conclusdo

Dialogo Pistas de Contextualizacio

Diego: Vocé deixa / eu fazer um desenho / no
seu caderno?

Dominici: Deixo

Diego: Eu quero aprender a ler e escrever /
Pra quando eu ficar adulto / eu nao ficar / sem
saber ler e escrever.

Dominici: Vocé conhece / alguém que ndo
sabe escrever?

Diego: Conhego.

Dominici: Vocé nao quer ficar igual essa
pessoa?

Diego: Nio / E porque / eu quero ensinar pra
ela.

Dominici: Entendi / E quem ¢ essa pessoa?

Diego: E a minha baba

Diego respondeu que desejava aprender a ler e a escrever na escola e justificou
seu interesse dizendo que ndo queria ser um adulto que ndo sabia ler e escrever. Diante da fala
de Diego pensei que seu discurso aproximaria da perspectiva autdbnoma do letramento.
Contudo, fui surpreendida com sua reposta, quando lhe questionei se ele conhecia uma pessoa
que ndo sabia ler e escrever, e se ele queria aprender para ndo ser igual a essa pessoa. A
reposta de Diego, de afirmar que seu interesse pela escrita ndo era porque ele ndo queria ser
como aquela pessoa, mas sim para ensinar a essa pessoa, sua baba, evidencia que a atribui¢do
de sentidos para o aprendizado da lingua e da linguagem escrita tem suas origens naquilo que
afeta as pessoas, nesse caso as criangas. Aquilo que nos leva a aprender algo, passa pelos
outros, com quem mantemos lagos afetivos e a quem queremos ajudar. Diego nos mostrou o
quanto ele considera importante saber ler e escrever, assim como a vontade dele de ensinar a
uma pessoa de quem ele gosta e que ndo sabia ler e escrever.

Diego, Débora, Marina, Alice, Jodo, Yan, Sara, Miguel e Laura demonstraram
interesse pela escrita para se comunicar, registrar e ressignificar praticas culturais escolares.
Diante da utilizagdo da linguagem e da lingua escrita pelas criangas pude observar que os
sentidos foram construidos ao longo do tempo, dialeticamente em relagdo ao significado

social, construido nas interag¢des sociais dentro e fora da escola.
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Depois de analisar os processos de atribuicao de sentidos e significados pelas
criangas em relacdo aos eventos de letramentos vivenciados por elas, recorremos a um quadro
utilizado por Goulart (2006) para mostrar também os produtos desses eventos de letramento

ao longo da pesquisa.

QUADRO 15
Produtos dos eventos de letramentos
] [ i
Relagdo escrita / _§ § 2 .gﬂ = g g é,) %
Criancas = = < =) s %) S 3
Solicita a professora
leitura de diversos tipos de X X
texto
Escreve seu nome X X X X
Afirma que nédo sabe ler e X X X X
escrever
Pede livros para brincar X X X X
'Lé” historias de livros X X X X

que ja conhece

Reconhece pela capa do
video ou do livro qual é o X X X
filme ou a historia

Brinca de inventar escrita X X X

therencza desenho e X X X X X X X X X
escrita

Escre\.)e. nome de colegas X X X X X

e familiares

QUADRO 15 - Baseado nas elaboragdes de GOULART, Cecilia. Praticas de Letramento na Educagdo Infantil: o
trabalho pedagdgico no contexto da cultura letrada. Revista Teias, Rio de Janeiro: n. 13-14, ano 7, 2006.
Analisando o QUADRO 15, identificamos que as nove criangas afirmaram que
nao sabiam ler e escrever, porém todas escreviam os proprios nomes e diferenciavam desenho
de escrita. Cinco criancas foram classificadas na categoria “escrevem os nomes de familiares”
e, também, na categoria “pedem livros para brincar”. Quatro criangas leram livros cujas
historias ja se conheciam. Trés criangas reconheceram livros e filmes pela capa, assim como
trés delas brincaram de inventar escrita. Na categoria “solicitacdo a professora da leitura de
diversos textos” incluimos duas criangas. Consideramos, por fim, que as relacdes construidas
entre as criancas e a escrita, apresentadas no QUADRO 15, foram essenciais para atribui¢ao
de sentidos e significados, pois tais relagdes estdo presentes no cotidiano das criangas. Para as

categorias: solicitar a professora a leitura de diversos tipos de texto, pedir livros para brincar,



155

“ler” historias de livros que ja se conhece, brincar de inventar escrita, escrever nome de
colegas e familiares, salientamos o protagonismo das criangas. O que nos permite entender
que ao serem protagonistas de eventos de letramentos as criangas atribuem sentidos e
significados para a lingua escrita e para a linguagem escrita.

Como demonstramos ao longo do capitulo, o que leva a crianga a escrita sao as
praticas sociais e culturais importantes que afetam a elas. Goulart (2006) nos explica que ser
letrado ¢ mais do que saber ler e escrever. Cecilia Goulart baseando-se em Olson e Astington
(1990), afirma que ser letrado ¢ ser competente para participar de uma determinada forma de
discurso, sabendo ler e escrever, ou ndo. Entendemos que ser letrado, ou melhor, construir
identidades letradas, estd intimamente relacionado a forma de utiliza¢do, de criacdo de

hipdteses e da atribuigcdo de sentidos e significados para a lingua e para a linguagem escrita.

4.5 O encerramento da pesquisa de campo:

Como ja dito, anteriormente, no inicio do ano letivo me apresentei para a turma, assim
como expliquei as criangas o que significava minha presenca naquela sala de aula. Com isso,
ao final da observagdo, senti a necessidade de me despedir e explicar as criangas o que eu
havia aprendido sobre a linguagem escrita e sobre a escola, com eles. Tal explicagdo pode ser
entendida como um retorno da pesquisa aos sujeitos participantes.

Assim, no dia 09/07/2013, pedi autorizacdo para a professora, que estava
substituindo a professora Joana,”® para que eu pudesse reunir as criangas em um circulo, na
sala de aula, para entdo me despedir.

Com o circulo formado comecei dizendo que havia aprendido muito naquela sala
de aula, que aprendi sobre o alfabeto, sobre o para-casa, sobre os desenhos, sobre a
brincadeira de massinha e sobre a diferenca entre letras e desenhos. Depois dessa breve
explicagdo disse que eu iria embora, mas daria a eles uma lembranca. Expliquei que essa
lembranga foi escolhida para eles, pois percebi que todos naquela sala de aula gostavam de
desenhar e escrever. Assim, entreguei a eles um pequeno bloco de folhas coloridas e uma
caneta, também colorida (levei canetas rosa, roxo, verde e azul), para que eles pudessem
desenhar e escrever quando quisessem. Como solicitado pela professora, pedi a eles que

guardassem o bloco de folhas e a caneta na mochila, mas as criancas nao obedeceram.

* Joana cumpria licenga médica em julho, por isso ela nio participou da despedida.
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Muitas das criangas da turma, assim que abriram seus blocos, escreveram os
proprios nomes, a fim de que esses fossem identificados como objeto delas. A partir disso,
comecei a observar o que as criangas estavam produzindo. Yan logo percebeu que eu estava
observando e me disse: 4Ai / Ai / Ai / Isabela /Eu gostei. E continuou sua fala me explicando o

que ele iria fazer com o bloco de folhas e com a caneta, como transcrevemos abaixo:

QUADRO 16
Sequéncia Interacional
Explicacio sobre a utilizacio do bloco de folhas — dia 09/07/2013

Dialogo Pista de Contextualizacao

Yan: Eu vou brincar de restaurante As criangas estavam desenhando e escrevendo

Dominici: De restaurante? Como que/ brinca | no bloco de folhas.

de restaurante? Yan apontou com a caneta para o bloco de
Yan: E so anotar aqui / comida. folhas e explicou como ele iria brincar de
restaurante.

Yan explicou, de acordo com o didlogo, que, para brincar de restaurante ¢
necessario utilizar a linguagem escrita, para anotar o pedido dos clientes. Ele disse que, para
brincar de restaurante ele teria que anotar no bloco o pedido dos clientes.

Diante da fala de Yan notamos que ele estava, nesse momento, significando uma
préatica cultural do gar¢om, de anotar pedidos, assim como atribuindo sentidos a utilizacdo da
linguagem escrita.

Com a atitude de Yan, confirmei o pressuposto de que as criangas, ainda que nao
tenham se apropriado da escrita alfabética, pensam, utilizam e atribuem sentidos e
significados para a linguagem escrita, com base naquilo que os afeta, que os toca nos mundos
reais ou imaginarios que habitam.

Despedi-me das criangas, entregando o bloco de folhas com a caneta, por saber do
interesse delas em escrever e desenhar. Sabia de tal interesse devido a utilizacdo constante,
por elas, do caderno de campo.

Nossas reflexdes finais, acerca da atribuicdo de sentidos e significados aos

eventos de letramentos pelas criangas, estdo no proximo e ultimo capitulo deste trabalho.
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Consideracgoes finais

Sobre a atribuiciao de sentidos e significados a escrita

Tecemos neste capitulo, algumas consideragdes essenciais para a finalizagao desta
pesquisa. Para realizar estas consideragdes, propomos uma retrospectiva de alguns pontos
importantes presentes nos capitulos apresentados. Dentre os principais, destacamos a
contextualizagdo do problema de pesquisa; as possibilidades de reflexdo que construimos a
partir da nossa orientagdo tedrico-metodoldgica; assim como a contribui¢do da Psicologia
Historico-Cultural e da Etnografia Interacional para esta pesquisa.

Assim, inicialmente, consideramos que o problema que orientou a realizagdo
dessa pesquisa esta inserido em um campo fecundo de reflexdes e discussoes, que atualmente
caminha para a compreensdo da importancia de trabalhar a linguagem escrita com criangas
menores de 6 anos. Sendo que mostramos ao longo de nossas discussdes que o trabalho com
tal linguagem vem sendo defendido desde que se respeite a infancia e suas peculiaridades.

Os documentos que atualmente regulamentam a Educacdo Bésica brasileira e,
especificamente, a Educagdo Infantil, ou seja, a LDB (BRASIL, 1996/2013), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,1998/2009), as Proposigdes
Curriculares para a Educagdo Infantil (BELO HORIZONTE, 2013), entre outros, retratam a
construcdo de um olhar sobre a infancia, sobre as criancas e, também, sobre a Educacao
Infantil, assim como nos propdem a constru¢do de novos olhares. Entendemos que ¢ a partir
desses olhares que a linguagem escrita ganha espaco e se torna essencial no curriculo da
Educacao Infantil.

Nossa orientagao tedrico-metodoldgica nos permitiu realizar esse resgate historico
e a analise dessa construcao de olhares sobre a infincia, a crianca e a instituicao de educacgao
infantil, j4 que considera essencial a andlise da génese dos processos sociais, culturais,
psicolégicos e historicos do desenvolvimento das criangas.

A Psicologia Historico-Cultural em didlogo com a Etnografia Interacional foram
as bases da nossa orientacdo tedrico-metodoldgica, assim como de nossa concepgao
ontologica e epistemologica. Consideramos, nessa perspectiva, que o sujeito ¢ social,
historico, bioldgico e cultural, que se constitui nas e pelas interagdes sociais.

A perspectiva tedrico-metodologica adotada possibilitou que pudéssemos

perceber, durante a construcao e analise dos dados desta pesquisa, que a atribuicao de sentidos
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e significados para a escrita consiste em um processo dialético, historico e cultural. Esse
processo, na turma observada, foi marcado pela constru¢do de hipoteses sobre a escrita, sua
funcao e utilizagdo nos eventos de letramentos.

O primeiro evento de letramento que analisamos, € que nos indicou o inicio desse
processo de construgdo de sentidos e significados sobre a linguagem escrita, foi o evento de
escolha do nome da turma. Nesse evento de letramento, constatamos o principio da
construcao da identidade da turma, que deixou de ser a turma de cinco anos ou, até mesmo, a
turma da professora Joana e se tornou a turma da Linda Rosa Juvenil, que por meio das
negociacdes e interagdes entre os participantes, construiu os combinados de comportamentos
aceitaveis e ndo aceitaveis, e, também, a relacdo das criancas com a lingua e a linguagem
escrita.

Dos demais eventos, extraimos reflexdes daqueles que foram protagonizados
pelas criancas por meio da brincadeira de escolinha e dos desenhos. Como protagonistas, as
criancas nos disseram e nos demonstraram quais eram seus interesses pela linguagem escrita,
quais instrumentos e artefatos culturais as interessavam e quais desses artefatos estavam
disponiveis nesse processo de apropriacao tanto da linguagem quanto da lingua escrita. Outro
ponto que pudemos evidenciar desses eventos de letramentos, foi a constru¢ao de culturas da
e na sala de aula e a transformacdo das criancas ao entrarem em contato com a lingua e a
linguagem escritas na escola. Elas nos demonstraram aquilo que vivenciavam fora da escola,
seja com a linguagem escrita ou nao, € como, por meio das e nas interacdes com os pares,
essas vivéncias culturais puderam ser ressignificadas.

Afirmamos, nesse momento, que os eventos de letramentos, analisados por nos,
ndo se limitaram ao desenvolvimento de habilidades individuais e se constituiram como
atividades humanas, nas e pelas relagdes sociais, a partir de um objetivo comum.. Nessa
perspectiva, entendemos que os eventos de letramentos sdo sociais e se constituiram pelo que
afetou os pequenos seres que desses eventos participaram. No caso das criangas, percebemos
que existem aspectos da vida cotidiana que os afetaram e incitaram a atribui¢ao de sentidos e
significados para a escrita e para os escritos.

Na fala de Diego, no capitulo 4, notamos explicitamente que os sentidos
atribuidos por ele, para a aprendizagem da linguagem escrita foram construidos a partir das
relagdes de afeto com uma pessoa querida, a baba, que ndo sabia ler nem escrever. Com base
nessa relagdo, Diego acredita ser necessario aprender a ler e a escrever para ensina-la quando

for adulto.
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O pedido de Ana Alice, descrito e analisado no capitulo 4, também nos indica que
houve uma situa¢do, um motivo, que a fez propor a escrita do bilhete para a professora, que
estava ausente, devido a problemas de satde. A atitude dessa crianga, da mesma forma que a
atitude de Diego, nos indica que as criangas ao longo do processo de apropriacdo da
linguagem escrita buscam utilizar tal linguagem a partir de situacdes que as afetam, que as
motivam a utilizar a escrita e atribuirem sentidos e significados para essa pratica social.

A lingua e a linguagem escrita despertaram a curiosidade e o interesse das
criangas, uma vez que essas vivem em uma sociedade letrada. Tal curiosidade e interesse, no
entanto, ndo deve ser motivo para retomarmos a concep¢ao de Educagao Infantil enquanto
etapa preparatdria para o Ensino Fundamental.

Proporcionar o contato das criangas com a linguagem escrita pode possibilitar a
elas a construgdo de novos conhecimentos, assim como de novas identidades (GOMES,
NEVES, DOMINICI, 2014). Defendemos ser possivel a construcdo de novos conhecimentos
e novas identidades, a partir da aprendizagem da linguagem escrita, pois entendemos que ¢
por meio de mediadores semidticos como a linguagem que desenvolvemos nossas fungdes
psicologicas superiores, assim como nos transformamos dialética, social e culturalmente.

Contudo, ressaltamos que para tal desenvolvimento, a partir da linguagem escrita,
o papel do adulto ¢ essencial, pois ¢ a partir das agdes dos adultos que as criancas poderdo
atribuir sentidos e significados para o uso social da lingua escrita. Girdo e Perussi (2012) nos
explicam que ¢ através da mediacao do adulto que a escrita deixa de ser um conjunto de sinais
para se transformar em objeto simbolico. As autoras nos afirmam também que, quando o
adulto compartilha a escrita com as criangas, seja sendo escriba de um bilhete, de um texto
coletivo ou na leitura de uma historia, ele proporciona as criangas uma reflexdo sobre as
relagdes complexas “entre os sinais escritos e a producdo linguistica” (GIRAO E PERUSSI,
2012, p. 1).

Ainda sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, concordamos com Baptista
(2009) que defende que “quanto maior o contato da crianga com situacdes em que a escrita €
empregada como objeto de mediacao das interagdes sociais, maior serd a sua chance de pensar
sobre esse objeto, de levantar hipoteses sobre o seu funcionamento e testa-las” (BAPTISTA,
2009, p. 12).

A partir da anélise desses eventos de letramentos, consideramos que, de fato, a
aprendizagem da linguagem escrita na Educagdo Infantil, que consiste na lingua escrita em

uso, deve ser do interesse da crianga, assim como pode ser mais uma estratégia da escola e
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dos professores para que as criangas possam construir zonas de desenvolvimento iminentes,
nos ambitos da vida social, cultural, intelectual, assim como apropriar-se de um conhecimento
historico que ¢ a comunicagdo e o registro por meio da escrita de sentimentos, ideias, praticas
sociais. Essas praticas falam, na maioria das vezes, da constru¢do de multiplas e novas
identidades como, por exemplo, ser aluno de 5 anos numa determinada escola e sala de aula.
Como citamos rapidamente o termo identidade, cabe-nos nesse momento definir o
que entendemos sobre tal, assim como ressaltar nosso interesse em aprofundar posteriormente
esse conceito para o estudo sobre a atribuicdo de sentidos e significados para a linguagem

escrita.

As identidades se formam ao longo da historia do sujeito e na relagdo com o
outro, por meio dos recursos da linguagem e da cultura que remetem a
producdo do que se pode tornar a ser, de como se tem representado e de
como essa representacdo influencia a maneira como se pode representar a si
mesmo (VARGAS, 2010, p. 54).

Vargas (2010) indica que ao longo de sua historia o sujeito pode nas e pelas
interacdes modificar a forma como ele se vé, assim como pode mudar seu comportamento e
tornar a ser diferente. A autora salienta que as interacdes entre os sujeitos t€ém como esséncia
o discurso, que ¢ cultural. O discurso, que parte da palavra, que por sua vez possui um
significado, interfere na atribuicao de sentidos pelos sujeitos. Em suma, por meio do didlogo,
na vida cotidiana, o sujeito pode atribuir sentidos que possibilitam a construgdo de
conhecimentos, assim como modificagdes no comportamento cultural, o que lhe possibilita a
constru¢do de novas identidades. A partir do que entendemos que significa identidade e de
suas novas construgdes, percebemos a possibilidade da constru¢dao da identidade letrada, ou
seja, a partir da relagcdo que as criangas estabeleceram com a linguagem escrita, para
apropriar-se desta, elas puderam construir novos conhecimentos, assim como podem
modificar a forma como se veem ¢ como veem o mundo. Assim, as criancas se reconhecem
enquanto membros de um grupo no qual as praticas sociais de leitura e escrita sdo
fundamentais, a0 mesmo tempo em que, individualmente, elas se apropriam dessas praticas.

Nao pretendemos com esta pesquisa impor uma verdade incontestavel, mas nos
propomos fazer reflexdes a partir dos sentidos e dos significados que as criangas atribuiram a
linguagem escrita.

Assim, investigar os sentidos e os significados que as criangas atribuiram a escrita

nos possibilitou entender que as vivéncias socioculturais das criangas com essa pratica social,
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seja com a familia, seja na escola, despertaram o interesse delas por essa linguagem. Diante
dessa percep¢ao, constatamos que as criangas ndo pediram licenga a professora ou a escola
para fazerem uso da linguagem escrita, nem para atribuirem sentidos para a mesma.
Ressaltamos ainda que a relacdo entre as criangas e a linguagem escrita foi permeada por
lagos afetivos entre esta e suas vivéncias socioculturais. Diante de nossa percepcao, €
constatacdo, propomos a reflexdo sobre a constru¢do de novos conhecimentos e
questionamentos sobre a formacao de identidades letradas, a partir do processo de apropriacao
da linguagem escrita pelas criangas de 5 anos, ou seja, da Educacao Infantil.

Nao julgamos a escola nem o trabalho da professora, mas sugerimos que tanto a
instituicdo quanto os professores devem motivar, e até mesmo estimular, o desenvolvimento
de novos conhecimentos sobre a linguagem escrita, a partir das demandas das criangas ou até
mesmo de demandas sociais, culturais e historicas.

Pontuamos, por fim, que ndo defendemos a alfabetiza¢ao na Educagdo Infantil, ou
seja, ndo pensamos que as criancas menores de 6 anos tenham, obrigatoriamente, que
aprender a ler e a escrever. Mas, por meio dessa pesquisa, percebemos que as criancas
menores de 6 anos pensam, falam, questionam e buscam compreender a linguagem escrita. A
atitude das criancas, frente a essa pratica social, nos indicia que o processo de apropriacao
dessa linguagem ndo ¢ linear e nem deve ser estritamente mecéanico, como a aprendizagem
das formas das letras. Para que as criancas se apropriem dessa linguagem, que ¢ um artefato
historico, cultural e social, esta deve estar contextualizada a fim de atender as demandas das
criangas, assim como para criar zonas de desenvolvimento iminentes que possibilitem a

transformagdo pessoal e social das criangas.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagiio
Programa de Pés-Graduacio/ Conhecimento e Inclusio Social em Educacio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos Pais de alunos que participardo da pesquisa: A Educac¢iio Infantil e os
eventos de letramentos na turma de S anos

Prezados Pais,

A Faculdade de Educagdo, por meio do Programa de Pos-Graduagdo, tem o
prazer de convida-los para participar da pesquisa denominada: “A Educagfio Infantil e
os eventos de letramentos na turma de 5 anos”, que serd realizada na escola de seu
filho/filha. A orientacio dos trabalhos estara a cargo da professora Maria de Fatima
Cardoso Gomes, como orientadora ¢ da professora Vanessa Ferraz Almeida Neves,
como co-orientadora, sendo a orientadora do Departamento de Ciéncias Aplicadas a
Educagio e a co-orientadora do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino.

Esta pesquisa tem como proposito investigar os significados que as criangas de 5
anos atribuem aos eventos de letramentos, sendo que esses eventos sfo situagdes em
que a linguagem escrita é essencial para a interagio entre os participantes. As tensdes e
os desafios vivenciados pela Educagdo Infantil no que se refere a aprendizagem da
linguagem escrita sdo vividos atualmente como impasse para a consolidagio da
identidade dessa Etapa da Educagdo Basica. Por identidade dessa etapa da Educagdo
Bisica entende-se que sdo caracteristicas que definem o perfil ¢ o reconhecimento da
Educagio Infantil. Na universidade, hd o interesse em aprofundar o conhecimento
acerca da demanda das criangas pela aprendizagem de aspectos culturais, assim como
compreender o desenvolvimento cognitivo e cultural.

E por isso que estamos convidando voc8s a participarem conosco desta pesquisa.
Para sua realizagio, serdo necessarias filmagens do espago fisico, de atividades
realizadas com as criangas de 5 anos de idade, e possivelmente de entrevista com os
professores. O material que pretendemos coletar se refere as atividades em sala de aula,
das interagOes entre as criangas e das crianga com a professora. Por isso, viemos pedir a
sua concordancia formal para o uso de imagens dos seus filhos e dos demais materiais
produzidos por ele para fins de estudo. Os dados analisados serdo divulgados por meio
da produgfo e apresentagfio de relatorios de pesquisa para a comunidade académica da
Faculdade de Educagdo — UFMG; apresentagio do trabalho em eventos cientificos;
producio de artigos para publicaglio em periddicos nacionais ¢ internacionais, produgéo
de videos didaticos. E importante ressaltar que manteremos sigilo quanto a identificagiio
de todos os sujeitos envolvidos bem como da instituigio.

A permanéncia na escola de Educagiio Infantil sera de margo a julho de 2013 e o
acompanhamento da pesquisa sera feito pelas Professoras Dra. Maria de Fatima
Cardoso Gomes como orientadora e da Professora Dra. Vanessa Ferraz Almeida Neves,
como co-orientadora, juntamente com os professores que participardio diretamente da
pesquisa. Esta parceria ¢ de vital importancia. Por meio dela estaremos nfo sd
esclarecendo todo o percurso empreendido como também ampliando nossa formagio
enquanto profissionais da Educagdo Infantil. Este serda um dos maiores beneficios que a
pesquisa ira trazer, além da produgfio do conhecimento acerca das criangas desta faixa
etaria. Durante o desenrolar da pesquisa, os pais serdo convidados para reunides onde
informaremos os resultados obtidos.
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Gostariamos ainda de acrescentar que se, porventura, ao iniciar os trabalhos na
escola vocés ndo estiverem se sentindo confortaveis com os procedimentos usados pelos
pesquisadores, estarfio livres para colocar restrigdes ou mesmo retirar o consentimento
da participagdo de seu filho na pesquisa sem que haja qualquer tipo de penalizagio.

Na oportunidade, gostariamos de esclarecer que a pesquisa ndo oferece riscos para
nenhum dos sujeitos envolvidos e as filmagens nfo oferecem quaisquer riscos para as
criancas ¢ nenhum procedimento invasivo, isto é, que possa causar dor ou dano fisico
ou moral serd utilizado. Entretanto, segundo a Resolugio 196/96, toda a pesquisa
com seres humanos envolve riscos (mesmo que relacionados ao desconforto de ser
filmado ou ter uma entrevista gravada); e de agradecer a colaboragiio de vocés para a

realizacfio deste estudo.

Atenciosamente,

Prof* Dr* Maria de Fatima Cardoso Gomes
Prof* Dr* Vanessa Ferraz Almeida Neves

Isabela Costa Dominici

Aluna: Isabela Costa Dominici

S5

Nuimero de matricula: 2012657537
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacgéio
Programa de Pés-Graduaciio/ Conhecimento e Inclusio Social em Educacio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos Professores da escola que participarfio da pesquisa:
A EDUCACAO INFANTIL E OS EVENTOS DE LETRAMENTOS NA TURMA DE
5ANOS

Prezados Professores,

A Faculdade de Educagio, por meio do Programa de Pos-Graduagio, tem
o prazer de convida-los para participar conosco da pesquisa denominada: “A Educagio
Infantil ¢ os eventos de letramentos na turma de 3 anos”, que sera realizada pela aluna
Isabela Costa Dominici, mestranda da Faculdade de Educagio do Curso de Pés-
Graduagdio/ Conhecimento e Inclusdo Social em Educagdo, sob orientagdo sob
orientagdo da Professoras Dra. Maria de Fatima Cardoso Gomes como orientadora e da
Professora Dra. Vanessa Ferraz Almeida Neves, como co-orientadora, respectivamente
do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educagdo da Faculdade de Educagdo e do
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da UFMG.

Esta pesquisa tem como proposito investigar os significados que as criangas de 5
anos atribuem aos eventos de letramentos, sendo que esses eventos sfio situagdes em
que a linguagem escrita é essencial para a interagfio entre os participantes. As tensdes ¢
os desafios vivenciados pela Educagdio Infantil no que se refere a aprendizagem da
linguagem escrita sdo vividos atualmente como impasse para a consolidagiio da
identidade dessa Etapa da Educagdo Basica. Por identidade dessa etapa da Educagio
Basica entende-se que sdo caracteristicas que definem o perfil e o reconhecimento da
Educagdio Infantil. Na universidade, ha o interesse em aprofundar o conhecimento
acerca da demanda das criangas pela aprendizagem de aspectos culturais, assim como
compreender o desenvolvimento cognitivo e cultural.

Vocés sfo nossos convidados a participar desse projeto. Para sua realizagiio,
serfio necessarias filmagens do espago fisico, de atividades realizadas com as criangas
de 5 anos de idade, e possivelmente de entrevista com os professores. O material que
pretendemos coletar se refere as atividades em sala de aula, bem como produgdes das
criangas. Por isso, viemos pedir sua concordancia formal para o uso de suas imagens e
dos demais materiais coletados em sua sala de aula para fins de estudo. Os dados serdo
divulgados por meio da produgdo e apresentagdo de relatérios de pesquisa para a
comunidade académica da Faculdade de Educagio — UFMG; apresentagfio do trabalho
em eventos cientificos; produgdo de artigos para publicagdo em periodicos nacionais e
internacionais, produciio de videos didaticos. . importante ressaltar que manteremos
sigilo quanto a identificagio de todos os sujeitos envolvidos bem como da instituigio.

A permanéncia na escola de Educagio Infantil serd de margo a julho de 2013 e a
parceria entre a pesquisadora e os professores da escola pesquisada ¢ de wvital
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importancia. Por meio dela estaremos néo s6 esclarecendo todo o percurso empreendido
como também ampliando nossa formagdo enquanto profissionais da Educagio Infantil.
Este serd um dos maiores beneficios que a pesquisa ira trazer, além da produgio do
conhecimento acerca das criangas desta faixa etéria.

Gostariamos ainda de acrescentar que se, porventura, ao iniciar os trabalhos na escola
vocds ndo estiverem se sentindo confortaveis com nossa presenga, ja que
compreendemos os riscos ¢ o possivel desconforto trazido pela videogravagio, ou se a
entrada do pesquisador em sala de aula causar perturbagdes indesejaveis, vocés estarfio
livres para colocar restricdes ou mesmo retirar o consentimento para o prosseguimento
da pesquisa em sua sala de aula sem que haja qualquer tipo de penalizagfo. Na
oportunidade, gostariamos de esclarecer que a pesquisa nio oferece riscos para nenhum
dos sujeitos envolvidos e as filmagens ndo oferecem quaisquer riscos para as criangas e
nenhum procedimento invasivo, isto é, que possa causar dor ou dano fisico ou moral
serd utilizado. Entretanto, segundo a Resolucgiio 196/96, toda a pesquisa com seres
humanos envolve riscos (mesmo que relacionados ao desconforto de ser filmado ou ter
uma entrevista gravada); ¢ de agradecer a colaboragio de vocés para a realizagio deste
estudo.

Atenciosamente,

Prof* Dr* Maria de Fatima Cardoso Gomes

Prof* Dr* Vanessa Ferraz Almeida Neves

Isabela Costa Dominici

Aluna: Isabela Costa Dominici

Numero de matricula: 2012657537

174



175

APENDICE 2
Termo de Concordancia dos Pais

TERMO DE CONCORDANCIA DOS PAIS

Concordo com a participagio de meu filho/filha

na pesquisa: “A Educagio Infantil ¢ os eventos de letramentos na turma de 5 anos”
realizada pela mestranda Isabela Costa Dominici, sob orientagio pela Professora
Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, e estou ciente dos objetivos, condigdes do

estudo e uso do material coletado.

Belo Horizonte, de de 2013.

Pai/M3&e ou Responsavel

Aluna: Isabela Costa Dominici

Numero de matricula: 2012657537

Em caso de davidas ou esclarecimentos:

Isabela Costa Dominici
Rua dos Bibliotecarios, 193 — Alipio de Melo
Telefone: (31) 8819-4373

Faculdade de Educacio
Av. Antdnio Carlos, 6627
Telefones: (31) 3409-6222

Comité de Etica na Pesquisa

Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Antdnio Carlos, 6627

Unidade Administrativa IT 2°. Andar, sala 2005
Telefone: (31) 3409 4592




APENDICE 3
Termo de Concordancia da Instituicao

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Concordo com a realizagiio da pesquisa: “A Educagiio Infantil e os eventos de
letramentos na turma de 5 anos” realizada pela mestranda Isabela Costa Dominici, sob
orientagdo pela Professora Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, e estou ciente dos
objetivos, condigdes do estudo e uso do material coletado. E concordo em elaborar uma
carta de anuéncia aceitando a permanéncia da pesquisadora na instituigéo.

Belo Horizonte, de de 2013,

Diregio da Instituigio

Coordenagio da Instituigio

(Orientadora; Mania de Fatima Cardos

Aluna: Isabela Costa Dominici
Numero de matricula: 2012657537

Em caso de diavidas ou esclarecimentos:
Isabela Costa Dominici

Rua dos Bibliotecarios, 193 — Alipio de Melo
Telefone: (31) 8819-4375

Faculdade de Educacio

Av. Anténio Carlos, 6627

Telefones: (31) 3409-6222

Comité de Etica na Pesquisa

Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Anténio Carlos, 6627

Unidade Administrativa II 2° Andar, sala 2005
Telefone: (31) 3409 4592
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APENDICE 4
Termo de Concordancia da Professora

TERMO DE CONCORDANCIA DO PROFESSOR/PROFESSORA

Concordo com a minha participagdio na pesquisa: “A Educagio Infantil e os
eventos de letramentos na turma de 5 anos”, realizada pela aluna Isabela Costa
Dominici ¢ orientada pela Professora Doutora Maria de Fatima Cardoso Gomes, & estou

ciente dos objetivos, condigdes do estudo e uso do material coletado.

Belo Horizonte, de de 2013.

Professor/Professora

Em caso de duvidas ou esclarecimentos:

Isabela Costa Dominici
Rua dos Bibliotecarios, 193 — Alipio de Melo
Telefone: (31) 8819-4375

Faculdade de Educaciao
Av. Antdnio Carlos, 6627
Telefones: (31) 3409-6222

Comité de Etica na Pesquisa

Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Antdénio Carlos, 6627

Unidade Administrativa II 2°. Andar, sala 2005
Telefone: (31) 3409 4592




