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RESUMO

O objetivo desse trabalho consistiu em examinar a contribuicdo independente da
consciéncia fonologica e da nomeacdo seriada rapida para as habilidades de leitura e
escrita de jovens e adultos com baixa escolaridade. Ao contrario do que ocorre entre
criancas, a contribuicdo dessas habilidades cognitivas para a leitura e a escrita de jovens
e adultos tem recebido menos atengdo dos pesquisadores. Dois estudos empiricos foram
realizados para atender esse objetivo. No primeiro estudo, a contribuicdo relativa da
consciéncia fonoldgica e da nomeacdo seriada rapida foi avaliada em uma amostra
composta por 72 jovens e adultos inscritos em programas de alfabetizacdo. Os resultados
desse estudo indicaram que apesar da consciéncia fonoldgica e da nomeagdo seriada
rapida terem contribuido de maneira significativa e independente para a acuracia de
leitura, apenas a consciéncia fonoldgica explicou uma porgdo significativa das variacdes
na escrita. O segundo estudo incluiu em sua amostra 100 jovens e adultos inscritos em
fases mais avancadas de programas de educacdo bésica. Os resultados indicaram que a
consciéncia fonologica foi um preditor importante da acurécia de leitura e da escrita de
palavras, ao passo que a nomeacao seriada rapida associou-se estreitamente com a
fluéncia de leitura de palavras e pseudopalavras. Juntos, os resultados desses estudos
estendem os encontrados entre criancas e sugerem que a consciéncia fonoldgica e a
nomeacdo seriada rapida configuram duas fontes importantes de variacbes na
aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos. Esses resultados, no entanto,
questionam (1) a hipotese de que em ortografias mais regulares a nomeacao seriada rapida
desempenha um papel mais importante do que a consciéncia fonoldgica na aprendizagem
da leitura e da escrita e (2) a hipdtese de que a nomeacao seriada rapida contribui mais do
que a consciéncia fonoldgica para a codificacdo ortografica. Esse trabalho também teve
como objetivo investigar o desenvolvimento conhecimento ortografico de jovens e
adultos com diferentes niveis de escolaridade. Para tanto, um novo estudo empirico foi
realizado. Esse estudo incluiu em sua amostra 26 adultos em classes iniciais do primeiro
segmento do ensino fundamental e 26 criangas emparelhadas aos adultos pela
habilidade de ler palavras. O estudo incluiu ainda 79 adultos em classes finais do
primeiro segmento do ensino fundamental e 79 criangas com o0 mesmo nivel de leitura.
Os resultados mostraram que os adultos sdo sensiveis as regras de correspondéncia
fonema-grafema desde o inicio do processo de educagdo formal e, tal como as criancas,
baseiam-se no uso dessas correspondéncias para aprender a escrever. Contudo, ao
contrério das criangas, os adultos apresentam dificuldades quando as regras sdo de
natureza morfossintatica.

Palavras-chaves: consciéncia fonoldgica, nomeacdo seriada rapida, conhecimento
ortografico, leitura, escrita, alfabetizacéo de jovens e adultos.



ABSTRACT

The purpose of this study was to evaluate the independent contribution of phonological
awareness and rapid serial naming to reading and spelling abilities of youth and adults
with low literacy skills. In contrast to what has been done with children, the
contribution of these cognitive skills to reading and spelling acquisition by young and
adults has received less attention from researchers. Two empirical studies were
conducted to attend this objective. In the first study, the relative contribution of
phonological awareness and rapid serial naming was evaluated in a sample of 72 youth
and adults enrolled in a literacy acquisition program. The results indicated that although
phonological awareness and rapid serial naming have contributed significantly and
independently to reading accuracy, just phonological awareness explained the variations
in spelling. In the second study, 100 youth and adults enrolled in advanced phases of
education programs were included in the sample. The results indicated that
phonological awareness was a significant predictor of word reading and spelling
accuracy, while rapid serial naming was strongly associated with word and nonword
reading fluency. Together, these findings extend those found among children and
indicate that phonological awareness and rapid serial naming are two important sources
of variation in reading and spelling acquisition by young and adults.These results,
however, question (1) the hypothesis that rapid serial naming are more important than
phonological awareness to reading and spelling acquisition in orthography characterized
by consistent letter-sound relations, and (2) the hypothesis that rapid serial naming
contributes more than phonological awareness for orthographic coding. This work also
aimed to examine the development of orthographic skills in adults with different levels
of education. To this end, a new empirical study was conducted. This study included 26
adults at the beginning phases of a literacy program and 26 children individually
matched with the adults for the ability to read words. The study also included 79 adults
enrolled in more advanced literacy classes and 79 children with the same reading level.
Results indicated that, similar to children, adults are sensitive to grapho-phonological
patterns in words from the beginning of literacy acquisition. On the other hand, they are
less sensitive to morphosyntactic orthographic rules than children of the same reading
level.

Keywords: phonological awareness, rapid serial naming, orthographic skills, reading,
spelling, adult literacy.
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Introducéo

O analfabetismo constitui um grave problema para o desenvolvimento
sustentavel de um pais. Com efeito, individuos analfabetos sdo mais propensos ao
desemprego, ganham menos quando trabalham, tem menor participacao civica e
contribuem menos para a educacgao dos seus filhos (Kutner et al., 2007; Miller,
McCardle, & Hernandez, 2010; Sebastian & Moretti, 2012). Com o objetivo de reduzir
0 analfabetismo e, consequentemente, os problemas sociais e econdémicos advindos da
incapacidade de ler e escrever, o governo brasileiro criou em 2003 o Programa Brasil
Alfabetizado.

Na época de sua criacdo, o Programa Brasil Alfabetizado proporcionou a
inscricdo de 1.668.253jovens e adultos em classes de alfabetizacdo. Nesse primeiro ano
a Unido investiu cerca de 162 milhdes no programa.De 2003 até 2012 foram mais de
14,7milhdes de jovens e adultos inscritos no Programa Brasil Alfabetizado e cerca de
dois bilhdes de reais investidos. A despeito do crescimento do nimero de matriculas e
dos investimentos financeiros no programa, a taxa de analfabetismo no Brasil passou de
11,6% em 2003 para 8,7% em 2012 (UNESCO, 2008; INEP, 2013). Esses resultados
sdo muito timidos e parecem confirmar a avaliacdo de Abadzi (1994) e Stromquist
(2001) de que os programas de alfabetizacdo raramente alcangam o0s seus objetivos.

De acordo com Abadzi (1994), as causas do fracasso desses programas séo, em
geral, atribuidas a falta de qualidade e interesse do educador, a ma qualidade dos
materiais didaticos e a curta duracdo do curso de alfabetizacdo. Apesar de parecer
importante, poucos estudos consideram 0s processos cognitivos como um fator

explicativo do insucesso desses programas.



De acordo com Durgunoglu & Oney (2002), um programa de alfabetizagdo bem
sucedido é aquele que prioriza o desenvolvimento de processos cognitivos associados a
aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo, faz-se imprescindivel conhecer o0s
processos cognitivos que contribuem para a alfabetizagéo de jovens e adultos. O
presente estudo é uma tentativa de compreender os correlatos cognitivos da
aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos brasileiros.

No capitulo 1, os resultados de estudos que contribuem para a compreensao do
fracasso dos programas de alfabetizacéo de jovens e adultos sdo revisados. Mais
especificamente, esse capitulo apresenta os estudos que associaram os fracassos desses
programas a idade avancada dos seus alunos, bem como os resultados de estudos que
sugerem que 0S processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita
por criancas também estdo associados ao sucesso na aprendizagem da leitura e da
escrita por jovens e adultos.

O capitulo 2 investiga a contribuicdo relativa da consciéncia fonoldgica e da
nomeacao seriada rapida para as habilidades de leitura e da escrita de jovens e adultos
inscritos em programas de alfabetizacdo. Em particular, esse estudo avaliou a hipotese
de que a nomeacao seriada rapida desempenha um papel mais importante do que a
consciéncia fonoldgica na aprendizagem da leitura e da escrita por falantes de
ortografias mais regulares, como é o caso do portugués do Brasil.

O capitulo 3 € uma tentativa de superar as limitacdes do estudo apresentado no
capitulo 2. Nesse capitulo os resultados de um novo estudo que visou avaliar a natureza
da contribuicdo da consciéncia fonoldgica e da nomeacao seriada rapida para as
habilidades de leitura e escrita de jovens e adultos séo apresentados.

Finalmente, o capitulo 4 investiga o conhecimento ortogréafico de jovens e

adultos com diferentes niveis de escolaridade. Especificamente, esse estudo avaliou a



hipbtese de que em virtude de dificuldades com as correspondéncias grafema-fonema,

jovens e adultos apoiam-se na memoria visual para aprender a escrever palavras.
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Resumo

O objetivo desse trabalho consiste em apresentar evidéncias empiricas relevantes para a
compreensdo do fracasso dos programas de alfabetizacéo de jovens e adultos. Duas
questdes sdo abordadas: (1) A idade ou o envelhecimento imp&em algum tipo de
limitacdo a aprendizagem da leitura e da escrita por adultos?; (2) Em que medida
variagdes em processos cognitivos fortemente associados com a aprendizagem da leitura
e da escrita por criancas também se associam com o sucesso na alfabetizacao de jovens
e adultos?

Palavras-chave: alfabetizacdo de jovens e adultos, idade, processos cognitivos.

Abstract

The purpose of this study is to present relevant empirical support to understanding the
failures of literacy programs for youth and adults. Two issues are addressed: (1) Does
age impose some sort of limitation to reading and spelling acquisition by adults?; (2) To
what extent variations in cognitive processes strongly associated with reading and
spelling acquisition bychildren are also associated with success in literacy among youth
and adults?

Keywords: adult literacy, age, cognitive process.



1.1 Introdugéo

Os resultados do Censo 2010, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2011), mostraram que a taxa de analfabetismo na populacéo com 15
anos ou mais de idade caiu de 13,63% em 2000 para 9,6% em 2010. Em 2000, o Brasil
tinha 16.294.889 de analfabetos. Em 2010, 13.933.173 de pessoas ndo sabiam ler ou
escrever. Apesar da queda de quatro pontos percentuais em relagéo ao Censo 2000, a
taxa de analfabetismo no Brasil ainda é muito alta. Na Argentina e no Uruguai, por
exemplo, a taxa de analfabetismo é de 3%, no Paraguai e no Chile de 5% e na China de
7%. Esses nimeros parecem confirmar a avaliacdo de Abadzi (1994) e Stromquist
(2001), segundo a qual programas de alfabetizacdo de jovens e adultos raramente
alcancam os objetivos propostos.

Quais os fatores responsaveis pelo fracasso dos programas de alfabetizacdo de
jovens e adultos? Abadzi (1996) sugere que a idade avancada dos adultos inscritos nos
programas de alfabetizacdo tardia seja um fator associado ao seu fracasso. Segundo essa
autora, mudangas cognitivas impostas pelo envelhecimento tornam a aprendizagem da
leitura e da escrita por adultos uma tarefa extremamente dificil. Durgunoglu e Oney
(2002), por outro lado, sugerem que a falta de um conhecimento especifico sobre 0s
processos cognitivos associados a aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e
adultos seja outro motivo. Na opinido dessas autoras, conhecer 0s processos cognitivos
relacionadas com o sucesso na alfabetizacdo de jovens e adultos é crucial para a
elaboracdo de programas eficazes. A despeito dessa observagéo, séo poucos os estudos
que tém se dedicado a investigar empiricamente a contribuicdo dos processos cognitivos
para a aprendizagem da leitura e da escrita por adultos (Venezky & Sabatini, 2002;

Thompkins & Binder, 2003; Sebastian & Moretti, 2012).



Paralelamente, um sélido conhecimento a respeito dos processos cognitivos
envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita por criangas tem sido construido ao
longo das ultimas décadas. Os resultados de estudos com criangas sugerem que a
consciéncia fonoldgica é o processo cognitivo mais estreitamente associado ao sucesso
na aprendizagem da leitura e da escrita (Melby-Lervag, Lyster, & Hulme, 2012; Hulme
& Snowling, 2013). A consciéncia fonologica diz respeito a habilidade de identificar e
manipular conscientemente os sons que compdem a fala e é tipicamente avaliada através
de tarefas de detecgdo, adi¢do, subtracdo ou segmentacdo de rimas, silabas e fonemas
(Cardoso-Martins, 1995).

Um segundo processo cognitivo frequentemente associado a aprendizagem da
leitura e da escrita por criancas é a nomeacdo seriada rapida (Kirby, Georgiou,
Martinussen, & Parrila, 2010; Norton & Wolf, 2012). A nomeacao seriada rapida define
a habilidade de pronunciar rapida e corretamente nomes de estimulos visuais familiares
como objetos, cores, letras e nimeros. VVarios estudos com criangas tem demonstrado
que a contribuicdo da nomeacao seriada rapida para a leitura e a escrita independe de
variacdes na consciéncia fonoldgica (Bowers & Swanson, 1991; Felton & Brown, 1990;
Manis, Seidenberg, & Doi, 1999; Manis, Doi, & Bhadha, 2000). Especificamente, esses
estudos tém sugerido que a nomeacdo seriada rapida e a consciéncia fonoldgica
associam-se de maneira distinta com a leitura e a escrita de palavras. Enquanto a
consciéncia fonoldgica estd mais fortemente associada a habilidade de ler e escrever
palavras via tradug@o dos grafemas nos seus respectivos fonemas, e vice-versa, a
nomeacao seriada rapida é especialmente importante para a fluéncia de leitura e a leitura
de palavras contendo relagdes grafema-fonema irregulares ou ambiguas, em que a
relacdo ortografia-fonologia deve ser memorizada (Bowers & Swanson, 1991; Wile &

Borowsky, 2004; Clarke, Hulme, & Snowling, 2005).



Uma questdo importante diz respeito a contribui¢do da consciéncia fonoldgica e
da nomeacdo seriada rapida para a aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e
adultos. Apesar de alguns pesquisadores (Chall, 1987; Perfetti & Marron, 1995)
argumentarem que 0S processos cognitivos associados com a aprendizagem da leitura e
da escrita sdo 0s mesmos em criangas e em jovens e adultos, é possivel que a
experiéncia com a lingua e a maior exposi¢do as palavras impressas tornem o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita entre jovens e adultos diferente daquele
observado entre criancas (Perin, 1988).

O objetivo do presente trabalho consiste em apresentar estudos cujos resultados
séo relevantes para a compreensao do fracasso de programas de alfabetizacdo de
adultos. Em particular, esse trabalho pretende responder as seguintes perguntas: (1) A
idade ou o envelhecimento imp&em algum tipo de limitacéo & aprendizagem da leitura e
da escrita por adultos?; (2) Em que medida variacdes na consciéncia fonoldgica e na
nomeacao seriada rapida também se correlacionam com a aprendizagem da leitura e da

escrita por jovens e adultos com pouca escolaridade?

1.2 Idade cronoldgica e habilidades cognitivas relacionadas com o sucesso na

alfabetizacao

Os resultados de alguns estudos demonstram que 0 avango na idade esta
significativamente associado a um declinio gradual na eficiéncia de processos
cognitivos importantes para a alfabetizacdo (Kail & Salthouse, 1994; Fry & Hale,
2000). Os resultados do estudo de normatizacao da bateria de provas académicas de
Woodcock e Johnson (1990), por exemplo, mostram que a consciéncia fonoldgica

apresenta um aumento expressivo durante os anos escolares, seguido de um declinio



gradual apds a maturidade. De fato, o desempenho de adultos com 60 anos de idade ou
mais no subteste de subtracdo de fonemas do teste de Woodcock e Johnson foi, em
média, um e meio a dois desvios padrdes abaixo do desempenho médio de jovens
adultos.

Resultados semelhantes foram obtidos em um subteste que, assim como as
tarefas de nomeagdo seriada répida, exigia que o0s participantes pronunciassem
rapidamente um nome na presenca de um estimulo visual. Assim como ocorreu para a
consciéncia fonolégica, o desempenho dos participantes com 70 anos ou mais na tarefa
de associacdo de um nome a uma figura foi, em média, dois desvios padrbes abaixo do
desempenho médio dos participantes com 18 anos de idade. Uma questdo relevantediz
respeito ao impacto do declinio dessas habilidades na aquisi¢do da leitura e da escrita
por adultos.

Abadzi (1996) propde que os declinios na consciéncia fonoldgica e na
capacidade de pronunciar um nome diante de uma figura dificultam a aprendizagem da
leitura e da escrita por adultos. A interpretacdo de Abadzi, no entanto, ndo esta livre de
equivocos. Com efeito, os participantes com 9 anos ou menos de idade que fizeram
parte do estudo de Woodcock e Johnson também apresentarem um desempenho médio
de dois desvios padrdes abaixo do desempenho de jovens adultos nas tarefas de
consciéncia fonoldgica e associacdo de nomes a figuras. Isso, no entanto, ndo sugere
que individuos mais novos tém dificuldade para aprender a ler e a escrever. Pelo
contrario, apesar da imaturidade cognitiva, criancas em idade escolar e com
desenvolvimento tipico séo alfabetizadas com relativo sucesso. Dessa forma, também
parece improvavel que o declinio em processos cognitivos importantes para a
aprendizagem da leitura e da escrita em decorréncia do envelhecimento dificulte ou

impeca a alfabetizacéo de adultos ou idosos.
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Com efeito, Cardoso-Martins e Corréa (2010) verificaram que a idade
cronoldgica ndo prediz o desempenho académico de jovens e adultos pouco
escolarizados. Participaram do estudo dessas autoras 61 jovens e adultos brasileiros com
idade entre 16 e 81 anos que estavam frequentando classes iniciais de programas de
educacéo para jovens e adultos. Todos os participantes foram submetidos a tarefas que
avaliavam a leitura, a escrita e a matematica, a detecgdo de rima e fonema, a nomeacéo
seriada rapida de objetos, cores, letras e nUmeros e a memaria fonoldgica. Analises de
correlacdo indicaram que variagdes na idade cronoldgica dos participantes ndo se
correlacionaram com as medidas utilizadas no estudo. Esses resultados questionam a
sugestdo de Abadzi (1996) e parecem sugerir que o envelhecimento ndao impoe
restricGes a aprendizagem da leitura e da escrita. Estudos longitudinais, no entanto,
envolvendo um numero expressivo de participantes sdo necessarios para responder a

questdo do impacto da idade na aprendizagem da leitura e da escrita.

1.3 Correlatos cognitivos da aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e

adultos

1.3.1 Consciéncia fonoldgica

Embora os resultados da normatizacdo da bateria de provas académicas de
Woodcock e Johnson (1990) indiquem que o desempenho dos idosos em tarefas que
avaliam processos cognitivos estreitamente associados a leitura e a escrita é superior ao
desempenho de criancas em idade escolar, € importante ressaltar que os idosos incluidos
na amostra desse estudo apresentavam habilidades de leitura e escrita superiores as das

criangas. E possivel, portanto, que a maior experiéncia dos idosos com a linguagem
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escrita tenha previnido as quedas na consciéncia fonoldgica e na habilidade de
pronunciar um nome diante de um estimulo visual. Como sugerido por Greenberg, Ehri
e Perin (1997), para avaliarmos a eficiéncia dos processos cognitivos relacionados a
alfabetizac&o em adultos ou idosos faz-se importante comparar o desempenho desses
sujeitos com o desempenho de criangas com 0 mesmo nivel de leitura em tarefas que
avaliam 0s processos cognitivos.

De fato, estudos com jovens e adultos com baixa escolaridade e que tem o inglés
e o0 espanhol como primeira lingua sugerem que essa populacao apresenta déficits na
consciéncia fonoldgica em comparacéo a criangas com a mesma habilidade de leitura.
No estudo de Greenberg, Ehri e Perin (1997), por exemplo, 72 jovens e adultos
aprendendo a ler e a escrever em inglés foram submetidos a tarefas de subtracéo e
segmentacdo de fonemas. O estudo também incluiu 72 criangas com idade entre 8 e 11
anos individualmente emparelhadas aos adultos em funcéo do nivel de leitura de
palavras, do sexo e da raca. Os resultados desse estudo indicaram que os adultos
apresentaram um desempenho significativamente inferior ao das criangas em ambas as
tarefas de consciéncia fonologica.

Thompkins e Binder (2003) encontraram 0s mesmos resultados em um estudo
que incluiu jovens e adultos aprendendo a ler e a escrever em inglés e criangas com a
mesma habilidade de leitura. Com efeito, as criancas se sobressairam aos adultos em
tarefas de deteccdo e subtracdo de fonemas.

Jiménez, Garcia e Venegas (2010) compararam o desempenho de adultos com
baixa escolaridade em tarefas de consciéncia fonoldgica ao desempenho de criangas
com e sem dificuldade de leitura nessas mesmas tarefas. Os participantes foram
emparelhados em funcao da habilidade de leitura de palavras e todos eles tinham o

espanhol como primeira lingua. Como nos estudos de Greenberg, Ehri e Perin (1997) e
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Thompkins e Binder (2003), a consciéncia fonoldgica foi avaliada através de tarefas de
subtracéo e segmentagéo de fonemas. Os resultados mostraram que o desempenho dos
adultos foi significativamente inferior ao desempenho das criangas com e sem
dificuldades de leitura em todas as tarefas de consciéncia fonoldgica, sugerindo que
adultos com baixa escolaridade apresentam déficits marcantes na habilidade de
manipular os sons que compdem a fala.

Diante desses resultados, Greenberg, Ehri e Perin (1997), Thompkins e Binder
(2003) e Jiménez, Garcia e Venegas (2010) concluiram que os déficits na consciéncia
fonoldgica seriam a causa da baixa escolaridade dos jovens e adultos. Segundo esses
autores, os jovens e adultos inscritos em programas de educa¢do bésica representam
aquelas criancas que desistiram da escola em virtude de suas dificuldades fonoldgicas.

Greenberg, Ehri e Perin (1997), no entanto, ressaltam que o fato dos adultos
apresentarem dificuldades para segmentar a fala nos seus sons constituintes néo
significa dizer que esse processo cognitivo desempenha um papel menos importante na
aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos. Com efeito, analises de
regressdo conduzidas no estudo dessas autoras revelaram que a consciéncia fonolégica
explicou uma porcdo significativa das variagdes na habilidade de ler palavras dos
adultos.

Resultados semelhantes foram encontrados por Lukatela, Carello, Shankweiler e
Liberman (1995) em um estudo que incluiu 23 mulheres falantes do servo-croata
inscritas em um curso de alfabetizacdo tardia. Nesse estudo os participantes foram
submetidos a tarefas que avaliavam a habilidade de ler palavras, a segmentacgéo e a
subtracéo de silabas e fonemas, a memaria fonologica e a inteligéncia verbal. Anélises
de regressao revelaram que a segmentacéo e a subtracdo de silabas e fonemas

correlacionaram-se significativamente com a leitura. Esses resultados foram



13

encontrados mesmo ap6s o controle do efeito de variagbes na memoria fonoldgica e na
inteligéncia verbal.

Durgunoglu e Oney (2002) também avaliaram a correlagéo entre a consciéncia
fonoldgica, por um lado, e a habilidade de leitura e escrita de 59 mulheres falantes do
turco inscritas em um programa de alfabetizagdo. As participantes que fizeram parte
desse estudo foram avaliadas em dois momentos, a saber, no inicio e no final do
programa de alfabetizac&o. No inicio e no final do programa as participantes foram
submetidas a tarefas de leitura e escrita de palavras. No final do programa as
participantes também foram submetidas a tarefas de consciéncia fonoldgica. Resultados
de analises de regressdo indicaram que a consciéncia fonoldgica explicou uma por¢édo
significativa das variagdes na leitura e na escrita de palavras mesmo apos o efeito de
diferengas individuais na leitura e na escrita iniciais terem sido controlados
estatisticamente.

No Brasil, estudos com jovens e adultos pouco alfabetizados também sugerem
que essa populacdo apresenta dificuldades em segmentar as falas nos seus sons
constituintes. No estudo de Corréa (2009), por exemplo, o desempenho de 61 jovens e
adultos brasileiros inscritos em classes de alfabetizacdo tardia em tarefas de deteccdo de
rima e fonema foi comparado ao desempenho de criangas com desenvolvimento tipico
emparelhadas aos adultos em funcéo da habilidade de ler palavras. Os resultados
mostraram que os adultos apresentaram um desempenho semelhante ao das criancas nas
tarefas de consciéncia fonoldgica. Como argumentado pela autora, € possivel que esses
resultados tenham sido afetados pela natureza muito simples das tarefas utilizadas para
avaliar a consciéncia fonoldgica. De acordo com Morais, Bertelson, Cary e Alegria
(1986) e Adrian, Alegria e Morais (1995), adultos pouco alfabetizados alcangam um

bom desempenho nas tarefas que avaliam a sensibilidade aos sons da fala, como é o
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caso de tarefas de deteccdo de rima e detecgdo de fonema, ao passo que as tarefas que
exigem a manipulagdo explicita dos fonemas apresentam-se como um verdadeiro
desafio para essa populacgéo.

Em consonéncia com essa interpretagdo, uma analise dos erros em um ditado
experimental de palavras indicou que os adultos incluidos no estudo de Corréa (2009)
apresentam um numero significativamente maior do que as criangas de escritas
parcialmente alfabéticas ou incompletas (e.g., bati para batizado). Por outro lado, as
criangas apresentaram um namero significativamente maior de escritas alfabéticas, isto
é, escritas em que todos os sons contidos na pronincia da palavra s&o representados por
letras foneticamente adequadas, mas ndo necessariamente corretas (por exemplo, licha
para lixa), denotando que jovens e adultos brasileiros apresentam dificuldades em
segmentar os sons da fala em comparacao a criangcas com a mesma habilidade de leitura.

Os estudos com jovens e adultos aprendendo a ler e a escrever em portugués
sugerem ainda que, a despeito dos prejuizos nas habilidades fonoldgicas, a consciéncia
fonoldgica desempenha um papel importante na aprendizagem da leitura e da escrita
dessa populacdo. No estudo de Bertelson, de Gelder, Tfouni e Morais (1989), por
exemplo, 25 jovens e adultos, divididos em analfabetos e pouco alfabetizados em
funcdo do seu desempenho no teste de leitura, foram submetidos a tarefas de detecgéo
de rimas e subtragdo de fonemas. Os resultados indicaram que os pouco alfabetizados se
sobressairam aos analfabetos em ambas as tarefas. Os mesmos resultados foram
encontrados por Scliar-Cabral, Morais, Nepomuceno e Kolinsky (1997), Loureiro et al.
(2004), Melo (2006) e Mota e Castro (2007), sugerindo que a contribuicdo da
consciéncia fonoldgica para a alfabetizacdo de jovens e adultos independe da ortografia

em que se aprende a ler e a escrever.
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O estudo de Melo (2006) é particularmente interessante uma vez que refere-se
ao primeiro estudo longitudinal a investigar a relagdo entre a consciéncia fonolégica e
0S progresso na aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos brasileiros.
Participaram desse estudo 38 jovens e adultos, com idade entre 16 e 65 anos,
matriculados em um programa de alfabetizagéo tardia. Os participantes foram avaliados
no inicio e no final do programa. No inicio do programa os participantes foram
submetidos a tarefas que avaliavam a habilidade de ler e escrever palavras e
pseudopalavras, o conhecimento do nome das letras, a consciéncia fonolégica, a
memoria fonoldgica e a inteligéncia verbal. No final do programa de alfabetizacdo, os
participantes foram novamente submetidos as tarefas de leitura e escrita de palavras e
pseudopalavras. Os resultados indicaram que os participantes apresentaram um
desempenho significativamente superior na leitura e na escrita de palavras e
pseudopalavras no final do programa do que no inicio do programa. Os resultados
indicaram ainda que a consciéncia fonoldgica contribuiu significativamente para as
variacdes na leitura de palavras e pseudopalavras no final do ano, mesmo ap6s o
controle do efeito de variagdes na habilidade inicial de leitura e escrita de palavras, no
conhecimento do nome das letras, na memoria fonoldgica e na inteligéncia verbal. A
consciéncia fonoldgica também explicou uma porgdo significativa das variacdes na
escrita de palavras e pseudopalavras, mesmo ap0s 0 controle estatistico do efeito de
variagOes na habilidade inicial de leitura e escrita de palavras, no conhecimento do
nome das letras, na memoria fonoldgica e na inteligéncia verbal.

Em sintese, os resultados de estudos com jovens e adultos parecem nao deixar
duvidas de que essa populacdo apresenta dificuldades na consciéncia fonologica. Esses
estudos indicam ainda que a despeito dessas dificuldades, a consciéncia fonoldgica

desempenha um papel crucial na aprendizagem da leitura e da escrita por essa
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populagéo, sugerindo que os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da

leitura e da escrita por criancgas e jovens e adultos séo relativamente 0s mesmos.

1.3.2 Nomeacao seriada rapida

Ao contrério do que ocorre para a consciéncia fonoldgica, os estudos que
investigaram a relacdo entre a nomeacao seriada rapida e a aprendizagem da leitura e da
escrita por jovens e adultos sdo recentes e escassos. Sabatini (2002) foi um dos
primeiros a examinar essa questdo. Participaram desse estudo 95 jovens e adultos
falantes do inglés inscritos em programas de educacdo béasica. Os participantes foram
submetidos a uma tarefa padronizada de leitura de palavras e divididos em grupos que
variavam do deficiente ao muito superior em fungéo do seu desempenho nessa tarefa.
Além da tarefa de leitura, os participantes foram ainda avaliados em tarefas de
nomeacao seriada rapida de objetos e nimeros. Os resultados indicaram que 0s
participantes com melhor nivel de leitura apresentaram um desempenho
significativamente superior ao dos participantes com menor nivel de leitura nas tarefas
de nomeag&o seriada rapida.

Nanda, Greenberg e Morris (2010) foram os primeiros autores a avaliar a
contribuicéo relativa da nomeacdo seriada rapida e da consciéncia fonolégica para a
habilidade de leitura de jovens e adultos. Esse estudo incluiu em sua amostra 218 jovens
e adultos falantes do inglés matriculados em classes intermediarias de programas de
educacdo basica. Diante das evidéncias que sugerem que a nomeacao seriada rapida e a
consciéncia fonologica associam-se de maneira distinta com a leitura e a escrita, Nanda
e colaboradores avaliaram a habilidade dos seus participantes de ler palavras com

acuracia e fluéncia. As autoras avaliaram ainda a acuracia e a fluéncia de
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pseudopalavras, isto é, palavras que ndo existem e que, portanto, sé podemser lidas via
traducéo das letras nos seus respectivos sons (e.g. fulhate).

Os resultados de Nanda et al. (2010) indicaram que a nomeacao seriada rapida e
a consciéncia fonoldgica explicaram uma porgdo significativa e independente das
variagcOes na acuracia e fluéncia de leitura de palavras e pseudopalavras, embora a
nomeacao seriada rapida tenha sido a medida que melhor explicou as variacfes na
fluéncia de leitura de palavras. Esses resultados sdo consistentes com os encontrados em
estudos com criangas e sugerem que a nomeacao seriada rapida e a consciéncia
fonoldgica relacionam-se com a leitura de maneira distinta.

Mellard, Anthony e Woods (2012) encontraram resultados semelhantes aos de
Nanda et al. (2010) em estudo que incluiu 272 jovens e adultos matriculados em classes
iniciais, intermediarias e avancadas de programas de educacdo. Como em Nanda et al.,
todos os participantes tinham o inglés como primeira lingua e foram submetidos a
tarefas de consciéncia fonoldgica, nomeacao seriada rapida e fluéncia de leitura de
palavras. Os resultados indicaram que a nomeacao seriada rapida foi a medida que
melhor explicou as variagdes na fluéncia de leitura de palavras.

No Brasil, o estudo de Corréa e Cardoso-Martins (2012) foi o primeiro a
examinar o papel desempenhado pela nomeacao seriada rapida na aprendizagem da
leitura e da escrita. Esse estudo incluiu em sua amostra 72 jovens e adultos inscritos em
um programa de alfabetizacdo. Ao contrario do estudo de Nanda et al. (2010) e Mellard
et al. (2012) e Miller et al. (2006), os resultados de Corréa e Cardoso-Martins sugeriram
que a contribuicdo da nomeacéo seriada rapida para a leitura e a escrita de jovens e
adultos falantes do portugués do Brasil € modesta. Com efeito, embora a nomeagéo
seriada rapida tenha explicado uma porcdo significativa das variagdes na acuracia de

leitura de palavras dos participantes, mesmo apds as autoras terem controlado
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estatisticamente o efeito de variagdes na consciéncia fonoldgica, 0 mesmo nao ocorreu
para a escrita de palavras. A consciéncia fonologica, por sua vez, contribuiu de maneira
significativa tanto para as variagfes na acuracia de leitura quanto para as variagdes na
escrita de palavras dos participantes. Esses resultados foram encontrados mesmo depois
que o efeito de diferengas individuais na nomeacao seriada rapida foi estatisticamente
controlado.

Os resultados de Corréa e Cardoso-Martins (2012) questionam ainda a hipotese
de que a nomeacao seriada rapida é especialmente importante para a habilidade de ler e
escrever palavras de memaria. Como discutido por essas autoras, na medida em que a
nomeacao seriada rapida desempenha um papel mais importante na leitura e na escrita
de palavras cuja relagéo ortografia-fonologia deve ser memorizada, seria natural supor
gue a nomeacao seriada rapida contribuiria mais para a habilidade de escrever palavras
do que a consciéncia fonoldgica. A razédo para isso deve-se ao fato das relagcdes fonema-
grafema no portugués serem mais inconsistentes. Sendo assim, 0 uso do conhecimento
especifico da relacdo fonologia-ortografia faz-se imprescindivel na escrita acurada de
palavras. No entanto, conforme descrito anteriormente, os resultados de Corréa e
Cardoso-Martins (2012) indicaram que a nomeacao seriada rapida ndo mais contribuiu
para a habilidade de escrever palavras ap6s o efeito de variacdes na consciéncia
fonoldgica ter sido controlado. Por outro lado, a consciéncia fonoldgica continuou a
contribuir para aquela habilidade apés as autoras terem controlado o efeito de variac6es
na nomeacao seriada rapida.

Corréa e Cardoso-Martins (2012), no entanto, chamam a atencéo para o fato dos
seus resultados terem sido influenciados pela medida utilizada para avaliar a escrita. No
estudo dessas autoras, a habilidade de escrever palavras foi avaliada pelo TDE, um teste

cujos itens ndo sao balanceados pela frequéncia de ocorréncia na lingua ou regularidade
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das relaces letra-som. Novos estudos, portanto, que incluam medidas mais
adequadasda habilidade de ler e escrever palavras de memoria sdo necessarios para
avaliar a relagdo entre a nomeacao seriada rapida, por um lado, e a leitura e a escrita,
por outro.

Em sintese, apesar de escassos, estudos com jovens e adultos pouco
escolarizados parecem sugerir que nomeac&o seriada rapida também associa-se com a
aprendizagem da leitura e da escrita por essa populagédo. Corréa e Cardoso-Martins
(2012), no entanto, sugerem que a nomeacao seriada rapida desempenha um papel

menos importante do que a consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo de jovens e adultos.

1.4 Implicagbes pedagdgicas

Compreender os processos cognitivos envolvidos na alfabetizacéo de jovens e
adultos, bem como as semelhancas e diferencas entre criangas e adultos na
aprendizagem da leitura e da escrita é de suma importancia para a elaboracao de
programas de alfabetizacdo eficazes e que permitam a verdadeira apropriacéo do
sistema alfabético de escrita pelo individuo analfabeto. A evidéncia existente na
literatura sugere que programas de alfabetizagdo de jovens e adultos devem incorporar o
treinamento de habilidades fonoldgicas como parte de suas atividades.

De fato, Durgunoglu, Oney e Kuscul (2003) verificaram que a incorporagio
dessa estratégia em um programa de alfabetizacdo para jovens e adultos tem um
impacto positivo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita por essa populagdo. Nesse
estudo, 60 jovens e adultos falantes do turco que nunca haviam aprendido a ler e a
escrever foram aleatoriamente designados para fazer parte do programa de alfabetizacédo

com foco na segmentacao da fala em unidades sonoras, no ensino explicito das
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correspondéncias grafema-fonema e no incentivo a préatica da leitura no dia-a-dia. Esse
programa foi denominado de FALP pelos autores. O estudo também incluiu 40 jovens e
adultos analfabetos inscritos em classes iniciais de um programa de alfabetizagéo
federal que néo priorizava a segmentacdo da fala em unidades sonoras ou o ensino das
relacfes grafema-fonema. No inicio dos programas de alfabetizacdo, ambos os grupos
de participantes foram submetidos a tarefas que avaliavam a leitura e a escrita de
palavras, o conhecimento do nome das letras, o vocabulario e a compreenséo oral. Ao
final dos programas de alfabetizacao os participantes foram avaliados em tarefas de
conhecimento do nome das letras, leitura de palavras frequentes e infrequentes, escrita
de palavras, vocabulario e compreensao da leitura.

Os resultados indicaram que no inicio dos programas de alfabetizacdo nenhuma
diferenca foi encontrada entre 0s grupos nas diversas medidas, exceto no conhecimento
do nome das letras e na leitura de palavras. Nessas medidas, os participantes que
frequentavam o programa federal apresentaram um desempenho superior ao dos
participantes que frequentavam o FALP. No entanto, ao final dos programas, os
participantes do FALP apresentaram um desempenho significativamente superior ao dos
participantes que frequentaram os programas federais em todas as tarefas administradas
nessa ocasido. Seis meses apds o encerramento dos programas de alfabetizacéo, os
participantes foram novamente avaliados emtarefas de leitura e escrita de palavras e de
compreensdo da leitura. Os resultados indicaram que os jovens e adultos que
participaram do FALP continuaram apresentando uma vantagem em relacédo aos jovens
e adultos que ndo participaram desse programa em todas as medidas.

A despeito dos resultados positivos encontrados por Durgunoglu et al. (2003),
Kruidenier, MacArthur e Wrigley (2010) chamam a atencédo para a necessidade de

novos estudos que confirmem e ampliem os resultados encontrados entre falantes do
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turco. Como destacado por esses autores, programas de alfabetizacédo eficazes
contribuem para a reducao do nimero de iletrados na populacédo adulta e, por
conseguinte, dos problemas sociais associados ao analfabetismo na sociedade

contemporanea.

1.5 Conclusodes

O objetivo desse trabalho consistiu em apresentar resultados de estudos que
respondem as seguintes questdes: (1) A idade ou o envelhecimento imp&em algum tipo
de limitacdo a aprendizagem da leitura e da escrita por adultos? e (2) Em que medida
variagcOes na consciéncia fonoldgica e na nomeacao seriada rapida também se
correlacionam com a aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos com
pouca escolaridade?

Em relacdo a primeira pergunta, a pouca evidéncia disponivel ndo nos permite
atribuir o fracasso de programas de alfabetizacdo de adultos a idade relativamente
avancada dos seus participantes. E verdade que parece haver um declinio com a idade
em habilidades e processos cognitivos claramente importantes para a leitura. No
entanto, o declinio observado é pequeno. Além disso, o nivel de eficiéncia exibido pelos
adultos € geralmente superior ao nivel apresentado por criancas entre 6 e 9 anos,
periodo em que as habilidades basicas de leitura e escrita sdo adquiridas e consolidadas.
Ademais, como demonstrado no estudo de Cardoso-Martins e Corréa (2010), variagdes
na idade néo se correlacionaram com varia¢fes nas medidas utilizadas para avaliar a
consciéncia fonoldgica e a nomeacéo seriada rapida, medidas essas fortemente

associadas ao sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita.
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Em relagdo a segunda pergunta, a evidéncia existente (Durgunoglu & Oney,
2002; Melo, 2006) indica que varia¢@es na consciéncia fonoldgica e na nomeacédo
seriada rapida contribuem para o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita por
adultos, sugerindo que a aprendizagem da leitura e da escrita baseia-se nos mesmos
processos ao longo de todo o ciclo vital. Contudo, Greenberg et al. (1997), Thompkins e
Binder (2003), Jiménez et al. (2010) e Corréa (2009) destacam que adultos com pouca
escolaridade utilizem esses processos, ou melhor , a consciéncia fonologica, com menos
eficiéncia do que criancas em idade escolar. E possivel as dificuldades dos jovens e dos
adultos em processos cognitivos claramente importantes para a aprendizagem da leitura
contribua para o fracasso dos programas de alfabetizacdo. Como sugerido por
Greenberg et al. (1997) e Cardoso-Martins e Corréa (2010), em funcéo das suas
dificuldades, muitos adultos podem decidir abandonar os programas de alfabetizacéo.
Diante da evidéncia existente na literatura (Durgunoglu et al., 2003), algumas
caracteristicas (segmentacdo da fala, ensino das correspondéncias grafema-fonema e
incentivo a préatica da leitura e da escrita) dos programas de alfabetizacdo podem
contribuir para a superagdo das dificuldades dos jovens e adultos. E necessario um
esforgo por parte das entidades governamentais no sentido de incentivar 0s programas a

incorporar essas qualidades.
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2 O papel da consciéncia fonoldgica e da nomeagao seriada rapida na
alfabetizacdo de adultos’
The role of phonological awareness and rapid serial naming in adult literacy
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Resumo

Este estudo investigou a contribuicdo da consciéncia fonoldgica e da nomeacao seriada
rapida para a habilidade de leitura e escrita em uma amostra de 72 adultos inscritos em
um programa de alfabetizacdo. Os resultados questionam a hipotese de que, em
ortografias caracterizadas por relagdes letra-som consistentes, a nomeacao seriada
rapida € mais importante do que a consciéncia fonoldgica para a alfabetizacdo. No
presente estudo, a consciéncia fonolégica contribuiu tanto quanto a nomeacao seriada
rapida para a habilidade de ler palavras e mais do que a nomeacao seriada rapida para a
habilidade de escrever palavras.

Palavras-chave: processamento fonoldgico; leitura; escrita; alfabetizacdo de adultos.

Abstract

This study investigated the relative contribution of phonological awareness and rapid
serial naming skills to reading and spelling ability in a sample of 72 Brazilian adults
enrolled in a literacy acquisition program. Results questioned the hypothesis that, in
orthographies characterized by consistent letter-sound relations, rapid serial naming
skills are more important for literacy acquisition than phonological awareness. In the
present study, phonological awareness contributed as much variation as rapid serial
naming to reading ability and more variation than rapid serial naming to spelling ability.

Keywords: phonological processing; reading; spelling; adult literacy.

*Manuscrito publicado na revista Psicologia: Reflexdo e Critica, 25(4), 400-406.
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2.1 Introducéo

Desde o trabalho pioneiro de Morais, Cary, Alegria e Bertelson (1979), varios
estudiosos tem se interessado em investigar a relacdo entre o processamento fonoldgico
e a habilidade de leitura de adultos com pouca ou nenhuma escolaridade. O presente
estudo também é fruto desse interesse. Em particular, o estudo avalia a contribuigéo de
dois componentes do processamento fonoldgico — a consciéncia fonoldgica e a
nomeacao seriada rapida — para a habilidade de leitura e escrita de jovens e adultos com
baixos niveis de escolaridade. Conforme descrito a seguir, este € um dos primeiros
estudos a investigar a habilidade de escrita de adultos com pouca escolaridade e, ao que
tudo indica, o primeiro a investigar a contribuicdo de variagdes na nomeacao seriada
rapida para a habilidade de leitura e escrita nessa populacao.

A consciéncia fonologica, isto é, a habilidade de identificar, isolar ou manipular
o0s sons da fala, é, sem duvida, o componente do processamento fonoldgico que tem sido
mais investigado em relacdo a aquisicao da leitura e da escrita. Os resultados de estudos
com criangas mostram, de maneira inequivoca, que a consciéncia fonolégica contribui
estreitamente para o sucesso na alfabetizacdo, independentemente da ortografia em que
a crianga aprende a ler (e.g. Bryant & Bradley, 1987; Cardoso-Martins, 1995; Castles &
Coltheart, 2004; Caravolas, Volin & Hulme, 2005, Ziegler et al., 2010). Resultados
semelhantes tém sido obtidos em estudos com adultos com pouca ou nenhuma
escolaridade, sugerindo que o papel desempenhado pela consciéncia fonoldgica na
alfabetizacdo também independe da idade ou do nivel de desenvolvimento do aprendiz
(e.g., Lukatela, Carello, Shankweiler,& Liberman, 1995; Durgunoglu & Oney, 2002;
Loureiro et al., 2004; Mota & Castro, 2007, Binder & Borecki, 2008, Mellard, Fall,

&Woods, 2010).
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A despeito do enorme interesse que a nomeacao seriada rapida tem despertado
entre os estudiosos da alfabetizagéo, ndo encontramos nenhum estudo que tenha
investigado a contribuicdo dessa variavel para a habilidade de leitura e escrita de jovens
e adultos com pouca escolaridade. A nomeacdo seriada rapida é frequentemente
avaliada atraves de tarefas de nomeagédo de estimulos, nas quais os participantes séo
solicitados a nomear téo rapidamente quanto possivel séries de estimulos visuais
familiares como, por exemplo, figuras de objetos, cores, letras ou niumeros.

Tradicionalmente, a nomeacao seriada rapida tem sido classificada como um
componente do processamento fonoldgico. De acordo com Wagner e Torgesen (1987),
a razdo para isso deve-se ao fato dessa habilidade envolver o acesso a representacao
fonoldgica das palavras na memoria de longo prazo (Wagner, Torgesen, Laughon,
Simmons, & Rashotte, 1993; Torgesen, Wagner, Rashotte, Burgess,& Hecht, 1997).
Essa classificagdo, contudo, ndo é consensual. Para Wolf e Bowers (1999), por
exemplo, embora a nomeacao seriada rapida envolva processos fonoldgicos, processos
de natureza perceptual, lexical e motora sdo também necessarios para a execucdo da
tarefa. Na opinido dessas autoras, é a habilidade de integracdo desses processos, através
de mecanismos temporais precisos, o responsavel pela relacdo entre a nomeacao seriada
rapida e a habilidade de leitura e escrita.

H4, de fato, evidéncia de que a nomeacao seriada rapida e a consciéncia
fonologica contribuem de forma distinta e independente para as habilidades de leitura de
criancas em idade escolar (e.g., Manis, Doi, & Bhadha, 2000; Cardoso-Martins &
Pennington, 2004; Powell, Stainthorp, Stuart, Garwood,& Quinlan, 2007).
Especificamente, os resultados desses estudos sugerem que a consciéncia fonologica
correlaciona-se mais fortemente com a codificacdo fonoldgica, isto &, a habilidade de ler

através da traducdo das letras em seus sons correspondentes, ao passo que a nomeacgao
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seriada rapida esta mais relacionada com a aquisicao da codificacdo ortografica, ou seja,
da habilidade de formar, armazenar e acessar representacoes da grafia das palavras no
Iéxico mental.

Por exemplo, Manis, Doi e Bhadha (2000) avaliaram a relagdo entre, por um
lado, a nomeacdo seriada répida e a consciéncia fonoldgica e, por outro lado, a
habilidade de leitura, em um grupo de 85 criangas americanas com idade entre sete e
oito anos. A habilidade de ler foi avaliada através de uma tarefa de leitura de
pseudopalavras e uma tarefa de leitura de palavras irregulares. Pseudopalavras sdo
palavras inventadas e, portanto, sé podem ser lidas através da tradugdo das letras em
seus sons correspondentes. Palavras irregulares séo aquelas que violam as regras de
correspondéncia letra-som. Como resultado, a prontncia dessas palavras pressupde a
recuperacdo de codigos fonologicos diretamente do Iéxico mental. Os resultados
indicaram que a contribuicdo da nomeacao seriada rapida foi mais forte para a leitura de
palavras irregulares, ao passo que a consciéncia fonoldgica correlacionou-se mais
estreitamente com a leitura de pseudopalavras. Resultados semelhantes tém sido
encontrados entre criancas aprendendo a ler em outras linguas. De maneira interessante,
alguns pesquisadores (Wimmer, 1993; Wimmer & Mayringer, 2002; Babayigit &
Stainthorp, 2011) tém sugerido que, entre os aprendizes de ortografias caracterizadas
por relagdes letra-som mais regulares do que a ortografia inglesa, a nomeacéo seriada
rapida contribui mais para a habilidade de leitura e escrita do que a consciéncia
fonologica.

A razéo disso parece resultar do fato de que, ao contrario do que ocorre em
inglés, a aquisigdo da codificacdo fonologica é relativamente facil em ortografias
regulares ou consistentes. Com efeito, erros de decodificacdo séo relativamente raros

entre criangas que aprendem a ler nessas ortografias, até mesmo entre criangas com
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dificuldades de leitura. De modo geral, as dificuldades observadas, ou seja, leitura lenta
e laboriosa, e presenca de erros ortograficos (embora fonologicamente plausiveis) na
escrita de palavras, parecem resultar de dificuldades na aquisi¢éo da codificagéo
ortogréfica. Diante dessa evidéncia, ndo é surpreendente que alguns estudiosos tenham
sugerido que a nomeacao seriada rapida contribua mais para a habilidade de leitura e
escrita em ortografias regulares do que a consciéncia fonolégica.

Embora alguns estudos tenham encontrado resultados condizentes com essa
hipétese (e.g. de Jong & van der Leij, 1999; Wimmer, Mayringer, & Landerl, 2000), a
evidéncia existente esta longe de ser conclusiva. Por exemplo, Patel, Snowling e de
Jong (2004) sugeriram que a associagao relativamente modesta entre a consciéncia
fonoldgica e a habilidade de leitura encontrada nesses estudos pode ter resultado de
artefatos metodoldgicos. Em particular, esses pesquisadores sugeriram que os testes de
consciéncia fonoldgica utilizados nesses estudos séo relativamente faceis e, como
resultado, incapazes de detectar diferencas individuais importantes. Em consonancia
com essa sugestao, Patel et al. (2004) encontraram uma associacgdo estreita entre uma
medida mais dificil de consciéncia fonoldgica e medidas de acuracia e fluéncia de
leitura, tanto entre criangas que estavam aprendendo a ler em inglés, quanto entre
criangas que estavam aprendendo a ler em holandés, uma ortografia caracterizada por
relagOes letra-som relativamente regulares. Por outro lado, a associagéo entre a
nomeacao seriada rapida e a habilidade de leitura foi surpreendentemente modesta. De
fato, apés Patel et al. haverem controlado o efeito de variagdes na idade, no vocabulario
e na ortografia em que as criangas estavam aprendendo a ler, apenas a consciéncia
fonolodgica continuou a contribuir significativamente para a habilidade de leitura.

Os resultados negativos obtidos por Patel et al. (2004) para a nomeacéo seriada

rapida podem ter sido influenciados pelo fato de que apenas testes de nomeacao de
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cores e figuras de objetos foram incluidos no seu estudo. Ha evidéncia de que a
nomeac&o seriada rapida de letras e/ou nimeros correlaciona-se estreitamente com
medidas de habilidade de leitura em ortografias mais regulares (Bowers & Wolf, 1993).
E possivel, no entanto, que essa associagao possa ser explicada em funcio do fato de
que, em ortografias regulares, a habilidade de leitura € normalmente avaliada atraves de
testes de fluéncia de leitura de palavras, ou seja, testes que, como a tarefa de nomeagao
seriada rapida, requerem que o examinando responda 0 mais rapidamente possivel. De
fato, ndo é evidente que a nomeacao seriada rapida contribua mais estreitamente do que
a consciéncia fonoldgica para outras medidas importantes da competéncia alfabética
nessas ortografias. Por exemplo, a julgar pelos resultados de estudos sobre a
alfabetizacdo em aleméo (Moll, Fussenegger, Willburger, & Landerl, 2009) e turco
(Nikolopoulos, Goulandris, Hulme,& Snowling, 2006), a consciéncia fonologica
contribui tanto ou mais do que a nomeacdao seriada rapida para a habilidade de escrever
palavras corretamente em ortografias regulares.

No presente estudo, a contribui¢do da consciéncia fonoldgica e da nomeacao
seriada rapida foi avaliada em uma amostra de jovens e adultos com pouca ou nenhuma
escolaridade que estavam aprendendo a ler em portugués, uma ortografia que, como as
ortografias alema, holandesa e turca, € mais regular do que a inglesa. Tanto estimulos
ndo-alfanumeéricos quanto estimulos alfanuméricos foram utilizados para avaliar a
habilidade de nomeacdo seriada rapida. Além disso, embora ndo tenhamos incluido
medidas de fluéncia de leitura, o estudo incluiu testes de acuracia de leitura e escrita de
palavras. E possivel, portanto, que seus resultados contribuam para a nossa
compreensdo do papel desempenhado pela consciéncia fonologica e pela nomeagéo
seriada rapida no processo de alfabetizacdo em ortografias relativamente mais regulares

do que a ortografia inglesa.
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2.2 Método

Este trabalho ¢ parte de um projeto maior, intitulado “Inteligéncia,
processamento fonoldgico e habilidade de leitura e escrita de individuos em programas
de alfabetizagio de adultos”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Minas Gerais (Processo n°. ETIC 141/05). Todos
0s participantes consentiram em participar do estudo por meio da assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi lido em voz alta pelo

examinador, na presenca do professor alfabetizador.

2.2.1 Participantes

A amostra incluiu 72 jovens e adultos saudaveis, sem suspeita de retardo mental,
matriculados em turmas iniciais de programas de alfabetizacdo para jovens e adultos na
cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. A idade dos participantes variava entre 16 e 81
anos (M =53,87; DP = 14,90). Do total de participantes, 58 eram do sexo feminino e 14

do sexo masculino.

2.2.2 Procedimentos e instrumentos de avaliacao

Os participantes foram avaliados individualmente, em uma sala reservada no
proprio local onde estudavam, em sessdes que duravam cerca de 15 minutos cada. Os
participantes foram submetidos a testes que avaliavam as habilidades académicas, a

consciéncia fonoldgica e a nomeacéo seriada rapida.
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Habilidades Académicas

Leitura: a habilidade de ler palavras foi avaliada através do subteste de leitura do
Teste de Desempenho Escolar (TDE; Stein, 1994). A tarefa do participante consistia em
ler em voz alta uma lista composta de 70 palavras impressas em letras minusculas em
uma folha de papel.

Escrita:o subteste de escrita do TDE foi utilizado para avaliar a habilidade do

individuo de escrever o seu nome e mais 34 palavras ditadas pelo examinador. A
administracdo da tarefa seguiu as orientagdes contidas no manual do teste.

Matematica: diante da dificuldade dos participantes de definirem o seu grau de
escolaridade, o subteste de matemética do TDE foi utilizado como uma medida
aproximada de nivel educacional. Nessa tarefa, os participantes eram solicitados a
solucionar 35 operac¢des aritméticas impressas em uma folha de papel.

Conhecimento do nome das letras: a tarefa do participante consistia em nomear

as 23 letras maidsculas do alfabeto. As letras apareciam impressas em um cartdo, em
ordem aleatoria. O coeficiente de confiabilidade (split-half) da tarefa na presente

amostra foi de 0,91.

Consciéncia Fonolégica

Deteccdo de rima: a tarefa consistia de trés itens de treinamento, seguidos de 31

itens experimentais. Para cada item, o participante era solicitado a identificar, entre trés
palavras distintas enunciadas em voz alta pelo examinador (e.g., dedo - bala - mala), as
duas que rimavam. O coeficiente de confiabilidade da tarefa (split-half) foi de 0,81.

Deteccdo de fonemas: a tarefa do participante consistia em identificar, entre trés

palavras diferentes enunciadas pelo examinador (e.g., doce - bola - dedo), as duas que
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comegavam com o mesmo som. A tarefa era composta por trés itens de treinamento e 20

itens experimentais. O coeficiente de confiabilidade da tarefa (split-half) foi de 0,79.

Nomeacdo seriada rapida

O participante era instruido a nomear, o0 mais rapidamente possivel, estimulos
impressos em cartdes individuais. Quatro cartdes, cada um com um tipo de estimulo
(cores, objetos, numeros ou letras) foram utilizados para avaliar essa habilidade. Cada
cartdo continha cinco estimulos diferentes (por exemplo, o cartdo das letras continha as
letras a, d, 0, s, e p) apresentados 10 vezes cada um (totalizando 50 itens) em ordem
aleatoria e na forma de uma matriz composta por cinco linhas e 10 colunas. Para cada

cartdo, o escore consistia no tempo gasto para nomear os 50 estimulos.

2.3 Resultados

A Tabela 1 apresenta o nimero médio de respostas corretas, o desvio padrdo e 0s
escores minimos e maximos para cada uma das tarefas administradas no estudo. Com
excecao da tarefa de conhecimento do nome das letras, em que 80% dos participantes
acertaram 21 ou mais das 23 letras avaliadas, a distribui¢do dos escores nas demais
tarefas conformou-se a distribui¢cdo normal segundo o teste de Kolmogorov-Smirnov.

A Tabela 2 apresenta os resultados da correlacdo de Pearson entre as diversas
medidas. Conforme ilustrado nessa tabela, as medidas de consciéncia fonoldgica e
nomeacao seriada rapida correlacionaram-se significativamente com a habilidade de
leitura e escrita. O mesmo ocorreu para os testes de conhecimento do nome das letras e
de matematica, os quais também correlacionaram-se com as medidas de consciéncia

fonologica e nomeacéo seriada rapida. Em vista desse padréo de correlacGes, analises de
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regressao foram realizadas com o intuito de controlar o efeito de diferengas no
conhecimento do nome das letras e na matematica sobre a relagdo entre, por um lado, a
consciéncia fonoldgica e a nomeacéo seriada rapida e, por outro lado, a habilidade de
leitura e escrita. Em todas essas anlises, os escores nas tarefas de conhecimento do
nome das letras e matematica entraram na equacgao nos dois primeiros passos, seguidos
pelos escores nos testes de consciéncia fonologica ou nomeacao seriada rapida. Tendo
em vista a correlagéo entre as tarefas de deteccéo de rima e detecgéo de fonema e, como
é de praxe na literatura, os escores nessas duas medidas foram combinados em um Unico
escore de consciéncia fonoldgica. Esse escore correspondeu a média dos escores
padronizados em cada uma das tarefas em questdo. Do mesmo modo, uma medida
composta para a nomeacao seriada rapida de cores e objetos e uma para a nomeagao
seriada rapida de letras e nimeros foram computadas. Uma vez que 0s escores no teste
de conhecimento do nome das letras apresentaram uma distribuicéo assimétrica, essa
variavel foi transformada em uma variavel dicotémica em funcdo do valor da mediana,
ou seja, 0s escores abaixo da mediana foram classificados como zero e 0s escores acima
da mediana como um.

Tabela 1

Escore Médio, Desvio Padrao e Escores Maximo e Minimo nas Diversas Tarefas
Administradas

Medidas Média DP Minimo Maximo
Leitura (max.= 70) 35,72 24,43 0 69
Escrita (max.= 34) 9,22 9,68 0 33
Matematica (max.= 35) 9,65 4,62 3 20
Nome das letras (max.= 23) 20,61 4,07 2 23
Detecgdo de rima (max.= 31) 22,82 5,62 7 31
Detecgdo de fonema (méx.= 20) 13,43 4,05 4 20
NSR: cores (tempo em segundos) 54,20 17,91 31 146
NSR: objetos (tempo em segundos) 44,71 17,33 20 120
NSR: letras (tempo em segundos) 46,34 24,02 19 171
NSR: nimeros (tempo em segundos) 41,42 14,73 20 103

Nota. NSR = nomeacdo seriada réapida.



Tabela 2
Correlages de Pearson Entre as Diversas Medidas Utilizadas no Estudo
1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Leitura
2. Escrita 0,82**
3. Matemética 0,52**  0,50**
4. Nome das letras  0,58**  0,43**  0,26*
5. Rima 0,56**  0,53**  0,42**  0,64**
6. Fonema 0,47**  0,49** 0,31** 0,49** 0,60**
7. NSR cores -0,38** -0,30** -0,32** -0,44** -0,40** -0,36**
8. NSR objetos -0,35** -0,26* -0,35** -0,35** -0,25** -0,33** (,55**
9. NSR nimeros -0,56** -0,47** -0,45** -0,54** -0,45** -0,40** 0,55** 0,79**
10. NSR letras -0,63** -0,51** -0,46** -0,61** -0,46** -0,40** 0,61** 0,68** 0,78**

Nota. * p < 0,05; ** p < 0,01. NSR = nomeac&o seriada rapida.
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A Tabela 3 apresenta os resultados das analises de regressdo. Como pode ser
visto nesta tabela, tanto a consciéncia fonoldgica quanto a nomeacéo seriada rapida de
letras e nUmeros continuaram a contribuir para a habilidade de leitura e escrita de
palavras apos o efeito de variagdes no conhecimento do nome das letras e no subteste de

matematica do TDE ter sido controlado.

Tabela 3
A Contribuicdo da Consciéncia Fonoldgica e da Nomeacao Seriada Rapida de Letras e
Digitos Para a Habilidade de Leitura e Escrita

Variavel Dependente

- Leitura Escrita
Variavel Independente
Mudanga Sj B Mudanga Sj

p em R? g em R? g.
Passos:
1. Nome das letras 0,55 0,29 0,00 0,61 0,38 0,00
2. Matematica 0,39 0,13 0,00 0,33 0,10 0,00
3. Consciéncia fonoldgica 0,33 0,08 0,00 0,28 0,06 0,00
3. NSR: letras e numeros -0,39 0,11 0,00 -0,22 0,04 0,03
3. NSR: cores e objetos -0,17 0,02 0,05 -0,08 0,01 0,39
3. Consciéncia fonoldgica 0,33 0,08 0,00 0,28 0,06 0,00
4. NSR: letras e numeros -0,33 0,07 0,00 -0,15 0,01 0,16
3. NSR: letras e niumeros -0,39 0,11 0,00 -0,22 0,04 0,03
4. Consciéncia fonoldgica 0,22 0,03 0,02 0,24 0,04 0,02
Nota. Sig. = nivel designificancia da mudanga em F; NSR = nomeag&o seriada rapida.

Com o objetivo de avaliar se a consciéncia fonoldgica e a nomeacao seriada
rapida de letras e nimeros contribuem de maneira independente para a habilidade de
leitura e escrita, duas analises adicionais de regressdo foram realizadas para cada uma
das variaveis dependentes. Como nas analises anteriores, 0s escores nas tarefas de
conhecimento do nome das letras e matematica entraram na equacdo no primeiro e
segundo passo, respectivamente. Em uma das analises, a consciéncia fonoldgica entrou
na equacdo no terceiro passo e a nomeacao seriada rapida de letras e nUmeros no quarto.
Essa ordem foi invertida para a analise seguinte. Conforme ilustrado na parte inferior da

Tabela 3, a consciéncia fonoldgica continuou a contribuir significativamente para a
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habilidade de leitura e escrita dos participantes. Por outro lado, embora a nomeagao
seriada rapida de letras e nimeros tenha continuado a contribuir para a habilidade de
leitura, ela ndo mais contribuiu para a habilidade de escrita ap6s o controle do efeito de
variagBes na consciéncia fonologica.

E possivel, no entanto, que esses resultados tenham sido influenciados por
peculiaridades da presente amostra. Por exemplo, os participantes incluidos no estudo
possuiam pouca ou nenhuma escolarizagao e alguns mal sabiam ler ou escrever. E
possivel que a consciéncia fonoldgica desempenhe um papel mais importante nas fases
iniciais da leitura, quando a crian¢a ou o adulto esta aprendendo a respeito das relacoes
entre as letras e os sons e ainda ndo possui um vocabulario visual extenso (ver, de Jong
& van der Leij, 1999). Em vista disso, as analises de regressao foram refeitas incluindo
apenas os participantes que leram 30 ou mais palavras no subteste de leitura do TDE (N
= 44). Os resultados dessas analises aparecem na Tabela 4. Nem a consciéncia
fonoldgica, nem a nomeacdo seriada rapida contribuiram para as varia¢des na habilidade
de leitura dos leitores mais competentes. No entanto, a consciéncia fonoldgica explicou
uma porgdo significativa das variagdes na habilidade de escrita, mesmo apds o controle
do efeito de variagBes no conhecimento das letras, na matemética e na nomeacéo seriada

rapida. O mesmo ndo ocorreu para a nomeacao seriada rapida.
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Tabela 4
A Contribuicdo da Consciéncia Fonoldgica e da Nomeacao Seriada Rapida de Letras e
Digitos Para a Habilidade de Leitura e Escrita dos Leitores Mais Competentes

Varidvel Dependente

., Leitura Escrita
Variavel Independente
B Mudanga si B Mudanga si
em R? g em R? g
Passos:
1. Nome das letras 0,40 0,16 0,00 0,55 0,31 0,00
2. Matematica 0,12 0,01 0,43 0,15 0,02 0,27

3. Consciéncia fonoldgica 0,05 0,00 0,72 0,29 0,08 0,03
4. NSR: letras e nimeros 0,03 0,00 0,85 -0,14 0,01 0,33

3. NSR: letras e nimeros 0,01 0,00 0,94 -0,22 0,03 0,13
4. Consciéncia fonoldgica 0,06 0,00 0,69 0,28 0,06 0,04

Nota. Sig. = nivel de significancia da mudangca em F; NSR = nomeacao seriada rapida.

2.4 Discussao

O presente estudo teve como objetivo principal avaliar a contribuicao da
consciéncia fonoldgica e da nomeacao seriada rapida para a habilidade de leitura e
escrita de jovens e adultos brasileiros com baixa escolaridade. O estudo foi
correlacional e incluiu 72 jovens e adultos inscritos em programas de alfabetizacao
tardia.

Os resultados questionam a hipotese de que, em ortografias caracterizadas por
relacGes letra-som relativamente regulares ou consistentes, a nomeacao seriada rapida
contribui mais do que a consciéncia fonoldgica para as habilidades de leitura e escrita.
Embora a nomeacdo seriada rapida de letras e digitos tenha explicado uma por¢éo
significativa das varia¢@es na habilidade de leitura dos participantes, mesmo apos o
controle do efeito de variagdes na consciéncia fonoldgica, 0 mesmo ndo ocorreu para a
escrita. A consciéncia fonoldgica, por sua vez, contribuiu de maneira significativa e

independente tanto para a habilidade de leitura quanto para a habilidade de escrita dos
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participantes. Resultados semelhantes foram encontrados em uma andlise que incluiu
apenas os leitores mais competentes.

Os resultados do presente estudo também lancam luz sobre a hipotese de que a
nomeacao seriada rapida é particularmente importante para a aquisi¢éo da codificacdo
ortografica. E razoavel supor que, até mesmo em ortografias caracterizadas por relacdes
letra-som consistentes, a habilidade de escrever palavras corretamente pressuponha a
habilidade de codificacdo ortografica. A razdo disso é que, mesmo nessas ortografias, €
comum um mesmo som ser representado por letras ou grafemas diferentes,
independentemente do contexto em que ele aparece na pronincia da palavra (e.g., a
representacdo do som /[ / nas palavras bicho e lixo). Na medida em que a relagdo entre a
nomeacao seriada rapida e a alfabetizacdo é mediada pela aquisicdo da habilidade de
codificacdo ortogréfica, a nomeacdo seriada rapida deveria contribuir para a habilidade
de escrever palavras, independentemente de variagdes na consciéncia fonoldgica. No
presente estudo, contudo, a nomeacao seriada rapida ndo mais contribuiu para a
habilidade de escrever palavras ap0s o efeito de variacGes na consciéncia fonoldgica
haver sido controlado. Por outro lado, a consciéncia fonoldgica continuou a contribuir
para aquela habilidade apds termos controlado o efeito de variacfes na nomeacgédo
seriada rapida de letras e nimeros. Esses resultados confirmam os resultados de outros
estudos envolvendo criancas aprendendo a ler em ortografias relativamente mais
regulares do que a ortografia inglesa (e.g., Moll, Fussenegger, Willburger,& Landerl,
2009; Nikolopoulos, Goulandris, Hulme,& Snowling, 2006) e sugerem que a
consciéncia fonoldgica contribui tanto para a aquisicao da codificacdo fonoldgica
quanto para a aquisi¢do da codificacdo ortografica. Outros estudos sdo, no entanto,
necessarios para explorar melhor a hipétese de que a nomeacao seriada rapida contribui

para a habilidade de codificacéo ortografica. No presente estudo, a habilidade de escrita
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dos participantes foi avaliada pelo TDE, um teste cujos itens ndo séo balanceados pela
frequéncia de ocorréncia na lingua ou regularidade das relacdes letra-som. Estudos
futuros que incluam medidas mais puras do conhecimento ortografico sdo necessarios
para avaliar melhor essa questéo.

Em sintese, os resultados do presente estudo questionam a hip6tese de que, em
ortografias relativamente mais regulares do que a ortografia inglesa, a nomeacéo seriada
rapida desempenha um papel mais importante do que a consciéncia fonoldgica. E
verdade que a ortografia portuguesa, embora mais consistente do que a ortografia
inglesa, é menos consistente do que as ortografias alemd, holandesa e turca. Contudo, é
pouco provavel que essa peculiaridade possa explicar as diferencas entre os resultados
desse estudo e os resultados de estudos conduzidos com criancas aprendendo a ler
naquelas ortografias. Conforme observamos anteriormente, estudos recentes sugerem
que a consciéncia fonologica é um correlato da habilidade de leitura e escrita tdo ou
mais importante do que a nomeacao seriada rapida, independentemente da natureza
mais ou menos regular da ortografia (Ziegler et al., 2010).

As implicacOes educacionais dos resultados desse estudo s&o 6bvias. Tendo em vista o
envolvimento da consciéncia fonoldgica nos processos de leitura e escrita, é possivel
que o treinamento dessa habilidade contribua, de certa maneira, para a eficacia dos
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos. Segundo o Ministério da Educacédo
(2010), a despeito dos investimentos do governo federal, os programas de alfabetizacdo
de jovens e adultos no Brasil registram alto indice de evaséo e absenteismo, além de
fraco desempenho e baixa taxa de aprendizagem. Os resultados do presente estudo
sugerem que o treinamento da consciéncia fonoldgica podera contribuir para a aquisi¢cdo
da leitura e da escrita nessa populacéo e, dessa forma, diminuir o alto indice de fracasso

dos programas de alfabetizacdo de adultos.
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Resumo

Este estudo investigou a relagdo entre a consciéncia fonoldgica, a nomeacao seriada
rapida eas habilidades de leitura e escrita de jovens e adultos com baixa escolaridade.
Participaram do estudo 100 jovens e adultos inscritos nas fases 111 e IV de programas de
educacdo tardia. Os resultados indicaram que a consciéncia fonoldgica foi um preditor
importante da acurécia de leitura e da escrita de palavras, enquanto a nomeacao seriada
rapida associou-se estreitamente com a fluéncia de leitura de palavras e pseudopalavras.
Esses achados estendem os encontrados entre criancgas e indicam que a consciéncia
fonoldgica e a nomeacdo seriada rapida configuram duas fontes importantes de
variacdes na aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos. As implicacdes
desses resultados para compreensdo da natureza da relacdo entre a consciéncia
fonol6gica e a nomeacao seriada, por um lado, e as habilidades de leitura e escrita, por
outro, séo discutidas.

Palavras-chave: consciéncia fonoldgica, nomeacdo seriada rapida, alfabetizacdo de
jovens e adultos.

Abstract

This study investigated the relationship between phonological awareness, rapid serial
naming and reading and spelling skills among young and adults with low literacy skills.
One hundred youth and adults enrolled in phases 11l and IV of education programs
participated in the study. Resultsshowed that phonological awareness was a significant
predictor of wordreading and spelling accuracy, while rapid serial naming was strongly
associated with word and nonword reading fluency. These findings extend those found
among children and indicate that phonological awareness and rapid serial naming
aretwo important sources of variation in reading and spelling acquisition by young and
adults. The implications of these results for our understanding of the relationship
between phonological awareness and serial naming, on one hand, and reading and
spelling skills, on the other, are discussed.

Keywords: phonological awareness, rapid serial naming, adult literacy
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3.1 Introducgéo

Os resultados de inumeros estudos indicam que a consciéncia fonoldgica e a
nomeacao seriada rapida sdo as habilidades cognitivas que melhor predizem o sucesso
na aprendizagem da leitura e da escrita em ortografias alfabéticas. A consciéncia
fonoldgica refere-se a habilidade de identificar e manipular os sons que comp&em a fala.
A razdo da associacdo dessa habilidade com a alfabetizacdo € relativamente simples.
Uma vez que nas ortografias alfabéticas as letras representam sons, o individuo capaz de
reconhecer e acessar 0s sons da fala apresenta uma vantagem na aprendizagem da
leitura e da escrita. Com efeito, mais de quatro décadas de investigacdo sugerem que
individuos com dificuldades na consciéncia fonoldgica apresentam atraso na aquisi¢do
da leitura e da escrita e que o treinamento da consciéncia fonoldgica promove o
desenvolvimento da habilidade de ler e escrever (Hulme & Snowling, 2013; Caravolas
etal., 2012; Bradley& Bryant, 1983).

A nomeacdo seriada rapida é definida comoa habilidade de nomear rapida e
acuradamente séries de estimulos visuais familiares como quadrados coloridos, figuras
de objetos, letras e nimeros. A associacao entre essa habilidade e o desempenho em
tarefas de leitura e escrita foi demonstrada no estudo pioneiro de Denckla e Rudel
(1976). Desde entdo, estudo apos estudo tem sugerido que a nomeacao seriada rapida
contribui para a alfabetizacdo, independentemente de varia¢fes na inteligéncia e no
nivel socioeconémico da crianca (Kirby, Georgiou, Martinussen, & Parrila, 2010;
Norton &Wolf, 2012). Ao contrario do que ocorre para a consciéncia fonologica, no
entanto, a natureza darelacéo entre a nomeacéo seriada rapida e a leitura e a escrita é

controversa e pouco compreendida.
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De acordo com Wagner e Torgesen (Wargner & Torgesen, 1987), a nomeagéo
seriada rapida avalia um componente importante do processamento fonoldgico, a saber,
a habilidade de acessar rapidamente asrepresentacGes fonologicas das palavras na
memoria de longo prazo. Segundo esses autores, o processamento fonoldgico envolvido
nanomeacdo seriada rapida, bem como naconsciéncia fonoldgica, seria a razdo da
associacdo dessas habilidadescognitivas com a leitura e a escrita.

Para Wolf e Bowers (1999; Wolf, Bowers &Biddle, 2000), no entanto, ndo é
certo afirmar que a relacdo entre a nomeacao seriada rapida e a leitura seja inteiramente
mediada pelo processamento fonolégico.A base para o argumento dessas autoras €
proveniente de resultados de pesquisas que apontam a existéncia de individuos com
dificuldades de leitura e escrita que, a despeito de demonstrarem um bom desempenho
em tarefas de consciéncia fonoldgica, apresentam déficits na nomeacéo seriada rapida
(Sunseth & Bowers, 2002; Escribano, 2007; Papadopoulos, Georgiou, & Kendeou,
2009).

Outra evidéncia favoravel ao argumento de Wolf e Bowers é procedente de
estudos que sugerem que a nomeacao seriada rapida e a consciéncia fonoldgica
contribuem para a leitura e a escrita de maneira independente e distinta (Manis, Doi, &
Bhadha, 2000; Wile & Borowsky, 2004; Savage, Pillay, & Melidona, 2008; Stainthorp,
Powell, & Stuart, 2013). Especificamente, existe evidéncia de que a consciéncia
fonolodgica associa-se mais fortemente com a codificacdo fonologica, isto €, com a
habilidade de ler através da conversao de letras nos sons que elas tipicamente
representam e de escrever via traducdo dos fonemas nos seus respectivos grafemas. Essa
habilidade € comumente avaliada atraves da leitura e escrita de pseudopalavras, isto &,
palavras que nao existem e que, portanto, s6 podem ser lidas ou escritas via codificacao

fonologica. A nomeacao seriada rapida, por outro lado, parece ser mais importante para
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o desenvolvimento da codificacdo ortografica. A codificacdo ortografica diz respeito
aouso do conhecimento da grafia das palavras como um todo oudos padrdes
ortogréficosda lingua no processo de leitura e escrita. Esses
conhecimentossdoespecialmente importantes para a fluéncia de leitura e para a acurécia
da leitura e escrita de palavras contendo relagfes grafema-fonemainconsistentes.

No estudo de Manis et al. (2000), por exemplo, a nomeacéo seriada rapida
contribuiu fortemente para o desempenho das criancas em tarefas que avaliam o
conhecimento da ortografia, a saber, leitura de palavras contendo relagdes grafema-
fonemainconsistentes, escolha ortografica (e.g., escolherentre duas pseudopalavras
impressas em um cartdo, como refa e rrefa, aquela que mais se assemelha a umapalavra
real)e, finalmente, julgamento da grafia de palavras (e.g., eleger entre duas
grafiasfonologicamente apropriadas, como bicho e bixo, aquela que é
ortograficamentecorreta). Por outro lado, a consciéncia fonoldgica correlacionou-se
mais estreitamente com uma tarefa de leitura de pseudopalavras.

Moll, Fussenegger, Willburger e Landerl (2009), no entanto, chamam a atencgéo
para o fato da maioria dos estudos que encontraram resultados favoraveis a hipotese de
Wolf e Bowers (1999) terem sido realizados com criangas aprendendo a ler e a escrever
em inglés. Ao contréario da maioria das ortografias, que se caracterizam por serem mais
consistentes na relacdo grafema-fonema do que na relagcdo fonema-grafema, em inglés,
tanto as relagdes grafema-fonema como as relagdes fonema-grafema séo extremamente
inconsistentes.

Segundo Moll et al. (2009), as ortografias mais consistentes na relacdo grafema-
fonema do que na relagcdo fonema-grafema apresentam duas vantagens metodologicas
na investigacao dos correlatos da codificacdo ortografica. A primeira vantagem refere-

se a avaliacdo da fluéncia de leitura. Nas ortografias assimétricas, ao contrario do que
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ocorre em inglés, o desempenho dos participantes nas tarefas de fluéncia de leitura ndo
é prejudicado por dificuldades de recodificacdo fonoldgica. De fato, ha evidéncia de que
até mesmo as criancas com dificuldade de leitura nessas ortografias ndo apresentam
dificuldade de decodificagdo, sendo capazes de ler com acuracia. As dificuldades
observadas nessas ortografias incluem leitura lenta e laboriosa (Hautala, Aro, EKlund,
Lerkkanen, & Lyytinen, 2013; Wimmer, Mayringer & Landerl, 2000). Desse modo, as
ortografias assimétricas possibilitam uma avaliacdo mais pura da fluéncia de leitura.

A segunda vantagem diz respeito a avaliacdo da escrita. Uma vez que nas
ortografias assimétricasas relacdes fonema-grafema sédo mais inconsistentes, qualquer
tentativa de escrever palavras por meio da codificacdo fonoldgica resultaria em escritas
fonologicamente adequadas, mas ortograficamente incorretas (Wimmer, 1993; Wimmer
& Mayringer, 2002). Nas ortografias assimétricas o uso da codificacéo ortogréafica na
escrita faz-se indispensavel. Sendo assim, tarefas de escrita despontam-se como uma
medida adequada da codificacdo ortografica nas ortografias assimétricas.

No estudo de Moll et al. (2009), a contribuicado relativa da consciéncia
fonoldgica e da nomeacdo seriada rapida para a fluéncia de leitura e a escrita de
palavras foi avaliada em trés amostras (N = 1248) de criancas falantes do alemao, uma
ortografia assimétrica. Analises de regressdo hierarquica indicaram que a consciéncia
fonoldgica contribuiu mais do que a nomeacao seriada rapida para a escrita de palavras,
enguanto a nomeac&o seriada rapida associou-se mais fortemente com a fluéncia de
leitura do que a consciéncia fonologica. Embora a fluéncia de leitura seja considerada
uma medida da habilidade de codificacdo ortogréafica, dois resultados encontrados por
Moll e colaboradores contestam a hipotese de que a relagdo entre a nomeacao seriada
rapida e a fluéncia de leitura & mediada pela codificacdo ortografica. Primeiro, as

variacgdes na fluéncia de pseudopalavras foram melhor explicadas pela nomeacao
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seriada rapida do que pela consciéncia fonoldgica. Como mencionado anteriormente, a
leitura de pseudopalavras é uma medida da habilidade de codificagéo fonoldgica.
Segundo, a nomeacao seriada rapida deixou de correlacionar-se com a fluéncia de
leitura de palavras depois que o efeito de diferengas individuais na fluéncia de
pseudopalavras foi controlado. Por outro lado, a nomeacéo seriadardpida continuou
explicando uma porcdo significativa das variagdes na fluéncia de leitura de palavras
mesmo apos o controle do efeito de diferencas individuais na escrita. Esses resultados
questionam a hipotese de que a nomeacao seriada rapida é um indicio da habilidade de
codificacdo ortogréfica e parecem sugerir que essa medida avalia a velocidade e a
eficiéncia no processamento das relagdes letra-som, sendo esta a raz&do da sua estreita
associacdo com o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Resultados semelhantes foram encontrados entre falantes de outras ortografias
assimétricas como o grego (Nikolopoulos, Goulandris, Hulme, & Snowling, 2006), o
russo (Rakhlin, Cardoso-Martins, & Grigorenko, submetido) e o portugués
(Albuquerque, 2012; Justi & Roazzi, 2012). No estudo de Justi e Roazzi (2012), por
exemplo, 94 criancas brasileiras matriculadas no 4° ano do ensino fundamental foram
submetidas a uma série de tarefas que avaliavam a consciéncia fonolégica, a nomeacéo
seriada rapida, a memoria fonoldgica, a acuracia e a fluéncia de leitura, e a escrita de
palavras. Analises de regressdo foram realizadas pelos autores com o intuito de
examinar em que medida variagdes naquelas habilidades cognitivas explicariam as
diferengas individuais na leitura e na escrita. Para essas analises as medidas de
consciéncia fonologica e memoria fonologica foram combinadas em um Unico escore,
denominado pelos autores de processamento fonologico. Os resultados indicaram que a
nomeacao seriada rapida contribuiu tanto quanto o processamento fonoldgico para a

acuracia de leitura e mais do que o processamento fonoldgico para a fluéncia de leitura
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de palavras. Para a escrita de palavras, no entanto, a contribui¢do da nomeacéo seriada
répida foi moderada e inferior a contribuicdo do processamento fonolégico.

E importante destacar que a maior parte dos estudos que investigaram o papel
desempenhado pela consciéncia fonoldgica e pela nomeacgéo seriada rapida na
aprendizagem da leitura e da escrita foram realizados com criangas e adolescentes em
idade escolar. S&o escassos os estudos que avaliaram a contribuicdo dessas habilidades
cognitivas para a aprendizagem da leitura e da escrita por jovens e adultos pouco
alfabetizados (Nanda, Greenberg, & Morris, 2010; Mellard, Anthony, & Woods, 2012;
Corréa & Cardoso-Martins, 2012). Como sugerido por MacArthur, Greenberg, Mellard
e Sabatini (2010), é possivel que as relagdes entre a consciéncia fonoldgica e a
nomeacao seriada rapida, por um lado, e as habilidades de leitura e escrita, por outro,
modifiquem-se em funcdo da idade ou do nivel de desenvolvimento do aprendiz.
Estudos com jovens e adultos, portanto, ajudariam a esclarecer essa questdo. Ademais,
estudos que avaliam 0s processos cognitivos subjacentes a aprendizagem da leitura e da
escrita por jovens e adultos sdo fundamentais para a elaboracdo de modelos adequados
sobre a aquisicao da leitura e da escrita por essa populacao e, consequentemente, para a
construcdo de programas de alfabetizagéo eficazes (Miller, Mcardle, & Hernandez,
2010).

Nanda et al. (2010) avaliaram a relagdo entre a consciéncia fonoldgica e a
nomeacao seriada rapida, por um lado, e a acuracia e a fluéncia de leitura de palavras e
pseudopalavras, por outro, em uma amostra composta por 218 jovens e adultos
matriculados em classes intermediarias de programas de educagéo basica. Os
participantes tinham entre 16 e 72 anos de idade (M = 34,89) e todos eram falantes
nativos do inglés. Os resultados desse estudo indicaram que a nomeacao seriada rapida

associou-se mais fortemente com a fluéncia de leitura de pseudopalavras do que com a
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fluéncia de leitura de palavras. O mesmo ocorreu com a consciéncia fonolégica. Os
resultados indicaram ainda que a consciéncia fonoldgica contribuiu mais do que a
nomeacao seriada rapida para a fluéncia de leitura de pseudopalavras e menos do que a
nomeacao seriada rapida para a fluéncia de leitura de palavras.

Mellard et al. (2012) encontraram resultados semelhantes em um estudo que
incluiu 272 jovens e adultos com idade variando entre 16 e 73 anos (M = 31,00)
matriculados em classes iniciais, intermediérias e avancadas de programas de educacao.
Todos os participantes tinham o inglés como primeira lingua e foram submetidos a
tarefas de consciéncia fonoldgica, nomeacao seriada rapida e fluéncia de leitura de
palavras. Os resultados desse estudo indicaram que a nomeacao seriada rapida
contribuiu mais do que a consciéncia fonoldgica para a fluéncia de leitura de palavras.

E importante destacar que os estudos de Nanda et al. (2010) e Mellard et al.
(2012) ndo incluiram uma avaliacdo da escrita. Ao que tudo indica, apenas um estudo
avaliou o papel desempenhado pela consciéncia fonoldgica e pela nomeacéo seriada
rapida na habilidade de escrita de jovens e adultos pouco escolarizados. Trata-se do
estudo realizado por Corréa e Cardoso-Martins (2012) com 72 jovens e adultos
brasileiros que tinham entre 16 e 81 anos de idade (M = 53,87). Os participantes, que
estavam inscritos em classes iniciais de programas de alfabetizacédo tardia, foram
submetidos a tarefas que avaliavam a acuracia da leitura e escrita de palavras, a
consciéncia fonoldgica e a nomeacdo seriada rapida. Os resultados sugeriram que a
contribuicdo da nomeacéo seriada rapida para a alfabetizacdo dos jovens e adultos é
modesta. Embora a nomeacdo seriada rapida tenha explicado uma porcéo significativa
das variacdes na acuracia de leitura de palavras dos participantes, mesmo apds as
autoras terem controlado estatisticamente o efeito de variagdes na consciéncia

fonologica, 0 mesmo ndo ocorreu para a escrita de palavras. A consciéncia fonoldgica,
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por sua vez, contribuiu de maneira significativa tanto para as variagcdes na acuracia de
leitura quanto para as variagOes na escrita de palavras dos participantes, mesmo depois
que o efeito de diferengas individuais na nomeacao seriada rapida foi estatisticamente
controlado. Esses resultados sao reminiscentes dos resultados encontrados por Moll et
al. (2009) com criangas falantes do aleméo. Na medida em que a habilidade de escrever
palavras corretamente € um indicio da habilidade de codificacdo ortografica, os
resultados do estudo de Corréa e Cardoso-Martins (2012) sugerem que a consciéncia
fonoldgica contribui tanto para a aquisi¢do da codificacdo fonoldgica quanto para a
aquisicdo da codificacdo ortogréfica.

Os resultados modestos encontrados para a nomeagao seriada rapida no estudo
de Corréa e Cardoso-Martins (2012) podem, no entanto, ter sido influenciados pela
natureza das tarefas utilizadas para avaliar a leitura e a escrita. Nesse estudo, a leitura de
palavras foi avaliada através de uma tarefa de acurécia. Ja a tarefa de escrita ndo
diferenciava palavras regulares de palavras contendo sons cuja representagdo é
inconsistente. E possivel, por exemplo, que as palavras incluidas na tarefa de escrita
pudessem ser escritas corretamente através da conversdo dos fonemas em seus
respectivos grafemas.

Além disso, os participantes do estudo de Corréa e Cardoso-Martins (2012)
frequentavam as fases iniciais de programas de educacao para jovens e adultos. Estudos
que avaliam o papel desempenhado pela nomeacéo seriada rapida e pela consciéncia
fonologica no desenvolvimento da leitura e da escrita indicam que a influéncia daquelas
variaveis na alfabetizacdo varia conforme a experiéncia de leitura dos participantes.
Especificamente, existe evidéncia de que a consciéncia fonoldgica desempenha um
papel mais importante nas fases iniciais da alfabetizagdo, quando a crianga ou o adulto

estd aprendendo a respeito das relacdes entre as letras e 0s sons. A nomeacao seriada
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répida, por sua vez, correlaciona-se mais fortemente com a leitura e a escrita em fases
mais avancgadas, quando as representacfes de milhares de palavras familiares ja estdo
armazenadas no Iéxico mental (de Jong & van der Leij, 1999; Kirby, Parrila & Pfeiffer,
2003; Vaessen & Blomert, 2010). E possivel, portanto, que a contribuicio modesta da
nomeacao seriada rapida encontrada por Corréa e Cardoso-Martins (2012) tenha sido
influenciada pelas limitag6es na habilidade de leitura dos adultos incluidos na amostra.
O presente estudo foi realizado com o objetivo de superar as limitac6es do
trabalho de Corréa e Cardoso-Martins (2012). Neste estudo, as relacfes entre a
consciéncia fonoldgica, a nomeacéo seriada rapida e a habilidade de leitura e escrita
foram examinadas em uma amostra de jovens e adultos matriculados em fases mais
avancadas de programas de educagdo. Além disso, a habilidade de leitura foi avaliada
através de tarefas de acurécia e fluéncia de leitura, e a avaliacdo do conhecimento
ortografico distinguiu entre palavras mais ou menos consistentes do ponto de vista das
correspondéncias entre os fonemas e os grafemas. Espera-se, assim, que 0s resultados
deste estudo contribuam para nossa compreensdo da natureza da associacéo entre, por
um lado, a consciéncia fonoldgica e a nomeacao seriada rapida e, por outro lado, as
habilidades de leitura e escrita de individuos em programas educacionais de jovens e

adultos.

3.2 Método

3.2.1 Participantes
A amostra inicial do estudo consistia de 172 individuos regularmente
matriculados em turmas de terceira e quarta fases de programas de educacao para jovens

e adultos de escolas da rede estadual, federal e particular de ensino de um municipio
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localizado no interior do estado de Pernambuco. Desse total de participantes, 66
abandonaram o programa de alfabetizacdo durante a fase de coleta de dados ou
retiraram o seu consentimento, tendo sido, portanto, excluidos da amostra. Além disso,
seis participantes apresentaram escores muito baixos no subteste de vocabulario das
escalas de Inteligéncia Wechsler para Criangas e Adultos (Wechsler, 2002; 2004) e, por
essa razdo, também foram excluidos da amostra. A amostra final foi composta por 100
jovens e adultos (53 homens e 47 mulheres) com idade entre 15 e 47 anos (M = 24,53;
DP =9,11).

Os participantes excluidos da amostra foram avaliados nas tarefas de leitura
utilizadas nesse estudo (ver abaixo). Comparacfes entre os participantes excluidos e
aqueles que permaneceram na amostra indicaram que 0s primeiros apresentaram um
desempenho inferior em todas as tarefas de leitura, embora apenas a diferenca
envolvendo o subteste de leitura do Teste de Desempenho Escolar (TDE; Stein, 1994)
tenha sido significativa (M = 61,92 e DP = 7,30 no subteste de leitura do TDE para os
excluidos da amostra e M = 64,16 e DP = 5,69 no subteste de leitura do TDE para 0s

que permaneceram na amostra; t(170) = -2,26; p < 0,05).

3.2.2 Instrumentos
Leitura e escrita

Subteste de leitura e escrita do TDE (Stein, 1994): administrado e corrigido

conforme as normas especificadas no manual, esses testes avaliam a habilidade de ler e
escrever palavras corretamente. De acordo com o0 manual, a confiabilidade (Alpha de
Cronbach) dos subtestes de leitura e escrita séo, respectivamente, 0,98 e 0,94.

Fluéncia de leitura de palavras: o teste de fluéncia de leitura era composto por

dois subtestes: fluéncia de leitura palavras frequentes e fluéncia de leitura de palavras
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infrequentes, selecionadas com base na contagem de frequéncia de palavras de Pinheiro
(1996). Em cada subteste os participantes eram solicitados a ler em voz alta e 0 mais
rapido e corretamente possivel uma lista formada por 80 palavras impressas em letras
minusculas em uma Unica folha de papel na forma de uma matriz composta por 20
linhas e quatro colunas. Os participantes tinham 30 segundos para ler as palavras. O
escore em cada subteste consistiu no total de palavras lidas corretamente nesse intervalo
de tempo.Uma se¢éo de treinamento foi realizada com o intuito de familiarizar os
participantes com a tarefa. O coeficiente de confiabilidade (split-half) foi de 0,91 para a
fluéncia de palavras frequentes e de 0,84 para a fluéncia de palavras infrequentes.

Fluéncia de leitura de pseudopalavras: a tarefa incluiu 80 pseudopalavras

impressas em letras minusculas em uma Unica folha de papel e distribuidas em uma
matriz composta por 20 linhas e quatro colunas. As pseudopalavras foram elaboradas a
partir de trocas e/ou recombinagdes de letras nas palavras utilizadas nos testes de
fluéncia de leitura de palavras frequentes e infrequentes. Exemplos de pseudopalavras
incluem balo, rigueto e ascateira. As instrucfes dadas aos participantes nessa tarefa
foram as mesmas utilizadas nas tarefas de fluéncia de leitura de palavras. Nesta tarefa,
contudo, os participantes tinham um minuto para ler as palavras. O escore na tarefa
consistiu no nimero de palavras lidas corretamente nesse intervalo de tempo. Todos 0s
participantes foram submetidos a uma se¢édo de treinamento. A confiabilidade da tarefa
(split-half) foi de 0,85.

Ditado experimental de palavras: desenvolvida pelo Laboratério de

Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem da UFMG, essa tarefa é composta por: 1)
oito pares de palavras infrequentes contendo uma regra contextual, por exemplo, a regra
segundo a qual o som /k/ € representado pelo digrafo qu quando seguido das vogais e ou

I, mas pela letra cquando seguido das vogais a, 0 ou u; 2) oito pares de palavras
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infrequentes contendo uma regra morfossintatica, por exemplo, a regra segundo a qual o
som /iw/no final da palavra é representado pela sequéncia de letras il se a palavra é
umsubstantivo (por exemplo, febril), mas pela sequéncia iu se a palavra € um verbo
(porexemplo, cumpriu); e 3) oito pares de palavras infrequentes contendo um fonema
cuja representacdo é ambigua e que, portanto, deve ser memorizada. Exemplos incluem
o fonema /f/que pode ser representado pela letra x ou pelo digrafo ch,
independentemente do contexto em que ocorre e da categoria gramatical da palavra. As
palavras foram retiradas do banco de contagem de frequéncia deocorréncia de palavras
elaborado por Pinheiro (1996). Para cada par, a dificuldade ortogréfica era representada
por uma grafia em uma palavra e por uma grafia alternativa na outra palavra (por
exemplo, no par faxina-fachada, o fonema /f/era representado pela letra x em faxina,
mas pelo digrafo ch em fachada). As palavras de cada par foram emparelhadas em
funcéo da frequéncia de ocorréncia e do local de ocorréncia da dificuldade ortogréfica
na palavra (i.e., se na silaba inicial ou final, no caso de palavras dissilabicas, ou se na
silaba inicial, medial ou final, no caso de palavras multissilabicas). A corre¢do do ditado
levou em consideracdo apenas arepresentacao da dificuldade ortografica em questéo.
Para cada par de palavras, oparticipante recebeu um ponto se a dificuldade ortogréafica
tivesse sidografada de maneiracorreta em ambas as palavras. O coeficiente de
confiabilidade (split-half) foi de 0,73. E importante mencionar que dos 100 jovens e
adultos incluidos nesse estudo, apenas 78 (45 homens e 33 mulheres) foram submetidos
ao ditado experimental de palavras. Todas as analises apresentadas para essa tarefa,
portanto, restringem-se a esses 78 participantes cujas idades variavam entre 15 e 47

anos (M = 23,94; DP = 9,45).
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Consciéncia fonoldgica

Subtracdo de fonema: a tarefa dos participantes consistia em eliminar um

fonema de palavras enunciadas em voz alta pelo examinador. O fonema em questéo
podia ocorrer na primeira silaba (p. ex.: mesa sem /m/ = esa, brasa sem /r/ =basa,festa
sem /s/ = feta), na silaba intermediéria (p. ex.: fivela sem /v/ = fiela) ou na silaba final
das palavras (p. ex.: cobre sem /b/ = core, tecla sem /I/ = tecla). A tarefa era formada
por dois itens de exemplos, cinco itens de treinamento e 20 itens experimentais. O
escore na tarefa consistiu no numero de resposta corretas. A confiabilidade da tarefa
(split-half) foi de 0,81.

Inversdo de fonemas: nessa tarefa os participantes eram instruidos a trocar o

primeiro som de duas palavras enunciadas pelo examinador (p. ex.: milho verde — vilho
merde). A tarefa era formada por quatro itens de treinamento e 10 itens experimentais.
Para cada item, o participante recebia dois pontos se acertasse as duas palavras, um se
acertasse apenas uma palavra e zero se ndo acertasse nenhuma. A confiabilidade da

tarefa (split-half) foi de 0,92.

Nomeacdo seriada rapida

Nomeacdo seriada rapida de letras e nimeros: adaptada de Denckla e Rudel

(1976) por Justi (2009), a tarefa exigia que os participantes nomeassem, tdo rapidoe
corretamente quanto possivel, dois cartdes contendo nimeros e dois cartdes contendo
letras. O escore na tarefa consistiu no tempo médio de nomeacéo dos dois cartbes
contendo nimeros e no tempo medio de nomeacgéo dos dois cartdes contendo letras.
Uma descricdo detalhada da tarefa pode ser encontrada em Justi e Roazzi (2012). Na
presente amostra, a confiabilidade (split-half) foi de 0,88 para a nomeacao seriada

rapida de numeros e de 0,75 para a nomeacao seriada rapida de letras.
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Inteligéncia verbal

Subteste de vocabulario das Escalas Wechsler de Inteligénciapara criancas e

adultos (Wechsler, 2002; 2004): nessa tarefa oparticipante era solicitado adefinir

oralmente o significado de uma série de palavras enunciadas pelo examinador. A
administracao e a corregdo do teste seguiram as normas especificadas no manual. A
confiabilidade (Alpha de Cronbach) da tarefa, segundo o manual, é de 0,79 para

criangas e de 0,92 para adultos.

3.2.3 Procedimentos

Os participantes foram avaliados em uma sala tranquila, no proprio local onde
estudavam. Todas as tarefas foram administradas em sessdes individuais de
aproximadamente 30 minutos cada. A administracdo das tarefas respeitou os horarios
determinados pelos professores de modo a ndo prejudicar as atividades pedagogicas e a
aprendizagem dos participantes.

E importante dizer que este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e
Deontologia em Estudos e Pesquisas da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(parecer nimero0013/270611) e que somente foram incluidos na amostra os jovens e
adultos que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os
participantes com idade inferior a 18 anos tiveram ainda que apresentar um TCLE

assinado pelos seus pais ou responsaveis.

3.3 Resultados

A Tabela 1 apresenta 0s escores minimos e maximos, a média e o desvio padréo

para cada tarefa utilizada neste estudo. O teste de Kolmogorov-Smirnov, com
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correcédode Lilliefors, indicou que as medidas de fluéncia de leitura de palavras
frequentes e pseudopalavras, ditado experimental de palavras com regras
morfossintéticas e palavras contendo relagdes letra-som ambiguas, subtracéo de
fonemas, inversdo de fonemas, e vocabulario apresentaram uma distribuicdo normal. As
medidas de leitura e escrita do TDE e o ditado experimental de palavras com regras
contextuais apresentaram distribuicdes negativamente assimétricas, ao passo que as
medidas de fluéncia de palavras infrequentes e nomeacéo seriada rapida de nimeros e
letras apresentaram distribuicGes positivamente assimétricas. Essas medidas foram
submetidas a transformacges logaritmicas com o intuito de melhorar suas distribuicGes
(Kline, 2005). Apos as transformagdes, todas as tarefas apresentaram uma distribuicéo
normal, exceto a leitura do TDE. Para normalizar essa medida, 0 método das metades
semi-restringidas foi utilizado, ou seja, 0s escores que se distanciavam da média geral

por mais de dois desvios padrdo foram restringidos a esse valor.

Tabela 1
Escores Minimo, Maximo, Média e Desvio Padréo nas Diversas Tarefas Administradas
Tarefas Minimo Maéximo M DP

Leitura/TDE (méx.=70) 45 70 64,16 5,69
F.P.F (mé&x.=80) 20 80 49,04 12,08
F.P.I (max.=80) 8 76 30,11 13,11
F.P (max.=80) 11 75 36,64 14,58
Escrita/TDE (méax.=34) 7 34 24,37 6,56
D.E.P/regras contextuais (max.=8) 0 8 5,92 1,52
D.E.P/regras morfossintaticas (max.=8) 0 8 3,78 2,07
D.E.P/ambiguas (méax.=8) 0 8 3,29 1,68
S.F (méx.=20) 0 20 10,73 4,19
I.F. (méx.=20) 0 20 10,75 4,75
NSR/num. (tempo em segundos) 14,50 31,50 21,82 3,29
NSR/letr. (tempo em segundos) 15,00 35,00 21,55 3,43
Vocab. (escore ponderado) 5 11 7,35 1,49

Nota. F.P.F = fluéncia de leitura de palavras frequentes; F.P.l = fluéncia de leitura de palavras
infrequentes; F.P = fluéncia de pseudopalavras; D.E.P = ditado experimental de palavras; S.F =
subtracdo de fonemas; I.F = inversdo de fonemas; NSR/num. = nomeagcao seriada rapida de
numeros; NSR/let. = nomeacao seriada rapida de letras; Vocab. = vocabulario.
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A Tabela 2 apresenta os resultados da correlagcdo de Pearson entre as diversas
medidas utilizadas no estudo e entre essas medidas e a idade cronoldgica dos
participantes. E importante dizer que os coeficientes foram calculados com base nas
medidas transformadas. Como é possivel notar nessa tabela, a consciéncia fonoldgica e
a nomeagcdo seriada rapida correlacionaram-se significativamente com todas as medidas
de leitura utilizadas neste estudo e com a medida de escrita do TDE. A nomeagéo
seriada rapida de letras e nimeros, no entanto, correlacionou-se mais estreitamente com
as medidas de fluéncia de leiturado que a subtragdo ou a inversao de fonemas. Por outro
lado, as associacOes entre a escrita do TDE e as medidas de consciéncia fonologica
foram mais robustas do que suas associagdes com a nomeacdo seriada rapida de letras e
nameros. Correlacdes significativas também foram encontradas entre o ditado
experimental de palavras com regras contextuais e morfossintaticas e as medidas de
consciéncia fonoldgica. Uma correlacao fraca, porém significativa, também foi
observada entre o ditado experimental de palavras com regras contextuais e a nomeagao
seriada rapida de letras. Nenhuma associacéo, no entanto, foi encontrada entre o ditado
experimental de palavras com regras morfossintaticas e as medidas de nomeag&o seriada
rapida. Os resultados das analises de correlagdo indicaram ainda que nem a consciéncia
fonoldgica, nem a nomeacao seriada rapidacorrelacionaram-se com o ditado
experimental de palavras contendo relacOes letra-som ambiguas. Finalmente, a idade
cronoldgica dos participantes associou-se apenas com as medidas de consciéncia
fonologica e de nomeacéo seriada rapida de nimeros, ao passo que o vocabulario
correlacionou-se com todas as medidas, exceto a idade e o ditado experimental de

palavras contendo relagdes letra-som ambiguas.



Tabela 2
CorrelagGes de Pearson entre as Diversas Medidas
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1. Idade
2. Leitura/TDE 0,00
3.FP.F 0,02 055
4.F.P. 009 064" 0,797
5.F.P -0,11 028" 0777 083"
6. Escrita/TDE 019 0,75 0517 057 047"
7. D.E.P/contex. 020 058" 0,317 0417 033" 061"
8. D.E.P/morfos. 012 048" 0,247 038" 027" 0517 049"
9.D.E.P/ambiguas 0,20 0,24~ 0,31 055 0347 0417 0407 045"
10. S.F 022" 0527 033" 0417 046" 0417 0407 0297 019
11. I.F -0,28° 046~ 022" 028" 040 0,35 030" 025 014 055"
12. NSR/ntim. 021" -044" -052" -044" -056" -026" -015 -0,17 -0,09 -0,38" -0,35"
13. NSR/letr. 002 -046" -051" -053" -060" -038" -026° -0,20 -0,16 -0,37° -029 0,72
14. VVocab. 0,10 050" 038" 046 0,36 043" 035 028 004 023 0347 -022° -021

Nota. ** p < 0,01; *p < 0,05. F.P.F = fluéncia de leitura de palavras frequentes; F.P.l = fluéncia de leitura de palavras infrequentes; F.P = fluéncia de pseudopalavras; D.E.P/contex. = ditado
experimental de palavras com regras contextuais; D.E.P/morfos. = ditado experimental de palavras com regras morfossintaticas; D.E.P/ambiguas = ditado experimental de palavras contendo
relagdes letra-som ambiguas; S.F = subtracdo de fonemas; I.F = inversdo de fonemas; NSR/nim. = nomeacéo seriada rapida de nimeros; NSR/let. = nomeagdo seriada rapida de letras; Vocab. =

vocabulario.
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Como mencionado anteriormente, Wagner e Torgesen (1987) afirmam que a
consciéncia fonoldgica e a nomeacéo seriada rapida avaliam a mesma habilidade
subjacente, a saber, o processamento fonoldgico. Wolf e Bowers (1999), por outro lado,
propdem que a nomeacao seriada rapida e a consciéncia fonoldgica avaliam habilidades
distintas e independentes. Os resultados das analises de correlagdo parecem confirmar o
ponto de vista de Wolf e Bowers. Com efeito, as medidas de nomeacao seriada rapida
correlacionaram-se moderadamente com as medidas de consciéncia fonoldgica
(coeficientes de correlagéo variando entre -0,29 e -0,38). Resultados semelhantes foram
encontrados em uma analise fatorial exploratoria incluindo as medidas de subtracao de
fonemas, inversdo de fonemas, nomeacao seriada rapida de letras e nomeacdo seriada
rapida de nimeros. Os resultados da analise de componentes principais com rotacéo
oblimin, pedindo-se a supressdo de cargas fatoriais inferiores a 0,40, sdo apresentados
na Tabela 3. A medida de Kaiser-Meyer-Olkin indicou a adequacdo amostral para a
analise (KMO = 0,71). O teste de esfericidade de Bartlett indicou ainda que as
correlagdes entre os itens eram suficientes para a realizacdoda analise (y° = 137,386; p<

0,01).

Tabela 3
Cargas Fatoriais e Comunalidades (h?) Resultantes da Analise de Componentes
Principais com Rotagdo Oblimin

Fator Comunalidade

1 2 (h%)
S.F 0,84 0,78
I.F 0,93 0,82
NSR/num. 0,91 0,86
NSR/letr. 0,95 0,87
Correlagéo
Fator 1 -0,38

Nota. S.F = subtracdo de fonemas; I.F = inversdo de fonemas; NSR/num. = nomeac&o seriada
rapida de nimeros; NSR/let = nomeacéo seriada rapida de letras.
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Como ¢é possivel notar na Tabela 3, dois fatores com autovalor maior do que um
foram extraidos. O primeiro fator foi composto pelas duas medidas de nomeacé&o seriada
répida. As duas medidas de consciéncia fonoldgica formaram o segundo fator. A parte
inferior da Tabela 3 apresenta o coeficiente de correlacdo entre os dois fatores. Como é
possivel notar, os fatores apresentaram uma baixa correlagdo entre si, sugerindo que a
nomeacao seriada rapida e a consciéncia fonoldgica avaliam processos distintos e
independentes.

Com o objetivo de avaliarmos a natureza das relagdes entre a consciéncia
fonoldgica, a nomeacdo seriada rapida e as habilidades de leitura e escrita, uma série de
andlises de regressao hierarquica foi realizada. Para essas analises, um escore composto
de consciéncia fonoldgica e outro de nomeacao seriada rapida foram criados. O escore
composto correspondeu a média reestandardizada dos escores estandardizados em cada
tarefa pertinente. Em todas as andlises, a idade cronoldgica e o vocabulario entraram no
primeiro e no segundo passo, respectivamente. No primeiro modelo de regressao, o
escore composto de consciéncia fonol6gica entrou no terceiro passo e o escore
composto de nomeacéo seriada rapida no quarto. No segundo modelo essa ordem foi
invertida. Os resultados das analises de regressdo sdo apresentados na Tabela 4. O
ditado experimental de palavras contendo relagdes letra-som ambiguas néo foi incluido
nessas analises ja que nem a consciéncia fonoldgica, nem a nomeacdao seriada rapida se
correlacionaram com essa medida.

Como ilustrado na parte superior da Tabela 4, a nomeac&o seriada rapida e a
consciéncia fonoldgica contribuiram de modo especifico para a habilidade de leitura do
TDE. Enquanto a nomeacao seriada rapida explicou 6% das variacdes no subteste de
leitura do TDE depois que a consciéncia fonoldgica entrou na equacao, a consciéncia

fonologica continuou explicando 9% das varia¢@es na leitura do TDE apds o efeito de
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diferencas individuais na nomeacéo seriada rapida ter sido controlado. Resultados
semelhantes foram encontrados para a fluéncia de leitura de palavras infrequentes e de
pseudopalavras, embora a contribui¢do da consciéncia fonoldgica para essas medidas
tenha sido mais modesta do que a contribui¢do da nomeacé&o seriada rapida. Para a
fluéncia de leitura de palavras frequentes, a consciéncia fonoldgica ndo mais contribuiu
para essa habilidade apds o controle do efeito de variagdes na nomeacao seriada réapida.
A nomeagcdo seriada rapida, no entanto, continuou explicando uma porg¢&o significativa
das variagdes na fluéncia de leitura de palavras frequentes mesmo ap6s o controle da
idade, do vocabulério e da consciéncia fonoldgica.

Tabela 4

A Contribuicdo da Consciéncia Fonoldgica e da Nomeacao Seriada Rapida para as
Diversas Medidas de Leitura e Escrita

Leitura TDE FP.F F.P.1 F.P
R? AR? R? AR? R? AR? R? AR?

Passos

1. Idade 0,00 0,00 0,00 0,00 0,01 0,01 0,01 0,01
2. Vocab. 0,28 0,28** 0,15 0,15** 0,22 0,21** 0,15 0,14**

3.CF 045 017 019 0,04 035 0,13** 0,28 0,13**
4. NSR 0,50 0,05 038 0,19** 050 0,15** 048 0,20**
3.NSR 041 0,13** 038 0,23** 046 0,24** 045 0,29**
4. CF 0,50 0,09** 0,38 0,00 050 0,04* 048 0,03*

Escrita TDE D.E.P/contex. D.E.P/morfos.
R? AR? R? AR? R? AR?

Passos

1. Idade 0,06 0,06 0,05 0,05 0,02 0,02
2. Vocab. 025 0,19** 0,16 0,11** 0,09 0,07*

3.CF 037 012** 030 0,14** 0,16 0,08*
4. NSR 0,38 0,01 0,31 0,01 0,17 0,01
3.NSR 0,30 0,05** 0,21 0,05 0,12 0,03
4. CF 0,38 0,08** 031 0,10** 0,17 0,05*

Nota. ** p < 0,01; * p < 0,05. AR? = mudanca em R?; F.P.F = fluéncia de leitura de palavras
frequentes; F.P.I = fluéncia de leitura de palavras infrequentes; F.P = fluéncia de
pseudopalavras; D.E.P/contex. = ditado experimental de palavras com regras contextuais;
D.E.P/ morfos. = ditado experimental de palavras com regras morfossintaticas; VVocab. =
vocabuléario; CF = consciéncia fonoldgica; NSR = nomeacéo seriada rapida.

Os resultados apresentados na parte inferior da Tabela 4 indicaram que a
consciéncia fonoldgica contribuiu de maneira Unica e significativa para a escrita de

palavras do TDE, ao passo que a nomeacao seriada rapida ndo mais se associou com
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essa medida depois que o efeito de diferencas na consciéncia fonoldgica foi controlado.
De modo semelhante, a consciéncia fonoldgica, e ndo a nomeacao seriada rapida,
explicou uma porgéo significativa e especifica das variacdes no ditado experimental de
palavras com regras contextuais e morfossintaticas.

Como no estudo de Moll et al. (2009), duas novas analises de regressao
hierarquica foram realizadas com o intuito de investigarmos a hipdtese de que a relagéo
entre a nomeacao seriada rapida e a fluéncia de leitura de palavras é mediada pelo
conhecimento ortogréfico, avaliado através da escrita do TDE.Na primeira anélise, a
nomeacao seriada rapida entrou no modelo de regressdo apos a idade, o vocabulério e a
escrita do TDE. Na segunda anélise, a nomeacdo seriada rapida entrou no modelo de
regressao apods a idade, o vocabulario e a fluéncia de pseudopalavras. Na medida em que
a relacdo entre a nomeacdo seriada rapida e a fluéncia de leitura de palavras é mediada
pelo conhecimento ortografico, a associacao entre essas medidas deveria deixar de ser
significativa apds o controle do efeito de diferencas individuais na escrita do TDE. Por
outro lado, a nomeacao seriada rapida deveria continuar explicando uma por¢édo
significativa das variagdes na fluéncia de leitura apds o controle da fluéncia de leitura de
pseudopalavras. A Tabela 5 apresenta os resultados dessas novas analises de regressao.

Como é possivel notar nessa tabela, a nomeacéo seriada rapida continuou
explicando uma porcdo significativa das variagdes na fluéncia de leitura de palavras
frequentes mesmo depois de termos controlado o efeito de diferencgas na escrita do TDE,
além de diferencas individuais na idade e no vocabulario. Os mesmos resultados foram
encontrados quando o ditado experimental de palavras com regras contextuais,
morfossintaticas e palavras contendo relacdes letra-som ambiguas foi controlado. No

entanto, a nomeacao seriada rapida deixou de correlacionar-se com a fluéncia de leitura
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de palavras frequentes depois que o efeito de variagdes na idade, no vocabulério e na

fluéncia de leitura de pseudopalavras foi controlado.

Tabela 5

A Contribuicdo da Nomeacéo Seriada Rapida para Fluéncia de Leitura de Palavras
Frequentes Ap6s o Controle do Conhecimento Ortogréfico e da Fluéncia de Leitura de
Pseudopalavras

Passos ZF'P'F >

R AR

1. Idade 0,01 0,01
2. Vocab. 0,15 0,15*
3. Escrita/TDE 0,31 0,16**
4. NSR 0,45 0,14**
1. Idade 0,00 0,00
2. Vocab. 0,15 0,15**
3.F.P 0,61 0,46**
4. NSR 0,62 0,01

Nota. ** p < 0,01; * p < 0,05. AR* = mudanca em R?; F.P.F = fluéncia de palavras frequentes;
Vocab. = vocabulério; NSR = nomeagdo seriada rapida; F.P = fluéncia de pseudopalavras.

Em uma anélise adicional, os participantes foram divididos em quatro grupos, a
saber, 0 grupo com déficit Gnico na consciéncia fonoldgica, o grupo com déficit Gnico
na nomeacao seriada rapida, o grupo com duplo déficit, isto é, com déficits na
consciéncia fonoldgica e na nomeacao seriada rapida e o grupo sem déficits. A
classificacdo foi baseada no escore composto de consciéncia fonoldgica e nomeacéo
seriada rapida. E importante lembrar que o escore na tarefa de nomeacao seriada rapida
consistiu no tempo gasto pelo participante para nomear os estimulos de um cartéo, ou
seja, quanto maior o tempo do participante, pior o seu desempenho na tarefa. Sendo
assim, os participantes cujo escore na consciéncia fonoldgica era igual ou inferior a um
desvio padrdo abaixo da média, mas que nao ultrapassaram o limite de um desvio
padrdo acima da meédia da amostra na nomeacao seriada rapidaforam designados para o
grupo com déficit Gnico na consciéncia fonoldgica. Esse grupo incluiu seteparticipantes

(cinco mulheres e dois homens) com idade entre 18 e 45 anos (M = 30,43; DP = 9,83).
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Participantes cujo escore era igual ou superior a um desvio padrdo acima da média na
nomeacao seriada rapida, mas que ndo ultrapassava o limite de um desvio padréo abaixo
da média da amostra na consciéncia fonoldgica foram designados para o grupo com
déficit inico na nomeacéo seriada rapida. Sete participantes (cinco homens e duas
mulheres) com idade entre 16 e 47 anos (M = 28,43; DP = 14,09) formaram esse grupo.
Os participantes com escore igual ou inferior a um desvio padrao abaixo da média na
consciéncia fonoldgica e com escore igual ou superior a um desvio padrao acima da
média da amostra ha nomeacao seriada rapida integraram o grupo com duplo déficit. Na
presente amostra, sete participantes (quatro homens e trés mulheres) com idade entre 16
e 34 anos (M = 24,86; DP = 7,97) foram identificados com duplo déficit. Finalmente, 79
participantes (42 homens e 37 mulheres) com idade variando entre 15 e 43 anos (M =
23,63; DP = 8,51) ndo apresentaram déficits nem na consciéncia fonolégica nem na
nomeacao seriada rapida. Esses participantes constituiram o grupo sem déficits.
Anélises de variancia (ANOVAs) foram utilizadas para comparar os subgrupos
nas diversas medidas de leitura, escrita, no escore composto de consciéncia fonoldgica e
nomeag&o seriada rapida e no vocabulario. Para essas anélises, as medidas de fluéncia
de leitura de palavras frequentes, infrequentes e de pseudopalavras foram combinadas
em um Unico escore, denominado fluéncia de leitura. A razdo para isso deve-se ao fato
dessas medidas terem se correlacionado fortemente entre si (ver Tabela 2). A Tabela 6

apresenta a idade e o desempenho médiodos quatro grupos nas diversas medidas.
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Tabela 6
Média (e Desvio Padré@o Entre Parénteses) nas Diversas Tarefas Separadamente Para

Cada Grupo

Déficit tnico  Déficit tnico

Medidas na CE 12 NSR Duplo déficit ~ Sem déficits
Idade 30,43 (9,83)% 28,43 (14,09 24,86 (7,96)° 23,63 (8,51)°
Leitura/TDE 60,29 (7,18)* 62,14 (5,58)*° 53,86 (6,18)*° 65,59 (4,31)"
Fluéncia de leitura -0,22 (1,62)*°  -0,84 (0,58)* -1,28 (0,75)* 0,21 (0,86)"
Escrita/TDE 19,57 (7,93)*" 20,14 (7,15)*" 16,86 (8,89)* 25,84 (5,36)"
D.E.P/contex. 517 (1,72)** 543 (1,27)**  3,60(1,14* 6,25 (1,36)"
D.E.P/morfos. 2,67 (151" 3,71(1,89 1,80 (2,17)* 4,07 (2,04)
D.E.P/ ambiguas 3,00 (2,00 2,71 (1,49 2,60 (1,14)* 3,45 (1,70)°
CF -1,58 (0,41)*  -0,29(0,77)°  -1,57 (0,22)* 0,31 (0,81)"
NSR 0,99 (0,82 1,76 (0,46)"  1,83(0,58)"  -0,33(0,69)"

Vocab. (escore ponderado) 6,71 (0,75)* 7,29 (1,49)* 6,14 (1,21)* 7,52 (1,52)*

Nota. Valores com sobrescritos distintos diferenciaram-se significativamente entre si.
D.E.P/contex. = ditado experimental de palavras com regras contextuais; D.E.P/morfos. =
ditado experimental de palavras com regras morfossintaticas; D.E.P/ambiguas = ditado
experimental de palavras contendo relagGes letra-som ambiguas; CF = consciéncia fonoldgica;
NSR = nomeac&o seriada rapida; Vocab. = vocabulario.

Os resultados indicaram que os grupos diferiram significativamente em todas as
medidas, exceto na idade, no ditado experimental de palavras com regras
morfossintaticas e de palavras contendo relacdes letra-som ambiguase no vocabulario
[F(3, 96) = 1,69; p > 0,05, para a idade; F(3, 96) = 15,28; p < 0,01, para a leitura do
TDE; F(3, 96) = 8,17; p< 0,01, para fluéncia de leitura; F(3, 96) = 8,00;p < 0,01, para a
escrita do TDE; F(3, 74) = 6,84; p< 0,01, para o ditado experimental de palavras com
regras contextuais;F(3, 96) = 2,42; p > 0,05; para o ditado experimental de palavras com
regras morfossintaticas;F(3, 96) = 0,79; p > 0,05, para o ditado experimental de palavras
contendo relacdes letra-som ambiguas; F(3, 96) = 24,37; p < 0,01, para a consciéncia
fonoldgica; F(3, 96) = 37,90; p< 0,01, para a nomeacdo seriada rapida; F(3, 96) = 2,38;
p > 0,05, para o vocabulario].

Testes post hoc de Bonferroni revelaram que o desempenho do grupo com duplo
déficit na leitura do TDE foi significativamente inferior ao dos gruposcom déficit Gnico

na nomeacao seriada rapida e sem déficits (p < 0,01). Apesar do grupo com duplo



71

déficit ter cometido mais erros na leitura do TDE do que o grupo com déficit Gnico na
consciéncia fonolodgica, essa diferenca ndo atingiu significancia estatistica. Diferengas
significativas também foram encontradas entre o grupo com déficit Gnico na consciéncia
fonoldgica e o grupo sem déficit (p < 0,05). O mesmo ocorreu para o grupo com déficit
unico na nomeacdo seriada rapida e o grupo sem déficits (p < 0,05). Como € possivel
notar na Tabelab, tanto o grupo com déficit tnico na consciéncia fonol6gica quanto o
grupo com déficit inico na nomeacao seriada rapida apresentaram um desempenho
inferior ao do grupo sem déficits na leitura do TDE.

Na fluéncia de leitura, o desempenho dos grupos com duplo déficit e com déficit
unico na nomeacdo seriada rapida foi significativamente inferior ao do grupo sem
déficits. Embora os grupos com duplo déficit e déficit inico na nomeacao seriada rapida
também tenham se saido pior na fluéncia de leitura do que o grupo com déficit Unico na
consciéncia fonolodgica, essas diferencas ndo atingiram significancia estatistica.

Para a tarefa de escrita do TDE, testes post hoc indicaram que apenas a diferenga
entre os grupos com duplo déficit e sem déficits foi significativa (p < 0,01). O mesmo
ocorreu para o ditado experimental de palavras com regras contextuais. Tanto na escrita
do TDE como no ditado experimental de palavras com regras contextuais 0 grupo com
duplo déficit cometeu mais erros do que o grupo sem déficits.

Como esperado, relativamente aos grupos com déficit inico na NSR e sem
deficits, os grupos com déficit unico na consciéncia fonologica e duplo déficit
apresentaram um desempenho significativamente inferior na consciéncia fonologica (ps
< 0,05). Nenhuma diferenca foi encontrada entre o grupo com déficit unico na
consciéncia fonoldgica e o grupo com duplo déficit nessa medida.

Na medida de nomeacao seriada rapida, os grupos com déficit nico na

nomeacao seriada rapida e duplo déficit foram significativamente mais lentos do que os
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grupos com déficit Gnico na consciéncia fonoldgica e sem déficits (ps < 0,01). Nenhuma
diferengafoi encontrada entre o grupo com déficit inico na nomeacao seriada rapida e o

grupo com duplo déficit nanomeac&o seriada rapida.

3.4 Discussao

O presente estudo investigou a contribuicéo relativa da consciéncia fonologica e
da nomeacdo seriada rapida para a habilidade de leitura e escrita de jovens e adultos
inscritos em fases avancgadas de programas de alfabetizacdo. Ao contrario do que ocorre
entre criangas, a contribuicdo desses fatores para a aprendizagem da leitura e da escrita
por jovens e adultos tem recebidomenos atencéo dos pesquisadores.

Os resultados deste estudo séo consistentes com a proposta de Wolf e Bowers
(1999) de que a consciéncia fonoldgica e a nomeacao seriada rapida avaliam processos
distintos. Com efeito, assim como observado em estudos com criancas (Kirby et al.,
2010), os resultados da analise fatorial explorat6ria indicaram que as medidas de
nomeacao seriada rapida e as medidas de consciéncia fonoldgica sdo mais
adequadamente descritas como dois fatores distintos. Além disso, analises de regressdo
hierarquica revelaram que a consciéncia fonolégica e a nomeacao seriada rapida
contribuiram de modo distinto para a leitura e a escrita. Especificamente, os resultados
das analises de regresséo indicaram que a nomeacao seriada rapida foi um preditor
robusto da fluéncia de leitura, ao passo que a consciéncia fonoldgica associou-se
estreitamente com a acuracia de leitura e escrita de palavras.

Como mencionado anteriormente, Wolf e Bowers (1999) propdem que a
nomeacao seriada rapida contribui mais do que a consciéncia fonoldgica para a

codificacdo ortografica. Uma série de evidéncias encontradas no presente estudo, no
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entanto, questionam essa afirmagao. Primeiro, nenhuma associagéo foi encontrada entre
a nomeacao seriada rapida e a habilidade de escrever palavras contendo relages letra-
som ambiguas. Como ja dito, a escrita acurada dessas palavras requer o conhecimento
especifico da sua grafia. Se a hipdtese de Wolf e Bowers estivesse correta, deveriamos
encontrar uma associacao significativa entre a nomeacao seriada rapida e a habilidade
de escrever palavras contendo relagfes letra-som ambiguas. Segundo, a nomeagéo
seriada rapida deixou de correlacionar-se com as diversas medidas de escrita depois que
o efeito de varia¢es na consciéncia fonoldgica foi controlado. A consciéncia
fonoldgica, por outro lado, continuou explicando uma porcao significativadas variagcGes
na escrita do TDE e no ditado experimental de palavras com regras contextuais,
morfossintéticas, mesmo apds o controle do efeito de diferencas individuais na idade,
no vocabulario e na nomeacao seriada rapida, indicando que a consciéncia fonoldgica
desempenha um papel mais importante do que a nomeacdo seriada rapida no
desenvolvimento da codificacdo ortografica. Os resultados obtidos para a consciéncia
fonoldgica sdo consistentes com 0 modelo de fases da aquisi¢do da leitura e da escrita
de Ehri (1992) que enfatiza o papel da codificacdo fonoldgica no desenvolvimento da
codificacdo ortogréfica.

De acordo com Ehri (1992), o uso da codificacdo fonolégica no inicio da
aprendizagem da leitura e da escrita assegura a consolidagdo na memoria de conexdes
entre as letras na grafia das palavras e 0s sons na sua pronuncia, permitindo o
reconhecimento instantaneo e a escrita acurada de milhares de palavras. Uma vez que a
consciéncia fonoldgica é necessaria para o desenvolvimento da recodificacao
fonologica, o modelo de Ehri sugere que déficits na habilidade de manipular os sons da
fala prejudicam tanto a codificagdo fonologica como o desenvolvimento da codificagédo

ortografica.
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Terceiro, na medida em que a nomeacao seriada rapida é mais importante do que
a consciéncia fonoldgica para o desenvolvimento da codificacdo ortografica, variagdes
nessa habilidade deveriam correlacionar-se mais fortemente com a leitura e a escrita em
fases mais avangadas, quando as representagdes ortograficas de milhares de palavras ja
estdo armazenadas no léxico mental. No presente estudo, no entanto, a contribuigdo da
nomeacao seriada rapida foi mais importante do que a consciéncia fonoldgica apenas
para a fluéncia de leitura. Embora a nomeac&o seriada rapida também tenha contribuido
para a acuracia de leitura, essa contribuicdo ndo foi maior do que a contribuicéo da
consciéncia fonoldgica.

Quarto, semelhante aos resultados encontrados por Moll et al. (2009) e Rakhlin
et al. (submetido), entre criancgas e por Nanda et al. (2010), entre adultos, no presente
estudo a nomeacdo seriada rapida contribuiu mais do que a consciéncia fonoldgica para
a fluéncia de leitura de pseudopalavras. Esses resultados séo dificeis de serem
acomodados pela hipotese de Wolf e Bowers (1999) de que a relagdo entre a nomeagao
seriada rapida e a leitura é mediada por processos ortograficos. Uma vez que o
desempenho em tarefas de fluéncia de pseudopalavras exige eficiéncia na conversao das
letras ou grupos deletras em seus sons correspondentes e na aglutinacdo desses sons
para gerar uma pronuncia coerente, os resultados encontrados nesse estudo parecem
indicar que a nomeacao seriada rapida avalia a agilidadecom a qual o individuo
recupera associagoes entre as letras impressas e 0 som que elas representam nas
palavras (Rakhlin et al., submetido; Lervag & Hulme, 2009).

Finalmente, diferente do que seria esperado com base na hipétese de Wolf e
Bowers (1999), a nomeacéo seriada rapida continuou explicando uma porgao
significativa das variacGes na fluéncia de leitura de palavras frequentes mesmo depois

que o efeito de diferencas individuais noconhecimento ortografico foi
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controlado,sugerindo que a natureza da associacdo entre a nomeacao seriada rapida e a
fluéncia de leitura ndo é mediada pela habilidade de codificacdo ortografica. No entanto,
a nomeagcdo seriada rapida deixou de correlacionar-se com a fluéncia de leitura de
palavras frequentes depois que o efeito de diferengas individuais na fluéncia de leitura
de pseudopalavras foi controlado.

Como sugerido por Moll et al. (2009) e Rakhlin et al. (submetido), é possivel
que a associagdo entre a nomeacao seriada rapida e a fluéncia de leitura de
pseudopalavras seja, em parte, mediada pela codificacdo ortografica. A razdo para isso
deve-se ao fato de pseudopalavras conterem padrdes ortograficos que ocorrem em
palavras reais e familiares. Adultos sem dificuldades na nomeacé&o seriada rapida,
portanto, podem estar se baseando no reconhecimento desses padrdes para ler as
pseudopalavras. No entanto, a leitura de pseudopalavras ainda requer que o
reconhecimento desses padrdes sejacodificado fonologicamente, ou seja, traduzido nos
seus sons correspondentes. A forte associacao entre a nomeacao seriada rapida e a
fluéncia de leitura de pseudopalavras sugere, portanto, que a nomeacao seriada rapida
avalia a automaticidadeda habilidade de codificacdo fonoldgica. O fato da nomeacao
seriada rapida ter contribuido mais para as varia¢des na fluéncia de leitura de
pseudopalavras do que para as varia¢@es na fluéncia de leitura de palavras esta de
acordo com essa sugestao.

Os resultados das classificacdes das criancas em diferentes subgrupos, embora
sejam consistentes com a hipdtese de uma relativa independéncia entre a consciéncia
fonologica e a nomeacao seriada rapida, também contestam a sugestao de que 0s
processos envolvidos na nomeacéo seriada rapida desempenham um papel mais
importante do que a consciéncia fonoldgica no desenvolvimento da codificagcdo

ortografica. Com efeito, os participantes com déficit Unico na nomeacéo seriada rapida
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apresentaram um desempenho inferior ao dos grupos com déficit Unico na consciéncia
fonoldgica e sem déficits em todas as tarefas de fluéncia de leitura, embora apenas as
diferencas envolvendo a fluéncia de leitura de pseudopalavras tenha sido significativa.
Os resultados indicaram ainda que o grupo com déficit Gnico na consciéncia fonoldgica
cometeu mais erros do que o grupo sem déficits na leitura do TDE, na escrita do TDE e
no ditado experimental de palavras com regras contextuais e morfossintaticas, apesar de
apenas a diferenca envolvendo a leitura do TDE ter sido significativa. Nenhuma
diferenca significativa, no entanto, foi encontrada entre o grupo com déficit Unico na
nomeacao seriada rapida e o grupo sem déficits na leitura e na escrita do TDE e no
ditado experimental de palavras com regras contextuais, morfossintaticas e palavras
contendo relaces letra-som ambiguas.

Os resultados das comparagdes entre os subgrupos indicaram ainda que o grupo
com duplo déficit apresentou 0s maiores prejuizos na leitura e na escrita em relagéo aos
demais grupos. E pouco provavel que as dificuldades do grupo com duplo déficit
possam ser atribuidas a presenca de déficits mais salientes na consciéncia fonoldgica ou
na nomeacao seriada rapida (Schatschneider, Carlson, Francis, Foorman, & Fletcher,
2002). Com efeito, nenhuma diferenca significativa foi encontrada entre o grupo com
duplo déficit e o grupo com déficit Unico na consciéncia fonoldgica. Do mesmo modo,
o0s grupos com duplo déficit e com déficit inico na nomeacao seriada rapida
apresentaram desempenhos similares na nomeacéo seriada rapida. Esses resultados
sugerem que as dificuldades na leitura e na escrita sdo mais graves em individuos
comdéficits tanto na consciéncia fonoldgica quanto na nomeacao seriada rapida. Esses
resultados se ajustam bem a hipotese de déficits multiplos de Pennington (2006),
segundo a qual deficits na consciéncia fonoldgica ndo parecem suficientes (e talvez nem

mesmo necessarios) para o desenvolvimento de dificuldades na aprendizagem da
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leitura. Com efeito, estudos recentes (Ramus, Marshall, Rosen, & van der Lely, 2012;
Peterson & Pennington, 2012; Valdois, Bosse, & Tainturier, 2004) sugerem que, além
de deficits na consciéncia fonoldgica, a dislexia do desenvolvimento esta
frequentemente associada a déficits em outras habilidades cognitivas.

De modo geral, os resultados do presente estudo estendem os resultados
encontrados entre criancas e indicam que a consciéncia fonoldgica e a nomeacao seriada
rapida estdo associadas com o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita por
jovens e adultos. Em harmonia com os resultados encontrados por Justi e Roazzi (2012),
Corréa e Cardoso-Martins (2012), Albuquerque (2012), Moll et al. (2009),
Nikolopoulos et al. (2006) e Rakhlin et al. (submetido) entre falantes do portugués e de
outras ortografias assimétricas, esse estudo sugere que a consciéncia fonoldgica é
importante tanto para o desenvolvimento da recodificacdo fonoldgica quanto para o
desenvolvimento da codificacdo ortografica e que a nomeacao seriada rapida é um
indicio da velocidade com a qual o individuo recupera a forma fonol6gica das palavras,
sendo essa a razdo da sua relacdo com a leitura e a escrita.

Duas limitagOes importantes desse estudo devem ser destacadas. Primeiro, o
namero de participantes designados para 0s grupos com déficit Gnico na consciéncia
fonoldgica, déficit Unico na nomeacdo seriada rapida e duplo déficit era muito pequeno,
0 que limita a generalizagéo dos resultados. Segundo, esse estudo restringiu-se a avaliar
a relacdo entre a consciéncia fonoldgica e a nomeacao seriada rapida, por um lado, e a
habilidade de leitura e escrita de jovens e adultos pouco escolarizados, por outro. Tendo
em vista a importancia de elaborarmos um modelo da aquisicéo da leitura e da escrita
para essa populacao que, por sua vez, subsidiaria a construcéo programas de

alfabetizacdo mais eficazes, é importante que estudos futuros avaliem a contribuicéo de
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outras habilidades cognitivas para o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita por

jovens e adultos.
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Resumo

Dois estudos foram realizados com o objetivo de investigar o desenvolvimento do
conhecimento ortografico de adultos pouco escolarizados. O primeiro estudo incluiu 26
adultos em classes iniciais do primeiro segmento do ensino fundamental para jovens e
adultos e 26 criangas emparelhadas aos adultos pela habilidade de ler palavras. No
segundo estudo a amostra foi constituida por 79 adultos em classes finais do primeiro
segmento do ensino fundamental e 79 criangas com o mesmo nivel de leitura. Em
ambos os estudos o conhecimento ortografico foi avaliado através da analise das
respostas dos participantes em um ditado experimental de palavras contendo diferentes
dificuldades ortogréaficas. Os resultadosindicaram que, assim como as criangas, 0s
adultos sdo sensiveis a regras grafofonicas desde o inicio da alfabetizacdo. Por outro
lado, sdo menos sensiveis do que essas a regras ortograficas de natureza morfossintéatica.

Palavras-chave: conhecimento ortogréafico, adultos, criancas.

Abstract

Two studies were conducted to investigate the development of orthographic skills in
adults with low level of education. The first study included 26 adults atthe
beginningphases of a literacy program for youth and adults and 26 children individually
matched with the adults for the ability to read words. In the second study, the sample
consisted of 79 adults enrolled in more advanced literacy classes and 79 children with
the same reading level. In both studies orthographic skills were evaluated through an
analysis of participants' responses in an experimental spelling task containing words
with different orthographic difficulties. Results indicated that, similar to children, adults
are sensitive tographo-phonological patterns in words from the beginning of literacy
acquisition. On the other hand, theyare less sensitive to morphosyntactic orthographic
rules than children of the same reading level.

Keywords: orthographic skills, adults, children.
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4.1 Introducgéo

Nos sistemas alfabéticos de escrita como o portugués, o conhecimento das
correspondéncias grafema-fonema desempenha um papel crucial na aprendizagem da
leitura e da escrita. A despeito de sua importancia, o conhecimento dessas
correspondéncias é insuficiente para ler e escrever palavras com rapidez e acurécia
(Morais, Leite, & Kolinsky, 2013). A razdo para isso deve-se ao fato de que as relacbes
grafema-fonema ndo sdo absolutamente regulares. Em portugués, por exemplo, é
comum um mesmo grafema representar mais de um fonema e um mesmo fonema ser
representado por diferentes grafemas. Muitas vezes, a resolucdo dessas inconsisténcias é
ditada por regras de contexto grafofonico (e.g., a regra segundo a qual a nasalizacéo da
vogal em portugués é representada pela letra m quando a vogal ocorre antes de p e b,
mas pela letra n antes das outras consoantes) ou por regras de natureza morfossintatica
(e.g., 0 som /iw/ no final das palavras é representado pelas letras iu em verbos, mas
pelas letras il em substantivos). Em alguns casos, no entanto, a relagéo entre a grafiae a
fonologia é muito obscura e deve ser memorizada. Este é o caso do fonema /f/ que, ao
que tudo indica, pode ser representado pela letra x ou pelo digrafo ch,
independentemente do contexto em que ocorre na pronuncia da palavra ou da classe
gramatical da mesma (e.g., peixe e ficha).

O objetivo principal do presente estudo consistiu em investigar o conhecimento
ortografico de adultos inscritos em programas de educacgéo basica. Essa investigacao foi
realizada através de uma andlise das respostas em um ditado composto por palavras
contendo diferentes tipos de dificuldades ortograficas. Em particular, pretendeu-se
avaliar a existéncia ou ndo de uma correspondéncia entre o conhecimento ortografico de

adultos e o conhecimento ortografico de criangcas com a mesma habilidade de leitura.
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Em geral, estudos com adultos com pouca escolaridade e que tem o inglés e 0
francés como primeira lingua indicam que essa populacdo comete significativamente
mais erros em tarefas de leitura de pseudopalavras, isto é, palavras que nao existem e
que, portanto, s6 podem ser lidas através do uso das correspondéncias grafema-fonema.
Por outro lado, os adultos se sobressaem as criangas na leitura de contendo relagdes
grafema-fonema irregulares ou ambiguas, em que a relagdo ortografia-fonologia deve
ser memorizada.

No estudo de Greenberg, Ehri e Perin (1997), por exemplo, 72 adultos inscritos
em classes de educacéo basica e 72 criangas do 3° ao 6° ano do ensino fundamental,
individualmente emparelhadas aos adultos em funcéo da habilidade de ler palavras, do
sexo e da raca, foram avaliados em tarefas de leitura de pseudopalavras e de leitura de
palavras contendo relacGes grafema-fonema irregulares. Os resultados indicaram que as
criangas se sobressairam aos adultos na leitura de pseudopalavras, ao passo que 0s
adultos leram um numero significativamente maior de palavras contendo relagdes
grafema-fonema irregulares do que as criancas. Resultados semelhantes foram
encontrados por Read e Ruyter (1985), Pratt e Brady (1988), Greenberg, Ehri e Perin
(2002), Thompkins e Binder (2003), Binder e Borecki (2008), Sabatini, Sawaki, Shore e
Scarborough (2010) e Eme, Lambert e Alamargot (2012) sugerindo que em comparagéo
a criangas com a mesma habilidade de leitura, os adultos tardiamente escolarizados
apresentam dificuldades em ler por meio do uso das correspondéncias grafema-fonema.

Diante desse tipo de resultados, Eme et al. (2012) tém argumentado que 0s
adultos baseiam-se, sobretudo, na memoria visual para aprender a ler e escrever como
estratégia para compensar suas dificuldades com as correspondéncia grafema-fonema.
Na opinido de Eme e colaboradores, o fato dos adultos serem mais velhos do que as

criancas e, consequentemente, terem sido mais expostos as palavras impressas da
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lingua, possibilita que eles armazenem a representacdo especifica das palavras no léxico
mental. Essas representagcdes permitem que os adultos identifiquem as palavras com
mais facilidade do que as criangas. Essa vantagem, no entanto, ndo poderia ser
observada para as pseudopalavras. Uma vez que as pseudopalavras ndo existem, elas
ndo poderiam ter sido aprendidas de memodria.

Algumas evidéncias, no entanto, parecem questionar a hipétese de Eme et al.
(2012). Caso a sugestéo desses autores fosse correta, adultos com pouca escolaridade
deveriam apresentar um desempenho superior ao das criangas na leitura e na escrita de
qualquer palavra real, independentemente do tipo de dificuldade ortogréfica envolvida.
No estudo de Jaeger, Schossler e Wainer (1998), entretanto, uma andlise dos erros
cometidos por 16 adultos brasileiros inscritos na 22 série do ensino fundamental de um
programa para jovens e adultos e 16 criancas inscritas na segunda serie do ensino
fundamental regular em um ditado de palavras retiradas de uma cartilha de alfabetizagédo
indicou que, em relacédo as criangas, 0s adultos apresentaram um ndmero maior de erros
na escrita de palavras contendo um som cuja grafia é determinada por regras de
contexto grafofénico e na escrita de palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas.
Jaeger e colaboradores verificaram ainda que os adultos cometeram um nimero maior
de erros na escrita de palavras com rela¢fes fonema-grafema ambiguas do que na
escrita de palavras contendo um som cuja grafia é determinada por regras de contexto
grafofénico. Resultados semelhantes foram encontrados por Caliatto e Martinelli (2005)
em um estudo que incluiu 22 jovens e adultos brasileiros inscritos no primeiro segmento
do ensino fundamental para jovens e adultos.

No estudo de Caliatto e Martinelli (2005), todos os participantes foram
submetidos a um teste de reconhecimento de palavras. Nesse teste, 0s participantes

foram apresentados a quatro escritas distintas (por exemplo, socou, ¢ocou, socol,
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ssocou). A tarefa dos participantes consistia em eleger a escrita que correspondia a
palavra ditada pelo examinador. As palavras ditadas foram retiradas de livros didaticos
infantis. Uma anélise dos erros cometidos pelos adultos indicou que eles apresentaram
mais dificuldades para escolher a grafia correta quando a palavra ditada continha sons
cuja representacdo é ambigua. Por outro lado, a frequéncia de erros foi menor quando a
palavra ditada pelo examinador continha sons cuja grafia é determinada por regras de
contexto grafofonico. Caliatto e Martinelli (2005) ainda compararam o desempenho dos
adultos na tarefa de reconhecimento de palavras com o desempenho de criancas
matriculadas na quarta série do ensino fundamental que haviam participado do estudo
de Zorzi (1998). Embora Caliatto e Martinelli ndo tenham testado estatisticamente as
diferencas entre o desempenho dos adultos e das criangas, as autoras notaram que 0s
adultos cometeram mais erros do que as criangas na escolha de palavras contendo
relacfes fonema-grafema ambiguas.

Juntos, os resultados de Jaeger et al. (1998) e Caliatto e Martinelli (2005)
confirmam os resultados encontrados por Read e Ruyter (1985), Pratt e Brady (1988),
Greenberg et al. (1997, 2002), Thompkins e Binder (2003), Binder e Borecki (2008),
Sabatini et al. (2010) e Eme et al. (2012) e sugerem que adultos com baixa escolaridade
apresentam dificuldades em adquirir as regras de correspondéncia grafema-fonema em
relagdo a criancas. Com efeito, os adultos incluidos no estudo de Jaeger e colaboradores
apresentaram um desempenho inferior ao das criangas na escrita de palavras contendo
sons cuja grafia é determinada por regras de contexto grafofonico. Por outro lado, os
resultados de Jaeger e colaboradores e Caliatto e Martinelli questionam a hipotese de
Eme et al. (2012) de que os adultos apoiam-se na memdria visual para aprender a ler e a
escrever como estratégia para compensar suas dificuldades com as regras de

correspondéncia grafema-fonema. Como demonstrado por esses autores, os adultos
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apresentaram um desempenho superior nas palavras com regras de contexto grafofonico
do que nas palavras contendo relagdes fonema-grafema ambiguas, denotando que a
despeito das suas dificuldades, essa populagéo baseia-se nas regrasde correspondéncia
fonema-grafema para escrever palavras.

Os resultados de Jaeger et al. (1998) e Caliatto e Martinelli (2005) vao de
encontro a uma hipotese importante na literatura, a saber, a hipotese de que ouso das
regras de correspondéncias grafema-fonema é a base do desenvolvimento da habilidade
de ler e escrever palavras de memoria (Ehri, 2005; Cardoso-Martins & Michalick,
2009). De acordo com essa hipdtese, individuos que apresentam dificuldades no uso das
correspondéncias grafema-fonema para ler e escrever palavras também apresentam
dificuldades para ler e escrever palavras de memdria. A raz&o para isso, segundo Ehri,
deriva do fato de que o uso das regras de correspondéncias grafema-fonema assegura a
atencdo do leitor a sequéncia de letras na palavra, possibilitando o armazenamento
completo da sua grafia no Iéxico mental.

Contudo, é importante ressaltar que as diferencas no conhecimento ortografico
de adultos e criangas encontradas nos estudos de Jaeger et al. (1998) e Caliatto e
Martinelli (2005) devem ser interpretadas com cautela.Diferente dos estudos de Pratt e
Brady (1988), Read e Ruyter (1985), Greenberg et al. (1997, 2002), Thompkins e
Binder (2003), Binder e Borecki (2008), Sabatini et al. (2010) e Eme et al. (2012), os
adultos e as criangas incluidos no estudo de Jaeger e colaboradores e Caliatto e
Martinelli foram emparelhados pela série escolar e ndo pela habilidade de ler palavras.
E possivel, portanto, que as dificuldades ortograficas encontradas pelos adultos em
relacdo as criangas sejam um reflexo de desigualdades na experiéncia com a linguagem
escrita. Ademais, no estudo de Caliatto e Martinelli as diferencas no conhecimento

ortografico dos adultos e das criangas sequer foram avaliadas estatisticamente.
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Finalmente, nem o ditado de palavras utilizado por Jaeger e colaboradores, nem a tarefa
de reconhecimento de palavras utilizado por Caliatto e Martinelli controlaram a
frequéncia de ocorréncia dos vocébulos.

Como mencionado anteriormente, o presente estudo pretendeu investigar o
conhecimento ortogréfico de adultos com baixa escolaridade e compara-lo ao
conhecimento ortogréafico de criangas com a mesma habilidade de leitura. Como no
estudo de Jaeger et al. (1998), o conhecimento ortografico foi avaliado através da
andlise das respostas em um ditado composto por palavras contendo um som cuja grafia
é determinada por regras de contexto grafofonico e palavras com relac6es fonema-
grafema ambiguas. Ao contrario daquele estudo, o ditado também incluiu palavras
contendo sons cuja grafia é determinada por regras de natureza morfossintatica. De
acordo com Worthy e Viise (1996), adultos com baixa escolaridade apresentam
dificuldades na grafia de palavras com regras de natureza morfossintatica em
comparacéo a criangas com a mesma habilidade de leitura. No estudo dessas autoras, 41
jovens e adultos que estavam frequentando um programa de educacéo tardia e 92
criangas em idade pré-escolar e escolar que tinham o mesmo nivel de leitura dos adultos
foram submetidos a um ditado de palavras. Todos os participantes eram falantes nativos
do inglés. Uma analise dos erros cometidos pelos participantes no ditado indicou que 0s
adultos foram mais propensos do que as criancas a omitir as flexdes verbais das
palavras (por exemplo, escrever bat para batting e pin para pinned). No presente estudo,
ao contrario de Jaeger et al. e Caliatto e Martinelli (2005), as palavras incluidas no
ditado foram controladas em funcéo da sua frequéncia de ocorréncia.

Para atender os objetivos propostos, dois estudos foram realizamos. O primeiro
estudo incluiu adultos inscritos em classes iniciais do primeiro segmento do ensino

fundamental. No segundo estudo a amostra foi constituida por adultos que



90

frequentavam as classes finais do primeiro segmento do ensino fundamental. Em ambos
os estudos, um grupo de criancas individualmente emparelhadas aos adultos em funcao
da habilidade de ler palavras foi incluido na amostra.

Com base na hipdtese de Eme e colaboradores (2012) de que adultos com baixa
escolaridade baseiam-se na memoria visual para ler e escrever palavras, esperar-se-ia
que os adultos, ao contrario das criancas, ndo mostrassem uma diferenca entre as
palavras cuja grafia é determinada por regras e as palavras contendo relagdes fonema-
grafema ambiguas. Ademais, tendo em vista as evidéncias de que adultos apresentam
dificuldades em adquirir as regras de correspondéncia grafema-fonema, esperavamos
que os adultos apresentassem mais erros do que as criangas na escrita de palavras com

regras de contexto grafofonico e de natureza morfossintatica.

Estudo 1

4.2 Método

4.2.1 Participantes

Participaram do estudo 26 adultos (oito homens e 18 mulheres) com idade entre
28 e 80 anos (M = 57,35 e DP = 14,57). Todos eles estavam matriculados em classes
iniciais do primeiro segmento do ensino fundamental para jovens e adultos localizados
em bairros de classe média baixa da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais.

O estudo também incluiu 26 criancas (sete meninos e 19 meninas) entre seis e
nove anos de idade (M = 6,81; DP = 0,98), individualmente emparelhadas aos adultos
em funcdo do desempenho no subteste de leitura do Teste de Desempenho Escolar

(TDE; Stein, 1994). Segundo o julgamento das professoras, nenhuma crianga
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apresentava dificuldades de aprendizagem em geral e de leitura em particular. Do total
de criancas incluidas na amostra, 20 cursavam o segundo ano do ensino fundamental,
trés o terceiro ano e trés o quarto ano em uma escola estadual localizada em um bairro

de classe média baixa na cidade de Belo Horizonte.

4.2.2 Instrumentos

Subteste de leitura do TDE (Stein, 1994): a tarefa do participante consistiu em ler em

voz alta 70 palavras impressas em letras mindsculas em um Unico cartdo. O escore na
tarefa consistiu no nimero de palavras lidas corretamente. A confiabilidade do subteste

de leitura (Alpha de Cronbach), segundo o manual, € de 0,98.

Subteste de escrita do TDE (Stein, 1994): os participantes foram solicitados a escrever

34 palavras ditadas em ordem crescente de dificuldade. As palavras eram ditadas uma
de cada vez. Apos enunciar a palavra, o examinador dizia uma frase contendo a palavra
em questdo e, em seguida, repetia a palavra novamente. Os participantes receberam um
ponto por cada palavra escrita corretamente. A confiabilidade do subteste de escrita

(Alpha de Cronbach) é de 0,94, segundo o manual.

Ditado experimental de palavras: essa tarefa foi desenvolvida pelo Laboratério de

Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem com o objetivo de avaliar o conhecimento
ortografico. A tarefa compreende: 1) 10 pares de palavras frequentes e 10 pares de
palavras infrequentes contendo um som cuja grafia é especificada por regras de contexto
grafofénico, por exemplo, a regra segundo a qual o som /R/ € representado pelo digrafo
rr entre vogais, mas pela letra r em outros contextos; 2) 10 pares de palavras frequentes

e 10 pares de palavras infrequentes contendo um som cuja representacéo € determinada
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por regras de natureza morfossintatica, por exemplo, a regra segundo a qual o som /iw/
no final da palavra é representado pela sequéncia de letras il se a palavra é um
substantivo (por exemplo, febril), mas pela sequéncia iu se a palavra é um verbo (por
exemplo, cumpriu); e 3) oito pares de palavras frequentes e oito pares de palavras
infrequentes contendo um fonema cuja representacéo é ambigua e que, portanto, sé
pode ser escrito de memdria. As palavras foram retiradas do banco de contagem de
frequéncia de ocorréncia de palavras elaborado por Pinheiro (1996). Para cada par, a
dificuldade ortogréfica era representada por uma grafia em uma palavra e por uma
grafia alternativa na outra palavra (por exemplo, no par carro—reldgio, o fonema /R/ é
representado pelo digrafo rr na palavra carro, mas pela letra r na palavra relégio).

As palavras selecionadas para a tarefa foram ditadas em ordem aleatéria. A
mesma ordem foi utilizada para todos os participantes. O ditado das palavras seguiu o
seguinte procedimento: primeiro o examinador enunciava a palavra, depois enunciava
uma frase contendo a palavra e, finalmente, enunciava a palavra novamente. A corre¢édo
da tarefa levou em consideracao apenas a representacao da dificuldade ortografica em
questdo. Para cada par de palavras, o participante recebeu um ponto se a dificuldade
ortogréafica fosse escrita de maneira correta em ambas as palavras. A confiabilidade da

tarefa (split-half) foi de 0,77 para os adultos e de 0,81 para as criancas.

Inteligéncia verbal: a inteligéncia verbal das criancas e dos adultos foi avaliada,

respectivamente, atravésdo subteste de vocabulario da Escala de Inteligéncia Wechsler
para criancas (Wechsler, 2002) e do subteste de vocabulario da Escala de Inteligéncia
Wechsler para adultos (Wechsler, 2004). Esses subtestes exigiam que os participantes
definissem oralmente o significado de uma série de palavras enunciadas pelo

examinador. A aplicacéo e correcdo do subteste seguiram as normas especificadas no
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manual das escalas. A confiabilidade do subteste de vocabulario (Alpha de Cronbach),

segundo o manual das Escalas Wechsler, é de 0,79 para criancas e de 0,92 para adultos.

4.2.3. Procedimentos

Todos os participantes foram avaliados individualmente em uma sala tranquila
no proprio local onde estudavam. As tarefas foram administradas em trés sessdes. A
primeira sessdo incluiu os subtestes de leitura e escrita do TDE. Na segunda sesséo 0s
participantes foram submetidos a medida de inteligéncia verbal e a primeira parte do
ditado experimental de palavras. A terceira e Ultima sessdo incluiu a segunda parte do
ditado experimental de palavras. A administracdo das tarefas respeitou os horarios
determinados pelas professoras de modo a ndo prejudicar as atividades pedagogicas e a
aprendizagem dos participantes.

Esse estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal de Minas Gerais (parecer nimero ETIC 141/05).

4.3 Resultados

A Tabela 1 apresenta a média e o desvio padrdo nas tarefas de leitura, escrita e
inteligéncia verbal, separadamente para os adultos e as criangas. O teste de
Kolmogorov-Smirnov, com corregéo de Lilliefors, indicou que, entre os adultos, a
distribuicdo de todas essas medidas configurou-se a distribui¢cdo normal. O mesmo
ocorreu para as distribuicOes das medidas de leitura e escrita do TDE e de inteligéncia
verbal entre as criangas. Como mencionado anteriormente, o subteste de leitura do TDE
foi a medida utilizada para emparelhar as criancas aos adultos. Na Tabela 1 podemos

observar que o escore de ambos o0s grupos nessa tarefa foi de fato muito similar. Com
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efeito, testes-t para amostras independentes indicaram que os dois grupos ndo diferiram
significativamente nessa medida [t(50) = 0,02; p = 0,98]. O mesmo ocorreu para a
escrita do TDE. Embora as criangas tenham apresentado um desempenho superior ao
dos adultos nessa tarefa, essa diferenca ndo atingiu significancia estatistica [t(50) = -
1,79; p > 0,05]. Na medida de inteligéncia verbal, no entanto, as criangas se sairam
significativamente melhor do que os adultos [t(50) = -14,73; p < 0,01].

Tabela 1

Média (e Desvio Padrdo Entre Parénteses) nas Tarefas de Leitura, Escrita e
Vocabulario Separadamente Para os Adultos e as Criancas

Tarefas Adultos Criancas

Leitura TDE (méax. = 70) 52,27 (13,89) 52,19 (13,73)
Escrita TDE (méx. = 34) 13,96 (9,28) 18,12 (7,29)
Vocabulario® 7,38 (1,06) 15,85 (2,44)*

Nota. * p < 0,01.°Escore ponderado (Média = 10,00; DP = 3,00).

A Figura 1 apresenta a proporcao média de acertos no ditado experimental de
palavras em funcéo da frequéncia de ocorréncia das palavras, da dificuldade ortogréafica
e do grupo de participantes. Segundo o teste de Kolmogorov-Smirnov, com corre¢do de
Lilliefors, a proporcédo de acertos nas palavras com regras de contextos grafofonico, de
natureza morfossintatica e palavras contendo relacdes fonema-grafema ambiguas
frequentes e infrequentes apresentaram distribui¢cGes normais tanto entre os adultos
guanto entre as criangcas. Com o objetivo de compararmos o desempenho dos adultos e
das criancas no ditado experimental de palavras, uma ANOVA 3 (dificuldade
ortografica: palavras com regras de contexto grafofénico, palavras com regras de
natureza morfossintatica, palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas) X 2
(frequéncia: palavras frequentes, palavras infrequentes) X 2 (grupo: adultos, criangas),
com medidas repetidas para os dois primeiros fatores foi realizada. A variavel

dependente consistiu na proporcao de acertos no ditado experimental de palavras.
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Os resultados revelaram que o efeito do fator dificuldade ortografica foi
significativo [F(2,100) = 42,31; p < 0,01; 5 = 0,46]. Testes post-hoc de Bonferroni
indicaram que as palavras com regras de contexto grafofonico foram escritas
corretamente mais frequentemente do que as palavras contendo relagfes fonema-
grafema ambiguas (p < 0,01). Efeitos principais também foram encontrados para 0s
fatores frequéncia [F(1, 50) = 52,04; p < 0,01; #°= 0,51)] e grupo [F(1,50) = 16,30; p <
0,05; #° = 0,08]. Testes post-hoc de Bonferroni mostraram que enquanto a proporcao de
respostas corretas foi maior para as palavras frequentes do que para as palavras
infrequentes (p < 0,01), as criangas apresentaram uma propor¢éo maior de acertos no
ditado do que os adultos (p < 0,01).

Nenhuma interacdo significativa foi observada entre os fatores frequéncia e
grupo [F(1,50) = 0,41; p > 0,05; #° = 0,01] e os fatores frequéncia e dificuldade
ortografica [F(2,100) = 2,02; p > 0,05; 5% = 0,04]. Interagbes significativas, no entanto,
foram encontradas entre os fatores dificuldade ortogréfica e grupo [F(2, 100) = 21,64; p
< 0,01; #°= 0,32]. Testes post-hoc de Bonferroni indicaram que, em relago as criancas,
os adultos apresentaram um numero significativamente maior de erros na escrita de
palavras com regras de natureza morfossintatica [F(1, 50) = 17,08; p < 0,01; % = 0,26].
Nenhuma diferenca foi encontrada entre os adultos e as criancgas, quer naspalavras com
regras de contexto grafofonico [F(1, 50) = 1,87; p > 0,05; #* = 0,03], quer naquelas com

relacBes fonema-grafema ambiguas [F(1, 50) = 0,14; p > 0,05; #* = 0,00].
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Elr%l;)roarééo média de acertos no ditado experimental de palavras em funcdo da
frequéncia das palavras, da dificuldade ortogréafica e do grupo de participantes

Em uma segunda andlise, testes-t para amostras dependentes foram realizados
com o objetivo de avaliar a significancia da diferenca entre os diferentes tipos de
dificuldade ortogréfica, separadamente para o0s dois grupos de participantes e para as
palavras frequentes e infrequentes. Os resultados revelaram que tanto os adultos quanto
as criancas apresentaram um desempenho significativamente superior nas palavras
frequentes com regras de contexto grafofénico do que nas palavras frequentes com
relacfes fonema-grafema ambiguas [t(25) = 7,62; p < 0,01, para as criancas e t(25) =
6,14; p < 0,01, para os adultos]. O mesmo ocorreu para as palavras infrequentes [t(25) =
5,68; p < 0,01, para as criangas e t(25) = 4,03; p < 0,01, para os adultos]. Os resultados
indicaram ainda que as criancas também apresentaram um desempenho superior nas
palavras com regras de natureza morfossintatica do que nas palavras com relacoes
fonema-grafema ambiguas. Isso foi verdade tanto para as palavras frequentes [t(25) =
8,43; p < 0,01)] quanto para as palavras infrequentes [t(25) = 4,26; p < 0,01]. Por outro

lado, os adultos ndo se sobressairam nas palavras com regras morfossintaticas em
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relacdo as palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas. Enquanto nenhuma
diferenca foi observada entre as palavras com regras morfossintaticas e as palavras com
relacfes fonema-grafema ambiguas frequentes [t(25) = 0,75; p > 0,05), entre as palavras
infrequentes, a proporc¢éo de acertos foi maior para as palavras com relagdes fonema-
grafema ambiguas do que para as palavras com regras morfossintaticas [t(25) = -2,38; p
<0,05)].

Em uma anélise adicional, as escritas dos adultos e das criancas foram
classificadas em um de cinco niveis distintos que variavam em funcdo da quantidade de
sons corretamente representados na escrita das palavras. O nivel 1 correspondia a
escritas pré-alfabéticas, ou seja, escritas cujas letras ndo guardavam qualquer relacéo
com 0s sons na pronuncia das palavras. Exemplos incluem as escritas aidipara crer, iste
para rampa e ideve para machado.

O nivel 2 correspondia a escritas parcialmente alfabéticas, isto é, escritas em que
menos da metade dos sons contidos na pronuncia da palavra era representado por letras
foneticamente adequadas. Uma letra foi considerada foneticamente adequada caso
representasse 0 som em questdo em outras palavras da lingua portuguesa, mesmo que
apenas em outros contextos ortograficos. Por exemplo, a letra u no final da escrita
perniu foi considerada foneticamente apropriada uma vez que ela representa o som /w/
em palavras como pau e chapéu, por exemplo. Trocas de letras, como o uso da letra c
ou q para representar o fonema /g/ ou o uso da letra g para representar o fonema /k/,
foram consideradas foneticamente apropriadas. Em todos os casos, a troca envolvia
sons que diferem apenas em relacdo ao trago da sonorizagdo. Esse € 0 caso das
consoantes /k/ e /g/. Ambas séo semelhantes no que diz respeito ao modo e ao ponto de

articulacdo, diferindo apenas em relacéo a vibracdo (sonorizagdo) das cordas vocais
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guando o ar passa pela laringe. Exemplos de escritas classificadas como nivel 2 incluem
czu para casulo, bati para batizado e ieto para esquentou.

As escritas de nivel 3 também correspondiam a escritas parcialmente alfabéticas.
No entanto, ao contrério das escritas de nivel 2, mais da metade dos sons contidos na
pronuncia das palavras eram representados por letras foneticamente adequadas. Esse foi
0 caso das escritas bizeo para bezerro, gegiba para gengiva e palava para palavra.

O nivel 4 correspondia a escritas alfabéticas completas, isto €, em que todos 0s
sons eram representados por letras foneticamente adequadas, mas néo ortograficamente
corretas (por exemplo, bixo para bicho, quarteu para quartel e dereter para derreter). O
nivel 5 incluiu as escritas ortograficamente corretas.

A Tabela 2 apresenta 0 numero médiode erros correspondentes a cada um dos
cinco niveis em funcdo da frequéncia de ocorréncia das palavras e do grupo de
participantes. Testes-t para amostras independentes revelaram que, entre as palavras de
alta frequéncia, os adultos apresentaram um ndmero significativamente maior de
escritas parcialmente alfabéticas, ou seja, de niveis 2 e 3 do que as criancas [t(50) =
2,30; p < 0,05, para as escritas de nivel 2 e t(50) = 3,69; p < 0,01, para as escritas de
nivel 3]. Em contraste, um nimero significativamente maior de escritas foi classificada
como ortografica entre as criancas do que entre os adultos [t(50) = -3,01; p < 0,00]. As
criangas também apresentaram um nimero maior de escritas alfabéticas do que os
adultos, embora essa diferenca nédo tenha alcancado significancia estatistica [t(50) = -
0,59; p > 0,05].

Entre as palavras infrequentes, os resultados mostraram que os adultos
apresentaram um numero expressivamente maior de escritas parcialmente alfabéticas do
que as criancas [t(50) = 2,46; p < 0,05 para as escritas de nivel 2 e t(50) = 3,12; p < 0,01

para as escritas de nivel 3], ao passo que essas apresentaram um nimero
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significativamente maior de escritas alfabéticas completas do que os adultos [t(50) = -
4,23; p < 0,01]. Apesar de um nimero maior de escritas ter sido classificada como
ortogréficas entre as criancas do que entre os adultos, essa diferenca nao atingiu

significancia estatistica [t(50) = -1,86; p > 0,05].

Tabela 2

Média (com Desvio Padrdo Entre Parénteses) de Escritas Classificadas em Cada um
dos Cinco Niveis em Funcao da Frequéncia de Ocorréncia das Palavras e do Grupo de
Participantes

Niveis de Palavras frequentes Palavras infrequentes
escrita Adultos Criangas Adultos Criancas
Nivel 1 0,15 (0,46) 0,04 (0,19) 0,08 (0,27) 0,00 (0,00)
Nivel 2 2,00 (4,38) 0,08 (0,39)* 2,08 (4,04) 0,12 (0,43)*
Nivel 3 15,12 (11,39) 5,38 (7,11)** 18,69 (15,31) 7,96 (8,53)**
Nivel 4 12,77 (5,56) 14,38 (6,48) 13,54 (5,95) 20,73 (6,29)**
Nivel 5 30,96 (13,84) 41,12 (10,16)** 21,62 (14,21) 27,19 (9,31)

Nota.*p < 0,05; **p < 0,01.

4.4 Discussao

O presente estudo teve como objetivo principal investigar o conhecimento
ortografico de adultos inscritos em classes iniciais do primeiro segmento do ensino
fundamental e compara-lo ao conhecimento ortografico de criangcas com a mesma
habilidade de leitura. Em consonancia com os resultados encontrados entre adultos com
pouca escolaridade e que tém o inglés e o francés como primeira lingua, os resultados
do presente estudo sugerem que adultos aprendendo a ler e a escrever em portugués
apresentam dificuldades no processamento das relagdes fonema-grafema em
comparagao a criangas com a mesma habilidade de leitura. Com efeito, uma analise das
respostas dos participantes no ditado experimental de palavras revelou que os adultos
apresentaram um namero significativamente maior de escritas parcialmente alfabéticas

ou incompletas do que as criangas. Por outro lado, as criancas apresentaram um numero
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significativamente maior de escritas alfabéticas e ortograficas em comparagédo aos
adultos.

Os resultados obtidos no presente estudo também confirmam os achados de
Worthy e Viise (1996) de que adultos com baixa escolaridade apresentam dificuldades
com as regras de natureza morfossintatica. De fato, os resultados obtidos para a tarefa
de ditado experimental de palavras revelou que os adultos apresentaram um
desempenho significativamente inferior ao das criangas nas palavras frequentes e
infrequentes com regras de natureza morfossintatica.

Eme et al. (2012) tem sugerido que jovens e adultos com baixa escolaridade
apoiam-se na memoria visual para aprender a ler e a escrever como forma de compensar
suas dificuldades com as correspondéncias grafema-fonema. Neste estudo, no entanto,
ndo encontramos evidéncia favoravel a sugestdo desses autores. Como observado
anteriormente, caso a hipdtese de Eme e colaboradores fosse correta, ndo deveriamos
esperar diferencas significativas entre as palavras com relacées fonema-grafema
regulares e as palavras com relacdes fonema-grafema ambiguas. Os resultados,
entretanto, indicaram que os adultos que participaram deste estudo, assim como as
criancgas, apresentaram uma maior incidéncia de erros na representacao das palavras
com relagdesfonema-grafema ambiguas do que na representacao das palavras com
regras de contexto grafofonico. I1sso ocorreu tanto para as palavras frequentes quanto
para as infrequentes, sugerindo que os adultos sdo sensiveis as relagcdes grafema-fonema
e usam essa informacao para escrever palavras.

Em sintese, os resultados desse estudo indicaram que a despeito das suas
dificuldades, adultos com pouca escolaridade baseiam-se nas regularidades fonema-
grafema para aprender a escrever. Contudo, ao contrario das criancas, os adultos

parecem apresentar dificuldades acentuadas com as regras de natureza morfossintatica.
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Uma questdo importante diz respeitoa razdo da dificuldade dos adultos com essas
regras. Uma possibilidade é que essa dificuldade esteja relacionada a inteligéncia
verbal. Neste estudo, no entanto, nenhuma associacao significativa foi encontrada entre
o desempenho dos adultos na escrita de palavras com regras de natureza morfossintatica
frequentes e a medida de inteligéncia verbal (p = 0,24). O mesmo ocorreu entre 0
desempenho dos adultos na escrita de palavras com regras de natureza morfossintatica
infrequentes e a medida de inteligéncia verbal (p = 0,21). Outra possibilidade é que essa
dificuldade seja um reflexo da menor exposicao dos adultos a leitura. E possivel, por
exemplo, que adultos com baixa escolaridade leiam menos como passatempo e
entretenimento do que as criancgas e, por isso, tem menos chances de aprender as regras
de natureza morfossintética que, em geral, ndo sdo explicitamente ensinadas na escola.
O Estudo 2 foi realizada como um o objetivo de examinar o conhecimento ortografico
de adultos com uma maior experiéncia de leitura. Ao contrario do Estudo 1, o estudo 2
incluiu em sua amostra adultos em classes finais do primeiro segmento do ensino

fundamental.

Estudo 2

4.5 Método

4.5.1 Participantes

Setenta e nove jovens e adultos (47 homens e 32 mulheres) com idade entre 15 e
52 anos (M = 23,99; DP = 9,49) participaram do estudo. Todos eles cursavam 0s anos
finais do primeiro segmento do Ensino Fundamental para jovens e adultos em escolas

localizadas em bairros de classe média baixa do municipio de Petrolina, Pernambuco.
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A amostra também foi composta por 79 criangas (40 meninos e 31 meninas),
com idade entre 9 e 11 anos (M = 10,22; DP = 0,60), individualmente emparelhadas aos
adultos em funcéo do desempenho no subteste de leitura do TDE. As criangas estavam
matriculadas em escolas publicas localizadas em bairros de classe média baixa da
cidade de Petrolina. Das 79 criangas, 29 cursavam o 4° ano do ensino fundamental, 39 o
5% ano e 11 o 6° ano. Segundo o julgamento das professoras, nenhuma crianca incluida
na amostra apresentava dificuldade de aprendizagem em geral e de leitura, em

particular.

4.5.2 Instrumentos

Todos os participantes foram submetidos as tarefas de leitura e escrita do TDE e
a medida de inteligéncia verbal descritas na se¢éo instrumentos do Estudo 1. Como no
Estudo 1, os participantes também foram submetidos ao ditado experimental de
palavras. Diferente do Estudo 1, no entanto, o ditado utilizado nesse estudo incluiu
apenas as palavras infrequentes contendo um som cuja grafia é determinada por regras
de contexto grafofonico, as palavras infrequentes contendo um som cuja grafia é
determinada por regras de natureza morfossintatica e as palavras frequentes e
infrequentes contendo relagGes fonema-grafema ambiguas. Uma vez que 0s
participantes do presente estudo estavam inscritos em fases mais avancadas de
programas de educacao tardia, as palavras frequentes com regras de contexto
grafofénico e as palavras frequentes com regras de natureza morfossintatica ndo foram
ditadas. As palavras frequentes com relagdes fonema-grafema foram mantidas com o
objetivo de avaliarmos a habilidade dos adultos e das criangas de escrever palavras de
memoria. Na medida em que os adultos ou as criangas sdo capazes de escrever palavras

de memoria, seu desempenho deveria ser superior para as palavras frequentes do que
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para as palavras infrequentes contendo relagdes grafema-fonema ambiguas (Cardoso-
Martins & Corréa, 2010). Assim como no Estudo 1, o conhecimento ortogréafico foi
avaliado através de pares de palavras. Para cada par de palavras incluido no ditado, a
dificuldade ortogréfica era representada por uma grafia em umapalavra e por uma grafia
alternativa na outra palavra (por exemplo, no par freguesa-bengala, o fonema /g/era
representado pela letra g em bengala, mas pelo digrafo gu em freguesa). Diferente do
que ocorreu no estudo I, no entanto, as palavras de cada par foram emparelhadas em
funcdo do local de ocorréncia da dificuldade ortogréfica na palavra (i.e., se na silaba
inicial ou final, no caso de palavras dissilabicas, ou se na silaba inicial, medial ou final,
no caso de palavras multissilabicas).

A aplicacdo e correcdo do ditado seguiram os procedimentos descritos na se¢cdo
instrumentos do Estudo 1. A confiabilidade (split-half) do ditado experimental para a

presente amostra foi de 0,73 para os adultos e de 0,76 para as criangas.

4.5.3 Procedimentos
A administracdo das tarefas seguiu os procedimentos ja descritos no Estudo 1.
Este estudo teve a aprovacio do Comité de Etica e Deontologia em Estudos e Pesquisas

da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (parecer nUmero 0013/270611).

4.6 Resultados

A Tabela 3 apresenta a média e o0 desvio padréo para os subtestes de leitura e
escrita do TDE e para o teste de inteligéncia verbal, separadamente para os adultos e as
criancgas. O teste de Kolmogorov-Smirnov, com correcédo de Lilliefors, indicou que

apenas a medida de inteligéncia verbal apresentou uma distribuicdo normal entre 0s
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adultos e entre as criancas. As medidas de leitura e escrita do TDE apresentaram
distribuicGes negativamente assimétricas para ambos 0s grupos de participantes. Testes-
t para amostras independentes revelaram que apesar de nenhuma diferenca ter sido
encontrada entre os adultos e as criangas no subteste de leitura do TDE [t(156) = 0,09; p
> 0,05], os adultos apresentaram um desempenho significativamente superior ao das
criancas na escrita do TDE [t(156) = 2,50; p < 0,05]. Assim como ocorreu no Estudo 1,
as criancas se sobressairam aos adultos na medida de inteligéncia verbal [t(156) = -8,72;
p <0,01].

Tabela 3

Média (e Desvio Padrdo Entre Parénteses) nas Tarefas de Leitura, Escrita e
Vocabulario Separadamente Para os Adultos e Criancas

Tarefas Adultos Criancas

Leitura TDE (méax. = 70) 63,11 (6,18) 63,03 (6,01)
Escrita TDE (méx. = 70) 23,37 (6,47) 20,75 (6,57)*
Vocabulario® 7,06 (1,43) 9,95 (2,43)**

Nota.* p < 0,05; ** p < 0,01.*Escore ponderado (Média = 10,00; DP = 3,00).

Como no Estudo 1, as escritas dos adultos e das criancas foram classificadas
como pré-alfabéticas, parcialmente alfabéticas (em que menos da metade dos sons
contidos na pronuncia da palavra era representado por letras foneticamente adequadas),
parcialmente alfabéticas (em que mais da metade dos sons contidos na pronuncia das
palavras eram representados por letras foneticamente adequadas), alfabéticas e
ortograficas. O nimero médio (e desvio padrdo) de escritas classificadas em cada um
dos cinco niveis em funcdo da frequéncia de ocorréncia das palavras e do grupo de
participantes é apresentado na Tabela 4. Testes-t para amostras independentes indicaram
que, entre as palavras infrequentes, as criangas apresentaram um nimero
significativamente maior de escritas alfabéticas do que os adultos [t(156) = -4,82; p <

0,01], ao passo que os adultos apresentaram um numero significativamente maior de
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escritas ortogréaficas do que as criangas [t(156) = 3,35; p < 0,01]. Entre as palavras

frequentes, nenhuma diferenca atingiu significancia estatistica.

Tabela 4

Média (com Desvio Padrdo Entre Parénteses) de Escritas Classificadas em Cada um
dos Cinco Niveis em Funcéo do Grupo de Participantes e da Frequéncia de Ocorréncia
das Palavras

Niveis de Palavras frequentes Palavras infrequentes
escrita Adultos Criancas Adultos Criancas

Nivel 1 0,00 (0,00) 1,00 (0,00) 1,50 (0,70) 1,00 (0,00)
Nivel 2 0,00 (0,00) 0,00 (0,00) 1,00 (0,00) 3,00 (0,00)
Nivel 3 1,58 (1,28) 1,84 (1,25) 7,22 (4,85) 7,66 (5,75)
Nivel 4 2,31 (2,13) 3,07 (2,25) 13,48 (4,42) 17,03 (4,78)*
Nivel 5 13,20 (2,64) 12,35 (2,86) 23,38 (6,91) 19,46 (7,74)*
Nota.*p < 0,01.

Com o objetivo de avaliar a habilidade dos adultos e das criancas em fazer uso
da memoria visual para escrever palavras, testes-t para amostras dependentes foram
realizados para comparar o desempenho dos adultos e das criancas nas palavras com
relacBes fonema-grafema ambiguas frequentes e infrequentes. Na medida em que 0s
adultos ou as criangas sdo capazes de escrever palavras de memoria, esperar-se-ia que
eles apresentassem um desempenho superior nas palavras com relacdes fonema-grafema
ambiguas frequentes do que nas palavras com rela¢cdes fonema-grafema ambiguas
infrequentes. Como pode ser visto na Figura 2, os adultos cometeram significativamente
mais erros na escrita de palavras com rela¢fes fonema-grafema ambiguas infrequentes
do que na escrita de palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas frequentes [t(78)
=18,91; p < 0,01]. O mesmo ocorreu para as criangas [t(78) = 22,44; p < 0,01]. Testes-t
para amostras independentes revelaram ainda que os adultos apresentaram um
desempenho superior ao das criancas na escrita de palavras com relaces fonema-

grafema ambiguas frequentes [t(156) = 3,19; p < 0,01].
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Uma ANOVA 3 (dificuldade ortografica: palavras com regras de contexto
grafofonico, palavras com regras de natureza morfossintatica, palavras com relagdes
grafema-fonema ambigua infrequentes) X 2 (grupo: adultos, criangas), com medidas
repetidas para o primeiro fator, foi realizada com o intuito de verificar se os adultos,
diferente das criancas, apoiam-se maiormente na memoria visual para escrever palavras.
Para essas andlises, a proporg¢do de acertos nas palavras com regras de contexto
grafofbnico e a proporcao de acertos nas palavras contendo relagdes fonema-grafema
ambiguas frequentes foram submetidas a transformac@es logaritmicas (Kline, 2005),
uma vez que o teste de Kolmogorov-Smirnov, com correcédo de Lilliefors, indicou que
essas medidas apresentaram uma distribuicdo negativamente assimétrica para ambos 0s
grupos de participantes. Apos as transformacdes, as medidas apresentaram uma
distribuicdo normal. A proporc¢éo de acertos nas palavras com regras de natureza
morfossintética e nas palavras contendo relacdes fonema-grafema ambiguas
infrequentes ndo foram submetidas a nenhuma transformacéo tendo em vista que suas
distribuicGes, tanto entre os adultos como entre as criangas, conformaram-se a curva
normal.

Os resultados revelaram um efeito principal do fator dificuldade ortografica
[F(2,312) = 162,39; p < 0,05; 7% = 0,51]. Testes post-hoc de LSD indicaram que 0s
participantes escreveram as palavras com regras de contexto grafofonico e com regras
de natureza morfossintatica mais corretamente do que as palavras com relaces fonema-
grafema ambiguas infrequentes (ps < 0,01). Os resultados mostraram ainda que 0s
participantesapresentaram uma proporc¢ao maior de acertos para as palavras com regras
de contexto grafofonico do que para as palavras com regras de natureza morfossintatica
(p < 0,01).Um efeito principal do fator grupo [F(1, 156) = 12,03; p < 0,01; #° = 0,72]

também foi encontrado. Como indicado pelo teste post hoc de LSD, os adultos
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apresentaram um numero significativamente maior de escritas corretas do que as
criancas (p < 0,05).

Finalmente, os resultados indicaram um efeito significativo para a interacdo
entre os fatores grupo e dificuldade ortografica [F(2, 312) = 3,81; p < 0,05; 5 = 0,24].
Testes post-hoc de LSD mostraram que os adultos acharam as palavras com regras de
contexto grafofonico [F(1, 156) = 9,11; p < 0,01; 5 = 0,06] e as palavras com relacdes
grafema-fonema ambiguas infrequentes [F(1, 156) = 23,63; p < 0,01; 5% = 0,13] mais
faceis do que as criancas. Por outro lado, nenhuma diferenca entre os adultos e as
criangas foi encontrada na escrita de palavras com regras de natureza morfossintatica
[F(1, 156) = 0,87; p > 0,05; #° = 0,01]. Constatou-se ainda que a diferenca entre a média
da proporgdo de acertos nas palavras com regras de natureza morfossintatica e a média
da proporcdo de acertos nas palavras com relagdes grafema-fonema ambiguas
infrequentes foi significativamente menor entre os adultos do que entre as criangas
[diferenca entre médias para os adultos = 0,09; diferenca entre médias para as criangas =
0,20; t(156) = 2,54; p < 0,05], sugerindo que os adultos sdo menos sensiveis do que as
criancas as regras de natureza morfossintatica. E importante dizer que os mesmos
resultados foram encontrados quando uma anélise de covariancia (ANCOVA),

controlando-se o efeito de diferengas na escrita do TDE dos participantes, foi realizada.
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Figura 2
Proporcdo média de acertos no ditado experimental de palavras em funcdo da
dificuldade ortografica e do grupo de participantes

4.7 Discussao

Esse estudo pretendeu (1) investigar o conhecimento ortogréafico de adultos
inscritos em classes avancadas do primeiro segmento do ensino fundamental e (2)
comparar o seu conhecimento ortografico com o conhecimento ortografico de criancas
com a mesma habilidade de leitura. Os resultados do Estudo 1 indicaram que adultos
inscritos em classes iniciais do primeiro segmento do ensino fundamental apresentam
dificuldades com as correspondéncias fonema-grafema em comparacéo a criangas com a
mesma habilidade de leitura. O presente estudo investigou se 0 mesmo é verdade entre
adultos inscritos em classes avangadas de programas de educacéo basica.

Uma analise das respostas dos participantes em um ditado de palavras com
diferentes tipos de dificuldades ortogréficas indicou que os adultos inscritos em classes
finais de programas de educacao basica apresentaram um desempenho

significativamente superior ao das criangas nas palavras com regras de contexto
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grafofénico. Os resultados também revelaram que, assim como as criancas, 0s adultos
inscritos em classes avangadas de programas de educacao tardia baseiam-se no
processamento completo das relagdes fonema-grafema para escrever palavras. De fato, a
maioria das escritas dos adultos e das criangas incluidos na presente amostra consistiu
de escritas alfabéticas ou ortogréaficas. Esses resultados contrastam com os encontrados
no Estudo 1 e sugerem que adultos em classes finais do primeiro segmento do ensino
fundamental ndo apresentam dificuldades na aquisicdo e uso das correspondéncias
grafema-fonema.

Os resultados do presente estudo, no entanto, confirmam os achados de Worthy
e Viise (1996) e sugerem que adultos brasileiros com baixa escolaridade sdo menos
sensiveis as regras de natureza morfossintatica do que as criancas. Com efeito, apesar de
0s adultos terem apresentado um desempenho superior ao das criangas nas palavras com
regras de contexto grafofénico e com relagGes fonema-grafema ambiguas frequentes e
infrequentes, nenhuma diferenca estatisticamente significativa foi encontrada entre os
adultos e as criancas nas palavras com regras de natureza morfossintatica. Ademais, a
diferenca entre o desempenho nas palavras com regras morfossintaticas e nas palavras
com relacdes fonema-grafema ambiguas infrequentes foi significativamente maior entre
as criancas do que entre os adultos.

Como no Estudo 1, o Estudo 2 avaliou a hip6tese de que a insensibilidade dos
adultos a essas regras seja explicada por variagfes na inteligéncia verbal. Diferente dos
resultados encontrados no Estudo 1, o desempenho dos adultos nas palavras com regras
de natureza morfossintatica correlacionou-se significativamente com a medida de
inteligéncia verbal no presente estudo (r = 0,28; p < 0,05). Uma associacao significativa
entre o desempenho nas palavras com regras de natureza morfossintaticas e a medida de

inteligéncia verbal também foi encontrada entre as criangas (r = 0,25; p < 0,05).
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De acordo com Eme et al. (2012), os resultados de estudos com adultos com
baixa escolaridade falantes do inglés e do francés sugerem que essa populacdo baseia-se
na memoria visual para aprender a ler e a escrever. O presente estudo também avaliou
essa hipotese entre adultos aprendendo a ler e a escrever em portugués. Embora os
adultos incluidos na amostra desse estudo tenham se sobressaido as criangas nas
palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas frequentes e infrequentes, ndo
encontramos evidéncias que confirmem a sugestédo de Eme e colaboradores. Com efeito,
os adultos, assim como as criangas, apresentaram um desempenho significativamente
superior nas palavras com regras de contexto grafofénico infrequentes do que nas
palavras com relacdes fonema-grafema ambiguas infrequentes. Esses resultados nao
seriam esperados caso os adultos estivessem se apoiando, sobretudo, na memaria visual
para aprender a escrever.

E possivel que as diferencas entre os resultados desse estudo e aqueles
realizados com adultos falantes do inglés e do francés tenham sido influenciados pela
natureza do sistema ortografico do portugués, que é relativamente mais regular do que o
inglés e o francés (Seymour, Ako, & Erskine, 2003). Existem evidéncias de que a
aprendizagem da leitura através do uso das correspondéncias entre os grafemas e os
fonemas é mais facil em ortografias mais regulares. Isso parece ser verdade até mesmo
entre individuos disléxicos (Wimmer, Mayringer, & Landerl, 2000; Sucena, Castro, &
Seymour, 2009).

Em suma, ndo obstante as diferencas encontradas entre os adultos e as criancas
no presente estudo, ndo encontramos evidéncias de que essas populagdes baseiam-se em
processos distintos para aprender a escrever. Com efeito, os resultados desse estudo
sugeriram que os adultos, tal como as criangas, apoiam-se nas correspondéncias

fonema-grafema para escrever palavras.



111

4.8 Discussao geral

O presente estudo teve como objetivo principal examinar o conhecimento
ortografico de adultos com niveis diferentes de escolaridade. Essa investigacéao foi
realizada através das analises das respostas em um ditado experimental de palavras
contendo diferentes tipos de dificuldades ortograficas. Em particular, esse estudo
pretendeu avaliar a existéncia ou ndo de uma correspondéncia entre o conhecimento
ortografico de adultos e o conhecimento ortografico de criancas com a mesma
habilidade de leitura.

Os resultados indicaram que 0 avanco na seriacao escolar esta associado com
progressos no conhecimento ortografico dos adultos. Com efeito, em comparagdo com
os adultos inscritos em classes iniciais, 0s adultos inscritos em classes finais do primeiro
segmento do ensino fundamental apresentaram um desempenho superior nas palavras
com regras de contexto grafofénico, nas palavras com regras de natureza
morfossintética e nas palavras contendo relagcdes fonema-grafema ambiguas
infrequentes. O mesmo ocorreu para as palavras com relacées fonema-grafema
ambiguas frequentes, ou seja, os adultos com maior nivel de escolaridade escreveram
essas palavras mais corretamente do que os adultos com menor nivel de escolaridade.

Em relacdo as criancas, nota-se que aquelas que estavam cursando turmas mais
avancadas do ensino fundamental apresentaram um desempenho superior ao das
criangas matriculadas nas turmas iniciais nas palavras com regras de contexto
grafofénico infrequentes e nas palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas
frequentes. O mesmo, no entanto, ndo ocorreu para as palavras com regras de natureza
morfossintatica e para as palavras com relagdes fonema-grafema ambiguas infrequentes.

Para as palavras com regras de natureza morfossintatica, os resultados indicaram que as
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criangas matriculadas nas classes mais avangadas apresentaram um desempenho
relativamente similar ao das criancas que frequentavam os anos iniciais. Para as
palavras com relag6es fonema-grafema ambiguas, as criangas em classes mais
avancadas obtiveram um desempenho inferior ao das criangas em classes iniciais do
ensino fundamental.

E provavel que as diferencas encontradas entre o desempenho das criangas em
classes mais e menos avancadas do ensino fundamental nas palavras com relagdes
fonema-grafema ambiguas infrequentes possam, em parte, ser explicadas por
desigualdades na tarefa utilizada para avaliar esse conhecimento ortogréafico nos
Estudos 1 e 2. Com efeito, das 16 palavras ditadas nos Estudosl e 2 para avaliar o
conhecimento especifico da grafia de palavras contendo relagfes fonema-grafema
ambiguas, nove eram diferentes. No Estudo 1, por exemplo, quatro palavras avaliavam
o conhecimento especifico da grafia do fonema /j/ (como em geleia e jiboia). No Estudo
2, essas quatro palavras foram substituidas por outras que avaliavam o conhecimento
especifico da grafia do fonema /s/ (como em assalto e agafrdo). Ademais, cinco palavras
com relagdes fonema-grafema infrequentes incluidas no Estudo 1 foram substituidas por
outras que avaliavam o mesmo conhecimento ortografico, mas cuja frequéncia de
ocorréncia era menor. E possivel, portanto, que o ditado utilizado no Estudo 2 tenha
sido mais dificil do que o utilizado no Estudo 1.

O desempenho das criancas em classes mais avangadas e menos avancadas nas
palavras com regras de natureza morfossintatica, no entanto, ndo podem ser explicadas
por disparidades nas tarefas utilizadas para avaliar esse conhecimento ortografico. Com
efeito, as palavras com regras de natureza morfossintatica infrequentes ditadas no
Estudo 1 e 2 eram as mesmas. Uma possibilidade € que o desempenho inferior das

criancas em classes mais avangadas do ensino fundamental seja decorrente de
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diferencas na inteligéncia verbal. Como pode ser visto nas Tabelas 1 e 2, as criangas que
frequentavam os primeiros anos do ensino fundamental apresentaram um desempenho
superior ao das criangas que estavam cursando turmas mais avangadas na medida de
inteligéncia verbal. Com efeito, o desempenho das criangas em classes mais avancgadas
do ensino fundamental nas palavras com regras de natureza morfossintatica associou-se
significativamente com a medida de inteligéncia verbal. Nenhuma associacgéo, no
entanto, foi encontrada entre a medida de inteligéncia verbal das criangas em classes
mais e menos avangadas e 0 seu desempenho nas palavras com relaces fonema-
grafema ambiguas infrequentes (r = 0,02 para as criangas em classes mais avancadas e r
= 0,20 para as criangas em classes menos avangadas).

Como observado anteriormente, os resultados de estudos com adultos pouco
escolarizados e que tem o inglés e o francés como primeira lingua sugerem que essa
populagéo apresenta dificuldades na aquisicdo das regras de correspondéncia grafema-
fonema em relagéo a criangas com a mesma habilidade de leitura. Os resultados do
Estudo 1 indicaram que o mesmo é verdade entre adultos brasileiros inscritos em classes
iniciais do primeiro segmento do ensino fundamental. De fato, no Estudo 1, os adultos
apresentaram um desempenho inferior ao das criangas na escrita de palavras com regras
de contexto grafofonico frequentes e infrequentes. Os resultados desse estudo indicaram
ainda que os adultos apresentaram um numero significativamente maior de escritas
parcialmente alfabéticas ou incompletas do que as criancas.

Os resultados do Estudo 2, no entanto, sugerem que as dificuldades dos adultos
com as correspondéncias fonema-grafema restringem-se aos anos iniciais da educagéo
basica. De fato, no Estudo 2, o desempenho dos adultos na escrita de palavras com
regras de contexto grafofonico foi significativamente superior ao das criancas. Ademais,

a maioria das escritas dos adultos e das criangas consistiu de escritas alfabéticas ou
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ortograficas. E importante ressaltar que os participantes incluidos nos Estudos 1 e 2
apresentaram uma diferenca muito grande na idade cronoldgica. Enquanto os adultos
que participaram do Estudo 1 tinham, em media, 57 anos, os adultos do Estudo 2
tinham, em média, 24 anos. E possivel, portanto, que as diferengas encontradas nos
Estudos 1 e 2 resultem de diferencas na idade cronoldgica dos participantes. Analises de
correlagéo, contudo, indicaram que nenhuma associagéo significativa foi encontrada
entre a idade e o desempenho dos adultos nas palavras com regras de contexto
grafofénico, com regras de natureza morfossintatica e com relacdes fonema-grafema
ambiguas frequentes e infrequentes no Estudo 1 (ps entre -0,01 e 0,19). O mesmo
ocorreu no Estudo 2 (rs entre -0,12 e 0,10).

A despeito das diferencas, os Estudos 1 e 2 mostraram que tanto os adultos
inscritos em classe iniciais de programas de educacéo tardia como os adultos inscritos
em classes finais sdo menos sensiveis do que as criangas as regras de natureza
morfossintatica. E provavel que essa insensibilidade as regras de natureza
morfossintatica seja, em parte, explicada por deficiéncias nas habilidades verbais dos
adultos. Embora no Estudo 1 nenhuma associagéo significativa tenha sido encontrada
entre o desempenho dos adultos nas palavras com regras de natureza morfossintatica e a
medida de inteligéncia verbal, no Estudo 2 essas variaveis associaram-se
significativamente. E possivel que os resultados encontrados no Estudo 1 tenham sido
influenciados pelo tamanho reduzido da amostra e pelo fato da medida de vocabulario
ter apresentado uma reduzida variacao entre os adultos.

No presente estudo ndo encontramos qualquer evidéncia favoravel a hipdtese de
Eme et al. (2012) de que adultos com baixa escolaridade baseiam-se na memoria visual
para aprender a ler e a escrever (Eme et., 2012). Caso essa hipétese fosse correta, 0s

adultos deveriam ter apresentado desempenho semelhante nas palavras com diferentes
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dificuldades ortogréficas. No entanto, como observado anteriormente, os adultos que
fizeram parte dos Estudos 1 e 2 apresentaram um desempenho significativamente
superior nas palavras de contexto grafofonico do que nas palavras com relagdes fonema-
grafema ambiguas. Resultados semelhantes foram encontrados entre as criancas
incluidas nos Estudos 1 e 2.

Em suma, os resultados dos Estudos 1 e 2 sugerem que os adultos sdo sensiveis
as regras de correspondéncia fonema-grafema desde o inicio do processo de educacgao
formal e, talcomo as criangas, baseiam-se no uso dessas correspondéncias para
aprender a escrever. Contudo, ao contrario das criancgas, 0s adultos apresentam
dificuldadesquando as regras sdo de natureza morfossintatica.

E necessario assinalar que esse estudo apresenta duas limitag6es importantes.
Primeiro, o estudo 1 contou com um ndmero reduzido de participantes em sua amostra.
Segundo, o desenvolvimento do conhecimento ortografico de adultos ao longo do
primeiro segmento do ensino fundamental foi avaliado em duas amostras muito
distintas. Os participantes incluidos nesse estudo, além de serem provenientes de
regides geograficas diferentes, frequentavam programas de educacio basica distintos. E
possivel, por exemplo, que as diferencas encontradas entre 0s dois estudos sejam
explicadas por diferencas no método de alfabetizacéo utilizados pelos programas. E
importante que estudos futuros avaliem o conhecimento ortogréfico de jovens e adultos
com diferentes niveis de escolaridade que estejam frequentando 0os mesmos programas
de alfabetizacdo. Sugere-se ainda o uso do delineamente longitudinal na investigacéo do
desenvolvimento do conhecimento ortografico de adultos aprendendo a ler e a escrever.
Uma questdo importante para pesquisas futuras consiste ainda em investigar as razoes
das dificuldades morfossintaticas apresentadas por jovens e adultos aprendendo a ler e a

escrever em portugués.
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