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Resumen

Esta tesis de doctorado tiene como objeto de @n#dis practicas discursivas del curriculo por
competencias de uno de los Centros Municipalesdded€ion Inicial del Distrito Metropolitano
de Quito. Su objetivo es analizar los saberesatilis y las estrategias accionadas para producir
“infantes competentes”, que el discurso por commuméas demanda. La investigacion fue
realizada en base a las teorias poscriticas détalary los aportes de Michel Foucault. Ademas,
problematiza los quereres y los haceres del clorjpor competencias investigado. El discurso
investigado es examinado en su productividad, Imgscanostrar las minucias usadas en la
produccién de los sujetos infantiles competentas, & propio discurso demanda. El argumento
central de la tesis es el de que&s practicas discursivas del curriculo por compeias del
Centro de Educacion Inicial del Distrito Metropalito de Quito, aqui investigado, operan
dividiendo el curriculo en una variedad de tiempespacios y practicas que usan saberes sobre
los infantes y sobre la ensefianza, basados, soiee £n la psicologia y la psicopedagogia,
para gobernar a los infantes y producir, en su aobp, un tipo de sujeto infantil al mismo
tiempo adaptable, obediente, que sigue las regjas, sea flexible y capaz de auto conducirse.
Esta tesis muestra que el curriculo investigadtizeeénhnumerables divisiones de tiempos y
espacios que, en su conjunto, movilizan sabereaté&gicamente pensados para gobernar a los
infantes de modo a adaptarlos a la sociedad etést@&evela también que, por medio de
diferentes estrategias, los sujetos infantes samciisamente preparados para ser capaces de
asumir un tipo de “autonomia” que, paradoxalmeateprescrita por el propio curriculo por
competencias. El curriculo por competencias imyadb, mediante practicas que se asumen
apropiadas para la educacion inicial y el aparexitoi de practicas propias de las competencias,
regula la conducta de los infantes y estableceioglas de poder-saber, de dominio de si mismos
y de los demés. Ademas, la tesis explicita cénuw, pedio de practicas generificadas, el
curriculo presenta una sociedad donde mujeres ybtesmasumen roles, que se consideran
propios para cada género. Muestra que al no eristjun tipo de cuestionamiento no permite
aperturas, fugas, para mirar la sociedad desdepetspectiva. Al hacer eso, el curriculo por
competencias investigado excluye saberes y pakibilis para los infantes, que podrian permitir
el acceso a herramientas que problematizan ladsatieontemporanea, la trasformacion de las
relaciones de poder existentes, y la construcc@mrd mundo diferente del existente, que ha

producido tantas exclusiones, diferenciacionessjgdaldades.

PALABRAS-CLAVE: Curriculo por competencia — proceste subjetivacion en los infantes —
Gobierno de los infantes — Educacion infantil — &dhidn Ecuador.



Resumo

Esta tese de doutorado tem como objetivo analisapraticas discursivas do curriculo por
competéncias de um dos Centros de Educacéo Intemfilistrito Metropolitano de Quito. Seu

objetivo é analisar os saberes usados e as esmtégcionadas para produzir " criancas
competentes”, que o discurso por competéncias damanpesquisa foi realizada com base nas
teorias poscriticas do curriculo e as contribuigige$lichel Foucault. Também problematiza os
quereres e os fazeres do curriculo investigado.isGuso investigado é examinado na sua
produtividade, procurando mostrar as mindcias saua producdo dos sujeitos infantis
competentes, que o proprio discurso demanda. Qrangfio central da tese é ques praticas
discursivas do curriculo por competéncias del Cenie Educacao do Distrito Metropolitano de
Quito, aqui investigados, operam dividindo o cuiféicnuma variedade de tempos, espacos e
praticas que usam saberes sobre os infantis e sobe@sino, com base, principalmente na
psicologia e na psicoédagogia, para governar aarggas e produzire , no conjunto, um tipo de
sujeito infante ao mesmo tempo adaptavel, obedigotesigue regras , que seja flexivel e capaz
de auto se conduzirenksta tese mostra que o curriculo investigadazeeanumeras divisbes
de tempos e espacos que, no geral, mobilizam sabstetegicamente pensados para governar
aos infantis de modo a se adaptar a sociedademesRevela também revela que, por meio de
diferentes estratégias, os sujeitos infatis sdcusimsamente preparados para ser capazes de
assumir um tipo de "autonomia" que, paradoxalmegteprescrito pelo proprio curriculo
competéncia. O curriculo de competéncias investigadr meio de praticas que se assumem
apropriadas para a educacao inicial e 0 aparecmetd praticas préprias das competencias,
regula a conduta dos infantis e estabelece relad@gmder-saber, de dominio de si mesmos e
dos outros. Além disso, a tese explicita como,vagade préaticas generificadas, o curriculo
apresenta uma sociedade onde mulheres e homenseasspapéis que sao considerados
adequados para cada sexo . Mostra que a auséncjaattpier tipo de questionamento ndo
permite aberturas, fugas, para olhar a sociedasided@ma outra perspectiva. Ao fazer isso, o
curriculo por competencias investigado exclui sshee posibilidades para os infantis, que
poderiam permitir o acesso a ferramentas para grailzar a sociedade contemporanea, a
transformacdo das relacdes de poder existentescanstrucdo de um mundo diferente ao

existente, que tem produzido tantas exclustesedifeacdes e desigualdades.

PALAVRAS-CHAVE : Curriculo por competencias - prgses de subjetivacdo nos infantis -

Governo dos infantis - Educacéo Infantil - Educa€goador.



ABSTRACT

The objective of this doctorate dissertation is awalyze the discursive practices of the
competency-based curriculum in one of the Municiganters of Early Education in the
Metropolitan District of Quito / Ecuador. Its gdalto analyze the knowledge and strategies used
to produce "competent infants” whom the competespezch demands. The research was based
on post-critical theories and contributions by Mieh Foucault. In addition, it questions the
intentions and actions of the competency-basedcalum herein investigated. The investigated
discourse is examined in its productivity with theention of underlining the details employed in
the production of competent children demanded bydikcourse itself. The dissertation’s central
argument is that the discursive practices of thmpmiency-based curriculum of the Municipal
Centers of Early Education in the Metropolitan Bistof Quito / Ecuador here investigated,
operate by dividing the curriculum in a variety tines, spaces and practices that use the
knowledge about children and about teaching, basaohly on psychology and educational
psychology to govern infants and produce, on thelgshan adaptable, obedient, rule abiding,
flexible and autonomous type of infant. This dissgon shows that the investigated curriculum
performs many divisions of time and space thatetiogr, mobilize knowledge strategically
designed to govern the children in order to ada@imtto the existing society. It also reveals that,
through different strategies, the subjects arectigily prepared to be able to take a kind of
"autonomy" that, paradoxically, is prescribed bg tompetency-based curriculum itself. The
competency-based curriculum, investigated througlctizes that are considered appropriate for
early education and the development of the compgterindividual practices, regulates the
children’s conduct and establish relations of pekweswledge, of mastery of themselves and of
others. Moreover, the dissertation underlines hihwgugh gendered practices, the curriculum
presents a society where women and men play raéshvare considered appropriate for each
gender. And the absence of any kind of questioniihthese roles does not allow openings or
escapes to see society from another perspectivdoBy this, the competency-based curriculum
excludes knowledge and possibilities for infants ttould allow access to tools that question the
contemporary society and thus allow the transfaomatf established power relations and the
construction of a world different from the existinge, which has produced so many exclusions,
differentiations and inequalities.

KEY-WORDS: competency-based curriculum — subjeditivaprocesses in children’s education
— governance of infants.
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A manera de presentacion o sobre cOmo esta tesie figjida

¢, Como escribir una tesis? En realidad no sabia ¢@oerlo. Desde el inicio del
doctorado, me preguntaba cdmo podia presentavéatigacion de una forma creativa y
poco convencional. Ese reto se convirtio en unenaifivo y al mismo tiempo en una
limitacion personal. Al final, formada en mayor @mor medida dentro de un patron de
ciencia, me convenci de que existe un camino paeseptar resultados de
investigaciones. En un inicio, es dificil aceptaregsi es posible unir creatividad,

imaginacion, ficcion y rigurosidad en una tesigidetorado.

Para el publico brasilefio no es ninguna novedad euel Grupo de Estudios
sobre Curriculos y Culturas, (GECC), de la FacuttadEducacién de la Universidad
Federal de Minas Gerais (UFMG), o el grupo de bb®aentados/as de la profesora
Marlucy (como también se le conoce), se depararesultados de investigaciones, que
se presentan de forma no solo creativa, sino gemasl rompen con el esquema de una
tesis formal, y porque no decirteadicional. Ejemplos, como: creacion de personajes
como “Ery” (OLIVEIRA, 2012); Comenzar una tesis ctifrase una vez’ (FREITAS,
2013); Escribir una tesis, como si se estuviesk@do una musica de forro, que es el
propio objeto de estudio de la tesis (MAKNAMARA, 1A); Hacer investigaciones
hablando en “alquimias de una bruja” (CARDOSO, 20Idbdos son una pequeia
muestra de que es posible construir caminos diiesean el grupo de investigacion,
orientado por la profesora Marlucy Paraiso. Cabeertid que esa forma de presentar
resultados no implica restar rigurosidad teoricapistemoldgica, sino, como afirma
Marisa Costa (2007, p. 19), pretende “contribuaparear salidas, rendijas, desvios para
escapar de las rejas totalizantes y homogenizadtgalss grandes metanarrativas y

buscar posibilidades para su singularization

Esa busqueda para huir de una presentacion deéadsside una investigacion de
una manerdradicional es la que me llevo a, en primer lugar, dividir éapitulos de la
tesis, tomando como referencia la distribuciont@éehpo y de las actividades de dia

escolar, en el Centro Infantil, donde realicé la investigac En segundo lugar, esa

1 . .

A lo largo de toda la tesis, soy responsable por las traducciones de trechos, frases y palabras en otras
lenguas, sobre todo del portugués para el castellano, y que uso como citas para componer el texto de la
tesis.
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busqueda me llevd también a presentar cada pattetdsis, tomando como espacio de
didlogo algunos déos ambientes pedagégicos y areaslel curriculo investigado: Sala
de Recibimiento, Ambientes pedagdgicos, Sala deiddi$iscina. La decision mas
dificil y, a la vez, que sabia traeria dificultdde darle vida ficticia al curriculo por
competencias, y a partir de este personaje gemeratidlogo. A pesar de todas las
dificultades, me sumergi en ese desafio. Esta ¢ésthsorganizada y escrita en un estilo
de didlogo entre tres personajes por mi creadost dyrriculo por competencias, 2) la
investigadora y 3) la narradora. Imaginacion, itdete crear, y, porque no decirlo, la
intencion de recorrer otro camino, me hizo arriegdaransito por este sendero. Debo
advertir, que esta caminata no la hice sola: ldepova Marlucy Paraiso, junto con el
grupo de orientados/as, me acompafd. En su papaiietgadora, ella me incentivo a

seguir la idea, y es el resultado de eso lo qusepte ahora.

Quien conoce de cerca un Centro Infantil en elaBou, sabe que el tiempo se
divide, generalmente, en rutinas y en periodos réeta minuto¥: 1) saludo o
bienvenida, 2) actividades dirigidas, 3) refrigerd) actividades al aire libre, 5)
actividades semidirigidas, 6) almuerzo, 7) desca@yaoefrigerio, 9) salida. Esta forma
de divisibn es comun, aunque es posible encontagoras o menores variaciones, segun

el Centro, y la concepcidn que se tiene de infapcdea educacién infantil.

En la educacion inicial estd generalizada la ideagdelas rutinasayudan a
“crear climas armonicos, a disefar estrategias paeaestar alli valga la pena [...].
Otorgan a los nifios la seguridad de saber quéarspertranquilidad de conocer qué es
lo que vendr4, el placer de dominar aquello quedueyhacer” (ROS, 2009, pag. 5). En
el caso del Centro Infantil donde se realiz6 laestigacion, la division del tiempo esta
marcada por el trabajo en l@snbientes Pedagoégicofraccionandolo en 30 minutos.
Las docentes y los pequefios y pequeiias no tienespatio definido para cada grupo.
Esto, segun las docentes, ayuda a que los peqasif@sén mas activos, refuercen los
aprendizajes y competencias, desde los diferemtbéeates de trabajo. Nifias, nifios y
maestras se movilizan durante la jornada de la naftambiando no solo de actividad,
sino de espacio fisico. Los infantes estan acdstanos, y muchas veces se dirigen al

> Ambientes Pedagodgicos: Lenguaje y Comunicacion, Construccion y Juegos Tranquilos, Ingenio, Pintura y
Modelado (plastica), Expresién Corporal, Piscina. Areas: Patio, Parque, Aseo, Descanso, Comedor.

Los Centros de Educacion Inicial, que laboran en jornadas hasta mediodia, realizan actividades dirigidas
y semidirigidas, junto con el refrigerio y espacio de recreacién. La mayoria no incluye el almuerzo.
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espacio fisico respectivo sin mayores dificultadefemas, cada ambiente les demanda

actitudes y comportamientos diferentes, que egpestrar a lo largo de la tesis.

Los Ambientes Pedagdgicoen el Centro investigado, como metodologia de
trabajo, aparecieron cuando se implementé el cliorjsor competencidsEsa forma de
organizar los aprendizajes puede considerarsearaateristica que permite distinguir un
curriculo de otro, que no es un curriculo por caempaas. Nifios y nifias rotan durante
todo el dia por cada uno de los Ambientes Pedagsgigienguaje, construccion, piscina,
expresion corporal, plastica; y areas como: pargasita, musica, arenero, patio. En
éstos realizan actividades que buscan desarr@krcompetencias definidas en el
curriculo escrito o formal 1) Demuestra gradualmente el dominio de su autéme
independencia, relacionandose consigo mismo, conueldo natural, cultural y social
con orden; 2) Se comunica en forma clara y comblenson respeto; 3) Soluciona
tareas cognitivas, a través del uso de las semrsega@ones con perseverancia; 4)
Coordina sus movimientos y desplazamientos a traleda interiorizacion de su
esquema corporal con libertad” (QUITO, 2009b, p. 60

En cuanto a la vida ficticia que di al curricula gompetencias, a lo largo de la
tesis, la idea fue tomada del textQug quiere un curriculo?Je Sandra Corazza (2001,
p. 9). En él, Corazza (2001), afirma que el domorouna “metaférica del curriculo”,
constituida por las teorias del lenguaje estrubttimay posestructuralista, se puede
pensar que “el curriculo es un lenguaje”; por tggademos identificar en él entre otras
cosas: “significantes, significados, posicionescutisivas”, etc. Ademas, podemos
“dotarle de un caracter eminentemente constructi@h{CORAZZA, 2001, p. 9).

Al pensarlo de esa manera, es necesario tomaregriacque “la naturaleza de la
discursividad de un curriculo es arbitraria y @i (CORAZZA, 2001, p. 9-10) porque
lo que se dice sobre él es histérica y socialmeatstruida. Su discurso es “una de las
tantas otras formas de enunciar el mundo, de eoristy de atribuirle sentido”. Como

lenguaje, un curriculo es una “practica social wlisva y no discursiva, que se

* Conversacion informal con la Profesora B.

> Santos y Paraiso (1996) consideran que “es importante entender el significado de las expresiones
creadas para traducir esas especificidades”. Establecen diferencias entre curriculo oficial, curriculo
formal, curriculo en accién o real, curriculo oculto, curriculo explicito, curriculo vacio o nulo. El curriculo
oficial es el que fue planificado oficialmente. Mientras que el curriculo formal comprende todas las
actividades y contenidos planificados para ser trabajados en el aula (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 84).
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corporifica en instituciones, saberes, normas, cpggsones morales, reglamentos,

programas, relaciones, valores, modos de ser sUfEORAZZA, 2001, p. 10).

En segundo lugar, desde esta perspectiva, comadgngel curriculo “habla”.
Como ser que habla, segin Sandra Corazza (200digrégalguna cosa”. Podemos,
entonces, “dirigirle la pregunta [...] del dese@hg vuoi(Qué quieres)”? (CORAZZA,
2001, p. 10) Al responder tal pregunta, podemoslenoatizar, no hallarlo familiar y
como resultado encontraremos aquello que quiem®. e respuestas nos remitiran a
otros significados, llevandonos a una cadena intatagle significantes. Ademas, “al
hablar un curriculo, es llevado mas alla de siiptgpues el sentido de lo que dice se
encuentra en el lenguaje de su época y lugar, eméksta enredado (CORAZZA, 2001,
p. 11).

En una investigacion académica, al formular la pnés ¢qué quieres?, es
posible crear las condiciones para que cada imaekii/a trabaje no sobre el curriculo,
sino sobre “un curriculo” y asi “justificar la drggdad de respuestas que podemos
encontrar” en las investigaciones. También, esegymta, tiene el “efecto de un
bumerang: regresa a cada investigador/a forzamteguntarse a si mismo, qué quiero
yo con un curriculo, como ser hablante, y qué pueaer con esto” (CORAZZA, 2001,
p. 13). Es asi que podemos decir que: “un curriealto que decimos y hacemos... con
él, por él, en éI’ (CORAZZA, 2001, p. 14).

En tercer lugar, como un ser de lenguaje, al io¢geme: ¢qué quieres?, su
respuesta, localizada en la red discursiva deiogles de poder-saber-subjetividad, nos
remitira invariablemente a qué tipo de sujeto euiproducir: competente, ordenado,
respetuoso, auténomo, independiente, perseverlibte, multicultural, intercultural,
transformador; uno o varios en un mismo curricAlemas, no solo lo nomina, también
lo crea, lo demanda: “dominio finito de una deterawia ocurrencia ficcional, en el cual
son protocolados y sancionados modos especificospdesentacion, de contenidos y de

relaciones, mientras que otros son excluidos gmnéilados” (CORAZZA, 2001, p. 15).

Esta decision de trabajar con y desde las teodssriticas de curriculo permite
no solo investigar el curriculo, ni llegar a verdadotalizantes, sino por el contrario, “lo
gue se pretende es algo mas particular, espedizalizado” (CORAZZA, 2001, p. 15).

, que tiene por intencidn problematizar, mas gegalt a resultados. Como afirma Sandra

18



Corazza (2001): “el/la investigador/a poscriticodauncia tanto al saber consolidado
como al propio acervo de conocimientos obtenidosps investigaciones” (CORAZZA,
2001, p. 18).

Imaginar “un curriculo como ser hablante” (CORAZZA01, p. 18) es crear la
posibilidad de conversar con él, cuestionarlo, rdtade deseos, personalidad,
convicciones, preguntarle: “¢qué quieres?”. Esapuestas serdn siempre localizadas,
parciales, remitirdn a esa cadena sin fin de soguibs y significaciones que pueden
parecer obvias, que siempre estuvieron alli y quéemen nada nuevo a decirnos. Pero
no es asi. “La investigacién poscritica es una stigacion de “invencién”, no de

“comprobacion” de lo que ya fue sistematizado” (F@RA, 2001, p. 20).

En esta busqueda deventar, en mi papel de Investigadora de un curriculo por
competencias, arriesgo contar esta historia pragdot al curriculo por competencias
para la educacion inicial investigado: ¢ que turgsi Es el resultado de lo que consegui

ver, sentir y decir al interrogar el curriculo istigado que muestro en esta tesis.

Para producir la tesis en forma de didlogo, comdige anteriormente, fue
necesario inventar personajes imaginarios que a&ngntonversan, interrogan,
cuestionan, responden, explican, debaten. Estesnmges son: I)na narradora, quien
introduce cada tema, y que espero tenga una fupeiquefa en la tesis; &l) curriculo
por competencias,del Centro de Educacion Inicial, que explica cdomciona, lo que
pretende, que defiende sus existencia, y que tanthiéstiona a la investigadora; y 3) la
investigadora, quien interroga, problematiza, analiza, y tambiérpliea el
funcionamiento del curriculo por competencias, tlasan la teoria poscritica del
curriculo y en los estudios de Michel Foucault. d@esl| papel asumido, la investigadora
interroga el accionar del curriculo, tomando comidencias lo que observé durante los
ocho meses que dur6 el trabajo de campo, entrewistanversas informales que sostuve
con las docentes y fichas de planificaci@uocentes, Administradora, personal de
servicio y de cocina, enfermera, auxiliar de servigs, nifias y nifiosse entrecruzan con
pequefas vivencias, con accionares, con actitudesnyicciones: ellos-ellas cuentan
también su historia. Y, en los viernes por la tasdenanera de trama, se teje lo que se

intenta comunicar en esta tesis.
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También, considero importante decir que las pregumue orientaron la
investigacion realizada para esta tesis fueg@omo funciona un curriculo destinado a
la educacién inicial que se nomina: curriculo poontpetencias?; ¢Qué quiere ese
curriculo por competencias?; ¢Qué es al final uifiony una nifia competente para ese
curriculo?; ¢Qué saberes y practicas son considesaithportantes en ese curriculo?;
¢, Qué estrategias de poder-saber son utilizadad eardculo por competencias para la

educacion inicial?

Para responder esas preguntas y conducirme ewdatigacion, realizada para
esta tesis, operé con conceptos tomados desdeoldast poscriticas de educaciéon y de
curriculo. En gran parte provenientes de los tabdp Michel Foucault, sobre todo los
conceptos desaber-podersubjetividady gobierna Pensando, con base en la nocion de
saber de Michel Foucault, un curriculo por compgtenno puede ser visto como un
conjunto de contenidos organizados, en un deteduineden para ser aprendidos por los
infantes, o trabajados-ensefados por las profesBoasel contrario, las competencias y
su concrecién en un curriculo son “un conjunto deeges, en el sentido de teorias
sisteméaticas, que se manifiestan por medio de migsucientificos, tenidos por
verdaderos, positivos y, por eso, aceptados y tomad toda su positividad” (VEIGA-
NETO, 2007, p. 44), sobre un tipo de infancia, ienta constituirse “como aparatos de
verdad”, posibilitando una “serie de operacionestéatticas, de maniobras para producir

sujetos de cierto tipo” (BUJES, 2001, p. 11), ée easo infantes competentes.

Basada en esta perspectiva, comprendo que el ¢orjarsaberes que, componen
el curriculo por competencias del Centro Infantivestigado, son producidos en
relaciones de poder, y estan actualizando, refdzanodificando lo que se entiende por
infantes, infancia y la educacion que en este rigebfrece. Ademas, desde esa mirada,
es posible decir que esos saberes estan orientgoskificando las actuaciones,
estrategias, técnicas y procedimientos existemntesl eurriculo. Los discursos estarian
entrecruzando, recomponiendo y fortaleciendo lasaamnes y practicas de profesoras e
infantes. Pues, desde el punto de vista de uncalorpor competencias, se considera a
los infantes como individuos, sujetos de derechosrregulados, que toman sus propias
decisiones, resuelven sus problemas presentesigjl@que se puedan presentar en su
vida futura (Primero de Basica), provistos con umjunto de competencias para

enfrentarse al contexto cambiante en el que sendesken (QUITO, 2009b). El
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discurso aqui se comprende como el “conjunto de@ados en tanto que dependan de
la misma formacion discursiva; no forma una unidatdrica o formal indefinidamente
repetible y cuya aparicion o utilizaciéon en la it podria sefialarse (y explicado
llegado el caso); esta constituido por un nimenitdido de enunciados para los cuales
puede definirse un conjunto de condiciones deenxish (FOUCAULT, 1979, p. 198).

Asimismo, tomando a la infancia como una categooisstruida (ARIES, 1987),
es posible observar como los infantes paulatinaensathan convertido en sujetos de
conocimiento, objeto de variados discursos, pradude saberes psicologicos,
pedagogicos, médicos, biolégicos, sociales, praldscien el interior de esos mismos
campos discursivos. De acuerdo a Foucault (1998),uma “perpetua articulacion del
poder sobre el saber y del saber sobre el poder Ejefcer el poder crea objetos de
saber, los hace emerger, acumula informacionesitilea” (FOUCAULT, 1993, p. 70).
Desde una visiéon foucaultiana de discurso, pootaaquello que se dice y se hace no
esta ajeno a relaciones de poder. En el curri@ukstablecen relaciones que determinan
quién puede narrar a y sobre la infancia y losnigfs, como estan “constituidos, como
funcionan, qué atributos poseen” (COSTA, 2000, §); ¢dmo deben ser evaluados y
cudles criterios usar; cuales finalidades lograg gompetencias desarrollar, etc. Desde
esa funcién, la “practica discursiva’ es tambiénedlg que “divide, clasifica, captura”
(VEIGA-NETO, 20074, p. 55).

En un curriculo por competencias no se puede, ingote, pensar que solo se
lograran ciertas competencias. Con base en Fouil6), es posible decir que sus
saberes y practicas también gobiernan conductdssdafantes. Es decir, conducen la
vida de ellos y ellas, ya que como una practicayagerno, el curriculo ejerce “una
accion sobre la accion de los otros”. Gobierno aguéntendido como “una forma de
poder que marca el individuo en su conducta, ctémitolo en sujeto” (FOUCAULT,
1995, p. 244). ¢ COémo comportarse, qué es ser cenipgpara qué esas competencias,
cuales son, cuando usarlas? Son elementos quecprodl alma de los infantes:
“personalidades, subjetividades y relaciones” (ROB¥8, p. 30). Definir e intentar
conseguir ciertas competencias, declaradas en glicdlo investigado, estaria
contribuyendo a que se establezca una relamasigo mismqg con los otrosasi como
la forma en que se entiende y conduce la existaeia seres humanos (ROSE, 2001,

p. 35). En este caso particular, la vida, comonitefe. competentes.
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Desde esa perspectiva, trabajo con la compresiomuee un curriculo, por
competencias para la educacién inicial, estariaaddando y produciendo un tipo de
subjetividad infantil, a través de “procesos y ficés heterogéneas, por medio de las
cuales los seres humanos llegan a relacionarségoomssmos y con los demas, como
sujetos con ciertas caracteristicas” (ROSE, 20036 Las competencias declaradas en
el curriculo investigado demarcan, delimitan, direean lo que pueden y no pueden
hacer los infantes, lo que son capaces de hagacepy ser, lo que pueden y no pueden

desarrollar.

En esta tesis entiendo, a partir de las teoriasripioas del curriculo, que éste es
una practica que significa, produce sentidos ytesjg/ que esta en permanente disputa.
Se trata de una practica “en la cual los diferergagos intentan establecer su
hegemonia” (SILVA, 2004, p. 135). En un curriculptendemos y reaprendemos que
existen modos consideradadecuadoge ser, vivir y hacer, que son diferenciados por
relaciones de poder relativas a clase, edad, géreero, etc., que cambian a lo largo del
tiempo” (PARAISO, 2005a, p. 8).

Al considerar al curriculo como un espacio de peodin de subjetividades, es
posible preguntar: ¢qué tipo particular de sujetante demanda y produce un curriculo
por competencias? Como lugar de circulacion deudiss y saberes, permite preguntar
qué verdades estan transitando y reforzando ertacaaelecciones, valores, conductas,
deseos, desde una perspectiva de autorregulac&ércahtrol interno, donde los
individuos son los que deben encontrar pleno cbdegai mismos sin dejar que fuerzas
externas decidan por ellos” (BRUNO Y LUCHTENBER®QB, p. 86).

Al procurar las estrategias de gobierno del culwipor competencias destinado a
los infantes, esta investigacion esta interesadaqerello que Nikolas Rose (2001)
denomind “los nuevos regimenes de verdad instdla@RSSE, 2001, p. 35). Para el
autor (2001), preocuparse con es0S nuevos regimenéambién estar atento a “esa
nueva distribuciéon de aquellos que pueden hablaladesrdad [...] y a esas nuevas
formas de pensar” sobre temas e individuos. Encaesie, sobre la infancia, los infantes y
la educacion para este grupo etario. Otro aspexintdrés en esta investigacion son las
tecnologias de gobiernque despliegan las competencias. Por tecnologiassta tesis,

comprendo “la articulacién de ciertas técnicas cigetos tipos de discursos acerca del
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sujeto (FOUCAULT, 1993, p. 206), que intentan dirlg conducta. Segun Rose (2007),
en las sociedades, cuyas fronteras estan mas alla dacional, los seres humanos
pasaron a “ser concebidos como individuos que amoliverseactivosen su propio
gobierno” (ROSE, 2007, p. 117). Mostrar cOmo esarr@ en un curriculo por

competencias, destinado a los infantes, es eliobjgtie esta tesis persigue.

La “produccion de las informaciones” (MEYER y PARSD, 2012, p. 15), para
ser analizadas en esta tesis, fue hecha por medioalinvestigacion de campo que duré
ocho meses, entre enero a julio de 2011, en utmsdeentros Municipales de Educacion
Inicial del Distrito Metropolitano de Quito. Obséra tres grupos de Inicial 4 (3 a 4 afios)
y dos grupos de Pre-basica (4 a 5 afios). El aifgaira escoger esos grupos fue que,
segun el propio curriculo oficial por competenagaQuito (QUITO, 2009b), a esa edad,
entre otras cosas, los nifilos y nifias ya han adquftuidez en el uso del lenguaje;
comprenden relaciones entre acontecimientos yxla®gan linguisticamente, comienzan
a aprender oraciones subordinadas causales y otinas¢c son independientes y
demuestran seguridad en si mismos. Eso podridtdadids conversaciones que yo
tendria con los nifios, y permitiria observar laacceones frente a o que se les estaba

ensefado.

Por otro lado, los procedimientos adoptados fuedoservaciones de la jornada
escolar, anotaciones en Diario de Campo (DC), asac®nes informales y entrevistas
semi-estructuradas con profesoras, nifios y nifias nhateriales colectados para andlisis
fueron de lo mas variado: planificaciones, cuadeteqractica, revista de publicacién
mensual sobre el trabajo que desarrollan los Centeo Educacién Inicial (CEME?)
fotografias, videos de algunas actividades reaizaeh el Centfo Ademas, de los
documentos base: Modelo curricular por competenmaaa la Educacion Inicial: marco
tedrico (QUITO, 2009b) y matriz curricular (QUIT@009a).

Para realizar los andlisis de las “informacionesdpcidas” (MEYER vy

PARAISO, 2010, p. 15) para esta tesis, utilicé pdimientos metodoldgicos inspirados

® La Direccién de Educacién del Distrito Metropolitano de Quito mantiene una publicacién trimestral
sobre temas relacionados con la educacidn inicial: nutricion, educacion propiamente dicha, literatura
infantil, entre otros. Ademas, se da a conocer las actividades que realizan los diferentes CEMEI.

" Considero importante colocar todo este material como elementos de apoyo en la investigacion. Si bien
no aparecen como evidencia empirica a lo largo de la tesis, fueron objeto de analisis para las
comprensiones de cada una de las tematicas tratadas.
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en los analisis del discurso foucaultiano. Esteligigdcomo herramienta de accion
permite considerar a los discursos como estrugtymactica social, que se producen en
todas las esferas de la vida social, y entendestoso una practica, y, a la vez
instrumentos que crean vida social (GREGORIO-GODERODQ8). Los discursos
describen ciertos tipos de practicas colectivasguasndividuales, que estan localizadas
“en areas o campos sociales y se construye[n] aaaladad supraindividual en tanto
emergen[n] en la construccion de regimenes cotestie saberes” (BUHRMANN et al.,
2007, p. 1). No obstante, junto a este plano delmctiebemos recordar, tienen un fuerte
impacto en el plano individual. En ese sentidos ‘fledividuos ‘en tanto que sujetos’ se
construyen y constituyen discursivamente” (BUHRMAMNNal., 2007, p. 1). Desde una
perspectiva posestructuralista sobre la teoriaakogi cultural, los discursos son
constitutivos, fabrican verdades, subjetividadestidos, saberes, producen aquello que
nombran y regulan (FOUCAULT, 1979).

Conjuntamente, las informaciones producidas, podionele la investigacion
etnogréafica, fueron organizadas, tomando como eeeador las preguntas de
investigacion. A partir de ahi, procuré leer, mongadesmontar el material de la
investigacién para, enseguida, construir argumentategorias y temas que fueron

desarrollados con base en el referencial teéricestietesis.

Basada en esos aportes y en la investigacion edigegrargumento en esta tesis
que: las practicas discursivas del curriculo por compeias del Centro Municipal de
Educacién Inicial del Distrito Metropolitano de Qaj aqui investigado, operan
dividiendo el curriculo en una variedad de tiemgasspacios que usan saberes sobre los
infantes basados, sobre todo, en la psicologia psiaopedagogia para gobernar a los
infantes y producir, en su conjunto, un tipo deesujnfantil al mismo tiempo flexible y
capaz de auto conducirsMuestro también que, por medio de diferentestesjias, los
sujetos infantes producidos en las practicas dis@s investigadas son,
minuciosamente, preparados para ser capaces deir asigma “autonomia” que,

paradoxalmente, es prescrita por el propio cuwipok competencias.

Para el desarrollo de ese argumento y para preskgaresultados de esta
investigacion, la tesis fue dividida en tres par@primera, intituladaRdnde la historia

comienza? Esta compuesta por estaresentacion, mas dos capitulosEn esta
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Presentacionbusqué explicar como la tesis fue producida, orgaia, escrita, y por qué
opté por el dialogo para presentar la investigacrhacer que el curriculo por
competencias de la educacién inicial cobre vidatyeacomo urser hablante Ademas

de eso, presento aqui el contexto general de lIg, tes preguntas que guiaron la
investigacion, el argumento general y una brevedieaqon de la metodologia y de los
procedimientos adoptados en la investigacion raddizpara esta tesis. En el Capitulo 1, -
Contextualizacion del objete ubico el objeto de investigacion, mostrando las
condiciones de emergencia del discurso del cuaipat competencias para la educacion
infantil en los Centros Municipales de Educaciomi#th del Distrito Metropolitano de
Quito, Ecuador. En el Capitulo Z5abre el Centro Investigade, relacionado con el
espacio-tiempo de la hora dBRlecibimiento, el curriculo narra su encuentro con la
investigadora y de como ese hecho afectdranquila existenciaen el Centro de

Educacioén Inicial.

La segunda parte, intitulad@ué quiere un curriculo?esta compuesta por cinco
capitulos analiticos. Cada uno corresponde a algenlesAmbientes Pedagoégicatel
Centro de Educacion Inicial investigado. Se toménaoreferencia eso&mbientes
porque, en cada uno de ellos, sucedieron ciertaodips quegritaban que alli no
sucedian unicamente aprendizajes inocentes y maxepara el desarrollo infantil, como
afirmaba el documento que implementa el curriculo gpmpetencias para los Centros
Infantiles en Quito, sino que ocurria un conjunesaberes y practicas que, de modo
estratégico, estaban demandando y produciengetos infantiles competenteson
marcas muy bien definidas. Las cuales podrian sapeadas, cuestionadas y
problematizadas, basada en las teorias poscritickseducacion y del curriculo, y en los

estudios foucaultianos.

A lo largo de los 8 meses, que duré la investigaci® campo, la investigadora y
el curriculo por competencias se encuentran umesempor la tarde para conversar,
tomando como punto de partida lo que la investigadbserva durante ese tiempo. La
conversacion se desarrolla en forma de didlogo,ocee dijo anteriormente. En ese
tiempo, el curriculo por competencias, convencid@aguello que esta haciendo responde
a una nueva forma de entender y hacer educacigagumentando porqué el curriculo
del Centro funciona de esa manera. Por su parteyéatigadora cuestiona las respuestas

que la da el curriculo, tomando como foco de discules trabajos de Michel Foucault y
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los estudios poscriticos de la educacion y def@ulo. Su intencidén es buscar respuestas

a las preguntas planteadas en la tesis.

En ese sentido, el tercer capitulo, intituladhc que es y lo que quiere el
Curriculo por Competencias?, se desarrolla en el espacio-tiempo deSkla de
Recibimiento En este capitulo, la Investigadora, a partiral@regunta: ¢qué quieres?,
cuestiona al curriculo su aparentutralidad argumentando que lo que se nomina como
curriculo por competencias esta basado en la foenentender y hacer curriculo desde
una optica prescriptiva. Y, que al utilizar cueséimientos, desde las teorias poscriticas
del curriculo, es posible ver que un curriculo pompetencias es “una practica de
significacion” que produce y divulga significadasee el mundo, lo social y los infantes
de un modo muy patrticular. El curriculo, ya conavtopia, no se convence de aquello
que la Investigadora dice que es. Por ello le priegw,codmo espera responder a los
cuestionamientos que le hace? A partir de ahiaeseunda parte de este capitulo, se
genera una conversacion, que tiene como foco lnénoca que la Investigadora pretende

seguir para responder a las preguntas que le plahtairriculo.

El cuarto capitulo, Rroblematizacion de las “rutinas” y de una importarte
competencia para el curriculo investigado: la autoomia-, se desarrolla en el espacio-
tiempo delSaludo La conversacion gira alrededor de las rutinaslases y lo que la
Investigadora observa con relacidon a la competateia autonomia, y la independencia
gue en el curriculo se pretende conseguir. Esasaienes componen utecnologia de
subjetivacionque gobierna la conducta de los infantes por medita regulaciéon de la

libertad de los mismos.

El quinto capitulo, MUsica y expresion corporal: los recursos usados pa
producir autonomia e independencia o ¢ estrategiasapa conducir las conductas de
los infantes?, se desarrolla en el espacio-tiempo d8di de MUasicaen este se quiere
mostrar que las canciones infantiles cantadastidageen diferentes espacios-tiempos
del curriculo junto con la expresion corporal ciimtyen a producir un sujeto infantil que
sigue las reglas, obediente, que sabe comportarse.

El sexto capitulo, Feminidades y masculinidades en la educacion infaht
saberes que ensefia un curriculo por competenciase desarrolla en el espacio-tiempo

de laPiscina. En éste se analiza la coexistencia de saberegpquein lado reiteran y
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repiten practicas generificadas, reactivando dsasusobre feminidad y masculinidad v,
por otro, ciertos discursos que posibilitan cuestioesas mismas practicas Se muestra
que esas practicas producen y demandan sujetostasfajue se ajustan y que no
cuestionan una sociedad vistas de un modo bastamservador. Diferencia, alteridad no

son aspectos que el curriculo por competenciasipeoen los infantes.

En el séptimo capitulo, Autorregulacion y flexibilidad: practicas de
subjetivacion de los infantes en una logica de la®mpetencias, se desarrolla en el
espacio-tiemp@mbientes PedagdgicoBn este se analiza la forma de organizacion de
los aprendizajes por medio denbientesAl ser ésta una caracteristica que, considerada
como algo particular del curriculo pro competencess intenta comprender cémo los
saberes sobre el Aprendizaje colocan a los infaetesina posicion de aprendices,

autorregulados y flexibles.

Por ultimo en la tercera parte, intituladeCdrriculo, infancia y competencias
tejo, a manera de conclusion&abre lo que vi, senti, percibi y presenté en edisis.
Las conclusiones se desarrollan el ultimo vierredsafio escolar, y se intenta develar las
diferentes formas cémo, desde una perspectivaigioaalel curriculo y la utilizacién de
los aportes de Michel Foucault, se tejen relacioresre curriculo, infancia y

competencias.

Espero lo disfruten.
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CAPITULO 1

Contextualizacion del objeto: de las condiciones damergencia
del Curriculo por Competencias para los Centros Muitipales de
Educacion Inicial del Distrito Metropolitano de Quito - Ecuador

Cuando se habla de educacion para los infanteda eontemporaneidad, la
asociamos con instituciones encargadas de esta lgbarderias, centros infantiles,
centros de educacion inicial. En Ecuador, en laadidad, gran parte de nifios y nifias,
gue viven en las grandes ciudades, asisten a saigrguidado y educacion, publicos o
privados, desde muy temprana edad (tres mesescascekcuatoriano). Padres y madres
esperan que en estos Centros, sus hijos e hijiamndos cuidados que requieren, y una

educacién que les prepare para proseguir en loesigs afios escolares.

También, en el pais, la atencion, cuidado y eddoade los infantes, que se
realiza en Centros Educativos, esta regentada psr imktituciones: Ministerio de
Inclusién Social y Econémica (MIES)y el Ministerio de EducaciénEl MIES es
responsable por el Inicial 1, que no es escolanizadomprende a infantes de hasta tres
afos de edad. El Ministerio de Educacion es regibapor el Inicial 2, que comprende
a infantes de tres a cinco afios de edad. La caobgegwivel nacional, llega al 50,17%.
Sin embargo, segun cifras del Observatorio de l®&hos de la Nifiez y Adolescencia,
en algunos lugares, como la Amazdhialos de cada 10 nifios asisten a un centro

infantil. O, en el caso de la Serrania o Andes gt&ecuatoriana, uno de cada 10 nifios

® Este ministerio, desde el afio 2008, tomd a cargo todos los programas de atencidn, cuidado y educacion
que estaban regentados tanto por el ex Ministerio de Bienestar Social (Programa operacién rescate
infantil (ORI), como por el ex Instituto Nacional del Nifio y la Familia (INNFA). (EDUCIUDADANIA, 2011).

° Este Ministerio amplio la cobertura hasta el 2008, Unicamente se encargaba de la educacién en el area
de preescolar a través del Programa Nacional del Educacién Preescolar (PRONEPE). (EDUCIUDADANIA,
2011).

% El Ecuador geograficamente se divide en 4 mundos naturales: Islas Galapagos, Costa, Andes, Amazonia
(ver: http://www.amalavida.tv/). Politicamente se divide en 7 regiones administrativas (cfr:
http://www.planificacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2012/08/SENPLADES-Que-hacemosy-
quienes-somos.pdf, pg. 9).
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(ESCOBAR GARGIA; VELASCO ABAD, 2011). En ciudadesorso Quito y

Guayaquil, la mayor parte de nifios y nifias asiateentros infantiles privadtds

Las personas responsables de la educacion, hasa@éoel012, en Centros
Infantiles publicos, fueron las llamadas promotocasnadres comunitarias. En la
actualidad, el gobierno contraté6 7000 docentes gageasean los encargados de educar a
los nifios y niflas, y las madres o promotoras cotawias realicen labores de cuidado
(LA HORA, 2013). En establecimientos privados, umero alto de estudiantes que se
estaban formando en la modalidad a distancia, @nesijcon experiencia en el area de
educacion infantil, muchas de ellas sin titulo emsitario, eran las responsables de la
educacion de los pequefibs

La educacion para los infantes en el Ecuador esdeinente marcada por el
modelo froebeliant y montessoriard: espacios fisicos acogedores, llenos de color, con
mucho material didactico, mobiliario adecuado, sesenta como modelo para los
Centros de Educacién de nifios y niflas. Ademassar jpe que existe un ideal en cuanto
a infraestructura, es uno de los componentes quemificultad presenta. En un
reportaje, del periddico La Hora, se habla de &entias encontradas luego de una
inspeccion realizada por técnicos del Ministeridragusion Social y Econdmica. Ahi se
constato la “Falta de espacio, alimentacion inadeéauinsuficiente cantidad de baterias
sanitarias, cerramientos peligrosos, lugares deaa@shumedos” (LA HORA, 2013).
Actualmente, se realizan controles constantes,etdim de que los Centros Infantiles
cumplan con los requisitos establecidos. Segumedlidente de la Republica, para pagar
la deuda social con la nifiez, el gobierno comeazdéohstruccion de 220 de los 1000

Centros Infantiles del Buen Vivir (CIBV). Estos @es se espera estén dotados con

" En Quito funcionan 1727 centros infantiles. De ellos, 1300 son privados y 427 corresponden a los
Centros del Buen Vivir, financiados por el Estado” (HOY, 2013).

2 Desde el afio 2012, todos los Centros de Educacién Inicial, tanto publicos como privados, la educacién
de los infantes debes estar a cargo de profesionales de la educacion.

2 Uno de los aportes de Froebel fue reconocer la importancia que tenia la actividad en los procesos
cognitivos de aprendizaje. Introdujo el concepto de “trabajo libre” y la metodologia del “juego” como
forma privilegiada para trabajar con los nifios y las nifias. Actividades como cantar, bailar, jugar, aprender
con los “dones” fueron actividades propuestas en su pedagogia

" El Método Montessori propone la actividad como parte fundamental del trabajo con los nifios y nifias.
Apoyado en el principio de que la mente es una esponja, es posible pensar que la mente es capaz de
aprender todo. Otro aspecto importante del método es el ambiente preparado para el nifio y la nifias,
disefiado para fomentar un mejor aprendizaje y crecimiento
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infraestructura adecuada y personal capacitadain@Bmoticia sobre la inauguracion del
primer CIBV se afirma: “el portal es el limite deteda a una miniciudad. En el patio
hay tres pequefios castillos de plastico. En lameal sofas en miniatura, en medio de
columpios y resbaladeras de esponja, diminutosUBAR, 2013).

En cuanto al papel que deben desempefiar las ngegambién se evidencia la
influencia de ideas froebelianas y montessoriati@sentes con vocacion “gue les guste
trabajar con niflos-nifias”, alegres, pacientes,tiges jovenes, son algunas de las
caracteristicas que se cree son adecuadas paagatrabn nifios-nifias (DI CAUDO,
2009). En el Ecuador, asi como en otros paisefequm@as dinamicas, activas, dulces y
tiernas figuran como requisitos de un curriculo quenta ser sustituto del otrora rol

maternat®.

La forma como organizan y desarrollan el curriclde,Centros Educativos, esta
fuertemente fundamentada en la idea de que los gifidias son seres felices, inocentes,
que su vida es llena de color, de juegos, de rBasello, se espera que estos Centros se
encarguen de brindar cuidado, bienestar, amor yard@® integral (EL OTRO
GUAYAQUIL, 2012). Otro discurso, que esta fuerteteedivulgado sobre la educacion
inicial, es que ahi reciben educacion y, no insidug entendida esta Ultima como
adquisicion de conocimientos y reservada a lossotiweles educativos (educacion
basica, bachillerato, universidad). Igualmente, sgéirasume que las mujeres serian las

que mejor desempefiarian el papel de educddoras

En cuanto a la demanda por una educacion paranfastés, en Centros de

Educacion Inicial, es cada vez mayor en Ecuadaird3ay madres de familia trabajan

> En las Facultades de Educacion, en las carreras (cursos) de Educacion Inicial o Parvularia, las personas
que estudian dicha carrera mayoritariamente son mujeres. Tanto en los cursos, como en los Centros de
Educacion Inicial es bastante dificil encontrar hombres que estudien la carrera, o profesores hombres que
estén trabajando con niflos-nifias pequefios. Aln estd extendida la idea de que para esa carrera no se
requiere de esfuerzo o dedicacion de tipo académico: se cree que las futuras docentes lo que van a hacer
en sus lugares de trabajo es jugar con los nifios. En cuanto a las funciones de cuidado se cree que por ser
mujeres podran cumplir con ese papel de una forma casi intuitiva.

' paraiso muestra que el curriculo de la midia educativa brasilera también demanda una profesora que
tenga afecto, sepa dar carifio, sea alegre, dinamica y divertida (PARAISO, 2007).

Y Enel Ecuador, la educacién que reciben los nifios y nifias desde los 0 meses hasta los cinco afios, en los
Centros de Atencidn, Cuidado y Educacién para los Infantes, estd regentada por mujeres. Una pequeiia
muestra de esta realidad se evidencia en la Universidad Politécnica Salesiana. En la carrera de Educacidn
Parvularia, de las 300 personas que actualmente se estan formando, 7 son hombres. Desde 1998, que
existe la carrera, apenas se han formado 3 hombres para ejercerla.
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fuera de casa y requieren de este servicio paraigsse hijos (DIARIO HOY, 2013).
Empresas, con mas de 50 trabajadores, estan adigadfrecer el servicio de guarderia
(LA HORA, 2012). Ademas, el gobierno ecuatorianené previsto cumplir con la
politica n°® 1 del Plan Decenal, hasta el afio 2@Lya finalidad es universalizar la
educacion de los nifios y nifias hasta los cinco déeslad (EDUCIUDADANIA, 2011).

Este incremento y demanda, tanto de institucioedfcddas a la educacion de los
mas pequefios y pequefias, como por educacion,rasificada también por organismos
internacionales como la UNESCO. Ahi, se afirma ézesidad de comenzar con la
educacién en los primeros afos, pues, segun digfamiemo, la educacion inicial es una
etapa clave para el desarrollo de las sociedadgsi@a@ontribuye en la construccion de
la riqueza de las naciones (UNESCO, 2010). De douarRosa Maria Blanco (2005),
“la educacion y cuidado de la primera infancia raarta diferencia en el desarrollo de
las personas y en el conjunto de las sociedadéRNEO GUIJARRO, 2005, p. 11).

A pesar de este énfasis en motivos economicos @xpicacion para justificar
una educacion universal para los infantes, est@sos organismos encuentran en las
neurociencias el fundamento para insistir cada W&&s en iniciar con procesos
educativos en edades mas tempranas. Segun Migugt ldivina (2012), existen
“importantes criterios sobre las bondades de Ianédd®m y Educacion de la Primera
Infancia (AEPI)” (LLIVINA LAVIGNE, 2012, p. 12). Up de estos, es el del presidente
y fundador del Instituto Canadiense para las Ingasiones Avanzadas, doctor James
Fraser Mustard. Segiin Mustard (2007), es necesario que las reimtonozcan “el
valor econdmico y social que implica proporciondosamas jovenes las bases para una
vida sana y exitosa”. Considera que invertir enplosieros afios de vida es crucial si se
qguiere “tener una poblacion sana y competente [.ignthros confiados, capaces y
productivos de nuestras sociedades” (MUSTARD, 2@073). Para este autor, no se

deberia hablar de educacion en la primera infarsiey de “desarrollo”, ya que este

® El Dr. Mustard es considerado referencia obligatoria en lo que respecta a las neurociencias. De
profesién médico, en 1982 cred el Instituto Canadiense para la Investigacién Avanzada. “Los programas
del instituto se han centrado fundamentalmente en la ciencia, la tecnologia, la innovacién y el
conocimiento econdmico, asi como en el efecto del cambio econdmico en el medio ambiente social, en la
salud y el bienestar de los individuos y las poblaciones o grupos humanos”. Se afirma que ha sido el
pionero en Canada en estudiar los determinantes socioeconémicos del desarrollo humano y la salud y
trabajo para organismos internacionales como: Banco Mundial, Banco Interamericano de Desarrollo,

UNICEF. Disponible en: http://www. portal.oas.org. Consultado [28-08-2013]
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término abarca mejor la nueva comprension sobfdesliarrollo cerebral temprano” y el
“desarrollo de oportunidades biologicas” (MUSTARIDQ7, p. 5).

Esta comprension sobre el desarrollo tempranoeatebeo y los efectos que tiene
en la salud, la conducta y el aprendizaje, de douar Mustard (2007), viene del
conocimiento de las neurociencias y las ciencia®gicas, ya que, el desarrollo cerebral
“puede fijar trayectorias que afectan la saludigdisy mental), el aprendizaje y la
conducta durante toda la vida” (MUSTARD, 2007, 4). EIl desarrollo del cerebro en el
periodo previo a la educacion formal es lo quebdstaria “la capacidad de un nifio para
participar en dicha educacion formal” (MUSTARD, Z0@. 8). Ademas, considera que,
si se quiere lograr una equidad razonable en cuantompetencias, habilidades y
capacidades, las sociedades deberian conocercarapbta nueva comprension sobre
como afecta la experiencia en los primeros afiogddeen el desarrollo del cerebro y las
vias bioldgicas relacionadas. Se dice que desarmlllcerebro tempranamente aseguraria
mejores resultados en la etapa escolar, sobretodmtematica y lenguaje.

A partir del 2010, afilo en que se celebro, ausmcipdr la UNESCO, la
Conferencia Mundial sobre Atencion y Educacion @&fPtimera Infancia (AEPI), cuyo
titulo fue: “Construir la riqueza de las nacionesti, paises, como en el Ecuador, se ha
comenzado a enfatizar alin mas en la necesidadsalizar la educacion incial de 0 a
cinco afos. Esto tiene como fundamento las recoawsores que salieron de dicha
conferencia sobre la importancia de la inversiéhadeducacion en la primera infancia:
“mejorar las perspectivas de educacion, la asiduigaresultados en la ensefianza
primaria y en los siguientes niveles, reducir lasigualdades sociales, ademas de que la
AEPI es una inversion rentable para las nacioneNHSCO, 2010) y, en el caso
ecuatoriano, los aportes del doctor Mustard (2@&7trear modelos de evaluacion del
desarrollo y madurez del nifio (a) de educacionah{EDUCIUDANIA, 2011).

Ese cambio conceptual, sobre la importancia dedlecacion inicial, no solo
significa ampliar la oferta educativa, sino quevasgecomprensiones comiencen a tener
fuerza en la educacion en los primeros afios. Adligue la atencién dejé de ser tarea
exclusiva de los padres-madres de familia, la cemgén de porqué educar ya no se

basa Unicamente en la atencién o educacion deflrstés. Educar, ademas, pasa a tener
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la funcidn de potenciar, fomentar y comprenderesladrollo cerebral, y la incidencia que

este desarrollo puede tener en los siguientes gweaucativos formales.

En ese contexto, cargado de politicas sobre cujdagocion, educacion a la
primera infancianuevasconcepciones de por qué y para qué educar a flastes, el
Estado ecuatoriano comienza paulatinamente a tensr cargo la educacién de los
nifios-nifias de 0 a cinco afios. Esta educacidgual gue en el siglo XVIII, se intenta
conseguir a través de Centros de Educacion For@aimo consecuencia de esta
intervencion estatal, la comunidad y los padresipadiejar de tener el rol protagénico y
convertirse, como aspira Mustard (2007), en aliadosn aprendices de expertos
profesionales en desarrollo de la primera infa(lddSTARD, 2007).

Estos discursos, gradualmente, modifican la conéepde infancia y sujeto
infante que se tenian afios atras: ahora son uividinglidad y un sujeto de derechibs
Poco a poco, el protagonismo de los infantes tamb@mienza a ser reclamado en
esferas como la educacion: “el infante es un secade no solo por otros sino por si
mismo, en el sentido de que el desarrollo de sanpalidad no es asunto solo de los
otros (sistema educativo) sino de si mismo” (OVIERQ07, p. 134). Pero no solamente
es eso, también es un sminante capaz de superar y resolver los problemas por si
mismo. Desde esta perspectiva, los adultos no pusith® ser acompafantes de este
proceso, y esto supone “una actitud de respetoifid y a su propia evolucion”
(OVIEDO, 2007, p. 134). El “modelo de lo que debsed el infante en el futuro [...]:
equilibrado, racional, mesurado, serio y reflexi{@USSIANOVICH, et. al., 2001, p.
45) dista mucho del sujeto russeauniano, que estigente desde el siglo XVIII:

inocente, puro y tierno.

Otro aspecto que esta modificando sustancialmantericepcion de infancia, en
el Ecuador, es el acceso de los infantes al mudddtioa a través de los medios de
comunicacion masiva. De acuerdo a Arteaga (201®)y ‘tualquier nifio urbano gasta a
la semana 40 horas viendo la television, 25 hagatado en clase y otras 10 horas mas
entre computadoras y videojuegos” (ARTEAGA, 2012,2P). Esto ha devenido que

% “E| 20 de noviembre de 1989, la Asamblea General de las Naciones Unidas adopté la Convencién sobre
los Derechos del Nifio. Desde entonces, esta considerada como uno de los instrumentos mds importantes
que en materia de Derechos Humanos ha aprobado la comunidad internacional” (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003, p. 29)
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nuevos discursos direccionen la forma de verses eliesmos: no se ven a si Mismos
como inocentes y dependientes del adulto, sino ctimdividuos independientes y
capaces, en muchos planos, de arreglarselas siaugilio de un maydr (BOWER,
2009, p. 6. Resaltado de la autora). Consumidoeesméagenes, de perspectivas del
mundo, y de nuevas formas de comunicacion, soliretdados, curiosos en extremo,
poblados de nuevos lenguajes (mail, web, messergmoglear, etc), aburridos,
saturados, adoradores y navegadores de pantallA8/ER, 2009) son solo algunas de
las formas de vida de algunos infantes. Estas suaidades han llevado a afirmar que
existe una “adolentizacion temprana” (BOWER, 2083cluso hablar, en paises como
Estados Unidos y del Atlantico Norte, del “fin deihfancia” (WALKERDINE, 2005, p.
1)

En una entrevista a Valerie Walkerdine, Dussel $20@firma que hay que
cuestionar la idea de infancia que colocaba a nfenies como “sujetos-nifio”, que
definidos por la psicologia del desarrollo, losacserizé como: una nifiez asexuada,
inocente, incompleta, separada del mundo adultdSEEL, 2005). Lo que esta en crisis,
segun Walkerdine (2005), son “estos tipos de dsssusobre la infancia”, y no se trata
realmente del fin de la infancia” (WALKERDINE, 200%. 1). La infancia comobjeto
discursivoha sido moldeada por discuros cientificos diver&msbre todo psicolégicos,
pero también médicos, pedagogicos, etcétera; yi¢anpgor discursos politico-legales,
por discursos morales, entre otros” (DUSSEL, 20852). En la actualidad, “esta
teniendo lugar una reorganizacion discursiva” (DBES2005, p. 2). De acuerdo a
Walkerdine (2005), se debe mirar en la contempadadede qué maneras complejas esta
sucediendo esa reorganizacion de los discursos EERDINE, 2005). Por tanto,
observar no unicamente desde una perspectiva aeciaf sino desde una multiplicidad

de infancias.

Entonces, esta multiplicidad de infancias y de uises, de codmo ahora se
entiende la primera infancia, ha generado nuevbatde de como se debe educar entre
los 0 y cinco afios de edad. ¢(Como hacerlo? Paaegeei aln no hay respuestas. Sin
embargo, algunos paises como Bolivia, México, Ecuéldasta antes del 2010) optaron
por las competencias como el modelo para orgamkaurriculo, en sus propuestas
educativas. El Ministerio de Educacion decidio oardr con el modelo por destrezas

que estd vigente, desde 1996. Resolvieron actuajiziortalecer dicho modelo. El
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curriculo oficial para cada area del conocimienéwd como titulo “Actualizacion y
fortalecimiento curricular’ (ECUADOR, 2010).

Frente a estas nuevas demandas, pareceria que aiiste un consenso de cual
seria la finalidad para el nivel educativo inicigl. abanico de posibilidades se abre,
desde, como en el caso espafol, que en este mivédl®en sentar las bases para un
posterior desarrollo de las competencias en lasesites niveles (TEJADA CUESTA,
1989). O, como en el caso boliviano, que considaeael desarrollo de competencias le
permiten al maestro llevar a cabo procesos flexiblge respondan a las inquietudes de
los nifios y de las comunidades (BOLIVIA, [ca. 200Z), en el caso ecuatoriano, se
considera que pueden “potenciar su aprendizajeoyn@ver su bienestar mediante
experiencias significativas y oportunas que seataambientes estimulantes, saludables
y seguros” (ECUADOR, 2013).

En el Ecuador, en el afio 2013, entré en vigenc@atrriculo para la educaciéon
inicial. Se dice que éste “se fundamenta en elctlera la educacion, atendiendo a la
diversidad personal, social y cultural. Ademasniiiea con criterios de secuencialidad,
los aprendizajes basicos de este nivel educatilen,umdamente articulados con el primer
grado de la Educacion General Basica (ECUADOR, 2013). Los fundamentos estan
direccionados por las neurociencias y la psicologgnitiva, al igual que lo estuvo en su
momento el curriculo anterior (ECUADOR, 2002). Bteecurriculo, se afirma que todos
los nifios y niflas “son seres bio-psico-socialesilfuales Unicos e irrepetibles y los
ubica como actores centrales del proceso de erze@dpnendizaje” (ECUADOR, 2013,
p. 11).

En lo que respecta a los Centros de Educacioralrdel Distrito Metropolitano
de Quito-objeto de esta investigaciomas autoridades educativas del Municipio optaron
por asumir laldgica de las competenciasomo forma para organizar su curriculo,
considerando como “un logro fundamental, de singuéescendencia en la historia de la
educacién nacional” (QUITO, 2009b, p. 6). Por serCentros Educativos del Municipio

de Quitd°, las Unicas instituciones descentralizadas, emnabito educativo en el

%% E| Distrito Metropolitano de Quito, a través de la Secretaria de Educacién del Municipio, regenta 7
Unidades Educativas, 1 Liceo Técnico y en Ciencias, 13 colegios y 14 Centros Municipales de Educacion
Inicial. Se puede decir que es un sistema paralelo al sistema nacional, ya que tiene estructura
administrativa propia, politicas educativas para este sistema, ademds de su propio curriculo. En el
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Ecuador, pueden proponer un curriculo de acuerdo aspecificidad y necesidades
educativa$’. Segun el curriculo de los Centros de Educacidialn el objetivo de la
propuesta educativa es “favorecer el desarrolldadgersonalidad de nuestros nifios y
nifias, ampliar su experiencias en los entornosralayusocial, transmitir valores de la
cultura y socializar en un nuevo marco de valo(€8JITO, 2009b, p. 5). Para cumplir
con estas finalidades, en el afio 2009, asumierarptopuesta, basada en el enfoque de
competencias. Este curriculo busca dar susten&s dliticas de atencién, cuidado y
educacién a la infancia que atiende el MunicipioQlgtc®, a través de los catorce

Centros Municipales de Educacion Inicial (CEMEI).

Hablar de competencias es un tema complejo. Enrglersee considera a las
competencias como un elemento que permite cambimosgjgras. El término también se
ha utilizado como sindnimo de “mejoramiento dedddad de la educacion”, mediante
reformas basadas en dicho modelo. Algunos paiseso dviéxico, Colombia, Brasil,
Peru, Bolivia, Espafia han tomado las competenda® cguias para la elaboracion y
desarrollo de curriculos, y de las politicas eduaat Han servido, incluso, como
instrumentos para la comparacion de sistemas edosatonstituyendo toda una vision
general de la educacion (GIMENO SACRISTAN, 2009). 16 utilizacion de las
competencias, como sindnimo de capacidad, habjlidestreza, accionar, desemperio,

competicion, ha permitido que se acoplen a la ezldicain mayores inconvenientes.

En lo que respecta a experiencias, en el Ecuasias 6e han extendido desde la
universidad hasta el nivel inicial. A pesar de estglitud, en el nivel inicial adin son
escasas las referencias de qué se esta entendmrda@ompetencias e infante
competente. En el caso espafiol, mexicano, bolivianecuatoriano, se establecen
lineamientos para la formacion, aprendizajes, excafun por competencias. Aln se sigue
manteniendo la concepcién de que la formaciénerstdminada a la formacién integral
y socializacion. En estos discursos, las comp&ter@aparecen como un complemento y

como fortalecimiento hacia lo que se viene haciesrdta educacion inicial.

contexto del Distrito Metropolitano de Quito, abarca a una pequeia poblacién educativa, sin embargo,
por la calidad educativa que ofrece, es un referente educativo dentro de la ciudad de Quito.

Enel Ecuador, no existe la figura de descentralizacidn educativa. El sistema educativo es nacional y rige
tanto para instituciones publicas como privadas.

2 La autonomia educativa que tiene el Municipio del Distrito Metropolitano de Quito, le permitié
proponer un curriculo diferente al nacional. Su opcidon por las competencias, basado en el modelo
cubano, se debid, entre otras cosas, en el convencimiento de que las competencias construyen “un nuevo
paradigma en el desarrollo de la pedagogia infantil” (QUITO, 2009B).
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En Espafa, por ejemplo, se dice que un avance iamterpara la consolidacion

de la educacion para este nivel

es la adaptacion de los objetivos y contenidos, con el dée alcanzar las
denominadas competencias basicas que afectan @nhbétos linguistico,

matematico, social, cultural, de conocimiento dehdo fisico, de tratamiento de
informacion y competencia digital, de autonomianigiativa personal y para
aprender a aprenderlEITES SALVADO, 2009,p.10).

Otro aspecto que enfatizan es la necesidad de angsincipios generales de la
programacion por competenciasl curriculo, desde esa perspectiva, se entiead®
“el conjunto de objetivos, competencias basicasiterodos, métodos pedagogicos y
criterios de evaluacion de cada una de las ensafiaeguladas en la LeyVIEITES
SALVADO, 2009,p. 13). Vieites Salvado (2009), afirma que el @uld es el encargado
de “lograr del desarrollo armonico en todos losatys afectivos, sociales, cognitivos y
motoricos” (VIEITES SALVADO, 2009, p. 16). Ademasacilitara los aprendizajes que
permitan a los infantes dar los primeros pasosahkciadquisicion de competencias
basicas [...], cuya adquisicidbn se espera la consaaiinal de la educacion basica
(VIETES SALVADO, 2009, p. #

Por ello, competencias basicas como: “comunicabifgilistica, comunicacion
matematica, en el conocimiento y la interaccibn ebmundo fisico, tratamiento de la
informacion y competencia digital, competencia abgiciudadana, competencia cultural
y artistica, competencia para aprender a aprendmrtgnomia e iniciativa personal”,
Vieites (2009), considera pueden complementar togenidos y experiencias que se
trabajan en la educacién inicial: “conocimiento slemismo y autonomia personal,
conocimiento del entorno, lenguajes: comunicacionrepresentacion” (VIEITES
SALVADO, 2009, p. 10)La inclusion de las competencias “se lleva a cabdodma
implicita en los enunciados que componen los bleguas areas de conocimiento [...].
El aprendizaje, basado en competencias, incluyadaquisicibn de conocimientos
tedricos, habilidades y destrezas practicas, asiocactitudes para saber ser con los
demas y con uno mismo” (VIETES SALVADO, 2009, p.22)

En el caso mexicano, segin el Programa de Educ#&iéescolar (MEXICO,
2004), las competencias de orden socio afectivaognitvo deben contribuir a la
formacion integral de nifios y nifias, y deben inskiy especificarse para cada campo

formativo: desarrollo personal y social, lenguaje cgmunicacion; pensamiento
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matematico; exploracion y conocimiento del mundgresion y apreciacion artisticas;
desarrollo fisico y cuidado de la salud. El papelas docentes, segun este documento,
es clave para despertar el interés e involucramoactividades que les permitan avanzar
en el desarrollo de sus competencias. Ademas, rsgideva que el desarrollo de las

competencias cognitivas permitira articular megieaivel con la educacion primaria.

En este curriculo, se entienden a las competenc@a®o propositos
fundamentales que deben alcanzar los infanteslardo de la educacion inicial y “la
capacidad o el potencial para actuar eficazmenteneoontexto preciso” (SANCHEZ
SEGURA, 2005, p. 48). Para Sanchez y Segura (2035 ;o0mpetencias son basicas y
fundamento de todo aprendizaje, no solo en la eitutgreescolar, sino en la vida
futura. “Los nifios pequefos ingresan a la escsielado competentes. Traen consigo
vivencias y destrezas (competencias de diversoytipo diferente grado de evolucién)
que la escuela ha de aprovechar como cimientos ud@esarrollo” (SANCHEZ
SEGURA, 2005. p. 40).

Por otro lado, en Ecuador, en el curriculo de lacadion inicial no se asumen las
competencias para organizar el curriculo. Por etrado, se mantiene la organizacion a
partir de destrezas. Esta decision es parte denjorto de politicas educativas que en el
Ecuador se vienen desarrollando, desde el afio 280@: en la educacion basica como
en el bachillerato se trabaja con destrezas cterioride desempefid Hacer esto, en el
nivel inicial, segun el documento, es asumir cegenteferentes que evidencian el nivel
progresivo de desarrollo y aprendizaje de los niiogfias de 0 a dos anos. Para los

pequefios y pequeias de tres a cinco afnos, se ea@naiths destrezas como el “conjunto

2 En el curriculo ecuatoriano, la nocién destrezas con criterios de desempefio para la educacion basica y
el bachillerato direcciona el modelo de organizacién del curriculo. Si bien, no se habla Unicamente de
criterios de desempenio, la légica igual parece estar enmarcada dentro de las competencias. Segin Tobdn
Tobon (2005), cuando la tendencia estd en el desempefio y no en el saber, exclusivamente hay un énfasis
en la eficiencia y eficacia de los resultados evaluables publicamente, y requiere de la integracién del
saber, con el saber hacer y el saber conocer. Seguin el documento: “Actualizacién y Fortalecimiento
Curricular”, los criterios de desempeio son “el referente principal para que los docentes elaboren la
planificacion microcurricular de sus clases y tareas de aprendizaje” [...], orientan y precisan el nivel de
complejidad en el que debe realizar la accion” (ECUADOR, 2010, p. 11). Desde la perspectiva del
documento, las destrezas con criterio de desempefio “se componen de un saber hacer, un saber y un
nivel de complejidad observable y evaluable, que deberan ser desarrolladas durante el afio escolar”
(ECUADOR, 2010, p. 28). Ademas, afade, “sobre la base de su desarrollo y de su sistematizacion, se
aplicara de forma progresiva y secuenciada los conocimientos conceptuales e ideas tedricas, con diversos
niveles de integracién y complejidad” (ECUADOR, 2010, p. 19).
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de habilidades, conocimientos, actitudes y valqesel nifio desarrollara y construira, a

través de un proceso pedagdgico intencionado” (EQOR, 2013, p. 14).

Si bien, no se habla en ningdn momento de compatera la educacion inicial
en Ecuadd®, a excepcién del curriculo del Distrito Metropafio de Quito, por el
énfasis en las destrezas con criterios de desengref@oeducacion basica y bachillerato,
y los fundamentos en los cuales se sustenta laaeiducinicial (las neurociencias y la
psicologia cognitiva), pareceria que un nuevo gujefantil se estd demandando y
produciendo. Este sujeto parece ser diferente del ¢ demanda y demandd en
diferentes curriculos y discursos pedagdgicos,atbe lafios atras, en el que colocaban a
la infancia y a los infantes en un mundo paradisigclos contemplaban en esta fase
como “ingenuos, inocentes, desvalidos, etc., y,tapto, sin mayores preocupaciones,
intereses y deseos” (TORRES SANTOME, 1995, p. 163).

Estos discursos aun no desaparecen, conviven gos qtie vienen de las
competencias. En ellos, los infantes son nominacwso “sujetos de derechos”,
“autonomos” y “autorregulados”, “capaces de resolywoblemas sin mayores
intervenciones de los adultos”, “emprendedoresidaismo” (QUITO, 2009B, p. 50;
VIEITES SALVADO, p. 10). Desde esa posicion, unamf competente podria, por
medio de la utilizacion del lenguaje, “represeniaierpretar y comprender la realidad
[...], construir el conocimiento, organizar y autgu&ar el pensamiento, las emociones y
la conducta” (VIEITES SALVADO, 2009, p. 10). Incluyspodrian “desarrollar las
capacidades para enfrentar con autonomia y desde paostura critica diferentes
situaciones, problemas y desafios” (BOLIVIA, [c@802], o la “solucion de problemas
complejos, propios de la realidad, o las realidadegjue las personas viven y se forjan”
(CLIMENT BONILLA, 2009, p. 93).

Partiendo del supuesto, por tanto, de que hay weaandemanda, desde un
curriculo por competencias para los nifios y nifies s forman en Centros Municipales
de Educacion Inicial del Distrito Metropolitano @eiito, en esta tesis, investigo qué tipo
de demandas esta haciendo ese curriculo a losteefaRs eso lo que muestro a

continuacion.

24 ; s . .. . .y . ey . ..
Hasta antes del 2011, se decia, en la pagina del Ministerio de Educacién, que la misién del nivel inicial
era desarrollar competencias. Al momento esa referencia no existe mas.

39



CAPITULO 2

7h50-8h00: Espacio-tiempo Recibimiento

Sobre el Centro investigado

NARRADORA: esta historia comienza un lunes de enémarentemente, este
dia parecia ser como cualquier otro: nifios y nifiegan al Centro, la Profesora
encargada recibe a los pequeiios y pequefias, euettapde ingreso al Centro, la
Administradora atiende a algunos padres y madrésnaiéia.

El Centro funciona en una casa, del Centro Histddie Quito. Muchas historias
se han tejido durante todos estos afos. Generamemthay a quien contar, 0 a veces
nadie se interesa por escuchar esos viejos reR¢ns.esta vez, estoy convencida de que
estos didlogos que escuché, entre una mujer qgé #é Centro y se nominé como
Investigadora y el Curriculo por Competencias dmited, puede resultar interesante. Por
ello solicito su atencion para contar cada unadeshcuentros que se dieron entre enero
y julio del 2012. A seguir, el primer encuentrorent Investigadora y el Curriculo por

Competencias:

CURRICULO POR COMPETENCIAS: es lunes, son 7h50admafiana. Como
todos los dias, a partir de esta hora, nifias ysndmnienzan a llegar al Centro de

Educacion Inicial. Aqui se educan los hijos e hijasempleados/as municipales.

En los patios, habitaciones, pasillos de la casa alberga al Centro, se han
desarrollado muchas historias. Esta casa ha vieidims afios, que no se sabe a ciencia
cierta cuantos son. Lo que si tengo certeza, pgudéohe escuchado, es que la casa existe
desde el siglo XIX. Inicialmente, acogié a fansliaristocraticas de la ciudad de Quito,
luego, la abandonaron por mucho tiempo. Como $dicemh muchas casas del Centro
Histérico, el Municipio asumid su restauracion demdole su antiguo esplendor. Una
vez terminada la obra, la convirtieron en oficidasMunicipio, hasta que decidieron que
el espacio fisico era apropiado para que funcion€entro de Educacion Inicial. Desde

el afio 1991, la casa pas6 a recibir a nifios y rafite tres meses hasta los cinco afios, v,
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en el afio 2002, el Fondo de Salvamento del Digtitropolitano de Quito (FONSAL),

realizd una intervencién, restaurando la casa yuw®lola a las necesidades de un
Centro Infantil. Al igual que la edad de la casanpoco recuerdo cuantos pequefiines
han pasado por aqui. Les he visto gatear, comenzaminar, he escuchado sus primeras
palabras, les he visto crecer y luego despedi@®bién he visto a muchas docentes que

han estado aqui, han pasado uno o dos afios, ydedwm marchado hacia otro cefitro

Si alguien no conoce una casa del Centro Hist@e®uito, del siglo XIX, tal
vez no logre imaginarse como esta distribuida. Aapede las adecuaciones que le
hicieron, aln conserva la estructura original. Rageesar, se lo debe hacer por el pasillo
de piedra. Hacia la izquierda, se encuentra ellpasferior de la casa. Este conduce al
gran patio central de piedra. Alrededor de éstmdltse localizan las que, en la época de
vivienda, eran habitaciones: un total de nueveg®o. En los pasillos, se hallan las
columnas que le dan el tipico aire de casa colodetia el lado occidental, de la casa se
encuentran las gradas que conducen al segundo pismo al altillo. La fachada esta

llena de grandes ventanales. Ademas, hay un pasierd y subsuelos.

En la actualidad, no existen paredes divisoriasedats habitaciones. Cada una
corresponde a un ambiente de trabajo, divididonmaebles o estantes. Incluso, algunas

habitaciones se convirtieron en banos.

En el primer piso, se localizan los ambientes eadwaspara los nifios y nifias de
Inicial 4 (3 a 4 afos) y para los de Pre-basica @lafios): el patio central, la sala de
enfermeria y, antes de la puerta de madera, lmaffara la administradora del Centro.
En el segundo piso, estan los ambientes para lbsaila 1 (0 a 1 afios), de Inicial 2 (1 a
2 anos) y de Inicial 3 (2 a 3 afos). En este mssdgundo), funciona el comedor, de uso
compartido para todos los niveles. En el altilerder piso), hay una sala de musica y un

auditorio. En el subsuelo esta la cocina.

% a rotacién docente se debe a que las docentes por cuestiones personales o familiares solicitan cambio
de CEMEI. Uno de los factores es la cercania a su lugar de residencia. Otro es la oportunidad de conocer
otros centros, otros entornos, otras realidades. (Entrevistas concedidas por las profesoras para esta
investigacion).
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En el patio trasergp@rqué®, como lo conocen los nifios y nifias, hay estrustura
para juegos al aire libre. Existe una pequefia dasks pisos, equipada con muebles de
sala, comedor, cocina, refrigeradora, menaje dmapmpa. En el segundo piso, hay una
cama, un pequefio armario, mufiecas, carteras, paagmplementos que podrian ser
parte de un dormitorio. Todo de tamafio reducidoelgrarque, también esta el arenero y

la piscina. Las gradas de emergencia del segusdapnducen a éste.

De lunes a viernes, entre las 7h50 hasta las 18a0fgsa se llena de alegria,
bullicio, risas, llantos, musica, juegos, gritosa tarde es mas calmada porque los
pequefos y las pequefias duermen, entre las 13m@Xirmadamente, hasta las 15h00.
Después de ir al bafio, inmediatamente suben aldmmpara tomar la colacion, y a las
16h00 sus padres los retiran. Luego de ese tiempsilencio me inunda, lo mismo

sucede sabado y domingo.

La calma de los fines de semana no me gusta, pa&spero ansioso a que llegue
el lunes. Me siento tan lleno de vida cuando lapipéos y pequefias comienzan a llegar.
Esto pareceria que no tiene nada de particularpeced: mamas, papas, tias, tios,
abuelitas, abuelitas u otro adulto son los encagaeé dejarlos a la entrada del Centro.
Los adultos que trabajan en el Municipio, generabmellegan con el tiempo justo para
dejar a los pequefios y las pequefias. Rara vezdammas que el tiempo indispensable.
Les dejan a sus hijos e hijas y corren hacia lasnak. Abuelitos, abuelitas se dan
tiempo para sentarse, mimarles, ver como ingredarsala de recibimiento y despedirse
con mucho carifio. Pocas mamas se dan tiempo @ardos avisos de la cartelera. Si
tienen que hablar con la administradora, ingresda @ficina para realizar el tramite
respectivo. Los papas y mamas de los bebés cdrsmygando piso para dejarlos en las

respectivas salas. Esos 10 minutos es un desfilesttes, actitudes, situaciones.

Los/as beb&$ por lo general, llegan dormidos/as. lgyrandes por el contrario,

llegan despiertos con una infinidad de expresiones: somnolenciayrism, enojo,

% Al patio central lo conocen como el patio, y al patio trasero como el parque. En éste se realizan
generalmente juegos o actividades dirigidas o semidirigidas. En el parque, las niflas y nifios realizan
actividades denominadas como libres.

%" En el Centro, bebés se llama a todos los pequeiios y pequefias desde los 0 afios hasta los 3 afios. Los de
pre-basica y los de inicial 4 son los grandes. Incluso se ha convertido en una suerte de estatus y actitud.
Ser bebé, decir que es bebé o que se comportan como bebés, implica uso de pafiales, ayuda de parte de
las educadoras, estar en el segundo piso, no ser autosuficiente (DC 30-01-2013).
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seriedad, contentamiento, indiferencia, alegria (I801-2012)%%. Especialmente el
lunes hay algun nifio o nifia que llora y se resistatrar. Son pequefios berrinches. Pero
les pasa rapidamente. A estas alturas del aficagsnoles comuin que eso suceda.

Por la forma como algunos de ellos se despiderusigpadres o abuelitas/os,
pareceria que estan tan habituados a permaneediGamtro, y hasta podria afirmar, se
sienten felices. Muchos, han pasado practicament® @fios de su vida, otros menos,
pero la gran mayoria llegan de meses. Las/os delldi y los/as de pre-basica ingresan
inmediatamente, lo hacen con una autoconfianzé&allade Recibimiento, pareceria que
son duefios del espacio y de la casa. A los masefilegu mama, papda, abuelitas o

abuelitos los dejan en la sala al cuidado de lasaztbras.

Cuando llegan los nifios y nifias al Centro, lo pronque deben hacer es
colocarse gel en las manos para desinfecfrlasego, con bastante prisa, se quitan o,
les retiran sus padres, la ropa abrigada pardoeirfafianero: bufandas, chompas, gorras.
En algunos casos les revisan o les preguntan (s @lgquefio juguete se deslizo entre sus
pertenencias. No esta permitido ingresar con jaguetl centro. Pero con mucha
frecuencia se filtra, en bolsillos 0 mochilas, algwque otro pequefio mufieco, objeto o
curiosidad, incluso galletas, dulces, brillo lapstickers carros, bolas y un sinfin de
cosas mas (DC 24-01-2012).

Ya sin ropa abrigada, vestidos con el uniformedger azul), la siguiente accién
es sostener su mochila de ruédag los de pre-basica, la carpeta para las tareas

28 A 1o largo de la tesis se usa las iniciales DC para referirme al instrumento del Diario de Campo. Se coloca
las iniciales, seguido de la fecha en la cual se realizo el registro de la respectiva observacion.

% En Ecuador, es comun utilizar la palabra padres o padres de familia. Al hacerlo se refiere tanto al padre
como a la madre de familia.

30 . . .

A la entrada del Centro, existe un aviso: “para ingresar al centro deben colocarse gel en las manos para
prevenir la HIN1” (DC 17-01-2013).

31 . , .

En la mochila, la gran mayoria con ruedas, llevan una muda completa de ropa. Esa ropa sirve cuando se
mojan exageradamente en el bafo, o se ensucian comiendo algin alimento, o en poquisimos casos no
controlan los esfinteres. También, es costumbre, antes de acostarse, quitarse el uniforme y colocarse la
ropa que traen en la mochila. Ademas, en la mochila, es comldn encontrar galletas, juguetes que
generalmente estan muy bien camuflados. La gran mayoria no los saca durante el dia (DC 24-01-2012).
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escolare¥. Reciben bendiciones y recomendaciones e ingrs@entro, a través de la

puerta de madera.

Por cuestiones de seguridad existe un guardia g@udda: amable y siempre
atento si alguien que es ajeno al Centro quienesag. Luego de ese primer filtro, esta la
puerta de madera rodeada de mamparas. En lossvidei@sta hay dibujos de nifios y
nifias, vestidos con el uniforme del Centro y castros felices. La puerta café marca
distincion entre ehdentroy el afueradel Centro: adentro, los padres y madres de famili
dejan a los niflos y niflas. Afuera, los esperan dwa® termina la jornada escolar.
Adentro es el Centro de Educacion Inicial (CEMBjuera es una casa historica del
siglo XIX, como cualquier otra. Adentro son compaiéas, escolares, son los de Isabel,
Cristina o Patricia, son los bebés, o son los grandfuera son nifios y nifas, hijos e
hijas, hermanos y hermanas, nietos y nietas. Legde madera es la linea demarcadora,

es el punto limitrofe: los coloca en posicion detais escolares.

En este Centro se desenvuelve la vida, mi vidaa witla de nifios, nifas,
educadoras, personal de servicio y de la cocinandmorario de 7h50 a 16h00, de lunes
a viernes, durante 280dias al afio. Nifios y nifias pasan en su gran fayen
promedio, cinco afios en este Centro, algunos diesde@es mesés de edad, como
indiqué anteriormente. Aqui, también realizan kcfica docent® futuras educadoris

gue se estan formando en la universidad o en &uitesPedagogico.

%2 Los de Pre-basica utilizan una carpeta para colocar las hojas de trabajo que envian las educadoras para
la casa. Es una carpeta simple de plastico o de cartodn.

> El afio escolar en el Ecuador tiene una duracién de 200 dias laborales. En estos se incluyen actividades
que se realizan en dia sdbado, por ejemplo: casas abiertas.

** Los Centros de Educacién Inicial acogen desde los tres meses de edad. La gran mayoria de Centros
ofrece este servicio, debido a que el permiso por maternidad en Ecuador es apenas de 40 dias para las
madres y de 15 dias para los padres.

> Este Centro mantiene convenios con: a) el Instituto Pedagdgico Manuela Cafiizares: las educadoras
realizan pasantia, un dia a la semana; b) La Universidad Politécnica Salesiana: las educadoras realizan la
practica durante un semestre, dos dias a la semana; c) El colegio Técnico Salesiano de La Tola:
estudiantes de los ultimos afios del bachillerato realizan pasantias de ayudantia, por ejemplo actividades
de recreacion con los pequefios y pequefias en las horas de la tarde.

% Se utiliza en femenino, debido a que esta carrera es principalmente femenina. Desde la experiencia
como docente de la Universidad Politécnica Salesiana, desde la creacion de la carrera (1998), apenas se
han formado tres hombres como educadores parvularios. En el ultimo afio, este nimero se ha
incrementado, en la carrera existen siete hombres y unas 200 mujeres aproximadamente.
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Pero antes de proseguir, me presento: “Soy elotliorpor competencias para la
Educacion Inicial”. Si me permiten, voy a contaglee me sucedio: este dia, que parecia
como cualquier otro, una mujer ingresé al Centre. i&entific6 con el guardia e
inmediatamente paso donde la administradora. Las&rmanterior, ya habia hablado con
la administradora. Como soy curioso estuve ateata paber si era madre de familia, si
algun nuevo nifia o nifia ingresaria al Centro. Peaicg sorpresa mia, al presentarse se
nomindé comolnvestigadora dijo que era profesora de una universidad, y egtaba

realizando sus estudios de doctorado en educagianauniversidad brasilefia.

Sus palabras me llenaron de intriga, pues le egadietir a la administradora que
permaneceria en el Centro desde enero hastaulimtencion era concentrarse con una
docente y por supuesto queria investigarme a mAdmainistradora del Centro, insistio
que lo haga con los cinco grupos: tres de inicigldbs de pre-basica. La conversacion
fue corta, ya que la Administradora, muy gentilreem¢ respondié que la técnica de la
Direccién de Educacidfle habia informado sobre la investigacion, y qadig iniciar
su trabajo cuando quisiera. Quedé muy intrigadoy pgebia esperar hasta el lunes para

saber lo que pretendia investigar.

El lunes la Investigadora llegé al centro, saludiin la Administradora, e
inmediatamente ella le presenté a la docente carudh trabajaria ese primer mes y
medic®. La Investigadora nuevamente recalcé que su pemcim en el Centro tenia
como intencién investigarme durante 8 meses, acamgk la rutina de las docentes de
pre-basica y de inicial 4. Le aclar6 que la in\ggstion tenia como foco el curriculo por
competencias, pero que no estaba interesada eutidiapenas sobre cuestiones de
“ensefianza, aprendizaje, metodologia, didactiggmizacion, planificacion, eficiencia,
objetivos” (SILVA, 2004, pag. 17). Pues, teniaritencion de realizar un dislocamiento
conceptual para investigar solirmodos de ser y de vivir divulgados”; “subjetividad

% para realizar la investigacion fue necesario pedir permiso en la Direcciéon de Educacion del Distrito
Metropolitano de Quito. Se realizé una solicitud al Director y se marcé una entrevista. El director
encamind la solicitud a la Técnica responsable de los Centros de Educacién Inicial para estudiar o no la
conveniencia de dicha investigacién. Una vez que se aprobd la solicitud, fui al Centro para hablar con la
Administradora y explicar los objetivos de la investigacion, y la forma cémo pretendia realizarla.

%% Uno de los pedidos de la Administradora fue que acompafiase la rutina de las tres docentes de inicial 4
y las dos docentes de pre-basica, y asi tener una idea mas global de como se trabaja en el Centro las
competencias.
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demandadas y producidas” en el curriculo por corapeias, “técnicas y estrategias”

usadas para producir un sujeto competente y “goaesu conducta’

Esas frases me resultaron desconocidas, y aqusfedd aun mas mi curiosidad
¢, Qué era eso? ¢Qué estaba diciendo? ¢Qué misnia igwestigar? Por supuesto, al
estar tantos afos involucrado con cuestiones ddasatme di cuenta que su
investigacién apuntaba al centro de la cuestidricttiar. Inmediatamente pensé: ¢ Coémo
debo reaccionar? ¢Me dejaré afectar por esas todage que trae la Investigadora?
¢,Puedo negarme a ser investigado? Durante esies@ie estoy en vigencia, mi vida
como curriculo por competencias ha sido tranqDiesde el 2009, que ingresé al Centro
me he paseado orondo por la casa. Nadie me haéstianado nada. Por el contrario,
siempre las docentes estan buscando mejorarmeamrpé y conseguir las finalidades

que dicen debo cumplir.

Luego de la breve presentacion, la Profesora ywastigadora ingresaron a la
Sala de Recibimiento. Ahi la Profesora le expliciema que estaban desarrollando, y las
competencias que pretendia desarrollar durantetiesgo. Ademas, le indicé la
planificacién de ese mes. En ese momento, la limaekira cambié su foco de atencion:
tomoé la hoja de planificacion, la revisé detenidatagy de improviso, se volvié hacia mi

y sin ningun recelé me pregunto:
INVESTIGADORA: ¢,qué quiered?

CURRICULO POR COMPETENCIAS: investigadora, tu preigume toma por
sorpresa. Nadie antes me habia hecho ese cuesimbanTe parece si esperamos hasta
gue ingresen todos los nifios y nifias al Centroiayndo todo esté mas tranquilo podemos

conversar.

INVESTIGADORA: por supuesto que si. Curriculo poon@petencias, tu me

indicas el momento que podamos empezar.

* Esta pregunta, y la forma como la tesis se construyd, se debe a los aportes del texto de Sandra Corazza,
éQué quiere un curriculo? (2001). La primera parte del texto, a través de sus sugerentes preguntas, lleva a
cuestionar justamente el papel del curriculo, mds alla de lo conocido, asi como las posibilidades que
puede tener.
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Segunda parte

¢Qué quiere un curriculo por

competencias?
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CAPITULO 3
8h00-8h30: Espacio-tiempo Sala de Recibimiento

¢, Qué es y qué quiere el Curriculo por competencias?

NARRADORA: pasado el tiempo del Recibimiento, laggas del Centro se
cierran. Nifios y nifias permanecen en la Sala déiReento durante 30 minutos. Este
momento es bastante relajado, sucegaertancespero es algo que no preocupa a las
profesoras. Ademas, ellas saben como manejar itsasianes. Es comun verlas, en este
tiempo, sentadas en un rincon, o de pie en un legf@aatégico de la sala, o en una silla
cerca de la puerta de ingreso (DC 25-01-2012).dsagiefios y las pequefias lo primero
gue hacen al ingresar a la Sala es dejar la moshit casillero respetivo. Los de inicial
4 generalmente juegan con legos. La gran mayoriansi en el casillero entre
somnolientos y despiertos (DC 30-01-2012). Los de-basica conversan, juegan,
ensefian a otros u otras compaferos/as las tareasntdn historias, ensefan
discretamente lo que skeslizéen la mochila o bolsillos, casi siempre estan aejp o
en grupo (DC 4-03-2012).

Cuando los pequefios de inicial 4 habian ingresatdo Sala, el Curriculo por
Competencias invitd a la Investigadora a sentanseur rincén. Ella inicié la

conversacion. Le dijo:

INVESTIGADORA: “Curriculo por Competencias, comoceshaste, quiero
investigarte durante el tiempo que voy a permaneneel Centro. Te pregunté ¢Qué
quieres? Y, durante estos meses, quisiera congseespuestas. Mi argumento en esta
parte de nuestro dialogo es queando un curriculo por competencias es visto cana
practica de significacion, es posible comprendez gae curriculo produce sentido sobre
el mundo, los sujetos y sobre las cosas del mundo disputan sentidos con otros
curriculos y practicas discursiva€onsidero, en ese sentido que tl, como cualqtiier
curriculo, estas envuelto en relaciones de podqueytus saberes y practicas necesitan
ser problematizadas e interrogadas, en el sengdmlehtificar lo que ellas “quieren”
producir e instituir y que ellas “hacen” aparecefijgr en el territorio educacional y
curricular” (PARAISO, 2007).
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NARRADORA: justo antes de iniciar el didlogo sucediste percance, vale la

pena contar porgue el Curriculo por Competenciasttim6é mas adelante:

Marcelo se pasea por la sala de recibimiento, endivnalmente pisa a
todos y todas los que estan sentados en el pigoir&da delata que sabe
gue no es correcto lo que hace, pero parecerideqgesta y que no le
importa, incluso pareceria que busca que la llametencion. Cuando
no pisa a uno de sus comparferos/as, les hala lbelqées quita los
legos. La mayoria se defiende: le pegan, le rasglafieara, le muerden.
Otros/as, por el contrario, lloran o corren a deca la profesora que
Marcelo les pegd. En ese momento la profesoraateallla atencion.
Generalmente, se queda quieto un rato y nuevamenignza a pisar o
agredir (DC 30-01-2012).

Ahora si les invito a escuchar el didlogo que genas inquietudes que traia

consigo la Investigadora.

3.1. Del curriculo como “prescripcién” al curriculo como una “produccién

cultural”

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, debo fesar que tus
inquietudes me toman de sorpresa. Me preguntaé, ggero? Desde mi punto de vista,
esa es una pregunta bastante simple de respongiero@quello que esta escrito en el
curriculo oficial llamado “Modelo Curricular por mpetencias para la Educacion
Inicial” (QUITO, 2009B). Ahi, se afirma que se metle “formar niflos/as competentes
para solucionar problemas e inquietudes de acuardas interés y necesidades que
aseguren la educacion basica con proyeccion a anejor calidad de vida” (QUITO,
2009b, p. 47).

Para conseguirlo, las docentes cuentan commaico tedricoy la matriz
curricular®®. Ellas, basadas en estos dos documentos, planifiensualmente cémo
ensefar, con qué y como verificar la adquisiciotadeompetencias. Eso permite que el
disefio se convierta en un proceso “dinamico, caatiparticipativo y técnico” (QUITO,
20098, p. 49).

“ Los Centros Municipales de Educacidn Inicial (CEMEI) cuentan con dos documentos base para el trabajo
del desarrollo del modelo curricular por competencias: Modelo curricular por competencias para la
educacidn inicial: marco tedrico y Modelo curricular por competencias para la educacién inicial: matriz
curricular (QUITO, 2009B).
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INVESTIGADORA: percibo que tu respuesta se baséoejue se dice que eres
en el curriculo oficial, no sobre lo que tu quierPssde esa perspectiva, segun td, un
curriculo por competencias se logra mediante laifitacion a nivel micro curriculéty
en la forma efectiva que las profesoras consigarcretarlo. Las docentes serian las
encargadas de cumplir con esas finalidades mediantesos de ensefianza. Ese énfasis,
gue se coloca en la planificacion y en el papeladedocentes, si pensamos en las
diferentes corrientes tedricas del campo del auojc“acaba por concentrarse en
cuestiones técnicas [...], toman la respuesta a daticun sobresl qué,como dada y
obvia, y por eso buscan responder a otra cuegicdmo? Las teorias tradicionales se

preocupan con cuestiones de organizacion” (SIL\O®A p. 16).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢por qué dices que s concentro
con cuestiones de organizacion? Esa es una pateotrbs aspectos que también son
importantes a la hora de pensar y hacer un cuoti€ir el mismo documento (p. 47) se
declara que:

“Un curriculo es la concrecion especifica de wwait pedagdgica para
volverla efectiva y asegurar el aprendizaje y edadello de un grupo

particular de estudiantes para la cultura, épocamunidad de la que
hacen parte.

[...] es un plan de construccion y formacion, quénseira en conceptos
articulados y sistematizados de la pedagogia s atiencias sociales
afines, que pueden ejecutarse en un proceso efegtireal llamado
ensefianza.

Desde el punto de vista de uno de los autoresha@scrito sobre el curriculo por

competencias, Sergio Tobdn (2004, p. 85), afirm@eapila

seleccion cultural que se compone de procesosdiciges y valores),
contenidos (formas de saber) y métodos / procedioge(formas de
hacer) que demanda la sociedad en un momento dedeion.. [tiene]
como propdésito favorecer la autorrealizacion, lastccion del tejido
social y el desarrollo socioeconémico.

Concentrarse en cuestiones relacionadas con |#igdaion, la ensefianza y en

como lograrla es solo uno de los aspectos. Un ctiioripor competencias, como

“Enel pais se explica que para que un curriculo pueda ser concretado se requiere de tres niveles: macro
(nivel oficial), messo (nivel institucional) y micro curricular (el aula). Desde una perspectiva técnica, debe
existir consistencia curricular entre estos tres niveles para evitar quiebres, desfases y lograr lo previsto
para cada nivel.
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cualquier curriculo, para conseguir lo que declaceno finalidades, requiere de
consistencia curricular, debe concentrarse enganizacion, en hacer que la adquisicion
de esos conocimientos “sea mas efectiva, eficaficierte”, como lo sefiala Sergio
Tobon Tobon (2004, p. 85). También, no se puedelaivque la construccion de un
curriculo es un proceso, como esta escrito en elirdento: Modelo Curricular por

competencias para la Educacién Inicial de Quit@®gp0:

[ENn] la elaboracién del Modelo Curricular por Congeias para la
Educacion Infantil, bajo el enfoque propuesto pbrmaestro Jorge
Porgas, distinguido pedagogo latinoamericano, angntacion y la de
Su equipo, permitid6 que cien maestros del subs#tem@tropolitano de
educacion se graduaran en Gestion por Competemstiagnsefanzas y
reflexiones tedrico conceptuales facilitaron eladeslo, aplicacion y
validacion, por parte de las propias maestras ystrezede los Centros
Municipales de Educaciéon Infantil, del referido retm curricular
(QUITO, 2009b, p. 6).

INVESTIGADORA: si, ya lei todo eso alli. Sin embaygomo Investigadora del
campo del curriculo, veo que a pesar de los difeseénfasis colocados (procesos de
ensefianza-aprendizaje, consistencia curricularbosaion conjunta, logro de
finalidades), eso no es mas que una produccioicplart de curriculo, que al nominarlo
de esa manera estaria necesariamente implicadoa@aaxion (SILVA, 2004). En lo que
dices ser, un curriculo por competencias, remitena forma de entender y hacer
curriculo que emergié a inicios del siglo XX, y ge@mpuso lo que ahora entendemos

como hacer curricular.

Términos como: “ensefianza, aprendizaje, metodqlalidi@ctica, organizacion,
planificacion, eficiencia, objetivos”, como indid@maz Tadeu da Silva (2004, p. 17),
son conceptos preciados en las llamadas “teoréalicionales del curriculo”. Estos
términos, y esa forma de conceptualizar un cujcalinque parezcan tener un Unico
aspecto y sin aparente contradiccion, remitergrsatnos para analizar, la perspectiva de
Michel Foucault (1992, p. 11), a una “proliferacida sucesos a través de los cuales
(gracias a los que, contra los que)” el campo cuiar y por ende el curriculo fue
tomando forma a través de los afios. Poner en eraeh sentido histdrico, y hacerlo
como una “historia<efectiva>[que] hace resurgiel suceso en lo que puede tener de

anico, de cortante”, contribuye a:

Percibir los accidentes, las desviaciones infimasd eontrario los retornos
completos-, los errores, los fallos de apreciacios,malos célculos que
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han producido aquello que existe y es valido pasoinos; es descubrir
gue en la raiz de lo que conocemos y de lo que somestan en absoluto
la verdad ni el ser, sino la exterioridad del aeotd (FOUCAULT,
1992, p. 9).

Lo que tu diceser -por ahora dejemos de lado lo quéeres, en gran parte se
puede localizar en la emergencia del campo cuaiical inicios del siglo XX. Ahi es
posible ver la influencia de la literatura educatimerican® en la forma de concebir un
curriculo, y de los autores que son consideradm®sentantes de las dos tendencias de
inicios del campo curricular: Dewey y Bobbit. Egarhtura no estuvo conformada por
un unico bloque; Angel Diaz Barriga (2003) afirmaegpor el contrario, dos tendencias
se mostraron en permanente conflicto: “una vinaladlos procesos educativos, las
experiencia escolares y el desarrollo de cada iestiedrepresentada por el movimiento
progresista de la educaciéon liderada por John DewgeYa otra] mas cercana a las
instituciones y a la necesidad de establecer @idald una secuencia de contenidos que
fundamenten la eleccion de temas de aprendizderdlda por Franklin Bobbit]” (DIAZ
BARRIGA, 2003, p. 5).

Estas tendencias, “en sus momentos iniciales, septaron diferentes respuestas
a las transformaciones sociales, politicas y ecata®mpor las que pasaba [la sociedad
americana] y que, aunque de formas diversas, bascaaptar la escuela y el curriculo
al orden capitalista que se consolidaba” (MOREIRALVA, 1994, p. 11). Ademas,
Diaz Barriga (2003), afirma que se intentaba deskaadimension individual de la
ensefianza, que hasta entonces se privilegiaba ladimension institucional de la
educacion intencionada, retirar de los/as maeasos/ congregaciones religiosas la
responsabilidad de la seleccion y organizaciénodecbntenidos, y desplazar hacia la

sociedad como un problema conjunto de ésta.

En esta emergencia, “los estudios sobre curricelotosnan decididamente
establecidos alrededor de la idea de organizacesgrrollo” (SILVA, 2004, p. 25). La
defensa de un “curriculo cientifico” (LOPES, MACEDEZD11, p.22) que direccione la
planificacion curricular, la planificacion didadiy la practica docente de forma eficiente
y eficaz, también contornea este escenario. Cligias de aquella época estaban

convencidos que: organizar un curriculo con esesctisticas permitiria “atender las

*2 Eso puede ser visto en: DIAZ BARRIGA (1992); MOREIRA, SILVA (1994); SANTOS, PARAISO (1997); DIAZ
BARRIGA (2003); SILVA (2004); LOPES, MACEDO (2011).
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necesidades institucionales del sistema educatio[y] ver la seleccion de contenidos

y la formacion de habilidades como un problemacdajunto de la sociedad, no como un
aspecto que corresponda dilucidar a una escugiaréoular o, menos aun, a un profesor
especifico” (DIAZ BARRIGA, 2003, p. 7).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: desde tu punto de vitdnvestigadora,
me doy cuenta que trajiste temas claves a la heraader un curriculo. Eso me hizo
percibir que habia pasado por alto que la formaochater y entender un curriculo data
de inicios del siglo pasado, y que fueron FranBwobbit, junto con Ralph Tyler v,
posteriormente, Hilda Taba quienes colocaron laedael hacer curricular. Ellos-ella
fueron los que determinaron los criterios técnigos deben ser tomados en cuenta para
elaborar un curriculo de forma cientifica, y asisgguir que el accionar de los docentes
sea eficiente y efectivo. Al hacerlo, eliminaromims de vista que contradicen o no estan
de acuerdo con lo que una sociedad espera comuta@dn. Dejar que un curriculo sea
elaborado, siguiendo los criterios de cada docdmtie que pretenden ensefiar, llevaria a
un cierto caos. Gracias a esos aportes, ahoramoadéablar, en este caso, de un
curriculo por competencias para los Centros de &aidc Inicial del Distrito
Metropolitano de Quito, sino estariamos hablandeadi®s curriculos. Ademas, para que
un curriculo esté técnicamente elaborado y elimpunatos de vista personales, se debe
proceder como se lo hizo conmigo: reunir espetiajsdeterminar finalidades y lo que
se pretende ensefiar, organizar de manera efigietkerir a la propuesta a las docentes,

quienes son las encargadas de ponerlo en practica.

Esa forma de elaborar permite conseguir, como elicarrriculo del Centro, que

A u

esté “articulado a mdultiples aspectos del hacegyagios en las concepciones del
aprendizaje del hacer como ejecucion-produccioh,hedeer como descubrimiento, el
hacer como construccién” (QUITO, 2009b, p. 98)tda importante de ese hacer es la
planificacién didactica anual y periddica (adapiacidesarrollo -mensual, diario-, final).
“Planificar significa cumplir con etapas y activids en procura de conseguir los
objetivos previamente definidos [...]. Es una insiariatermedia entre la teoria y la
practica, en la que se plasma el principio de oteralidad pedagdgica” (QUITO,
2009b, p. 103); y que la microplanificacion digpermite cumplir con lo planificado de

forma mensual (QUITO, 2009b).
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Desde la llamada teoria tradicional del curriculo curriculo debe remitirse a un
disefio curricular, que responde a preguntas coparac/jué, qué, para quiénes, cOmo

ensefar, con qué, como verificar si hubo aprendizaj

Un curriculo es la concrecion especifica de undagmedagogica para
volverla efectiva y asegurar el aprendizaje y edadello de un grupo
particular de estudiantes para la cultura, épocamunidad de la que
hacen parte. Es un plan de construccién y formadijtie inspira en
conceptos articulados y sistematicos de la pedagpgdtras ciencias
sociales afines, que pueden ejecutarse en un prafestivo y real

llamado ensefianza (QUITO, 2009b, p. 47).

INVESTIGADORA: a través de tu argumentacion, exmowen propiedad los
pasos que se deben seguir para elaborar técnicaomecurriculo. Pero, en esa forma de
entender curriculo, prima la idea de que un cuoi@s “un conjunto de hechos
conocimientos y de informaciones, seleccionadosumEs existencias culturales mas
amplias de la sociedad, para ser transmitidas aifass/as y a los/as jovenes en las

escuelas (...) [y que en] la perspectiva convencjosal trata de un proceso nada
problematico” (SILVA, 2003, p. 13).

No puedes pasar por alto que, cuando emerge elocannpcular, la demanda de
formacion para la sociedad industrial estadounigléne uno de los aspectos que formoé
los contornos de lo que se entiende por curricskmun Silva2004, p. 22)en aquella
época particular de la historia de la educacioradestnidense, diferentes fuerzas
econdmicas, politicas y culturales buscaban moltsawbjetivos y las formas de la
educacién de masas, de acuerdo con sus diferemadigulares visiones. Discusiones
cruciales sobre las finalidades para la educac@®madsas se unieron a discusiones de

tipo curricular:

¢SFormar al trabajador especializado o proporciama educacion general,
académica a la poblacién? ¢Qué se debe ensefialdislades basicas como
escribir, leer y contar; las disciplinas académisamanisticas; las disciplinas
cientificas; las habilidades practicas necesarigga plas ocupaciones
profesionales? ¢Cuédles son las fuentes principdéésconocimiento a ser

ensefiado: el conocimiento académico, las discpliciantificas; los saberes
profesionales del mundo ocupacional adulto? ¢Qbé dstar en el centro de la
ensefianza: los saberes “objetivos” del conocimientganizado o las

percepciones y las experiencias “subjetivas” denliies y de los jovenes? ¢En
términos sociales, cuéles deben ser las finalidddda educacién: ajustar a los
nifos y jévenes a la sociedad tal como ella existegrepararlos para

transformarla; las preparacion para la economiaa opreparacion para la
democracia? (SILVA, 2004, p. 22).
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Si bien, la finalidad era hacerlo de forma técnigasiempre conciliar e integrar
dos visiones educativas fue tarea facil y “ni siergen sucedida” (MOREIRA, SILVA,
1994, p.12). Hilda Taba, afirma que en la décadla3®, luego de una asamblea
“bastante confusa sobre planeamiento de curri@nola cual se debatian propuestas
contradictorias para su lineamiento, [Ralph Tysar$tuvo que debia existir un sistema de
pensamiento al respecto. A partir de ahi los esfiseestuvieron direccionados a elaborar
un esquema con el objetivo de establecer una saeuée interrogantes por formular y
un ordenamiento de medidas que habrian de obserears| planeamiento del curriculo
(TABA, 1974, p. 8).

¢,Coémo hacerlo? Para responder a eso recurrierarerde$ para elaborar el
curriculo, y asi definir los objetivos que la edtiéa debia alcanzar: “1. estudios sobre
los propios aprendices; 2. estudios sobre la vitdernporanea fuera de la educacion; 3.
sugerencias de los especialistas de las diferehsesplinas” (SILVA, 2004, p. 25).
Ademas, propusieron someter estas fuentes a dws fidara evitar un niumero excesivo
de objetivos: la filosofia social y educativa y gaicologia del aprendizaje (SILVA,
2004).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: afirmas que un sentidoprescripcion
predomina en la forma cdmo me concibieron. Yo ¢pe® no. Estoy convencido que un
curriculo por competencias supera esa vision. tedad es completamente diferente a
la de inicios del siglo pasado, y las personasrger@an a nuevas necesidades de
aprendizaje. Por tanto, la concepcion de un cuaina puede ser igual. Jonnaert et al.

(2010), afirman que:

El mundo de la educacién, en un contexto de refercoariculares, vive
varias rupturas de cuadrdsl. pasaje de lpedagogia por objetivoa la
l6gica de las competenciass una de ellas. La evolucion de una
perspectiva comportamentalista para el constructivismo o el
socioconstructivismda transformacién progresiva de las practicaesle
profesores denodelos transmisivgsaraabordajes mas participativata
busqueda por dentido de los aprendizajesds que transmisiones de
contenidos descontextualizade®n ejemplos de rupturas de cuadro
(Jonnaert et al., 2010 p.68. Resaltado de los es)tor

En esta misma linea, Cecilia Braslavsky (2011) icema el uso de la nocion de
competencia como elemento indispensable de laslastueformas. César Coll (2007b,
p. 20), también sugiere que las competencias pamnfincorporar los aprendizajes
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exigidos por el nuevo escenario econémico, socillgural”. Ademas, “el concepto de
competencia y los enfoques basados en competdienas elementos interesantes, que
constituyen un avance en la manera de plantedreafa y buscar soluciones a algunos
de los problemas, y de las dificultades mas actesacon los que se enfrenta la
educacion escolar en la actualidad” (COLL, 2007 84).

Lo que se intenta, con un curriculo por competenaa responder “al escenario
actual en el cual (...) [cada persona] debe tene@apmcidad de prever o de resolver
problemas que se le presentan, proponer mejorassparcionarlos, tomar decisiones y
estar involucrado —en menor 0 mayor grado- en daifitacion y en el control de sus
actividades [...] (CATALANO, et al., 2004, p. 91).

INVESTIGADORA: aunque tratas de defender que, unrriculo por
competencias supera una forma prescriptiva, endescteristicas que sefalas, se puede
evidenciar aspectos prescriptivos para que lowiohabs se autogobiernen, de tal forma
que se adecuen al mundo. Ninguna palabra sobr&fdramar este mundo. Utilizando las
palabras de Michel Foucault (1992, p. 8), se dju@ se trata del salto “de las bambalinas
al teatro, cada una con el vigor y la juventud dgiees propia”, de la psicologia
conductista 0 comportamental y la administraci@oks. Cada una contribuyé para ese
tipo de construccion, esto es, un curriculo “cada mas eficiente”, “mas util” a la
sociedad, tal como ella esta modelada y menos psop& improvisaciones de
profesores/as o instituciones aisladas, que quigeansformar las relaciones de poder

existentes y modificar el mundo.

Recuerda que el concepto de “aprendizaje”, entendidmo “cambio de
conducta” o comportamiento, fue tomado de la teodimportamental (HUARANGA
ROSS, 1997). Este forma de entender aprendizajaifpiefundamentar los pasos que
debian seguirse a la hora de elaborar un curriemgorimer lugar, definir con mayor
precision los objetivos en “términos de cambio esg@ en el alumno al final del proceso
y nunca en relacion a la accién del profesor” (LGPHACEDO, 2011, p. 47). Segundo,
seleccionar aquellas experiencias de aprendizajendidas éstas como “interaccion del
alumno con el ambiente”, que permitan promovercarsar los objetivos educativos
deseados (LOPES, MACEDO, 2011, p. 48). Terceragrorgr las experiencias tanto de

“forma horizontal” (de un area con la otra) “conarticalmente” (en el tiempo) (LOPES,
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MACEDO, 2011, p. 48). Los principios de esa orgaci@n (continuidad, secuencia e
integracion) permitirdn el aprendizaje de los eleto® organizadores del curriculo

(conceptos fundamentales), que se los deberadradb#p largo del tiempo con diferente
nivel de profundizacion, segun la etapa de esaalaidn en la que se encuentren los
nifos/as (LOPES, MACEDO, 2011). Cuarto, “evaluaef@acia del aprendizaje”. Para

ello, sugiere utilizar instrumentos que busquermeinar con precision y objetividad si

los objetivos educativos fueron alcanzados o na. @#tdmo, consideraron que es

necesario evaluar el curriculo, es decir, los @apgrogramas y los resultados del
aprendizaje (LOPES, MACEDO, 2011, p. 49).

De la teoria administrativa, trasplantada al ambeola educacién, tomaron la
idea de que la elaboracién y planificacion curaculebia tener caracter cientifico y libre
de contaminacion de ideas, puntos de vista de g@siidabian ejecutar el curriculo. Este
empréstito trajo como consecuencia la aparicidaspectos nuevos para la educacién de
aguella época: diagndéstico de necesidades, obgetiperfii de egreso, modelos
institucionales (TYLER, 1973; TABA, 1974); normasdagdgicas, como por ejemplo la
necesidad de “exdmenes estandarizados” para elmsisescolar (DIAZ BARRIGA,
2003). Estos conceptos “eficiencia”, “efectividaoliscaban asegurar que el grupo de
expertos/as que elaboraban los curriculos (planifices de la educacion, expertos de
cada una de las materias, psicélogos) consiguiaraaular educacion y estructura
econdmica. A los profesores/as, en esta divisiomroties, se les asignd el papel de
ejecutores. Ademas, se les responsabilizd por ifagilthdes que se podrian generar
entre la concepcién y la ejecucion. Los erroresiatelbecaer sobre la escuela y los
docentes, no sobre el proceso de elaboracion (TABA4).

Esossucesogermiten ver que algunos elementos, que consigecgsos de un
curriculo por competencias, pueden ser localizadosla emergencia del campo
curricular que se configuré a inicios de la décddhveinte y final del cincuenta, del
siglo pasado, en una sociedad que demandaba fdma&cn otras habilidades y
conocimientos para una industria en rapido crecitnig/ expansion (BEYER, 2004).
Respuestas y apuestas en aquella época, al igaahhlpra, contindan siendo por la
construccion de un “curriculo eficiente” y “ciemtd” (LOPES, MACEDO, 2011),
afincado en las ocupaciones de la sociedad additael caso de las competencias,

preocupaciones con resolucibn de problemas “desda légica empresarial’
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(CATALANO, et. al., 2004). Un curriculo por compatias se lo entiende desde el
sentido de prescripcion, como planificacion, “ela@olm por un grupo de expertos/as y
ejecutado por los/s docentes” (ORTIZ, 2010) parmémutencion del orden social, tal

como el existente para que el individuo competsapa “conducirse” en esa sociedad.

Por supuesto, autores y autoras, que trabajan igndeh un curriculo por
competencias, afirman que ese tipo de curriculoesponde a los cambios que la
sociedad enfrenta (CATALANO et al., 2004; COLL, 289 JONNAERT et al., 2010;
BRASLAWSKY, 2011). Sin embargo, Silva, en 1995, destacaba que “en el nuevo
mapa cultural trazado por la emergencia de unaphcitlad de actores sociales y por un
ambiente técnicamente modificado, la educacionitucgbnalizada y el curriculo
contintan reflejando, anacronicamente, los crigeyitos parametros de un mundo social
que no existe mas” (SILVA, 1995, p. 185) O, puedmplementar, un mundo social
inventado y que, a pesar de todos sus problemashasunsisten con estrategias para
mantenerlo. Estoy convencida que, diecinueve aiggpuids, esa afirmacion continua
vigente, y un curriculo por competencias no haisegmo modificaciones sustanciales

en la concepcidn de curriculo, heredada en estepaietapa.

Aungque intentes decir que un curriculo por compméen responde a las
exigencias de este mundo cambiante, desde mi mlentasta, elhacer curricularo el
desarrollo curricular, desde la logica de las cdempmas, continGa siendo lo mas
importante. La preguntadmq central para un curriculo por competencias, témfie
central para todas las perspectivas de curricubmfictonales. Michel Young (1989),
llamé ese curriculo de “curriculo como un hecho& qa esta dado, solo necesita ser
desarrollado, y diferencié de otros curriculos bam®d de “curriculo como una practica”

gue, por ser una practica, necesita ser consttida/NG, 1989).

Afirmaciones que trajiste para convencer, sobreoélque deben jugar las
competencias en un curriculo en la educacion, estatradas en las experiencias de
aprendizaje, y en aquello que debe ser aprendidorpaponder a las necesidades de la
sociedad contemporanea ¢ No es eso lo que pregomgleary Taba, los ahora llamados
autores clasicos del campo curricular? Recordenteslg importante de esa primera
etapa fue hacer un curriculo que permitiera respoadas necesidades de una sociedad

gue se estaba trasformando, porque se estabariabizenhdo
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Curriculo por Competencias, puedes decir que excsaenbios, es verdad. Pero el
enfoque y el curriculo por competencias continismmaendo que los fundamentos,
principalmente psicologicos, direccionan los obdide la educacion, y los cambios que
se deben introducir en la forma de ensefar losoatds. Ademas se sigue hablando de
filtros. César Coll (2007b), habla de filtros paralorar cuales aprendizajes se debe
introducir en el curriculo, como forma de compeianclaves o basicas. Coll indica que:
“solo los aprendizajes que superaran con claridad éltros deberian pasar a formar
parte del curriculo obligatorio o prescriptivo” (CQ 2007b, p. 22). Si bien en la
llamada concepcion tradicional del curriculo, damobjetivos los que debian someterse
a filtros y en las competencias debe haber filpasa los aprendizajes, en términos
técnicos, a la hora de disefiar un curriculo, sanflmdamentos lo que filtran los
objetivos, los contenidos, 0 en este caso los d@aes. Como puedes ver con las

competencias hay cierta variacion de énfasis, lpddmica sigue siendo la misma.

Se podria pensar que un curriculo por competergsasin retorno completo
(FOUCAULT, 1992) a la forma de hacer y comprendericulo de la primera etapa del
campo curricular. Cosa que no es asi, lo que sieresia es una suerte de continuidad en
la forma de concebir el curriculo como un hacen, woa cuestion técnica ¢ Diferencias?:
se ha pasado del fundamento psicolégico conductistaonstructivismo. Desde la
perspectiva de las competencias, el trabajo taatadatentes como de estudiantes se
centra en el aprendizaje en vez de la ensefianeasejintente movilizar conocimientos

en vez de solo aprenderlos de forma significativa.

Pero, a pesar de estas continuidades y actuales;iaisando las palabras de
Michel Foucault (1992), podriamos decir: “no nosiiegquemos, esta herencia no es en
absoluto una adquisicion, un saber que se acumsdasylidifica, es mas un conjunto de
pliegues, fisuras, de capas heterogéneas que ém liaestable” (FOUCAULT, 1992, p.
5).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: tus argumentos intentamvencerme
gue no soy creacion original; que continlo pregamido lo que deben ensefiar y
aprender; que lo que he hecho es actualizar cipgespectivas; que no cuestiono la
sociedad; que soy unurriculo como hecholisto para ser desarrollado. Pero este

momento, me dices que tengo fisuras y que soyablestTe recuerdo que un curriculo,
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sea este por competencias 0 no, si esta técnicarakaitorado, no puede ni debe tener
fisuras, peor aun ser inestable. Entiendo quenalizarme como Investigadora, usando
la perspectiva y conceptos de Michel Foucault,nite® convencerme que no soy una
creacion original; que lo que hago y realizo condealta, a inicios del siglo pasado, y
que obedece a una cierta actualizacion de los ipiiisc formulados por autores
considerados clasicos del curriculo. Pero, halddiisdiras e inestabilidad me parece un
tanto arriesgado.

INVESTIGADORA: percibo en tus palabras que el hatemrado esta “historia
efectiva”, si permitié que procedencias, emergengantos de surgimiento, de lo que se
entiende como curriculo por competencias, queddesaubierto. Pero aunque dudes, en
toda concepcion y forma de entender un curriculp flsuras. Ningun curriculo es un
bloque compacto. Pero para que esas fisuras pwets®, es necesario, apropiandome
nuevamente de las palabras de Michel Foucault j19@2nover aquello que se percibia
inmovil, fragmenta[r] lo que se pensaba unido; ([mostrar] la heterogeneidad de

aquello se imaginaba conforme asi mismo” (FOUCAUL992, p. 6).

Si removemos la concepcion de que el curriculmksuma cuestion técnica, y lo
analizamos, por ejemplo, utilizando la llamada jpectiva critica del curriculo, saltaria a
la vista una primera fisura: un curriculo tambiénuma “practica cultural” (TERIGI,
1996). No tengo intencion de detenerme sobre estaafde significar un curriculo que,
como sugiere Jean Claude Forquin (1993), fue predoite desde la década de los 60 en
Estados Unidos, Inglaterra, Francia (FORQUIN, 1988) América Latina hasta los 90
(MOREIRA; SILVA, 1994). Unicamente quisiera realizalgunas fragmentaciones de
los énfasis que hasta ahora te han dado y asinderpge vista, que, al significar un
curriculo desde esta perspectiva, es posible ver lguescuela no solo ensefaria
contenidos de orden conceptual, sino también fomeaser y comportarse en el mundo
(SILVA, 2004).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢por qué dices quenshtizarme como
una cuestion técnica no tomaron en cuenta eso®ridos? Efrén Tejada (2008),
considera que una de las fortalezas de un currprui@ompetencias es la integracion de
los tres tipos de saberes: conceptual (saber)egioental (hacer) y actitudinal (ser).

Segun Tejada (2008), esta compleja estructura pergquie puedan desempefarse en
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situaciones especificas y de alta complejidad.nRiainente se trabajaria conocimientos
y habilidades, dejando de lado los atributos depdasonalidad y las actitudes,
probablemente no se considera competente a unanpgfEEJADA, 2008).

INVESTIGADORA: con esas afirmaciones, estas patiitiedel supuesto que un
curriculo por competencias considera el ser, ebthad conocer como conocimientos a
ser aprendidos. Pero en ninglin momento analizasspsgmismos contenidos, desde una
perspectiva critica del curriculo, podrian estantiiouyendo a la “reproduccion de
desigualdades sociales” (MOREIRA; SILVA, 1994, 6).1Si te analizarian, utilizando
dicha perspectiva, permitiria discutir las “dimem&s y las implicaciones culturales de la
escolarizacion” (FORQUIN, 1993, p. 21). Cuestiorier legitimidad del curriculo
académico” (TERIGI, 1996, p. 175) y verlo, no cotnoa seleccion benigna de lo que
habia de mejor en la cultura, sino una seleccidticptar de conocimientos por parte de
una élite, generalmente en el interés de presswvaropia posicion” (YOUNG, 1989, p.
32) seria lo importante. Si, las personas invollesaen tu elaboracion, hubiesen
comprendido “el caracter historico (variable, migabcomo el caracter social
(construido) del conocimiento escolar” (SILVA, 2048 13), el interés hubiese estado
centrado en discusiones de los determinantes gréscsociales, culturales, politicos de
los procesos de seleccidn, de estructuracion sadentsion de los saberes escolares.

Esas discusiones te hubiesen direccionado a coadilein artefacto social y
cultural, cuyos saberes escolares son “construesiosociales, configuraciones
simbdlicas que no encuentran una consistencia \crgdhibilidad, sino en la medida en
que corresponden a los intereses y preconceptogdes grupos sociales detentores del
poder” (FORQUIN, 1993, p. 107). Desde la perspectie la Nueva Sociologia de la
Educacion, lo importante no seria saber cual comeoito es verdadero o falso, sino
saber lo que cuenta como conocimiento. Tampocop&sonas que te elaboraron
hubiesen estado interesadas en cuestiones de @pjendsino en “respuestas a la
cuestion previa de cuales son las bases socialaguwd conocimiento de significados,
gue son designados por el término matematica [Eaglestudios sociales, etc. ni
tampoco en] elaborar propuestas alternativas déuala” (SILVA, 2004, p. 67).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, en uaatg tienes razon

cuando afirmas que al elaborarme parece que nordéonmen cuenta algunos de los
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aportes de la llamada teoria critica del currici®ero el mismo Michael Young,
considerado el padre de la Nueva Sociologia dediac&cion (NSE) y uno de los
precursores de toda esa corriente critica de @@l curriculo, decia que “al buscar
cuestionar la objetividad y la autonomia del cutdcacadémico y al desmontar su
naturaleza social, la NSE estaba atacando el pnabt®rrecto. Sin embargo, ella fracaso
en ser especifica y en la forma como conceptuaimaisocial” (YOUNG, 1989, p. 36).
Ademas, segun el mismo autor, a pesar del intemtowértir las relaciones de poder de
los expertspara la comunidad, no tuvo los efectos deseadogade por el lenguaje
oscuro y por la falta de estudios que propongaerredtivas reales de aplicacion. Esta
ultima idea fue la que sustentd muchas de lasasithacia la teoria curricular critica
(MOREIRA, 2010).

Uno de los autores brasilefios, que citas parazamnale, Antonio Flavio Moreira
(2010), afirma que hacia finales de la década sl®0ose comenzo a hablar de crisis de la
teoria curricular critica (MOREIRA, 2010). Uno deslargumentos fue que al reducir la
comprension de la escuela a la “Unica funcion dpgteacion y escamoteamiento de
relaciones de dominacion” cerraron las posibilidgagara mirar otras funciones y otros
aspectos tanto de la educacion como de un curri@llonismo Jean Claude Forquin
(1993, p. 172) preguntaba: “¢,qué resta por descwue resta por explicar?” Desde la
perspectiva de la teorias de la reproduccion seciatluso de la nueva sociologia de la
educacién, muy poco. También, se dijo que el dsscwritico si bien amplido sus
intereses y categorias de analisis, en realidathiizo incorporando y adicionando
referenciales tedricos, temas y categorias siadlagnostrar suficientes evidencias que a
la larga resultaron poco convincentes para la catadn educativa tradicional
(MOREIRA, 2010).

La denominada teoria critica del curriculo, segloreita (2010), “no consiguid
dar cuenta, a través de sus explicaciones, dedodios que la sociedad comenzo a
experimentar con mas fuerza al finalizar el sigh Xcomienzos del XXI” (MOREIRA,
2010, p. 96). La globalizacion, desaparecimientéralgeras, aparecimiento de minorias
hasta entonces silenciadas, nuevas tecnologias a®rlunicacion, por citar unas pocas
“tensionan el campo de la educacion”. Es cierte gl tema del curriculo, como
produccion cultural en este curriculo por compeatecparece que no fue tomado en

cuenta, y, aparentemente, no se examind las rakgientre conocimiento escolar y
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estructura de poder asi como temas como génera, saxualidad. Pero no puedes
olvidar que los mismos autores/as, que defendiesarperspectiva, se dieron cuenta que
ésta quedé muchas veces en el reducto universitariodio cuenta de lo que realmente

pasa en las aulas.

Esas criticas, hacia la poca aplicabilidad de esibgipios tedricos en el hacer
curricular, no le pueden hacer a un curriculo pmngetencias, porque justamente ha
intentado llenar esos vacios: intenta dar cuenta dee sucede en el aula, en la forma de
planificar, en la forma de entender los procesoaptendizaje, ser una respuesta a este
mundo en permanente cambio. En este siglo XXlIsdagedades y las empresas cada vez
son mas flexibles, y requieren de personas quensegzponder a esas necesidades de
forma creativa, que se ajusten a los cambios q@esa en el proceso de produccion y
de servicios, y que, ademas, se les dé herramiantasestudiantes para que aprendan a

lo largo de su vida.

INVESTIGADORA: en realidad lo que argumentas conmitaciones de las
perspectivas criticas del curriculo, toparon elrcede las criticas, y en cierto sentido de
pérdida de vigencia de esa perspectiva criticao,Repesar de que esa perspectiva no
llegd al aula, no se puede negar que ella destiatued curriculo, mostré sus vinculos
con el poder y con intereses de determinados grgoagles, mostrO como era
importante acrecentar la pregunpdr qué cuando se piensa, planifica y practica
curriculos. Y, sobre todo, que el curriculo no puedr un artefacto apenas preocupado
con la reproduccién de las relaciones socialespresiso hacer de él un espacio de

resistencias. Todo eso no fue tomado en cuental gorriculo por competencias.

Ademas de eso, en la actualidad, seguir pensandarticulo de la forma como
se lo entendio a inicios del siglo pasado, incldsda forma como lo significaron a partir
de la década de los 60, es muy limitado. Segura 2004), “después de las teorias
criticas y poscriticas, no podemos mirar al cutbi@on la misma inocencia de antes. El
curriculo tiene significados que van mucho mas ddldaquellos a los cuales las teorias

tradicionales nos confirmaron” (SILVA, 2004, p. 150

De acuerdo al mismo autor, la teoria educacionalpedagogia fueron atacadas,
sitiadas, en la década de los 80, por discusionie® da teoria social y educativa, que

tenian como centro de debate el sujeto, el coneaiimj el lenguaje y la cultura (SILVA,
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1994). Este conjunto de discusiones, llamadasa®qgroscriticas del curriculo, y que
abarcan estudios como el posestructuralismo, ¢oakernismo, los estudios culturales,
los estudios feministas, ecoldgicos, de raza, emidticulturalismo, poscolonialismo,
teoriaqueery el pensamiento de la Diferencia (PARAISO, 2088); en actualidad las
que han causado una fisura mayor que la que, &rrspo, provoco la teoria critica de
curriculo. Uno de los motivos es porque “tocanosiile los elementos que fundan la
educaciéon [...], [especialmente, aquellos que fuepomsiderados] pilares de la
modernidad — la ciencia, la razon y el progresoOREIRA, 2010, p.105). Al trasladar
los analisis hacia nociones, como: “identidad, rialéel, diferencia, subjetividad,
significacién y discurso, saber-poder, represeéigcicultura, género, raza, etnia,
sexualidad, multiculturalismo” (SILVA, 2004, p.17Wde ha intentado dar cuenta de la
complejidad, heterogeneidad, provisoriedad dexaficaciones sobre el mundo y el ser

humano.

En el campo curricular, esos aportes no solo hagiliado la nocion de curriculo
escolar, sino que las investigaciones se han adaphacia una variedad de artefactos
culturales: periédicos, revistas, musicas, redesales, peliculas infantiles, revistas de
comics, etc. (PARAISO, 2010b). Tales investigac®ormiscan comprender lo que
ensefian y como funcionan los curriculos de esesetlifes artefactos. Buscan mostrar en
gué se articulan, y en qué se diferencian y tamdxégue se contraponen a lo que ensefa
el curriculo escolar (PARAISO, 2010c). Silva (2008)giere que, al permitir “adquirir
otros significados y otros sentidos; podemos nonapedar otras respuestas a las
preguntas, sino incluso, y tal vez principalmehsger otras preguntas, definir problemas
de otra forma” (SILVA, 2003, p. 9).

Otro aspecto interesante, de estas perspectivaguegpermiten expandir los
analisis de la etapa critica al contribuir a “ureyor comprension de las relaciones entre
curriculo, poder e identidad social (MOREIRA, 20@Q,07). Estudios e investigaciones
gue se han realizado, utilizando estas perspectintsitan “comprender el nexo ente
curriculo-poder-saber; curriculo y culturas; curdcy artefactos culturales; curriculo y
diferencia. En estas nuevas concepciones, gandrelcded el papel del lenguaje y el
discurso en la constitucion de lo social (SILVA,030 p. 14). Si analizariamos un
curriculo, inspirados en los trabajos de Michel dault sobre poder y saber, es posible

evidenciar, en la forma como significamos a unicufo y lo que este puede producir,
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“marcas sutiles, singulares que se entrecruzaraseafemente forman una raiz dificil de
desenredar” (FOUCAULT, 1992 p. 5).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, tus angatos conducen
a concluir que al cambiar la perspectiva de asaliaiforma de entenderme seria otra y
los énfasis que me darian, movilizarian otros éses. Pero, esos énfasis a los que hiciste
referencia dicen que yo produzco alguna cosa. Hamtale yo sé, un curriculo por
competencias no produce nada. Un disefio curriidsado en competencias, tomando
las palabras de Tejada (2008), se enfoca en loblgmmas que abordaran los
profesionales (TEJADA, 2008); en el caso de losiiifias en la educacion basica.
Utiliza recursos que simulan la vida real y sentdeofrecer una cantidad de recursos

para que los estudiantes analicen y resuelvangras.

Investigadora, el percance que sucedi6é esta maml@gaSala de Recibimiento es
una muestra de como los nifios y nifias resuelvenpsademas. Un curriculo por

competencias forma para la vida.

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, ¢estampletamente seguro
gue no produces nada? En esas mismas afirmacionagitizas para decir lo que haces,
y sobre todo lo que quieres, y aquello que se asperseguir, estas describiendo un tipo
de subjetividad que necesitaria de ciertas caratibass. Basada en la perspectiva aqui
adoptada, puedo afirmar que todo y cualquier aulriesta envuelto con procesos de
produccion de subjetividades (MAKNAMARA, 2011; CARBO, 2012;
CARVALHAR, 2009).

NARRADORA: se hizo un largo silencio, y despuésiddiempo, que no sé decir
exactamente cuanto fue, el Curriculo por Competsnadlvié a tomar la palabra.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, me doyemta que
estamos plantados sobre perspectivas distintas: dgsde las llamadas teorias
tradicionales del curriculo, ni siquiera desde taerias criticas, y tu, desde una
perspectiva llamada poscritica. Cuando me pregientagiué quiero? entendi que te
referias a los pequefios. Pero eso, desde mi ptvspese lo podia lograr con los
procesos de ensefianza-aprendizaje que realizalodastes. Pero luego de escuchar tu
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punto de vista, me di cuenta que buscas otrasestgsly que no estan prontas. Veo que

realmente pretendes responder esa pregunta gtodarla investigacion.

Puedo decirte que siento susto, enojo, curiosigladue es la primera vez que me
interrogaban sobre aspectos que nunca antes hapisadn. También, me senti
decepcionado. Esperaba con esta investigacion lescaémo hacer mejor un curriculo
por competencias; incluso si lo que hacia estadra dimal. Queria oir sugerencias para
gue autoridades, profesoras puedan tomar algucasates. Pero me doy cuenta que tus

intenciones son otras.

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, commenque nuestra
conversacion nos esta llevando a resignificar l@ @ un curriculo, y creo que

necesitamos continuar con esta conversacion pkaraalgunas cosas.

3.2 Curriculo como “préctica de significacion™?

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, te cesfi que hasta hoy
habia estado acostumbrado a una existencia tranquiteer que lo que estaba escrito en
el curriculo oficial era practicamente incuestideala mirar con satisfaccion como las
profesoras revisaban la planificacion mensual, opgign actividades para cumplir con
aquello que esta prescrito. En el tiempo de Reddnitn, los Unicos problemas que
sucedian, desde mi punto de vista, eran ciertocsapees con los nifias-nifios: peleas,
lloros, no querer entrar a la Sala, olvido de ®reague los padres-madres no tomen en
cuenta las recomendaciones de las profesorasPeto. ahora, tU me cuestionas sobre

subjetividades y me dices que produzco no sé gsesco
INVESTIGADORA: Si te parece bien, ¢podemos contifiua

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Si. Pero antes de comi deseo
preguntarte: ¢como vas entender curriculo en eeéstigacion? Te pregunto porque no

* Esta forma de significar al curriculo debo a los aportes de Tomaz Tadeu da Silva, en su libro O curriculo
como fetiche: a poética e a politica do texto curricular, escrito en 1999 y reimpreso en 2003. En este libro,
el autor argumenta que el curriculo no solo es una practica cultural, sino también una practica de
significacion. Basado en los aportes del estructuralismo y del posestructuralismo, afirma que el curriculo
es una practica que significamos. Es decir, una prdctica a la cual asociamos conceptos, ideas para darle un
sentido; pero no de manera fija o predeterminada, sino de forma contingente y de acuerdo a un
momento histérico y cultura determinada.
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estoy seguro hacia donde van tus inquietudes, gra@waber sobre cual terreno estas

pisando y asi responder lo que me preguntaste.

INVESTIGADORA: la respuesta no es tan facil. Psiqqudiera hacerlo en pocas
palabras, diria que voy a entender curriculo, déssldlamadas teorias poscriticas del
curriculo, como “un artefacto productor de pracjade significados, de verdades”, que
“pueden sumar o disputar espacio con otros sistédeasignificacién], de practicas y
otros discursos” (PARAISO, 2010a, p. 43) en la torecion de sujetos”. Silva (2004), lo
significa como estando “sujeto a disputa y a intggzion” (SILVA, 2004, p, 135).
Desde ese enfoque, la problematizaciéon de un alorito podria ser vista Unicamente
como conocimientos, verdades esenciales, que dedernseiadas; sino como una
construccion social, que en un momento histori¢derdenado llegaron a constituirse, en

lo que Foucault denomin6 como “regimenes de verdl@UCAULT, 1999b).

Ademas de eso, basada en esa perspectiva posgetaariculo, comprendemos
que a través de un curriculo “aprendemos y reapread que existen modos
considerados “adecuados” de ser, vivir y hacersprediferenciados por relaciones de
poder relativas a clase, edad, raza, género aie.,cgmbian a lo largo del tiempo”
(PARAISO, 2005a, p. 8). Lo que se aprende en, cporynedio de un curriculo no solo
son conocimientos, sino saberes de diferentes, timoslos de ser, formas de vivir,
consideradas “adecuadas”, y que en ultima instasgra una creacion, producto de

fuerzas momentaneamente victoriosas en la luchkapostitucion de verdades.

Podemos decir que, a partir de esa perspectivagugiculo también es
considerado un espacio de produccion “de tiposicodates de sujetos e identidades
sociales” (COSTA, SILVEIRA y SOMMER, 2003, p. 58kn el caso de las
competencias, se apunta hacia un sujeto como tdajive se autorregula a si mismo.
Segun Foucault, “cada sociedad tiene su régimevediad, su “politica general”: esto

€s,

“los tipos de discurso que ella acoge y hace furasi@omo verdaderos;
los mecanismos y las instancias que permiten digtiios enunciados
verdaderos de los falsos, la manera como se sanaiowos y otros; las
técnicas y los procedimientos que son valorizadna la obtencién de la
verdad; el estatuto de aquellos que tienen el gacde decir lo que
funciona como verdaderdFOUCAULT, 2004, p. 12)
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Quiero acrecentar que un curriculo es un “lugacidmilacion de narrativas [...],
lugar privilegiado de los procesos de subjetivacifle la socializacion dirigida,
controlada” (COSTA, SILVEIRA y SOMMER, 2003, p. 5Bs constituidor y productor
de verdades, conocimientos, discursos, sujetosnipractica de significacion texto,
lenguaje, discurso que produce, demanda, const{fbie/A, 2004). Este proceso de
significacién no se da en el vacio, sino en el @Gadgla cultura, por ser en este “gque los
diferentes grupos sociales, situados en posicidiiesenciadas de poder, luchan por la
imposicion de sus significados a la sociedad mgdiai(SILVA, 2004, p.134).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: entonces, si entendinbidesde las
teorias poscriticas del curriculo, yo seria, emttras cosas: practica, productor de
subjetividades, texto, y algunas otras cosas n&se, como yo, un simple curriculo por

competencias, puedo ser todo eso?

INVESTIGADORA: en primer lugar, un curriculo pueder todo eso porque,
para entenderte de esa forma, se lo debe haces Wssaportes del posestructuraliéfno
Desde este enfoque, los discursos de un curricattupirian objetos de conocimiento, y
nada tendria sentido fuera de los discursos. S8gua (2003, p. 14), en estas nuevas
concepciones, ganan centralidad el papel del lgagual discurso en la constitucion de
lo social”. Lo importante aqui no es si las cosdasyacciones fisicas existen 0 no, sino
de donde viene el sentido, de cdmo soOlo tomandgentise convierten en objeto de
conocimiento dentro del discurso (HALL, 1997). Pifighel Foucault (1979), las cosas
y las acciones fisicas significan algo y son veedasl dentro de un contexto histérico
especifico y dentro de una formacion discursivdo s, “como un conjunto de reglas
anonimas, historicas, siempre determinadas errapt y en el espacio, que definieron
en una época dada, y para un area social, econogeiografica o linglistica dada, las
condiciones de ejercicio de funcion enunciativa 8TRO, 2009, p.177).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: te interrumpo, ¢me ®sligiendo que lo
gue yo hago, digo hacer y en lo que quiero logear discursos y no solo contenidos,
finalidades?

g postestructuralismo se define como una continuidad y, al mismo tiempo, como una transformacion
relativamente al estructuralismo” (SILVA, 2004, p.118). A mas de ser una reaccion al estructuralismo, se
constituye en un rechazo a la dialéctica — tanto hegeliana como marxista. Tanto el estructuralismo como
el posestructuralismo adoptan una postura antirealista, donde el lenguaje no solo representa el mundo
sino también lo construye. Los dos comparten criticas hacia la Modernidad (LOPES; MACEDO, 2011).
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INVESTIGADORA: Si. Con las perspectivas poscriticis curriculo, entiendo
gue en un curriculo por competencias se produceinculan variados discursos, que
luchan para ser fijados de esa forma; como visideesundo que intentan imponerse. Si
vemos como practicas discursiffados discursos estan en permanente tensién. Por un
lado crean, incitan, provocan. Por el otro ladoytiadan, regulan aquello que debe ser
dicho y como debe ser dicho. Como sugiere Par2(@b0p), con base en la nocion de
discurso de Foucault, el discurso “no solamenteesgmta una realidad preexistente, sino
produce aquello que nombra, caracteriza, concepti@pduce los sujetos y los objetos
sobre los cuales él habla; €l es por tanto, produt® la propia ‘realidad™ (PARAISO,
2010b, p. 41).

Pero, a pesar de ese caracter productivo de logrdis, un objeto solo puede
aparecer como un constructo significativo e inieleg Unicamente, dentro de una
“formacién discursiva” definida. Sélo después de guna cierta definicion, por ejemplo
locura, competencias, es puesta en practica, etos@propiado, por ejemplo loco,
competente, como es definido por el conocimienfont@mento, puede aparecer. Para
Michel Foucault (1979), el conocimiento y las piéas alrededor de todos los temas no
pueden existir fuera de discursos especificos. Damgxistirian, segun Hall (1997),
“fuera de los modos como eran representadas eniselrslo, producidas en el
conocimiento y reguladas por las practicas discassy las técnicas disciplinarias de un

tiempo y sociedad particulares” (HALL, 1997, p.30).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, segUia gserspectiva,
¢ Y0 no existiria fuera de los discursos y de logides que intentaria fijar. A su vez,
estos discursos estarian en lucha continua para aggello que es deseable y asi

establecer su hegemonia?

INVESTIGADORA: los discursos sobre un curriculo pa@ompetencias

analizados, utilizando la perspectiva poscriticacdericulo, sobre todo inspirada en los

> Edgardo Castro (2009, p.337), afirma que epistemes y dispositivos son practicas. Las epistemes,
practicas discursivas no se puede confundir “con una operacién expresiva por medio de la cual un
individuo formula una idea, un deseo, una imagen; ni con la actividad racional que puede funcionar en un
sistema de inferencia; ni con la competencia del sujeto hablante cuando construye las frases
gramaticales; es un conjunto de reglas andénimas, histéricas, siempre determinadas en el tiempo y en el
espacio, que definieron para una época dada y para un darea social, econdmica, geografica o linglistica
dada, las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa [...] El dispositivo integra tanto practicas
discursivas (epistemes) como practicas no discursivas (las relaciones de poder)”.
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trabajos de Michel Foucault (1979, 1995), no saolss debe ver como trama de
significados, sino también, como afirma Marlucyd?so (2010b), “en su positividad, en
su dimensién practica, en sus vinculos con el pgddrsujeto” (PARAISO, 2010b, p.
41).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, no restiste lo que te
pregunté. Por el contrario me doy cuenta que estenento introduces algunos

conceptos: ¢ poder?, ¢sujeto?, ¢que es eso?

INVESTIGADORA: Pensé que te habia respondido. Simbargo considero
necesario para comprender un curriculo, como peadjue significa, de estos tres
elementos de analisis: sujeto, poder-saber y gutidranocion foucaultianale sujeto
permite ver un curriculo como un texto que formargduce “modos de actuar y de
conducir, modos de ser y de estar en el mundo” (MBR), 2010b, p. 47). Para Foucault
(2009), el sujeto es producido, mediante el discersdiferentes sentidos y lugares. Tal
como afirma Stuart Hall (1997, p.37.38), los disosr

“producen figuras que personifican las formas paldres de
conocimiento que el discurso produce, [por ejemplo loco, el
competente]... el discurso también produce un lugae @l sujeto...
desde el cual su particular conocimiento y sentidoe sentido... Los
individuos pueden ser capaces de dar sentido hpstase hayan
identificado con esas posiciones que el discursstogye, sujetandose
ellos mismos a sus reglas, y por tanto, volviéndosesujetos de su
poder/conocimiento.”

Esto lleva a entender que nosotros nos constituipms una variedad de
discursos, practicas, experiencias, “tecnologiamamas” (ROSE; 2001) como las
apuntadas por Marlucy Paraiso (2010b): “el curoicld escuela, las ciencias sociales y
humanas, lamidia’. Implica también desalojar al sujeto moderno, deeia una
intencionalidad y una interioridad, por uno quevaetornando sujeto de determinado
tipo. Lo que creemos que somos, pensamos 0 sentim@es algo personal o esencial,
sino producto de “investigaciones sobre el ser mama..] practicas divisorias [...]
modos de transformacion” (PARAISO, 2010b, p. 46¢. @&uerdo a Rose (2001) “los
pensamientos, sentimientos y acciones pueden pagkpeopio tejido y la constitucion
del yo intimo, pero estdn socialmente organizadagiministradas hasta en sus mas

pequenos detalles” (ROSE, 2001, p. 30).
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CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢estas diciendo queuyogurriculo por
competencias, estoy produciendo unos sujetos adactin determinadas caracteristicas
gue piensan, sienten de acuerdo a mis practicass dormas de concebir el mundo, a

mis formas de dividirlos y a mis formas de actuaeste?

INVESTIGADORA: eso afirmo. Con los estudios poscds de inspiracion
foucaultiana, puedo apuntar que somos sujetos pidwhki por practicas, producidos en
diferentes procesos de subjetivaci®ubjetivaciones “aquello que nos hace sujetos de
ciertos tipos” (ROSE, 2001, p. 36). Lasbjetividadesen esta perspectiva, no son algo
natural y dado, sino son resultado de un procesmudstruccion discursiva, a través de
técnicas, practicas, acciones con las que se datieactla sobre las personas. Trasladar

la mirada hacia esa produccién de subjetividadagezks recae en

los nuevos regimenes de verdad, instalados p@alosres sobre la subjetividad,
las nuevas formas de decir cosas plausibles sdtwe seres humanos y sobre
nosotros mismos, la nueva distribucion de aquejles pueden hablar la verdad
y aquellos que estan sujetos a ella, en las ndexrass de pensar sobre lo que se
podria hacerse con ellos y con nosotros (ROSH,,20(B4)

Requiere, también, estudiar y analizar los procesgsracticas concretas y
heterogéneas que lo constituyen como un sujetoetermlinado tipo y en diferentes
ambitos. Es por medio de estos procesos de suggtivque, “los seres humanos llegan
a relacionarse consigo mismos y con los demas sujetos con ciertas caracteristicas”

(ROSE, 2001, p. 36)

En cuanto a los medios inventados para “modelaydpérnar” y “adaptar” la
conducta de los seres humanos hacia unos detewsiriggs y a ciertas direcciones,
Foucault (1993) usa el térmiriecnologia entendida como “todo montaje estructurado
por una racionalidad practica gobernada por una méis o menos consciente” (ROSE,
2001, p. 37). Estas tecnologias humanas, segim (R661), son “ensamblajes hibridos
de conocimientos y pueden evidenciarse a travésstieimentos, personas, sistemas de
juicio, construcciones, espacios, objetivos” (RO3H)1, p. 37). Las tecnologias “toman
modos de ser humanos como su objeto [con la irderd&] conformarlo, normalizarlo,
guiarlo, instrumentalizarlo, modelar sus ambicignespiraciones, pensamientos,
acciones de los sujetos a efectos de lograr loss fique se consideran deseables”
(JODAR; GOMEZ, 2006, p. 7).
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Cuando un curriculo es pensado con la nocion fdtieaa de sujeto, eso implica:
“entender que nosotros nos constituimos en mediarge variedad de discursos, de
practicas, de ejercicios, de experiencias, de cigtiy estrategias, de tecnologias
particulares, pertenecientes a tradiciones cuétaraheterogéneas y discontinuas”
(PARAISO, 2010b, p. 46), entre ellas el curriculovolucra, también, pensar en
procesos de subjetivacién que se movilizan; erudiss emergentes que se valorizan; en
racionalidades que se imponen; en luchas y resiaemue se viven (GRIMBERG,
2007). Utilizando esa comprension del sujeto, pecabhudiscursivamente, y en relaciones
de poder, podemos suponer que en un curriculo porpetencias una serie de
tecnologias estan siendo activadas y puestas @nagion, en este caso, en la educacion
infantil. Debemos recordar que “todo curriculo geieambiar conductas. Todo curriculo
quiere formar, producir o construir un tipo de &ijgPARAISO, 2010, p. 47b), con
ciertas conductas, para determinados fines. ¢Qué&lés no lo sé. Lo que si, espero

conseguir responder al final de esta investigacion.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, ahoratiesmdo que,
cuando iniciamos nuestro dialogo, y yo dije quajle deseamos es: “formar nifios/as
competentes para solucionar problemas e inquietudesacuerdo a sus interés y
necesidades que aseguren la educacion basica cpecpidn a mejorar su calidad de
vida”, nuestra conversacion se desvio hacia el comeoelaboraron y como se ha
entendido un curriculo por competencias. Pero lukgescucharte, debo suponer que, en
mi papel de curriculo por competencias, no solargstafirmando aquello, sino estaria
involucrado en la produccion de ese tiposdbjetividad,y que varios discursos estarian
direccionando lo que se entenderia por calidadidie inquietudes para los infantes, y
algunas formas consideradas apropiadas para sadugiooblemas. Si eso es asi, segun
la perspectiva que estas utilizando, ¢como estard@uciendo sujetos con esas
caracteristicas?

INVESTIGADORA: se estaria produciendo mediante wwmpleja red de
relaciones, de discursos, de practicas presentes earriculo por competencias. Pero no
solo eso. También, deberiamos preguntar qué moelasdd se esta divulgando como
deseable y cdmo éstos participan en la producadveddades sobre: trabajo, descanso,

aprendizaje, infancia, competencias, evaluaciésef@anza, etc.
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CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, necessber si estoy
comprendiendo hacia donde quieres llevarme. Deidoagabo de entender, no solo es la

nocion de subjetividad que se requiere, sino éstéendo alusion a otra nocion.

INVESTIGADORA: si. Estoy también hablando de pogeobierno.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: esa respuesta hace meeasalte una
duda: ¢qué relacion podrian tener esas dos noadmmesn curriculo por competencias?
Hasta donde yo sé, poder y gobierno se aplica lmasaplicado al Estado, incluso en
analisis sobre relaciones sobre clase social. Redmno se relacionan con un curriculo?

¢, Qué relaciones puede haber entre curriculo, pogelbierno?

INVESTIGADORA: nos hemos acostumbrado a considguarun curriculo es la
seleccién de algunos contenidos que siempre hadceatli, y que al aprenderlos lo que
estan haciendo es conocer lo mejor que hay enradastultura, aquello que les va a
servir mas adelante, incluso aquello que requietenacuerdo la edad. En ningan
momento pensamos, como afirma Silva (2003), “quexiatencia de un curriculo solo
tiene sentido con un campo de fuerzas, con un cal@poder [...], que un “curriculo es
siempre unaimposicion de sentidos, de valores, de saberes, de subgtssd
particulares”. Con frecuencia preguntamos por ei”ge un curriculo, casi nunca “por
las condiciones de emergencia, de su invencionsudereacion, de su imposicion”
(SILVA, 2003, p. 55. Resaltado del autor).

Retomando nuevamente los analisis foucualtinosursefjfredo Veiga-Neto
(2007, p.55), podemos volcarnos a la “busqueda eténdimiento acerca de los
procesos, por los cuales los individuos se tornget@ss por medio de un intrincado
proceso de objetivacion, que se da en el inteoredies de poderes, que los capturan,
dividen, clasifican”. Desde esta perspectiva, ébgue se centra en las relaciones entre
conocimiento y poder y de como éste operaba “dadrdo que [Foucault] llamé un
aparato institucionaly sustecnologias(técnicas)” (HALL, 1997, p.30. Resaltado del
autor). Este analisis permite “crear una histoedas diferentes modos, por los cuales en

nuestra cultura, los seres humanos se conviertsgjetos” (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Para este andlisis, Foucault (1979), enfocé sadaien la forma como se ejerce
el poder. En un primer momento, centré su ateneidrel cuerpo. Pero no el cuerpo
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fisico y su funcionamiento, sino lo que él llamdefta tecnologia del cuerpo”, esto es, la
existencia de una serie de saberes sobre el cydgpblisqueda de un dominio de sus
fuerzas que buscan someterlo, no de manera fisicees su accionar, en su pensar, en
su sentir —en su alma. Pero, estas tecnologiassaowiepen de un lugar, 0 un punto
especifico, o una persona, o incluso el EstadoeRantrario, “esta tecnologia es difusa,
rara vez formulada en discursos continuos y sidieasa se compone a menudo de
elementos y de fragmentos; y utiliza unas herra@gen unos procedimientos
inconexos” (FOUCAULT, 1979, p. 33).

Si bien se produce usometimientpeste no conduce a renunciar a la libertad
(FOUCAULT, 1995), como usualmente se cree. Poroatrario, se trata del orden del
consentimiento, o efecto de un consentimiento mmter permanente. La relacion de
poder que se ejerce “no es una manifestacion a®nsenso [...], es un modo de accién
gue no actla sobre los sujetos sino sobre susnastigFOUCUALT, 1995, p. 243).
Desde esta perspectiva, los individuos son sugasccion, que frente a la relacion y al
ejercicio de poder, se abre “todo un campo de e=tps, reacciones, efectos,
invenciones posibles [...]. Una accidn sobre accib(f@@UCAULT, 1995, p. 243). Esta
forma de entender, lleva a considerar que los &fed¢| poder no siempre son negativos
y que éste “excluye”, “reprime”, “rechaza”, “cenayr“abstrae”, “disimula”, “oculta”.
De hecho, el poder: produce realidad, produce @sbli¢ objetos y rituales de verdad. El
individuo y el conocimiento que de él se puede mdteorresponde a esta producciéon”
(FOUCAULT, 1979, p. 198).

A través de esta analitica del poder, es posibieirelr la idea que el poder
vuelve loco o que se deba renunciar al poder pgaraabio. Por el contrario, esta forma
permite ver el poder y su ejercicio como produatersaber; “que poder y saber se
implican directamente el uno al otro; que no exislacion de poder sin constitucion
correlativa de un campo de saber, ni de saber qusponga y no constituya al mismo
tiempo unas relaciones de poder” (FOUCAULT, 1979,3@). Al analizar estas
relaciones d@oder-saberse puede considerar “que el sujeto que conocepljesos que
conoce y las modalidades de conocimiento son tdrass efectos de esas implicaciones
fundamentales del poder-saber y de sus transfoomesi histéricas” (FOUCAULT,
1979, p. 34).
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Pero, sus andlisis no se quedaron alli. M&s adgl&oucault (1995) introdujo el
concepto debiopoder ampliando asi su foco de estudio. Esta nocionpdemitid
“tematizar, junto con las técnicas disciplinarides mecanismos especificos de
regulacion de las poblaciones” (DE MARINIS, 19998p). Este cambio de perspectiva,
significd, en primer lugar, desplazar la mirada aatextos “micro” —el cuerpo—, a
contextos macro de la vida social y, en segundar)ugtroducir un nuevo concepto, el
de gobierno, entendido como “conduccion de la cotadu “manera de dirigir la
conducta de los individuos o de los grupos: gobiete los nifios, de las almas, de las
comunidades, de las familias, de los enfermos” (EQULT, 1995, p. 244).

Segun el autor, el sujeto es colocado frente acicglas de produccion, de
significacion y de poder muy complejas, que golaierno solo el cuerpo sino también el
alma (ROSE, 1998). Para analizar esa forma de iguhig=oucault introdujo un

neologismo, la nocion de gubernamentalidad. Estoi6é remitir a una

doble especificacion, orientada a distinguir aiaihente (pero no
considerar separadamente) dos 6rdenes de cosasibdb y el objeto
del gobierno; y el tipo de mentalidad, de manergelesar que debe
usarse para gobernar [...] El como del poder seesapy codifica por
racionalidades politicas y se efectiviza a través técnologias de
gobierno... [Entendidas las primeras como] camposudie/os de
configuracibn cambiante, en cuyo marco se producea u
conceptualizacion del ejercicio del poder... [y lagumdas] mecanismos
practicos y reales, locales y aparentemente niraidsveés de los cuales
los diversos tipos de autoridades pretenden comigmormalizar, guiar,
instrumentalizar las ambiciones, aspiraciones, grerentos y acciones
de los otros, a los efectos de lograr los que eltesideran deseables”
(DE MARINIS, 1999, p.84-89).

Ese tipo de analisis coincide con el aparentemegtieo del Estado de las
funciones que habia asumido para cuidado y codérdd poblacién. Pero, en realidad, lo
que existe es una intervencion en sentido estcatégue reconfigura la relacion entre
instancias del estado y las que no lo son y eat@lblico y lo privado. Ademas, existe
un traslado del control externo hacia el contréénmo, inyectando en los sujetos una
conducta empresarial de autonomia personal queptaean a las solidaridades y
responsabilidades colectivas (DE MARINIS, 1999k @iles Deleuze (1996), mas tarde,
denoming “sociedad de control”.

En este contexto, no solo el papel del Estado aarslyio también el gobierno de

la sociedad y el gobierno de la conducta individualautorregulacién, que en el tiempo
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de las disciplinas fue importante (FRASER, 200@nde a disiparse y ceder el lugar a
nuevos “dispositivos de control, no soélo abierteso también ultrarrapidos y
cortoplacistas a la vez que continuos e ilimitad@3NTO, 2007, p. 243). El sujeto, en
estas sociedades, es estimulado positivamenteidirdettre un nimero “ilimitado” de
opciones (de mercado) y, a través del consumo m&ies, a responsabilizarse por la
satisfaccion de sus necesidades vitales: segurgdddd, educacion, placer, bienestar
personal. Su papel activo permite que tome elm@&n sus propias manos (MARINIS
CUNEO, 1999).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, tus pada me hicieron
recordar algo parecido que lei en alguna partem&or‘profesionales competentes,
capaces de enfrentar las exigencias del mundoldctya que demanda un hombre
flexible, activo, independiente, creativo, segurmon una vision de futuro” (SANCHEZ;
OBREGON, 2006, p. 8); “emprendedor de si mismo’agage actuar autbnomamente y
que se vean a si mismos como aprendices para todadhd (WEBER, 2002);
“trabajadores/as operativos [con] mayores capaeilagh términos de adaptacion...
flexibilidad... ejecucion de trabajos complejos... m@ncion en funciones de gestion...
liderazgo de equipos... interaccién y comunicaci@d®ATALANO et al., 2004, p. 27-8);
“capaz de hacer frente a situaciones nuevas entstoflaboral o personal” (VIETES
SALVADO, 2009, p.18). Segun esas afirmaciones, gummiculo por competencias
estaria demandando ese tipo de subjetividad ydai@produciendo?

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, esasrmaficiones resumen
perfectamente el cambio que se opera en la coratudei las almas, en la produccion de
las subjetividades. Un curriculo por competencrdenita producir un sujeto con esas
caracteristicas. En tu papel de curriculo por caemméas para la educacion inicial ¢ qué
quieres producir? ¢Qué discursos te atraviesan® g€daciones de poder/saber estan

presentes? ¢ A qué nociones de subjetividad y posgside sujeto haces referencia?

NARRADORA: en ese momento, una vez mas, se hiziango silencio y fue el
Curriculo por Competencias que quebro la pausa.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: este momento no tenga rnespuesta.

76



INVESTIGADORA: Imagino, que en este punto te distigenta que, para
analizarte, utilizaré la nociones arriba indicadBsto me abrird la posibilidad de
resignificarte y mirarte como “una creacién de fast como un campo de poder [...] una
imposicion de sentidos, de valores, de saberes, de subpdisd particulares”
(CORAZZA & TADEU, 2003). Necesito cuestionar losnogimientos, basados en
significados fijos, o ideas trascendentes y vedomo una construccion historica,
cultural, “practicas histéricas que hicieron pasila produccion de practicas discursivas
especializadas” (CHERRYHOLMES, 1999, p.12).

Preguntar a los significados, aparentemente trdsoées, a los regimenes de
verdad que estan circulando, en este caso, sobceirticulo por competencias para la
educacion inicial me permite cuestionar “¢de domeeden? ¢;Como se los produjo?
¢Por qué se originaron? ¢Como se producen? ¢ Pastaré investidos de autoridad?
¢, Qué es lo que afirman?... [Recordar que] los dissudominantes en un periodo
historico y un lugar geografico determinan lo quenta como verdad, como importante,
aquello que se expresa y aquello otro que se @efedr’ (CHERRYHOLMES, 1999,
pp. 12-3).

Al utilizar esta perspectiva, hace que sea posjiieblematizar al sujeto,
historizarlo. En palabras de Michel Foucault (1980117), significaria “prescindir del
sujeto constituyente, desembarazarse del sujetmoriis.], para llegar a un analisis que
pueda explicar la constitucion del sujeto dentro ude estructura historica”. Al
desalojarte, a ti, Curriculo por Competencias, sigjeto del humanismo y a su
consciencia, implica poder colocar en su lugaeadjliaje y al discurso como productores
y constructores de subjetividades, que ubican &ugetos en determinadas posiciones.
También, me permitira acercarme a los textos omlescritos que los y las docentes
escogen para nominar a los sujetos infantes, noamm@nte como planificacion de
actividades escolares o evaluativas, sino comtaderma de representar la realidad, que
dirige conductas y estructura el campo de accidtositros (COSTA, SILVEIRA y
SOMMER, 2003).

Como gobierno que “estructura un campo posible argdén’ (DREYFUS Y
RABINOW, 2001, p. 254) y despliega “modos de actgae, no operan directa o
inmediatamente sobre los otros, sino sobre susbipdades de accién, es posible
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entender un curriculo por competencias como unatipgaque gobierna conductas,
propias y ajenas (PINTO, 2007, p. 235), una adiighractica que conforma, guia,
afecta la conducta de uno mismo y de los otrosNIARINIS, 1999). Al introducir estos
conceptos, para analizarte, podré preguntar sal@eas tecnologias de gobierno. Segun
Rose(2007),en las sociedades actuales, cuyas fronteras egtalla de lo nacional, los

seres humanos a ser gobernados —varones y mujessy pobres— pasaron,
asi, a ser concebidos como individuos que han bengeactivosen su propio
gobierno. Y, su responsabilidad ya no seguiriadsieantendida como una
relacion de obligaciones entre el ciudadano y téesiad, promulgada y regulada
gracias a la mediacion del Estado, sino que seré&aralacion de lealtad y
responsabilidad para con los seres cercanos, deneguel propio destino esta
asociado (ROSE, 2007, p. 117).

Desde esa logica, es posible afirmar, usando lEbnea de Pablo de Marinis
(1999), que el gobierno de los individuos, en tadexiades neoliberales y por extension
en un curriculo por competencias, intentan “golrero@ntando con la mayor cantidad
posible de energia, que para su propio gobiernateaapdos gobernados mismos”
(MARINIS, 1999, p. 95), sin anular la iniciativa d@s individuos. Esta inversion va
hacia el gobierno de si mismo, hacia practicasntahias que llevan a cabo los propios
individuos, con el fin de formarse a si mismos cosupetos de conducta moral.
Autorresponsabilidad es el elemento fundamentah ghrejercicio del poder, basado
principalmente en el yo-realizacion, que lleva adolar los cuerpos, guiar sus deseos,
regir sus comportamientos, haciéndoles adoptar atermiinado estilo de vida
(MARINIS, 1999). Flexibilizacion de horarios, drggficacion de formas contractuales,
polivalencia, aprendizaje para toda la vida se gmt®m como ganancia para la

autonomia, toma de decisiones y responsabilidadefiie nosotros mismos y los demas.

CURRICULO POR COMPETENCIASnvestigadora, veo que en este momento
no tengo muchas opciones. Ademas, siento curiasigqaé puede decirse de mi, un

curriculo por competencias para la educacion ihigtdizando esa perspectiva?

Me gustaria saber, ¢coOmo vas a proceder para wpam todos esos

interrogantes?

Supongo que la que manera en que lo haras serardde¢ambién.
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3.3 Sobre el camino a seguir

NARRADORA: en esta segunda parte de la conversad@ninvestigadora
explico al Curriculo, no solo como pensaba respoadas preguntas que le formuld,
sino la perspectiva desde la cual lo haria. A comition, les cuento con detalle aquello
qgue le dijo. Intento ser lo mas fiel posible a patabras, y si olvido algo, espero me
disculpen. Lo que, si, quisiera es que esos olvaxan servir de palanca, que les
empuje a buscar las fuentes a las que la Investigdthce referencia y, como otros y

otras dijeron, “recorrer otros caminos”. A seguwjuello que conversaron:

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, me pretaste qué camino
voy a utilizar para responder a los cuestionamgengtee te hago. Quiero pensar que las
explicaciones que te di anteriormente te llevartla@rme esa pregunta. Porque, en esta
investigacion, parto del supuesto que para resplasdeo es posible hacerlo si sigo por
el camino que se recorre hasta ahora en los ansrism¥micos de nuestro péis

Como td mejor sabes, un curriculo siempre es objetoinvestigacion, de
curiosidad, de cuestionamiento, de duda, de amjedtamiedos y ansiedades. Existe
todavia un convencimiento fuerte, no solo en e$,psiho en otros paises, en circulos
académicos, gremiales, sociales, que, a través a@eirsiculo, es posible transformar la
educacion. Inversiones de todo tipo en reformadlisas, evaluaciones, seguimientos
estan fuertemente arraigados en la idea de quhjetivarte y conocer con exactitud lo
gue se esta/estan haciendo contigo y con la eduncg®rmitira transformarla.

Al decir esto, no significa que estoy afirmando oue sea posible pensar en
nuevas apuestas a lo que es nuestra tarea praksimosestigativa y personal. Creo que
todos-todas, los que estamos directamente o itdmente involucrados en la tarea
educativa, incluido tu, tenemos deseos y un fummteencimiento de que podemos hacer

algo. Pero, en ese algo, con certeza, vamos ar difer

Me preguntaste por el como; yo te hablé de camideo ese es el primer reparo

que puedes tener a la forma cdmo pienso, o mejhpdespero respondas o que te estoy

46 . . s . . . ,re

Cuando hablo de ambitos académicos, me refiero a las universidades y especificamente a las facultades
de educacién. Partiendo del supuesto que, alli es donde se produce, sea en forma de tesis (disertaciones),
trabajos de finalizacién de carrera, ensayos, monografias, investigaciones sobre temas educativos.
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preguntando. Tomo las palabras de la investigadwesileiia, Marisa Costa, para
explicitar qué entiendo en esta investigacion goe,existe ‘un camino cierto’ y que, al
encontrarlo, todo se resuelve como en un truco agian Todos-todas debemos “estar
dispuestos a inventar su propio camino” (COSTA, 7248 19). Tampoco “importa él
meétodo que utilizamos para llegar al conocimiefdajue, de hecho, hace la diferencia
son las interrogaciones que pueden ser formuladagodde una u otra manera de

concebir las relaciones entre saber-poder’ (COSDAY, p.16).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢camino? ¢lnventar casf® No seria

mejor hablar de método o de metodologia cuand@tede una investigacion.

INVESTIGADORA: si, podria. Pero esa nocion ya netaga remitiendo a un

tipo de perspectiva de como se debe llegar al sabesnocimiento, a la investigacion.

Como ahora se sabe, “aquello que se acostumbranitearorazon de las Ciencias
Humanas, se desarroll6 a partir de las Cienciasurblas y se ramificO en varias
epistemologias que tienen en comun la creencianarrealidad exterior que se podria
acceder racionalmente” (VEIGA-NETO, 2007b, p. 28). esa racionalidad estaba
asegurada por medio de métodos: logicos, heursstide investigacion, didacticos,
psicolégicos, antropologicos, etc. No solo el méiaino la creencia de que era el Unico
procedimiento, es lo que aseguraba que todo egt&tatrol y que nada se escape a esa
descripcion y comprension de esa realidad, la quatiamos objetivar. Partiamos del
supuesto que esa realidad siempre habia estadoy afpiile Unicamente debiamos

aprehenderla para comprenderla y por qué no tranafta.

Esa concepcién de ciencia y de hacer ciencia st@pe”, como diria Foucault
(1968), no solo que ha predominado y sigue predamdio en la educacién. Por lo menos
en nuestro pais, descalifico otras formas de conaee comprender, de describir, de
pensar lo que pasa a nuestro alrededor, nuesithaceidad, lo que hacemos y lo que
somos. También, “engendré lentes y luces tan habilen dispuestas, que apenas
podemos vislumbrar algo si usamos un determingapde lentes. Todo lo deméas son
otros que mal y mal se mueven en la oscuridad” (COSTA72@.18. Resaltado de la

autora).
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CURRICULO POR COMPETENCIAS: pero, eso justamenténsentd superar
con investigaciones de corte cualitativo, basadspécialmente en la fenomenologia y el
marxismo” (TRIVINOS, 1992, p. 117) y recurriendargtodos de la antropologia y la

sociologia.

INVESTIGADORA: es cierto. En su momento, esos enégsjrepresentaron una
alternativa en educacion, al colocar aspectos thulige conscienciales para interpretar y
sobre todo intentar transformda realidad Pero esas miradas, al igual que las
estructurales-funcionalistas, continlan creyend® lgurealidad siempre ha estado ahi y

gue solo hay quedescubrirla

CURRICULO POR COMPETENCIAS: entonces, si no hay usalidad a

conocer, ¢,de qué estamos hablando, cuando se miesdgar, explicar alguna cosa?

INVESTIGADORA: te respondo con una frase de Alfredeiga-Neto (2007b),
“lo que importa no es saber si existe 0 no gadidad real sino, saber cOmo se piensa
esa realidad (VEIGA-NETO, 2007, p. 31. Resaltadoadéor). En este caso, lo que me
interesa es sobre lo que se piensa y se dice sabtarriculo por competencias para la
educacion infantil. Recordando en todo momento ‘e cosas dichas son siempre
histdricas, esto es, funcionan en practicas mugretes” (FISCHER, 2007, p. 42).

En este punto, el segundo aspecto que podrias rep@ros en la forma cémo
pretendo que respondas a las interrogantes quartee@, es con relacion a los sentidos
que damos sobre el mundo. Al igual que @ncaminopara llegar a conocer una
determinada realidad, la forma cdmo se ha intentaghticarla ha sido y continuando
siendo por medio de grandes explicaciones tedadasnidas de la ciencia, la filosofia o
incluso de la misma religion. Sin embargo, al camnbielentes conceptuale®n este
caso el posestructuralismo, es posible desalogujato y su conciencia “como fuente de
todo significado y de toda accion” y colocar eriugar “el papel de las categorizaciones

y divisiones establecidas por el lenguaje y paligturso” (SILVA, 1994, p. 248).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢eso significa que awas a preocupar
con lo que las profesoras hacen, ni cdmo lo hatdaqyé resultados obtienen con aquello
gue estan haciendo conmigo, sino en lo que didemgye hacen?
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INVESTIGADORA: si. Mi interés esta: a) en los dissms: “en el conjunto de
dispositivos linglisticos por los cuales la “reatitl es definida” (SILVA, 1994, p. 248);
b) en los diversos sentidos que te dan en y padueacion infantil; ¢) en, los elementos
visibles - formaciones no-discursivas [practicas] - y ldeneentos enunciables-
formaciones discursivas [saberes sistemafitdglie haran del mundo eso que parece
ser para nosotros” (VEIGA-NETO, 2007, p. 33). Heterés recae en otro aspecto de los
estudios posestructuralistas: que los discursosofm nominan una realidad, sino que
“nuestras ideas sobre las cosas construyen las (OSETA, 2007, p. 17), y que son las
miradas “que colocamos sobre las cosas que cregordblemas del mundo” (VEIGA-
NETO, 2007, p. 30). Lo que se dice y que se hadedigeto de interés, en el sentido de
la productividad de los discursos.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢y qué funcion tendsigeoria? Siento
curiosidad por saberlo.

INVESTIGADORA: en esta perspectiva, es comun citaa frase de Giles
Deleuze: “Una teoria es como una caja de herraagemMada tiene que ver con el
significante” (COSTA, 2007, p. 19). Te confiesequando lei y escuché por primera
vez esa frase, me pareci6 interesante. Tomar loscerdos, conceptos, categorias como
herramientas, tal como se lo hace en la carpinteri@baiiileria o la jardineria. Cuando
se construye, arregla, o se intenta crear algoraeees de lo necesario y, por supuesto,
cada herramienta se espera cumpla una funcidonoBlemto que empiezas con la obra,
vas sacando de la caja aquello que vas necesitarglorequieres de alguna otra
herramienta sales a buscarla para luego continoaret trabajo. Pues si, en esta
investigacion los aportes, principalmente de Miclkeucault, de autores-autoras

posestructuralistas, curriculistas son mis herratageconceptuales.

Una de las fortalezas de esas herramientas esoqueicamente permiten ver la
practica, comprenderla o describirla, sino los “€aptos y teorias existen para ser
sumergidos en una practica, para el entendimiemtond realidad que instiga, que brilla
en su incomprensibilidad, en su belleza, poesigssmmen su potencialidad destructiva”

¥ Foucault (1979, p.198) conceptualizé como formacidn discursiva “un conjunto de reglas andnimas,
histdricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio, que definieron en una época dada, y para un
drea social, econdmica, geografica, linglistica dada, las condiciones de ejercicio de la funcién
enunciativa”.
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(FISCHER, 2007, p. 41). Para eso se hace necesaniocar las cosas dichas en la
situacion decosas relacionalesEn sintesis, habria dos modos de hacer eso:aasci
los dichos a determinadas practicas, a modos doscke vivos de funcionamiento,
circulacion e produccion de discursos; y correlaamao los enunciados con otros, del
mismo campo o de campos distintos” (FISCHER, 2@0A2. Resaltado de la autora).
Esto implica también multiplicar los enunciados teranto al sujeto de las enunciaciones
y a los campos del poder a que hace referencia [\ds practicas a él asociadas”
(FISCHER, 2007, p. 53). En esta investigacion, iaaa las practicas, tus practicas, en
relacion con lo que se dice de ti, tanto en eliculw oficial, como las profesoras e
incluso los nifios/niflas y en otros lugares: litgaatsobre competencias, politicas
curriculares, revistas, imagenes, masica, etc. T@mmbstoy interesada en quién esta
autorizado a decir algo sobre ti y quién no, y gieetlo que se dice sobre ti, qué se deja

de decir, qué se excluye, qué es silenciado.

Asi, mi “corpusde analisis” estara formado por un conjunto deoteasociados a
practicas” (FISCHER, 2007, p. 43. Resaltado deutara). Y en este punto, llegamos al
tercer posible aspecto de discrepancia. En esgstigacion, se tomara a los textos como
“constituidores de sujetos y de cuerpos, de mo@osxistencia” (FISCHER, 2007, p.
43), esto es, estaré tratando de comprender conwconstituimos sujetos de verdades
(o de como nos sujetamos a las verdades de ndiestqmo” (FISCHER, 2007, p. 39).

Para lograr todo esto debo realizar un “analisiersdente, describir los discursos
a partir de sus menores enunciados, recogidos esaldad dispersa, captando en esos
lugares las diferentes practicas a que un detedwimiscurso se asocia” (FISCHER,
2007, p. 50). Para lograrlo, mi intencion es olmeey preguntarte, cuestionarte,
participar de la cotidianeidad del Centro, durasi®s ocho meses que voy a permanecer

aqui.

Ademas, pretendo conversar con las docentes, medgmtrevistas formales e
informales. Observar a los nifios-nifias, conversaratios-ellas. Escogi investigarte con
los grupos de inicial 4 y pre-basica. Inicialmemfeeria concentrarme con un solo grupo
de pre-basica. Pero, la Administradora del Cemsesiio que lo haga con los tres grupos
de inicial 4 y los dos de pre-basica. Eso implic@ gasaré un mes y medio, con el

primer grupo, y, un mes con cada uno de los otrapay, acompafando la rutina
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completa, desde 7h50 de la mafana hasta las 1&h@6, hos dos primeros meses, y
hasta las 13h00, durante los seis meses restaateecision de observar y acompafar
los grupos de inicial 4 y de pre-basica fue enifumde que en estos grupos los nifios y
las nifias ya tienen desarrollado el lenguaje habladto me facilitara conversar con los

infantes, escuchar sus respuestas, inquietudgmguanhelos y deseos.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: como tU interés se @eh esos grupos,
considero conveniente proporcionarte algunas irdorames sobre los grupos y las
profesoras. Este afio, en el Centro, existen tngsogrde Inicial 4 y dos grupos de Pre-
basica. El primer grupo de Inicial 4 est4 conformpdr 8 nifias y 10 nifios. Una nifia y
un nifio, tienen 4 afos, el resto tiene 3 afiosedilisdo grupo de Inicial 4 estd compuesto
por 8 nifios y 6 nifias. Aqui estan los mas pequdéasste grupo. La gran mayoria esta
alrededor de los dos afos, y en el transcursotdetiempo cumpliran los tres afios. El
tercer grupo de inicial 4 esta constituido por 1as y 8 nifilos. Aqui, estan los mas
grandes del grupo. La gran mayoria cumplira, deraste tiempo, 4 afios. Esta division
se debe a que el rango de edad oscila entre by #eafnos, y es preferible agruparlos
por la cercania de edad, aunque la diferenciasszlale meses. Los grupos de Pre-basica
estan conformados asi: el primero, por 12 nifio8 yifias y el segundo grupo por 14

nifias y 16 nifos.

En este Centro se atiende a los hijos, hijas, sietoetas de empleados
municipales. Algunos de sus padres/madres tratesjdas oficinas de la Administracion
del Municipio. Pero, en su gran mayoria, son higgle policias metropolitanos. Existe
en un grupo de inicial 4, un nifio negro, el resto ®dos mestizos. No hay indigenas. La
gran mayoria de nifios y nifias estan en el Censdedi®s cuatro meses de edad. Otros

han ingresado este afio a inicial 4, pero son mag{o

En cuanto a las docentes, todas son mujeres, ade®dscilan entre los 26 y 40
afnos. Casadas, dos ellas con hijos. Todas tiemesraéon en Ciencias de la Educacion,
y su experiencia laboral oscila entre 2 y 12 afiosinteresante es que dos de ellas
decidieron estudiar para ser profesoras, las ofr@s profesoras se sujetaron a
circunstancias, sobre todo de indole personal litamgue les llevo por el camino de las

Ciencias de la Educacioén. Todas son mestizas, dadad de Quito.
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INVESTIGADORA: muchas gracias por esas informacgrson necesarias ya

gue permaneceré en el Centro y observaré cadacuesos grupos.

Como te estaba explicando, mi intencion tambiémredizar diferentes textos:
Curriculo del Distrito Metropolitano de Quito, piacaciones, instrumentos de
evaluacion, materiales de apoyo, material de estydi capacitacion; libros didacticos,
cuadernos de trabajo de los nifios y niflas, otro®riakes que se encuentren y que

tengan como foco las competencias.

Esta colcha, llamada investigacién estara compysstaretazos: piezas de la
investigacion de campo, retazos de las teorias ortexp foucaultianos, partes de
Investigadoras-investigadores de curriculo, fragogen de las entrevistas vy
observaciones, pedazos de literatura pedagogideolqugica, filosofica, retazos de
discursos de diferentes textos que componen uicalorpor competencias, piezas de
imagenes, canciones, conversaciones. En fin, igze multiplican los sentidos de qué

se entiende y se hace con un curriculo por comgieten

Al igual que esas colchas, esta investigacion tamfmrma con retazos
multicolores, cada una contando una historia, cacia juntdndose a la otra y asi

componer lo que se pretende sera esta tesis.

Tal vez lo que acabo de decirte no es lo que dsaerani responda a tus
expectativas. Tiene la intencion de contar uneetgbrocura dar nuevos sentidos a lo que

se entiende por curriculo por competencias pagduaacion inicial.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: tienes razon Investag no es lo que
yo esperaba. Sin embargo, quiero seguir escuchtasgmntos de vista. Lastimosamente

debemos interrumpir. Este momento es hora deaaialudo.
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CAPITULO 4
8h30-9h00: Espacio-tiempo Saludo

Problematizacion de las “rutinas” y de una importarte competencia
para el curriculo investigado: la autonomia

NARRADORA: luego del tiempo d&®ecibimientp comienzan las actividades
escolares, propiamente dichas. Como escuchar@rnida escolar se extiende hasta las
16h00. En el periodo de la mafiana (de 8h30 a 12k8@rograman actividades de corte
pedagogico-didactico. En la tarde, las niflas ysdmuerzan, duermen alrededor de una
hora y media. Después de despertarse, se sirveoola@dn y se preparan para que sus

padres, madres o algun familiar les retiren delt@en

Durante el dia, es dificil conversar: en ese tiendocentes y nifilos-nifias
demandan constantemente al Curriculo: objetivosdgleen ser cumplidos, contenidos
gue deben ser desarrollados, competencias que debeslcanzadas, actividades que
requieren realizarse, saber si lo que se propusiasprofesoras se alcanz6. No todo se
desarrolla de manera lineal. Por la dificultad delgy conversar durante el dia, el
Curriculo por Competencias le propuso a la Invadtiga que podrian conversar un

viernes por la tarde, a la hora que duermen lassnyfifnas.

La Investigadora acept6é de buen agrado la propugstiurante ese tiempo
permanecié observando y anotando todo lo que sweredeCentro. Ademas, conversaba
con las profesoras, con los nifios y nifias, lesahpidguntas e incluso conversaban de
temas que aparentemente no tenian nada que vexdoeacion: la vida, el centro, las

personas, comidas, el centro historico, etc.

Al final del mes, se volvieron a encontrar. Se @ent en un lugar de la Sala de
Recibimiento e iniciaron una segunda conversadiSta vez la Investigadora le explicé
gue queria dialogar sobre laginas escolaresque habia observado y registrado en su
Diario de Campo, durante este tiempo. La Investigmérgumentd quéa competencia

de la autonomia y la independencia divulgada, emdafy demandada en el curriculo
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por competencias del Centro, se trata, de hechoprescripciones estratégicas que
regulan de determinados modos “las libertades itifas’, haciéndolos obedientes y
dependientes de los adultos, que entonces, lesiams®mo ser, hacer, y conducirse y

existir.

A continuacién, la conversacion que mantuvieron:

4.1 Distribucion del tiempo escolar y rutinas: ¢awinomia o libertad

regulada?

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, quierociar nuestro dialogo
con un comentario: una de las pequeias de Preab&siene acerco y carifiosamente me
dijo: “jVamos al saludo!” Eso llam6 mi atencidénj asmo la actitud de la nifia, pues me
tomo de la mano al ver que no salia con prontitudeycondujo hacia el patio. Por el
tono de voz de la nifia, inferi que queria que ldebe rapido. Ese momento no

cuestioné, ni me rehusé, unicamente dejé que elldene al patio (DC 10-05-2012).

Otro de los aspectos en que reparé, fue que lasgefieq y pequefias cuando les
dicen que salgan al patio, guardan los legos, dégajugar, interrumpen lo que estan
haciendo [...], pues, e& hora de salir al patio.Observé que las nifias son las que,
generalmente, con un tono de voz un tanto enojaafmuicado, insisten a los compafieros
que salgan al patio. Observé también que los mibosalen rdpidamente y que, la gran
mayoria, lo hace de forma reticente, otros demerahacerlo, e incluso dos pequefios
tratan de esconderse para evitar salir. Pero @l tiodos y todas salen. Observé que hay
toda una estructura montada para que nadie se gumetie Sala de Recibimiento. Las
compafieras los presionan; las estudiantes quearddi practica se aseguran que todas y
todos lo hagan. Observé también que si no obeddasnprofesoras, con tono de

autoridad, consiguen que todos y todas estén atiel a la hora estipulada en el horario.

También me di cuenta que en el patio las nifias yii®os asumian otra actitud: si
bien continuaba siendo relajada, estaban comoeaplara de algo [...]. En este periodo
de permanencia en el Centro, puede ver que el diesapolar esta distribuido eatinas
escolares una de ellas es &aludo Me doy cuenta que las éstas estan fuertemente
enlazadas con lgaompetencia de la autonomia y la independentsalarada, en el
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curriculo escrito para los Centros Municipales deudacion Inicial, del Distrito
Metropolitano de Quito, como la primera que dektaascanzada (QUITO, 2009, p.71).

Curriculo por Competencias, quisiera saber, ¢ psag el Saludo?

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, esa preg me parece
bastante basica. ¢ Coémo una profesora, que inicidsuprofesional en un Jardin de

Infantes, puede preguntar algo asi? A pesar deepisos, te voy a responder:

El Saludq para un observador sin conocimientos sobre educaouede parecer
Gnicamente una serie de actividades, donde niffi@sncantan y juegan por un
determinado tiempo. Pero no es asi: ésta es unadadt educativa compleja. Tiene
relacion con la organizaciéon del tiempo en un horaron las rutinas escolares y como
todo esto contribuye con la adquisicion de la cdemm@a de la autonomia e
independencia.

Como sabes, cuando se trabaja con nifios, es aablesegner un horario. Esto les
permite tomar “conciencia de la regularidad de #&atividades [...], favorece la
comprension del paso del tiempo y ensefia a prasdafteas que deben realizar en cada
momento [...]. El hecho de iniciar las sesiones srengpn las mismas actividades ayuda
a los alumnos a seguir una secuencia y un ritmoati@jo” (PEREZ GARRAN, 2009, p.
1). Con el establecimiento de un horario, se agegue las nifias y nifios satisfagan sus
necesidades de aprendizaje, descanso, alimentaereacion. Por ello, es importante
compaginar actividades que le exijan atencién, pudacion y movimiento (PEREZ
GARRAN, 2009).

Rutinas escolares, como 8hludg al igual que las otras actividades, que se
realizan a lo largo del dia, “constituyen situaei®mle aprendizaje que los nifios y nifias
realizan diariamente, de forma estable y permah¢D@BLAS; MONTES, 2009, p.1);
permiten organizar y distribuir el tiempo escolfuie a esta edad resulta un tanto dificil
(PEREZ GARRAN, 2009, p. 1). Ademas, “el nifio yr#a necesitan de que estas
rutinas tengan siempre la misma secuencia pararsgersieguros y alcanzar grandes
cuotas de autonomia y equilibrio personal” (DOBLABONTES, 2009, p.3) y
“contribuir eficazmente [...] al desarrollo moral ¥ proceso de socializacion de los
nifos/as de educacion infantil” (PEREZ GARRAN, 20095). ElSaludq al igual que
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las otras rutinas o momentos del dia, como tambgrnas conoce, permite a las
educadoras “desarrollar con orden las actividalbssmomentos de relajacién y otros
momentos de la vida diaria como las comidas, digueniendo en cuenta los objetivos
didacticos, asi como las necesidades educativastgaciales de los nifios/as” (PEREZ
GARRAN, 2009, p. 5).

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, tu expltion sobre ebaludq
como rutina escolar, me lleva a cuestionar algaspectos de las mismas, que durante
este tiempo pude verecibimientq saludq trabajo en diferentes ambienieaseq
colacion recesq almuerzg descanso Cada una de las practicas, que realizan las
profesoras y las/os nifias-niios me posibilita pegaatales rutinas es algo producido
para gobernar la conducta de los infantégin mas, desde la perspectiva de Michel
Foucault (1999), las rutinas escolares y la distiin del tiempo escolar pueden ser
vistas y analizadas como “tecnologias de subjatmac(FOUCAULT, 1999). Si
entendemos tecnologia, como “medios inventados gab&rnar al ser humano, para
moldear o adaptar su conducta en las direcciongsadas [...], y subjetivacion como
todos esos procesos y practicas heterogéneas v deelos cuales los seres humanos
llegan a relacionarse consigo mismos y con los deg@mo sujetos con ciertas
caracteristicas”, esas rutinas son practicas “aogue se entiende y se actla sobre las
personas” (ROSE, 2001, p.37) para gobernar enolaductas para algunas direcciones

deseadas.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, piensoeqti estas
complejizando demas las cosas. Cada una de lagdadis que las profesoras realizan
tiene una finalidad educativa y puramente pedagéd@stan programadas y, mas adn, si
se espera que “el comportamiento humano competentecontextos complejos,
cambiantes, abiertos e inciertos (...) [sea] necasete reflexivo, [debe] incluir
habilidades mecanicas y rutinas repetitivas” (PERE@MEZ, 2009, p. 80). Las
actividades que se realizan, intentan desarrodlaprimera competencia: “Demostrar
gradualmente el dominio de autonomia e independaretacionandose consigo mismo,
con el mundo natural, cultural y social con ordéQUITO, 2009b, p. 71). Dentro de
esta, las unidades de competencia: “adquieren @ui@nen la ejecucion de actividades
con orden; desarrolla sentimientos patridticos cespeto; acepta la biodiversidad

cultural con respeto” (QUITO, 2009b, p.72-73) sas tjue permiten la “integracién de
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un conjunto de elementos de competencia, relactoneoh los conocimientos,
habilidades y valores requeridos para el domingegucion eficiente en determinadas
situaciones de desarrollo” (QUITO, 2009b, p. 51).

Maria del Carmen Pérez (2009), argumenta que “Bspimto de acciones, [-las
rutinas-, el nifio/nifia] realiza de la misma fornala dia, respetando un proceso de
temporalizacion [...], conduce a la consecucion @et@$s automatismos. En Educacion
Infantil, las rutinas marcan la pauta a la horaddsarrollar los acontecimientos de la
jornada escolar” (PEREZ, 2009, p. 5). Entonceguéisas son fundamentales para que

los nifios y niflas se adapten y hagan las activideoleautomatismos

INVESTIGADORA: ¢tu no ves ningun problema en eaatomatismaog De la
forma como describes las rutinas, se podria pensaesas actividades son mecanismos
de aprendizaje que permiten a las profesoras yskadonifios-nifias desarrollar las
actividades diarias. Al verlas de esa forma, paieacpie siempre estuvieron alli y que no
estan cargadas de componentes heterogéneos, sstimeel nifio/nifia, lo que se espera
gue hagan y se supone deberian llegar a ser. tinasuen la perspectiva foucaultiana,
pueden ser analizadas como “tecnologias de gobBidméas conductas de los infantes,
gue entran en conflicto con efujeto autbnomoque tu, como Curriculo por
Competencias, dices que quieres producir. Tecredo@n la perspectiva foucaultiana,
segun Marlucy Paraiso (2009, p.164), se “referidamalquier tipo de agenciamiento, a
cualquier conjunto estructurado de saberes, pestiejercicios y técnicas que es
gobernado por un objetivo mas o menos conscierfii’.ese sentido, por medio de las
rutinas y en la distribucion del tiempo escolarestablece una red daber-poder que
hace con que los nifios/nifias conozcan formas adasuk |0 que es ser independiente y
autonomo, de como desarrollar las mismas, de c@acionarse consigo mismo y con

los otros y de como producirla.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: desde la perspectiva@ que quieres
analizar puede ser. Pero no quiero saber de espgoéiva. Lo que yo creo es que una
competencia es “un saber actuar reflexivo, creatiantonomo para resolver problemas
o lograr propositos en el escenario de la vidad@ia de los nifios y nifias” (QUITO,
2009, p. 50). Recuerda, Investigadora, que el mamdel que se desarrollan los infantes

es diferente de hace unos afos atras. Ellos-edlasndenfrentarse y actuar en un mundo
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en “que los cambios sustantivos en las relacioagmder, de produccion y en las formas
de vivir, asi como los importantes movimientos dgraficos y los espectaculares logros
tecnologicos, en las ultimas décadas, han produgigo alteracién radical en nuestra
forma de comunicarnos, de actuar, de pensar y pesx” (PEREZ GOMEZ, 2009, p.

60). Esos cambios demandan a los infantes a qeadsr a tomar decisiones, actiuen y
resuelvan problemas “que se enfrentaran en el pafie de educacion basica, pudiendo

incluso resolver aquellos no predeterminados (QUOWM9, p. 49).

INVESTIGADORA: una vez mas, quiero resaltar queototus argumentos me
llevan a entender que tjiuieresproducir unsujeto adaptady adecuado para la sociedad
gue, tu reconoces, es compleja y esta en permacamigio. Nada de cuestionamiento o
problematizacion de esa sociedad; nada de pensamgsujeto que cambia esa sociedad,
mas siun sujeto que se adaptaella. No ves cuanto es paradoxal esa competenaa,
dicenquererensefiar/desenvolver: ¢la deal#donomi@ Aunque se habla daitonomia
como esa adquisicién para resolver problemas, ttmogprocedimientos, practicas y
discursos no dejan de ser inversiones para moddteras nifios-nifias con determinados
comportamientos para actuar en un mundo descritmaeodo bien especifico. Al final,
como afirma Foucault (1999), “los procedimientosistentes, sin duda en cualquier
civilizacion, que son propuestos o prescritos aitmviduos para fijar su identidad,
mantenerla o transformarla en funcion de ciertossfi (FOUCAULT, 1999, p. 255), no
son para cambiar o transformar nada, son para Uijar identidad, una subjetividad,
producir un tipo de sujeto. Lo que se puede versooedimientos prescritos a las nifias
y a los nifios para produ@ujetos infantilesqueobedezcan reglas y consigan adaptarse
a la sociedad existentey se trata de una sociedad que, las teorias ifoasrde la
educacion y del curriculo ya vienen mostrando, ngssia, desigual, clasista, racista,
generificada, machista, homofobica y excluyente RRES SANTOME, 1995;
PARAISO, 1995; SILVA, 1995).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: bien, ti estas habladéocosas muy
serias, desde un punto de vista que no es el na@ocautonomia, para mi, debe ser
aprendida: los nifios/nifias no nacen autbnomoselpmntrario dependen de los adultos
y a medida que crecen conquistan su autonomia. iiK&882), siguiendo la linea de
pensamiento de Piaget, afirma “que los nifios delamrla autonomia, tanto en el ambito

moral como en el intelectual, y que la finalidad@educacién debe ser el desarrollo de
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la autonomia” (KAMII, 1982, p. 3). Una de las fimEldes de la educacion inicial es

fomentar la autonomia personal de forma progresiviaavés de estrategias y recursos
gue ayuden a alcanzar el conocimiento de si midmda naturaleza y la relacién que se
establece del yo con los otros (QUITO, 2009b, p33%

INVESTIGADORA: entonces, estariamos hablando deawtanomiagobernada
0 de una “libertad bien regulada”, como sugiere/e5(1998). En esa perspectila,
autonomia y la independencia son estrateg@ma regular a los infantes con
determinados fines. Al final “el ser se da como wealidad que puede y debe ser
pensada por si misma, y lpgacticas,a partir de las cuales se forman [...], se puede
comprender su formacion, sus practicas y modifacees (FOUCAULT, 2009, pp. 1011.
Resaltado del autor). Esas nociones, por tantpragicen, y procedimientos como las
rutinas, distribucion del tiempo escolar, junto @plicaciones, principalmente de la
psicologia evolutiva, se articulan para componahjedivar y producir infantes que
“demuestran gradualmente el dominio de su autonomiaindependencia” de
determinados modos. Una autonomia que, en verddesesrollar y hacer, sin depender
de otra persona, lo que el propio curriculo por petencias prescribe, ensefia y

considera adecuado.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢no estas exageranda?agtonomo e
independiente implica acciones bien especificagstamte complejas para nifios entre
tres y cinco afios: comer solos, vestirse sin aycaaunicar sus necesidades, lavarse las
manos. A los ojos de los adultos pueden parecgriessmPero no lo son: para un/a nifo-
nifia implica cambios importantes en la forma deacy de comportarse frente al mundo

que le rodea. Eso es muy importante.

Una de las profesoras describié muy bien lo qudigapara un/a nifio-nifia ser

competente:

“[...] nos damos cuenta que estdn competentes EsfAn competentes cuando
ya estan listos para desenvolverse sqbasa vestirse, para desvestirse, para ir
solos al bafio, para atenderse solos, para conas [gal], independientes. Han
desarrollado en el aspecto motriz todas las tésrgeafoplasticas: van, como
decimos, con los dedos sueltitos para que inici® roceso [lecto-escritura]”
(Profesora C en entrevista concedida para estatigaeion).
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INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, ese gpon que utilizaste
para describir lo que es smitbnomo e independientgmite a un tipo de autonomia que
se nomina comduncional Esto es, hacer por uno mismo las actividadesadeda
cotidiana y estar preparados para realizar ciextéigidades escolares. Pero, retomando
la perspectiva de Foucault (2009), en esos ejemphlagacteristicas que describiste, es
posible ver que la nocién de autonomia e indeparidese forma, modifica y que
“polimorfas estrategias de control de la condustareesparcidas” (SILVA, 1995b, p. 8)
en las rutinas y la distribucion del tiempo escolademas, esos discursos estan
desarrollando, acentuando, reforzando y modificdodgue se entiende por autonomia
en un curriculo por competencias para la educaaiéral. ¢ TU consigues percibir esos
discursos que estan dando base para desarrotlampetencia autonomia en los nifios y

ninas?

4.2 La competencia autonomia y los discursos psiogicos y psicopedagdgicos:
dando forma a las practicas de gobierno de la condta de los infantes

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢discursos? Realmelgeautonomia
personal se la debe desarrollar en la educacioialinge trabaje o no desde la perspectiva
de las competencias. Rousseau (1985), en el sigld, Xlescribié con exactitud como
son los nifios y las nifias. Segun el autor, “nacenapmces de aprender, pero no
sabiendo nada, no conociendo nada [...], desprovidgog€onocimiento y voluntad”
(ROUSSEAU, 1985, p. 64). Esto practicamente nodmabtado. Los dos o tres primeros
aflos contindan siendo fundamentales para la fodmade la personalidad y el
aprendizaje de conductas basicas y habitos, coignk, orden, cortesia y para que
realice paulatinamente actividades de bienestasopal y de cooperacion (QUITO,
2009b). Sin esas adquisiciones, el desarrollo si@iféas y los nifios se veria limitado y
no alcanzarian todo su potencial. La realizaciorcidetas tareas sin la ayuda de los

adultos es lo que le permite ir alcanzando mayairedes de autonomia e independencia.

La autonomia es “la capacidad que les permite s&lpor si mismos en el plano
social, afectivo, cognitivo, personal”. Es lo ges posibilita “independencia, seguridad,
iniciativa” para escoger, decidir, proponer, opjnay asumir gradualmente
“responsabilidad ante si y los demas” (YANEZ, 20p3,5). Ademas, esto ha sido
abalado por la psicologia evolutiva. En los libaes psicologia (CHILD, 1990) se
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encuentran parametros que permiten determinarajuéagpaces de hacer los pequefios y
las pequefias, de acuerdo a la edad y al nivelsirddo en el que se encuentran. En la
forma como los describe, se puede cotejar lo gunecapaces de hacer solos y aquello
que requiere de la ayuda del maestro o la maeatealpgrarlo. Un nifio o nifia puede

alcanzar su autonomia en aspectos tales como reerddicion, suefio, higiene, orden,

etc., cuando ha adquirido habitos. Por ello, eesa® la ayuda continua de los adultos,
guienes son los encargados de proponerle actisdatlcionadas con cada uno de esos

aspectos, teniendo en cuenta: la edad, la habyidghdrado de autonomia.

INVESTIGADORA: aquello que se dice que produce nmagocuotas de
autonomia,y que esta determinado por la psicologia segUedéd, no son mas que
formas de, como la psicologia ha sido usada papeolduccion de determinados modos
de ser, vivir en el mundo. Los discursos psi domigatienen mucha fuerza en la
educacion. Nikolas Rose (1998), se refiera comc@s psi: neurosicologia, psiquiatria,
psicologias multiples, psicoanalisis, psicoterapiaguellas ciencias “que han ejercido en
el interior del sistema de poder, en los cualesigstos humanos se han convertido en
enredados”, y han posibilitado que las “fuerzas dmems fueran transformadas en
materiales, que podian ofrecer base para el cal(ROSE, 1998, p. 38). Esos discursos
sefialan, en la sociedad contemporanea, lo quelse efperar, cuando y de la forma
correcta. Rose (1998), afirma que los discursos‘gsan intimamente envueltos con
programas, calculos y técnicas para el gobiernoatied” (ROSE, 1998, p. 41). Por
supuesto que las ciencias psicolégicas abrieronvasuedimensiones a nuestro
pensamiento. Pero también, hicieron posible “nue¢asicas de estructurar nuestra
realidad para producir los fendmenos y los efeqios pueden ahora ser imaginados”
(ROSE, 1998, p. 41). Para Rose (2001), la psitaldmg “sentado las bases para
similares intentos de unificacion de la conductavida, en torno a un modelo Unico de
subjetividad correcta” (ROSE, 2001, p. 39).

Desde esa perspectiva, la autonomia funcionalandracteristicas descritas por
la psicologia, es un intento de decir qué debednyocdeben hacer los nifios y las nifias
segun la edad. Cuando afirmaste que fue Roussei@n, describié cdmo eran los nifios,
realmente no solo los describid, sino hizo posthle la conducta de los infantes fuera
gobernada de acuerdo con ciertas normas y critehidemas, esa misma descripcion

permiti6 separar a los nifios de los adultos. Elremjimiento de la infancia en la
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modernidad, como grupo etario diferente y sepaditos adultos, es lo que permitié
percibir a los/as nifilos-nifias como “un ser inacapeadrente y por tanto individualizado,
producto de un recorte que reconoce en él necedigadesguardo y proteccion
(NARODOSWKI, 1994, p. 7). Ricardo Baquero y Mariamarodoswki (1994),

argumentan que una de las caracteristicas delqoraeeinfantilizacion de una parte de la

sociedad es considerar al niflo como un ser moraénieteronomo.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: un nifio o nifia no puseée autdnomo
funcionalmente y moralmente heteronomo. La autoaofuncional, y moral no son
contrarias. Tampoco es una caracteristica quegaad a los nifios de los adultos. Es
cierto que muchas veces, en la educacion ini@aleduce la autonomia a la adquisicién
de habitos de higiene, alimenticios o socialesp per autbnomo va mas alla, implica,
“pensar, planificar, decidir, elegir [...], en defima, un amplio abanico de habilidades
cognitivas” (BORNAS, 1994, p. 3). Por ello, es intpate que los pequeiios aprendan a
autorregularse, y paulatinamente a decidir por adoss Este proceso gradual de
autonomia es el que les permite responder a unardkzton éxito y sin depender de los
demas (BORNAS, 1994). Mira lo que sucedio con Javie

Javier, era un nifilo bastante agresivo. La mayde i@l tiempo pasa con
sus hermanos mayores. Cuando llegé al Centro, pegatodos los
compainieros, y, cuando no conseguia hacer las dawaba hasta el
punto de perder la respiracion [...]. Intentaba llat@aatencion, pero
conversando con él, se consigui6é hacerle comprenaeno era la forma
de comportarse. Eso ayudd a que su comportamiantbie muchisimo.
Cuando quiere pegar a sus compaferos, se detibioea,Aya no hace
falta llamarle la atencion. Reacciona de maneratipas sabe que
golpear no es la forma de conseguir las cosas €a$i no llora, por el
contrario se integra, escucha las érdenes que da. lincluso, cuando
esta enojado, se le insiste que sonria porqueéngigio fruncia mucho el
cefo [...], vivia enojado. (Conversacién informal elate E).

INVESTIGADORA: ese es un ejemplo. Pero yo obserméeé bafio, en el
comedor, en la sala de recibimiento, ersaludg incluso en la misma hora del suefio,
gue los/as nifios-nifias no tienen capacidad deidsciguieren comer o no, cantar o no,
formarse o no, dormir o no, si algunos alimento$esayusta son obligados a comer. No
pueden optar por otras actividades que no searlagdefinidas por las profesoras. Me
parece que los nifios y las nifias, en las difereptésticas, se mueven entre dos
exigencias: por un lado, no pueden tomar ciertasid@es y, principalmente, negarse a
lo que se propone en las diferentes rutinas esxplaor otro lado, deben aprender a ser
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autonomos, desde el punto de vidteacional Estas exigenciasobedienciaversus
autonomiapareceria que estan favoreciendo que su acci@@rsendo direccionado
hacia una accién regulada y predefinida, por un,lgor otro lado, paradoxalmente, a

un tipo de actuacion que les demanda autonomia.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: por supuesto que hag dueccionar la
conducta de los infantes. La autorregulacion nawematica. Mas aun cuando los
padres y madres no les han incentivado a que coredns alimentos, algunos no tienen
habitos alimenticios. “Algunos niflos ya grandeseesp que las docentes sean quienes
les vistan o les ayuden con ciertas actividadesasCtgreden, no saben pedir por favor,
no saludan” (Conversacion informal de la Profes@acon la investigadora).
Comportamientos y actitudes que no favorecen lanamia funcional, contribuyen a
gue la autonomia moral se vea limitada. Cuandmifiss esperan que sean los adultos
los que hagan las cosas por ellos o ellas, o quertalecisiones, limita enormemente el
aprendizaje de la autonomia moral. “En el Centriesenotiva, en todo momento, a que
realicen las actividades solos y que obedezcatasiezglas” (Sintesis de conversaciones

informales con las docentes).

Obedecer y realizar actividades con regularidads |germite adquirir
paulatinamente autonomia (CHOKLER, s.f.). Constaftamii (1982), argumenta “que
todos los nifios nacen indefensos y heteronomossgedun punto de vista ideal, el nifio
se hace autbnomo mientras crece. ldealmente, alenqde crece, el nifio debe ser cada
vez mas autbnomo y por consiguiente menos heterdnBm otras palabras, cuando es
capaz de gobernarse a si mismo, sera menos gobgyoaths demas. Piaget habla de la
autonomia moral, como la capacidad para goberr@arsé mismo, mientras que la

heteronomia significa ser gobernado por los dergi@Il, 1982, p. 3).

Kamii (1982), siguiendo a Piaget, afirma que eligoio de si mismo, es decir
una autonomia moral autbnoma, tiene que ver cogndpr a escoger entre lo que esta
bien y lo que esta mal, “lo determina cada individutravés de la reciprocidad, es decir,
la coordinacién de los puntos de vista” (KAMII, 29&. 2). Por el contrario, en la
moralidad heterbnoma, los problemas o cualquientasse solucionan de acuerdo con
las reglas establecidas y la voluntad de las passoan autoridad. Para Kamii (1982),

cuando se recurre a premios y castigos se refl@meral natural heterbnoma, por el
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contrario, cuando se intercambian puntos de vistal@s nifios para tomar decisiones se

fortalece la moral autébnoma (KAMII, 1982).

INVESTIGADORA: esa forma de entender la autonomia feteronomia, que
tienen como base la propuesta piagetiana, comoake gobierno de si mismo, entra
en franco conflicto con la perspectiva foucaultialba cuestion del gobierno de si y de
los otros, en Foucault (2009), esta relacionado lasnformas cémo el individuo se
constituye como sujeto en relacion consigo y erl@cion con los otros (FOUCAULT,
2009). Desde esta perspectiva, la autonomia, artia las palabras de Foucault, puede
verse “como relaciones que provocan ciertas acsi@mbre acciones, acciones que
dependen de quienes actuan” (FOUCAULT, 1995, p).243

Esta accion coloca a los infantes en “una posidérheteronomia, de accion
protegida, de responsabilidad delegada, de dosificadel acceso a saberes y haceres
[segun la edad-] de gradualidades y normalidadB&QUERO & NARODOWSKI,
1994, p. 8). Esto provoca que estén entre dosmeasepor un lado, que se vistan solos,
gue coman solos, que sean capaces de obedeceglEsy tiempos, que salgan al patio,
gue coman toda la colacion, que se laven las manesno desperdicien el agua (DC 30-
01-2012). Por el otro, la necesidad de dependérdadultos para regular la forma y el
momento en que deben hacer lo solicitado por elsiscomo las actividades propuestas
como rutinas durante la jornada diaria. Estas ddasue se contraponen determinan

gue haya tension entre estos dos discursos.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢por qué tensién? Seesaue: “La
facultad para gobernar las propias acciones, spredder de otros” (BIZQUERRA
ALZIMA, 2013, p. 3) se la adquiere durante la adodncia. Segun Laurence Steinberg
(1999), es durante esta etapa que los “muchach¢en datras la dependencia
caracteristica de la nifiez y pasan a la autondpi@atde la edad adulta” (STEINBERG,
1999, p. 275). Por tanto, durante la infanciatéhagerto punto es necesario que los
adultos determinen reglas y formas convenientesa gare los infantes puedan

paulatinamente alcanzar autonomia.

Todo eso va en consonancia con la Declaracion si®&yechos de los Nifios,
Nifias y Adolescentes, en 1989. Desde esa perspedtis nifios y las niflas son

considerados sujetos de derecho y no Unicamermeotkrcion o cuidado. La infancia no
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se la conceptualiza como una fase de dependemsidardinacion hacia los padres u
otros adultos, sino como una época de desarradictied y progresivo de la autonomia
personal, social y juridica (CILLERO BRUNOL, 1999)as acciones y actividades que
se realizan deben estar encaminadas a la adquigimgresiva de la autonomia “[...] el

nifio y la nifla han de ser vistos como un sujetodayachos y deberes, lo cual obliga a la
sociedad a proporcionarle lo necesario para surrddiea sea desde lo curricular y

extracurricular, en el sentido de que se le prapoeclas condiciones de aprendizaje,
respetando sus individualidades, sus capacidageisudes y necesidades” (QUITO,

2009b, p. 14).

INVESTIGADORA: esta forma dgobierno de la conducta de los infantes
distancia de las condiciones, formas en las queEstado debia responder por el
bienestar de sus ciudadanos, trasladando dichansaplidad a los individuos para
“pensarse, conducirse y evaluarse” como productvastonomos (POPKEWITZ, 1998,
p. 96). Estos discursos presentes en el Currial@pmpetencias, que posicionan a los
infantes como aprendices de autonomia, capacessdier problemas, de enfrentarse a
una realidad en permanente cambio, que se asummo eerdaderos “terminan
estableciendo un conjunto de objetivaciones queuavez, constituyen al sujeto”
(PEREA ACEVEDO, 2009, p. 32). Al afirmar que la @udmia funcional es la que
deben adquirir los infantes, y la moral esperatahgse lleguen a la adolescencia, lo que
esta produciendo, tomando prestadas las palabraBodeault, es que los infantes
“efecten por si mismos determinado niumeros deacfmeres sobre su cuerpo y alma,
sus pensamientos y conductas, y, de esta manedydar en ellos una transformacion,
una modificacion, y alcanzar cierto estado de perbm, de dicha” (FOUCAULT, 1981,

p. 3).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, me parean tanto
arriesgado utilizar el términdicha Es verdad que, cuando un/a pequefio-pequefia logra
algo, se siente feliz. Pero afirmar que es un estiaddicha, tengo mis reparos. Lo que si
se intenta, con un Curriculo por Competencias, @s lgs infantes puedan tomar
decisiones propias (KAMII, 1982). La autonomia letéual se traduce en una
competencia personal, esto es, segun el mismooSeofion (2004), una “participacion
activa en el trabajo, toma de decisiones y acapiade responsabilidades” (TOBON

TOBON, 2004, p. 64). La competencia en educaciiniaines un “saber actuar reflexivo
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y autbnomo porgue no se trata de un comportamiaet@nico, sino de un accién guiada

por las ideas y decisiones propias del individ@@U(TO, 2009b, p. 50).

INVESTIGADORA: veo que en esos discursos sobre utoreomia de los
infantes, por un lado, hay una continuidad con Bmugue se proclamé como
caracteristicas de la infancia, en el siglo XVN,que basé su modo de gobierno,
mediante procesos de racionalizacion de individtdisciplinados, autonomos y
moralmente autodirigidos” (POPKEWITZ, 1998, p. 9Bpr otro lado, también existe
una ruptura, en el sentido de “construccion de ueva modo de inscribir las
racionalidades politicas en el autogobierno deliddo” (POPKEWITZ, 1998, p. 100).
Segun Francisco Gomez y Lucia Jodar (2007, p. 38Bimodo neoliberal de gobernar
es un elemento importante el tipo de subjetividagl gromueve. En efecto, lleva consigo
un gran énfasis en las capacidades autocreativeagprgsivas del sujeto [: un] sujeto
obligado a ser activo y autorresponsable, capazadarle el maximo partido a sus
recursos personales, en busca de un estilo deragéo y singular” (GOMEZ; JODAR,
2007, p. 388). Al trasladar esa forma de gobierde decision a los infantes, se termina
“constituyendo a los individuos [infantes] comoetag de determinada verdad” (PEREA
ACEVEDO, 2009, p. 32).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: si se puede hablar delad, es que la
autorregulacion, en un Curriculo por Competengestende que los infantes desarrollen
la autonomia, y esto les permita conseguir “undodeprincipales objetivos en la
educacién de los nifios, [que] es favorecer, facilia progresiva adquisicion de su
autonomia, que llegue a ser autbnomo como pergoeapueda ser, hacer y decidir por
si mismo, procurando conceder mucha atencion asqueesarrollo emocional sea
equilibrado, estable y seguro” (FABRET, 2011, p. B3to contribuird a que puedan
“interactuar en contextos presentes y futuros” (QQII 2009b, p. 15), “interactuar
eficazmente en su medio” (p.49); “resolver problgnsatidianos” (p.13); “solucionar
problemas que enfrentaran en la educacion basicd%); Todo esto, permitira que se
desarrollen “nilos competentes para: solucionablpnoas e inquietudes de acuerdo a
sus intereses y necesidades” (p.47). En estedeers&r competente implicaria que lo
que pueda ser, hacer y decidir es para resolvdrigmnas cotidianos, y en su futuro

proximo.
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Desde las perspectiva de las competencias, eldacaprender sera mas eficaz,
cuando cada persona pueda asumir la responsabiidat control de su propio
aprendizaje (FARIA, et al.,, 2000). Mientras maséaomo se es para aprender y
comprobar por si, el ritmo, nivel de aprendizaj@ésncompetente sera. Esto demanda
“comportamientos de accion, persistencia y esfugrzlp y capacidad para apreciar los
éxitos y lidiar adecuadamente los fracasos [...]Jareer la persistencia, la busqueda de
desafios y la realizacion” (FARIA, et. al., 2000,2307). Autoevaluarse positivamente
favorece la autonomia y la responsabilidad, y Rigypacion en varios contextos de la
vida (FARIA, et. al., 2000).

INVESTIGADORA: de todo lo que veo en este curricutwestigado, y que
queda evidente para mi, es que autorregularseaptuar de determinada forma parece
gue es una nocidon que entrd en la escena de la@dacinfantil, a partir de las
competencias, y que dicha nocion convive con lasones de autonomia funcional y
moral. Ser autbnomo-autbnoma implicaria, desdemésada, que los infantes no solo
actien por si mismo, sino en funcion de determmdithalidades y de cuanto puedan

regular su conducta y sus aprendizajes.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: desde mi papel, comariculo por
Competencias, te comento, Investigadora, que nalgwestar de acuerdo con tus
argumentaciones. Si bien en algo estamos de acuéedde las competencias, no es
posible seguir pensando que los infantes no puteataar decisiones por si mismos, sino
que, éstos, mediante un proceso paulatino de dpagmddeben cada vez ser mas
autbnomos para tomar sus propias decisiones. Tampstoy de acuerdo, cuando
afirmas que las rutinas pueden ser vistas coracanismos para gobernar la conducta
de los infantesporque las finalidades que se buscan en educacténtan que los
infantes puedan actuar de forma competente en r@xto escolar mas inmediato, la

educacion basica.

No quisiera polemizar contigo, Investigadora, sdbsediferentes puntos de vista
gue tenemos sobre este tema. Si tienes algunreyanta sobre lo que has observado

en las rutinas escolares, con gusto las respondereé.

INVESTIGADORA: si, estoy convencida: una teoria,mnodo de ver, explicar y

comprender el mundo, interfiere en el propio objdostré, como explico, una de tus
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practicas, basada en la perspectiva de gobierrmafittiana y en los estudios poscriticos
de la educacion y del curriculo. A ti no te gusta explicacion. Pero me agradaria
continuar nuestro dialogo o conversacion sobre mirto, que son: otras estrategias de
gobierno de los infantes: la musica y la expresiorporal. Durante este tiempo, he
podido observar que en $hludg que para ir al bafo, dirigirse al comedor, inmidés
actividades en los ambientes y terminarlas, sobd® ten inicial 4, las profesoras
recurren a la masica y a la expresion corporal.esl@si en Pre-basica. Ahi, de modo
diferente, se opta por conversar y explicar lo spipretende hacer. Quisiera preguntarte:
¢las practicas de la musica y expresion corpoeggn algun papel en la adquisicion de
la competencia de la autonomia e independencia®epi®s conversar sobre la Musica,

gue tiene tanta presencia en tus practicas?

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, por segio que si. Me
agradaria mucho hablar sobre la musica. En el €existe, en el horario, un espacio
destinado para la Musica, y, coincidentemente,cadenlos grupos les toca ir a la Sala de
Musica. Si quieres podemos conversar, mientrapégsiefios y las pequefas se dirigen

hacia alla.
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CAPITULO 5
9h00-9h30: Espacio-tiempo Musica

Musica y expresion corporal: recursos utilizados pa producir
autonomia e independencia o ¢ estrategias para coruitulas conductas

de los infantes?

NARRADORA: la conversacion estuvo tan animada gaeidieron continuar
hablando sobre el tema de la musica y la expresigporal. La Investigadora argumento
gue como un conjunto de practicas y estrategias puestasaccion, las canciones
infantiles cantadas y repetidas en diferentes a@sga@empos, del curriculo investigado,
y los gestos y expresiones corporales ensefiadastigados y solicitados contribuyen
para producir un sujeto infantil que es competgmieque sigue las reglas, es obediente

y sabe comportarse y honrar a la Patria.
Escuchen esta conversacion:

INVESTIGADORA: pude percibir que la masica no sela utiliza a la hora del
Saludo Esta esta presente en diversos espacios-tieqposipalmente, en los grupos de
Inicial 4, y en menor medida en los de Pre-basicague eso signifique que desaparezca
por completo. Por ejemplo: para dirigirse al bafiasgpequefios y pequeiias, de Inicial 4,
se solicita que se coloquen en fila, y se recustalmente a la expresion y gestos de un
tren (DC 9-03-2010). Lo mismo sucede cuando sgatiral Comedor. Dentro del bafio,
es comun, cuando comienzan a hacer mucha bullalaguerofesoras entonen alguna

cancion infantil, y los pequefios, paulatinamena®, yniéndose y cantan dicha cancion.

Los de Pre-bésica, luego d&hludg se dirigen a algun ambiente pedagdgico. Las
profesoras también utilizan alguna cancién infastibre todo para introducir el tema
que quieren tratar. Generalmente, es una cancidmacgn bulla y no cumplen con lo
solicitado, se recurre a la palabra.
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El uso de la musica, con los de Inicial 4, es commitos ambientes pedagdgicos.
Las profesoras utilizan las canciones acompafiadas la& expresion y los gestos
corporales para llamar la atencion, buscar conaedtr, solicitar que obedezcan, sin
recurrir a la palabra. No asi con los de Pre-basicpalabra, el llamado de atencion se
utiliza para que el orden, la disciplina, la obedia se restablezca. Con estos grupos las
canciones Yy los gestos corporales tienen por ifdemootivar, reforzar algin tema que

se quiera trabajar.

La musica, también, esta presente a la hor®dstanspen los grupos de Inicial
4. No es asi en los de Pre-basica. Musica instrtahate alguna emisora de radio, esta
presente mientras las nifias y los nifios duermenlo&rmgrupos de Pre-basica, es el
silencio el que reina. Sin embargo, de esas difasnla musica y expresion corporal
tienen una preeminencia y son practicas que comygib para formar nifias y nifios

competentes que obedecen vy, siguen las reglas.

Una de las docentes del Centro tiene una capagqidesd inventar, improvisar.
Cualquier accion, que ella espera realicen lossyitas nifias, se convierte en musica.
La palabra hablada, la orden o la accién se systitpor una masica y letra de alguna
cancion (DC 25-01-2012). Esto no significa quenlzsica remplace completamente a la
palabra 0 que no sea necesario que se les dé dea precisa. Tampoco elimina
completamente llamarles la atencion cuando se h&oesario. La musica intenta
convertirse en un recurso para conseguir que esadictividades, incluso que obedezcan
sin mayores resistencias. Podria decir que buscairsesustitutivo de la orden, la

exigencia y la obligacion para realizar las actdies solicitadas por las profesoras.

CURRICULO POR COMPETENCIA: Investigadora, déjamelmarte algunas
cosas: la musica, la expresion corporal son fordeasomunicacién que permiten entre
otras cosas “marcar el cambio de actividades”. Revas nifios-nifias, las actividades,
dentro del aula y del centro infantil, son “un ¢onb que varia sin saber por qué, ni
como. Los maestros sabe[n] que ese continuo tienesc establecidos, bien por el
horario del centro o por el propio ritmo bioldgide los nifios” (LAZARO GALILEA,
2012, p. 74). Utilizar canciones, les proporcioaacbmprension de que la actividad

termind, de que hay algo que viene a continuacigueyse espera que hagan (LAZARO
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GALILEA, 2012). Pero no solo eso [...]. La musicaussrecurso poderoso para
mejorar “la capacidad de escucha, la capacidadodeeatracion, la posibilidad de
abstraccién, la capacidad de expresion, la autoast! criterio, la responsabilidad, la
disciplina, el respeto, la socializacion, la cnadad” (LABRIOLA, 2009, p. 49).

También, contribuye al desarrollo sensorial.

Si conversas con cualquier profesora de educaniémli veras que afirman que,
el uso de “la musica en el trabajo diario es neceg@ra desarrollar las percepciones
auditivas, visuales, tactiles e incluso olfativéBfofesora de otra institucion educativa,
en conversacion informal sobre el uso de la muska)os Centros Infantiles es comun

el uso de la musica. Las profesoras la utilizan freguentemente.

Hans Christian Andersen, decia: “donde fracasamaddeoras, la musica habla”
(ZERO TO THREE, 2002). Segun investigaciones reéegria musica contribuye a un
desarrollo saludable, fomenta la autoestima, premat desarrollo social, emocional e
intelectual, enciende areas motoras, de lengua@ecagpacidad integral de lectura y
escritura, ayuda a que la mente y el cuerpo trabajos (ZERO TO THREE, 2002).
Pero no solo a que realicen algunas 6rdenes, sieoeguerden secuencias de letras, de
nameros, que entiendan cémo funcionan las cosaigeenite también interactuar con
otros nifos, nifias y con otras personas de mategeedZERO TO THREE, 2002).

Asimismo, la musica les ayuda a calmarse, a corasest y llamar a la
concentraciéon, sobre todo cuando se cantan carscgineaparente sentido. La musica
“actia como un iman de su atencidbn que en edadeprdeas es muy dispersa’
(LAZARO GALILEA, 2012, p. 74). Una de las docentesliza mucho una de esas
canciones gque a los ojos de un adulto no dice mania,consigue el efecto calmante y de
concentracion sin tener que recurrir a gritar, #des la atencion o enojarse (DC. 803-
2012). Claro que no se puede generalizar, cadatiana su estilo personal, pero
usualmente, la musica es un recurso valioso paigirdiconseguir determinados
comportamientos y propiciar aprendizajes de tipgndovo-intelectual. Es un buen
método didactico para introducir las rutinas y #suaciones en el aula (LAZARO
GALILEA, 2012).

Como puedes ver, hay mucho que decir sobre la m@ésida educacién inicial.
En lo que respecta a los sentidos pedagdgicos,tdlayariedad de canciones que,
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practicamente, para cualquier tema encuentrasamadn: paraaludar, pararecrearse

paratrabajar con el cuerpphay consignas cantadas y rimadas, [egaliferentes areas
del conocimiento:matematica, lenguaje, entorno natural y social;cicay@s para
despedirsgcanciones sobre animales, payasos, soldadoacisies de la vida diaria:

bafiarse, comer, vestirse, asearEn.fin, el repertorio es variado e inmeffso

INVESTIGADORA: si, lo percibi. En este curriculoyhana centralidad de la
musica y la expresion corporal en el momento Saludo, en el comedoy bafig
ambientes pedagodgicoa lahora de dormiyr en elpatio. La masica intenta sustituir, en
Inicial 4, a la palabra, a la orden dadaonducir a los infantes hacia los objetivos que
las profesoras se proponelBn Pre-basica tiene otra finalidad, y la palabliamado de
atencion tiene centralidad. Es interesante ver quando cantan, nifias y nifios, saltan,
rien, imitan, repiten, juegan, corren. La musida es diferentes tiempos y espacios del
curriculo desarrollado. Con relacionSdludg me di cuenta que hay dos momentos bien
diferenciados con el uso de la musica: el lunesasta el Himno Nacional, y de martes a
viernes musica debaludopropiamente dicho. Te pregunto: ¢ hay alguna diteaeentre

estas dos practicas? ¢ Por qué las dos practicesgen a lo que se llama$alud®

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ese tiempo tiene vafinalidades: una
de ellas, saludar, aprender a hacerlo y preocupanrskds demas. Ejemplos: Buenos
dias amiguitos ¢Como estan‘huenos dias amiguitos ¢Como estdm?y bien. /Les

daremos un saludo de amistad jQué bien!/ Harempadible por estar todos contentos.

Buenos dias amiguitos ¢ C6mo estan? Muy bient’aX)ancién de Barnéy: “Te
quiero yoy tu a mi, somos una familia feliz. /Con un fuabgazo y un beso te diré, mi

carifo es para ti. /Te quiero yo y ti a mi, nueatrastad es lo mejor. /Con un fuerte

*® Cfr. Cancionero Infantil Ecuatoriano de Gabriel Ingavélez San Martin (1983) y Juegos Infantiles del
Ecuador de Fausto Segovia Baus (1982). A través de Internet, se puede acceder a un sinnimero de
canciones: http://www.educacioninicial.com/El/areas/musica/cancionero/index.asp. Al escribir, en
Youtube, la frase: “canciones infantiles” se despliegan: canciones infantiles en espafiol, para nifos, para
bailar, cristianas, para bebés, de la granja, para dormir. En Google, mediante la misma frase de busqueda,
se obtienen 1°370.000 resultados. Ademas, en discos compactos, se comercializa musica de las peliculas
de Disney, disponibles también a través de Youtube.

9 Barney y sus amigos (titulo original en inglés: Barney & Friends) es una serie de television infantil
estadounidense dirigida a niflos de edades de 1 a 8. La serie, que se estrené el 6 de abril de 1992, cuenta
con el personaje del titulo de Barney, un Tiranosaurio rex antropomérfico purpura, que transmite
mensajes educativos a través de canciones y pequefias rutinas de baile con una actitud amistosa y
optimista.
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abrazo y un beso te diré, mi carifio yo te doy”. heim en elSaludose incentiva a que
comiencen el dia con energia. Ejemfitestamos bien, super bieRsta retahila consiste
en preguntar y responder. La profesora preguni@drigp estan?” Los/as pequefos/as
responden “estamos bien, super bien”. Se repitas/areces. Se utiliza tonos de voz

diferentes, generalmente, opuestos: fuerte, sggitar, susurrar; rapido, lento.

Con elSaludotambién se incentiva a que estén dispuestosfabaar. Como por
ejemplo: la retahilafuera pereza“Afuera pereza, afuera, que quiero trabajar. &&sa
ventanita te voy a botar”. Con la musica 8aludo,también se puede aprender sobre la
responsabilidad, como por ejemplo con la cancAmipa Juan: “Arriba Juan, arriba
Juan ya cant6 el gallo. /Ay no mam4a, ay no mamaneg tempranito. /Arriba Juan,
arriba Juan, hay que ir a la escuela. /Ay no maga)o mama, me duele la muela.
/Arriba Juan, pasan los soldados. Ay si mamé, apasha ya estoy levantariioSe
puede también aprender a imitar animateanos arriba, manos abajo aprender sobre
algun tema especifictas vocalessol solecitg o tratar algun tema. Por ejemplo: el dia
de la mujer, fechas civicas, actividades extraases] que se realizaran o
recomendaciones sobre el comportamiento: no pegaempujar, pedir por favor, etc.
No tiene un esquema fijado. En el momento que acarai@lSaludg las profesoras se
ponen de acuerdo y recurren al arsenal de canctuesonocercreatividad, memoria,

alegriason parte de este tiempo.

Otra de las ventajas que tiene la musica es eloetedmante en los nifios y las
nifias. En una ocasion, escuché a una de las pragedecir, que la musica tiene un
efecto sobre la actitud de los infantes y quelellaa comprobado a lo largo de sus afios
como docente. “[...] es un hecho que un nifio seadrgon la musica, con la dulce voz
de la mama [...]. La mama& le cangéarurl, canciones de cuna y que no se vaya
perdiendo al caminar [...]. Ese es el secreto pamuqunifio esté tranquilo. Cuando
viene a otro lugar que no sea mama, o0 casa, estdr@eque continuar, atraerle con
canciones, eso Yo he visto y, si, funciona” (Paf@4#\, en entrevista concedida para esta

investigacion).

*% En el Centro Infantil investigado, la ultima estrofa se cambia por: “Arriba Juan, te compré un helado”.
También se cambia, por ejemplo: “te compré una hamburguesa”, “una salchicha”, “papas fritas”. A veces
se dice: “no”, en el sentido que aquello no es comida saludable.

> se repite la retahila. Luego, lo hacen como conejos, perros, sapos, gatos. Depende de cual tema estdn

tratando durante esa semana.
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INVESTIGADORA: por todo lo que dices, con todos semplos, es muy
evidente para mi que, al analizar las cancionesSdklidg basada en la perspectiva
adoptada en esta tesis, y buscando entextaheo funcionanpuedo anotar que la muasica
y sus letras, sus gestos y mimicas funcionan, nocesriculo que he observado, para
controlar, prescribir comportamientos, regulardasiones de nifios y nifias. Se trata en
su conjunto destrategias para el gobierno de las conductas dertantesMe parece
que en esas practicas, “la normalizacion, la reguta y la produccion”
(WALKERDINE, 1999, p. 8) de un individuo, que senquorta educado/a, responsable,
concentrado/a, diligente, se ponen en funcionamigngue toda la estructura escolar

considera como deseable esos comportamientos.

En los mas pequeiios, se intenta dirigir la condongtdiante el uso de la técnica
derepeticionde canciones y retahilas, que dicen lo que es bueejor y deseable. En
los de Pre-basica, se dirige la conducta de lasifiss y nifias con la técnica de la
palabra En ese caso, algunas palabras son usadas pécarmebgpque es cierto y errado,

lo que debe o no debe hacer, como se debe y com® adebe comportar.

Mientras observaba las rutinas, una de las prasscuando uno de los nifios no
obedece, le dice: “en el bafio no se corre, se puedeer la cabeza” (DC 26-03, 2012).
Pero, lo mas comun es ensefiar todo eso por media dwisica. Inclusive, algunas
conversaciones y frases, para controlar comportaogeson transformadas en musicas
por las profesoras. Considero que las profesorasges 0 inventan canciones y
retahilas, que sirven padireccionar ciertas conductag no solo conseguir o reforzar

ciertos aprendizajes.

“Sefior silencio, sefior silencio” — impostaba la woa de las profesoras
en el bafio para llamar la atencién de los nifiogigsn Parecia como si
realmente lo estuviera llamado y estaba muy I&bsomento que captd
su atencion les dijo: “Vamos a llamar al sefiornsile, porque hay
mucho ruido y no estan escuchando”. La mayoriaiatbamar alSefior
silencia En realidad lo que esperaba es que los pequeffesiyenas
dejen de jugar, molestar y permanezcan sentadestgdas en la banca
(DC 1-02-2010).

Otro aspecto que, me di cuenta es que, a pesaadatio repertorio que ta dices
gue existe, las profesoras practicamente utilizznrhismas canciones, y algunas se
repiten vez tras vez. La repeticion de las cansidiene efectos en la conducta de los

infantes y, claro, losaberes y las formade conducirse que ensefian tienen efectos en la
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produccion de una subjetividad infantil. La diseatidn de la mdsica, con sus
innumerables repeticiones, hace que sea dificibin@ala como algo diferente de una
“verdad”, que cumple simplemente fines pedagogi@ALKERDINE, 1999). La
musica, como practica de regulacion social, producefuerza conductas o formas de
como comportarse en la sociedadtudar afectuosamente, querer a los otros, levaeta
temprano, no ser perezoso/a incentivar el trabaja pbedienciaEsto también lleva a
clasificar y dividir: quién si hace loorrectoy lo esperadoy quién no lo hace, quién
obedece y quién no, quién es y quién no es edugadky) sabe comportarse y quién no

sabe hacerlo.

“Estédn muy indisciplinadas Rosita y Laurita”. [Daép
dijo de forma general] “iQué verglienza, ¢por quéerantan la
mano derecha?! No tiendrappy felizporque levantan la mano
izquierda” (DC 17-05-2010).

Tanto la masica como las palabras intentan condai@onducta de los infantes
hacia las direcciones deseadas. Ademas, por medipratticas como aquellas, los
infantes saben lo que si pueden o0 no pueden hacpre es correcto o no.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: pero, yo no veo proméeen eso. En la
educaciéon se debe incentivar a que hagan las cosectamente. Y, es parte de las
finalidades didactico-pedagdgico. Si no se condasrieyes del desarrollo infantil, las
particularidades de cada etapa evolutiva, las caris y vias del aprendizaje, la
formacion de las distintas facultades y propiedau$éguicas, y que son propias de cada
periodo de la vida” (QUITO, 2009b, p. 16), mal s&lpa promover la formacion de
normas, valores éticos y formas socializadas deluwxia, formacion de habitos, de
nociones y sentimientos morales (QUITO, 2009b 6. 2

INVESTIGADORA: pero, al analizar la musica desds lsondadegpedagdgicas
y psicoldgicas, no es posible decir nada sobrejetsinfante como objeto de discursos
verdaderos, y que, a su vez, se constituyen erttsujde nuestro saber, sujetos que
ejercen o sufren relaciones de poder, sujetos p®rale nuestras acciones”
(FOUCAULT, 1999, p. 350).
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En este sentido, me parece que también la rutihdlideno Nacional que se
realiza el lunes, en el momento dghludd?® esta direccionada en ese sentido. Te
pregunté, si las dos practicas pertenec&ahldo

CURRICULO POR COMPETENCIAS: si. El lunes es el dfal Himno
Nacional. Se saluda a la bandera, se canta el Hiag®nal y Patria Tierra Sagrada
Una de las unidades de competencia que debenardhaj docentes edDesarrollar
sentimientos patrioticos con respeto en todo estena entorno practicando el
civismo”. Para ello, deben ser aprendidos contenidos oglados con la ubicacion de
simbolos patrios, reconocimiento del nombre de wulad y pais, ubicacién de
autoridades del pais y de la ciudad, participaeidfechas civicas importantes (QUITO,
2009b). En cuanto al dia del Himno Nacional, saiesigl mismo esquema de las
escuelas: se forman en dos filas: una para losnyfotra para las nifias; en orden de
estatura: de los pequefios a los mas grandes;esdireca que miren la bandera mientras
cantan; que coloquen su mano derecha en el peehcaricion Patria Tierra Sagrada, la

cantamos acogiendo la propuesta desde el Minister®ducaciory.

INVESTIGADORA: observé que hay una diferencia mugrcada entre los de
inicial 4 y los de Pre-bésica. Los de tres a cuafias es dificil mantenerlos en el orden
fijado. Para ellos, es indistinto, colocarse efildade mujeres o de hombres. Colocan su
mano en el estbmago, algunos colocan la mano igyietros la derecha. No prestan
atencion, algunos juegan, otros estan completamdageEoncentrados, otros estan
peleando. No cantan, tararean algunas palabraén Batados, despistados. Es como si
cantar y colocarse en determinado orden no tuyara ellos-ellas ningun sentido.
Cuando las profesoras los colocan en la fila y legrigpo respectivo, no protestan, lo
hacen sin ninguna actitud de resistencia. Cuantiza@o las manos en los hombros para

tomar distancia, no lo hacen, por el contario, @@ocan tan unidos que se forma un

> En el Centro, cuando las docentes preguntan qué dia es hoy y la respuesta es lunes. Entonces, ellas
complementan: “por eso cantamos el Himno Nacional” (DC. 12-03-2010).

>3 Esta cancién es considerada un Himno a la Patria, se la canta desde 1929. Esta compuesta por nueve
estrofas, dos de las cuales se las canta. El autor de la letra es Manuel Maria Sanchez (1882-1935), y la
musica, de Sixto Maria Durdn (DIARIO HOY, 2007).

> El 19 de julio, de 2007, el Ministro de Educacién expidié un decreto (N2 70), a través del cual sugirid
que nuevamente los nifios y jovenes aprendan la cancidn civica en escuelas y colegios (ECUADOR
INMEDIATO, 2007). Segun el Observatorio de los Cambios Politicos para América Latina, de la Pontificia
Universidad Catdlica del Ecuador, la introduccidn de esta cancién civica es “la recuperacién de algo vital
de la vida publica de un ciudadano: la Patria” (DE LA TORRE ARAUZ, 2007).
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pequefio caos. Algunos aprovechan para reir, mpléstiar de los sacos, incluso pegar
(DC 21-05-2012).

Los de Pre-basica no tardan en colocarse en laNdahay confusion en cuanto
donde deben estar. Algunos nifilos no se colocamdem ale estatura. Pero, algunos otros
se encargan de exigir, pedir, insistir y de, seesario, avisar a la profesora para que se
cologuen en el lugar que les corresponde. No hajusmn en cuanto a la mano y la
posicion que debe estar a la hora de cantar eldhi@oando colocan la mano en los
hombros, para tomar distancia, igual que los pemgjegprovechan para hacer un poco de
relajo, pero enseguida las profesoras les llamaatdéacion y todo vuelve a estar
tranquilo. Cantan desafinadamente, no siguen mlorithi entonan. Miran a cualquier

parte, no a la bandera. Pareceria que no tienerrmagtido hacerlo.

En la cancion Patria Tierra Sagrada la actitud ¢amiodas-todos disfrutan
marchando y asi aprovechan para hacer un pocolaje, rempujar, reir, molestar. No
cantan, solo gritan el estribillo “mia como a midr&™. Cuando una de las profesoras

dice: “jViva la Patria!”, repiten a viva voz: “jVavla patrial”.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: como sabes, en el Eoyaeh todas las
escuelas y colegios, el dia lunes se destina uacespara el minuto civico, que en
realidad es mucho mas tiempo. Cada vez se ponémnfiasis en esa actividad, con “el
propédsito de recuperar la identidad, tradicionestumbres y rescatar sobre todo el valor
civico [...]" (DIARIO HOY, 2002) en las nuevas geneicnes®. Como “los pequefios
continuaran con la educacion general basica, essago que se acostumbren y sepan
como deben comportarse en el minuto civico” (P& en conversacion informal).

La musica aqui sirve para eso.

Con relacion a las diferencias que resaltaste,uanto a su comportamiento, se

debe a la edad. Los de inicial 4, aun estan easka de adquisicion del lenguaje, pueden

> Patria, tierra sagrada de honor y de hidalguia, /que fecundé la sangre y engrandecio el valor / iCémo
me enorgullece/ poder llamarte mia, / mia, como a mi madre con infinito amor! (BIS)/ Por tus cruentos
martirios y tus dolientes horas, / por tus épicas luchas y tu aureola triunfal, / por tus noches sombrias y
tus bellas auroras, / cibrenos siempre jOh Patria! con tu iris inmortal. (BIS)”.

> Los jovenes, segln Diario Hoy, consideran el minuto civico como cansado y aburrido. Preferirian que se
utilizase otras formas de presentar los diferentes temas y no las cansadas intervenciones. Esto se hace

mas evidente el 31 de octubre, cuando en vez de festejar el dia de Halloween, se obliga a tener un
minuto civico para conmemorar en esa misma fecha el dia del Escudo Nacional (DIARIO HOY, 2004).

110



seguir instrucciones simples, los de Pre-basicasyan conscientes de si mismos. Es
normal que los nifios en edad preescolar pongan uabar sus limites fisicos,

comportamentales y emocionales (FEIGELMAN, 2011).

INVESTIGADORA: esas explicaciones que tu das, liesaentender a la musica
como instrumento didactico, que permite ciertosedinrelacionados con aspectos
educativos. Pero, vistas en la perspectiva de guhiepermitiria, en primer lugar,
“situarlas en un campo que se define por la reta@ndtre medios (tacticas) y fines
(estrategias) (CASTRO, 2009, p. 412) y en, segumgiar, como “mecanismos de poder
gue fueron inventados, perfeccionados, que se dasken sin cesar’ (CASTRO, 2009)
para producir sujetos, para gobernar individuosagsformarlos en un determinado tipo
de sujeto. Se trata de un ejercicio de poder,ngues de violencia, ni de consenso, “es
una estructura total de acciones [...] una formaatieaa sobre la accion del sujeto [...]
(FOUCAULT, 1995, p. 244). Por tanto, los infantes solo serian considerados
moralmente heterénomos, funcionalmente autonomos) sujetos individuales o
colectivos, que tienen frente Shaludoy al Himno Nacional, y a las otras rutinas un
campo de acciones “[donde] diversas reaccionesgrgbs modos de comportamiento
pueden suceder” (FOUCAULT, 1995). Pero con eseucttnjde practicas, la muasica
cantada y repetida, en diferentes espacios delcalarinvestigado, y los gestos y
expresiones corporales practicados, van contrililg/grara producir un sujeto infantil
competente. Es competente apenas cuando sigus,reglabediente, sabe comportarse y
honrar a la Patria. Pero, es claro que, ni consttalarepeticiones, consiguen todo lo que

el curriculo por competencias investigado quiere.

“En el patio se forman uno detras de otro/a, can bHoazos
extendidos. Viviana, dice que se va a poner atodgue es la
mas grande, y cuando otra nifia mas pequefia quaeerld, le
coge del saco y le sefala: “yo soy aqui, porqudaayas alta”.
Los nifios demoran un poco mas en ponerse en Jarfila si no
esta su profesora cerca, juegan, se empujan, Gamveras nifas
también juegan y empujan (DC 12-03-2012).

En el Himno Nacional vi infinidad de reaccionesmeolas que acabo de narrar, y
no precisamente relacionadas con actitudes detoegpavismo. Por el contrario, son
totalmente opuestas a lo que se espera: pelegssjugesconcentracion, romper el orden
y la logica de la fila, no cantar, colocar la mamootro lugar. TU me respondiste que se

debia a la edad y al nivel de desarrollo en elsguencuentran. Pero, desde la perspectiva
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de gobierno foucaultiana, éstas son vistas conmategias para subjetivar a los infantes.
La musica, sea del Himno Nacional o sobre cualqoiea actividad, actia sobre los
infantes, en sus conductas y modos de ser y €iartodo, como nada esta garantizado,

siempre hay quien rompe las reglas, la l0gica gaieaa de forma contraria.

De todos modos, esas practicas repetidas tienenfumtddn productiva. v,
cuando estan basadas en discursos asumidos codamerrs, ganan autoridad. Al final
los discursos, al ser asumidos como veridicoscdosertimos en objetos de deseo, en
herramientas de una estrategia de poder que ti@rglercer una cierta presion sobre
ciertos discursos, de modo a excluir a otros désx=urSi revisas el curriculo escrito, lo
gue las profesoras asumen como verdadero y nezeeague se dice en los libros sobre
educacion infantil, todo se encamina hacia una @g@@ncia mas que una divergencia.
Pareceria que esa forma de actuar sobre los isfastla mas apropiada, necesaria y por
tanto valida para ser utilizada como recurso pasgf@ar, dirigir, conducir y proponer

normas de conductas y formas de aprender.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Maria Alejandra Lab&ol(2009),
argumenta que: “el nifio es un ser emotivo y eldmtiene una poderosa accion sobre la
afectivo” (LABRIOLA, 2000, p. 42). A través de snvestigacion, evidencia que la
sensibilidad afectiva auditiva e inteligencia awdit que poseen los infantes, les permite
expresarse, comunicarse, imaginar. Ademas, la musicide en la dimension
psicomotriz del nifio (LABRIOLA, 2009). Por ello mda y expresion corporal,
generalmente, van de la mano. “Desde el punto sta de la psicologia, el cuerpo se
define como el lugar Unico y obligatorio de todas éxperiencias con el mundo, que se
expresan en la sensibilidad y la motricidad. Elrpaeutiliza un lenguaje muy directo y
claro” (CANETE PULIDO, 2009). Es un instrumento @epresion y comunicacion por
excelencia que utiliza para ello el gesto y el mognto.

Cada vez se evidencia la importancia que el mowvitoiBene para los nifios y las
nifas, pues, esto les permite desarrollarse enexmst psicomotrices, afectivos y
cognitivos. De acuerdo a Guillermo Bolafios (2008),movimiento, para los nifios
pequefios, significa la vida, el descubrimiento idemismo y del ambiente que le rodea,

es libertad, seguridad, comunicacion, alegria, tac&m. El autor, afirma: “no hay duda
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[...] de que el desarrollo motor es importante emigb, para participar socialmente y

para la plena aceptacion de si mismo” (BOLANOS 62¢0 10).

INVESTIGADORA: si, los discursos de la psicologitorgan al cuerpo una
notoria primacia. Cuando las profesoras utilizaexpresion corporal, para reforzar y
expresar lo que se dice en las letras de las amxiiqparece ser que el cuerpo se
convierte en el Unico lugar de todas las experéenocon el mundo, y que, a través de éste
se logra participar socialmente. Aparentementesuelpo infantil es el que permitiria
establecer vinculos con las personas y con el mgadde rodea. Esta conciencia de las
potencialidades del mismo, desde el punto de fasteaultiano, implicaria un dominio,
“una ocupacioén del cuerpo por el poder” (FOUCAULYP93).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, me doyemta que
quieres analizar la expresion corporal, el movinggelos gestos, desde el tema del poder.
Pero cuando te centras en mirar, como espacio ugaoidn, se pierde de vista todo el
potencial educativo que tiene en el desarrollo ate ifios y las nifias y lo que se

consigue, educativamente hablando, por medio deeegeso.

INVESTIGADORA: entiendo tu preocupacion y tu pume vista. Pero, eso no
excluye mirar un mismo tema desde dos aristamthisti Entablar una conversacion es
posible, y asi ampliar la mirada sobre la forma @&@a entiende lo que se hace en la
educacién infantil, que, como ti y yo sabemos, s ralla de lo eminentemente

educativo.

Retomando tus palabras, es interesante prestari@iesobre la primacia que
tiene el cuerpo y las expresiones que se puede getravés de éste en la educacion
infantil. EI mismo Foucault (1993, p.77-78) decime muchas veces se ha querido
“negar la realidad del cuerpo en provecho del atiteda conciencia, de la identidad (...)
[y que quedaba por] estudiar de qué cuerpo tiegesisad la sociedad actual”, y, yo

acrecentaria, las competencias y un curriculo gumpetencias.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: me parece que es necesacerlo,
desde la integralidad de los nifios y nifias: bialdgsocial, emocional, intelectual. No es
posible, en la educacion infantil, separar ningd@asas areas de desarrollo. Por eso, en

el curriculo propuesto se considera a las nifiasgnitomo “seres humanos
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biopsicosocial, cultural y axiologico [...], una indiualidad, un sujeto con derecho al
saber, al hacer, al ser, convivir con los demamascénder propositivamente” (QUITO,
2009, p. 14). En ese sentido, la competencia N°Céprdina sus movimientos y
desplazamientos, a través de la interiorizacionsdeesquema corporal con libertad”
(QUITO, 2009, p.85), es lo que se espera desarr@la cuanto al tipo de cuerpo, creo
gue el mismo documento utiliza varios adjetivos,cada unidad de competencia, en
cuanto a los movimientos y ejercicios que debazaalfelicidad, confianza, precision
libertad (QUITO, 2009, p.86).

INVESTIGADORA: pero todo eso es mucho mas compleparlécio
Maknamara (2011), afirma que: “el cuerpo constitugedominio de fuerzas del orden
de lo biolégico y de lo simbdlico [...] no debe sésty como destino, sino como un
‘soporte de sentido” (MAKNAMARA, 2011, p. 110). EButor, sugiere que el cuerpo
pasa a ser constantemente trabajado, de tal fammangcribe modos de ser sujeto y que
“desempefia un papel decisivo en practicas de ®gaibn y produccién de
subjetividades, él puede decir mucho de las capdeg] limitaciones y ansiedades”
(MAKNAMARA, 2011, p. 110), en este caso, de niid%s infantes competentes.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: pero, ustedes lo coogli demasiado.

En cuanto a las capacidades, es necesario vempl@mentariedad entre lo bioldgico,
social, emocional, intelectual. Las/os nifias/niéose los tres y seis afios, si bien adn
dependen del adulto, por el hecho de caminar ylalemge solos, tener el lenguaje
hablado para comunicar sus necesidades, intermssisdades, alegrias, angustias, van
construyendo por medio del movimiento y del gest@stonomia personal. Desarrollar
las “habilidades basicas motoras (correr, sal@iopgr, salpicar, lanzar, arafiar, patear,
etc.)”, permite no solo desarrollar los muscul@sjstencia, flexibilidad, agilidad, sino
también se ha comprobado que incide en “el mejaralizaje de la lectura, escritura,
matematica” (BOLANOS, 2006, p. 14). Otro aspecfoe se ve favorecido, es el de
aprender formas positivas de convivencia socialdikfge juegos, que demandan respeto
hacia ellos mismos, los otros y a las reglas, aolldd y cooperacion, sus relaciones se
amplian y mejoran, se descubre a si mismo, prugbdabilidades motoras y sociales
(BOLANOS, 2006). A través del movimiento, es pasibsimilar conceptos que de otra
forma serian dificil de hacerlo a esta edad: “asribjos, cerca, encima, abajo, rapido,
pesado, suave, etc.” (BOLANOS, 2006, p.17).
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Cuando las profesoras, en 8hludg proponen algunas canciones, enfatizan
mediante el tono de voz la nocion que quieren zeforPor ejemplo, en la cancién
Palmas arriba, palmas abaj@parentemente sin mayor sentido, desde el puntosth
psicomotriz, tiene un objetivo y una razén al s@lizada. Se busca por medio de esta
cancion concentracion, ya que con frecuencia lagegoras, con la voz dicen: “palmas
arriba”, y con los gestos hacen: “palmas abajo’loSipequefios y las pequefias no estan
concentrados se equivocan. También, les ayuda eolainacion pues deben combinar
gestos y velocidad, ya que igual las profesorascas/lo hacen rapido, a veces lento, a

veces sumamente rapido o muy lento.

Desde la perspectiva emocional, las/os nifias/rsgosenefician, ya que pueden
establecer un conocimiento cabal de sus capacidalil@staciones. Guillermo Bolafios
(2006), asegura que: “una clase activa es una tigé Ademas, permite al docente
“desarrollar, dentro de un contexto de alegria tvigad, el proceso de ensefianza
aprendizaje, con resultados muy satisfactorios”(BROS, 2006, p. 18).

INVESTIGADORA: desde la perspectiva foucaultianapdpa verse a la
expresion corporal, el gesto y el movimiento comursos que usan las profesoras para
actuar “sobre el cuerpo” (FOUCAULT, 1991, p. 33¢rd& no a la manera de una presa
inmediata, sino mediante unas disposiciones, mespb tacticas, técnicas vy
funcionamientos que invaden todas las areas dehwerano. Igualmente, se puede
evidenciar, en ldécnica de la expresion corporabda la positividad del poder y del
ejercicio de éste: los nifios y nifias escasamentess&en a un juego, a una actividad
que les demande movimiento, se concentran inclus® atla del tiempo que indica la

psicologia para esta edad.

Las profesoras saben que siempre obtendran reapupssitivas a lo que
ensefan, a lo que proponen y la forma como lozaalios pequefios. Moverse, jugar,
gatear, arrastrarse, reptar, saltar, correr, cagwiéar, aplaudir, incluso tropezar, golpear,
caer, llorar, reir, orden en medio del desordesipdcion, ruido, conversacion esta

permitido, especialmente si existe el convencimidetque producen aprendizajes.

Estoy intentando mostrar que esas practicasatielg toda la masica cantada y
repetida, en los diferentes espacios-tiempos delcalo por competencias, y todos esos

gestos corporales ensefiados y exigidos, comporagtiecmologia de subjetivacioen el
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sentido de que son practicas por medio de las £Uake entiende y actia sobre las
personas” (ROSE, 2001). Ellas permiten establetarelacion consigo mismo y con las
otras personas mediante el gobierno o conducciéfa deonducta. Michel Foucault

(2009), dirige nuestra atencion a las estrategiss gpn usadas con la intencién de
moldear la conducta, las cuales no necesariamenteepresivas, sino por el contrario
productivas. Todo esto, mediante técnicas de damdinay técnicas del yo, entendidas
las técnicas de dominacién como: aquellas “quepesmiten producir, transformar y

manipular cosas”, aquellas que posibilitan “la dwawion de los individuos unos sobre
los otros” (FOUCAULT, 1990, p. 49). Las tecnologi@ds yo “son aquellas en que el

individuo actta sobre si mismo [...] aquellas quenpen a los individuos efectuar un

cierto nimero de operaciones sobre sus cuerposess@is almas, sobre su propio
pensamiento, sobre su propia conducta” (FOUCAUIIB0L p. 49)

Desde esta perspectiva, la repeticion de las caegiinfantiles, que ensefian
coémo comportarse, las 6rdenes dadas para pronuncanrtar determinadas respuestas y
preguntas realizadas, y los ejercicios y practimsexpresion corporal ensefadas, son
MAas que apenas instrumentos de aprendizaje. Sunagcjue en su conjunto conducen a
gue los pequefnos-pequefias conozcan sus potendedjdémitaciones, formas de
relacionarse, de actuar y por supuesto a ser sujgantiles competentes, que, en el caso
aqui en foco, es el mismo que: seguir ordenesplssiliente, saber hacer las cosas sin
depender de otra personas, ser educado, honraPatria. Mas de una vez es posible
decir que el sujeto infantii competente aqui tisme movimientos prescritos y bien

controlados.

NARRADORA: en este momento, una vez mas, se hiztango silencio que el
Curriculo por Competencias tomé la iniciativa defgarlo solicitando finalizar aquella

conversacion.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, el tiearge nos terming.
Los pequefos y las pequefias ya se estan desperfatrdotiempo, en otro espacio
necesita comenzar. Es hora de la colacion y prépanaara que sus padres de familia les

retiren. Te parece si nos encontramos otro vigraes continuar conversando.
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INVESTIGADORA: perfecto, te agradezco por todo. siguiente ocasion me
gustaria conversar sobpgacticas generificadasomando como referencia el espacio-

tiempo Piscina. ¢ Puede ser?
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Capitulo 6
9h30-10h00: Espacio — tiempo Piscina

Feminidades y masculinidades en la educacién infahtSaberes que

ensefa un curriculo por competencias

NARRADORA: en esta ocasion, la Investigadora y eurrCulo por
Competencias conversaron sobre género y compeserigigounto de partida fue un
episodio que ocurrid en la piscina, y que la Ingestora habia registrado en su Diario de
Campo. Esta conversacion, al igual que las otnaes, aicalorada, porque, aunque el
Curriculo por Competencias reconocio que se depkcear la relacion entre género y
competencias, la entrada de analisis sigue sieoipletamente diferente. También, no
se puede olvidar que, en cierto sentido, cada wscadefender su punto de vista. A
pesar de que en ningdn momento llegan a ponersacukerdo, el argumento de la
Investigadora permitié analizar lo que se dicelaugiculo en accion del Centro, desde
una perspectiva que entiende el curriculo comatipecde significacion que producen y
divulgan sentidos y significados sobre el munddyresdo social y sobre los infantes.
Trascribo el argumento de la Investigadora, tal tmascuché:*en el curriculo por
competencias, para la educacion inicial investigacimexisten saberes que, por un lado
reiteran y repiten practicas generificadas, reaatido discursos sobre feminidad y
masculinidad y, por otro, hay algunas practicas quesibilitan cuestionar relaciones de

género”. Con estos antecedentes, les invito a escucleaceasversacion.

INVESTIGADORA: Curriculo por competencias jAl finogemos reunirnos!
Durante estas semanas ha sido dificil encontréiempo para conversar. Las profesoras,
juntamente contigo, la mayoria de las tardes hampamo el tiempo para programar
varias actividadesDia Internacional de la Mujéf (8 de marzo)Dia de la Madre

(segundo domingo de maydpia del Padré® (segundo domingo de juniola Casa

57 e . .
Las profesoras elaboraron una flor con empaque de huevos. Los/as nifios/as debian pintarla para
entregar a las madres por el Dia Internacional de la Mujer.

58 .. .. . . eps . ~
Las profesoras hicieron un porta esferos. Ellas hicieron el trabajo mas dificil, y los/as pequefios/as
pintaron y colocaron algunos adornos.
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Abiert®; el Proyecto de Reciclajé& el Dia del nifio y de la Niffa (1 de junio);
Invitacién de la Unidad Educativa Suéfela salida al cine la salida al minicity*. Pude
ver que, para esas tareas, las profesoras se mligide€omisiones para organizar, a la
hora de la tarde, lo necesario, segun la activigiaificada. Esto puede incluir:
reuniones previas, logistica para la salida, erdgéocomunicaciones a los padres,
preparacion de tarjetas, regalos, decoracion detr@erealizaciéon de adorndgna de
las docentes, comenté que esas actividades sepaiantrabajar o reforzar algunos
contenidos y desarrollar algunas competencias (€saeion informal con la Profesora
C).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: es verdad. Esas adité$ posibilitan a
los/as nifios/as relacionarse con los otros. Pemnite asimilacion, introyeccion y
modificacion de las formas culturales como valoresmas de comportamiento, formas
de relaciones, que le permiten generar relaciopesopales y sociales, lo habilitaran a
ser protagonista activo de su contexto culturalJ(TD, 2009b, p. 35).

*% Se realizé el dia sabado. El tema fue alimentacién saludable. Durante la semana, por comisiones,
prepararon la decoraciéon, lo que debia presentar cada profesora, el envio de comunicaciones a los
padres.

% Con este proyecto se introdujo el uso de basureros para diferentes tipos de desechos

*1 Se realiz6 en el Centro Cultural Metropolitano. Las profesoras planificaron la logistica para la salida,
esto incluye comunicacion a los padres. Personal que acompafiara.

®2 La Unidad Educativa queda a cinco cuadras del Centro Histérico. Como son instituciones educativas del
Municipio, realizan actividades donde los nifios/as de inicial 4 y Pre-basica participan. Ese afio organizaron
una funcion de titeres sobre el ahorro de la energia.

% En el Centro Infantil se programa una salida por mes a algunos lugares. Una de ellas fue la visita al Mini
City. Es un espacio recreativo, auspiciado por grandes empresas privadas del pais, junto con empresas
publicas. En su pagina de la red social Facebook, se dice “Descubre Minicity, la ciudad donde los nifios
juegan a ser grandes [...]. Es una ciudad construida a escala para nifios de tres a 14 afios”. Un reportaje de
un diario capitalino lo describe de la siguiente forma: “éQué nifio no ha tomado prestada la chequera de
alguno de sus padres para jugar al banco? Es que convertirse en adulto, aunque sea por un momento, es
un suefio cuando se es infante y por ello estos anhelos se expresan en su lenguaje natural: el juego. Si en
algln punto de su infancia se ilusiond pensando en un lugar donde los nifios hacen todas las cosas de un
adulto como trabajar para ganar dinero y hasta pilotear un avion o hacer una cirugia, ahora eso es una
realidad en Quito. Se trata de ‘Minicity’, una ciudad a escala, con réplicas exactas de comercios y servicios
donde los pequefios, de cuatro a 14 afos, juegan a ser adultos y son los que mandan. Es un parque
temdtico en el que los nifos ‘trabajan’ como policias, bomberos, médicos, azafatas, pilotos, artistas,
empresarios, locutores de radio, periodistas, peluqueros o carteros y ademas reciben un sueldo por su
labor. El dinero con el que se manejan es simbdlico, se denomina ‘minis’ y es la moneda oficial de este
sitio, con la que ademads podran acceder a mini lugares de entretenimiento como el estadio, teatro y
hasta un circo. [...] la primera regla del lugar: los adultos no estan permitidos. Incluso se les ha adecuado
una ‘guarderia para padres’, donde éstos pueden descansar mientras sus hijos se divierten a lo grande.
(DIARIO LA HORA,
http://www.lahora.com.ec/index.php/noticias/show/1022270/1/Una_mini_ciudad_para_ni%C3%B1os.ht
ml#.UoEsBUqgseSo)
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INVESTIGADORA: como debes recordar, a finales deiquse pudo hacer uso
de la piscina. Tuve la impresion que esa actividadmuy esperada por los/as nifios/as.
El primer dia que se anuncié a los infantes qusjgeliente dia, les tocaba piscina, se
alegraron mucho (DC 20-06-2012). El dia de laip&cparecia un acontecimiento:
desde la expectativa de las/os nifias/os, de loepabasta varias actividades que se
realizaron para que todo esté listo. Te confiese tgmia curiosidad e imaginaba qué
podria observar en ese ambiente de aprendizajeeRkecque una de las primeras cosas
gue averigié cuando llegué al Centro es si ofredd&s®s de natacion. La docente con la
cual conversé me supo indicar que eran ellas laslegiensefiaban a los nifios y a las

nifias a nadar (Profesora A en conversacion infgrmal

CURRICULO POR COMPETENCIAS: es verdad lo que tédada docente. En
el Centro, no hay clases de natacion. La piscinzoasiguio por gestion del Comité de
Padres de Familia. Desde el afio pasado (2011ncksy® en el horario, como ambiente
pedagogico. El agua “posibilita el descubrir lagekefisicas de la naturaleza. Favorece el
contacto directo de la nifia y el nifio con otrosetiy de exploracidn, permitiendo la
descarga de emociones para controlar sus impulsasanifestaciones agresivas”
(QUITO, 2009, p. 45).

INVESTIGADORA: durante estos meses, he podido aesiap tanto las
actividades curriculares y las extracurricularepugte darme cuenta que los dos tipos de
actividades, ensefidh “contenidos, saberes, conocimientos, conceptobjlidedes,
competencias, culturas, valores, conductas, modosed, estar y vivir’ (PARAISO,
2010c, p. 1). Pero lo que mas me llamé la atenftiéryue esas ensefianzas, presentes en
el curriculo en accidi del Centro, se dicen de forma diferente paraiféssry los nifios.
Un episodio que sucedi6 en la piscina, y por esmtese espacio-tiempo para conversar,
me parece puede ayudarme a colocar algunos temsagueconversemos esta tarde. Por
supuesto no quiero hablar sobre clases de natagidieyes fisicas, ni descarga de
emociones o control de impulsos, sino sgim&cticas generificadasLa practica sera
entendida aqui como practica discursiva, esto es: conjunto de reglas andnimas,

historicas, siempre determinadas en el tiempoegghcio que han definido en una época

® Ensefiar se entenderd en esta tesis, basada en PARAISO (2010), como “transmitir, informar, ofertar,
presentar, exponer, explicar” (PARAISO, 2010, p. 1).

® Curriculo en accién se entenderd aqui, como aquel curriculo que se realiza en la practica escolar.
(SACRISTAN, 2010).

120



dada, y para un area social, econémica, geograficeylistica dada, las condiciones de
ejercicio de la funcién enunciativa” (FOUCAULT, ®7p. 198). Asi, aquello “que es

dicho” como capacidades distintas, “conductas aatbasl, produccién de un

determinado tipo de sujeto masculino o femeninoRRISO, 2010c), “las pone relacion

con un conjunto de objetos; [...] les abre un comjule posiciones subjetivas posibles;
[...] las coloca en un dominio de coordinacion y dexsistencia; [...] las aloja en un

espacio en el que son aprehendidas, utilizadapstidas (FOUCAULT, 1979, p. 178-

179).

Interesada en lo que dice un Curriculo por Conmogés, para la educacion
infantil, sobre practicas generificadas, duranteseseses, he estado atenta a situaciones,
palabras, gestos, musicas, dibujos, cuentostebiendo como objetivo o que se ensefia
en este curriculo, por medio de diferentes préstdiacursivas, sobre género. Tu sabes
gue no es un aspecto central de la tesis. Sin gmbpude notar, como te comenté
anteriormente, que, el curriculo en accion del @enestq diciendo muchas cosas.
Basada en Joan Scott (2011), considero que: “amastios significados que se ligan a
los sexos, cOmo se establecen y en qué conteXd@OTT, 2011, p. 95) es también de
gran importancia cuando se pretende comprendeip@lde sujeto que el curriculo
investigado demanda y produce.

Si me permites, quiero leerte un episodio que sacddlia que uno de los grupos

fue a la piscina. Es un poco largo, pero vale feag®cerlo.

Durante el tiempo que estuve en el Centro, los/as
pequefiospequefias no habian ido a la piscina, sed o, las
gripes continuas, o porque la piscina estuvo earegn. Pero

al fin lleg6 el tan esperado dia de la piscinae E8a hubo un
gran movimiento en todo el Centro. La Administradestaba
pendiente que todo esté listo; que el agua estmveaesla
temperatura adecuada; que todos-todas tuviesen opm r
apropiada (gorros, terno de bafo, zapatillas,apajue dentro y
fuera de la piscina no hubiese nada que pudiessacau
provocar algun peligro. Mientras eso sucedia afummaa Sala

de Recibimiento, los/as nifios-nifias se pusieragnpa de bafio.
Luego fueron al bafio a orinar. Mientras las otrassgnas
(administradora, auxiliar, personal de limpieza)eseargaban
gue todo estuviese listo, la profesora en el bafiovacho6 para
darles algunas recomendaciones. Enfatizé que @istina se
nada y que cuando se hunden no se estan ahogando, s
zambullendo. Hizo el gesto de como debian nadaregd les
decia que, cuando se meten dentro del agua, se& esta
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zambullendo. Nuevamente. Ademas, que, cuando senmet
dentro del agua, no deben decirles a los papasejadogaron,
sino que se zambulleron. Esto les repitio variagsdaciendo el
gesto de nadar y zambullirse (taparse la narizemsetdentro del
agua, salir y respirar). Repetia: no deben deeiahogué, sino
me zambulli. Estoy vivo. Luego les pregunté: ¢ ca@oen decir
a los papas? “No me ahogué, sino me zambulli. Batay’,
respondieron. Una de las nifias comenzé a reiigegd la frase,
convirtiendo esa repeticion en un juego. Intenémesu juego:
Ana Belén, no estas vivo, estas viva. Me regregéray repitio,
estoy vivo. Volvi a insistir, no Ana Belén, est&gv Su mirada
delataba que no entendia lo que intentaba debldevamente
repitié estoy vivo. Nuevamente le dije: estas viEsta vez
sefialando con mi mano le dije: ta estas viva, Fsan@sta vivo,
yo estoy viva, Patricio esta vivo. Cuando compréndi que
trataba de decirle, abrié sus ojos sorprendidapry su mano
comenzd a sefalar y repetir con la misma alegiriglisidad,
curiosidad y juego: yo estoy viva, tu estas vivasta vivo. (DC
21-06-2012).

Luego de que ocurrio este episodio, revisé el auioi oficial del Centro, y

encontré que no existe ninguna referencia expliatale la perspectiva de género.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢como puedes afirmae ga hay nada
escrito? En la seccion referente a los valoresaks;i aparece el valor de la equidad
(QUITO, 2009, p. 67). Un valor es el que da “sigaiflo y direccion a nuestra existencia.
Un valor verdadero y universalmente aceptado gselproduce un comportamiento que
beneficia tanto a quienes lo ejercitan como a @qsda reciben” (QUITO, 2009, p. 66).
Ademas, los valores son parte de la triada que coepna competencia (conocimientos,
valores - actitudes, habilidades). Un valor seciela con el saber ser, es lo que permite
“demostrar un adecuado comportamiento ético dedatipa de los valores” (QUITO,
2009, p. 50). El valor de la equidad tiene que segun el Diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola, con una “properssidejarse guiar, o a fallar, por el
sentimiento del deber o de la conciencia, mas dpienpor las prescripciones rigurosas de
la justicia o por el texto terminante de la ley (Jy)que existe una], disposicion del
animo que mueve a dar a cada uno lo que mereceE (RB01). Desde esta perspectiva,
la equidad es del orden de lo natural y al tralmajagomo un valor dentro de las

competencias aseguraria la igualdad entre homhregeres.

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, no esipte pensar que si un
determinado valor aparece en el curriculo oficedegure que la igualdad va ser

producida. Menos aun que la propension a la eqdadhatural en las personas.
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Tomaz Tadeu y Sandra Corazza (2003), afirman quealor remite a la moral

(“lo que es bueno y lo que es malo, lo que es ths@aindeseable”), y argumentan que
en ningln momento la moral es eterna. Tiene urenrignas terrestre, mas profano, mas
cotidiano, del error y de la tentativa, del frayddel engafio, de la seduccion y de la
conquista, de la persuasion y de la dominacion”JER; CORAZZA, 2003, p. 44).
Desde esa mirada de contingencia, el curriculo y tompetencias estarian
comprometidas con determinadas formas de producd@énsujetos femeninos vy
masculinos (SCOTT, 1992). Recuerdas, Curriculo fompetencias, que en esas
actividades extracurriculares, las profesoras phdéa de la mujer hicieron una rosa (DC
10-05-2012) y para el dia del padre un porta lapi@@C 11-06-2012) para que los nifios
y las nifias regalen a sus mamas y papas. No hagtedsticas femeninas y masculinas
inherentes a cada uno. Todas ellas se producealrmeate (LOURO, 1997), por medio

de précticas asi, generificadas.
6.1 Saberes y prescripciones generificadas en el cofio y en las rutinas

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, mi irt&m en ningun
momento fue reducir la relacién entre género y aenrias a un valor. Lo que intenté
hacerte notar es que el curriculo oficial del Gesirtoma en cuenta el género. Puedes
notar también en las Unidades de Competencia,esi ¥on “formalmente neutral al
género” se sabe que “en el uso y en el imaginack las interpretaciones no lo son”
(FORMUJER, 2003, p. 87). Por este motivo, en eticulo escrito del Centro, se puede
notar en las expresiones: “uso impersonal de ldsogecuando se alude conjuntamente a
los hombres y las mujeres (...) [competencideinuestracompetencia 3e comunica
competencia 3oluciona competencia 4oording; empleo de términos universales en
vez del género masculino cuando la referencia dsesados sexos (...) [infancia,
personas], explicitacion del femenino y el masautinando corresponda [los nifios y las
nifas]” (FORMUJER, 2003, p. 88).

INVESTIGADORA: es verdad. Sin embargo en las adades cotidianas se
puede ver otro tipo de practicas. La forma privddg para designar a nifios y nifias es
mediante el uso del genérico. Las expresiones gueitiizan demandan en todo
momento a incluirse a las nifias: al pedir que hagi@mcio y escuchen “cortarse las

orejas de sordo y sacar del bolsillo magico ungaode elefante y pegarse” (DC 5-
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072012); diferencia entre zambullirse y ahogarseéstoy muerto, estoy vivo” (DC 21-
06-2012 ); al repasar la cancién de despedida &ME “por las mafanas voy a al
CEMEL, por las tardes salgo contento, pues compiais y los amigos yo me alimento
de mucha ciencia” (DC 17-05-2012); cuando la paf@ssomenta lo que deben hacer
cuando vayan a Primer Ao de Educacion Basica:ntoia@stén en la escuela de nifios
grandes” (DC 21-05-2012); en una funcién de titpaes llamar la atencion: “con orejas
de gato y bigotes mirando al publico chicos” (DCB2012); para premiar por buen
comportamiento: “traje galletas para todos los sidioe estan educados” (11-06-2012); o
incluso en la cartelera de avisos: “Listado de sifiz’acunas” (DC 17-01212). Este uso
del genérico como forma de designar a nifios y ni§iagln, Dale Spender (1980), en
realidad, la mayor parte de veces, hace referéaciaa “especie” constituida apenas por
hombres” y es considerado como uno de “los meditiges en que el edificio de la
supremacia masculina se ha edificado” (SPENDERQ,1985). Guacira Lopes Louro
(1997), pregunta: “¢ Sera que esta siendo [la mgéttivamente, incluida o escondida
en esa conversacion?” (LOURO, 1997, p. 66).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: con certeza, las profas las estan
incluyendo porque cuando se trabaja por competemsamportante no invisibilizar en
este caso a las mujeres. No se puede “pasar mofoaltdiferentes impactos entre los
sexos” (FORMUJER, 2003, p. 68). En la relacion geéng competencias se intenta
centrar “la mirada en un sujeto dentro de unadadlsocial que lo condiciona pero que
estd en capacidad de transformar a partir de apegesl y estrategias personales y
colectivas” (FORMUJER, 2003, p. 41). Tanto la madi individual como la institucional
precisan tomar en cuenta cuando se analiza es#retfue, ahora se sabe, se configuran
en lo que se conoce como curriculo oculto. Entendidmo “sistema de normas y
sefales que, implicitamente, indica cuales sorfolasas, actitudes y comportamientos
sancionados por la cultura institucional y que ltasulegitimas o no segun esas pautas
culturales” (FORMUJER, 2003, p. 44). Cuando se t@mraciencia que hay algo detras
de lo que se hace y dice, es posible definir nuewetss y objetivos, organizar de otra
forma las actividades, estar mas atentos a lacéfede materiales, al uso de imagenes
que se utilizan en el proceso educativo, asi comoelelenguaje, la evaluacién
(FORMUJER, 2003). Explicitar aquello que esta enwticulo es un trabajo que deben

hacer aquellas personas que disefian el curridoldgsarrollan.
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INVESTIGADORA: sin embargo, valiéndonos de una pecsiva poscritica del
curriculo, esos contenidos que llaman “ocultos” serian “ninguna verdad a ser
descubierta o revelada, porque la Unica verdad geella que nosotros creamos”
(TADEU; CORAZZA, 2003, p. 40) inventamos, fabricsn@€omo dice Scott (2011), se
requiere comprender que todo significado es estialoley tiene implicaciones, segun el
contexto en el cual estan inserido (SCOTT, 2011¢rloé como un proceso de
fabricacion, valiéndose de Foucault (1979), permaitdescribir las “cosas dichas, las
relaciones, las regularidades y las transformasiompie pueden observarse”
(FOUCUALT, 1979, p. 208) en ellas. Cuando se prea esa manera, afirma Foucault
(1979), “es posible prescindir de esa cierta cowiée que seria capaz de ese
desvelamiento, quedandose en la repentina apadeidma frase” (FOUCAULT, 1979,
p. 208). Como por ejemplo: “no quiero esa hulagkadal, esa [la azul] es de hombre”].
La profesora, en una clase de expresion corp@prtio hulas. Uno de los pequefios se
nego a coger la hula rosada. Repetia: “esa no berdbre”, y sefialaba con el dedo a la
azul: “esa es de hombre” (DC 25-01-2012).

O, “en el relampago del sentido” (FOUCAULT, 1979208), como por ejemplo:
“la mujer no pega”. Una nifia y un nifio estaban faga La nifia le pega al nifio. El le
regresa a ver y le dice: “la mujer no pega”. Efladice algo al oido. Al ver que estaba
mirandoles, se sintid cohibida y en tono de diszidpdice: “estaba jugando” (DC 6-03-
2012).

O, incluso “en el brusco indice de la designaciffOUCAULT, 1979, p. 208),
como por ejemplo: “yo soy ellaEn la hora del recibimiento uno de los nifios estaba
ensefiando sustikers,de personajes de programas de television infardibs nifias y a
un nifio. Una de las nifias sefialando a uno de tssieges femenino dijo: “yo soy ella”.

El otro nifio replico y dijo: “no, yo soy”. La otieequefa intervino y le dice:“jNo!”.
Intentd explicar que “él es nifio y por tanto nogmiser ella”. Su explicacion se basoé en
el hecho de que, en la hora #&mno Nacional hay filas de hombres y mujeres. Me
regreso a ver, pensando que tomaria partido. Adjlemo intervine en su explicacion, se
incluyé nuevamente en el juego. Los demas siguigrgando sin prestar atencion a su
explicacion, y ella también buscé un personaje fenteque le gusto y dijo: “yo soy

ella” (DC 26-03-2012). Todo eso me da evidencia lpséas pequefios y pequeiias ya
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estan formados dentro de una norma, y presionanquer esa identidad se mantenga en

aquello que se considera comarmaly deseablgeen términos de género.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: no puedes pretendevestigadora, a
partir de palabras, frases sueltas, decir que & dsrmando hombres y mujeres de
forma diferente y desigual. Un Curriculo por Conepetas, mediante la relacion con la
categoria género, busca precisamente “desnaturédizgercepcion que se tiene del ser
varén o mujer y atribuir a sus roles y atributos aamacter socialmente construido,
permite deconstruir y pensar de otro modo los kgjaue estos pueden ocupar en la
sociedad” (FORMUJER, 2003, p. 26). Dada la comgidejide esos contenidos, lo que
aprenden no es producto Unicamente de la escuadaambién de la familia, los medios
de comunicacion, la misma sociedad como un todoes®motivo, se debe trabajar todo
el tiempo y la forma mas apropiada es hacerlo cenifoque transversal “que aborde el
accionar formativo en su conjunto, en los distintampos especificos y en el trabajo
institucional” (FORMUJER, 2003, p. 34).

INVESTIGADORA: Jurjo Torres Santomé (1995), argutaemue los ejes
transversales son una especie de “curriculo ttwi'stEs decir, contenidos que aparecen
alguna vez, se realiza alguna actividad y luegdvemea desaparecer. Comunmente
estan vinculados a “las culturas que no ejercerempamh la sociedad” (TORRES
SANTOME, 1995, p. 161).

De los ocho meses que he estado en el Centro, repdr@cido algun tema
explicito sobre género, ni siquiera como eje trarsal. Por el contrario, siguiendo a
Louro (1997), diria que: “el proceso de “fabricacidle los sujetos es continuo y
generalmente muy sutil, casi imperceptible”, de fomena “casi ingenua”, sin cualquier
problematizacion. Es asi que vi la conversaciéesade entrar a la piscina, y la frase
“estoy vivo” se convierte en un saber medianteuag de palabras. Fue asi también que
presencié cuando una de las profesoras coment@rgioctamiento de las nifias y los
nifios, en el que ella dice: “los nifios son loscdés, con las nifias es mas facil” (DC 10-
05-2012). Fue aun asi que vi, en un episodio ensgugueria tomar fotos en blanco y
negro, para representar personajes de iniciosiglel gasado en que los nifios fueron
vestidos de soldados, con terno, espadas y bastmnEsras las niflas fueron vestidas

con trajes largos y sus adornos consistian en twenake frutas, paraguas, violin,
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abanicos, collares y aretes. Lo importante de ebadad parecia ser la postura, la luz, la
ropa. El fotégrafo y ayudantes estaban muy intd@saen que los nifios parezcan
hombres y las nifias mujeres para que asi a pap@sras les guste la foto y puedan
comprarla (DC 10-05-2012). Nuevamente, inspirad&arcault (1979), es posible decir
que un curriculo ensefia de diferentes formas, df@medtes personas, con diversos
recursos. Pero ahi “no importa quién habla’, siue, lo que dice, no lo dice de, no
importa donde” (FOUCAULT, 1979, p. 208).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢coémo puedes afirmarestigadora,
gue “no importa quién habla”? Desde las competerieia la instancia de identificacion
de competencias, sus actores (empresarios/asjattabes/as, representantes del Estado,
formadores/as), suelen definir saberes asignandoipicitamente una construccion
social que se deriva de la vision que los actaee®en sobre lo que saben, pueden y
quieren hacer varones y mujeres” (FORMUJER, 20031p. Por tanto, es importante
cuando se define un curriculo siempre identifiasién habla, desde dénde habla, para
quién habla. De ahi, es posible analizar cualepetencias se estan valorizando, para
quién y si éstas no refuerzan actividades congidsraipicamente masculinas o
femeninas (FORMUJER, 2003).

INVESTIGADORA: no voy a dejar de perder de vistaeqgo comprendo el
curriculo como una practica de significacion; coran espacio de “lucha, de
experimentacion” (PARAISO, 2010, p. 3); que en &lessefia “conceptos estables de
sexo, género y sexualidad” (LOURO, 2001, p. 67p0m que un curriculo “presenta
modelos padron de feminidades y masculinidades” RCALHAR, 2009, p. 17).
Considero que el curriculo asegura, por diferemtecanismos, la produccion de
determinados tipos de sujetos. En el espacio dafr@€eirculan muchos significados, la
mayoria de ellos de forma rutinaria, comun, mediaggstos, palabras banalizadas que
envuelven a todos los sujetos (LOURO, 1997): pooes nifias, niflos, padres y madres
de familia, textos escolares, materiales escolaogm, dibujos que representan a cada

ambiente de aprendizaje.

Por cualquier parte que me movia, podia escuclear percibir que el curriculo
en accion trataba e incentivaba de forma diferantéias y nifios. En una conversacion

sobre el juramento a la bandera, la profesora d&ziando sean grandes van a jurar la
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bandera”. Un nifio, replica: “la bandera tiene trelores”. La profesora para incentivarlo
le dice: “jqué nifio mas observad@bngratulation$ (DC 21-05-2012). A la nifia, por el
contrario, no se la trata asi. En otra clase, d¢déepgora estaba tomando lista. Las nifias y
los nifios cuando escuchan su nombre deben leviantaano y decir: “presente”, o,
“aqui estoy”. Cuando una nifia no lo hace la protestice: “jQué vergienza! ¢ Por qué

no levanta la mano derecha?”. La nifia se sintiogawezada y sonrio (DC 17-05-2012).

También, el curriculo en accion asignaba rolesgares diferentes para nifios y
nifas: en una clase sobre animales domeésticosvgjesl la profesora divide a los
infantes por grupos. Cada grupo debe representargaupo de animales: a las nifias les
asigno representar a los animales domeésticos. rblicia minima de patitos y caballos.
Los nifios representaron a los salvajes: canguipsp@tamos, murciélagos (DC 2105-
2012).

En otra ocasion incentivaba deseos diferentes qaado sean grandes. En una
clase sobre las profesiones, la profesora les ptégiue les gustaria ser de grande. Los
nifos respondieron: “doctor de personas”, “viejtfytbolista americano”. Las nifias
respondieron: “doctora de animales”, “princesatgdrtista”, “nadadora”, “profesora de
nifias”. La maestra no hizo ningln comentario, isclles decia que cualquier suefio que
se propongan lo pueden hacer realidad si se eafueft terminar el dialogo, les dijo
que debian venir disfrazados de lo que cada undagser de grande (DC 11-032012).

La profesora no hizo esa actividad prometida.

Ademas, cantaba armoniosamente sobre oficios difse que podrian
desempeniar: “Hacen asi, asi las lavanderas, hateasame gusta a mi. Hacen asi, asi

los carpinteros, hacen asi, asi me gusta ¥mi”

Y, accionaba, también, diferentes recursos “pasdymir la identidad heroica en
los nifilos y de princesas en las nifias”, como norlatvalhar (2009, p. 85). Para la
fiesta del Carnaval, se pidi6 a los padres y madeetamilia que enviasen a sus hijas e
hijos con un disfraz. La mayoria de nifias y nifiteydn disfrazados. Algunos llevaban
solo antifaz, o alas de hadas. Luego de la colasmdpidié que salgan todos al patio. Se

colocé musica. Todos y todas bailaban. Las profssanimaban a las/os pequeiias y

% Ver el texto completo de la musica en el Anexo 1 de esta tesis: Sobre el puente de Avignon.
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pequefios a bailar. Una de las profesoras comenmnlezar agrupaciones: los de
prebasica, los de inicial 4. Repentinamente, smulieuenta que habia muchos nifios
disfrazados de hombre arafia y muchas niflas deepdacy blanca nieves. Ahi la
profesora comenzo a agrupar: los hombre arafigujpsrman, los payasos, las princesas,
las blanca nieves (DC 16-02-2012).

Pero, ese curriculo incentivaba a demostrar afectigsamente, sin diferenciar.
Durante la conversacion matinal, la profesora cdaienque el domingo fue el dia de la
madre. Afirmo que debemos demostrar a la mamaejgedremos. Luego les pregunté
qgué hicieron por el dia de la madre. Uno, dijo:stpH, otro nifio, comentd: “le hice
cangrejo y le di un abrazo” (DC 14-05-2012). Eraaicasion, en ebaludqg se hablaba
de algunos comportamientos que se debe tener @ia elel amor y la amistad, con las
otras personas, con los animales, con los compafi8 decia que debian cuidarlos,
darles carifio, no pelear, no empujar (DC 13-02-20h2luso en una conversacion con
los/as nifios y nifias, la profesora les incentivalgae “abran su corazén”. Debian coger
una llave, hacian el gesto de abrir el corazon leohave, se daban besos volados
indistintamente hombres y mujeres y luego les dgoia cierren su corazén. Con la
mimica de que tenian una llave echaban candadwaddn. (DC 14-05-2012). Pareceria
gue en cuestion de afectos, por ser pequefios, pukErostrarlos a nifios y a nifas.
Expresar sentimientos refuerza la idea de quedasfes-nifias son tiernos y dulces, y
como afirmé una de las profesoras: “expresen switay te den un abrazo, un beso”

(Entrevista con la Profesora A, concedida paraieststigacion).

Todas estas practicas discursivas son “lugar ejuelse forma y se deforma o
aparece y se borra una pluralidad entrecruzaddjgtos (FOUCAULT, 1979, p.7980).
En el curriculo investigado, pareceria que no ssta reiterando practicas generificadas,
como el lugar que presumiblemente podrian ocupauerml de hombres o mujeres: la
forma como deben comportarse, los posibles oficijpe podrian desempefiar,
mecanismos por los cuales se incentiva a particigginar o actuar. Ademas, esas
practicas estan reactivando discursos sobre featnjdmasculinidad que circulan en
diferentes espacios de nuestra sociedad. Esascpgadiscursivas usan procedimientos
que cercenan Yy, controlan no solo la emergencialgieos discursos, sino también su
circulacion (FOUCAULT, 2001). Algunos discursosaspermitidos, otros no. Unos se

repiten, otros se sancionan. Tal como sucede lgumas canciones o personajes de
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peliculas infantiles, que forman parte también datriculo del Centro Infantil

investigado.

6.2 Un mundo para los infantes: “canciones y persajes de peliculas” también

ensefan sobre género en el curriculo por competeansi

CURRICULO POR COMPETENCIAS: me doy cuenta, Investfigra, que
insistentemente afirmas que el curriculo en acdéinCentro separa nifios y nifias, los
trata de forma diferenciada y desigual. Pero, egim momento, has hecho referencia a
las competencias que se busca desarrollar en ¢loCaentampoco de otros espacios de
aprendizaje. Pareceria que todo se concentra @uel@e hace, se dice y que aparece sin

la intervencion de algun sujeto en particular.

INVESTIGADORA: valiéndome de Foucault (1979), esipte comprender que
las competencias o los saberes que estan presemte$ curriculo, posibilitan que
“conceptos aparecen, se definen, se aplican yassftrman (FOUCAULT, 1979, p.
307). Foucault, sugiere que el saber es un “don@nigue el sujeto esta necesariamente
situado y es dependiente, sin que pueda figuraigasamo titular (ya sea como actividad
trascendental, o como conciencia empirica)” (FOUCAU1979, p. 307). Desde esa
perspectiva, se podria decir que el sujeto infardihpetente, aquel que: “Identifica e
internaliza patrones de comportamiento a partiexjgeriencias sociales, individuales y
colectivas [...], se comunica por medio de la exresia participacion y el disfrute en
actividades manuales, grafo-plasticas, ludico-moras” (QUITO, 2009, p. 61), esta
situado en una categoria de pensamiento liberalcgncibe a la educacion como “forma
de socializar los individuos de acuerdo con valgreatrones culturales y ético-morales
de una determinada sociedad” (RAMOS, 2006, p. ESg sujeto infantil competente,
desde la légica del discurso de las competencaadrec su atencion en exigencias del
mundo actual que demandan: personas “flexiblesyaactindependientes, creativas,
seguras y con una vision de futuro” (SANCHEZ OBREGQ006); “emprendedores de
si mismo”, “aprendices para toda la vida” (WEBERQ2).

Esas caracteristicas, aparentemente iguales tamt® lpombres como para
mujeres, y que dicen quién es competente y quigpasan a ser significados normativos
y mayoritariamente estan asociados con rasgosdmsyagios masculinos. Partiendo de

ese supuesto de igualdad para todos/as, seguida e las competencias, quien tendria
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posibilidades de ser considerado competente en ercagio de trabajo serian,

Gnicamente, aquellos quienes posean dichas cdstics. Al emparejar esas

caracteristicas como iguales para los hombres yras)j en realidad lo que se esta
haciendo “es construir significados” de que ser me@nte es poseer caracteristicas
consideradas masculinas y “constrifiendo signifisaeipecificos” (SCOTT, 1992, p. 93)

para las mujeres. Esta supuesta igualdad “ocultaldtiple juego de las diferencias y

mantiene su irrelevancia e invisibilidad” (SCOTB92, p. 101).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, en estsicdonde se ha
analizado la relacién entre género y competenciaso por ejemplo de FORMUJER
(2003), se vio que es necesario “revisar en latipgaeducativa los mensajes explicitos y
ocultos de la planificacion curricular que en alggircasos fortalecen, pero en otros
limitan las reales potencialidades de los suje(fe € RMUJER, 2003, p. 32). Sabemos
gue los mensajes implicitos existen en todos lodotlos. Sin embargo, el curriculo
oficial por competencias del Centro no trae naddistnciones de género.

INVESTIGADORA: pero yo los tomo en su conjunto. Bguello que se dice
deberian ser y hacer, es posible realizar algureguptas: ¢quién habla? ¢Quién dice
gue esas caracteristicas son las que hacen o na pessona competente? Por un lado
tenemos personas relacionadas con el ambito dgjdrab, Curriculo por Competencias,
decias que quien tiene la palabra eran “empresasidsabajadores/as, representantes del
Estado, formadores/as” (FORMUJER, 2003, p. 41).dRar lado, tenemos instituciones,
como la Organizacion para la Cooperacion y Dedartondmico (OCDE) y su Centro
para la Investigacion y la Innovacion (CERI); Pretge Competencias Curriculares
Transversales (CCC), Proyecto Definicion y Selatcte Competencias (DeSeCo);
Unién Europea; Proceso de Bolonia (GIMENO SACRISTAN09). En el caso de
América Latina tenemos a la OIT-CINTERFOR (RAMOS08&).

En el ambito educativo, a nivel superior el Progedtuning Educational
Structures in Europe, (Tuning) coloca todo el ésfas las competencias. Ofrece a las
universidades europeas esquemas eficientes de@gpticdel ‘programa de Bolonia’...
[Y] “el modelo de disefio curricular esencial, estaizado, valido y eficaz [...] para
comparar titulaciones y establecer criterios deditacion y evaluacion estandar [...],

desarrollar perfiles profesionales, para distimmasefianzas universitarias, a través de la
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especificacion y seleccidon de resultados de amejely ‘competencias deseables’ [...],
relativas a cada area de estudio incluyendo destreconocimientos y contenidos™
(ANGULO RASCO, 2009, p. 180). En los otros nivetzhRicativos, los Ministerios de
Educacion han definido cuales competencias deberdesarrolladas segun el nivel
educativo (MEXICO, 2004; BOLIVIA, [ca 2002]; VIEITE SALVADO, 2009).

¢, Qué posicion ocupan los sujetos? ¢Puede interrofgamirar? ¢Es emisor o
receptor? (FOUCAULT, 1979). Desde una relacion deéep-saber, los sujetos infantes
ocupan la posicion de receptores, ya que siempneofservados para ver si han
alcanzado o no dichas competencias. Las profesmias las informaciones que generan
se registran en fichas de evaluaciéon (DC 26-06-R0d&liéndonos de Foucault (1979),
las profesoras, en su posicidon de emisoras, passer an “interrogador soberano y
directo, el ojo que mira” (FOUCAULT, 1979, p. 8Alrededor de un haz de relaciones
se trabaja para alcanzar lo que se espera en ri@getencias, se observa, se mide, se
registra.

Lo que se intenta es conseguir aquello que esla planificacion, tal como una
de las profesoras afirma: “Para planificar, neoesér con el librito de la planificacién
los elementos de competencias; entonces con Iowetes tu dices: voy a trabajar este
contenido, necesito estos materiales, esta modivacioy a explicar de esta manera”
(Profesora A en entrevista, concedida para estsiigacion). Decir quién y como es ser
competente, no es Unicamente una cuestion de quagpiello que es planificado, sino,
por el contrario, es mirar las condiciones de pcothin o de circulacibn que esos
discursos propician o ratifican practicas difersnyedesiguales para hombres y para

mujeres.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, nuevateetevas “el
agua a tu molino”. Desde la perspectiva que uaas;dmpetencias necesariamente salen
de su contexto del cual fueron creadas, esto esdgusarse para referirse a la calidad y
nivel de desempefio de los estudiantes” (RAMON SUARPD10, p.55). Para dar
significado a los saberes escolares, al relaciosadinamicamente a la vida y los
contextos proximos de los alumnos (PERRENOUD, 20G&)entar la accion de los

alumnos en clase” (JONNAERT et al., 2010, p. 68luga opcion alternativa en el
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terreno de la educacion, con la promesa de queitp@rmealizar mejores procesos de
formacién académica” (DIAZ BARRIGA, 2006, p. 8).

Las competencias permiten otras cosas, no solansepi@rar, dividir, afirmar
ciertas caracteristicas de hombres y mujeres. iRi@gib“a la persona adaptar sus
atributos y capacidades a las necesidades de firmaanzar progresivamente en la
acumulacion de conocimientos y en la adquisiciémigeles de competencia cada vez
mas amplios (SILVA M, 2008, p. 76). Permiten “actiefectivamente en diversos
escenarios sociales” (MORALES GOMEZ, 2004, p. 13).

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, docunmnt oficiales,
discursos sobre que son competencias, para q@é sygué se considera ser competente
aparecen y circulan no solo en el Centro, sinoifenethtes espacios institucionales. En el
Centro, las competencias coexisten con otros eados] pronunciados en otros
espacios, por ejemplo: las canciones y personaepeticulas que igual estan en lo
cotidiano. Todos en su conjunto forman un “campgrésencia” (FOUCAULT, 1979, p.
93) que, desde las competencias, podria pensaeseauienen relacion, pero en su
conjunto, o separadas forman un saber sobre l@sjgser hombre o ser mujer, dividido,

separado y clasificado.

Quiero, Curriculo por Competencias, referirme aadg enunciaciones presentes
en los discursos de algunas canciones infantilessgurepiten con mucha frecuencia en
el Centro, a ciertos personajes de peliculas ihdanfjue estan presentes por medio de
vestimentas, materiales escolares, juegos y desetgunas practicas. Estos discursos
parece que estan reactivando caracteristicas fjeagais, marcando diferencias, basadas,
principalmente, en oposiciones “unitarias y uniggrs’ (SCOTT, 1992, p. 85) y

categorias que tratan como naturales dichas oposgi

En el curriculo en accion del Centro es posible esa coexistencia. Si bien
considero que las canciones infantiles tienen prianan la educacion infantil, y, por este
motivo, podrian ser consideradas correlato de &meres que circulan en el Centro.
Correlato, entendido como: “aquello a lo que seeref aquello que ha puesto en juego,
no solo lo dicho, sino aquello de que habla, smétg[...] es él quien permite decirlo de
manera definitiva” (FOUCAULT, 1979, p. 149); no peede dejar de buscar esos
campos de coexistencia. Desde esa perspectivaysddepdescribir aquello que se esta
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“internalizando, identificando como patrones dedtata” (QUITO, 2009), aquello que
se estd “comunicando por medio de la expresion” ITQ) 2009) en su papel de
competencias generales a ser adquiridas, como iagigmes que se “repiten en un
discurso a titulo de verdad” (FOUCAULT, 1979, p).93

Ana Maria Fernandez Poncela (2006), analizé “loesags sobre las relaciones
de género que contiene el cancionero folcléricarnitif, tradicional y popular de Espafa
y México” para “rastrear los mensajes respects adiaciones entre hombres y mujeres,
a ver como se dice que son, deben ser, o comoadhian en determinadas
circunstancias” (FERNANDEZ PONCELA, 2006, p. 4).|&da pena resaltar que
muchas de ellas son de larga data. Segun afirmaakdez (2006), “proceden
originariamente del cancionero popular medievalagep las recopilaciones cultas
renacentistas y barrocas del mismo, asi como ctasiones ya de los tres ultimos
siglos, [de] los viejos romances espafioles” (FERBEX PONCELA, 2006, p. 3).

En el estudio realizado por Fernandez (2006), \estigadora determind que
algunos discursos de las canciones infantiles,caoldhombres y mujeres en lugares
distintos y desiguales, tales como: sobre la mayeror idealizado; matrimonio destino
femenino, opcién masculina (FERNANDEZ PONCELA, 2pa&xico diferente para el
tratamiento de hombres y mujeres es utilizado,gpemplo: el uso del diminutivo para
hablar de las mujeres; la mujer descrita como unNig@0so: generosa, abnegada, dulce,
hermosa, coqueta; el trabajo doméstico como teraariina (FERNANDEZ PONCELA,
2006). Sobre el hombre: el vicio; la poligamia;taintes, no afectivos, las profesiones u
oficios como ocupacion y destino de los hombreRIRENDEZ PONCELA, 2006). La
autora, constatd también, “alguna que otra melatdaviada de la norma social
dominante y del significado hegemonico establec{f#@&RNANDEZ PONCELA, 2006,

p. 24).

En el caso de las canciones infantiles, que seéeregin el Centro, sucede algo
similar. Los discursos de las canciones infantildscan a las mujeres enpasicion de
tontas como el caso dia Gallina turulecd’, o delocascomo enla Serpiente de Tierra

Calienté®. Los oficios que podrian desempefiar estan reladms con puestos

67 .
Ver la letra completa en el Anexo 5 de esta tesis.

68 .
Ver la letra completa en el Anexo 4 de esta tesis.

134



considerados de poco valor y por tanto realizadas remuneracion: lavanderas,
cocineras, planchadoras. Por el contrario, a loshnes los colocan en posicion tbena
de decisionesomo en la canciéRin Porf® o deconquistadorescomo en el caso de

Gatita Carlota

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, eso pafano importa y
no tiene ningun sentido para un curriculo por caem®as. Considero importante las
canciones infantiles para la adquisicion del lejgupara reforzar conocimientos,
valores, para el desarrollo psicomotriz. “Aprendarantar una cancion es la realizacion
vocal mas desarrollada de las capacidades musiaateslos nifios pequefios”
(LACARCEL, 1991, p. 104). No me importa lo que slidicen sobre nifias y nifios. Por
ese motivo, es comun que los pequefios y las pesjuefiando ingresan a Centros de
Educacion Inicial, aprendan canciones. Papas, mgna&snas adultos lo ven como un
logro: se complacen con cada nueva cancién quedgmesus hijos e hijas. Esto es lo
gue importa para nosotros. No estamos preocupadasatizar todo lo que las canciones

infantiles puedan ensefar sobre género, y si emrdéar capacidades de los infantes.

INVESTIGADORA: pues, yo afirmo que, al proceder, gsrten del supuesto,
avalado desde la psicologia del desarrollo, quierejuaje es una adquisicion neutra.
Dale Spender (1980), afirma que: “es una maneralaksficar y ordenar el mundo”
(SPENDER, 1980, p. 2). Con Foucault (1979), sin angds, aprendimos a analizar las
relaciones de poder-saber de los diferentes dssupse producen sujetos. Por ello, estoy
atenta para mostrar como en ese discurso, destmamoinfantes que se presenta como

neutro e inocente, se producen sujetos generificpdefuerzan desigualdades.

En canciones comia Gatita Carlotg los hombres deben vestir de determinada
forma, saber idiomas y tocar determinados instruoseriusa sombrero de copa, guantes
colorados; es educado, habla francés e italiana,ebviolin, el piano®. La mujer frente
a esas cualidades no le toca mas suspirar, e incluso perder la cabezay, ay ay,
Michifuz, yo por ti estoy fru-ru”. Al hombre le casponde también glalanteo“Buen
dia gatita Carlotatomar la iniciativa “te invito a dar un paseo por la vuelta del tefad

La mujer: esperar, escuchapalabras, consideradas bonitas “Dime miau, miaaum

® Ver la letra completa en el Anexo 6 de esta tesis.
" La Gatita Carlota. La letra completa de la cancién se encuentra en el Anexo 1 de esta tesis 6
Cfr. Anexo 1.
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miau”. Ademas, se la coloca en una posicionegendencidrente a los adultos y frente
a si misma: “No puedo, mamita ha salido, [...] sieges te espero mafiana, sentadita en

la ventana®.

Por alla, casi desapercibidos, hay silencios emmrlculo por competencids las
competencias de la matriz curricular (QUITO, 200%jue estan de acuerdo a lo que se
describe, desde la psicologia del desarrollo, clanesperado que cada nifio y nifia debe
alcanzar, de acuerdo a la edad en la que se ermiebd mismo sucede con las cuatro

competencias que deben alcanzar al finalizar laaazidn inicial.

Sin embargo, en este curriculo, existe una para@ojeese silencio, dibujos vy
escasas fotografias de nifios, nifias, familias,agr@e nifios-nifia, junto a la columna
destinada a los elementos de competencia, paregadaestan reafirmando ciertas
caracteristicas consideradas masculinas y femen\pasentemente, intentarian resaltar
ciertas actividades relacionadas con algunos de desnentos de competencia
identificados para cada una de las competenciasosamente, de los 493 dibujos y
nueve fotografias, apenas 62 son de mujeres-reéd¢izando alguna actividad y 289 son
de hombres-nifios. El resto se distribuye en aaded realizadas en grupo mixto, de

pares o con un adulto, principalmente, mujer-madre.

Pero eso no es todo. Las actividades de las nifd®yg estan bien delimitadas. A
las niflas se las representa mayoritariamente ewidactes consideradas femeninas:
cuidado del jardin, jugando con mufiecas, en laneoginto a la mama, de profesoras,
admirando flores, sentadas realizando alguna dativiPor el contrario, a los nifios se los
representa mayoritariamente en espacios abiemgsnglo, saltando, corriendo, y si
corresponden a espacios cerrados estan leyend@ertoados, realizando algun
experimento, etc. Aparecen un par de dibujos déamos. Los dibujos o fotografias
tampoco representan a negros-as, indigenas hombresujeres, personas con

discapacidad. Pareceria que al mantenerse “apas(os) en esa polaridad, estaremos

" Tomo prestada esta idea, del texto de Marlucy Alves Paraiso (1997), donde se refiere a “campos de
silencio del curriculo”, como aquello que indica “privacion al respecto de alguna cosa, el callar impuesto
de un asunto que estd incomodando, un no explicar algo que estd presente, pidiendo para ser
problematizado y trabajado” (PARAISO, 1997, p. 24). Si bien considero que hay una privacién, algo que
estd pidiendo ser trabajado, problematizado en este curriculo investigado, en esta tesis, no pretendo ver
esos silencios como campo o dentro de un campo, sino como un espacio, un lugar de circulacién de
diferentes narrativas sobre género que, “en términos de procesos discursivos, producen diferencias”
(SCOTT, 1992, p. 90).
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contribuyendo para fortalecer la posicion consemad aceptando que, ya que las
mujeres no pueden ser idénticas a los hombresders tos aspectos, ellas no pueden ser
iguales a ellos” (LOURO, 1995, p. 14).

Un poco mas cercana esta la division de espaciosli&) una de las profesoras
decidié dividir los casilleros en partes iguales:lado derecho debian colocar las
mochilas las nifias y al izquierdo los nifios. Cuatedios acabaron de llegar y colocaron
las mochilas en el casillero respectivo, el gruptalea completamente dividido por
colores: hacia el lado derecho el rosado y elgdsa las nifias. Hacia el izquierdo el
plomo, el azul combinado con rojo (por la pelicOlae Cars la serieBen 10y
Spidermanpara los nifios) (DC16-02-2012). Guacira Louro @d9®dica que hay que
estar atenta a los “discursos implicitos en lastwas cotidianas que efectivamente
constituyen esos sujetos” (LOURO, 1997, p. 175).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, tG toreasalgunos

ejemplos donde aparentemente se esta reafirmamdesgser hombre y qué es ser mujer.
Sin embargo, retomando el tema de las cancionestiles, desde la psicologia de la
masica, permiten también, “un equilibrio dindmiaure las capacidades del hemisferio
izquierdo y derecho. Da lugar a un aprendizaje munhs equilibrado y adaptado tanto
al medio, como a las propias capacidades indivedldLACARCEL MORENO, 2003,
p. 217). Josefa Lacarcel (2003), afirma que, lavidetd musical se sintetiza tanto en una
funcion receptiva como ejecutiva del cerebro, le garmite modificar conductas. Desde
la perspectiva de la psicologia de la musica, “ésta ayuda en nuestro desarrollo
psiquico y emocional, proporcionandonos el equdilecesario para alcanzar un nivel
adecuado de bienestar y felicidad” (LACARCEL MORENADO3, p. 221).

INVESTIGADORA: ese discurso que, basa sus afirmreesoen la psicologia del
desarrollo y en las neurociencias, como parte slélikgciplinas psi, estarian funcionando
como un “procedimiento de control y delimitaciérjue excluye a otros discursos,
reconoce proposiciones, las considera falsas aderds, “fija sus limites por el juego
de una identidad que tiene como forma de una ral&agion permanente de las reglas”
(FOUCAULT, 1992a, p. 11) y reiterar binarismos @aeyo.

Pienso que es necesario problematizar las cancibasada en otras perspectivas.
Asi por ejemplo, los discursos de las cancionemniilés ¢Qué identidad estan tratando
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de fijar? Arriesgaria a decir algunas cosas: undouctompuesto por dos pares. Lo
femenino:La gallina turulecd?, Cu cu cantaba la rana.a vaca lecherala marcha de
las letras Lo masculinoios pollitos dicenEl elefante trompitael payaso Plin Plinlos
ndmeros los dias de la semanaol solecito Pin Porf®. Un mundo que, define
prioridades para las nifias: “Lunes antes de almbthaa nifid* fue a jugar, /Pero no
pudo jugar / Porque tenia que lavar [...]". Distribusl tipo de tareas: “lavar, planchar,
coser, barrer, cocinar, bordar, tejer’. Cuando Hase “de lunes a domingo, sin
separacion entre semana laboral y fin de semamahoChacerlas: “Asi tejia asi, asi. Asi
tejia asi, asi. Asi tejia asi, asi. Asi tejia qudayvi’. Este estribillo se repite con cada
accior>. Un mundo feliz donde todos bailan y cantan. Egagon oficios diferenciados.
Las mujeres: lavanderas, planchadoras. Los homtagsinteros, zapaterdsUn mundo
donde la critica, la burla, o lastima hacia mujeyes deciden hacer cosas diferentes es
aceptado: “juy! Esta demente, critica la gentegpercome platanos con agua ardiente”.
Esas decisiones provocan tristeza: “La serpient@gianse vino a tierra fria, para hacerse
un peinado, en la peluqueria. Pero, ay que tris@aue en su cabeza no tiene ni un
pelito, y no se pudo peinar’; amargura para quiaceh cosas que son consideradas
propias y no lo puede hacer: “pero ay que peregaeyamarga sorpresa, Como no tiene

patas, nada pudo compré&r”

Las canciones infantiles continlan presentandoariablemente ciertas
identidades consideradas masculinas y femeninash&oe ocupar a hombres y mujeres
en una posicién binaria. Mientras nos mantengarpasi@anados(as) en esa polaridad,
“estaremos contribuyendo para fortalecer la posicionservadora” (LOURO, 1997, p.
14). No se trata de “borrar” o anular esas difeemc'sino afirmar que tales diferencias
han sido usadas como justificativas para tratamsemtesiguales, no equivalentes”
(LOURO, 1997, p. 14).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: me estas dejando canfisvestigadora

porque, lo que sé es que, en el Centro se fomenmizhonla igualdad. No hay

2 La letra completa de esta cancion se encuentra en el Anexo 5 de esta tesis.

” La letra completa de esta cancion se encuentra en el Anexo 6 de esta tesis.

* En muchas letras se coloca nifio. En el Centro, cuando la cantaban, hacian referencia siempre a las
nifias.

 La letra completa de esta cancion se encuentra en el Anexo 2 de esta tesis.

7% La letra completa de esta cancién se encuentra en el Anexo 3 de esta tesis.

7 La letra completa de esta cancién se encuentra en el Anexo 4 de esta tesis.
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discriminacion. Todos y todas realizan las mismetsvidades. No hay tratamientos

desiguales.

INVESTIGADORA: pero tu dices eso porque la perspactue usas para mirar
no posibilita que observes otras cosas que se est@iiando. Por ejemplo, observé que
las profesoras, cuando trabajan en el ambientexdeesdén corporal, frecuentemente
dividen a hombres y mujeres. Si una mujer no pugldén ejercicio se la ayuda
inmediatamente. Si un hombre no lo consigue, lena&n verbalmente a que lo haga, y
si no lo consigue le hacen repetir hasta que eealiejercicio. Con una mujer no sucede
lo mismo, si no puede realizar un ejercicio no letivan a persistir (DC 6-032012).
Ademas de eso, pude notar que cuando cantan eloHMational hay una fila de
hombres y otra de mujeres. Las profesoras muy peoeass utilizan el masculino y el
femenino para dirigirse a los pequefios y las peapidss el masculino que se usa para
englobar a todas/os. En fin hay practicas sisteamtijue dividen, clasifican, ordenan,
jerarquizan (PARAISO, 2011) a los nifios y a lasasjique les ensefian cémo deben ser,

hacer y estar.

Educar engloba, afirma Dagmar Meyer (2003), “un gejo de fuerzas y de
procesos [...], en el interior de los cuales, indimasl son transformados en — y aprenden
a reconocerse como — hombres y mujeres en el amitas sociedades y grupos a que
pertenecen” (MEYER, 2003, p. 17). Estas fuerzaluyen varias instancias, una de ellas
son los personajes de peliculas infantiles. Pudewel Centro que muchos elementos y
personajes estan presentes: en los materialesaesscoinochilas, cartucheras, carpetas;

en las ropas: medias, camisetas, chompastjekers

Disney Pixar y Lionsgate se han encargado de cologavos iconos para los/as
nifos-niias, actualizar y darles un toque de mad&dna las princesas por medio del
personajeBarbie Pero, existen también otros personajes creado€awoon Network,
como la serie animadBen 10 Todos tienen en comun que no solo distribuyen la
pelicula, sino por medio una serie de franquiciasgesorios se vende el producto: cajita
feliz con personajes, vasos, carpetas, esferogelipmochilas, ropa, medias, zapatos

con logos de peliculas y colores de los persomgdas peliculas.

Ariel Dorfman y Armand Matteralt (2005), en su bbpublicado por primera vez
en 1972, ya afirmaban que las creaciones y simlo@d@isney
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se han transformado en una reserva del acervorauldel hombre
contemporaneo: los personajes han sido incorporadweda hogar, se
cuelgan en cada pared, se abrazan en los plagtiassalmohadas, y a su
vez ellos han retribuido invitando a los seres monaa pertenecer a la
gran familia Disney [...] los personajes pasan a fitoimse en el puente
supranacional por medio de cual se comunican esitréos seres
humanos” (DORFMAN; MATTELART, 2005, p. 8).
Entonces, como ves continuamente y por diferentaion se divide a hombres y
mujeres, se incentiva de diferente forma, se leivacad comportarse de determinada
manera. Y en ello, mucho tiene que ver la musitzs peliculas para el pablico infantil

gue promociona Disney.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, hiciseferencia a los
juegos como espacio de socializacién y de ensefi@eaabe que el “propdsito del
juego infantil tiene la funcion didactica de cored la nifia y al nifio con la sociedad,
gracias a objetos y acciones que imitan la vidalieota de los adultos, pero también son
capaces de crear un mundo propio, disponiendodsascsegun prefieren” (ARENAS
FERNANDEZ, p. 2).

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, esa pa de las formas de ver
el mundo de los juegos. Barrie Thorne (1993), bmsaduna investigacion, afirma que
las nifias y los nifios se apropian de visiones/pajes/imagenes que permean los libros,
las musicas, propagandas de television y pelicAldsmas, los/as nifios/as en grupos de
pares, sumergidas en ideas culturales sobre g@éresifio y nifia, también “actuan,
resisten, retrabajan y crean estrategias de nesigfeentendiendo que tanto los/as
nifos/as influyen en los adultos, como son inflaigor ellos” (THORNE, 1993, p. 4).
La autora cuestiona la idea de que,hater el génerosea una produccién de un
individuo, como si hubiese mundos separados pgéméro, o de adultos influyendo en
ellos. Por el contrario, argumenta la autora, el @onstruccion social del género como
un proceso activo y continuo que categorias dergéiteentidades de género, divisiones
de género, grupos de género, significados de géser@roducen de forma activa y
colaborativa, en la vida cotidiana, y el juego rsegpacio importante de ese “haciendo
género” (THORNE, 1993, p. 4). En sintesis, considpre el género es una construccion
social que se produce por diferentes medios, pass@ituaciones y que todos y todas
contribuyen para que las divisiones se mantengzadg uno actue, de acuerdo a lo que

se esperara para cada genero.
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6.3 Los juegos infantiles y relaciones de génerospacios de dispersion de lo que

somos y lo que hacemos en el curriculo por competaas

CURRICULO POR COMPETENCIAS: me doy cuenta, nuevamenque la
perspectiva que usas, para analizarme, lleva nésesate a describir lo que se hace en
el curriculo en accién del Centro. Aun asi, quiasistir que no es posible comprender la
educacion de los infantes sin la estrategia metgitd del juego, considerado como
“una necesidad vital del nifio/a que contribuyeclildorio de su ser [...] indispensable
para su desarrollo fisico, intelectual y socialgalues gozar (QUITO, 2009, p. 37).
Investigadora, aunque sé€ que vas a utilizar miabpas para revertirlas contra lo que
afirmo, aun asi quiero resaltar, que el juego &sValioso medio educativo que [...]
utilizamos para contribuir eficazmente a la formdacide habitos de vida, de
interrelaciones positivas y de cualidades moratesd@s con los principios que rigen
nuestra sociedad” (QUITO, 2009, p. 37).

INVESTIGADORA: ¢por qué dicesevertir? Estoy usando otras perspectivas
para mostrarte lo que canciones, juegos y practieaen. Creo que el juego es una
practica que se yuxtapone a otras practicas ymigsly que a veces crea, a veces desafia
las estructuras de género y sus significados (THEORN93), y a veces posibilita

cuestionar esas mismas practicas.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: me parece que eso raeda llamar la
atencion. La sociedad ecuatoriana ha cambiado midieres y hombres trabajan fuera
y ello obliga a que los roles se vayan redefiniemdim debes perder de vista que los/as
pequefios/as que asisten al Centro son la maygusdds de empleados municipales, otro
porcentaje importante son hijos/as de policiasapetitanos. También, las edades de sus
padres oscilan entre 25 y 45 afios. Esto suponesguepadres educados en otros
contextos, en otras realidades y en donde mujehesnpres, mayoritariamente, trabajan

fuera de casa (Profesora A, en conversacion infigrma

INVESTIGADORA: las variables, clase y edad, inflayen cédmo se ven a si
mismos en sus roles femeninos y masculinos. Ladonode género no puede ser
analizada sin tomar en cuenta su articulacion carg; sexualidad, clase social, religion,
apariencia fisica, nacionalidad, etc.” (MEYER, 20p319). Como instancia no solo de

ensefianza, sino también de aprendizaje, el juedidapser analizado, valiéndome de las
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palabras de Dagmar Meyer (2003), como un espacidedms nifios y las nifias ocupan y
reconocen sus lugares sociales “a través de agaatsutiles, refinadas y naturalizadas,
que son, a veces, muy dificiles de reconocer” (MRYEO03, p. 22).

Esas “maniobras” (THORNE, 1993, p. 4), que se zaalipor medio de juegos,
son dificil reconocerlas, en parte, porque se zaalien espacios donde las profesoras
tienen poca intervencion: ém sala de Recibimient@nel Parque enla Casita En esos
espacios, las nifias y nifios tierlirertad para agruparse, separarse, distanciarse, unirse,
segun sea el caso. La intervencion de las profesutechas veces se limita a controlar
gue no se lastimen, no destruyan el espacio fisiaoque permanezcan dentro de esos
espacios. Mediante los intercambios que realizamifos y nifias, muchos de ellos en
forma de juego, se hacen combinaciones que van attéisde la oposicion binaria

hombres-mujeres.

Valiéndome de Barrie Thorne (1993), es posiblerdgeg en los juegos que son
hechos en el curriculo en accion del Centro nojhagos de oposicion y dicotomicos:
hombres contra mujeres y viceversa. Por el contragnstantemente los nifios entran a
los juegos de las nifias, participan de un momemtstbs. Lo mismo sucede con algunas
nifnas que entran con la misma fuerza y agresivetados juegos de los nifios: les
empujan, se agreden, corren. Nunca escuché decegie o aquel es un juego exclusivo
para un grupo en particular. Esto no significa qaese separan. Es posible ver a nifias
realizando juegos de princesas: castillos, tolReso el énfasis esta en el vestuario.
También es posible ver a nifios conversando solwrstigllerso mostrando sus tareas,
los de Pre-basica. Los de inicial 4 también estparmdos. Pero juegan con los legos, en
forma individual o en grupos, con hombres o conemag y viceversa. En el parque los
nifios corren, saltan, se agreden y las nifias, emagoria, estan sentadas en grupo
conversando. Pero no es todo el tiempo. Las niasavia resbaladera, a escalar en la
soga, Y los nifios se sientan o van a jugar a ltaades plastico. Como afirma Thorne, no
€S uno pasivo y otro activo, o el uno tiene y eb oo. En la relaciéon, en la interaccion

entre nifios y nifias “se va haciendo el género” (RNG, 1993, p. 9).

Otro de esos mecanismos sutiles para la trasgré®dronteras, segun Thorne
(1993), “los nifios usan el marco de juego ("soOlaress jugando”, "todo esta en la

diversién") como un pretexto para la frecuenciafaltas, [que desde una perspectiva
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adulta podrian ser consideradas graves o preo@gjambensajes relacionados con el
género acerca de la sexualidad y la agresividadDRMNE, 1993, p. 9) también se dan en
ese marco. Por ejemplo: en la Casita pude ver aiftm mientras jugaba, coger la
cartera, ponerse al hombro y salir sin ningun @parde sus companeros-as, o de las
profesoras (DC 16-02-2013). He visto también a sidiee no juegan de forma brusca, y
a nifas que lo hacen bruscamente (DC 8-03-2012&l Bmbiente de descanso, nifios y
nifas duermen juntos. A veces nifios duermen juistioos nifos, a veces duermen junto
a las nifias. Claro que también se agrupan: hontorefiombres, mujeres con mujeres,
y, cuando lo hacen, aprovechan para jugar, conveesa(DC 10-05-2012). Incluso, una
vez sorprendi a una nifia y un nifio debajo de lgacabrazados. No tengo idea desde
cuando lo venian haciendo. Estaban tan quietodaguprofesoras creian que estaban
dormidos. Al darse cuenta que los vi, creyeronlgséba a llamar la atencion o algo por
el estilo. La nifia se sinti6 mas preocupada. Peweraque no hice ningun gesto ni de
aprobacion o reprobacion, Uunicamente se rieron (A5-2012). Presté atencion si
habia algun tipo de relacion fuera de ese espaaimmento. Me di cuenta que no. Ni
siquiera jugaban juntos (DC 17-05-2012).

La experiencia de juego esta, segun Thorne (19RB)xamentada en el concepto
de posibilidad”, que dentro de la complejidad, érfjego de género”, de hecho se
encuentran las posibilidades de cambios sociald®RNE, 1993, p. 11). En ese sentido,
me parece gque un espacio importante es el amhidendé@rendizaje de l@asita Como
espacio de representacion de roles masculinos eri@os, pude observar formas
diferentes de verse a si mismos como hombres, esjpareja. Observé a los/as nifios/as
gue los juegos de roles no tienen nada que vetocque dicen las canciones infantiles,
gue se repiten con bastante frecuencia. Cuando est@Casitalas nifias no cocinan, no
lavan ropa, no planchan. Sus juegos se centrama&rmuijer que trabaja, que toma al
nifio/a en brazos y lo lleva hacia fuera de la dasduso, el tiempo de juego a ser mama
es minimo o inexistente. Los nifios dividen lasaardel hogar: ponen la mesa, colocan
los platos en el lavabo, lavan platos, cargar anlaBecas para salir a la calle. Nifios y
nifas juegan sin distincion a poner la mesa, ppaticen la coccion de los alimentos, en
servirlos. La casa pareceria que quedo reduciéa ansespacio donde se realizan tareas
relacionadas con la alimentacion, donde nifios gndividen tareas (DC 2-02-2012).
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CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, lo qualsas de afirmar,
desde otro punto de vista, permite comprender [@ortancia que tiene el juego y el
“valor educativo y de aprendizaje, gracias al daahifia y el nifio adquieren [...] las
pautas sociales de comportamiento (ARENAS FERNANDEZ2).

INVESTIGADORA: me parece que el juego sin direceimmento, como se lo
denomina, aun necesita ser descrito, analizada, poeo se sabe qué realmente sucede
en esos espacios. Qué se dice, la forma como seqiien lo dice. Cuanto, de lo que ahi
sucede, puede ser potencializado para permitirtqoode practicas, las cuales quiza ni
siquiera son tomadas en cuenta por profesoras.epagrmadres de familia, las

estudiantes que realizan su practica en el Centro.

Tomando como referencia las palabras de JuditheB#001), quien afirma que
el sexo fue la categoria, por medio de la cual las primesatudiosas feministas
identificaron cdmo se daba la construccion soadlad diferencias, permite ver que “no
es algo natural, ni pasivo”. Por el contrario, ea Upractica regulatoria que produce los
cuerpos que gobierna”. Desde esa perspecteacro Como Sexo son “conceptos
performativos”; es decir, son realidades que sduwen a través del comportamiento y
del discurso. Segun Buttler (2001), las normas latguias delsexotrabajan de una
forma performativa para constituir la materialididlos cuerpos y, mas especificamente,
para materializar el sexo del cuerpo, para maiesiala diferencia sexual a servicio de la

construccion del imperativo heterosexual” (BUTTLERQ1, p. 154).

Buscando entender como funciona esa perfomativedael curriculo del Centro,
es posible ver que los pequefios y las pequefias@llagan al Centro, estan dentro de
un régimen de la heterosexualidad, que actua,rdotibe y contornea la “materialidad”
del sexo (BUTLLER, 2001). Esa materialidad se fqrmsa sustenta por normas
regulatorias que “son en parte de la hegemoniardseteual”. Canciones infantiles,
personajes de peliculas, palabras que se dicegnguérmas de relacionarse reiteran y
regulan a cada grupo. La autora, pregunta tambBigoimo y para qué finalidad los
cuerpos son construidos, y cémo y para goiéon construidos?” (BUTTLER, 2001, p.
170). Me parece que la respuesta de la autora eebien, a la final, los “cuerpos que

pesan” son aquellos que estan dentro de la nord@TBER, 2001, p. 171).
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El curriculo del Centro propicia que saberes, pastgenerificadas, discursos
circulen, funcionen de tal manera que no permité® Igs infantes asuman una postura
mas critica en cuanto a los roles que les coloaarcdnciones, las peliculas. Pareceria
que ser competente seria aquel que se mantieneo dimtla norma y los papeles

asignados para cada género.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Me parece que en elt@esi se propicia
la igualdad. No veo que haya diferencias entre mes mujeres, ni que a unos se les

asigne un rol y los otros otro diferente o subaadmn

Escucho voces en la Sala de Descanso. Una vezlrtiémpo de conversacion

termind.

INVESTIGADORA: es verdad, es hora de ir a la calaciMe gustaria que nos
encontremos otro viernes para conversar sobrepalcestiempo de los Ambientes de

Aprendizaje.
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CAPITULO 7
10h00-10h30: Espacio-tiempo Ambientes Pedagogicos

Autorregulacion y flexibilidad: practicas de subjetvacion de los

infantes en una logica de las competencias

NARRADORA: en este encuentro, la Investigadora y @lrriculo por
Competencias conversaron sobre Asabientes Pedagdgico&n el Centro, no existen
aulas destinadas para cada grupo. Todos los grgpossu respectiva maestra, van
rotando cada treinta minutos por Idsnbientes Pedagdgicog area&® del Centro.
Algunos Ambientes y areason espacios de encuentro de los grupos de Pieabasi
Inicial 4, por ejemplo: Patio, Parque, Comedor,cifs Sala de Descanso y de
Recibimiento, Salon Auditorio (Video). Otro&mbientes y areas;omo: Lenguaje,
Expresion Corporal, Construccion, Plastica, Casgitenero y Musica, los utilizan cada

grupo de una a tres veces por semana.

Ejemplo del horario de Actividades de uno de laggs de Inicial 4

HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
8h00 a 8h30 Recibimiento
8h30 a 9h00 Himno Saludo

Nacional
9h00 a 9h30 Colacién
9h30 a 10h00 Lenguaje Plastica Corporal Piscina Video
10h00 a 10h30 Receso
10h30a 11h00 | Corporal Construccion Construccion Patio Corporal
11h00 a 11h30 | Construccion Corporal Plastica Arenero Musica
11h30a 12h00 | Casita Lenguaje Casita Lenguaje Plastica
12h00 a 12h30 Almuerzo

® En el Centro existe una divisién de los espacios fisicos en: Ambientes Pedagdgicos (el de Plastica,
Lenguaje, Expresién Corporal, Musica, Video, Arenero, Piscina, Patio, Casita). Y areas (Parque, Comedor,
Sala de Descanso, Bafios).
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La investigadora argumento, en aquella conversayiémal establecer el trabajo
diario en el Centro por medio de Ambientes Pedagisgi estructurados para los
infantes, principios como autorregulacion y flekidad se constituyen, junto con la
disciplina y la normalizacién, en modos de subgtign acordes a la logica de las
competenciasA continuacion, la conversacion que mantuvieranyigrnes por la tarde,

practicamente cuando el afio escolar estaba pdizéina
7.1 Ambientes Pedagdgicos

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, quisiemste momento
conversar sobre el espacio-tiempo de los Ambidnéeagdgicos. Una docente, me dijo
que, esta forma de organizar el tiempo de tratb@jonplementaron cuando se asume el

curriculo por competencias en el Centro (Entre\Rstdesora B).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: asi es. En el curricdel Centro se
afirma que: “organizar asi los procesos de ensefiapzndizaje impliceomper con el
esquema de aulas tradicionales; convertirlas en ambientes de trabajo permanentes
organizados, segun el tipo de actividades queles & realicen” (QUITO, 2009, p. 41.

Resaltado del documento).

INVESTIGADORA: me parece que la implementacion dembientes
Pedagogicosno solo es una forma de organizar los procesesnskefianza aprendizaje, o
romper con el esquema de aulas tradicionales. Qenasique, los Ambientes
Pedagogicospueden ser vistos, desde una perspectiva foumaal{i1995), como una
estrategia de poder que disputa sentido con otiasat de organizar el aula y los
procesos de ensefianza aprendizaje. Ademas, ademrsiodo ambiente como lugar

permanente de trabajo, se estd demandando unetipabjetividad acorde con esa légica.

Cuando précticas discursivas, esto es, el “conjdateglasque son inmanentes a
una practica y la definen en su especificidad” (BAULT, 1979, p. 76) en los
Ambientes Pedagdgicosomienzan a circular, no se puede ver como sisysétucion o
ruptura, pues lo que circulan son nuevos senti@osotno deberia ser el trabajo en el
aula, de cédmo organizar el tiempo y las actividageslares, y de como deben ajustar su
cuerpo, infantes y profesoras, a esos requerinsefe parece que al introducir esos

cambios no solo se modifica la concepcion de toalegicolar de los infantes y las
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maestras, sino se esta proponiendo otra formaatdrttar, formar, valorizar, segun un
determinado sistema, el cuerpo del individuo” (FQWCT, 1996, p. 133). Si td
observas atentamente, no solo hay desplazamiemtiineo durante todo el dia por
diferentesAmbientes sino que también puedes mirar como infantes ystrase ajustan
sus acciones a 30 minutos que debe durar la aativiBaben que no pueden retrasarse,
tampoco pueden ir mas allad del tiempo programades ptro grupo, necesita del
Ambientg(DC 25-01-2012). El trabajo en Idgnbientesho esta dividido en varias partes.
Por el contrario, se realiza una actividad ponbientey se programa para que la
actividad dure exactamente 30 minutos (DC 6-02-2012

Ambiente Pedagogicg tiempo son un par que estarian determinandou® (
deben hacer, cuando hacerlo y como hacerlo. Elaginamiento del tiempo y de las
actividades, disciplina los cuerpos y adecua artates a seguir las reglas, cumplir
horarios. Ingresan al respectivo ambiente, se anticactividad que deben realizar, la
realizan, luego de terminarla inmediatamente debalir y dirigirse al siguiente
ambiente. Nada ahi posibilita que los nifios y nifizexdan escoger o decidir, que viajen
con la imaginacién, que construyan tiempos diver€agmndo el par espaeiempo se
juntan, comienza a circular otras verdades, emrdesdicomo “el conjunto de
procedimientos que permiten pronunciar, a cadambsty a cada uno, enunciados que
serian verdaderos” (CASTRO, 2009, p. 421). En «uanio que se espera, con las
actividades escolares, al tipo de metodologia mpéspada para aprender, al tiempo que
debe demorar una actividad.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: con relacion a lodmbientes
Pedagogicosy el trabajo dividido en 30 minutos, me parece goeue pensado de la
forma como td, Investigadora quieres analizar. Emer lugar, la division de los
tiempos escolares, como lo hacemos, se fundamemhbageie la psicologia del desarrollo
recomienda en cuanto a que el tiempo de conceditra@ria segun la edad. Mientras
mas pequefno es un infante, el tiempo de trabajongemtracion es menor. A los seis
afos, el tiempo maximo es de 30 minutos. Cuandalanente propone actividades, que
les demanda un tiempo mayor, es posible ver caisapatia, o desconcentracion. Por
ello, las docentes organizan actividades que egtro de los rangos que la psicologia
del desarrollo recomienda. En segundo lugar, edectctividades, dentro de ambiente

pedagogico permite “realizar organizaciones individuales wlectivas, dichas
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realizaciones pueden consistir en produccionesad&cter material [...] o simplemente
de disfrute personal, sin que por ello impliqgue aaacrecién material” (QUITO, 2009,
p. 40). La idea central es que los infantes deloendcer el ambiente como educacién
del saber sentir, saber ver y saber interpretanueldo” (QUITO, 2009, p. 39).

INVESTIGADORA: pero, ese conocimiento de lasmbientescomo educacion
de saberes relacionados con el sentir, el vereepirgtar el mundo, remiten a condiciones
historicas y redes de relaciones de saber-poderp ciria Foucault (2005), a “redes de
contingencia”, que han posibilitado hablar de amigi® como espacio de educacion. Los
ambientesno siempre fueron considerados de esa forma: dalegia considerd al
ambientecomo uno de los elementos a tomar en cuenta aréade educar. El medio
ambiente también ha sido objeto educativo, cuanda educacion se habla, del cuidado
que debe existir por la degradacion paulatina jleemda que vive el planeta. El
ambiente,como espacio educativo, practicamente ingresa emuedo educativo de la
mano de la ciencia cognitiva, como espacio de almaje. Entonces, si buscamos
entender sus condiciones de emergencia entendeéme €unciona y por qué se

institucionaliz6 de esa forma.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Por supuesto, que asdacia cognitiva
la que ha permitido entender lambientes Pedagdgicosomo espacios en los cuales los
estudiantes interactuan. Es enAgsbientesdonde se fomentan aprendizajes autobnomos,
y los sujetos aprenden a asumir la responsabitigasli aprendizaje, favoreciendo sobre
todo aprendizajes cooperativos. La intersubjetiidiice Barbara Rogoff (1990), es la
que permite realizar tareas de forma colaborafiuas se trata de tener metas comunes,
comprendiendo la perspectiva de los otros y agrtena perspectiva mutua (ROGOFF,
1990). Es en lodmbientesdonde se generan experiencias de aprendizajdicaginas,
y son el resultado de actividades dinamicas guglgda un adulto, pues éstos son los
que “tienden puentes que le permiten al nifio retari lo conocido con lo nuevo,

comprender como actuar en situaciones nuevas” (RGN0, p. 98).

INVESTIGADORA: pero, esos discursos sobre Asbientescomo forma de
trabajo son invenciones interesadas como todasttas divisiones en la pedagogia.
Tales ambientescontribuyen para regular las conductas de losiAesny nifias, y

ensefiarles que hay modos adecuados de comportares eiferentes espacios. Por
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supuesto, la ciencia psi contribuye para dar aimgncion un “estatuto de verdad”
(FOUCAULT, 1993, p. 19), que rige la practica ccutar en el Centro y gobiernan la
conducta de los infantes y las maestras. Es coreda os nifios y nifias dirigirse al
respectivBAmbiente muy pocas veces requieren preguntar: “¢sa donues2’. Cuando

lo hacen la profesora, inmediatamente respondeefguaje” o a “Expresion Corporal”
0 a cualquier otro ambiente segun el horario (D@42012). Es interesante que la
respuesta de las profesoras resalta la finalidad gl ambiente. Por supuesto, que hay
ocasiones en que las maestras requieren revidaralio para cerciorarse en donde les
toca trabajar (DC 7-02-2012). Por el contrario, peesona nueva en el Centro requiere
revisar, constantemente, el horario para sabeexactitud a quémbientedebe dirigirse
(DC 15-02-2012).

Las maestras insisten, persistentemente, que fast@s asuman determinados
comportamientos, segun &imbiente Sala de Recibimiento se puetEnversar pero no
correr. En el Parque es permitidpitar, correr, jugar. Pero en ehmbientede Lenguaje
no se puedeonversar entre compaferos/as o0 temas que seaarédifes” a la clase
tampoco se puedeorrer o gritar, sino “trabajar”, realizar las tareas, responder |
preguntas que la profesora formula. En Expresiorp@al se puedenover, realizar
ejercicios pero no jugar, molestar o conversar. Earabientede Construccion se debe
escuchar no se puedeonversar, ni hablar altoUna de las maestras enfehbientede
Lenguaje, decia: “esto no es juego. Debe trabgjatar. Felipe, no estan jugando,

estamos trabajando. No juegue, Pilar, jtrabajeC @2-01-2012).

En otra ocasion, un grupo ingresofahbientede Expresion Corporal. Cuando
llegué estaban ya sin las medias. José Augustoierdagsacarse. La profesora le llamo la
atencion (DC 30-01-2012). En otra ocasion, la maf@ en eAmbientede Construccion
les recordaba que en éste: “es para escuchar ynaarhacer silencio” (DC 4-03-2012).
El ambientede Plastica es el Unico que tiene mesas, esddagliicontrol, tanto de los
comportamientos como de las tareas que debenaeflZ 26-01-2012). Loambientes
colocan a los infantes en una posicidbn de sujetosntervencion pedagdgica, que
demanda ciertos comportamientos, que se alinearugandeterminada division entre
ciencia versus arte. Por ejemplo, en construcciojpiegos de ingenio se demanda
concentracion. En Lenguaje, paradojicamente siberatencion, respuestas a preguntas

que las profesoras formulan. En Expresiéon Corparal/imiento, con cierta libertad para
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ocupar el espacio. En Plastica rapidez, precisiden. Losambientesal mismo tiempo,
qgue posibilitan la division de las actividades,npgen también regular las libertades de
niios y niias y prepararlos para “obedecer lagsadg una sociedad”.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, jcudowanplicacion! Lo
gue puedo decirte, en el marco del desarrollo sledepetencias, es que Ambiente de
aprendizajese encamina a la construccién y apropiacion desalber, que pueda ser
aplicado en las diferentes situaciones, que seskepten a un individuo en la vida y las

diversas acciones, que éste puede realizar ecikzdsal.

INVESTIGADORA: yo, de mi parte, Curriculo por Contgecias, estoy
insistiendo en mostrar como los discursos funcipn@dmo esos saberes se articulan y sus
efectos, en términos de subjetivacion de los iefaninsisto, en mostrar que esas
practicas, esas pedagogias y formas particularessdelarizacion, estan “central y
estratégicamente, implicadas en la propia posdillifi..] de un régimen particular de
verdad historicamente especifico” (WALKERDINE, 1995 145); ellas no estan exentas

de poder, como tu quieres hacerlas aparecer.

Si se revisa alguna de las formas de como se lamiaeglo el trabajo pedagogico
en la educacion inicial, se puede ver que, cadadokigia demanda comportamientos
diferentes. Por ejemplo, con taetodologia de los Rincorf@sal dividir los espacios
dentro del aula, y planificar, de acuerdo a loganes, las actividades propuestas se
ajustaban a los ritmos de cada infante: si algngeterminaba una actividad, tenia opcion
de permanecer mas tiempo; si alguien queria serdetaflista, habia la posibilidad de
dedicarse mas; si alguien terminaba mas rapiddapod algurRincony continuar con
una actividad relacionada o diferente. Mas aurpasta del supuesto que los infantes
podian ser creativos, libres para escoger lo gsigylstaba hacer, y, ademas, podian

investigar por su cuenta. En |ldsnbientesobservo que las actividades no se pueden

" En la metodologia por Rincones, el tiempo y el espacio de la clase estaban determinados por los
llamados Rincones. En ellos, los nifios y nifias realizaban actividades de aprendizaje, de forma individual o
en grupo. Se recomendaba que debian estar localizados, preferentemente, en los rincones de la clase, de
ahi su nombre. Los rincones tenian la premisa fundamental de que el trabajo en el preescolar “debia
tener un caracter ludico, manipulativo y de investigacién [...]. Los rincones permitian introducir el juego
como una parte fundamental del curriculo, y no como premio para unos pocos” (CALER VASQUEZ, 2009,
p. 33). Entre las caracteristicas que se resaltan en esta metodologia son: autonomia, creatividad,
interrelacion y actividad en grupo, investigacion.
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ajustar a ritmos personales. Por el contrariorgmne una homogeneidad en cuanto a la
tarea que deben desarrollar y al tiempo de ejesucis interesante notar que,
paradojicamente, si bien el trabajo pembientesdemanda flexibilidad en cuanto a
movilizarse, a compartir materiales, espacios,neiseno Ambienteles demanda rapidez
en la ejecucion y, sobre todo, terminar una deteada actividad en un determinado

tiempo.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: creo que no es posilgmparar las dos
metodologias. Eso es simplificar demasiado. Erraddajo porRinconesse pretendia
“fomentar la observacion, exploracion e investigagciadquirir autonomia progresiva;
desarrollar la creatividad e imaginacion; inicihméio en el aprendizaje de la lectura,
escritura y habilidades numéricas; trabajar en@supelacionarse con los demas; atender
a la diversidad de ritmos, intereses, capacidafd@s&LER VASQUEZ, 2009, p. 33).

Mientras que en loBmbientessegun el curriculo del Centro busca:

e Lograr la socializacién [...].
* Expresar libremente la creatividad [...].
« Compartir materiales, juguetes y asi fomentar tgecacion grupal.

e Practicar habitos de orden, responsabilidad y tespé trabajo
mutuo.

* Iniciar la estructuracion del yo, en base al coméaito del propio
cuerpo, para el desarrollo de la independencidiasma y seguridad
con relacién a una permanente interaccion

« Identificar roles y manipular objetos que favorerve desarrollo
sensorial para mejorar el inter aprendizaje (QUIZTMY, p. 41).

¢ Consigues ver las diferencias, Investigadora? gi@ums ver que lo que

gueremos con lombienteson otras cosas, que tenemos otros interesegyvolsj?

INVESTIGADORA: si se comparan, desde los objetivpse se pretende
conseguir, puede haber diferencias. Pero, si s anlias metodologias, como estrategias
para conducir la conducta de los infantes, lo quedp ver es que tienen ciertas
continuidades  significativas, “continuidades higt#s invisibles”, algunas
“discontinuidades” y algunas “metamorfosis, allinde no hay cambios profundos o
transformaciones radicales” (FOUCAULT, 1999, p. .2Mor ejemplo, veo una
continuidad en cuanto a ciertos principios que fegdo a la educacion infantil, y que,
por supuesto, han direccionado la conducta, ehjpatiocente, el trabajo de los infantes,

la organizaciéon del curriculo y la concepcion desducacion infantil. Esos principios
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funcionan como normas, se han convertido en sablereesmo conducir a los infantes y
a la infancia, y se los ha asumido como verdadesagigntan la accion pedagogica.
Desde ese caracter contingente, tantoRoxonescomo losAmbientes Pedagdgicos
siguen ciertos principios que determinan lo quewssde y no se puede hacer. Desde su
caracter de invencion, es posible ver que cientiogipios que direccionan el trabajo y la
conducta de las profesoras y de los infantes se¢ienan sin cambios sustantivos, otros
han desaparecido, y otros han sufrido metamorfosis.

En ese sentido, considero que principios, comdadagrupacion horizontal y
verticaf’, mantienen continuidad con relacién a los tiemposj@n los infantes deben
estar unidos con otros grupos y cuando deben sstmrados. Otro principio que se
mantiene es el derganizacion del tiempo diario en rutinasliminando las/ariables o
cambiantesy enfatizando, exclusivamente, en tagulares y constanteSambién, el
énfasis en algunas areas intelectuales o cognitafastivas (emocionales-sociales),
psicomotoras (PERALTA, 2005), y el del jueg@ofmo principio metodoldgico
caracterizadot (PERALTA, 2005, p. 31. Resaltado de la autora).

Con todo, es verdad que otros principios dejanedercontinuidad dividir los
espacios en dependencias y salas; el principictdad, entendido como el aprender
haciendo, que direccioné los curriculos desde Floghsando por Montessori, hasta los
aportes de la Escuela Nueva. La biologia y la psita, basada unicamente en el
desarrollo dan paso a la psicologia constructivigtaa las neurociencias, como
fundamentos para pensar los espacios fisicossalosres a ser ensefiados, basados no en

la actividad manual, sino en la actividad de lat@en

Finalmente, hay variametamorfosisUna de ellas es con relacién al principio de
libertad, que se lo entendia en la Escuela Nuewaocr@l “hecho que el nifio tome
decisiones y opte entre distintas alternativas” RRETA, 2005, p. 25). Con la
metodologia de ambientegsa idea se transforma: los infantes encuentrado®
ambientes concebidos como espacios de trabajo permanertggar de utilizaciéon
comun,las actividades que pueden realiz&l principio de individualidad, entendido

como aprendizaje, basado en los “intereses, cagmbesg ritmos, estilos, etc.”

80 .z . . . . . o v
La agrupacion horizontal permite que, en ciertas jornadas de tiempo, se mezclen los nifios y las nifias.
En la vertical los grupos se separan para realizar acciones diferenciadas.
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(PERALTA, 2005, p. 26), cambia hacia el intento dmlizar “aprendizajes de
conocimientos, valores, habitos y habilidades [gUe reflejaran el desarrollo de las
cualidades y propiedades psiquicas propias dedld [ed], que permitan actividades que
sean realmente necesarias, y que posibiliten elmoadesarrollo de las potencialidades
de los/as nifios/as” (QUITO, 2009b, p. 37).

Otra granmetamorfosis que se esta operando, es con relacién al tiemapb y
espacio escolar. Pero esta metamorfosis, tal cdimnaaBujes (2005), ocurre con la
activa participacion de los sujetos: una de ladegmras considera que el trabajo en
Ambientes‘es muy bonito, fascinante” (Conversaciéon de lafégora D, en entrevista
concedida para esta investigacion). Otra docefitmaaque: “es enriquecedor, porque el
nifio No se estanca en un aula, ya no esta dett@s jplapitre y es libre cuando entra a un
ambiente” (Conversacion de la Profesora C, en wstee concedida para esta
investigacién).No estancarsen un lugarno estar detragle un pupitre oajustar su
tiempo de trabajo son préacticas constitutivas dedulso de lo®\mbientes Pedagdgicos.
El curriculo por competencias que, subjetivand@eedtes e infantes de modseguir
reglas ajustar los espacigdraccionar los tiempoy aceptarque las actividades que

pueden realizar, ya estan definidas.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, veo aqueconseguimos
ponernos de acuerdo en nada. Para miAlobientes Pedagogicospmoambientes de
aprendizaje,se constituyen en entornos escolares de desaholtano. Al tener una
intencion formativa, en todo momento, se buscaasawmollo en tres dimensiones: socio-
afectiva, cognitiva y fisico-creativa. Para ellos infantes deben interactuar en diferentes
espacios y aprender ciertas habilidades, conocioseractitudes que le permitiran
desarrollarse de manera integral (GUARDIA HERNANDERO03). Esos aprendizajes
pueden venir de diferentes fuentes: “puede tratalsesaberes relacionados con
disciplinas académicas, pueden ser saberes prdpioma tradicion cultural y popular,
pueden consistir en saberes relacionados con stivafad o su talento” (GUARDIA
HERNANDEZ, 2003, p. 26). Losambientes pedagogicos;omo ambientes de
aprendizaje buscan siempraprendices esencialegue se determinan en funcién del

contexto social y cultural.
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INVESTIGADORA: Curriculo por competencias, ¢comaeges no aceptar que
esas intenciones formativas y de aprendizaje esalrocesos de objetivacion y de
subjetivacion? Esto es, “modos en que el sujetceapaomo objeto de una determinada
relacion de conocimiento y poder” (CASTRO, 2009408). Los discursos sobre el
aprendizaje, desde un punto de vista construdivatafirmar que los infantes estan en
el centro del proceso educativo, colocan a losniefa como responsables por la
construccion de contenidos. Las profesoras, popmdrario, deben asumir una posiciéon
de intervencion que guia para que ese procesordggrgocion se dé. En ldsmbientes
Pedagogicosal estar libre de mesas o pupitres, les demandasubjetividad que se
ajuste a los tiempos que marca el reloj y a loa@ep en los cuales les toca trabajar.
Desde los discursos sobre lambientes ser competente seria aquel que realiza las
actividades con rapidez y ajustado al tiempo deianbdra. Flexibilidad, en lo que
respecta a cooperar y compartir espacios y madsrial sentido dl® miose reduce a la
minima expresion, mientras que orden, limpiezapa®s se hacen imprescindibles

porque el espacio es de uso compartido.

7.2. Aulas sin pupitres: ¢otra estrategia de normaacion y modelado de la

conducta de los infantes?

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, te vogxlicar algunas
cosas mas de lgsmbienteslos Ambientes Pedagogicosomo estrategia metodoldgica,
por supuesto que recogen aportes del enfoque uoofigista, cuyo “propdsito
fundamental es que: a) La nifla y nifio construyasesiido de autoestima y de estima a
los demas, b) Exprese liboremente sus emocionestyrsentos, c) Respete a los demas,
incrementando la socializacion integral, d) Resauslys problemas cotidianos” (QUITO,
2009, p. 31). Ademas, con los aportes de las neumncias, se pasa a entender la
educacion de los infantes como un trabajo que ibuytr a “facilitar la configuracion de
una red neuronal mas interconectada y activa eprlogeros afios de vida es esencial”
(QUITO, 2009, p. 31). En ese sentido, el ambieateamisidera como “la primera brajula
de conocimiento en el nifio” (QUITO, 2009, p. 39).

INVESTIGADORA: esa explicacion es bastante intemésgorque me permite
discutir el hecho de que en lAsnbientese divulga:autoestimay estima de los demas

expresion de sentimientoespetoy resolucién de problemasomo practicas que se
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demandan de un/a nifio/a competente. Esos argumelg&ague los infantes requieren
“motivacion para aprender, la estructura del can@mito a aprender, la estructura o
aprendizajes previos del individuo y el refuerzaptendizaje” (QUITO, 2009, p. 30),
con la ayuda de Foucault, podriamos decir que tesahi la definicion de “un cierto
namero de reglas de juego [...], a partir de lasesu&kemos nacer ciertas formas de
subjetividad, ciertos dominios de objeto, cieripseg de saber” (FOCUCAULT, 2002, p.
11).

Afirmar que, en la educacion infantil se requieet jdego simbalico, y que éste
es el que determina la actuacion de los infantesluge una subjetividad que apela a la
fantasia para introducir, trabajar, aprender o fearsen determinado contenido. En una
ocasion en eAmbientede Lenguaje, la profesora ensefo el sonido faméicla vocal o.
Para explicar los sonidos fonéticos, las vocalesiiaden vida: hablan, piensan, saludan y
se despiden. La profesora realiza el sonido foméficcodos y todas lo repiten. Al
terminar la actividad, les dijo que son inteliganteuego tomo el titere del mono, le
llamo, el mono locpy ese nombre causo risa en los nifios y nifaseli® a colocar su
rostro, detras del titeregl monopedia a cada nifio o nifia que pase Yy realice @lson
fonético de la vocal o. Si alguien no podia, lafggora le ayudaba. Cuando todos y todas
terminaron, se dieron un aplauso (DC 6-03-2012pd%erdades son un ejemplo de que,

para ensefiar a los infantes, se requdarevida

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, con freacia haces
referencia a tipos o formas de subjetividad, iredd desviar la atencién de los
aprendizajes, que un curriculo por competencias pareducacion infantil intenta

consequir.

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, no estayyendo. En nuestra
primera conversacion, decia que no es posible rseguando un curriculo como si
estuviera, Unicamente, implicado con cuestionexi@hadas con el como organizar un
curriculo, y con situaciones relacionadas con lanifitacion, el aprendizaje o la
evaluacion. Mirar al curriculo de esa forma llevaugoner que un curriculo cualquiera
sea el modelo de organizacion curricular es lo miswstamos haciendo lo mismo, solo
que tenemos que hacer ciertos cambios” (Profesoea Antrevista realizada para esta

investigacion). Esa respuesta fue similar con ttadocentes que entrevisté. Desde una
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perspectiva, enfocada enamocurricular, un curriculo por competencias es simala
un curriculo por blogues de desarrollo. Segun €eitague cambia son los nombres. Por
supuesto, admiten que hay ciertas diferencias, para ellas no representa cambios
sustanciales. Si vemos un curriculo con los leobeseptuales de las teorias tradiciones
del curriculo, por supuesto que no hay cambios: lssnmismos fundamentos, las
mismas areas de desarrollo, practicamente los rsismhjetivos, con otra forma de
trabajo, pero el fin, segun ellas, es el mismo:caduformar integralmente, socializar.
Pero, un curriculo por competencias, visto como prdatica de significacion, permite
entender que ese curriculo, con sus saberes,gasctivisiones del tiempo y espacio,
esta produciendo significados sobre lo social, s@bmundo, sobre los infantes, y que
tales practicas actuan sobre los/as infamtedelandoy fabricando sus modos de ser,

pensar y existir.

Desde la perspectiva de las competencias, si onende al curriculo como
planeamiento curricular (TOBON TOBON, 2004; CATAL@Net al., 2004), el énfasis
obviamente recae en el disefio: el punto de pgrada su elaboracion es la identificacion
y descripcion de desempefios esperados (competerguas a su vez, se convierten en
punto de llegada del curriculo (CATALANO et al. 20BRASLAVKI, 2001). Pero, no
solo eso se espera con un curriculo por competersii@o que se espera responder a la
necesidad de proveer a trabajadores, profesionalgas/os, adolescentes con “una
capacidad de prever o de resolver problemas que[gepresentan, proponer mejoras
para solucionarlos, tomar decisiones y estar iroratip[s] —en menor o mayor grado- en
la planificacion y el control de sus actividadeSATALANO et al., 2004, p. 91). De ahi
que, términos como auto aprendizaje, autorreguiadiéxibilidad, aprender a aprender,
son parte importante de esta “nueva narrativa dergancia’ (GIMENO SACRISTAN,
2009, p, 15). Una de las docentes, les decia mifios y nifias: “atento, escuche, porque
yo no anoto las tareas, usted debe estar concehtrdddos los nifios y nifias se
concentran, prestan atencidén, miran a la profegara comprender, recordar y realizar
con precision, la tarea que la profesora enviaabzeg en casa (D. C. 6-032012). La
autorregulacion y autoaprendizaje realmente son estratégicamemmandas vy

producidas, con efectos visibles en los infantes.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, el ugdaks competencias
en educacion ha permitido que, organismos inteonates, reformadores/as de la
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educacioén, gobiernos, educadores/as, consideretaqueion de competencias “pueda
usarse para referirse a la calidad y nivel de dpeém de los estudiantes” (RAMON
SUAREZ, 2010, p.55). Eso me parece muy positivoillipd Perrenound (2002),
defiende que, el curriculo por competencias eszcdpadar significado a los saberes
escolares, al relacionarlos dinamicamente a la yidas contextos proximos de los
alumnos (PERRENOUD, 2002). Las competencias pemiibrientar la accion de los
alumnos en clase” y es “una opcion alternativa letereeno de la educacion, con la
promesa de que permitira realizar mejores procdsoformacion académica” (DIAZ
BARRIGA, 2006, p. 8). Eso es lo que importa.

INVESTIGADORA: estoy insistiendo en mostrar que guna practica
pedagogica es tan ingenua y desinteresada, coracequiacerla aparecer. Un curriculo
y una formacion, basada en competencias, ensefdosnde comportarse, de pensar, de
existir, qgue no objetivan, que los/as nifios y nifiaendan a cuestionar o problematizar
la sociedad y el mundo en que vivimos. En esed@ngis posible decir que engendran y
ponen a disposicion procesos de subjetivacion, estdformas, por las cuales las
practicas vividas constituyen y mediatizan ciertdaciones de persona consigo misma”
(PARAISO, 2012, p.29) — para que esos nifios y ng&asutogobiernen y auxilien a
gobernar los otros, de modo a seguir reglas quéienan la sociedad intacta. Eso sucede

tanto de formas sutiles como también de formas satiles.

Un dia, los nifios estaban ensefidndose el uno @llattarea enviada el dia
anterior. La tarea consistia en sobrepasar laadidel triangulo con determinado color y
rellenar la superficie con otro color. Cuando la%os y las nifias no realizan la tarea
como se espera, la profesora les llama la atengi@hice: “no escuchd, no presto
atencion. No tiene sello” (DC 6-03-2012). Sin englbarmuchas veces, la profesora no
necesita decir nada porque los/as propios nifisg/@srrigen. Otro dia, por ejemplo, un
nifio, al mirar la tarea de su colega, le dice: ésta bien, asi no dijo la Bertita”. El nifio
refleja en su rostro cierto malestar. Para driblacomentario, cierra su cuaderno y le
pega suavemente con el cuaderno a su compafierotrc&lnifio rie, comienzan a
molestarse entre ellos. Aparentemente, el inciddateuaderno pasa a segundo plano.
Pero €l sabe que la profesora, cuando revise ea,taa a llamarle la atencion y con

seguridad no tendra el sello de revisado (DC 12MB82).
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En otra ocasion, uno de los pequefios, por caukagtipe faltdo dos dias. El lunes
que regresa al Centro se resiste a entrar. La ni&mgu compariero le saluda por el
nombre y le dice: “entra”, pero él se resiste. tafgsora le coge del brazo y le dice en
tono bravo y fuerte: “iNo, vamos!”. Asi entran lm§os y nifias sin mayores opciones de
protestar o de negarse (DC 2301-2012).

Es interesante ver que en este curriculo invesiigidmas de disciplinamiento
bastante antiguas, tal como lo entendié Fouca@ltq}, conviven muy bien con nuevas
formas de organizaciéon de los tiempos y espacimgaalas con formas de organizacion
de una sociedad que requiere otros mecanismos mteolcy de regulacion de las
conductas: “flexibilidad” para adaptarse a lo queré necesario; “obediencia” y
“seguimiento de las reglas” para ser capaz de anthwirse; “autoaprendizaje” para
autogobernarse y auxiliar en el gobierno de lossotBi bien la educacion moderna se
caracteriz6 por un cuadriculamiento de los espacjugpitres en fila, nifios y nifias
sentadas uno detras de otro-, la profesora o tdqogeneralmente al frente del salén de
clase orquestando el trabajo, — aqui, en el cueripar competencias, la disciplina es
estratégicamente ensefiada en espacios mas vayiatmws rigidos. Bauman (1999), se
referia al espacio moderno como: “Planificado,aeanie ser rigido, solido, permanente e
innegociable [...] la llave de una sociedad ordenadbia ser procurada en la
organizacion del espacio” (BAUMAN, 1999, p. 28).

En los Ambientesdel curriculo por competencias investigado, ladeg y el
trabajo fijo no existen mas. Ldsmbientes Pedagdgicogor la forma como se organiza
el tiempo y el espacio, estarian demandando ungetsutlad donde la “fluidez”
(BAUMAN, 1999), la movilidad constante, les perméiegir, escoger y cambiar, segun
la necesidad o la conveniencia. La no existencipug@res o mesas en Idsnbientesa
excepcion de Plastica, estaria permitiendo quesnyfiaifios ocupen el espacio como a
bien les convenga. Asi por ejemplo, luego Sigludo,un grupo de Pre-béasica ingresa al
Ambientede Construccion para realizar las actividadedsal@is de su jornada escolar.
Patricia, un dia se sienta a mi lado, en otra 6ndsusca a su amiga, otro dia se sienta
junto a un nifio. Otro dia, se sienta junto a ldgsara (DC 26-03-2012). Sin embargo, es
ahi mismo, en esos espacios mas flexibles y piaiidlo algun tipo de opcion, que la

subjetividad infantil flexible es demandada y proda, ya que escoge dentro de un
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abanico de posibilidades existentes, que autogereswcaprendizaje y auxilia a gobernar

los otros.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: claro que en msbientes)as técnicas
que se utilizan deben basarse en “aprendizajetbliésx abiertos y dinamicos” (QUITO,
2009, p. 41). Pero el trabajo que se realiza detsg basado en las necesidades vitales.
Los nifios y nifias tienen necesidad de libertadest®ger, moverse, compartir, y los
Ambientesson espacios propicios para que esas necesidad&asyrelacionadas, por
ejemplo, con las funciones basicas, seguridad, iammrd, comunicacion efectiva,
integracion, cooperacion (QUITO, 2009), puedanalo ser satisfechas sino potenciadas
con el trabajo de las competencias.

INVESTIGADORA: pero, esas mismas necesidades erAfobientesestarian
permitiendo que formas de relacidon més fluidassténegestando: un nifio recorre por
varios grupos que se han formado en la Sala debiReento. Se sienta en un grupo e
inmediatamente se integra a la conversacion. Sgaque rato, luego va a otro grupo solo
de nifias, se incluye en sus juegos. Luego, vaoagaipo y conversa sobre las tareas. No
hay continuidad, ni secuencia, no hay linealida@ @03-2012). No se puede pensar que
solo la forma de organizacion del tiempo y del egpan losAmbientessta permitiendo
esa fluidez. Otros ambitos también estan implicagdas procesos y politicas de
subjetivacion de los/as infantes. Uno de ellos, paece, es el paso de una sociedad
liberal a una sociedad neoliberal, donde discugssenfatizan en la competicion, estan
dando paso a nuevas formas de control, normalizagiinodelado de las personas
(BUJES, 2005).

La gubernamentalidad neoliberal estaria “programaedtratégicamente las
actividades y los comportamientos de los individ{lod, que busca programarlos e
controlarlos en sus formas de actuar, de sentipeatesar y de situarse delante de si
mismos, de la vida que llevan y del mundo en quenvi (COSTA, 2009 p. 178). Otro
aspecto es el uso, cada vez mas frecuente, de dedammunicacion social. Un dia en
casa, mis sobrinos y sobrino cuya edad oscila eirto® y ocho afos, piden a sus padres

sus celulares. La mas pequefia me pide mi celumegunta si tengo Internet. Siento
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curiosidad y me acerco a las pequefias y al pequifopregunto: ¢qué estan haciendo?

De la forma mas natural, me dicen: “enviandonossajes por WhatsApp®.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: es verdad que los itdarconviven con
la tecnologia, por eso, justamente, en Apsbientes Pedagodgicde que se intenta es
brindar “una gama invalorable de estimulos, pasdnil las actividades libres y las
semidirigidas” (QUITO, 2009b, p. 40). EnA&inbientede Ingenio y Juegos tranquilos se
busca desarrollar capacidades como “atencion, aazi@mto, memoria y juicio critico”
(QUITO, 2009b, p. 41). En el de Construccion, leatividad. En el de Plastica,
representar sus experiencias. En el de Literasar@ician el habito de la lectura, poesia,
adivinanzas, trabalenguas, etc. En el de ExpreSmnporal, se espera que descubran,
experimenten, utilicen recursos basicos de la simmede su cuerpo (QUITO, 2009b).

No se trata de programarlos o controlarlos. Se ttatpropiciar aprendizajes.

INVESTIGADORA: lo que me parece es que el curriqubo competencias para
los infantes ya esta queriendo ensefiar desde muprdao las habilidades que
supuestamente ellas y ellos necesitaran en laaddé#ta. Las escuelas aun poseen un
fuerte vinculo con la disciplinaridad moderna, d#liy con una idea de dejar para
después la satisfaccion (SARAIVA; VEIGA NETO, 200%uando esté en la escuela de
nifios grandes, debe comportarse como nifio graste] ya es un nifilo grande”, les dice
la profesora, refiriéndose a la nueva etapa esqolampronto estarian por comenzar (DC
21-05-2012). También formas de control aun est@semtes: “se quedan quietos, ya
regreso, pero les estaré vigilando por medio d@maara”. En el Centro, hay camaras de
vigilancia a la entrada, en el Parque y eAmbientede Construccion. En la garita del
guardia esta ubicada la television, donde las ascse filman. Es usual escuchar a las
docentes utilizar la camara como recurso para ga@ifios y nifias no solo se sientan
vigiladas, sino para conseguir ciertos comportatogeDC 7-03-2012). “Si se portan
mal, le muestro a su papi que usted se porta nial {1-052012). Recursos para
reforzar, cambiar ciertos comportamientos tambamuilizados, por ejemplo: la libreta.
Dos docentes recurren a la libreta para que losepagk enteren de comportamientos,
actitudes que requieren modificacion o ayuda pasaga modificacion se dé. Ejempilo:

“ayudar para que se vista solo”, “Papitos, por fadebemos trabajar para que no pelee

' WhatsApp Messenger es un aplicativo de mensajésplataforma, que permite intercambiar mensajes
por el celular, sin pagar por SMS. Ademas de lossaies basicos, los usuarios d WhatsApp pueden crea
grupos, enviar mensajes ilimitados con imagenegos y audio.

161



con los comparnieros”. “Ayudar para que coman sol@C 10-02-2012). “El individuo,
con sus caracteristicas, su identidad, fijadoraisino, es el producto de una relacion de
poder que se ejerce sobre cuerpos, multiplicidadyimmentos, deseos y fuerzas”
(FOUCAULT, 1993, p. 161). Pero, esa forma de paddrer esta relacionada con formas
de gobierno donde el placer es lo importante: “Vamentrar a las aulas a trabajar con
alegria y entusiasmo” (DC 18-06-2012). “La primetapa del aprendizaje ha terminado.
Les espera un mundo nuevo y maravilloso, nuevastadas, nuevos aprendizajes” (DC
20-07-2012). “Los nifios tenemos derecho a diversiinRepite en un escenario, un
mimo en un programa por el Dia del Nifio y la NfAgDC 29-05-2012). Ese placer
también esta unido a otras formas de trabajo cquedeanda otros tipos de conductas

mas relacionadas con una sociedad mas flexible.

7.3. Autorregulacion y flexibilidad: practicas paraactuar y solucionar problemas en

el primer afio de educacion basica

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢por qué dices, Ingssibra, que en
una formacion, basada en competencias, se intemténdr, controlar o disciplinar? Si
pudiéramos utilizar un término seria el de “aufgufacion”. En una docencia
estratégica, entendida como la comprension y regulague se realiza del proceso de
ensefianza-aprendizaje (TOBON TOBON, 2004), se eeguique se formen
determinadas competencias en los infantes, y sacain en las docentes ciertas
competencias como profesionales. La finalidad di® teso es la “formacion humana
integral [...], la transdisciplinariedad, la apertungntal, la flexibilidad, las demandas
sociales y econdmicas” (TOBON TOBON, 2004, p. 1®8near, monitorear y valorar,

con tres acciones, que permiten la autorregulacion.

INVESTIGADORA: esas tres acciones para autorregalgplanear, monitorear y
valorar-, en la perspectiva que estoy investigagldmrriculo por competencias, pueden
ser comprendidas como “medios que se inventaroa galbbernar al ser humano, para

moldear o adaptar su conducta en las direcciorsmadas” (ROSE, 1998, p. 37).

Ademas, si tomamos en cuenta la interaccion esdrééécnicas de dominacion” y

las “técnicas del yo”, tal como lo sugiere Fouca®@UCAULT, 1993, P. 20), permitiria

82 . . , ™. v P
En el Ecuador, el 01 de junio se celebra el Dia del Nifio y la Nifia. En las escuelas es comun hacer un
programa organizado por los padres y profesoras/es.
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encontrar “el punto de contacto del modo en cénsoindividuos son manipulados y
conocidos por otros, que se encuentra unido al modw se conducen y se conocen a si
propios” (FOUCAULT, 1993, p. 207). La docente afrniSi esta jugando no va a

aprender. Yo no trabajo con bebés, esto es pana giandes” (DC 11-03-2012).

Desde una perspectiva foucaultiana, la autorreguiag la flexibilidad podrian
ser técnicas que operan sobre la vida de los egantle las docentes para “transformarse
a si mismo, modificarse y actuar en un cierto estdel perfeccion, de felicidad, de
pureza” (FOUCAULT, 1993, p. 207). A la preguntado hago yo para que este nifio o
nifia sea competente?, una profesora, responde: tfalogjo, “cada dia, para que sea
competente para la vida. Trabajo “para que este wyififia timido y que llora cuando
viene aca [al Centro] ya no venga timido, ni llor€fabajo, “para que sea espontaneo y
diga “jHola, qué mas! jQuiero jugar!”. “Esas ensef@s y los aprendizajes que cada dia,
te pone y te da ese reto, son las que te llevaecia: dengo que animarme, tengo que
buscar estrategias para que estén bien (Profesoem Antrevista concedida para esta
investigacion). Segun Rose (2001), son esas “cqaglaterconexiones, técnicas y
lineas de fuerza, que se establecen entre comgsniesiterogéneos, incitando, haciendo
posible y estabilizando relaciones particulares mosotros mismo, en locales y lugares
especificos” (ROSE, 2001, p. 176), las que moviliados sujetos y los colocan en una

determinada posicion.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: bien, lo que puedorafir de eso es que
ese saber permite realizar intervenciones pedagggisi una docente no tuviese ese
saber profesional, su actuacion estaria basadaexpkriencia o en la intuicién. Es solo

€S0.

INVESTIGADORA: pero esos saberes, al nominar derd@hada forma a los
infantes, al requerir ciertos comportamientos \atibuir sentidos para las cosas del
mundo, se doblan sobre las personas, marcandolbjgtigandolas y convirtiendo en
sujetos de determinados tipos (PARAISO, 2007)ufgte no puede ser Ginicamente visto
como lugar de discursos educativos, es el “puntantkrseccion de los actos que
necesitan ser sometidos a reglas que definen laenmanOmo se debe actuar
(FOUCAULT, 1999a, p.12). Por ejemplo, discursosndo la regulacion del propio
comportamiento, depende de la constitucion de logeBos Psicoldgicos Superiores
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(PPS) (QUITO, 2009), conduce a los sujetos a exafiaéin el lenguaje, la relacion con los
otros. O, cuando se dice que lo mas importanté @ssarrollo de funciones basicas (DC
9-03-2012), se espera que en el area motriz hayarnyamejor precision muscular. O,
en la misma funcion se espera que le permita anfastes, a través de la relajacion,
sentirse mas comodo con su cuerpo, conocerlo, ataritr, manejarlo (HURTADO,
2013).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, los awlizajes no son
Gnicamente personales, también son sociales, sgdaita influencia de otras personas
y de los objetos que el hombre cred para si prof&NDSTROM, 1971, p. 193). La
Antropologia Social es la ciencia que mas ha aywudadcomprender como la
socializacion afecta y canaliza el comportamientonéino, y las variaciones que se
pueden presentar de una sociedad a otra (SANDSTRORA,). Los seres humanos nos
modificamos a nosotros mismos, y por nuestra inflie podemos modificar los
comportamientos de los otros seres humanos. “Epodiaimiento es, esencialmente, un
producto de las influencias que alcanzan al indwich través de las relaciones
interpersonales con otros seres humanos. Las mufle® mas poderosas son,
indudablemente, las que estan activas durantefdmdia” (SANDSTROM, 1971, p.
212).

INVESTIGADORA: Sandra Corazza (2000), dice ques*‘feguras de lo infantil
se destacan, conforme se pueda reconocer, detgtisgue pasoé. Ellas son delimitadas,
como los signos, y memorables como las imagenéssdrientos” (CORAZZA, 2000, p.
329). Me parece que en l@snbientesgel discurso homogenizador esta presente en la
concepcion de qué es un infante y como deberia adarpe con sus pares. Estos
discursos, por ejemplo que: de todos los nifioeenta edad atraviesan un determinado
estadio y por tanto aprenden de determinada fazoreyierten a los infantes en objeto de
intervenciones politicas, inseridas en procesadéeol y regulacion (BUJES, 2000). La
forma como se conceptualiza la infancia, y “culas las practicas sociales que se crean
para reglamentarla, es que podemos identificar cam sociedad construye lo que
entiende por infantil y el modo de hacerla deskrsé o crecer” (HILLESGEIM et. al. p.
2, 2008). “Pedro portate bien, ya sabes si te ponta, te quedas sin recreo” (DC 10-05-
2012). Por ejemplo, recurrir a premios, castig@siwaciones tiene por intencion que los

infantes realicen aquello que la profesora solicita
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CURRICULO POR COMPETENCIAS: creo que aqui, nos dapas con las
diferencias que se ha podido establecer sobresarmdéio social de los infantes. Hace
unos afos atras, se dividian las funciones psimaédajo tres titulos diferentes: social,
afectiva y, cognoscitiva. Pero hoy, se sabe quelisiacion no es absoluta. El desarrollo
social, esto es “los hechos acerca de la conduetéogl nifos con otras personas”
(SHAFFER, 2000, p. 33), incluye tanto aspectos osgiivos, afectivos y sociales. A
través del desarrollo social, es posible, afirmafféh (2000), descubrir cdmo son los
nifios y nifias en edades especificas. No es paibleque todos son iguales, “los nifios
cambian en todas las esferas de la actividad” (SHEE 2000, p. 23). Otro aspecto a
considerar es que “cada sociedad elabora su prop@en de la nifiez, y las necesidades
y destrezas atribuidas a los nifios, las fuerzasgpkcan el cambio de desarrollo y, por
consiguiente, también el papel que supuestamesengeiian quienes cuidan de ellos”
(SHAFFER, 2000, p. 34).

INVESTIGADORA: pero el “sujeto”, diria Silva (2000)0 pasa de un efecto de
las practicas linguisticas y discursivas que lostoryen como tal [...]. El “sujeto” al
contrario de originario y soberano es derivadopedeiente. El “sujeto” que conocemos
como base y fundamento de la accién es, la veutaghroducto de la historia (Silva,
2000, p. 15). Esa historia esta dada por los salugre sobre los infantes se han creado.
Los saberes relacionados con la infancia, con temma no solo son aplicados en el
trabajo con los infantes, sino son valorizados comesarios para ejercer la profesion.
Se distribuyen en espacios muy particulares, neljoarty de cierto modos atribuidos
(FOUCAULT, 2001). Una practicante, en su cuaderpoppone como objetivo
“determinar la importancia de la afectividad erdesarrollo integral de nifios y nifias a
través de actividades ludicas” Para lograr dichetolm, se plantea varias actividades:
buscar bibliografia, observar y registrar la interdn afectiva en la jornada escolar,
desarrollar actividades ludicas con manifestaciahesafectividad, planificar, recoger
criterios sobre la importancia de la afectividagflexionar sobre el tema (CUADERNO
DE PRACTICA). Esas “practicas que forman sistenadiente los objetos de que
hablan” (FOUCAULT, 2005, p. 55) son las que produf@@mas de autorregulacion, no
solo del trabajo docente, sino también de los tefar‘'meta informacion en la cabeza,
concéntrese”, les indica una de las profesoras aifs y nifias para que puedan realizar

bien la tarea (DC 4-03-2012). En ese sentido, seipaecir, que el sujeto infantil puede
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ser definido también como un “lugar por excelerd@ainvestimentos de poder y saber
(FISCHER, 2002, p.43).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ser docente de infantimmanda
caracteristicas, conocimientos, valores, habilidad&l agente profesional requiere:
conocimientos solidos en psicologia infantil, pextfg, sociologia, recreacion, técnicas
metodoldgicas didacticas y de investigacion, culoicy evaluacion” (QUITO, 2009, p.
100). Ademas, la experiencia con nifios/as pequeBds que garantiza la eficiencia

profesional.

INVESTIGADORA: pero esos saberes ahora se enfocaraenecesidad de
fomentar flexibilidad, regulacion del comportam@nipara saber, para ser y para
convivir. Esos discursos en la docencia funcior@na una “voluntad de verdad, como
prodigiosa maquinaria destinada a excluir’ (FOUCAURO001L, p. 20). A prescindir no
solo a quien puede o no puede ensefiar, sino arsupKuellas caracteristicas que no
estarian de acuerdo a lo se espera hagan los esfaior ejemplo, discursos
constructivistas afirman que: “los nifios construgativamente su mundo al interactuar
con élI” (QUITO, 2009, p. 19). O, teorias fundamdataen la psicologia cultural, dicen
gue: “el ser humano desarrolla [...] su propia compeat cognitiva al establecer
relaciones interpersonales” (QUITO, 2009, p. 29a<£ verdades, ganan “cuerpo en
conjuntos técnicos, instituciones, esquemas de cdamiento, en tipos de transmisiones
y de difusién, en formas pedagdgicas, que al misampo las imponen y mantiene”
(FOUCAULT, 1997, p.11).

CURRICULO POR COMPETENCIAS: ¢por qué hablas comadages
impuestas? Una educacion por competencias en leaEidn Inicial tiene por finalidad
contribuir al desarrollo fisico, social, afectivnfelectual. “En esta etapa se sientan las
bases para el desarrollo personal y social delishad, y se integran aprendizajes que
estan en la base del logro de las competencia€I TS SALVADO, 2009, p. 15) tanto
en el area afectiva, social y de la personalidaidc@mo la sensorial motriz y de funcién

simbdlica.

INVESTIGADORA: pero esas finalidades demandan subjetividad flexible,
autorregulada, con varias caracteristicas que complementarianompletarian la

fabricacion de este tipo de subjetividad. Una deptafesoras decia que en Arsbientes
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no solo los niflos aprenden a compartir los maesjahmbién las profesoras aprenden a
compartir (Profesora E, en entrevista concedida pata investigacion). Los/as nifios y
nifias son incitados/as por discursos de corte wontisista acooperar, participar de una
forma responsableasumiendo una responsabilidad personal y sdRedpetchacia las
diferencias,expresion de afectancluso anticipacion a probables resultados de una

situacionse demandan como actividades que son parte dentadion afectiva y social.

De igual manera, el curriculo investigado divulgaductas relacionadas con el
descubrimientalel mundo, con la&xpresion de sentimientade adaptacion y relacion
con el medioy, el conocerse a si mismopmo correctas, adecuadas y deseables para ser
adquiridas, pues estarian directamente relacionadasel desenvolvimiento en la
educaciéon basica y la vida en sociedad. Repete,spm nifios grandes, que ya no son
bebés, les demanda a los infantes control, autdere@gn. La profesora les decia para
qgue atiendan a la consigna: “Yo no hablo con be@siablo con nifios grandes” (DC
17-02-2012).

En cuanto a las docentes, la produccion de unaetbutlipd flexible y
autorregulada, paraddjicamente, se da en los ajgaedeben realizar para no pasarse de
la media hora, en la planificacion de actividadesggymmadas para ese tiempo. Al igual
que los/as nifios-nifias, el curriculo investigadmateda una subjetividad que tenga
apertura al cambio, mentalidad globalizada, desdaautosostenidojunto conuna
idea positiva de si mism&alores comal respeto, la perseverancia, la puntualidad, la
cooperaciongentre otros, figuran en el perfil del educador/mme@arte de esa relacion

consigo mismo, con los otros y con el entorno (QRIIZ009).

En ese proceso de fabricacion de infantes flexibdegonomos, mas que un
trabajo detallado y minucioso, los discursos servale la afectividad, para compartir,
para convivir con los deméaBerseverancia, respeto, ordeon valores necesarios para
trabajar enambientes compartidog declarados en las competencias (QUITO, 2009).
“No es posible dejar nada en la mesa, no puedgreddsiar material, no dejar papeles,
dejar todo en el lugar” son consignas presentegiolale cada actividad (DC 7-022012).
Formar nifios saludables y felices son palabrasggieren el tipo de sujeto en el que los
infantes deben convertirse. En definitiva, el tjalmue deben realizar los infantes a mas

de serflexible, autorreguladosobre todo en el tiempo, uso de materiales, reguie
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caracteristicas que les permiteser felices y trabajar con orden, paciencia,
perseverancia, siempre cooperandes posible pensar que el trabajo Ambientes
Pedagogicospodria estar implicado en formas de control, gam wnas alla del

disciplinamiento, pero que tiene su base en laragolacion.

NARRADORA: después de esa argumentacion de la figaekora, una vez mas,
el silencio tomo lugar en la Sala de RecibimieRtareceria que la conversacién no podia
proseguir mas. Y, el Curriculo por Competenciag goa vez mas tomo la palabra,

finalizd la conversacion.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, no merepa que el
trabajo enAmbientesesté implicado con algo asi. Este trabajo pergute los infantes
paulatinamente vayan adaptandose, “manifestandductas cada vez mas autbnomas a
través de la aceptacion del limites, la adopcionpdacipios, la comprension de
sentimientos y tradiciones” (QUITO, 2009, p. 60)vdstigadora, querer pensar que el
trabajo emMAmbientegproduce subjetividades acordes con una |l6gicabezal, es olvidar
que, todo trabajo pedagdgico tiene por finalidad lps infantes solucionen problemas e

inquietudes, de acuerdo a su edad, sus interesqaietudes.

Parece que el tiempo nuevamente se termind. Quuestheas UN Mes para terminar
el afio escolar. Imagino que aun debes tener otgaseitudes. Si te parece nos podemos

encontrar en un mes para seguir conversando.

INVESTIGADORA: si, me gustaria tener una ultima wensacion y compartir
contigo a las conclusiones que llegué, luego desestho meses de permanencia en el
Centro.
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10h30 -11h00: Espacio-Tiempo Receso

Sobre lo que vi, senti, percibi y presenté en egdtsis

NARRADORA: el Gltimo encuentro sucedié antes deytaduaciof® de los/as
pequeiios y pequefias de Pre-basica. Nuevamenteydstijadora y el Curriculo por
Competencias, conversaron un viernes. Este fudtielolidia que los nifios y nifias
permanecerian en el Centro: los de Pre-basicancamian su etapa escolar en la
educacién basica, y el resto de nifias y nifios vialrgdespués de un mes al Centro. En
el ambiente se respiraba olor a vacaciones, pegodonecesitaban hablar era muy serio
para prestar atencion a las vacaciones. Ademasgp@ ultimo dia que la Investigadora
permaneceria en el Centro, el Curriculo por Conmp&e queria conocer a qué
conclusiones habia llegado luego de investigariloamte ocho meses en el Centro.

Escuchen esta ultima conversacion.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, han pasacho meses.
Llego el final del afio escolar. Durante ese tiempe, has observado, cuestionado,
interrogado sobre lo que hago y digo hacer, basadas perspectivas poscriticas de la
educaciéon y del curriculo, y en los aportes de BlidRoucault. Me preguntaste en
nuestro primer encuentro: ¢qué quiero? Mis resasiekjos de responder, parecian que

te llevaban a otros andlisis. ¢ A qué conclusidegaste con tu investigacion?

INVESTIGADORA: asi es, durante ese tiempo considgré el curriculo por
competencias para la educacion infantil, como eauefgtro curriculo es unaractica de
significacibnque produce sentidos sobre el mundo, sobre lalspaobre los infantes.
Significarte, de esa forma, me permiti6 cambidoeb de atencién y no concentrarme en
cuestiones como: aprendizaje, evaluacion o metgddo Tampoco me interesé en tu
disefio, con el fin de determinar si es bueno o nyakopartir de esos resultados intentar
proponer mejoras, cambios para que seas mas &dicieomo ta lo dijiste, mis preguntas

insistentemente intentaron trazar otro mapa y eolotos posibles itinerarigsno con la

B Enel Ecuador, una vez finalizado el ciclo preescolar, se realiza la ceremonia de graduacion. Es una acto
formal donde padres, madres junto con sus nifios y nifias asisten para recibir un diploma. Al igual que la
ceremonia de graduacion del colegio, se coloca a las pequefias y pequefios una capa y un birrete. Con
este acto se da por finalizada esta etapa en la vida de los nifios y nifias.
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intencion de que las profesoras o tu los recosias, simplemente para mostrar como tu
funcionas, mostrando otros efectos discursivosodgqule haces. Para eso, es verdad,
recorri otros caminos, estableci otras entradasides, otros paisajes de fondo. Utilizar
las teorias poscriticas de la educacion y del adaiy, sobre todo, los conceptos
foucaultianos dsujetq poder-sabely gobiernoes lo que me permitié trazar otro mapa y,
por supuesto, establecer otras conclusiones soluael vi, senti, describi y analicé en la
investigaciéon emprendida. Es sobre eso que comsiidro hablar ahora.

La primera conclusion que salta a la vista es degua el curriculo por
competencias destinado a los infantes posee comupal base tedrica explicaciones de
las teorias psicoldgicas y psicopedagdgicas. Hllenoa es que cuando a un curriculo se
lo ve como un hacer, como un hecho, como algodéceisas explicaciones pasan a ser
consideradas los fundamentos sobre los que sentarste@inicamente, decisiones con
relacion a objetivos, contenidos, metodologiasld/de esa forma, no permite mirar el
caracter discursivo, contingente, que, en su pagelerdad, constituyen histéricamente
el sujeto, y lo sujetan desde ciertas caracteaiistien el caso de los saberes psi, basadas

fundamentalmente a la edad y el periodo evolutivo.

Esas explicaciones, como estrategia de poder-dades,que esos saberes psi, en
los cuales esta basado el curriculo del Centra) sestios por las profesoras y por el
mismo curriculo como “capaces de explicar toddjfjoar todo, en fin, como capaces de
dar cuenta de la inmensa e intricada complejidaid deda” (VEIGA-NETO Y LOPES,
2011, p. 81): lo que los infantes son y deberianlseque deberian hacer o dejar de
hacer, lo que esta permitido o no, los comportarogeras actitudes, lo que se deberia
esperar en el plano personal, social y pedagégidemas, reducen la vida humana a la
dimensién psi y los “propios saberes del gposaa un conjunto de lugares comunes,
especulaciones y prescripciones primarias—, sepr@sada vez mas como una suerte
de llave maestra a la que se le atribuye el poel@bdir todas las cajas negras de la vida
humana” (VEIGA-NETO Y LOPES, 2011, p. 81). Desaribtonocer, detallar son
algunas de las funciones de esos saberes, quenpoego de verdad determinan lo que
es correcto y aquello que no lo es. Y, todo lo sale fuera de esa norma, se intenta

corregir o normalizar utilizando esos mismos sabere
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Los discursos del campo psi, que funcionan y cutuén el Centro, estan
intrinsecamente vinculados con relaciones de pgdeon un régimen de saber que
autoriza, en este caso, a la psicologia, a expliadecir, normar lo que se espera
deberian hacer los infantes no solo en su condsota, en los aprendizajes, los
desempeniios, las competencias. El problema con £sjue se convierten en rejas
totalizantes que cuadriculan y encuadran a lossséwmanos dentro de ciertas
caracteristicas. Sus explicaciones, dificilmentan ¢aso a la singularidad, a la

pluralidad, a la diferencia, a la disension, axdtvagio, a lo diferente.

Eso me lleva a una segunda conclusién. Las compatemriorizadas para
trabajar con los infantes, a saber “l) Demuestadualmente el dominio de su
autonomia e independencia relacionandose consigonanicon el mundo natural,
cultural y social con orden; 2) Se comunica en toohara y comprensible con respeto; 3)
Soluciona tareas cognitivas a través del uso dsdlaso-percepciones con perseverancia;
4) Coordina sus movimientos y desplazamientos #&srale la interiorizacion de su
esquema corporal con libertad” (QUITO, 2009, p.;6Bablan sobre destrezas,
habilidades que deben desarrollar, pero no dicela ta que “hacen del ser humano,

mediante una pluralidad de poderes —que muevee Yagumueven-, un sujeto”.

En su papel de sujeto infante competente, durantéerapo que permaneci
observandote, nunca vi en practica, por ejemplalgcier referencia a la alteridad. Los
discursos dicen sobmunicary comunicarsesolucionar tareas cognitivasoordinar
movimientos y desplazars®do ello dentro de un mundo visto como homoggsan
conflictos o sin complejidad. Los unicos conflictosproblemas a los que se hace
referencia son los que encontraran los infantessierfuturo inmediato, esto es la
educacién basica, pero todo desde un punto de pistlagdgico. Esos problemas
pedagdgicos, no dicen nada, por ejemplo, sobrettos (“los discapacitados, los pobres,
los nifios, los que parecen que no aprenden, loangsttos, [los indigenas, los negros]
(...) las nifias, los joévenes, y tantos y tantas Pt@KLIAR, 2009, p. 145). Desde esas
competenciasgl otro o la otra simplemente no existe: ni siquiera se habla aeetla, o

sobre él o ella, no se la conoce, ni se intenta@am ni saber de su existencia.

Las competencias ni siquiera piensan en el otra atria, ni siquiera ensefian a
aprender a “escuchar sus vidas” a “darse y degimsg PEREZ DE LARA, 2009, p. 66).
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Los saberes que se incentivan y se celebran, dsmire destrezas, valores,
conocimientos, pero no dicen nada sobre la desigdalla injusticia, la pobreza o
incluso relaciones desiguales entre hombres y esljdlampoco sensibilizan a percibir,
como afirma Skliar (2009), “las preguntas (que sgimtro” (SKLIAR, 2009, p. 154) a
como podemos conversar con el otro, ni de cOmaentn relacion con esos otros u
otras, de “cdmo hablarle, escucharle, de como acept palabra” (PEREZ DE LARA,

2009, p. 49), tampoco dicen nada sobre como dibesabre cdmo pensar diferente.

Por el contrario, los discursos del curriculo pompetencias, por ejemplo, por
medio de canciones infantiles, divide, separarggiiaa la vida entre hombres y mujeres,
nifios, niflas. Segun esos recursos, hombres y rmweneplen roles diferentes, pero cada
uno dentro de lo que se esperaria para cada gruperes roles subordinados y hombres
roles de decision, por poner un ejemplo. Esos dissual colocarlos/as en esas
posiciones de sujetos, hablan de conformismo, ejwst una sociedad bastante
conservadora. Desde esas competencias, parecerianqgal mundo solo se deberian
resolver ciertos problemas, olvidando que esasetdlitéas y desigualdades empobrecen
sistematicamente a un grupo importante de la pdivlatgual sucede con los valores que
acompafan a esas competenaiespetq orden discipling no dicen nada que ese mismo
sistema requiere que todos se ordenen para cusoglipropdésitos, no dice nada que la
disciplina es necesaria para que no solo los ceerpmo también las almas sean

conducidas a una forma de ver y entender el mundo.

Una tercera conclusion, a la que pude llegar, as@acion a la importancia que
en este curriculo tiene la competencia de la amtdaadSi bien ser autbnomo es sinénimo
de realizar determinadas tareas solo/a, ese haaaloca a los infantes en la posicion de
sujetos que toman decisiones. La libertad de Ifasies esta biereguladasea por los
adultos, por los mismos compaferos/as, por lasasitiel tiempo, las actividades que
deben realizar, o los horarios que deben cumpditoger dentro de algunas posibilidades
Nno es una posicidn que esta competencia permitarrddar. El mundo, desde esa
perspectiva débertad regulada, esta concebido desde y para los adphoganto, para
tomar decisiones, deben esperar para crecer noesokrlad, sino en responsabilidad,

respeto, orden para cuando sean adultos, tomavialess.
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Pero esta competencia de la autonomia no solagesjak reprime o comprime,
es también un espacio productivo. Paraddjicaméntajtonomia coloca a los infantes en
una relacién de saberes y poderes que producemgrdian formas de ver, entender,
sentir el mundo. Ser autonomos, poder desplazasayer tareas, por supuesto provoca
placer, cuotas mas altas de conocerse, de contm&o#a0s, e incluso conocer el mundo.
Expresarse, realizar una serie de actividades, trauascapacidad que tienen para hacer.
Sin esa positividad del poder seria imposible erdraun juego de relaciones por la
busqueda de significados, sentidos y muchas veeesmgosicion. El curriculo
investigado, al funcionar por medio de rutinas, icajsxpresion corporal para conseguir
lo deseado, permite también a los infantes cieldgsos, ciertas, libertades, ciertas
competencias que, por supuesto les ayudaran el mongee ingresen al primero de
bésica.

Una cuarta conclusion son las marcas que el clorisar competencias esta
produciendo en los sujetos infantiles. Por un ladoun sujeto que toma decisiones, se
autorregula, es flexible, pero, por otro lado, gdéj@amente, no es alguien que
cuestione, piense, se imagine que es posible greanstruir otros mundos posibles. El
nifio y la nifia competente es el/la que realizardetadas actividades propuestas por el
curriculo, dentro de un tiempo, un lugar, unasvatides. Es el/la que puede resolver
determinados problemas. Pero el mismo curriculalioe nada sobre un sujeto infantil
cuestionador y problematizador de la I6gica captlque las competencias contribuyen
a mantener. Tampoco el curriculo dice nada sobsajeto intercultural, anticolonialista,
preocupado con las practicas de alteridad, queatsitéo a los sufrimientos vividos por
otros infantes, en el mismo pais o en otros pa&isegierra, conflicto y en lugares pobres.
Tampoco dice nada de un sujeto que luche por urdonarés justo, menos excluyente,

mas participativo.

Considero que, mientras se mire las competenciam am hacer, un ser y un
conocer, sera dificil mirar los significados queirsponen sobre otros, los sentidos que
se dan sobre la vida, la sociedad, el mundo, cedoBrotros. Mientras las practicas y la
l6gica de las competencias, estén comprometidas rmantener un mundo sin
contestacion, conversar sobre discursos, practestsategias de gobierno sera casi
imposible. EI mapa trazado por las competenciaguey se utiliza como brdjula en el

Centro, ve a las competencias como un hacer, egpenmite que ni los y las pequefias o
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las mismas profesoras cuestionen sus practicagrsiigg, sus estrategias, o incluso haya
escapes a esas mismas formas que el discursoamiastencias significa al curriculo, a

la educacion, al ser, al hacer, a la vida.

Pensar a las competencias, desde el mapa que teszeaorias poscriticas de la
educacién y el curriculo, tal vez podrian permitgr los diferentes sentidos y
significados que estan presentes, y eso tal vebilitespensar que otro mundo si es
posible, donde todas, todos, los otros, las otragugllos, aquellas que son diferentes a
nosotros/as podamos no solo vivir en él, que cé@aa& complejiza mas y se hace mas
excluyente, sino que tal vez los infantes puedanstcoir otros sentidos y otros
significados.

CURRICULO POR COMPETENCIAS: Investigadora, utiligantus mismas
palabras, me doy cuenta de que los dos utilizanagmmdistintos. Mi mapa, como tu lo
llamas, si permite integrar conocimientos, valordsstrezas por medio de las
competencias y asi lograr una formacion mas integiraa de las mayores dificultades
gue existe en la educacion es esa integracioneguel, mundo tan complejo en el que se

desenvuelven los nifios y nifias, es muy necesaria.

Las competencias que se desarrollan, por supuasttes permite a los/as nifios y
nifias del Centro concluir la etapa de la educaridial, pero sobre todo les ayuda a
resolver problemas. En el mundo en el cual lostefase desenvuelven es una sociedad
gue requiere aprendizajes a lo largo de toda la,wple resuelvan problemas, que
trabajen en equipo, que sean flexibles. La sociedabia vertiginosamente, por ello,
autorregularse para que puedan emprender nuevesdi#ajes, Nuevos retos, en un
futuro, de ser el caso nuevos empleos. No se pusdda actualidad, pensar que la
rigidez del pensamiento, de los tiempos, de lawidaties son las que aseguraran el
éxito, por el contrario son otras caracteristiazes € mundo requiere y eso es lo que las

competencias ensefan a los infantes.

Por supuesto que los infantes deben cuestionarciadad en la que viven, por
supuesto que deben solidarse con las injusticassgpuesto que deben mirar lo que
sucede en el mundo, pero esos aprendizajes losdesarrollando a lo largo de las
siguientes etapas escolares. Sujetos, subjetisdatlsecursos en esta perspectiva no

contribuyen a ser mas competentes.
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Como ves Investigadora, lo que yo hago es muy itapt#, sin el desarrollo de
esas competencias, nifios y nifias no podrian ncesfientar con éxito el primer afio de
basica, sino desarrollar competencias que si ledaagn a enfrentar una sociedad que
requiere de otras habilidades, destrezas, conatiosievalores y asi contribuir para que

sea cada vez mejor.

Luego de este encuentro contigo, me doy cuentasgauemodos de concebir el
mundo de forma muy distinta y eso no permite deolylientras tu quieras recorrer un

curriculo con tu mapa, jamas podras ver las borsddel@n curriculo por competencias.

INVESTIGADORA: Curriculo por Competencias, por sapib que se puede
dialogar. Todo curriculo es contingente y tus poothnes siempre estaran disputando
sentido, no solo con otras teorias, sino con dbrasas de ver el mundo. Por ejemplo, no
hablamos nada de artefactos culturales, commitha las peliculas, las redes sociales.
Debes tener presente que ningun discurso tienefea®s garantizados, y lo que dices
hacer, por supuesto produce y demanda un tipo jeeoSafantil, pero debes tener en
cuenta, que al salir del Centro, una vez que Igsgf@s y las pequefias cruzan el umbral
café, otros sentidos disputan contigo significagtnlsre la vida, sobre el mundo, sobre la

educacion.

NARRADORA: el aire de vacaciones los envolvio. Elur@culo por
Competencias permaneceria en el Centro por algipt mas. ¢ Cuanto? Ni el mismo lo
sabe.

¢,Cuéanto este encuentro afecté al Curriculo? ¢ Cusmdejo afectar? ¢ Cuanto la
Investigadora fue afectada? Tampoco lo sé. Lo dueusdo asegurar es que ni el

Curriculo, ni la Investigadora, ni yo, seremosrfismos luego de este encuentro.

Una vez mas, la bulla en la Sala de Descanso amlie el Gltimo espacio-tiempo
del dia, del afio escolar esta por comenzar yyezafinalizar.

El Curriculo por Competencias y la Investigadoralsspiden. Llego la hora de

despedirme también.

Gracias, por su paciencia y atenta escucha.
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ANEXOS

Anexo 1

La gatita Carlota®*

Yo soy la gatita Carlota, mi
novio es el gato con botas, que
usa sombrero de copa y unos
guantes colorados.

Mi novio es un gato educado
que habla francés e italiano, que
toca el violin con la cola, con la
mano toca el piano.

Estribillo Ay, ay ay,
Michifuz, yo por ti
estoy fru-fru.

Dime miau, miau, miau, miau, mi
gatito, Michifuz.

Buen dia, gatita Carlota.

Buen dia, mi gato con botas,
te invito a dar un paseo por la
vuelta del tejado.

No puedo, mamita ha salido, ha
ido a comprarme un vestido si
quieres te espero mafiana,
sentadita en la ventana.

84 Disponible youtube: http://www.youtube.com/watch?v=uOpQsl|E-rd0 [22-10-2013]
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Anexo 2
Lunes antes de almorzat

Lunes antes de almorzar
Una nifid® fue a jugar,
Pero no pudo jugar Porque
tenia que lavar.

Asi lavaba asi, asi

Asi lavaba asi, asi

Asi lavaba asi, asi Asi
lavaba que yo la vi.

Martes antes de almorzar
Una nifia fue a jugar

Pero no pudo jugar
Porque tenia que planchar
Asi planchaba asi, asi

Asi planchaba asi, asi

Asi planchaba asi, asi Asi
planchaba que yo la vi.
Miércoles antes de almorzar
Una nifia fue a jugar

Pero no pudo jugar
Porque tenia que coser
Asi cosia asi, asi

Asi cosia asi, asi, Asi
cosia asi, asi Asi cosia
que yo la vi.

Jueves antes de almorzar
Una nifia fue a jugar

Pero no pudo jugar
Porque tenia que barrer
Asi barria asi, asi

Asi barria asi, asi

Asi barria asi, asi Asi
barria que yo la vi.
Viernes antes de almorzar
Una nifia fue a jugar Pero
no pudo jugar Porque tenia
gue cocinar.

Asi cocinaba asi, asi

Asi cocinaba asi, asi Asi
cocinaba asi, asi Asi
cocinaba que yo la vi.
Sabado antes de almorzar

% http://www.youtube.com/watch?v=ygUlhsmOk6Q,

86 e ; . .
En muchas letras se coloca nifio. En el Centro, cuando la cantaban, hacian referencia siempre a las

ninas.
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Una nifia fue a jugar Pero
no pudo jugar Porque
tenia que bordar.

Asi bordaba asi, asi

Asi bordaba asi, asi

Asi bordaba asi, asi

Asi bordaba que yo la vi
Domingo antes de almorzar
Una nifia fue a jugar Pero
no pudo jugar Porque
tenia que tejer.

Asi tejia asi, asi

Asi tejia asi, asi

Asi tejia asi, asi

Asi tejia que yo la vi
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Anexo 3

Sobre el puente de Avignot/

Sobre el puente de Avignon todos bailan ..todotacan
Sobre el puente de Avignon todos bailan .. y ydiiam
Hacen asi... asi las lavanderas hacen asi asisteau
mi Hacen asi... asi las planchadoras Hacen asimeasi
gusta a mi Hacen asi... asi los carpinteros Hagiessa
me gusta a mi. Hacen asi...

asi los zapateros Hacen

asi,

asi me gusta a mi

¥ http://www.youtube.com/watch?v=A-r-7uABm1Q
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Anexo 4
La serpiente de tierra calient&

Ahi va la serpiente de tierra caliente, que
cuando se rie se le ve los dientes,

uy que esta demente, critica la gente,
porque come platanos con aguardiente. La
serpiente un dia, se vino a tierra fria, para
hacerse un peinado, en la peluqueria. Pero
ay que tristeza, porque en su cabeza, no
tiene ni un pelito, y no se pudo peinar.

Ahi va serpiente de tierra caliente, que
cuando se rie se le ve los dientes,

uy que esta demente, critica la gente,
porque come platanos con aguardiente. La
serpiente un dia, se vino a tierra fria, a
comprarse zapatos, en la zapateria. Pero ay
que pereza y que amarga sorpresa, como no
tiene patas, nada pudo comprar. Ahiva la
serpiente de tierra caliente, que cuando se
rie se le ve los dientes,

uy que esta demente, critica la gente,
porque come platanos con aguardiente.

88 Disponible en Youtube: http://www.youtube.com/watch?v=28zybDmFSrA [Accesado en 22-10-2013]
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Anexo 5
La Gallina turuleca®

Y0 conozco una vecina, que ha
comprado una gallina, que parece
una sardina enlatada. Tiene las
patas de alambre, porque pasa
mucha hambre, y la pobre esta
todita desplumada. Pone huevos
en la sala, y también la cocina,
pero nunca los pone en el corral.
La gallina, turuleca, es un caso
singular, la gallina, turuleca, esta
loca de verdad.

Coro

La gallina turuleca, ha
puesto un huevo, ha
puesto dos, ha puesto tres.
La gallina turuleca, ha
puesto cuatro, ha puesto
cinco, ha puesto seis. La
gallina turuleca, ha puesto
siete, ha puesto ocho, ha
puesto nueve. ¢Dbénde esta
esa gallinita? Déjala, la
pobrecita, déjala que
ponga diez.

89 Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=XQaKFU3Fh M Acceso: 15-11-2013
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Anexo 6
Pin Pon™®

Pin Pon es un mufieco muy guapo
y de cartdn, de cartdon se lava las
manitas con aguay con jabén,

con jabon se desenreda el pelo
con peine de marfil, de marfil y
aungue se dé estirones no llora ni
hace asi, ni hace asi jay!

Pin Pon toma su sopa y no ensucia
el delantal, delantal pues come con
cuidado como un buen colegial,
colegial apenas las estrellas
comienzan a brillar, a brillar Pin
Pon se va a la cama y se acuesta a
descansar, descansar y aunque
hagan mucho ruido con el

despertador, despertador Pin Pon no

hace caso y no vuelve a despertar,
despertar Pin Pon dame la mano
con un fuerte apreton, apreton que
quiero ser tu amigo

% pisponible en: http://www.youtube.com/watch?v=B6lbqdKC5NQ
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