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RESUMO

Esta pesquisa se situa no campo de intersegédo entre os estudos sobre socializagao
e os estudos sobre sucesso escolar em meios populares. Trata-se da analise de
uma situagdo singular, a saber, o sucesso escolar estatisticamente improvavel de
alunos provenientes de camadas populares, “premiados” com a insergdo em um
ambiente destinado a jovens originarios de meios sociais favorecidos. A
aproximagao com um novo grupo de pares, a conciliagao entre rotinas tao distintas e
pertencimentos sociais tdo desiguais, aliadas a altas expectativas em relagdo ao
desempenho escolar, sdo algumas das situagdes enfrentadas por esse jovem aluno,
e que forjam o objeto dessa pesquisa. O que se pretendeu nesse trabalho foi
produzir interpretagcées sociolégicas sobre esta experiéncia. Observagdo e
entrevistas semi-diretivas foram os principais instrumentos na coleta dos dados. A
amostra foi composta de oito jovens participantes ou egressos do projeto Incubadora
de Talentos. O referencial tedrico sobre os aspectos de socializagao e sociabilidade
foi encontrado em Dubet, Dubar e Martucelli. Daniel Thin, Bernard Lahire e Anette
Laureau foram os aportes tedricos para a analise das relagbes entre familia popular,
sucesso escolar e escola. A pesquisa revelou que, para os jovens bolsistas, o
investimento na manutengcdo de uma proficiéncia que gere destaque académico é
considerado a chancela para a inser¢do no novo ambiente escolar. Apontou a
categoria socioeconébmica como fator mais importante na definicdo da rede de
sociabilidade e na socializagdo no novo ambiente. Apontou também a importancia
da figura materna e da organizagdao da rotina doméstica no sucesso da trajetéria

escolar desses jovens.

PALAVRAS-CHAVES: Socializacdo; Sociabilidade; Relacdo Familia-Escola;

Sucesso Escolar em Meios Populares.



ABSTRACT

The present study is situated in the intersection field between the socialization
studies and the studies on school success in lower class. It concerns the analysis of
a singular situation, namely, the school success statistically improbable of students
coming from lower class, “rewarded” with the insertion in an environment designated
to young people coming health class. The approximation to a new group of peers, the
conciliation between routines so different and so unequal social belongings, allied to
high expectations in relation to the school performance, are some of the situations
faced by this young student, and that constitute the object of the present study. What
we intended in this work was to produce sociological interpretations on that
experience. Observations and semi-directive interview were the main devices for the
data collection. The sample was constituted by eight youths participant or egress
from the project Incubadora de Talentos (Talent Incubator Project). The theoretical
references on the aspects of socialization and sociability were found in Dubet, Dubar
and Martucelli. Daniel Thin, Bernard Lahire e Anette Laureau were the theoretical
contributions for the analysis of the relations between low class family, school
success and school. The research revealed that, for the scholar students, the
investment on the maintenance of a new proficiency that generates academic
prominence is considered the seal to the insertion in the new scholar environment.
The study also appointed the socioeconomic category as the most important factor
on the definition of the sociability net and on the socialization on the new
environment. It also pointed to the importance of the mother figure and of the
organization of the home routine on the success of the school trajectory of those

youths.

KEY-WORDS: Socialization; Sociability; Family-School Relationship; School

Success in Low Class Milieu.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se situa no campo de intersegdo entre os estudos sobre
socializacdo e os estudos sobre sucesso escolar em meios populares. Trata-se da
andlise de uma situacdo singular, a sabe, a do sucesso escolar estatisticamente
improvavel de alunos provenientes de camadas populares, “premiados” com a
insercdo em um ambiente destinado a jovens originarios de meios sociais
favorecidos economicamente. Esta analise tem como foco principal os impactos de
tal insercao sobre os alunos e suas familias.

O ambiente de insercdo desses alunos € um colégio confessional e que
atende um publico majoritariamente proveniente das classes médias, localizado na
regido centro-sul de Belo Horizonte. Trata-se de um colégio que, apesar de
resultados ndo muito satisfatérios no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) nos
ultimos anos, ainda mantém, gracas a tradicdes familiares, certo prestigio na
sociedade local. Com uma boa localizacdo e uma boa infraestrutura, garante a
manutencgado de classes favorecidas economicamente entre a sua clientela. Mantido
por uma congregacao catodlica notoriamente simpatizante das ciéncias', desde a sua
fundacdo em 1912 o colégio tem feito pesados investimentos na criagcdo e
manutengdo de laboratérios e museus. A escola tem buscado alunos com
desempenhos promissores, que possam manter os niveis de tradicdo. Por isso, o
colégio firmou, por iniciativa de um de seus diretores, uma parceria com a Fundagéo
Danilo Pena (FUNDAPE), idealizadora e mantenedora do projeto Incubadora de
Talentos, para financiamento dos estudos de jovens de classes populares e que
apresentavam anteriormente um alto indice de desempenho escolar na escola
publica.

Os candidatos a bolsa de estudos, jovens de catorze anos que cursam a
oitava série do ensino fundamental, sdo indicados por escolas publicas, municipais e
estaduais de Belo Horizonte, e avaliados pelo colégio confessional através de um
processo seletivo que considera aspectos atitudinais, procedimentais e conceituais

Tea primeira geragcao dos verbitas era reconhecida pelo animo missionario aliado a uma solida

formacao cientifica obtida em renomadas universidades européias. O anuario de 1923 do colégio traz
uma inovagao na area da didatica, um entdo chamado gabinete de fisica com maquinario importado
da Alemanha” (Cansado, 1999).
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do aluno candidato. O ingresso desses alunos € bienal e ocorre sempre no 1° ano do
Ensino Médio. Nao ha envolvimento da FUNDAPE nos processos de indicacdo ou
selegdo. Esta ultima é composta de testes de portugués e matematica baseados no
conteudo programatico do nono ano do ensino fundamental. Apds a aprovagao nos
testes, sdo realizadas entrevistas com o aluno e sua familia, e é feita uma analise da
documentagdo comprobatdria da situagao socioecondémica.

A FUNDAPE garante, por trés anos (ou seja, durante todo o ensino
médio), as despesas acessorias (material escolar, uniforme, transporte, alimentacgao)
e a escola privada entra com a bolsa de estudos. No biénio 2008-2009, a FUNDAPE
ofereceu esse auxilio a quarenta e dois estudantes. Destes, trinta e dois estdo no
colégio que foi o alvo desta pesquisa. Os outros dez se distribuem entre
universidades e cursinhos pré-vestibulares.

Ao compor a equipe de gestdo pedagodgica desse colégio confessional
durante o periodo de 2006-2009, pude acompanhar as expectativas e condutas
institucionais em relagao aos alunos atendidos pelo projeto, no que diz respeito a
aprovagao em vestibulares de universidades de prestigio, bem como o pesado
investimento pessoal desses alunos e de suas familias nesse alvo, o que gerou,
inclusive, algumas desisténcias.

Em 2007, dos doze alunos do projeto que prestaram concurso vestibular
na Universidade Federal de Minas Gerais, oito foram aprovados, enquanto os quatro
restantes foram aprovados em outras universidades. O alto indice de aprovagao
desses alunos em concursos vestibulares?, os novos processos de socializagdo a
que sdo submetidos, os impactos desse processo em sua rede de sociabilidade e na
organizacgao diaria de suas familias sao fatores que suscitam inumeras indagagdes.
O que se pretende neste trabalho, €, portanto, investigar os processos resultantes
dessa insergdo em um novo ambiente escolar e seus impactos tanto no aluno
quanto em sua familia.

Além disso, experiéncias de socializacio atipicas como esta podem trazer
novos elementos para a compreensao dos casos singulares de sucesso escolar nos
meios populares, em situacdes diferentes das que acontecem usualmente em

escolas publicas.

2 Dados disponiveis em http//www.laboratoriogene.com.br. Acessado em 01/10/09.
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No caso desta dissertacdo, algumas especificidades justificam a sua
realizacdo. No projeto Incubadora de Talentos, o jovem sofre uma transferéncia
imediata para uma instituicdo voltada para jovens de classes favorecidas. Nesse
contexto pergunta-se “quem sao esses jovens de quem se afirma ’vocés séo dignos
de...” ? Quais os obstaculos a serem enfrentados nesse novo ambiente escolar?
Quais sdo as tensdes entre modos de socializagdo tao distintos? Ha mudangas no
cotidiano familiar? Quais os impactos subjetivos dessa transferéncia? Esse filho-
aluno se erige em vetor de praticas culturais mais legitimas, em sua familia?

A aproximagado com um novo grupo de pares, a conciliagdo entre rotinas
tdo distintas, aliadas as altas expectativas em relagdo ao desempenho escolar, sao
algumas das situagbes enfrentadas por esse jovem aluno. O que se pretende é
analisar essa situagdo e as estratégias desse aluno num caminho marcado por
“trajetérias multiplas” onde "El yo se ha pluralizado y se a aberto” (MARTUCCELLI,
s/d).

A literatura aponta para varios objetos de andlise e para diversas
condicbes de sucesso escolar em meios populares. Entretanto, partimos das
contribuicdes dos estudos sobre socializacdo e dos estudos baseados na
longevidade escolar como corolario do sucesso escolar, encaminhando nossa
investigacdo para os impactos de um sucesso reconhecido ainda na educagao
basica, através da indicagdo e selegdo para uma bolsa de estudos em instituicao
privada, e os impactos no aluno e na familia. Trata-se de um tema incipiente na
produgcado brasileira. As poucas obras encontradas relativas a situacdo de alunos
bolsistas na educagao basica® tangenciam essa situacéo.

Ressaltamos a presenca de tal tematica, de forma periférica, na obra de
Piotto (2007), quando destaca o caso de dois alunos que, ja na universidade,
relatam a experiéncia como bolsista no ensino médio, associando essa experiéncia
a uma preparagao para a socializagdo num ambiente universitario de alto prestigio
académico. Um deles, Antbénio, afirma que essa experiéncia foi decisiva para a sua
longevidade escolar. A possibilidade de graduar-se s6 se revelou a partir da

convivéncia num ambiente escolar que privilegiava o prosseguimento dos estudos.

Para Antonio, seu destino “natural” era o mundo do trabalho, assim,
nenhuma outra possibilidade seria sequer aventada, se nao fosse o

*As pesquisas sobre financiamento estudantil no ensino superior proliferaram nos ultimos anos
devido a novas politicas publicas nesse sentido.
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acesso “ao outro mundo...” A travessia para esse mundo foi feita em
parte através da realizacdo do Ensino Médio no colégio particular
(PIOTTO, 2007, p.181).

No Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Escola de Servigo
Social da Pucminas, Daniella Barroso (2008) analisa, através do campo empirico do
Projeto Incubadora de Talentos, as possibilidades de exclusdo e estigmatizagao de
alunos carentes inseridos em meios sociais mais favorecidos. O trabalho apresenta
um minucioso estudo socioeconémico dos alunos atendidos no ano de 2008 pela
FUNDAPE, no mesmo colégio que hoje serve de campo para nossas investigacoes.
O estudo de caso com um aluno bolsista forneceu elementos para que a autora
concluisse que o jovem inserido “pode vir a se defrontar com as formas simbdlicas

de dominagéao e discriminagao presentes na instituicdo particular’ p.36 .

O percurso metodolégico

Para concretizar os objetivos de nosso estudo, procedemos a uma
pesquisa empirica e qualitativa, empreendendo uma analise socioldgica.

O campo da pesquisa foi constituido pelo colégio privado confessional
acima mencionado, situado em Belo Horizonte, que acolhia em 2009, como fruto de
sua parceria com a Fundagao Danilo Pena, 32 jovens com idade entre 15 e 17 anos,
pertencentes as classes populares da cidade, que freqlientavam a escola publica
nas séries finais do ensino fundamental e que passaram pelo processo de selegao a
ser descrito no capitulo 2 desta dissertagdo. Também as familias dos sujeitos
constituiram o campo da pesquisa.

a) Os sujeitos da pesquisa

Para fins desta pesquisa, foram selecionados oito jovens assim
distribuidos:
e (Quatro jovens atualmente cursando o primeiro ano do Ensino

Médio, sendo um homem e trés mulheres*;

* No projeto, haviamos previsto uma equidade de géneros, entretanto, em fung¢do da disponibilidade
das familias, ndo conseguimos atender a esse critério.
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e Quatro jovens egressos do terceiro ano do Ensino Médio, sendo
dois homens e duas mulheres®;

As séries foram escolhidas pensando-se no tempo de insergdo. A analise
de Lahire (1997) justifica a definicdo da amostra com alunos recém-inseridos (1° ano
do ensino médio) e alunos com um tempo maior de insergéo (egressos do 3° ano do
Ensino Médio)

Acontece que o tempo de socializagdo € uma condi¢gdo sine qua non
para a aquisi¢do certa e duradoura dessas disposi¢gbes, das maneiras
de pensar, de sentir e de agir (LAHIRE,1997,p. )

A escolha do género como critério foi definido a partir das contribui¢des
de ROSEMBERG (2001) que assinalam que a trajetéria escolar masculina é mais
acidentada do que a trajetéria feminina. Segundo ela, o fluxo escolar masculino é
mais acidentado em todas as faixas etarias, em todas as origens étnicas e em todas
as classes sociais. Essa observagdo da autora servira de base para as nossas
reflexdes e analises.

Além disso, consideramos também — quando possivel — na escolha
desses oito jovens, fatores como: o tamanho e a composigédo da familia e o local da
moradia. Acreditamos que o local de moradia imprime caracteristicas na organizagao
familiar e na relacdo com a escola, nos seus deslocamentos e na rede de

sociabilidade que devem ser considerados.

b) A coleta de dados

Dois instrumentos principais foram utilizados na coleta de dados: a
observagéo direta e a entrevista semi-diretiva. Vale ressaltar que a abordagem de
investigacao qualitativa que subsidiou todo o processo de coleta de dados:

[...] a abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a idéia de que nada é ftrivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (BOGDAN & BIKLEN,
1994, p.49).

® No projeto de pesquisa haviamos previsto a participagdo de quatro jovens cursando o terceiro ano
do ensino médio, mas em fungdo de uma quebra na seqiéncia de admissdo de novos alunos, no ano
de 2010, ano em que aconteceu a coleta de dados, s6 estavam em curso turmas de 1° e de 2° anos.
Decidimos entdo, entrevistar alunos egressos do ensino médio em 2009, por entendermos, que, em
certa medida, ainda estariam garantidas as impressées dos impactos apés um tempo maior de
insergao.
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A entrevista foi selecionada como fonte principal de coleta de dados, por
ser reveladora de “[...] compreensdes ricas das biografias, experiéncias, opinides,
valores, aspiragdes, atitudes e sentimentos das pessoas” (MAY, 2004, p. 145). Elas
foram desenvolvidas coma finalidade de identificar, através do relato biografico dos
sujeitos, os impactos dessa experiéncia escolar na vida dos alunos e de seus
familiares, as relagdes estabelecidas no novo ambiente, em casa, com os amigos do
bairro e da escola, numa perspectiva interdependente.

O contexto da entrevista também constitui uma fonte de ricas
informacdes, e o preenchimento do diario de campo foi o instrumento de apropriagao
desse contexto. A organizagao do local de realizagdo das entrevistas, a presenga ou
auséncia de alguns membros da familia na entrevista domiciliar, a fluidez da
entrevista, a forma do contato inicial, do agendamento e qualquer outro aspecto
revelador da disposi¢ao dos sujeitos foram registrados.

A observacgao, segundo Vianna (2003)

E uma das mais importantes fontes de informagées em pesquisas
qualitativas em educagdo. Sem acurada observagdo, ndo ha ciéncia.
Anotacgbes cuidadosas e detalhadas vao constituir os dados brutos das
observagoes (p.12).

No caso desta pesquisa, a observagao se deu nos contextos escolar e
familiar. Foram focos da nossa observagdo no ambiente escolar: as atividades
pedagdgicas; os momentos extraclasse, como o recreio, a entrada e saida de turno;
a organizagao da rotina administrativa do bolsista dentro da instituicdo escolar, ou
seja, como ele recebeu os beneficios e custeios como bolsista; a entrega do cartéo
Bhbus; a identificagdo como bolsista na lanchonete do colégio; o subsidio no
momento de uma viagem pedagogica, entre outros. Vale destacar que a
socializacdo e a rede de sociabilidade foram nossos aportes para essas
observacgoes.

No caso das familias, os aspectos a serem observados remeteram a
“‘ordem moral doméstica”, a organizagao da agenda familiar, da estrutura fisica e a

utilizagao dos espagos domésticos, gerenciamento das tarefas, formas de lazer.

E ¢é unicamente quando ndo esquecemos que as condicbes de
existéncia de um individuo sao primeiro e antes de tudo as condi¢des de
coexisténcia que podemos evitar todas as reificagbes dessas condigdes
de existéncia na forma de propriedades, de capitais, de recursos
abstraidos (abstraidos das relagdes sociais efetivas) (LAHIRE, 1997. p.
18)
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Secundariamente, recorremos a analise documental (diarios, boletins e
provas), que forneceu dados para o levantamento da proficiéncia escolar. Tais
documentos foram analisados tendo como referéncia a primeira etapa avaliativa do
ano letivo (de 2010) que se encerrou em maio. Além da nota individual do aluno, os
boletins forneceram a média da turma em cada uma das disciplinas e a localizagao

do aluno pesquisado dentro dessa média.

Algumas questdes metodolagicas

A observacdo e as entrevistas semi-diretivas foram os principais
instrumentos na coleta dos dados que subsidiaram essa analise. Ao que se refere ao
espacgo extraclasse, foram privilegiados nessa observagdo, mais detidamente, o
recreio no patio e nas quadras, e a movimentagao dos alunos na pracinha na lateral
da escola no horario de saida.

Ap0ds o contato telefdnico com as familias, o envio e o retorno dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido dos pais, realizamos os primeiros contatos
com os jovens. Algumas entrevistas foram iniciadas na escola, mas como eles
dispunham de apenas algumas “janelas” de 50 minutos as segundas-feiras para a
realizacao das entrevistas, as concluimos nas préprias residéncias, separadamente
do restante da familia.

A triangulagdo dos dados sé foi possivel ao levantarmos informacgdes
sobre o tema da proficiéncia escolar, que além das duas fontes mencionadas acima,
contou com a analise de documentos como boletins (no caso dos alunos no primeiro
ano de insergao no projeto) e historico escolar (no caso dos alunos ja egressos do
projeto). Quanto ao desempenho na escola de origem, a fonte de dados foi a
entrevista com os alunos e suas familias. Algumas maes exibiram boletins, provas e
trabalhos dos filhos guardados desde as séries iniciais.

A transcrigdo das entrevistas foi realizada de forma simples, digitando-se
a fala dos entrevistados e do entrevistador na integra, respeitando-se fielmente o
enunciado do entrevistado. O apoio para as transcrigdes, no que se refere as
ocorréncias nao verbais, foi encontrado em Mussalim (2006).

Sem a pretensdo de realizar uma analise de conteudo com o rigor

previsto em Bardin (1995), mas nos aproximando da sequéncia proposta pela
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autora, realizamos a pré-analise, a categorizagcdo e a analise dos depoimentos. A
primeira opgéo tematica para a categorizagédo das falas foi: redes de sociabilidade e
proficiéncia escolar no caso da analise da experiéncia escolar, e ordem moral
doméstica e praticas de cultura, para a analise da experiéncia familiar. Entretanto,
logo nas primeiras leituras por recorréncia tematica, percebemos a necessidade de
acrescentarmos outros conteudos: o papel das redes sociais virtuais na manutengao

das redes de sociabilidade e o papel dos professores na garantia da proficiéncia.
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1 CONTRIBUICOES DA LITERATURA SOCIOLOGICA

Este capitulo aborda estudos que tratam mais especificamente de temas
de interesse central nesta dissertagcao, ou seja, a socializagédo e a escolarizagédo das
classes populares, e as relagdes familia-escola diante de uma situagdo de
escolarizagao de jovens populares em ambiente projetado para as classes médias.

Buscamos definir aqui nossas questdes acerca dos possiveis impactos da
insergdo neste novo ambiente escolar, tanto sobre os alunos quanto sobre suas

familias, a partir dos construtos tedéricos apresentados a seguir.

1.1 Socializacao, sociabilidade e experiéncia escolar

A socializacdo € um conceito tdo complexo e tdo multifacetado, que
Dubar (2005) afirma a necessidade de se pensar em termos de teorias da
socializag&o, no plural.

Em sua obra Las lecciones escolares, Martuccelli (s.d.) oferece um
panorama histérico do conceito de socializacéo, partindo dos tempos encantados da
sociologia que vao de Durkeim a Parsons, em que o processo de socializagdo era
visto como a garantia da interiorizagdo de valores e normas, que se convertiam em
papeis e personalidades, até o que ele denomina visao desencantada, representada
por Bourdieu, Passeron e Foucault, entre outros, onde a socializagao passa a ser
vista como um instrumento de dominagdo, em que os valores hegemdnicos sao
internalizados pelo individuo na génese de disposi¢cées e habitus que visam garantir
que ele cumpra o seu papel na sociedade. Em qualquer uma das versoes, a
socializagdo é a forma de o individuo interiorizar as normas sociais para integrar-se
a sociedade, numa relagdo de interdependéncia. “Es el proceso por el cual una
sociedad se dota de su miembros y al mismo tiempo es el proceso por el cual un
individuo se convierte en miembro de una sociedad” (Martuccelli, s.d.).

Dubet (1994, p. 98), sob a perspectiva da sociologia da experiéncia,
assinala que, “A socializagdo nao é total, ndo porque o individuo escape ao social,
mas porque a sua experiéncia se inscreve em registros multiplos e ndo congruentes.
E nisso que se assenta aquilo que se podera considerar autonomia do individuo’

(grifos nossos).
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Considerando-se esse percurso historico e a multiplicidade de teorias
sobre a socializagdo que formam o escopo teérico contemporaneo, Dubar (2005)
identifica, como unidade nesse universo, a convergéncia para dois conceitos

fundamentais: identidade e experiéncia.

1.1.1 Aidentidade

Dubar (2005), no prefacio a terceira edigao francesa de A socializagdo —
construgdo das identidades sociais e profissionais, afirma ser a identidade, ou
melhor, “a forma identitaria® o cerne dos trabalhos sobre socializagdo. Segundo o
autor, todo ator social tem uma definicao de si e dos outros, e essa autodefinicao &
elaborada ndo so a partir das interagées com os parceiros nos contextos atuais, mas
também em funcdo de uma trajetéria pessoal e social. A “[...] trajetoria subjetiva
resulta a um s6 tempo de uma leitura interpretativa do passado e de uma projecao
antecipatéria do futuro” (DUBAR, 2005, p. XIX).

Existem dois eixos de identificacdo: um eixo sincrénico, que se da em um
contexto de acdo culturalmente marcado e em um espaco dado, e um eixo
diacrénico, vinculado a uma trajetoria subjetiva marcada pela interpretacdo da

historia pessoal.

E na articulacdo desses dois eixos que intervém as maneiras como cada
um se define, simultaneamente como ator de um sistema determinado e
produto de uma trajetoria especifica. (...) a identidade de uma pessoa é
0 que ela tem de mais valioso: a perda da identidade é sinénimo de
alienagao, sofrimento, angustia e morte. Ora, a identidade humana nao
€ dada de uma vez por todas, no nascimento: ela é construida na
infancia, e a partir de entdo, deve ser reconstruida no decorrer da vida.
O individuo jamais a constréi sozinho: ele depende tanto do juizo dos
outros quanto de suas proprias orientagdes e autodefinicbes. A
identidade & produto das sucessivas socializagdes. (DUBAR, 2005, p.
XXIV)

No caso da inser¢cdo do bolsista do projeto Incubadora de Talentos no
novo ambiente, o grau de distanciamento dos grupos de convivio e referéncia
acentua-se, devido a questbes soécio-econbmicas, a socializacbes sucessivas e
simultadneas, o que pode acarretar conflito e sofrimento. A construcdo da identidade
desse jovem aluno se torna duplamente complexificada: tanto no eixo sincrénico, em

gue o jovem convive com situagdes distintas de socializag&o, na escola e na familia,

6 Expressao adotada pelo autor apos a primeira edigao de 1991, em substituicdo a expressao
identidade.
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quanto no eixo diacronico, quando analisa sua prépria trajetoria e a compara com o0s
pares da atual escola. Sao varios ‘mundos’ ao mesmo tempo.
No trecho Dubet (1994) faz referéncia aos jovens franceses de suburbio,

especialmente imigrantes, mas ilustra bem essa situagao:

Eles vivem em varios mundos ao mesmo tempo, em comunidades e
numa cultura de massa, na exclusao econdbmica e numa sociedade de
consumo, no racismo e na participagao politica... a destruicdo da sua
personalidade é que estd em jogo na experiéncia deles porque eles
conseguem dominar a diversidade das l6gicas de agdo que os guiam.
Se as nogdes de sofrimento e de alienagédo tém um sentido, € bem esse.
(Dubet, 1994, p19)

A narrativa acima se aplica com propriedade a realidade do jovem
atendido pelo programa, que vive de forma conflitante a maior parte de seu processo
de socializagdo. No que se refere ao mundo do cobigado, essa questdo se torna
emblematica: ha o acesso ao que ha de mais prestigioso para o universo juvenil,
mas a posse € totalmente inviavel, descortina-se um mundo de bens materiais
extremamente sedutores, entretanto, a realidade econdmica da familia impossibilita

esse consumo.

1.1.2 A experiéncia

Outro conceito, o de experiéncia, € uma valiosa contribuicido de Dubet
(1994), que afirma que “[...] as experiéncias sociais sdo combina¢des subjetivas de
elementos objetivos” O autor considera a experiéncia social uma combinagao de
varias logicas de agdo. Ldégicas que ligam o ator a cada uma das dimensdes do
sistema. O ator é obrigado a articular diferentes logicas de ac¢do, e € a dinamica
gerada por essa atividade que constitui a sua subjetividade.

As loégicas de agao exigidas em contextos tdo distintos de socializagao,
como € o caso dos sujeitos dessa pesquisa, podem gerar impactos na sua
subjetividade? Para essa experiéncia social especifica, de se ver inserido num
ambiente social que n&o corresponde as experiéncias sociais vivenciadas até entao,
qual a articulagédo impetrada pelos sujeitos em suas légicas de agao?

A escola assume o papel de lugar privilegiado de socializagdo juvenil,
pois, conforme afirma Weiss (2009), a socializacdo se da nas relagbes
intergeracionais, mas também, e de forma imperativa, entre os pares, principalmente
no ambiente escolar, onde se operacionalizam relacbes destacadas das relacbes

familiares, exclusivas ao filho-aluno.
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La escuela aparece como espacio de sociabilidad; en ella los jévenes
desarrollan muchas actividades con sus iguales, practicas que eran del
predominio exclusivo de la juventud. Por ello, los jévenes y sus grupos
de pares toman distancia de la cultura de los padres (Weiss, 2009).

A experiéncia escolar é especificamente exemplar para as analises de
experiéncia social. A experiéncia escolar seria marcada, segundo o autor, pelas
l6gicas de estratégia (de manter-se, destacar-se ou simplesmente sobreviver no
ambiente escolar) e as estratégias de integragdo. Vale ressaltar que séo logicas de
acao interdependentes e que, por isso, o resultado de uma compromete o resultado
da outra.

As légicas de estratégia visam a manutencdo do jovem no ambiente
escolar. A intencdo pode ser a de destacar-se em seu oficio de aluno, o que exige
um dominio do ‘mercado’ educacional, da aquisicdo e demonstracdo de habilidades
e produtos valiosos a esse ‘mercado’, mas a simples decisdo de sobrevivéncia
também exige estratégias especificas.

Dubet (1994) cria trés figuras de experiéncia de estudantes de ensino
meédio francés (“o liceu”) que poderao inspirar nossas observagoes:

1. Os verdadeiros alunos do liceu — portadores de um forte capital escolar

- dominam o jogo académico e demonstram facilidade de converterem
seu capital cultural em vantagem escolar. Nas logicas de agao do
‘mercado’ escolar, transitam das estratégias para a integracao
facilmente. S&o os alunos respeitados pelos demais e os colegas que
todos queriam ter.

2. Os bons alunos do liceu nao apresentam empenho em situacdes mais
exigentes, mas se mobilizam contra quedas sociais. Buscam resultado
satisfatério no liceu, paralelamente a uma vida social liberta e
desoprimida. Sua integracdo é facilitada por sua autenticidade e
posigao.

3. Os novos alunos do liceu sofrem as consequéncias por nao
demonstrarem a mesma desenvoltura académica dos demais. “[...]
sentem grandes dificuldades em construirem de modo eficaz seu oficio
de aluno” (p. 215). Geralmente, s&o os primeiros membros da familia a
avancarem até esse ponto do sistema escolar. Enfrentam obstaculos

em sua experiéncia escolar, principalmente nos aspectos de
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integragcdo. Apresentam dependéncia em relagcéo aos professores para
motivarem-se no prosseguimento de seus estudos.

Muitos dos “novos alunos de liceu” estdo ao mesmo tempo dependentes
das normas escolares e incapazes de as dominar; eles estao
simultaneamente integrados e excluidos. E entre eles que a experiéncia
escolar pode ser percebida como uma ameacga contra a personalidade,
€ entre eles que o tema do desprezo é mais forte, que a tensao entre a
autenticidade e os obstaculos é mais viva. Por isso, a personalidade é
construida sobre o tema do retraimento, do refugio no privado. (DUBET,
1994, p. 215)

O projeto Incubadora de Talentos insere “novos alunos” em ambiente
escolar tradicionalmente voltado para alunos com experiéncia escolar consolidada
nesse ambiente. Este novo aluno, “convidado” por seus “méritos” no oficio escolar,
nao esta ali por obra da democratizagdo do ensino, mas sim porque foi escolhido, e
existem altas expectativas sobre seu desempenho. Esse é o cenario para a

experiéncia escolar que pretendemos analisar.

1.1.3 A sociabilidade

A sociabilidade € um conceito formulado em 1911 por George Simmel,
que define as associagdes entre os individuos que se aproximam pelas mais
diversas formas e motivos, mas que o fazem e sustentam por prazer e por satisfagao
mutua.

Mafessoli (2004) retoma esse conceito, denominando-o socialidade,
problematizado-o e trazendo a tona o enfraquecimento das normas e das
instituicdes na contemporaneidade, preferindo definir as associagcdes como uma
composi¢cao de massa que nivela a todos. O canal de resisténcia a esse nivelamento
seria um fenbmeno que Mafessoli chama de neotribalizagao.

Dayrell (2007) define sociabilidade como a expressao de uma “dinamica
de relagbes” que situam cada “integrante” dessa rede numa gradagao que vai dos
mais “amigos” aos que sao apenas “colegas”; e como 0 movimento de aproximagao
ou afastamento constante entre enturmacdes distintas.

A sociabilidade tende a ocorrer em um fluxo cotidiano, seja no intervalo
entre as “obrigagdes”, o ir-e-vir da escola ou do trabalho, seja nos
tempos livres e de lazer, na deambulagédo pelo bairro ou pela cidade.
Mas, também, pode ocorrer no interior das instituicdes... na invencgao de
espagos e tempos intersticiais, recriando um momento proprio de
expressdo da condigdo juvenil nos determinismos estruturais.
(DAYRELL, 2007, p. 1111)
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Para Dayrell (2007), a sociabilidade atende a uma demanda juvenil nao
s6 de comunicagao e convivéncia, mas de identidade. Trata-se de uma relacdo que
permite uma referéncia identitaria a partir de um espelhamento entre pares que
auxiliam na identificacdo do “eu” e do “nds” possibilitando a distingdo do “outro”:

adulto, professor, pais, etc.

1.1.4 Estudos sobre socializacdo e experiéncia escolar

O estado da arte elaborado por Spodsito (2009) dos estudos sobre
juventude, que contempla a produgdo discente do periodo de 1999-2006, mostra
claramente a escassez de trabalhos cujo enfoque seja a socializagdo juvenil no
ambiente escolar, na perspectiva de Dubet (1994), ou seja, na perspectiva da
andlise da experiéncia em si, das logicas de estratégia e das estratégias de
integracdo. O levantamento apontou 1.427 trabalhos nas linhas de Educagéao,
Servigo Social e Ciéncias Sociais. Desses, 31 (2,17% da produg&o) tangenciam
nosso problema de pesquisa, trabalhando questdes referentes a Juventude, Lazer,
Consumo e Sociabilidade, e apenas 11 (0,77% da produg&o) aproximam-se mais
efetivamente dos aspectos da experiéncia escolar que pretendemos observar nesta
pesquisa a partir da categoria Jovens, Modos de Vida e Socializagdo. Todavia,
nenhum deles analisa a socializagao nesse contexto de insercdo em novo ambiente
escolar.

Podemos perceber que a reflexdo em torno da relagdo da juventude
com a escola veio ganhando novos contornos a partir do final dos anos
90. [...] No Estado da Arte anterior, pudemos constatar uma tendéncia
dominante dos trabalhos em centralizar as analises na instituicao
escolar, com énfase no estudo dos jovens a partir da sua condigao de
alunos. Sdo os aspectos associados aos resultados escolares que
atraem a atencao, sem que se leve em conta as multiplas dimensdes da
experiéncia escolar, muito menos as experiéncias dos jovens fora da
escola, inexistindo nexos empiricos e tedricos capazes de absorver
outras dimensbes da experiéncia socializadora e da sociabilidade do
educando. (DAYRELL, 2009)

1.2 Estudos sobre a relagiao familia e escola

Os estudos sobre a relacdo familia-escola constituem um campo
emergente na sociologia da educagao a partir da década de 1980. Em tais estudos,

a categoria classe social € predominante como chave interpretativa das articulagdes
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entre familia e escola. No caso desta pesquisa, os alunos sujeitos desta pesquisa

séo de origem popular.

1.2.1 Asldgicas socializadoras - dissonincias e tensdes na perspectiva de
Daniel Thin

Daniel Thin (1996), especialista da relagdao familia-escola nos meios
populares, distancia-se do discurso dominante acerca dessa relacdo, que as
descrevem de forma normativa, e desloca o foco da analise para a relacédo entre as
l6gicas socializadoras das familias populares e o modo escolar de socializagdo. O
autor constata que essa relagcdo € marcada por dissonancias que seriam as
principais geradoras de conflitos entre essas duas instancias. O descompasso entre
os modos de socializagdo nesses dois espagos sociais € concebido por Thin (op.
cit.) como fonte das dificuldades particulares da escola e do ensino nos bairros
populares. Os modos de autoridade, os modos de comunicagdo e a relagdo com o
tempo sao dimensdes das praticas familiares levantadas por Thin (op. cit) e que
impactam no confronto com o modo escolar de socializag&o.

O autor considera que o capital cultural € um valioso indicador na
classificagao de sujeitos sociais e suas relagdes escolares, mas € insuficiente para
explicar as praticas familiares em relagao a escola em toda a sua complexidade. Tal
conceito ndo contemplaria: 1) as relagdes efetivas dos pais com a escola, 2) a forma
como 0s pais se apropriam da escolaridade dos filhos e, por fim, 3) as praticas
socializadoras das familias.

A escolarizagcdo € um processo impar, por ser um fendmeno que tem
caracteristicas préoprias a partir de relagdes predominantemente conflituosas:
maneiras de estar com as criangas, maneiras de examinar a aprendizagem,
maneiras de se comunicar e maneiras de regular os comportamentos infantis e
juvenis, o que configura, portanto, um modo escolar de socializagao.

E necessario abandonarmos a visdo dominante, que caracteriza a familia
popular pela incoeréncia, ou até mesmo pela negligéncia. Essas caracteristicas so
se constituem quando a familia € confrontada com o modo escolar de socializacao,

quando na verdade apresentam modos proprios de socializagao.
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1.2.2 O sucesso improvavel - nas contribuicdes de Bernard Lahire

Mas, apesar das tensdes e dissonancias entre modos de socializagao tao
distintos e, algumas vezes, contraditérios, alguns alunos desse meio apresentam
sucessos escolares significativos.

Uma pesquisa desenvolvida na Franga por Bernard Lahire (1997),
reproduzida parcialmente em seu livro Sucesso escolar nos meios populares — as
razbes do improvavel, buscou responder a seguinte questdo: “Quais sdo as
diferencgas internas nos meios populares suscetiveis de justificar variagées, as vezes
consideraveis, na escolaridade das crian¢as?” (LAHIRE, 1997, p.12). Para tanto, o
autor analisou as diferengas entre vinte e seis familias, a partir de cinco temas: as
formas familiares da cultura escrita, as condigcdes e disposicdbes econdmicas, a
ordem moral doméstica, as formas de autoridade familiar e as formas familiares de
investimento pedagdgico. Lahire (op. cit) considera que o tema da omissao parental
€ um mito, e que a presenca objetiva de um capital cultural familiar sé tem
rentabilidade se esse capital cultural for colocado em condigdes de transmisséo.

Segundo Lahire (op. cit), s6 podemos entender os resultados escolares se
nossa analise compreender e reconstituir a rede de relagdes familiares que, de
forma interdependente, construiram os esquemas de ac¢ado que, quando postos em
funcionamento, atendem ou ndo as prerrogativas do ambiente escolar. Para Lahire
(op. cit), os casos de fracasso sdo casos de soliddo em que o aluno se vé diante de
situagdes para as quais as relagdes familiares ndo o prepararam, e que néao
encontram correspondéncia nas experiéncias vivenciadas no ambiente domestico.
S&o criangas que nao dispdem dos recursos necessarios em termos de estratégias e
disposi¢cdes para atender as demandas do mercado educacional. “A coeréncia das
disposi¢des sociais que cada ser social pode ter interiorizado depende, portanto, da
coeréncia dos principios de socializagao aos quais foi submetido” (LAHIRE, 1997,
p.35)

1.2.3 Estilos e relacdes parentais em Anette Laureau

Anette Laureau (2007) realizou uma pesquisa etnografica com criangas
de aproximadamente 10 anos de idade, brancas e negras, que mostra os efeitos da
diferenga de classe social nas relagcbes parentais. Oitenta e oito criancas
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participaram da pesquisa, sendo 32 do meio-oeste e 56 do noroeste americano. A
observacao foi realizada nos lares de 12 familias.

O objetivo da pesquisa foi: “demonstrar empiricamente que a classe social
cria estilos parentais distintos”, e demonstrar que “os pais de diferentes classes se
diferem, na maneira como véem seus papeis na vida dos filhos”, além de “oferecer
um guarda-chuva conceitual util para se fazer comparagdes entre raga e classe, e
avaliar o papel da localizagao familiar na forma como a vida diaria € moldada”
(LAREAU, 2007 p.4)

A Sociologia demorou décadas tratando da transmiss&o de bens culturais
entre as familias, entretanto, ainda ha uma lacuna em relagdo aos modos em que
esses bens sao transferidos.

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicao
escolar. (BOURDIEU, 1998, p.41)

Segundo Laureau (2007), o que precisamos saber é se essa transmissao
€ inexoravel ou se ela apresenta curto-circuito, € como e porque ela se da. Para a
pesquisadora, entender esse processo s6 e possivel através de um trabalho
etnografico que permita acompanhar a rotina das familias. Esse trabalho representa
uma descida ao nivel microscopio de analise.

A classe social de pertencimento se manifestou mais forte do que o fator
étnico como determinante nas relagdes parentais de socializagao.

Pais de classe média organizam um cultivo orquestrado. Investem de
forma sistematica no desenvolvimento do talento de seus filhos. Organizam a rotina
doméstica a partir desses investimentos: esporte, musica, teatro, linguas. E
organizam a rotina do proprio casal em fungdo da garantia do cumprimento dessa
rotina. Mesmo nos momentos de lazer, os jogos e brincadeiras sofrem intervengdes
educativas. A TV é praticamente abolida da rotina e a convivéncia com a familia
estendida é restrita. Os conflitos sdo negociados em uma linguagem bem elaborada,
gerando autonomia.

Pais pertencentes as classes trabalhadoras e pobres organizam para
seus filhos um crescimento natural. Apostam na eficiéncia do amor e dos cuidados
basicos como mecanismos de educacao e desenvolvimento. Os momentos de lazer

sdo livres e ha um intenso convivio com a familia estendida. As regras sé&o
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imperativas e geram heteronomia.Os modos de criagdo proporcionam aos pais € aos
filhos recursos diferentes nos momentos de interacdo com instituicbes e com outros
individuos em situacdes dominantes. Os filhos da classe média recebem um
sentimento emergente de direito. Os filhos das classes trabalhadoras e pobres néo
apresentaram a consciéncia de direito e suas vantagens. Os padrées de
questionamento e intervencao das familias diferem de acordo com a classe.

O modelo de crescimento natural gera um sentimento emergente de
restricao. A linguagem usada nas negociag¢des das classes populares tem um estilo
coercitivo, impositor que gera heteronomia e que se estendem a outros campos de
socializagdo como a escola e outras institui¢cdes.

Trés dimensdes se destacaram nas abordagens sobre cultivo orquestrado
e crescimento natural: a organizacédo da vida diaria, o uso da linguagem, e os lagos
sociais. Essas dimensdes ocupam espaco central na criagdo dos filhos, apesar de
nao abrangerem todos os aspectos da rotina familiar.

Interessante observar que ha uma convergéncia nesse ponto com o
trabalho de Thin (1996) quanto as consequéncias de ldégicas distintas de
socializacdo entre o modo escolar e 0 modo familiar de socializagcdo. Anette Laureau
(2007) destaca que o conflito entre as praticas de criagdo em casa e as praticas
escolares gera o sentimento emergente de restricdo por parte da crianga.

Para Laureau (op. cit) a organizacdo da vida cotidiana e o uso da

linguagem séo fulcrais na qualidade da criagao dos filhos.

1.2.4 Estudos sobre sucesso escolar em meios populares

Os sucessos singulares “improvaveis” (no sentido estatistico do termo)
que ocorrem nos grupos sociais desfavorecidos socio-economicamente vém
constituindo um relevante campo de estudos da sociologia da educagdo na
atualidade.

Em periodos anteriores, esses casos atipicos eram vistos por alguns
sociélogos como um fator camuflador da fungéo social conservadora da instituicao
escolar. Segundo Bourdieu (2003) acreditava, em meados do século XX, o principal
interesse da escola era o de alimentar a “ideologia do dom” e da meritocracia.

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino
coletivo da uma aparéncia de legitimidade a selegdo escolar, e da
crédito ao mito da escola libertadora junto aqueles préprios individuos
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que ela eliminou, fazendo crer que o sucesso € uma simples questao de
trabalho e de dons. (BOURDIEU, 2003, p. 59)

A partir dos anos de 1980, um novo conjunto de estudos socioldgicos vira
trazer uma nova abordagem do fenbmeno do sucesso escolar improvavel, vendo
nele mais do que excegdes que confirmariam a regra, mas também ocasides de
observar a complexa combinacao de fatores de que é feita uma trajetéria escolar.

Assim, floresceu toda uma literatura sobre o tema, que ¢
predominantemente francesa. Ela foi examinada por Viana (1995) e mais
recentemente por Souza (2009), que passam em revista trabalhos ja desenvolvidos
no campo das relagdes entre familia popular, aluno e escolarizagao.

Terrail (1990), em pesquisa realizada com 23 intelectuais franceses, ai
incluidos homens e mulheres, filhos de operarios que cursaram a universidades nas
décadas de 1970 e 1980, enfatiza os efeitos da longevidade escolar em camadas
populares como ruptura e descontinuidade em relagdo a familia, decorrentes do
acesso ao saber e da mobilidade social, embora destaque casos em que essa
mobilidade foi autorizada pela familia, ou seja, recebeu seu apoio. Ele analisa os
resultados penosos dos confrontos sociais no novo ambiente, o distanciamento dos
pares (que ficaram para tras no sistema de ensino) e a rejeigcdo das origens. Para
Terrail (op. cit.), na dimensao intersubjetiva e intergeracional esse sucesso escolar é
gerador de rupturas. Tal estudo permitiu o avango nas discussdes sobre a relagéo
familia e sucesso escolar nas camadas populares em dois pontos: a) no tipo de
relacdo dos pais com a trajetéria escolar dos filhos, e b) nos investimentos dos filhos
na sua propria trajetoria.

Rochex (1995, apud Viana, 1995) destaca os processos subjetivos
basicos como a continuidade, a descontinuidade, a ruptura e a ambivaléncia nas
relacbes do sujeito com a familia e entre estes e a escola, tanto nos casos de
sucesso como nos casos de fracasso escolar. Para ele, a continuidade entre pais e
filhos é favoravel ao sucesso escolar, considerando-se continuidade como
autorizagao familiar para o filho distanciar-se das origens.

No Brasil, encontramos trabalhos e pesquisas bastante fecundas,
algumas delas ainda em andamento. Nicolaci-da-costa (1985,1987) amplia o
conceito de descontinuidade, ressaltando que a manutengdo no sistema escolar

demarca a convivéncia de dois grupos distintos e a experiéncia da descontinuidade
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entre sistemas simbolicos diferentes. A autora trabalha ainda o conceito de
“‘descontinuidade diacrdnica ou socializatéria®, que se refere a internalizacdo de
diferentes sistemas simbdlicos em uma trajetéria biografica.

Lacerda (2006), investigou em sua tese de Doutorado o caso dos ex-
alunos do ITA (Instituto Tecnolégico de Aeronautica) de origem social modesta,
analisando sua longevidade escolar considerando a relagdo familia, filho e trajetéria
escolar. Pereira (2005) desenvolveu sua dissertacdo de mestrado com o foco na
mobilizacdo pessoal e nas estratégias familiares para o sucesso escolar. Piotto
(2007) examinou em sua tese de Doutorado a presenga de estudantes de camadas
populares numa prestigiada universidade publica brasileira. Em sua tese de
doutorado, Portes (1993) dedicou-se igualmente as questdes de longevidade,
analisando trajetérias e estratégias de permanéncia de cinco estudantes pobres,
aceitos via vestibular em cursos de alto prestigio e, consequentemente, altamente
seletivos na UFMG. Tal estudo destaca a estabilidade econdmica como relevante
nas configuragdes familiares. Silva (2005) destacou em sua pesquisa questbes
raciais: a longevidade escolar de familias negras em Pernambuco (1950-1970).
Jailson Silva (1999) estudou o caso de estudantes oriundos de um aglomerado
urbano (a favela da Maré, no Rio de Janeiro) e sua trajetoria até a universidade.

Um trabalho emblematico desse periodo é o de Maria José Viana (1995)
que identifica as condicbes de possibilidade da longevidade escolar em familias

populares.

1.2.5 Algumas observagdes a partir do referencial tedrico acima exposto

O projeto Incubadora de Talentos proporciona ao aluno inserido no novo
ambiente uma multiplicidade de experiéncias, das quais destacamos, neste
momento, a coexisténcia de trés logicas de socializagdo distintas: a logica
socializadora das familias populares (sua origem), o modo escolar de socializagéo (o
novo ambiente) e a légica de socializagdo das familias de classe média, pois a
insercdo desses alunos faz com que eles se defrontem, indiretamente, com os
investimentos pedagogicos das familias de classes médias.

Diferentemente das criangas oriundas das classes populares, que sao
duplamente prejudicadas no que respeita a facilidade de assimilar a
cultura e a propensdo para adquiri-la, as criangas das classes médias
devem a sua familia ndo sé os encorajamentos e exortagdes ao espago
escolar, mas também um ethos de ascensao social e de aspiragdo ao
éxito na escola e pela escola, que lhes permite compensar a privagcao



32

cultural com a aspiragao fervorosa a aquisigao da cultura. (BOURDIEU,
1998, p. 48)

THIN (2006) afirma que a familia popular ndo organiza nem diferencia
tempos de aprendizagem e tempos de pratica, como o faz a escola. A socializagéo
familiar se da através de atos da vida cotidiana e de prazer compartilhado. Em regra
geral, os jogos realizados pelas criangas ou até mesmo com a participagédo de pais
ou irmaos mais velhos ndo sao considerados ou convertidos em processos
educativos. O modo de autoridade também apresenta conflitos. A familia popular
apdia-se nas pressdes exteriores, nas san¢des contextualizadas que vinculam a
autoridade a presenca fisica, o que diminui consideravelmente o desenvolvimento e
o fortalecimento do autocontrole na crianga.

A escolarizacdo, para a classe média, assume outra conotagdo. Além de
todos os investimentos mencionados acima por Bourdieu (1998), as familias contam
com redes de protegao para a corregcao de eventuais acidentes, o que caracteriza
um duplo favorecimento.

O tréansito proporcionado aos alunos do projeto entre essas duas
realidades, tdo singulares de relagdo familia e escolarizagdo, € uma dimensao
importante dessa pesquisa pela constatacdo de que sao relagdes importantes na

definicdo do sucesso ou do fracasso escolar.
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2 0 CAMPO DA PESQUISA

Este capitulo esta dividido em trés partes. A primeira parte contém
informagdes sobre o terceiro setor, suas designagbes e sua relagdo com a
educacao, especialmente em Belo Horizonte, identificando outras propostas de
investimento em estudantes carentes e localizando o projeto Incubadora de Talentos
nesse quadro. Na segunda parte procuro caracterizar o colégio que se tornou o
ambiente escolar para os nossos sujeitos. Ciente da impossibilidade de uma
caracterizacao total da escola, e por ndo ser esse o objeto da pesquisa, invisto em
informagdes sobre sua estrutura e funcionamento, sobre o perfil dos alunos, o
sistema de avaliagéo, E a organizagao dos espacos de convivéncia. Este ultimo item
foi palco de nossas observagdes sobre a socializagcdo e a manutencao das redes de
sociabilidade. Na terceira parte, apresento os sujeitos investigados - os jovens e
suas familias-, buscando caracterizar seu contexto familiar, suas condicoes

socioecondmicas e de moradia, e sua trajetdria escolar pregressa.

2.1 O terceiro setor e a educacao

No Brasil, assim como no exterior, o terceiro setor € um campo empirico
sO muito recentemente pesquisado. Mesmo nos EUA, onde ha décadas existem
organizagdes da sociedade civil, s6 nos anos 1990 surgem disciplinas e programas
de pds-graduagao dedicados a essa area.

Na sua definicdo, o chamado terceiro setor assumiu outras nomeacoes. A
mais utilizada é a de sociedade civil organizada, que se definia inicialmente,
segundo Hadadd e Oliveira (2001) como parte do bindmio estado-sociedade em
contraponto ao estado, evoluindo depois para o tripé: estado, mercado, sociedade,
constituindo-se, assim, como o terceiro componente dessa triade, visando atuar
justamente nas lacunas de atuagao dos dois outros setores.

A expressao terceiro setor designa, portanto, um conjunto de
empreendimentos originados na sociedade, e que buscam a produgdo de bens
publicos. Segundo Falconer (1999), o interesse pelos estudos sobre o terceiro setor
é reflexo de tendéncias correlatas que gravitam principalmente no meio empresarial

em torno dos conceitos de “cidadania empresarial” e “responsabilidade social”.

Na década de [mil novecentos €] noventa, o terceiro setor surge como
portador de uma nova e grande promessa: a renovagdo do espago
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publico, o resgate da solidariedade e da cidadania, a humanizagdo do
capitalismo e, se possivel, a superacdo da pobreza. Uma promessa
realizada através de atos simples e foérmulas antigas, como o
voluntariado e filantropia, revestidas de uma roupagem mais
empresarial. (FALCONER, 1999, p. 3)

No Brasil, o conceito de terceiro setor apresenta uma peculiaridade: ele
nao nasce como um novo espaco demarcado e distinto do estado, mas com uma
proposta de parceria. Interessante ressaltar aqui que um grande componente do
chamado terceiro setor brasileiro sdo as organizagdes ndo-governamentais; todavia,
essas nao se reconhecem sob a égide dessa categoria. Falconer (op. cit) esclarece
esse fato, ao informar que o desenvolvimento da sociedade civil brasileira se deu “de
fora para dentro”, em consequéncia da intervengdo de instituigbes internacionais,
onde destacamos a Fundagdo Ford e o Banco Mundial, instituicdo esta que, a partir
da década de 1980, passou a buscar o fortalecimento da sociedade civil nos paises
em desenvolvimento.

Trata-se claramente de um campo que é palco de divergéncias e
contradigdes. Entretanto, no que toca ao objeto desta pesquisa, trataremos aqui a
Fundagéo Danilo Pena, assim como os outros projetos e iniciativas que venhamos a
citar neste capitulo, como integrantes de propostas do terceiro setor brasileiro.

A atuacido da sociedade civil na educagao nao é recente no Brasil. Nas
décadas de 1960 e 1970, a mobilizacido social pela educacao popular sofria
profunda influencia dos movimentos de educacao popular. A teoria de Paulo Freire
defendia a cultura popular e o combate ao analfabetismo. Surgiram a¢des fora do
sistema escolar oficial que tinham como expoente a igreja Catolica com suas
Comunidades Eclesiais de Base, sob a perspectiva da teologia da Libertagdo. Nos
anos de 1980, esse movimentou adentrou os muros da escola e se expandiu,

ficando a igreja em papel secundario.

Na sociedade brasileira também vem crescendo o interesse de parte
dos grupos empresariais e do capital, em geral, nos rumos e no controle
das orientagdes e do atendimento educacionais. Ha uma proliferacéo de
institutos e fundagcbes de empresas privadas, constituidas muitas delas
com base nas isengbes fiscais, quase todas mantendo a educagao
como uma das suas atividades principais. (OLIVEIRA & HADADD, 2001,
p. 80)
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Em Belo Horizonte, existem varias organizagbes que oferecem bolsas de
estudos para alunos carentes, mas a que mais se aproxima do projeto Incubadora
de Talentos aqui localizado é o Programa Bom Aluno (PBA) que mantém, no ano de
2011, cento e um alunos: 68 meninas e 33 meninos. Dezessete alunos estdo no 8°
ano, dezesseis no 1° ano do Ensino Médio, dezessete no 3° ano do Ensino Médio, e
cinquenta e uma universidade. O PBA é patrocinado pelo Instituto Severino
Ballesteros, numa parceria com o IBAB — Instituto Bom Aluno do Brasil’.

O programa oferece apoio psicopedagogico do 7° ano do Ensino
Fundamental até o término do ensino superior, material didatico, livros, uniforme,
alimentacao (lanche e almogo), transporte, atividades extras como idas ao teatro,
cinema e excursbes e, no contra-turno das aulas regulares, ministra cursos

complementares (Bom Aluno, s/d)

2.2 A Fundacao Danilo Pena (FUNDAPE)

A Fundacéo Danilo Pena (FUNDAPE) foi criada em 1996 pelo médico e
geneticista Sérgio Danilo Junho Pena. E uma entidade filantrépica cujo nome é uma
homenagem a Danilo Pena®, pai de seu fundador. O objetivo da fundagéo é custear
os estudos de jovens de camadas populares que demonstram ter um alto potencial
intelectual ou artistico. Sob a égide: “O Brasil precisa de talentos para seu
desenvolvimento. O desperdicio de uma boa mente € uma tragédia indesculpavel”
(PENNA, s/d), a fundacdo inspira-se claramente em modelos de pedagogia
compensatéria como, por exemplo, o Talent Project’, programa educacional norte-

americano desenvolvido na década de 1970.

4 Disponivel em http://www.bomaluno.com.br/bomaluno/institucional/institucional.php, acessado em
13 de junho de 2011.

® DANILO DRUMOND PENA (1912-1985). “Com apenas educagado primaria incompleta, galgou
posi¢cdes administrativas de importancia, tornando-se Superintendente do Banco Mercantil do Brasil.
Foi grande entendedor de legislacao bancaria. Cultissimo, conhecia profundamente a obra de
Guimaraes Rosa, Pedro Nava e Erico Verissimo, de quem foi amigo. Se Danilo Pena tivesse podido
continuar seus estudos até conseguir um grau universitario, certamente teria deixado um marco
profundo na histéria do Brasil. Criei esta fundagédo beneficente, dedicada a sua meméria, para poder
permitir que outros como ele, que nao podem continuar seus estudos, tenham condicbes de
concretizar plenamente seus potenciais intelectuais”. Quem foi Danilo Pena? Disponivel em
http://laboratoriogene.info/FUNDAPE/DaniloPena.htm. Acesso em 29/08/2009.

° Nos Estados Unidos varios programas foram instituidos para oferecer as criangas uma suposta
compensagao as caréncias culturais do seu meio social e contribuir para o desenvolvimento dos seus
“talentos”. Muitas agbes foram impetradas visando o estabelecimento de estimulos educativos extras,
mas os resultados foram, em geral, frustrantes, como comprova o relatério Westinghouse. (Forquin,
1995)
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A informagdo mais recente disponibilizada no site da fundagcdo da uma
idéia da multiplicidade de cursos e niveis de ensino que podemos inferir a partir da

lista de alunos atendidos pela fundacédo em 2008 e 2009 e seus respectivos cursos:

Alunos beneficiados em 2008-2009"°
Em 2008 a FUNDAPE tera 42 alunos, que serdo os seguintes:

* Dirlene Araujo dos Reis, cursando o quarto ano do Curso de Fisioterapia da UFMG
e o Brasas English Course.

* Ana Carolina N. Souza, cursando o 2° ano do Curso de Quimica da UFMG.

» Camila Cristine Duarte, cursando o 2° ano do Curso de Geografia da UFMG e o
Brasas English Course.

» Fabiana Martins El Kazzi, cursando o 2° ano do Curso de Terapia Ocupacional da
UFMG e o Brasas English Course.

* Glaucia Priscila de M. Barbosa, cursando o 2° ano do Curso de Terapia Ocupacional
da UFMG e o Brasas English Course.

* Luisa Soares de Almeida, cursando o 2° ano do Curso de Odontologia da UFMG e o
Brasas English Course.

» Nayara Atayde Gongalves, cursando o 2° ano do Curso de Direito da UFMG e o
Brasas English Course.

* Nivia Cezano R. de Oliveira, cursando o 2° ano do Curso de Arquitetura da UFMG.

» Tiago Ramos de Alvarenga, cursando o 2° ano do Curso de Engenharia Mecanica
da UFMG e o Brasas English Course.

* Ludmila Estefane Sampaio, cursando o 2° ano do Curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais.

 Saulo Pinto de Souza, cursando o pré-vestibular Soma.
* Tainara Caroline S. Medina, cursando o pré-vestibular Soma
» Thayene Fernanda Silva, cursando o pré-vestibular Soma

 Ailton Céndido, cursando o 2° ano do 2° grau11 do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Ana Carolina Pedrosa Freitas, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

* Ana Claudia Gomes de Moura, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

10 Disponivel em http://laboratoriogene.info/FUNDAPE/DaniloPena.htm. Acesso em 29/08/2009.
" Mantivemos a nomenclatura utilizada no site no momento do acesso.
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» Anderson Nascimento Pinheiro, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo
em Belo Horizonte.

» André Baciliere Fortunato, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

» Barbara Drumont Almeida, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldinum em
Belo Horizonte.

* Carlos Natalicio Braga, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Caroline Duarte Prates, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Daniela Cristina Singulani Ribeiro, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo
em Belo Horizonte.

» Fernanda Valeriano da Costa, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

* Filipe Santos de Jesus, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

» Gabriela de Oliveira Santos™, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

» Gregore Ramalho Fernandes, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldinum
em Belo Horizonte.

* Ingra de Magalhaes, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldinum em Belo
Horizonte.

* Juliana Gongalves Tolentino, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

+ Juciane Pinheiro Rocha, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Leandro Santos Salvador, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Lucas Marques de Melo, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldinum em
Belo Horizonte.

* Luiz Henrique Freitas, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

* Lorrany Gabriela de Andrade Silva, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo
em Belo Horizonte.

* Marcelo Trindade da Silva de Jesus, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio
Arnaldinum em Belo Horizonte.

* Mauro Henrique Valentim Firmino, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo
em Belo Horizonte.
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* Monique Alaide Rodrigues™*, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

* Priscila Thais Rodrigues de Abreu, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo
em Belo Horizonte.

* Raissa Cibele Nunes, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

» Renata Cristina Silva, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em Belo
Horizonte.

» Samara da Cruz Fernandes, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldo em
Belo Horizonte.

* Valéria Nayara Gomes Mendes de Oliveira, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio
Arnaldo em Belo Horizonte.

* Viviane de Carvalho Gomes, cursando o 2° ano do 2° grau do Colégio Arnaldinum
em Belo Horizonte.

2.3 O colégio privado confessional

Iniciaremos esse topico com uma citagdo que justifica sua inclusdo em
nosso trabalho: “... dando, por supuesto que la escuela no se reduce solamente a la
clase — también hecha de mil relaciones entre maestros y alumnos-, sino que
también es uno de los espacios esenciales de la vida infantil y juvenil’
(MARTUCCELI, 1997)

O Colégio que integra o campo desta pesquisa, € que € um dos parceiros
mais constantes da Fundacdo Danilo Pena, € um colégio quase centenario
(completou 98 anos em 2010) que mantém duas unidades, ambas localizadas na
regido centro sul de Belo Horizonte. Para fins deste trabalho identificaremos as
unidades como unidade F, a mais antiga, com, e unidade A, com 40 anos de
fundacao. Ressaltamos a importancia de identificar e caracterizar as duas unidades,
visto que acolhe alunos com perfis distintos e através de critérios diferentes de
admissao.

A unidade F, apdés 98 anos de trabalho educacional, atende a terceira
geracdo de estudantes na mesma familia, o que alarga a regido geografica de
residéncia desses alunos. Para esse grupo familiar, pequenos deslocamentos pela
cidade justificam-se para manter a tradicdo de familia de se formar naquela
instituicdo especificamente. Outro fator que promove a permanéncia de alunos de

diferentes regibes da cidade nesta unidade € a facilidade de acesso,
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independentemente dos meios de transporte utilizados. O colégio localiza-se numa
regidao praticamente central da cidade. Os fatores mencionados acima sustentam a
presencga de jovens oriundos de diversas regides da cidade, fator importante para a
analise da rede de sociabilidade.

A unidade A apresenta, como principal caracteristica, a atragdo de
familias da regido sul da cidade, que priorizam a localizagdo por questbes de
logistica familiar, relegando as questdes de prestigio no mercado educacional, de
estrutura fisica e de proposta pedagdgica a segundo plano, no momento da escolha
do estabelecimento de ensino para seus filhos. Para a rede de sociabilidade esse
fator é importante, pois, além de colegas de escola, os jovens dessa unidade s&o

vizinhos, e muitas vezes ja se conheciam antes mesmo do ingresso na escola.

2.3.1 Infra-estrutura e corpo docente

7

Na unidade F, a arquitetura do colégio € apontada pelos jovens da
pesquisa como um ponto ao mesmo tempo de bem-estar e orgulho, mas também de
inibicdo. As imponentes salas das torres, os saldes, o auditério e os corredores ao
mesmo tempo sobrios e classicos, orgulham e inibem alunos que vivem em
condicdes espaciais e estéticas infinitamente diferentes.

O colégio nasceu da construgdo e adaptagdo de um projeto para o
Palacio de Exposicdo Permanente, executado por Edgar Nascentes Coelho e
Mauricio Bernasconi em 1900. A obra do Palacio teve inicio, mas foi interrompida
apdés o término dos trabalhos com a fundacdo do edificio. Ao resolver-se pela
instalagao do futuro colégio naquela area, o padre “arquiteto” da congregacéao, Padre
Frederico Vienken, viu naquele alicerce uma base sodlida o suficiente para a
construgdo de um prédio de trés andares. Dessa base, surgiu o suntuoso prédio do
colégio.

Atualmente, as instalagbes do colégio contemplam: 3 laborat6rios
(Biologia, Quimica e Fisica), 6 quadras poliesportivas, 2 salas multimidia, 1 auditorio
com 450 lugares, 1 piscina com padrdes olimpicos, e 0 Museu de Historia Natural e
Mineralogia.

O corpo docente é formado por professores especialistas em cada area,

contando em seu conjunto com alguns mestres.
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Em termos de infra-estrutura, a unidade A conta com: laboratorios, ginasio
poliesportivo, quadras esportivas e sala multimidia, biblioteca. Trata-se de um prédio

moderno e funcional, diferente da apresentacao arquitetdnica da outra sede.

2.3.2 Estrutura e funcionamento do Ensino Médio

A estrutura e o funcionamento do Ensino Médio s&o comuns as duas
unidades, e buscam um investimento pedagdgico intenso, tendo em perspectiva a
preparagao para as avaliagbes sistémicas (o vestibular e o Enem), buscando um
equilibrio com os esportes e a espiritualidade.

A instituicdo oferece uma gama de atividades extraclasse que sao
ignoradas pelos alunos a partir do segundo semestre da segunda série do ensino
médio, dada a pressédo por resultados e a quantidade de compromissos com as
disciplinas escolares. Consideram-se extracurriculares as atividades ofertadas pela

escola e cuja participagao dos alunos é por adesé&o voluntaria.

Esportivas: futsal, handebol, vilei e basquete;
Culturais: coral, balé, fanfarra, xadrez;
Formacéao Religiosa: catequese (preparacao para a Primeira Eucaristia
e Crisma), Infancia e Juventude Missionaria, celebragbes eucaristicas,
comemoracoes;

4. Solidarias: Projeto Viver o Vale (Vale do Jequitinhonha/MG),
atividades em hospitais (Baleia e Casa Aura), creches (Taquaril e
Nosso Abrigo) e Lar Dona Paula.

O horario das aulas sofre uma ampliagdo consideravel no terceiro ano do
ensino médio, transformando-se, em alguns dias da semana, em horario integral. Os
horarios para as atividades curriculares ficam assim definidos: para a primeira e
segunda série do ensino médio, aulas das 7h15min as 12h40min, e para a terceira
serie do ensino médio aulas das 7h15min as 12h40min e das 13h50min as
17h30min.

O sistema de avaliagdo é baseado nos seguintes critérios: durante o ano
letivo s&o distribuidos cem pontos, e para a aprovagdo € necessario um
aproveitamento minimo de sessenta por cento. Caso ao final do ano letivo o aluno

atinja menos de quarenta pontos em qualquer disciplina, ele é entdo reprovado
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automaticamente, sem direito a recuperacao final. A distribuicdo de pontos privilegia
provas escritas elaboradas a partir das orientacbées do Ministério da Educagao —
MEC - para a elaboracao de itens de avaliagéo, a partir das matrizes de referencia
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica - Saeb, a base de
descritores de aprendizagem. O ano letivo € dividido em trés etapas, sendo onde o
aluno é avaliado através de duas provas nas duas primeiras etapas, valendo dez
pontos cada e na terceira etapa, por duas provas valendo quinze pontos cada. O
restante dos pontos das etapas é distribuido em atividades avaliativas planejadas
pelo professor. Considerando-se o numero de disciplinas, percebe-se claramente
que a periodicidade das avaliagbes é semanal, o que exige dos alunos estudos
continuos. Vale ressaltar que, em todas essas avaliagdes, independentemente da
disciplina, a corregao gramatical é critério de avaliagdo passivel de perda de pontos
em cada instrumento avaliativo.

A preparacdo para o vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem - prevé agdes especificas desde as séries iniciais e, a partir do 9° ano, o
colégio estrutura agdes que visam a intensificagdo dos estudos: “0 aumento da
carga horaria; provas realizadas no contra turno; aplicagcdo de simulados;
planejamento curricular em consonancia com os conteudos, as habilidades e as
competéncias abordadas nos vestibulares e no Enem; plantdes extras quando se
fazem necessarios e oficinas”'?.

O colégio promove viagens pedagogicas com o objetivo de “de prover ao
aluno de novas experiéncias e dar-lhe a oportunidade de pbér em pratica as matérias
estudadas em sala de aula, o que, sem duvida, facilita a compreensdao e o
aprendizado” (Manual do aluno, 2010). Os itinerarios mais comuns sao: Serra da
Canastra, Tiradentes, Gruta da Lapinha, Santuario do Caraga, Petropolis, o centro

histérico da cidade do Rio de Janeiro, Vassouras/RJ e Angra dos Reis/RJ.

2.3.3 Os espacos de convivéncia extraclasse

O colégio possui um imenso patio onde estdo as mesas para lanche, a
guisa de um refeitério, a cantina, por onde se da acesso as quadras, cujo uso é

autorizado no horario do recreio. A relacdo com a escola é bastante afetiva; tanto os

12 Disponivel em http://www.colegioarnaldo.com.br/ensino/medio/proposta-pedagogica/. Acesso em
09 de setembro de 2009.



42

alunos quanto as familias apreciam o ambiente e sempre € necessaria uma
intervengao rigorosa da escola para que os alunos de um turno ndo permanegam na
escola comprometendo a organizagao na entrada do segundo turno.

Na area lateral externa a escola ha uma praga que é o ponto de encontro
dos jovens, tanto no momento da entrada, quanto na saida. Normalmente os alunos
se demoram nesse espacgo ao final das aulas, jogando cartas, ouvindo musica, ou
simplesmente conversando. E o local dos namoricos e das paqueras. Algumas
transgressbes também sdo cometidas la, como brigas com alunos de colégios
vizinhos, o consumo de bebidas e de cigarros. A escola mantém uma rede de

seguranga no quarteirdo para evitar maiores incidentes.

2.4 0O ingresso no projeto Incubadora de Talentos

A manutencgao da parceria entre o colégio e a Fundacédo Danilo Pena é
avaliada a cada novo edital, em uma reunidao com a presenca do diretor do colégio e
do diretor da Fundape, o geneticista Sérgio Danilo Penna. Nesse encontro € definido
o0 numero de vagas para o novo processo de admissdo. Esse numero é informado
ao departamento de pastoral, que organiza o processo. O primeiro passo € a
captacéo desses jovens nas escolas publicas. Para isso, a escola privada ja dispbe
de contatos em escolas publicas da regido metropolitana de Belo Horizonte, cujas
diretoras ja estdo familiarizadas com o perfil de aluno desejado pelo colégio e pelo
projeto. Sdo enviadas cartas™ a essas escolas e cada uma indica 2 alunos.

Apods a indicacao pela diretora da escola publica, as familias entram em
contato com o colégio, representado nesse momento pelo coordenador de pastoral,
ja que o Incubadora de Talentos é classificado pelo colégio como integrante dos
projetos sociais que abarcam também o bolsa-atleta e as bolsas filantrépicas™. As
primeiras informagdes sao fornecidas por telefone e as demais transmitidas no dia
do exame, marcado para uma manha de sabado, no més de janeiro, com a
presenca dos candidatos a bolsa e seus responsaveis, preferencialmente pais e

maes. O numero de candidatos representa sempre duas vezes o numero de vagas.

'3 ANEXO 1

" Interessante analisar essa classificagdo do projeto e sua vinculagdo ao departamento de pastoral,
visto que o grande mote do projeto, como ja afirmamos na introdugado, é o incremento no resultado
académico, tanto individual como coletivo, o que torna a parceria com a Fundape, uma iniciativa
pedagogica da escola.
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Enquanto os candidatos realizam a prova, os responsaveis participam de uma
palestra sobre o projeto: sdo explicadas as condigdes de estudo, a necessidade do
envolvimento familiar, a estrutura e o funcionamento da escola e outras informacoes
sobre a vida escolar.

O instrumento avaliativo € elaborado e corrigido pelos professores de
portugués e matematica do préprio colégio. Apos a corregdo, as provas Sao
encaminhadas a equipe pedagogica, que faz uma avaliagdo qualitativa de erros e
acertos. Consideram particularmente se o erro tem origem em desencontros
curriculares ou em dificuldades de aprendizagem.

Apos o resultado das provas, as familias tém um prazo para comprovarem
seu enquadramento no perfil socioecondmico requerido. Além da entrega de
documentos, passam por uma entrevista com a assistente social. Durante o
processo de admissdo ao novo colégio, os futuros alunos e suas familias vao
apenas algumas vezes aquele ambiente, no periodo de férias escolares, e, portanto,
nao mantém nenhum contato com os novos colegas, a ndo ser os da Incubadora,

que participam do mesmo processo.

2.5 Os sujeitos investigados os jovens e suas familias

O corpus de depoimentos dessa pesquisa € formado por entrevistas
realizadas com oito jovens entre 15 a 18 anos, ainda integrados ou ja egressos do
projeto Incubadora de Talentos, que cursam ou cursaram o ensino médio no colégio
confessional acima descrito como bolsistas do programa. Suas familias também
foram entrevistadas, sendo que a mae foi ouvida preferencialmente. No caso em que
0 casal compareceu ao agendamento ambos participaram da entrevista. Alguns
irmaos também foram ouvidos pela relevancia das informagdes para a compreensao

da trajetdria escolar de nossos jovens. Todos os nomes informados séao ficticios.

2.5.1 Gisele
Renda familiar per capita: R$213,00
Composicao familiar: pai, mae e dois irmaos
Bairro: Tupi
Tipo de moradia: cedida

Estatuto: integrada ao projeto
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A entrevista com Gisele aconteceu em sua casa, no dia 04 de junho de
2010. Ela foi indicada pelo coordenador de pastoral da escola confessional para
compor os sujeitos desta pesquisa. Segundo ele, esse seria um caso importante de
investimento familiar, que se destacava do restante do grupo. Foi o primeiro nome
indicado para essa amostra.

Gisele mora em um bairro da zona norte de Belo Horizonte, distante 12
km da escola. Um bairro popular, com baixa taxa de urbanizagdo e muito populoso.
A casa de Gisele constitui uma construcdo que foi sendo ampliada, dentro de um
mesmo lote, para atender as demandas de moradia da familia estendida.
Originalmente era a residéncia de seus avds paternos. Hoje moram nela trés tios
paternos com suas cbnjuges e filhos, mais a familia da Gisele. Apesar de alguns
improvisos na construgcédo, é um lugar agradavel, muito limpo e organizado. A casa
de Gisele propriamente dita fica ao lado direito de uma escada estreita, que da
acesso as casas do fundo do lote. E um espacgo de aproximadamente 45m2, dividido
em quatro ambientes: um quarto, uma sala, uma cozinha e um banheiro. Pais e
filhos dividem o mesmo quarto. Escassamente mobiliada, a casa chama atengéo
pela televisdo de ultima geragdo e por um computador conectado a internet.

No dia da entrevista o pai e o irmao (filho de uma relagao anterior do pai,
com 18 anos) nao estavam. A mae e a irma mais nova, 13 anos, aguardavam minha
chegada junto com Gisele. Percebia-se claramente que haviam se preparado para
receber uma visita. A casa impecavelmente limpa e organizada. Passados os
primeiros momentos, e apds varios pedidos de desculpas pela simplicidade da casa,
todas se mostraram tranquilas e até satisfeitas com a minha presenca.

Gisele é uma adolescente afro-descendente de quinze anos, vaidosa,
alegre e comunicativa. A irma e a mae s&o igualmente comunicativas.

A mae, dona Maria Clara, € uma senhora de aproximadamente quarenta
anos, do lar. Voltou a estudar recentemente, matriculando-se em um curso supletivo
préximo a sua casa, visando a conclusao do ensino médio. Cuida dos afazeres
domésticos e acompanha a vida escolar das filhas e o trabalho do marido com
dedicacdo. O pai, Lourengo, tem quarenta e quatro anos e formou-se ha dois anos

em direito numa faculdade particular de menor prestigio. Financiou os estudos
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através do Fies e inicia timidamente sua carreira como funcionario de um escritorio
de contabilidade e advocacia.

A irma, Leticia, estuda na mesma escola em que Gisele cursou o ensino
fundamental Il e € uma aluna que também se destaca no seu rendimento escolar.
Nao obtive informacgdes sobre o irméo.

A bolsa de estudos conquistada por Gisele através da FUNDAPE, €, para
a familia, uma insignia de sucesso. A escolarizagdo é considerada por todos,
incluindo a familia estendida, como uma alavanca de ascensdao econdémica e
cultural. No relato da mae fica claro que, mesmo que tardiamente, o marido e os
irmaos resolveram investir na educagéo. O desejo de rompimento com a trajetéria do
avé materno que “... € mestre de obras. T4 com setenta anos, e precisa trabalhar
ainda”, é declarado, apesar do reconhecimento do seu papel na criagdo dos filhos
“ele que fez isso aqui pra gente”. A ruptura com essa origem € anunciada no projeto
de vida para as filhas: “ndo é essa vida que queremos para as nossas filhas”

E interessante observar o papel da familia estendida na criagéo dos filhos.
Quando perguntada se ela e o marido tiveram alguma preocupacéo ao saber da
bolsa de estudos, a mae respondeu: “Tanto eu quanto o pai. Os tios todos tiveram.
Nossa ela vai chegar, vai estranhar” A mengéo aos tios é feita novamente quando a
mae € questionada sobre os projetos da irma cacgula: “Ela vé o pai, ela vé a irm3, eu
com toda a luta aqui em casa, vé os tios e as tias tudo correndo atras”.

O empenho da mae em relacéo a escolaridade das filhas foi comprovado
por um arquivo em que ela guarda amostras dos trabalhos escolares de cada uma,
desde a pré-escola.

A familia move-se em torno do trabalho e dos estudos. A senhora Maria
do Carmo levanta-se as cinco da manha para preparar o café da manha para a filha
e o0 marido, que sdo os primeiros a sair. As 5h40min, mae e filha se encaminham
para o ponto de O6nibus; por motivos de seguranga, a mae espera que a filha
embarque. Para chegar a escola, Gislaine pega dois énibus. Um que a leva do bairro
ao centro da cidade e outro que a leva para o bairro Anchieta, onde se localiza a
escola. Todo o servico doméstico é feito pela senhora Maria do Carmo.

Gisele tem aulas em horario integral em dois dias da semana. Nesses
dias, ao chegar da escola, faz o dever de casa, faz uma refeicao e dorme. A mae e o
pai acompanham as tarefas de casa cuidadosamente. A mae declara: “A gente

dorme meia noite com ela. Ela ndo fica sozinha fazendo para casa”.
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A mae reconhece ndo ter os conhecimentos necessarios para ajuda-la
efetivamente nas tarefas, mas afirma dar todo o apoio necessario. O pai, entretanto,

contribui com os estudos de forma mais efetiva, pois segundo a mae:

[...] como ele (o pai) ja esta mais avancado na cultura porque ele até fez
direito. Entdo assim ele tem mais nog¢ao de conhecimento do que eu.
Ajuda muito com o dever de casa”’. (MARIA CLARA, mae de Gisele)

Os pais contrataram uma professora para dar aulas particulares para
Gisele, e a agenda da familia gira em torno dos horarios dessas aulas e das aulas
do colégio. Em casa, o tempo gasto com tarefas e estudo chega a 4 horas diarias.

Cultura para a familia de Gisele € sinbnimo de conhecimento escolar. O
pai tem “maior grau de cultura” porque fez o curso de direito, as cunhadas tem
cultura “porque formaram na faculdade, mais tarde, mas formaram”.

A familia ndo assiste muita TV, o pai gosta de futebol e de telejornal, as
filhas preferem a internet, principalmente as redes sociais. N&o ha leitura de jornais
nem revistas, a menos que alguma tarefa escolar da Gisele o exija.

Nao frequentam cinemas, teatros, nem shows musicais. O lazer “que
agora ta raro” consiste em ir a um parque de diversdes ou a uma churrascaria. As
visitas a casa da avo materna em Betim também eram “divertidas”, mas nao

acontecem mais com freqiéncia como antes “por causa dos trabalhos da Gi”.
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2.5.2 Filipe
Renda familiar per capita: R$197,62
Composigao familiar: pai, mde e uma irma
Bairro: Primavera-Ibirité
Tipo de moradia: Proprio

Estatuto: egresso do projeto

A entrevista com Filipe aconteceu em sua casa, no dia 22 de junho de
2010, no Bairro Primavera, na cidade de Ibirité, regido metropolitana de BH, a 34 km
do colégio. O trajeto € longo e cansativo. S&o duas condugdes para ir e duas para
voltar. Fiz o percurso em uma hora e vinte minutos de 6nibus, s6 para ir.

A casa de Filipe € uma construcido unica, em meio lote, mas totalmente
independente da construcdo da outra metade do lote, que ndo pertence a familia
estendida. E uma casa murada e pintada. Filipe contou quando chegamos a sua
residéncia que aquela casa tinha sido o Unico motivo para ele nao ter sido aceito no
Programa Bom Aluno. As assistentes sociais do programa que visitaram a casa
declararam que era um imoével superior a dos outros candidatos em termos de
estrutura. E simples, mas confortavel e solida.

O proprio Filipe € quem foi me encontrar no ponto do 6nibus e que havia
me dado todas as referencias para eu chegasse a sua casa. Estavam me
aguardando a mae e a irma. O pai tinha um compromisso na igreja. Filipe € um
jovem magro, alto, timido, mas muito educado. A mae e a irma sao comunicativas e
educadas. A mée, Maria, é dona de casa e cursou ensino fundamental completo. A
irma de 14 anos, Fernanda, tem um desempenho escolar de sucesso na escola
publica em que estuda. A mae conta com orgulho que Fernanda ficou em oitavo
lugar estadual da selegao para participacédo do Programa “Soletrando”. O pai tem
ensino meédio completo e esta aposentado.

Filipe cursou todo o ensino fundamental em escolas publicas mas, a partir
da 52 série, ele era o responsavel por renovar matricula e outras decisdes escolares.

Dona Maria afirma que a partir desta idade n&o teve que se preocupar mais: “Filipe
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cuidava de tudo”. Antes de ingressar no Projeto “Incubadora de Talentos” participou
do processo seletivo para o CEFET, mas ficou na lista de espera.

A mée considera que a bolsa de estudos no ensino médio foi uma
excelente oportunidade para Filipe, mas se queixa da “falta assisténcia psicoldgica”.
Segundo ela, a bolsa s6 ndo gerou mais resultados (a aprovagao na UFMG) por
desvios na escola de responsabilidade do préprio Filipe, “coisas de adolescente”. Os
pais compareceram a todas as reunides de pais promovidas pelo colégio ou pela
assistente social que acompanhava os bolsistas, mas afirmam que tudo fica cada dia
mais complicado nas escolas: “E dificil entender as coisas, eu entrava muda e saia
calada”, diz dona Maria.

O lazer da familia consiste em ir a igreja e a alguns compromissos na
familia estendida: festas de aniversarios, casamentos, batizados. A familia diz ser
“muito unida” e “fazer tudo junto”.

Nao ha presenca de livros, revistas ou jornais na casa. Os dois irmaos
disputam um computador conectado a internet e uma TV como fonte de informagéao
e principalmente de lazer.

Filipe esta cursando Tecnologia da Informagdo numa faculdade de pouco
prestigio. Segundo ele, desde que teve acesso a um computador ha uns seis anos
através de um tio, teve certeza de que iria se dedicar as ciéncias da computagado. A
nota no Enem garantiu uma bolsa Prouni para custear os estudos. Assim que
terminou o terceiro ano, em dezembro de 2009, prestou exames vestibulares na
UFMG, mas nao passou na primeira etapa.

Os pais, especialmente o pai, cobraram muito dele essa reprovagao. Ele
foi “salvo” pelo Enem. Filipe conta o orgulho de se sentir preparado nas outras
matérias “A prova de portugués e matematica na federal era mais facil do que no
colégio”, mas anuncia claramente a falta de orientagcdo em relagdo ao processo de
selecdo. Lamenta-se por ndo ter tido a “maldade” de reconhecer sua incompeténcia
em relagédo ao idioma inglés e a possibilidade de se inscrever no espanhol, “muito
mais facil’, como fizeram os colegas.

Filipe trabalha numa empresa de telemarketing para custear as despesas
com o curso: “tenho bolsa, mas ndo € s6 a mensalidade, tem xérox, transporte,

lanche”.
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2.5.3 Laura
Renda familiar per capita: R$322,00
Composicao familiar: pai, mae, uma irma e um primo
Bairro: Santa Cruz
Tipo de moradia: Cedido

Estatuto: integrada ao projeto

A entrevista foi realizada numa manha de sabado, 31 de julho de 2010, na
casa da familia. Laura € uma bela adolescente, branca, de olhos azuis, cabelos
negros. Mora num bairro da regido oeste de Belo Horizonte, mas de acesso rapido
ao centro da cidade. Trata-se de um lote com a seguinte disposigdo: uma casa de
dois andares, sendo que no andar de baixo mora a avo paterna de Laura, no andar
de cima a proépria Laura com a familia, e uma casa nos fundos, onde moram uma tia
e seus filhos.

A casa é simples, pequena, mas limpa e arejada. La residem a mae,
Dona Carla, o pai, Sr. Rubens, Laura, a filha mais velha, a irma de 13 anos, Leticia,
e um sobrinho da mae, de 15 anos. S&o dois quartos para acomodar toda a familia.
O sobrinho dorme na sala, no sofa. Esse sobrinho mora com a familia ha um ano e
meio, desde que a mae foi tentar a sorte na Europa.

O pai, Sr. Rubens, comegou o curso de direito, mas néao concluiu por falta
de recursos financeiros. A mae, Carla, esta cursando Licenciatura em Educacao
Artistica na Escola Guignard; é artesa e faz bolos e doces para festas. Cuida da
casa e acompanha a rotina das filhas e do marido. O senhor Rubens nido tem
emprego fixo, trabalha com manutencdo de computadores e € consideravelmente
mais jovem que a esposa. A familia € muito religiosa, e todos os adolescentes da
casa participam de grupos de Jovens vinculados a igreja catolica.

A trajetoria escolar de Laura foi bastante acidentada, com muitas
mudancgas de estabelecimento de ensino, segundo a mae "sempre na tentativa de
encontrar uma escola publica de qualidade”. Quando Laura chegou a quinta serie a
mae procurou o Colégio Batista Mineiro e conseguiu uma bolsa parcial de estudos
por filantropia. Mas a familia s6 conseguiu manté-la por dois anos, pois além de
completar os valores das mensalidades ndao acobertados pela bolsa, ainda havia
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despesas acessorias com transporte e material escolar. Na oitava série Laura voltou
para a escola publica, Escola Municipal Carlos Lacerda. Agora uma boa escola,
segundo a mae. Entretanto, no final do ano, a diretora anunciou que a partir do ano

seguinte ndo haveria oferta de ensino médio naquele estabelecimento.

Corri atras dos meus direitos de mae, fiz abaixo-assinado, procurei a
assembleia legislativa, mas n&o consegui que a escola continuasse
atendendo esse grupo de alunos (DONA CARLA).

“Me deu o maior desespero!” acrescenta Laura. Em meados de dezembro
a diretora da escola comunica que o Colégio Magnum estava com inscrigdo aberta
para selegdo de bolsistas. Eram duas vagas para as quais concorriam quarenta
jovens de varias escolas publicas. Laura fica em terceiro lugar. Algumas semanas
depois, e ja “conformada” em matricular a filha em uma escola publica, Carla recebe
um telefonema da mesma diretora informando a selecéo do Projeto “Incubadora de
Talentos”, na qual Laura foi aprovada.

Laura se diz apaixonada por literatura. E uma leitora contumaz. A familia
tem um ‘combinado’ de que cada membro, inclusive os adultos, deve ler um livro por
més. A mée conta orgulhosa que no ano passado Laura dobrou, por conta prépria, o
numero de livros estipulados pelo grupo.

A adaptagdo ao novo ambiente escolar ndo exigiu muito esforgo de Laura.
Os altos resultados académicos ja nas primeiras avaliagbes, a aparéncia fisica e a
capacidade de comunicagéo e expressao angariaram simpatias e aproximagdes de
colegas logo nos primeiros dias de aula. “Ja tenho amigos que tenho a impresséo
que serao pra sempre!” afirma Laura entusiasmada.

A mae organiza toda a rotina familiar, e ha horarios definidos para o uso
do computador e da TV. Laura queixa-se do pouco tempo destinado a ela
diariamente para acesso a internet: “tenho que atualizar diariamente varias redes
sociais, gasto quase quarenta minutos para atualizagdes no Orkut, Facebook e
Twiter”.

A familia acompanha a escolaridade das filhas como o maior investimento
possivel de ser realizado por elas. Comparecem a todas as reunides, ligam para a
escola para se colocarem a disposi¢ao caso precisem de alguma coisa em relagéo a
filha, acompanham as tarefas escolares e analisam minuciosamente os resultados

das avaliagdes.
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2.5.4 Paulo Henrique
Renda familiar per capita: R$434,00
Composicao familiar: pai, mae e dois irmaos
Bairro: Eymard
Tipo de moradia: cedida

Estatuto: integrado ao projeto

A entrevista com Paulo Henrique aconteceu no dia 04 de junho de 2010,
em sua residéncia, num bairro da regido Nordeste de Belo Horizonte, ha 16,3 km da
escola. Paulo Henrique vive com os pais e dois irmaos. Trata-se de uma casa
construida nos fundos da casa do avd paterno. No mesmo lote, mais dois tios
paternos construiram suas residéncias. E uma casa pequena, mas bem organizada.
Os irmaos mais velhos dividem um quarto, enquanto a irma cagula, ja adolescente,
tem o seu préprio quarto. Quando cheguei para a entrevista, os irmaos e a mae se
dedicavam a construgdo de uma maquete, no auxilio a Paulo Henrique. A mae
apressou-se em justificar que sabia tratar-se de uma tarefa escolar, e, portanto, de
responsabilidade de Paulo, mas que todos reconheciam a “falta de habilidade do
Paulinho para essas coisas”. A sala equipada com uma mesa de jantar com seis
cadeiras, comprada a prestacao, era um dos poucos cdmodos com mobilia menos
rustica na casa. Identificamos também um computador, também financiado, tido
como um grande investimento para o rendimento escolar dos filhos.

O pai é auxiliar administrativo de uma empresa, cuja sede € numa cidade
da regido metropolitana de BH, numa distancia que o impede de retornar a casa
durante a semana. A mae é do lar. Orgulha-se ao afirmar que abandonou o trabalho
assim que engravidou do primeiro filho: “sei que o dinheirinho fez falta, mas o meu
dever é primeiro com os meus filhos”. Os pais concluiram o ensino médio.

O irmao mais velho, Antdnio, com trajetéria escolar exclusivamente em
escolas publicas, foi aprovado no vestibular para engenharia numa faculdade
particular de Belo Horizonte de menor prestigio. Comegou 0 curso com 0s recursos
do Prouni; entretanto, sentiu-se incomodado com o que ele chama de “ensino fraco”

€ com a auséncia de pesquisa: “Eu sempre quis uma universidade de verdade, la as
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pessoas fazem pesquisa, desenvolvem patentes.”, desabafa o irmao. A familia fez
uma campanha entre os seus membros e com a contribui¢do de todos, custeou um
cursinho pré-vestibular para Antonio, o que facilitou sua aprovagdo na UFMG no
curso de engenharia. A méae enfatiza essa historia que corrobora sua afirmativa de
que “todos os meus filhos sdo inteligentes e estudiosos”.

A irma mais nova de Paulo, uma adolescente de aproximadamente 14
anos, tem uma historia interessante em relacdo a bolsas de estudos. Ela foi
aprovada em um programa de bolsas de estudo, sendo indicada para estudar num
colégio também confessional, reconhecido como eficiente em sua proposta
educativa, com prestigio no mercado educacional belorizontino. No entanto, ja no
primeiro ano de insercdo, comegaram os problemas. Acostumada a um resultado
académico de exceléncia na escola publica de origem, a adolescente ndo suportou o
fracasso inicial na nova escola, entrou num processo depressivo que culminou com
o abandono dos estudos. Esse fato, segundo a mae, gerou conflitos no momento de
autorizar a participagdo do Paulo Henrique no processo seletivo no Projeto
“Incubadora de Talentos”. Venceu a convicgédo de que ele seria mais “forte” do que a
irma. Essas informagdes foram relatadas pela mae quando o gravador foi desligado,
por seu constrangimento em relacdo ao fato e ndo como um pedido de sigilo do
mesmo.

Iniciei o trabalho com a entrevista com a mae. Antes, porém, ela mostrou
a casa recém pintada, sonho antigo da familia, e orientou a filha na preparacao de
um lanche “pra visita”. E uma mulher muito eloqiiente, o que facilitou bastante o
andamento da entrevista. Em seguida, com a licenga da mae, iniciei a entrevista
com Paulo. Sem duvida, trata-se de um adolescente seguro e autoconfiante,
contrariando a aparéncia de menino franzino e fragil.

Paulo Henrique, ao contrario da irma, manteve o mesmo padrao de
exceléncia que apresentava na escola publica de origem. Reconhece que para isso
o esforgo e a dedicagao tiveram que ser redobrados. Afirma nunca ter gostado muito
de TV e usa a internet exclusivamente para fins de pesquisas escolares. Apesar de
nao se considerar um jovem com poucos amigos, ele nega a participacédo em redes
sociais virtuais.

A mae é a responsavel por determinar toda a rotina doméstica, inclusive
os horarios de TV, de estudos e de dormir. H4 uma enorme preocupagado com a

alimentagao e com o descanso adequados para um bom rendimento escolar.
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O lazer da familia restringe-se a um jogo de futebol entre pais e filhos, a
algumas festividades no lote, a um almogo especial no domingo. Como o pai fica
ausente durante a semana, a presenga dele nos finais de semana ja imprime um
clima festivo a familia. A mae afirma tratar-se de um pai muito amigo dos filhos,

muito participativo.

2.5.5 Andreia
Renda familiar per capita: R$ 134,00
Composicao familiar: pai, mae e dois irmaos
Bairro: Amazonas, Contagem
Tipo de moradia: prépria financiada

Estatuto: egressa do projeto

A entrevista com Andreia foi realizada em dois momentos. A primeira no
dia 01 de junho de 2010, no préprio colégio, numa segunda-feira em uma janela de
aulas e continuou em sua residéncia no sabado, 06 de junho de 2010. Andreia mora
em um bairro de Contagem, cidade que integra a regido metropolitana de Belo
Horizonte. A familia € composta pelo pai, Francisco, técnico em contabilidade em
uma empresa de papel e celulose na Cidade Industrial (bairro de Contagem), a mae,
Vania, auxiliar de servigos gerais em uma escola da rede municipal de Contagem,
um irmao mais novo, André, que estuda numa das escolas do sistema Fiemg —
SESI, 12 anos, 5° ano, e uma irma, Ana, 04 anos que estuda numa creche publica
no proprio bairro.

A familia vive em um apartamento de 32m? em um conjunto habitacional,
financiado pela Caixa Econdmica Federal. Sdo dois quartos e os trés filhos
compartilham um deles. O apartamento chama a atencéo pela organizagao, apesar
da simplicidade, e pelo numero de plantas e livros. Andreia brinca “acho que um dia
minha mae vai botar um de nds pra fora pra colocar mais uma samambaia em nosso

lugar”.
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No momento da entrevista a familia estava reunida. Os pais nao
escondiam o contentamento pela trajetéria escolar da filha. A mae mostrou boletins
escolares que confirmavam o aproveitamento escolar médio de 90% e alguns
prémios concedidos a filha nas escolas por onde passou.

A oportunidade da bolsa no projeto “Incubadora de Talentos” veio por
indicacdo de uma professora da escola onde Andréia estudava. A familia questionou
os beneficios dessa insergdo em um ambiente tao diferente do que Andreia estava

acostumada, mas decidiu-se por tentar a experiéncia.

Acho bom saber conviver com qualquer tipo de pessoa, seja rico, seja
pobre. A vida é assim é tudo separado, mas tem horas, no trabalho por
exemplo, que a gente acaba convivendo. Vai ser bom pra Andréia saber
disso. (VANIA)

Andreia narra, ao longo de sua entrevista, algumas situagbes que a
perturbaram no primeiro ano, mas demonstra gratidao pela oportunidade como um
todo. Relata o sentimento de vergonha quando algum colega perguntava onde
morava:

Parecia que se dissesse o meu endere¢o imediatamente eles saberiam
gue moro num conjunto onde falta agua duas vezes por semana e que
saberiam que sou mesmo muito pobre.

Lembra da primeira festa em que foi no bairro Gutierrez, aniversario de
quinze anos de uma colega. A tia materna conseguiu um vestido emprestado e a
sandalia era de uma vizinha. Quando chegaram ao local da festa, ela e o pai se

encontraram com uma colega cujo pai acabava de estacionar o carro,

Morri de medo deles perceberam que eu estava a pé, que meu pai nao
tinha um carro, e ao mesmo tempo morri de vergonha de sentir isso,
parecia que tava humilhando meu pai.

N&o ha espaco para o lazer na familia de Andreia. O salario do pai é
insuficiente até para as despesas basicas. A unica distracdo da familia € a visita a
avo materna no interior, uma vez por ano. No mais, nos finais de semana, os irmaos
sentam-se na esquina com alguns colegas e conversam, tocam violdo e comem
alguma coisa feita por alguma das maes. Andréia conta como ficou surpresa com
uma colega que havia dado uma grande festa de aniversario no sabado e foi
almocar fora com a familia no domingo: “fiquei pensando quanto dinheiro a familia
deveria ter pra ter dois gastos tdo grandes, um apés o outro”.

A proficiéncia nao foi problema ao longo dos trés anos do ensino médio.
Aluna destaque da turma em todos os anos, Andreia via no desempenho académico
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uma forma de se sentir equiparada aos colegas, ou merecedora daquele lugar, e
como veiculo de socializagdo. Atualmente, Andreia esta cursando psicologia na

UFMG. Foi aprovada entre os dez primeiros lugares do curso.

2.5.6 Felicia
Renda familiar per capita: R$143,60
Composicao familiar: pai, mae e dois irmaos.
Bairro: Sao Francisco (Beco Domiciano )
Tipo de moradia: Propria

Estatuto: integrada ao projeto

O primeiro contato com Felicia foi no colégio privado confessional. Uma
jovem vaidosa, maquiada, cabelos escovados. Quando mencionei que iria solicitar a
sua mae uma entrevista, a disponibilidade demonstrada até entdo se modificou.
Mais tarde, quando nos encontramos em sua casa, a mae relatou o sofrimento
antecipado de sua filha e a vergonha em relagdo a essa visita. Felizmente, nosso
encontro transcorreu com tranquilidade para todos.

A familia é composta pelo pai, pedreiro, pela mae, dona de casa, por
Felicia e mais dois irm&os. Eles moram, ha alguns anos, em um aglomerado na
regidao nordeste de Belo Horizonte. As dificuldades comegaram pela localizagdo da
casa. Sao becos e vielas sem identificacdo, num labirinto apertado morro acima. Foi
preciso recorrer a ajuda de alguns moradores para encontrar o beco e dai a casa de
Felicia.

A mae, bem jovem, é alegre e comunicativa. O irmao mais velho, de 18
anos, trabalha com o pai como servente de pedreiro e ambos estavam trabalhando
no dia da entrevista, 19 de junho de 2010; “uma obra pesada” justificou a mae. O
irmao mais novo, de sete anos brincava na casa de uma vizinha.

A limpeza e a organizagcdo da casa impressionam. Felicia ja havia dito

que a mae se preocupa muito com o servico doméstico, o que foi comprovado
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naquele sabado. E um pequeno barracdo de trés cdmodos. A mae considera a
educagao dos filhos como a maior arma contra a tentacdo das drogas. Mesmo o filho
de 18 anos nao sai sem autorizagao dos pais e tem hora marcada para chegar em
casa. Infelizmente para a mae, o filho mais velho concluiu o ensino médio, mas néo
tem ambi¢cdes de continuar os estudos. Quer continuar trabalhando com o pai e
investe seus vencimentos numa auto-escola, sonhando em ser motorista de
caminhdo. Ja Felicia tem sonhos mais ousados, quer ser médica neurocirurgia. A
mae incentiva esse desejo com moderagdo. Teme por alguma frustragdo com o
futuro, mas alimenta grandes esperangas de que Felicia tenha um futuro melhor do
que ela teve.

Felicia ndo esconde a vergonha pelo local de sua moradia. Nunca
convidou nenhum colega para ir a sua casa, tampouco tem amigos no aglomerado,
exceto duas colegas da escola antiga, situada na entrada da favela: “O pessoal aqui
nao € boa companhia, ndo gostam de estudar, e ouvem musica ruim”. A escola nova
trouxe poucos amigos e acabou afastando Felicia dessas duas amigas da
vizinhanga. “Nao da tempo de ficar conversando, tenho muito trabalho para fazer e

prova toda semana.”

2.5.7 Valquiria
Renda per capita: R$434,00
Composicao familiar: pai, mae e 1 irma
Bairro: Eymard

Estatuto: ja egresso do projeto

A entrevista com Valquiria deu-se em sua residéncia, no dia 03 de julho
de 2010. Ela compde o grupo de alunos egressos do projeto Incubadora de
Talentos. A indicacédo de Valquiria foi feita pela assistente social do colégio
confessional e a entrevista foi marcada por telefone. O telefone era da casa da tia,
no andar de baixo, e a mae foi chamada para atender a ligacdo. Mesmo sem
compreender do que se tratava, autorizou a minha ida a sua casa, num final de

tarde. A familia reside na regiao norte de Belo Horizonte. O trajeto até a escola é
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feito em 1 hora ou mais dependendo do transito. No dia da entrevista, talvez pelo
horario, gastei 1h25min para cumprir o mesmo percurso de Valquiria ao se deslocar
para o colégio.

A mae nao estava presente, chegou ja no final da entrevista, desculpou-
se e saiu novamente. Havia se esquecido de nosso compromisso. Os pais sao
evangélicos e tém encontros com o grupo religioso todas as noites. A casa de dois
pavimentos foi construida em meio lote padrdo, comprado em conjunto pelo pai e
uma de suas irmas. A casa de Valquiria € a do segundo pavimento. Percebe-se que
a construgdo € antiga, mas permanece inacabada. Falta o portdo e a pintura. As
paredes sao apenas rebocadas. A casa do térreo, entretanto, onde vive a irma mais
velha do pai, € bem mais confortavel. Ha, entre as familias, um litigio em relagéo a
utilizacdo do lote. Percebe-se claramente em Valéria uma necessidade de afirmacéao
em relagdo as primas mais favorecidas da casa de baixo. Ambas foram aprovadas
na UFMG em cursos distintos.

A trajetdria escolar de Valquiria no ensino publico fundamental foi
completada na mesma escola, desde a primeira série. E um histérico de dedicagdo e
exceléncia. “Desde o primeiro periodo sou assim, estudo demais, me dedico
demais”, relata Valquiria. O pai € o maior incentivador dos estudos de Valquiria e
tem grandes expectativas em relagdo ao futuro dela, ja que a irma mais velha “em
vez de estudar, engravidou e teve que casar’. Essa valorizacdo paterna da
escolarizagao deve-se a uma frustragao propria em relagao a vida profissional. Apos
anos de trabalho na mesma empresa e “fazendo o servigo melhor que qualquer um”,
o pai foi substituido por outro funcionario que tinha completado uma graduagéo que
supostamente o qualificava mais para o desempenho da fungdo. Depois dessa
desilusao, o pai antecipou a aposentadoria por julgar que nao teria mais condi¢coes
de voltar ao mercado de trabalho.

O desempenho académico no colégio confessional foi igualmente de
dedicacao e destaque. Mas a aprovagao no vestibular ndo veio para Valquiria da
forma como ela esperava. As provas na UFMG para o curso de medicina foram
marcadas por nervosismo e ansiedade, fatores que segundo a jovem, foram

determinantes para o seu insucesso. Ela se prepara para o préximo vestibular.
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2.5.8 Luis Fabio
Renda familiar per capita: R$215,00
Composicao familiar: pai, mae e dois irmaos
Bairro: Séo Lucas (Pau comeu)

Estatuto: ja egresso do projeto

Luis Fabio, assim como Felicia, vive em um aglomerado. Mas ao contrario
da colega, é popular na vizinhanga e engajado em questdes da comunidade.
Valoriza a producgao artistica do lugar em que vive, contanto com orgulho que de la
saiu um grande representante do projeto “Vozes do morro™.

A entrevista aconteceu no dia 7 de agosto de 2010 na residéncia de Luis
Fabio. A familia vive em um barraco pequeno num dos primeiro becos do
aglomerado. Luis Fabio me guiou até a sua casa e foi inumeras vezes
cumprimentado por vizinhos, de todas as idades “E bom demais morar aqui... a
gente nem precisa subir muito, rapidinho a gente ta na rua”, relata orgulhosa a méae
de Luis Fabio. A casa é simples, mas organizada, n&o fui convidada a conhecer os
outros cdmodos, mas a mae informou que sao dois quartos, alem do banheiro e da
cozinha. E uma construgdo de dois pavimentos: embaixo sala e cozinha, em cima
quartos e banheiro.

Na casa moram o pai, aposentado, a mae, do lar, Luis Fabio e dois
irmaos, de 13 e 15 anos. O irm&o cacgula ndo apresenta 0 mesmo investimento do
irmao mais velho na escola, mas mantém uma trajetoria escolar sem maiores
acidentes; esta no 8° ano em uma escola estadual no bairro. O outro irméo, com 15
anos, luta para concluir pelo menos o ensino fundamental, é infrequente e ja passou

por reprovagoes: “o jeito pra esse ai é o supletivo”, resigna-se a mae.

0 programa Vozes do Morro € uma iniciativa do Servas e do Governo de Minas, que mobiliza as
comunidades e incentiva a criagdo de lagos que unem as pessoas, sem distingdo do lugar em que
vivem, da religido que praticam, da profissdo que eventualmente exercem, valorizando a produgao
cultural destes grupos.

Lancado em 2008, o programa tem participagdo de moradores de vilas, favelas e aglomerados de
Belo Horizonte — e de Ibirité, Ribeirdo das Neves e Santa Luzia, municipios da Regido Metropolitana
de BH com mais de 100 mi habitantes e [IDH-renda inferior a 0,65.
http://www.vozesdomorro.mg.gov.br/Programa/Default.aspx. Acesso em 25 de abril de 2011.
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Apesar de ter sido um bom aluno e de as notas comprovarem isso, a
universidade nao faz parte do projeto de vida de Luis Fabio. Atualmente trabalhando
num armazém da comunidade, ele se prepara para um concurso da Policia Militar.
“E isso que eu quero, desde crianca. A escola sempre foi uma boa experiéncia pra
mim, aprendi coisas, fiz amigos, mas a vida real € essa e a gente tem que fazer o
que gosta. Quero ser policial.” A familia ndo questiona ta op¢édo de Luis Fabio
porque nao vé instrumentalidade imediata na educagcdo. Um concurso publico é

sinbnimo de estabilidade e emprego quase garantido.

“‘Aqui no aglomerado tem até advogado formado que nao consegue
emprego” afirma a mae, e continua, “a gente tem que colocar o chapéu
onde a mao alcanga”.

A mae lamenta nao dar conta de mais acompanhar os filhos na escola.

Tenho pouco estudo, mas vou nas reunides, nas festas da escola, em
tudo que mandam chamar a gente, quando eles eram pequenos eu
ajudava até no para casal

3 A EXPERIENCIA ESCOLAR

A anadlise da experiéncia escolar, um dos objetos desta pesquisa, realiza-
se nesse capitulo em duas dimensdes: aspectos relativos a socializagao e aspectos

relativos a proficiéncia escolar.
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Primeiramente, o foco sera nas estratégias de integragdo impetradas por
esses jovens nos momentos iniciais de sua insergdo no novo ambiente escolar. Em
seguida, faremos uma analise da rede de sociabilidade desses alunos, atentando
para os rompimentos, permanéncias e novos vinculos em fungdo do convivio nesse
novo ambiente. Esses dois pontos do trabalho pretendem se desenvolver com base
em um dialogo com os estudos sobre socializagao que integram o capitulo 1.

Prosseguiremos a andlise considerando os aspectos relativos aos
resultados escolares propriamente ditos, isto €, a proficiéncia escolar apresentada
por esses jovens em confronto com o desempenho apresentado na escola publica
de origem e com os colegas de sala da atual escola. Numa perspectiva de
interdependéncia, impossivel ndo ressaltar que o destaque académico é uma
chancela para a insergéo, e, portanto, sera apontado no primeiro item como uma

estratégia de integracao.

3.1 As estratégias de integracao

Dubet (1994) assegura que o ambiente escolar € uma instancia
apropriada e importante para avaliacdo de experiéncias, pois se trata de um
mercado que exige estratégias muito especificas para se inserir e se manter. E
indispensavel aos jovens alunos a construgdo de légicas de agao, seja para se
destacar ou simplesmente sobreviver no novo ambiente. Considerando-se que os
nossos sujeitos se viram subitamente subtraidos de uma escola, no geral, a alguns
quarteirdes de casa, cujo colega de sala também era o vizinho, e se viram num
universo escolar totalmente novo e completamente distante da sua realidade e de
sua familia, a necessidade de estratégias imediatas de integragao potencializa-se.

As estratégias de integracdo sdo agbes permanentes, que sofrem
atualizagdes constantes a partir de cada nova demanda da experiéncia escolar. O
dominio do jogo académico requer desses alunos o conhecimento das normas, e
uma capacidade de converter o capital cultural, ou a aspiragdo a construgao desse
capital, em vantagem escolar. No caso especifico desta dissertagdo, converter uma
fervorosa aspiragao a construcdo de um capital com valor no mercado educacional

em sucesso e integracdo mo novo ambiente.

Minha filha, n&o se esquega, vocé ndo esta la porque é pobre, vocé esta
la porque € inteligente! (MAE DE LANNA)
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A maior chancela para a inser¢gédo dos alunos do projeto no novo ambiente
é a proficiéncia escolar. E fato conhecido pela comunidade escolar estes que sdo
alunos talentosos, convidados a estarem la, merecedores de todos os investimentos.
Entretanto, nos primeiros dias eles se perdem numa multiddo de alunos, muitos
deles também novatos, mas todos ‘anénimos’ ainda. O maior conflito que os
acompanha nesses momentos iniciais e que também €& motivo de preocupacao das
familias é a revelacdo ou n3o de sua identidade de bolsistas. E necessario
identificar-se imediatamente? Alguém fara isso por eles?

Achava que quando meus colegas olhassem meu ténis e a minha
mochila, na hora eles iam saber quem eu sou, fora quando me
perguntassem que fiz nas férias, ndo da pra esconder o que a gente é
né?...Infelizmente a gente sabe rapidinho quem ¢é rico e quem ¢é pobre.
tem o lance da pele e do cabelo, sei 14! branco ou preto é uma pele
lisinha, um cabelo bonito...(ANDREIA)

Como se apresentar aos colegas e professores no primeiro dia de aula foi
o problema inicial desses jovens. Identificarem-se como integrantes do projeto
Incubadora de Talentos resgataria imediatamente a ideia de “ser inteligente, ser bom
aluno, fazer bons trabalhos...” (depoimento de Andreia), mas também revelaria a
condigao social de cada um. A assistente social do colégio revela que muitos alunos
do projeto perguntam a ela se sdo obrigados a revelar esta condigéo.

Independentemente da intengcdo ou n&o de revelar-se, o fato € que a
condigao de novatos e a rotina de bolsistas (fila diferenciada no lanche, convocagéao
para reunides com a assistente social, etc.) os aproximaram.

Vi que tinha uma menina na sala que parecia tdo perdida quanto eu.
Sentei do lado dela e nunca mais nos separamos. Ela também era do
projeto, mas sentei perto dela sem nem saber disso. (depoimento de
VALQUIRIA)

Minha primeira amizade foi com uma menina do projeto. Tinha cara de
ser do projeto! Igual eu. Duas pobres... (risos). Enfrentamos tudo juntas.
Ela era muito inteligente. (depoimento de ANDREIA)

Assim como em outros ambientes sociais, o esporte € um espago que
favorece o estabelecimento de vinculos e a ampliagao da rede de sociabilidade. O
bom jogador de futebol, por exemplo, sera sempre escolhido e sua presencga
solicitada com frequéncia por grupos distintos. Esse foi o recurso inicial utilizado por
Paulo para fazer parte da turma:

Fui pra beirada da quadra e um dos caras perguntou: cé joga bola? E ai
entrei pra quadra e arrasei. Quando terminou o recreio, € olha que nem
lanchei nesse dia, um cara chegou perto de mim e perguntou: ai cara,
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qual é seu nome? Foi meu primeiro amigo no colégio. (depoimento de
PAULO)

Mais cedo ou mais tarde, o destaque académico tornou-se um aliado da
integracdo. Mesmo que ele nao tenha emergido imediatamente, mesmo para alguns
que fosse necessario um periodo para adaptarem-se as novas exigéncias e
ajustarem-se as distor¢gbes curriculares, a atitude desses alunos frente ao oficio
discente foi suficiente para a distingdo entre colegas e professores.

Nossa pesquisa tem um carater exploratério, voltado para o estudo de
alguns casos. Nao intencionamos buscar regularidades, mas destacar
singularidades em uma situag&o de improbabilidade estatistica que por si s6 garante
unidade ao grupo. Tal perspectiva nos possibilita destacar um jovem ou outro em
funcao da discrepancia de suas agdes em relagado aos demais jovens da amostra.

Lahire (1997, p.39) chama atencdo para a relacdo conflituosa dos
transfugas de classe “que sairam de suas condi¢des originais pelo caminho escolar”
e que convivem com lbégicas de socializagdo distintas e nao raras vezes

contraditorias, e como dessa exigéncia emergem dois tipos de atores:

a) O ator que aceita a predominancia de certo sistema de habitos porque
reconhece ser essa a demanda daquele ambiente, para o qual a
realidade esta posta, que se sente no lugar certo, na hora certa e néo
se afeta pela ambivaléncia da situagao.

b) O ator que convive com a competicho de esquemas de agao
contraditérios, exigidos pela situacao especifica, e o faz com conflito e

sofrimento.

Ao analisarmos a experiéncia escolar dos jovens desta pesquisa, os
reconhecemos como o primeiro tipo de ator identificado por Lahire: integraram-se ao

ambiente com uma nogao de pertencimento, buscando adequarem-se as demandas.

Tive medo no comeco de me sentir excluida, ou de ser vitima de
preconceito, mas a escola € um lugar em que me sinto feliz. Gosto de
estudar, gosto de tirar boas notas e o colégio € lugar disso... Sabe... De
estudar! (depoimento de GISELE)

Sempre me dou bem com todo mundo em todo lugar. Sou assim
comunicativa mesmo. Me sinto feliz no colégio. Ninguém nunca
consegue mesmo ser amigo de todo mundo ao mesmo tempo...
(depoimento de LAURA)
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[...] € uma boa experiéncia estar no colégio. Inseguranga a gente tem
em tudo que vai comegar mesmo. Mas depois passa. E a gente faz
amigos e vai estudar. Além do mais, tem os professores. Vale a pena
conviver com eles. Sao muito diferentes! (depoimento de PAULO)

Ainda fico meio envergonhada de algumas coisas, tipo se nao tenho
aquele ténis ou aquele agasalho, tipo essas coisas que as meninas se
preocupam. Mas gosto de ir pra escola. Sendo boa aluna tudo fica mais
facil mesmo. Dou até cola pra colegas veteranos... (risos) (depoimento
de FELICIA)

Até acho que tive dificuldades sim. Mas agora que tudo passou a
sensacao que fica é de que valeu a pena. Eu merecia estar la. Fiz bem
feito o que tinha que fazer. Deixei minha marca também. (depoimento de
VALQUIRIA — egressa)

Era uma escola como aquela que eu queria e merecia. Apesar de ficar
constrangida com algumas coisas, fui feliz, e grata! (depoimento de
ANDREA — egressa)

Até parecia que o colégio era minha casa. Conversava com todo mundo,
entrava em todo lugar... Entendia tudo como tinha que funcionar e assim
foram fluindo. Bons anos. (depoimento de LUIS FABIO — egresso)

Entretanto, ha a excegdo de um jovem, cujo comportamento em relagao a
integragdo ao novo ambiente, se enquadra na descrigdo do item b. Um jovem para o
qual o convivio com demandas tao distintas ocasionou um isolamento como
mecanismo de defesa, que fez com o sentimento de pertenga s6 se consolidasse no
segundo ano de escolaridade, mesmo assim entre os pares do projeto. Em fungéo

disso, destacaremos neste item a trajetoria de Filipe.

Passei meses sozinho... tinha a impressao que n&o saberia conviver
com ninguém daquele grupo. Era tudo tao diferente que nao sabia como
agir. (depoimento de FILIPE).

Considerando-se que “os elementos e a configuracdo da situagao
presente tem um peso inteiramente fundamental na criagdo das praticas” (LAHIRE,
1997, p. 53), a relagéo defensiva de FILIPE nessa situagao inibiu a elaboracdo de
praticas sociais que, vindas do passado incorporado, pudessem ser atualizadas em
novos esquemas de agdo. Nao havia para FILIPE nenhuma linha de convergéncia
entre a sua experiéncia escolar pregressa, sua experiéncia familiar e o novo
ambiente a que estava exposto, o que Dubar (2003) chama de eixos de identificagdo
sincrénico e diacrdnico. Entretanto, o incomodo da exclusédo passou a exigir de Filipe

estratégias diferenciadas.
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Filipe afirma ter demorado pelo menos dois meses para fazer os primeiros
contatos com os colegas no colégio confessional. “Ficava la sentado estudando e
nao conversava com ninguém”. No inicio, os contatos restringiam-se aos demais
alunos do projeto. Isso foi favorecido porque ocorriam reunides frequentes, além do
encontro para receber os beneficios. Na prépria turma, havia uma aluna do projeto
que passou a ser sua melhor amiga. Amizade esta que se estende até hoje. Alguns
meses depois, Filipe fez amizade com uma aluna veterana. “Com o tempo eu
conhecia a outra menina que ja era do colégio desde o maternal. A partir dela
comecei a conhecer o resto do pessoal’. Mas as relagcbes foram sendo construidas
timidamente: um trabalho em grupo ou em dupla, uma conversa na fila da
lanchonete, nada planejado, apenas conversas informais. “Comecei a conhecer o
pessoal da minha sala mesmo, ja era no final do terceiro ano”. No segundo ano,
FILIPE entrou para o grupo de teatro na tentativa de se tornar mais popular. “Eu nem
gostava muito de teatro, mas vou entrar pra conhecer o pessoal”.

Primeiramente eu comecei a conhecer com o pessoal do projeto. Tinha
reunido direto, essa coisa toda. Buscar cartdo fichas de lanche ai na
minha sala tinha um pessoal do projeto e comecei a conversar com uma
menina la na minha sala ate que no inicio era s6 aquela coisa assim de
um amigo so. (depoimento de FILIPE)

E, num esfor¢co de superar as préprias limitacdes, FILIPE se inscreve no
grupo de teatro da escola.

Teve o teatro que me ajudou a conhecer o pessoal. [...] Com aquele
professor que fez a minissérie. Essa menina que era minha amiga fazia
também. Agente combinou de entrar junto. (depoimento de FILIPE)

Além das dificuldades de entrosamento, devido a timidez, ainda havia a
distancia e as proprias condicoes de moradia e consumo. Filipe se assustou com a
dificuldade de se organizar trabalhos em grupo fora da escola. Todos os colegas
tinham muitos compromissos: idiomas, esportes, artes. Quando agendavam na casa
de alguém, as vezes havia o comentario de que a casa desse aluno seria longe
demais. Filipe surpreendia-se: “quando eu via demorava 10 minutos pra chegar na
casa dele. Imagina ficar uma hora dentro do 6nibus pra chegar na minha casa?”
“eles ndo gostavam, perdia tempo”

A primeira amiga veterana tornou-se também sua primeira namorada. Ela
morava nas proximidades do colégio, ou seja, zona sul de Belo Horizonte, filha de
profissionais liberais, e moradora de um prédio elegante. “Na época que eu comecei

a namorar, eu dizia: ndo vou trazer minha namorada em casa ndo”. O namoro
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prosseguiu e Filipe a levou na casa dele uma unica vez. Quando perguntado sobre o
fim do namoro ele respondeu: “acabou porque tinha que acabar”

Do extremo do isolamento e da exclusdo a uma distingao radical, Filipe foi
buscar destaque nao entre os bolsistas, mas a distingdo como um deles, dos alunos
“verdadeiros”, daqueles para os quais a escola se destinava. Entre os alunos

“normais™®

0 grupo que se destacava eram os “desembolados”’, e foi a esse grupo
que Filipe aderiu.

No momento em que Filipe rompe drasticamente com os esquemas de
acgao relativos a socializagao incorporados até entdo, emerge uma nova perspectiva
de socializagdo juvenil: a transgressédo, como estratégia de integracéo. Filipe filia-se
a um grupo ligado a uma tribo neo-dark'®, muda radicalmente a forma de se vestir
(até entdo vestia-se com a intengcdo de se tornar invisivel, ou seja, nada,
absolutamente nada que o distinguisse), dorme fora de casa, aprende a beber e a
fumar.

Inclusive eu ndo senti que ele ficou abalado n&o foi no primeiro ano. Foi
no finalzinho do segundo pro terceiro. Afetou. Afetou por que [ele] quer
as coisas. Nao foi por causa s6 disso ndo. Foi porque a adolescéncia
em geral. Como ele nunca me deu trabalho nenhum. No final do
segundo ano pro terceiro. Foi uma luta. Eu e meu marido achava que
ele ia largar a escola. Comegou a se envolver com esse negocio de
rock, (risos) roupa preta, entendeu? Eu como méae senti como ele, era
ruim! Essa fase atrapalhou. Ele ndo queria fazer mais o que fazia antes.
Ele ndo queria estudar. (depoimento da MAE DE FILIPE)

Vale ressaltar que essa fase, que durou aproximadamente do final do
segundo ano ao inicio do segundo semestre do terceiro ano, foi totalmente omitida
por Filipe em suas narrativas, apesar de ter sido revelada pela mae e citada por
alguns colegas do projeto e, aléem disso, comprovada pela queda abrupta em seu
rendimento escolar no periodo. O pragmatismo do ensino médio, a eminéncia do
vestibular, o sonho de estudar qualquer area relacionada a informatica, forcou o

retorno de Filipe as atividades escolares e a disciplina que elas exigem.

'® “Normais” ¢é a expressao usada para designar qualquer outro aluno que néo seja bolsista no

colégio.

7 “desembolados” ou “desencanados”’é o grupo de cultura juvenil que se considera acima, para além
de regras sociais. Expressao usada pelos alunos do ensino médio do colégio confessional, terreno
desta pesquisa.

'® neo-darks: usam roupas pretas, muitos acessorios e maquiagem sombria.
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3.2 Rede de sociabilidade

A rede de sociabilidade é definida e sustentada exclusivamente pelos
jovens, a revelia da familia e das interveng¢des escolares. Trata-se de uma pratica
social destacada da familia, especifica daquele sujeito. Sustentar essa rede € uma
tarefa dificil, pois sofre com muitas variaveis. Agrupar-se por afinidade € uma agao
intencional, sustentar-se nesse agrupamento exige posicionamentos frente a escola
e a familia e uma logistica de manutengcdo que exige constantes investimentos.
Nesse item, vamos considerar os impactos da insergdo no novo ambiente na rede
de sociabilidade do bairro e da escola anterior, e também a formacado de uma nova
rede em fungéo da experiéncia nesse ambiente.

A gratuidade e a igualdade que caracterizam a rede de sociabilidade sao
marcadas significativamente pela experiéncia plural a que sao submetidos os jovens
dessa pesquisa. Na escola de origem, as relagbes se estendiam a quase todos os
outros ambientes de convivio social e ao proprio ambiente doméstico, o que
favorecia o que Dayrell (2007) denomina “fluxo cotidiano”.

Era assim, meus colegas vinham fazer trabalhos da escola aqui em
casa. Minha mae fazia logo um mexiddo pro almogo. O trabalho
acabava e a gente ficava por aqui curtindo um som, ou ia pra rua soltar
papagaios. (depoimento de LUIS FABIO).

3.2.1 Osdeslocamentos e a distancia da moradia

Todos os jovens que compde esse estudo afirmam nunca terem ido ao
centro da cidade sozinhos, antes de comecarem a freqlentar as aulas no novo
colégio. A primeira estratégia exigida por essa insergéo foi a de garantir informacdes
suficientes para deslocar-se em seguranga. Nos primeiros dias foi necessario que
alguém da familia os acompanhasse, para que fossem obtendo pontos de referencia
para o embarque, o desembarque e o percurso subsequente a pé até o colégio.
Outro motivo de preocupacéo inicial foi com a integridade fisica: todos eles vivem
em regides distantes do colégio, e precisam se dirigir ao ponto de 6nibus do bairro
muito cedo, em média as 5h30min; ainda é noite considerando-se que fevereiro é
um més de vigéncia do horario de verdo. Essa aprendizagem foi rapida, “ndo dava

pra pagar duas passagens, a Gis tinha o cartdo, eu tirava do meu bolso, ai falei:
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minha filha, cé tem que aprender depressa, ndo da pra gente ter esse gasto n&o. Ai
ela aprendeu!”

A distancia das residéncias em relacdo ao colégio € uma dimenséao
importante nessa experiéncia escolar: percebem-se claramente seus impactos tanto
na rede de sociabilidade, quanto, em menores propor¢des, na proficiéncia escolar.

Os impactos na proficiéncia sdo em decorréncia do tempo gasto com o
deslocamento, em média uma hora para cada viagem, do cansago gerado pelo tipo
de transporte “Os 6nibus sempre cheios. A gente em pé. O corpo déi sabe? E o
enj6o?” (depoimento de Valeria); todos os alunos dessa amostra usam o 6nibus
coletivo municipal como transporte.

Eu tinha que acordar as cinco da manha. Até eu me adaptar, os
professores davam muito exercicio. Eu chegava da aula duas horas,
duas e meia. Eu chegava estuda e dormia em cima do caderno. Eu, ‘nédo
mae eu tenho que estudar, eu tenho que estudar’. Nos outros dias a
aula terminava cinco e quarenta. eu pegava o livro no Onibus e ia
estudando. (depoimento de VALERIA)

Nenhuma das familias aqui identificadas tem acesso ao trem
metropolitano. Lanna, Gislaine e Luis Henrique, por estudarem na Unidade A,
precisam fazer o percurso bairro-centro, centro-zona-sul, o que acarreta a
necessidade de mais um transporte coletivo, e aumenta significativamente o tempo
gasto com o deslocamento. “O que deixa a gente mais nervoso ndo é s6 a demora
do Onibus, mas ter que esperar no ponto: esperamos um, demora...enfrentamos o
transito, esperamos o outro... mais demora..” (depoimento de FERNANDA).

Um caso bem ilustrativo das dificuldades de deslocamento é o de FILIPE.
A familia vive em Ibirité, na regido da serra do Rola Moga. Filipe relata bem
humorado o dia em que o professor estava dando uma aula sobre o relevo na regido
central de minas e exibiu imagens da serra do Rola Moga, ele ndo verbalizou para a
turma, n&o teve coragem para isso, mas pensou: olha o quintal 1a de casa! FILIPE
gastava em média em seus deslocamentos uma hora e meia pra ir, uma hora e meia

pra voltar.

Todo dia de manha na hora de acordar, tudo ficava mais dificil. Acho
qgue sim, o meio é diferente. Quando tinha trabalho, aquela coisa toda.
Tinha que combinar aquele horario. Quando tinha prova a tarde, o
pessoal do projeto tinha que ficar no colégio. O resto do pessoal ia pra
casa. (depoimento de FILIPE)
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O impacto na rede de sociabilidade anterior ao novo ambiente escolar tem
uma causa primeira: a falta de tempo. A quantidade de atividades extraclasse
inviabiliza a convivéncia diaria com qualquer amigo; em seguida vem o

estranhamento de nao poder compartilhar as mesmas ansiedades:

Lembro que uma vez a gente teve que fazer uma revista inteirinha. Isso
foi no primeiro ano. Eu € meu grupo de trabalho, a gente nao conseguia
pensar em outra coisa. No final de semana tava em minha casa e uma
amiga das antigas chegou. Eu queria falar da revista e do tema da
reportagem que eu ia escrever. Ela achou tudo isso muito “ndia”...
(risos), tipo assim, muito chato falar de escola no final de semana.
(depoimento de VALERIA)

3.2.2 O papel das redes sociais na manutenc¢ao da rede de sociabilidade.

Embora ndao tenhamos contemplado o papel das redes sociais no
estabelecimento das redes de sociabilidade no nosso referencial tedrico, optamos
por destacar tal movimento justamente pela regularidade com que essa convivéncia
virtual substitui para os jovens inseridos as possibilidades de uma convivéncia real,
freada pelas distancias sociais e geograficas.

Todos os jovens de nossa amostragem fazem uso frequente de internet.
Todos dispéem de PC e internet na propria residéncia, e sao participantes assiduos
das redes sociais. LAURA afirma que gasta em média uma hora por dia sé pra
atualizar dados e responder recados em varios ambientes (Orkut, Facebook, MSN e

outros).

E assim, aqui em casa tem tempo maximo pra ficar no computador. O
problema é que gasto um tempao com as redes sociais. Acho assim que
€ meio importante. O dia que nao entro [e] atualizo e vejo as coisas de
todo mundo, parece que é como ficar um tempo sem ver jornal. Acho
que to desatualizada, que perdi alguma coisa importante. E tem outra
coisa, todo mundo mora longe de mim, € um jeito da gente continuar
nossas conversas. (depoimento de LAURA)

PAULO usa a internet para fins de pesquisa e eventualmente jogos; n&o é
adepto a redes sociais.

VALQUIRIA afirma que as amizades construidas no colégio vao durar
para sempre: “porque até hoje trocamos e-mails e teclamos no MSN, claro que nao
é todo dia mais!”

GISELE, afirma ser “chato, a maioria mora longe. Eu converso com todo

mundo no MSN. A maioria dos colegas mora no Sion e no Anchieta, eu sou amiga
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de muita gente da sala no Orkut e no Facebook, as proprias colegas fizeram o
convite, nem fui eu que convidei.”

Tais redes de relacionamento promovem a sensagao de inclusdo, pois
permitem o compartilhamento de informagdes pessoais, a visita a lugares aos quais
nao podem ir, a presenca em festas as quais eles nido puderam comparecer,
conhecer o cachorro da amiga e a nova cor da parede do quarto dela. Ou seja,
permite a entrada, mesmo que virtual, no universo pessoal e social dos novos

colegas, tudo isso sob a denominagao de “amigo”.

Eu gosto de ficar olhando as fotos e os videos das minhas “amigas”.
Presto atengdo em tudo, até no esmalte. Mas o que eu mais gosto
mesmo sao os albuns de fotos de viagens. Tantos lugares chiques, cada
praia linda. E tem também os amigos dos meus amigos. Tudo gente
muito bonita, bem vestida... outro dia até pedi a mae pra tentar fazer
uma batinha igual a que a xxxx tava usando numa balada. (depoimento
de GISELE)

Guardadas as devidas proporgdes, ser aceito como “amigo” em uma

dessas redes tem a dimensao de um convite para o aniversario. E pertencer!

3.3 Niveis de proficiéncia: o custo do sucesso escolar

Os meninos de la sempre tinham ocupacgao: inglés, esporte e sei la mais
o que! (depoimento de FILIPE)

A primeira impressao: ser bom aluno na escola de origem era facil,
continuar sendo bom aluno na escola particular era um desafio. Mesmo tendo
frequentado escolas publicas consideradas de qualidade pela comunidade escolar,
mesmo apresentando uma trajetéria no geral sem grandes mudangas de
estabelecimento de ensino, exceto pela necessidade de buscar sempre uma escola
melhor”, os alunos do projeto tiveram dificuldades nas primeiras aulas e nas
primeiras avaliacdes.

As notas de Filipe na escola publica sempre foram excelentes (média
9,5). Quando entrou para a escolar particular, as coisas mudaram um pouco. Filipe
relata a experiéncia com o professor de portugués, cujas avaliagbes muito exigentes
nunca permitiam que qualquer aluno obtivesse media superior a sete. Filipe diverte-

se contando a reagdo da m&e quando chegou com o seu primeiro sete.

1% vide LANNA
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E puxado, o ritmo e diferente. Eu tava acostumada a ter quatro aulas por
dia e la no Arnaldo dependendo do dia eu tenho dez aulas por dia, o
ensino &€ bem diferente. Ndo tem horario vago. Tem que estudar mesmo.
Acho que é melhor. No comeco eu achei até que ndo ia dar conta. Tava
muito... o clima diferente. Agora ta melhorando, eu consegui entrar no
ritmo da escola. Eu perdi média em fisica, nao tinha fisica na escola que
eu estudava. (depoimento de GISELE)

Mudou muita coisa. Eu tenho que me esforgar mais. Se eu nao fago o
dpc20 tomo ocorréncia. Estudo muito mais. (depoimento de PAULO)

No meu outro colégio as notas eram noventa e cinco, cem. Quando
cheguei no colégio, as notas cairam pra oitenta e cinco e até setenta.
(depoimento de FILIPE)

Tive que me adaptar: eu pegava o livro no énibus e ia estudando. Os
professores davam muito trabalho. A gente era aluno destaque da sala.
A gente tinha aquela coisa na cabeca. Eu tenho que passar na federal.
O nome da federal € no mundo inteiro. A gente estudava muito. A gente
ia super bem. (depoimento de VALQUIRIA)

Eu ndo acreditava em como era dificil. Tinha matéria, inglés, por
exemplo, que parecia coisa do outro mundo. Mas eu sé tinha uma saida:
estudar, estudar e estudar. E foi o que fiz. (depoimento de ANDREIA)

Eu era diferente dos meus colegas do projeto. Eu tinha estudado por
dois anos no colégio Batista. S6 ndo continuei porque a bolsa era s6 da
mensalidade, e a passagem tava ficando cara. Mas isso me ajudou a
nao estranhar a nova escola. Consegui manter minhas notas. Sou aluna
nota nove. (risos)..se esforgar mais um pouquinho sou dez! (depoimento
de LAURA)

Foi dificil, tive vontade de desistir, fora que minha mae brigava comigo,
acha que eu tava tirando notas piores por causa de malandragem. Eu
tentava explicar pra ela que nota sete em portugués era alta até para os
alunos normais do colégio. Passei muitos domingos sozinho em casa
estudando. Mas valeu a pena. (depoimento de LUIS FABIO)

Precisou que minha mae contratasse um professor particular para
matérias que eu nunca tinha visto na escola. Eu tinha era ciéncias, ai
cheguei |a e desde a quinta serie os meus colegas ja tinha quimica,
fisica e biologia separado. Nem sei se faz muita diferenga ou sé muda o
nome. Mas no comego isso tudo me assustou muito. (depoimento de
FELICIA)

As questdes curriculares, segundo alunos e professores, seriam uma das
causas dessa dificuldade inicial na manutencdo dos padrdes de resultados. Muitas
disciplinas tém conteudos programaticos que exigem conhecimentos prévios que
ainda nao haviam sido apresentados a esses alunos. As razbes dessa diferenca

curricular ndo entram em discussao nesse trabalho, porque n&o sido objeto de nosso

2 pever Para Casa
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estudo, mas a prépria organizagdo do espago e do tempo escolar na instituicdo
publica contribuiria para isso, na visdo dos alunos do projeto. O empenho em
ensinar e o desejo de aprender também nao eram tao intensos quanto agora.

Os professores. Assim... O jeito que o professor da aula é muito
diferente. O professor era muito mais... tinha vontade, gostava de dar
aula. As pessoas que vocé convive la é diferente. Tipo assim eles nao
dava so6 aula explicava outras coisas a mais assim... Eles davam aula,
davam exemplo... Nos primeiros dias de aula achava muito interessante,
¢é diferente! Na sala da escola publica o professor tem que lutar pra dar
aula. E o pessoal conversando, é um sujeito brigando com outro, aquela
coisa toda. O professor tem que brigar com o pessoal. A primeira coisa
que eu reparei era isso Nao tinha aquela coisa. Ndo era aquela coisa
igual na escola publica. O meu colega21 era bom aluno, eu era melhor e
aquela coisa toda. La nao, tinha muitos bons alunos. (depoimento de
FILIPE)

As diferengas curriculares sdo apontadas pelos alunos como o maior
problema na manutengcdo da proficiéncia. As linguas estrangeiras compdem o
curriculo da escola nova desde o maternal; na escola publica s6 a partir da quinta
série. O nivel dos alunos veteranos ja seria avangado em relagao aos novatos, néao
fosse ainda o fato de estudarem o inglés em cursos livres e de algumas viagens
internacionais que ja fizeram.

Fiquei preocupada e cheguei a conversar com o Luiz (coordenador)
porque o Paulo nunca teve aula de inglés e ele conseguiu ficar na
média. Inclusive todos os meninos optaram pelo espanhol porque a mais
facil, mas ele foi valente. (depoimento da MAE DE PAULO)

Sim, principalmente o inglés. A professora da aula de inglés dava aula
em inglés quem ja sabia... Era até complicado a gente falar com a
professora. A professora falava com a gente: ndo posso voltarl O
pessoal ja sabia. Quando eu entrei, uma das coisas que eu achava
assim que eu ficava assim impressionado € como tinha a aula de inglés
a professora comegava a falar em inglés conversar assim com os
meninos e eu ficava olhando, pensando que hora ia comegar a aula e ai
a aula terminava. (depoimento de FILIPE)

Além das questdes curriculares, os aspectos de socializagdo emergem
como uma dimensao que disputa investimento dos alunos do projeto com a
proficiéncia escolar. Para alguns, destacar-se é o objetivo, outros ainda se esforgam

para sobreviver nesse mercado, do qual todos ainda tém poucas informacgdes.

e colega a que Filipe se refere também foi indicado ao Incubadora, mas ‘sabotou’ a prova, receoso
da condigao de bolsista.
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A percepgéo clara dos jovens inseridos das estratégias familiares de
reparacao e de prevencao das classes favorecidas economicamente fomentou, para
a maioria deles, a necessidade de um esforco continuo. “Era diferente, meus
colegas se nao passassem na UFMG o pai pagava em qualquer outro lugar; eu nédo
tinha escolha. Se eu tinha dificuldade em alguma matéria tinha que resolver com a
ajuda so do professor. Eles ndo, viviam cheios de professores particulares e cursos
de um tanto de coisas fora da escola.”

No primeiro ano de inser¢éo, o fato de os colegas terem muitas atividades
apods as aulas chamou muito a atencao de Filipe. Acostumado a estudar de manha e
ter as tardes livres, ndo compreendia, a principio, a necessidade de tantos
compromissos. Com o passar do tempo, no entanto, Filipe percebeu que essas
atividades extras favoreciam os colegas, principalmente nas aulas de lingua
estrangeira.

Em caso de médias perdidas, ou seja, aproveitamento inferior a sessenta
por cento na etapa avaliativa, o aluno realiza uma prova suplementar. Caso atinja
nessa avaliagdo, que tem o mesmo valor da etapa avaliativa, a média igual ou
superior a minima exigida, a nota final do boletim, independente do alcangado na
avaliacao, é de sessenta por cento. As disciplinas em que houve médias perdidas,
todas na 1° etapa, foram: Paulo Henrique, inglés e redacgéo, e Gisele, fisica. Os
demais alcangaram a média em todas as disciplinas, todos, sem exceg¢édo, com a
nota em lingua estrangeira (inglés ou espanhol) como a mais baixa.

O aproveitamento indicado no Grafico 1 abaixo é resultado dos esforgos
extremos desses jovens. A média de dedicagdo extraclasse com as obrigagdes
escolares € de quatro horas diarias, inclusive finais de semana. Sao quinze
disciplinas, cada uma delas com no minimo duas avaliagbes e trés trabalhos por
etapa, o que perfaz um total de trinta avaliagdes e quarenta e cinco trabalhos num
intervalo de trés meses. E uma linha de producdo exaustiva. Além das atividades
ordinarias de cada disciplina, ainda é exigido do aluno a leitura de um livro por
etapa, o que ora substitui uma das avaliagbes de lingua portuguesa, ora serve de
base para uma dessas avaliagdes.

O processo escolar descrito acima € o responsavel principal pelo
esfacelamento das redes de sociabilidade anteriores ao novo ambiente escolar. Nao
ha tempo para conviver com os colegas do bairro. O distanciamento causado pela

incompatibilidade de objetivos alia-se ao fator tempo.
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Sinto falta da época em que soltava pipa na rua com meus colegas, ou
batia uma pelada, agora ndo da tempo. Na minha vida s6 tem uma
coisa: estudar. Meus amigos no comeco ficaram meio “bolados”, agora
nem me chamam mais. Acham tudo isso uma bobagem. (depoimento de
LUIS HENRIQUE)

Tenho muitas amigas aqui na rua sim. Tem também o pessoal do grupo
de jovens. As meninas daqui nem vejo direito, ndo da tempo. Tipo assim
é trabalho demais. Mas da igreja ndo abro mao. Todo domingo a tarde
no grupo de jovens. (depoimento de LANNA)

Todos os jovens dessa amostragem cursaram o ensino fundamental em
escola publica da rede estadual de ensino, com exce¢cdo de LANNA, que obteve
bolsa parcial de estudos por dois anos em uma escola particular confessional.
Nenhum deles sofreu qualquer tipo de retengdo na vida escolar. Até o ingresso no
ensino médio nao apresentaram nenhuma nota abaixo da média. Nunca
frequentaram curso de idiomas. N&o ha leitura assidua de jornais e revistas, exceto
quando solicitado por alguma atividade escolar e, nesse aspecto, percebemos

claramente uma mudanca de critérios:

[...] uma coisa eu aprendi. jornalzinho Super e Aqui ndo sao jornais
informativos, sdo especulativos, ndo tém qualidade. Quando tenho que
fazer algum trabalho, compro o Estado de Minas ou o Diério da tarde. E
mais caro, mas fazer o que... (depoimento de LUIS HENRIQUE)

by

Em relacdo a literatura, todos afirmam gostar muito de ler
independentemente da obrigatoriedade escolar; entretanto sé verificamos presenca
de livros na casa de um deles: LANNA. As leituras voluntarias preferidas por todas
as meninas no ultimo ano integram uma série sobre vampiros, € 0s meninos
preferem livros com o género contos de mistérios, contos de enigmas e contos de
terror. Todos os meninos Iéem diariamente colunas esportivas na internet, e todos
afirmam manter-se atualizados utilizando-se desse veiculo. A TV foi abandonada
pelos jovens desse grupo, que aproveitam as horas de folga nas redes sociais
virtuais. PAULO é uma excecgéo: afirma categoricamente nao ter paciéncia para as
conversas on-line, “gosto de TV, minha familia fez uma assinatura de TV a cabo, sou
louco pelo Discovery Channel, History [Channel] e outros canais de curiosidades
histdricas e cientificas. Meu irméo, que estuda engenharia também assiste isso tudo

comigo e fica me explicando algumas coisas que néo entendo”.
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®m lanna 8,2 8,7 8,9

GRAFICO 1 — Desempenho dos alunos nas 3 etapas avaliativas: 12 ano de insercdo
Fonte: Boletim escolar

3.3.1 Asituacao dos egressos: Enem e vestibular

S&o quatro alunos da nossa amostragem egressos do projeto: Valeria,
Andréia, Luis Henrique e Filipe. Os quatro concluiram o ensino médio sem
reprovagdes ou meédias perdidas; no caso de Andréia e Valeria, com muita distincéo,
foram alunas destaque por trés anos consecutivos. Considerando-se que, na
perspectiva do mercado educacional, a aprovagdo no vestibular é o apanagio do
sucesso escolar, verificamos o destino pés-médio desses jovens e seus sentimentos
com relacdo a esse resultado. Vale ressaltar que a expectativa tanto da Fundape
quanto do colégio confessional é de aprovagdo desses alunos na UFMG, pelo
prestigio académico que tal aprovagao acarreta. A mée (de Filipe), entretanto, nos
informa que essa proficiéncia nao foi tdo linear assim. Ela e o marido atribuem tal
mudang¢a de comportamento a falta de um acompanhamento psicolégico por parte
do projeto. “Os meninos ficam la convivendo com meninos de classe melhor”. Ela

acredita que sao diferencas capazes de mexer com a cabeg¢a de um adolescente,
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mesmo que ele seja “um menino ajuizado”. “Inclusive eu nao senti que ele ficou
abalado n&o foi no primeiro ano. Foi no finalzinho do segundo pro terceiro.”

A mée considera que esse periodo foi um dos fatores responsaveis por
Filipe nao ter sido aprovado no exame vestibular da UFMG. “Se ele tivesse estudado
um pouquinho mais ele teria ganhado mais”

FILIPE esta cursando uma faculdade particular de menor prestigio. “Fui
salvo pelo Enem e pelo Prouni. Se nao fosse assim, ndo estaria estudando e meus
pais iriam me matar”. A questdo da lingua estrangeira, aliada a um desconhecimento
de algumas regras do mercado educacional impediu a sua aprovagao no curso de
Ciéncias da computacao na UFMG. Ele afirma n&o ter pensado na possibilidade de
optar por outro idioma, como o espanhol, e zerou a prova de inglés. O resultado nas
outras disciplinas seria suficiente para sua aprovagao.

Tentei. Eu fiz pra ciéncias da computacdo na Federal. A prova de
portugués e matematica na federal era mais facil do que no colégio.
Quando chegou inglés eu ainda nao fui esperto. Por causa do inglés
meus colegas do projeto tiraram 8, 9, fecharam a prova de espanhol.
Todo mundo falando ‘Eu ndo passei por causa disso’. Tirei media alta
em todas as provas mas quando chegou no inglés... (depoimento de
FILIPE)

(1PN

A mae atribui a esse fracasso “a crise de adolescéncia que ele teve
quando se envolveu com aquele negocio do rock”, o tempo que ele perdeu fez com
que faltasse “a base que ele precisava pra passar num vestibular de verdade”.
FILIPE, entretanto, considera-se satisfeito. Gosta do curso: “Quando eu comecei a
mexer com computador ha uns seis anos eu sempre quis fazer alguma faculdade de
computacdo”. Além de estudar, ele trabalha atualmente numa empresa de
telemarketing. O curso de graduagao é noturno e o trabalho € de seis horas diarias.
“Preciso trabalhar, tenho os meus gastos la com a faculdade”.

VALERIA ndo abre méo do que ela considera um grande aprendizado
com essa experiéncia no colégio: “existem faculdades e faculdades, eu quero a
federal. Ou eu entro na PUC ou na federal, tem que ser uma das duas. Eu estudei
tanto pra ir pra uma faculdade assim”. O primeiro vestibular foi ao final do terceiro
ano: medicina. Valeria ndo conseguiu aprovagdo nem na primeira etapa. Atribui o
resultado ao nervosismo: “Eu tava nervosa... o coragdo... a federal € toda cheia de
regras assim”. Pelo resultado no Enem conseguiu bolsa integral na Pucminas. Optou

por administracdo de empresas. Frequentou dois dias de aula e desistiu. Vai
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continuar estudando ate conseguir ser uma aluna da UFMG, no curso de medicina
“‘pode demorar o tanto que for”.

ANDREIA alcangou seu objetivo, a aprovagado entre os dez primeiros
colocados no curso de psicologia da UFMG. A familia guarda a lista de aprovados

com o nome de Andreia destacado.

Para mim, o vestibular nao foi dificil. Dificil € a vida! (risos). Fui fazer a
prova tranquila. Ninguém foi comigo aqui de casa. Nem havia pedido,
mas no dia fiquei vendo familias inteiras acompanhando e torcendo
pelos filhos. Sei que meus pais torcem por mim e fizeram mais do que
podiam, enfim! O importante € que eu estava la e olhava pra todos e
sabia: eu ia passar, que aquele lugar seria meu!

LUIS HENRIQUE reverencia a oportunidade que teve no projeto;
entretanto, a vida académica nao o interessa mais. Apoia-se na estatistica local do

numero de diplomas desvalorizados.

Quero emprego certo, pra vida toda. Vou ser policial. Nao vou enfrentar
quatro ou cinco anos numa faculdade pra depois ficar por ai sem
trabalho, como muita gente que conhego. Diploma realmente ndo me
interessa. Sei que vou ser bom policial, desde crianga sonho com isso.
Quem sabe mais tarde la dentro nao resolvo estudar?

Retomaremos essa questdo em nossas consideragdes finais.
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4 A EXPERIENCIA FAMILIAR

Este capitulo propde a analise da experiéncia familiar dos alunos que
compde o escopo desta pesquisa. Ao procedermos a identificacdo e a analise dos
impactos na familia, da insergao do filho em um novo ambiente escolar, utilizamos
alguns dos temas propostos por Lahire (ano) em sua pesquisa. Vale ressaltar que,
no trabalho do autor, o objetivo foi verificar como as configuragdes familiares
contribuem para o sucesso escolar. Em nosso caso, que se refere aos impactos da
insercdo em um novo ambiente escolar sobre a familia do aluno, a questdo se
inverte: o filho-aluno, diante das novas circunstancias, imprimiria novas feicbes a
algumas dessas dimensbes da vida familiar? As categorias de analise serdo
discutidas considerando-se que esse universo € composto de “configuragdes
familiares particulares”, sem a pretensdao de determinagdo de padrdes, mas sim,

apresentado as recorréncias e as singularidades. (p.36)

4.1 A organizacao da rotina domestica.

Lahire (1997) utiliza como uma das categorias de analise em sua
pesquisa sobre 0 sucesso escolar em meio populares a “ordem moral domestica”, o
que Laureau (2007) denomina “A organizagao da vida diaria”. Para Lahire (op. cit.),
viver em um ambiente organizado, previsivel, estavel garante a crianga o mesmo
padrdao de organizacdo em suas disposi¢cdes, estendido a todas as suas acgoes,
inclusive no cumprimento das tarefas escolares e demais ocupagdes no oficio de
aluno.

O aluno que vive em um universo doméstico material e temporalmente
ordenado adquire, portanto, sem o perceber, métodos de organizagao,
estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar como
estruturas de ordenagao do mundo. (LAHIRE, p. 27)

A organizacgao familiar da rotina doméstica em todas as suas dimensoes:
horarios, limpeza, utilizagdo dos espagos da casa, foi objeto de observagdo durante
as visitas e integrou as entrevistas realizadas com as maes. Em todas as familias
entrevistadas, o servico doméstico e a organizagdo da rotina dos membros da

familia ficam a cargo da mae. Dentre as oito familias visitadas, sete méaes trabalham
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exclusivamente em casa. A excecado € a mae de Andreia, que é servente escolar,
com um cargo de vinte horas semanais na prefeitura de Contagem.

Até ja quis trabalhar, ajudar meu marido, sabe como é... as conta sao
muitas, mais ndo tive coragem de deixar os meninos sozinhos.
(depoimento de LUCIA, MAE DE LUIS FABIO)

Educar um filho nos tempos de hoje é dificil demais, a gente tem que
fazer presséo, ficar de cima... até hoje olho os cadernos da Felicia.
(depoimento de LAURA, MAE DE FELICIA)

Depois que eu casei e tive os filhos ndo trabalhei mais, sabe! Me
dediquei a eles! Deixa eu te falar. Porque eu sou uma méae assim... Eles
toda vida estudaram em escola publica eu sou o tipo da mae assim:
sempre cobrei! Sabe, as vezes até me sinto culpada porque acho que
eu exigi demais deles. (depoimento de ROSA, MAE DE PAULO
AUGUSTO)

Infelizmente tenho que trabalhar... quando eles eram pequenos eu
escolhia servico que dava pra fazer em casa: lavava roupas pra fora,
passava roupas, costurava um pouco. Sempre eu tava por perto, de
olho! Ai eles foram crescendo e apareceu a oportunidade desse
concurso, fiz e passei. Mas € um horario de trabalho que da pra
organizar tudo em casa e dar atencéo a eles. (depoimento de VANIA,
MAE DE ANDREA)

Eu preferi ganhar um dinheirinho em casa mesmo, fago doces e bolos,
assim fico por aqui e sei tudo o que acontece. (depoimento de CARLA,
MAE DE LANNA)

Desde que casei nunca mais trabalhei. Meu marido acha que filho néo
pode ficar solto por ai nas méos de qualquer um. A gente tem que
cuidar. Tem aquele ditado: o olho do dono que engorda o gado.
(depoimento de MARIA, MAE DE FILIPE)

Olha, Andrea, eu acho bonito isso de mulher trabalhar fora e tudo, mas a
minha educacgao é diferente. A gente tem que cuidar da casa, do marido,
dos filhos. deixar tudo organizadinho. a gente que é pobre ndo pode
pagar empregada pra fazer as coisas, ai vira uma confusao.
(depoimento de DO CARMO, MAE DE GISELE)

Nao foi possivel realizar a entrevista com a mé&e de Valquiria. O
agendamento foi feito por telefone, mas quando cheguei a residéncia a mée tinha
esquecido o compromisso e saido. Valéria estava la e aproveitamos para estender a
nossa entrevista iniciada na escola. A méae chegou quando eu ja me despedia,

desculpou-se e saiu novamente.

Desde que minha méae virou crente, faz uns quatro anos, ela sai muito
de casa pra visitar os irmaos da congregacgao, acho até que ela ficou
mais descuidada com algumas coisas... (depoimento de VALQUIRIA)
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Mas, mesmo tendo assumido outros compromissos externos ao lar, a
responsabilidade pela organizagdo da casa de Valquiria continua sendo da mae,
Dona Claudia.

Todas as residéncias impressionaram pela limpeza e organizagédo. Das
oito residéncias visitadas, a unica que aparentava desordem, com objetos pelo chéo,
roupas em cima dos moveis foi a casa de Valéria. Interessante observar a
predisposicdo de Valéria para um ambiente mais ordenado mesmo nao sendo
referendada pela mae. “Aqui em casa eu s6é ndo gosto da bagunga, como nao posso
cuidar de tudo sozinha, tomei uma decisdo, cuido das minhas coisas... gosto de tudo
organizado. Quando eu tiver a minha casa vai ser tudo diferente. Cada coisa no seu
lugar. Almogo na hora certa. Café da manha...” Valéria me levou ao seu quarto e
COomprovou sua preocupagao com a limpeza e a ordenagao do ambiente.

A estrutura das moradias € simples, mas, gracas as facilidades de
compras a crédito, todas mantém computadores ligados a internet e TVs modernas.
Os espagos sdo escassos, mas as familias cuidaram de preparar lugares
apropriados aos estudos dos filhos.

As condi¢cbes de moradia fortalecem a relagdo com a familia estendida.
Lanna, Gisele, Paulo Henrique e Valquiria dividem espag¢o com tios e primos ha
muitos anos. Com excegdo de Valéria, todos consideram muito positivas essa
proximidade e convivéncia.

A proximidade geografica estabelece uma estrutura de tomada de decisao
de forma colegiada na casa da Gisele: todos os tios foram ouvidos no momento em
que a familia decidia se ela aceitaria a bolsa de estudos ou n&o. A preocupacao de
todos era com eventuais constrangimentos.

Alguns dos recursos sao coletivos: como a maquina semi-automatica para
lavagem das roupas, que foi adquirida em parceria com uma das cunhadas; cada
familia tem o seu dia de utiliza-la. Também é com as tias e primas que a Gisele pode
contar quando precisa de roupas para algum compromisso com 0S NovOoS amigos.

No caso de Valquiria, a convivéncia nao € amistosa. O conflito familiar
iniciou-se no momento da compra do lote e da divisdo entre irmaos: o pai de Valéria
e uma tia. Mas ainda assim, ha impactos sobre a trajetdria escolar de Valéria. Em
desdobramento as disposi¢gdes dos pais, as primas cultivaram uma disputa pelo
destaque académico, que serviu para as partes como mola propulsora para garantir

a longevidade escolar. A prima de Valéria cursa Medicina da UFMG e inaugurou na
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familia 0 acesso a educagao superior gragas a uma concessao de bolsas de estudos
numa escola da cidade.

A presenca no circulo familiar de pelo menos um parente que tenha feito
ou esteja fazendo curso superior testemunha que essas familias
apresentam uma situagdo cultural original, quer tenham sido afetadas
por uma mobilidade descendente ou tenham uma atitude frente a
ascensao que a distingue dos conjuntos das familias de sua categoria.
(BOURDIEU, 1998, p. 44)

Esse ambiente educogeno fica claro em outras residéncias. A méae de
Lanna cursa Artes em uma universidade publica e sua rotina escolar tem lugar de
destaque em toda a organizagdo doméstica. Perguntada sobre a proficiéncia escolar
do sobrinho que mudou-se recentemente para sua casa, Lanna interrompe a
resposta da mae e diz: “tem pouco tempo que ele mora aqui, ainda ndo esta no
nosso ritmo”, ou seja, € uma familia que estuda, Ié e valoriza o conhecimento.

Na casa de Gisele, 0 pai e as tias sdo o mote para envolvimento com a
escola. “Aqui a gente é lutador. Ela vé o pai dela, s6 se formou com 44 anos. As
irmas que formaram, formaram mais tarde na faculdade também. Entdo assim a
gente tem nocéo do que é estudar tarde e a gente ndo quer que acontega com ela.”
(depoimento de MARIA DO CARMO, MAE DE GISELE)

A nosso ver sO podemos compreender os resultados e o0s
comportamentos escolares da crianga se reconstruirmos a rede de
interdependéncias familiares através da qual ela constituiu seus
esquemas de percepgao, de julgamento, de avaliagdo, e a maneira pela
qual estes esquemas podem ‘“reagir’ quando “funcionam” em formas
escolares de relagdes sociais. (LAHIRE, p. 19)
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QUADRO 1 - Condi¢des de moradia?

Aluno(a)

Condig¢6es de moradia

Tipo de moradia

Lanna

Gisele

Felicia

Paulo Henrique

Filipe

Luis Fabio

Valquiria

Andrea

Lote com duas construgdes: uma casa
de dois pavimentos e uma casa de
fundo. A casa de Lanna é a do
andar.

segundo Construgdo sem

acabamento: pintura, pisos e etc.

Bairro de suburbio.

Um lote com varias construgdes
interligadas. Nao ha uma separagéo
nitida entre as moradias. Varias portas
Bairro de

que se comunicam.

suburbio.

A casa fica em um aglomerado. Beco
sem calgamento. Casa pintada e
murada, destoando das vizinhas pela
boa aparéncia. Nao ha condigcbes de

trafego de veiculos.

Lote com trés construgdes, sendo uma
a casa do Paulo e as outras duas de
tios paternos. Constru¢cdo em fase de

acabamento.

Casa em um bairro afastado de uma
cidade da regido metropolitana de

Belo Horizonte.

A casa fica em um aglomerado. Beco
sem calgamento. Nao ha condi¢bes de

trafego de veiculos.

Casa de dois pavimentos em meio lote

comprado e dividido entre dois irmaos.

Apartamento em conjunto habitacional
popular. Regido metropolitana de Belo
Horizonte

Cedida: o lote e a construgao

sao dos avds paternos.

Cedida: o lote e a construgao

sao dos avds paternos

Posse.

Cedida.

Prépria.

Posse.

Prépria.

Propria, financiada.

2 Classificamos o tipo de moradia em: posse — o terreno ou o imoével foram invadidos pela familia,
sdo0 ou eram patrimdnio alheio; cedida — o imével pertence a terceiros que fizeram cessao de uso;
prépria — adquirida ou herdada; propria financiada — adquirida mas ainda alienada a um banco, por
exemplo.
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Além dos cuidados com a alimentacdo, e a limpeza do ambiente
doméstico, as mulheres também s&o as responsaveis por garantir o cumprimento de
horarios de todos os membros da familia. Acordam bem cedo, preparam o café e
encaminham filhos e maridos em suas rotinas. Os deslocamentos para a escola

passaram a integrar o rol de preocupacgéo das maes.

No caso o Paulo ele sai as 5h40min da manha. Levanta as 5h e tal. Eu
preparo o café e ele sai. Segunda ele tem aula o dia inteiro. Eu tenho o
cuidado de falar pra dormir mais cedo. Se ndo, ndo rende na escola.
Nao sou muito a favor de dormir tarde ndo. Mas igual no caso, segunda
feira se tem atividade ele faz se nao ele toma banho e vai dormir.
Almoca, termina de almocar toma um banho, deixo ele descansar uma
hora, primeiro ele faz o para casa. Duas horas, duas horas e meia
estudando. Depois come alguma coisa e vai dormir também.
(depoimento de ROSA, MAE DE PAULO)

A nossa vida fica toda esperando os horarios da Gi. Se ela tem prova
todo mundo sabe que vai dormir tarde pra ficar acompanhando ela. Se
tem algum trabalho a gente n&o vai nem visitar minha mae. Ela n&o faz
servigo de casa. Digo: ‘vocé fica por conta do estudo, isso que é
importante’. (depoimento de DO CARMO, MAE DE GISELE)

O tempo aqui em casa € controlado. Chegou da escola se alimenta,
descansa uma hora, faz o dever, estuda pelo menos duas horas, ai se
quiser assiste TV um pouco ou vai pra internet conversar com os
colegas. Mas tudo controlado. (depoimento de CARLA, MAE DE
LANNA)

Aqui em casa tem hora pra dormir, hora pra comer, hora pra estudar.
Nao sobra tempo a toa, ndo. A gente que mora na favela tem que cuidar
bem dos filhos. Esse negdcio de ficar na rua nao é certo. Aprende coisa
errada... (depoimento da MAE DE FERNANDA)

Até hoje é assim. Tudo demais é sobra. Internet e TV s6 um pouco. Tem
que ter tempo pra ler e estudar. Sempre foi assim. (depoimento de
MARIA, MAE DE FILIPE)

Fico sempre pensando que escola € importante sim, mas deixei sempre
o0 Luis trabalhar um pouco. Trabalho nunca faz mal, ja ajudou na
mercearia, ja ajuda na oficina, desde pequeno. Poucas horas por dia,
mas sempre fez um servicinho. Mas sempre teve tempo pra estudar e
brincar. A hora de dormir eu que mandava. (depoimento da MAE DE
LUIS HENRIQUE)

Pra minha familia o estudo vem em primeiro lugar é o maior tesouro, por
isso tem que dormir cedo, pra acordar disposto. e tem que estudar
muitas horas por dia em casa. s6 na escola € pouco. (depoimento da
VANIA, MAE DE ANDREA)

Eu sempre organizei meu horario direitinho. Chegava da escola,
almogava, cochilava uma hora, fazia para casa, estudava a matéria que
tinha sido dada no dia e s6 depois ia fazer outras coisas. Desde
pequena eu era assim... (depoimento de VALQUIRIA)
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Todos os alunos que compde a nossa amostra integram a chamada
familia nucelar, composta de pai, mae e irmaos. Entretanto, como varias pesquisas
ja comprovaram no tocante a relagdo familia e escolarizagdo dos filhos, a mae
assume o papel central. Ao pai, no caso dos alunos da pesquisa, cabe o papel de
provedor.

Para Valquiria, excepcionalmente no grupo, o pai assume um papel
especial. Ela o admira e quer impressiona-lo. Conta que o pai foi diagramador de um
jornal por muitos anos, mas como nao se formou, s6 tinha o ensino médio completo,
foi demitido e substituido por mao de obra mais especializada. “Ele quer que eu faca
tudo o que ele nao fez, foi uma injustiga!” afirma Valquiria.

Minha irm& ndo se importou e nem aprendeu nada com isso, hoje
trabalha na farmacia, tem uma filha e mal consegue pagar o aluguel,
nao é essa a vida que quero para mim. (depoimento de VALQUIRIA)

No dia da entrevista o pai estava em casa, mas nao quis falar, estava em
frente a TV e mesmo com a minha chegada nao a desligou. Valquiria me convidou

para conversarmos no quintal.
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QUADRO 2 - As condigoes e disposigoes econdmicas

Aluno(a) Formacgao Atividade econémica Renda per capita
dos pais dos pais familiar
Laura Pai: técnico em informatica Pai: trabalha como auténomo R$322,00
Mae: estudante de Belas prestando servico de
Artes manutengdo em
computadores
Mé&e: faz doces e bolos sob
encomenda
Gisele Pai: bacharel em Direito Pai: funcionario de um R$ 213,00
Méae: estudante de ensino escritério de contabilidade
Médio na modalidade EJA e advocacia
Mae: do lar
Felicia Pai: 6° ano do Ensino Pai: pedreiro R$143,60
Fundamental Mé&e: do lar
Mé&e: 5° ano do Ensino
Fundamental
Paulo Henrique Pai: técnico em contabilidade Pai: funcionario R$434,00
Méae: fundamental completo administrativo de uma
empresa
Mae: do lar
Filipe Pai: ensino médio completo Pai: aposentado R$ 167,82
Mae: Fundamental completo
Mé&e: do lar
Luis Fabio Pai: fundamental completo Pai: ajudante de R$215,00
Méae: fundamental completo caminhoneiro
Mae: do lar
Valquiria Pai; Ensino Médio completo Pai: aposentado R$ 434,00
Mé&e: Ensino Fundamental Mé&e: do lar
concluido recentemente na
modalidade EJA
Andrea R$134,00
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4.2 Condutas familiares e sua relacao com a escolarizacao dos filhos: os
investimentos pedagogicos

A experiéncia em um ambiente escolar pedagogicamente mais exigente
exigiu das familias algumas reestruturagées em sua organizagao doméstica. Nota-
se, a partir das entrevistas, que desde o inicio da escolarizagao dos filhos houve um
investimento pedagdgico da familia, principalmente por parte da figura materna, mas
as demandas eram outras: garantir a assiduidade e a pontualidade, frequentar as
reunides de pais, garantir a execugao das atividades extraclasse, ler junto com os
filnhos as tarefas escolares quando eles ainda estavam em processo de
alfabetizacdo. Os esforgos familiares visavam apenas assegurar a execugdo de
propostas escolares, num modelo de escolarizagdo ja conhecido por eles, com
procedimentos e expectativas préximas das que eles mesmos experimentaram ao
longo da sua propria trajetéria escolar.

A partir da inser¢gdo no novo ambiente escolar, o que, como tratamos no
capitulo anterior, traz um redimensionamento das praticas pedagogicas e das
expectativas em relagdo a produtividade dos alunos, as familias precisaram se
reorganizar. O acompanhamento das tarefas ja ndo era possivel. As atividades

comegaram a exigir alguns conhecimentos dos quais 0s pais ja ndo dispunham.

Eu como nao tenho muita cultura fico do lado, apoio com tudo o que ela
precisa, levo, busco, corto, colo... (risos). S6 nao sei explicar a matéria,
assim a disciplina. O que eu posso, Andréa, ajudar pra mim € um prazer,
€ um.. Até porque a Gi é uma filha excelente. Posso te mostrar que eu
acompanho a Gi desde o prezinho, seis anos e meio (a mae tem todos
os trabalhos escolares guardados desde a educagao infantil e mostra
com orgulho os cadernos) Andréia, eu sou aquela mae, gragas a Deus,
que to do lado dela pro que der e vier. Se ela falar: mae me busca, mae
me leva, mae pde comida na minha boca... (depoimento de MARIA
CLARA, MAE DE GISELE)

Tinha exercicio da escola eu sentava do lado, eu ajudava... Se tivesse
uma letra feia fazia fazer de novo. Ce entendeu? Sempre assim, até a
quarta serie. infelizmente agora eu ndo consegui acompanhar porque eu
ndo tenho estudo e chega um ponto que vocé ndo consegue mais
ajudar. Mas até onde eu tinha conhecimento, eu sempre apoiei e
sempre estive do lado. (depoimento de ROSA, MAE DE PAULO
AUGUSTO)

O mercado educacional passou a ter moedas de troca desconhecidas
pela familia. Situagdes tidas até entdo como possibilidades remotas, embora
desejadas, como a aprovagdo em vestibulares em universidades de prestigio,
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destaque para a UFMG, passaram a acenar como proximas e viaveis. E essas
possibilidades foram acolhidas pelos filhos, que simultaneamente perceberam que
manter-se nesse novo ambiente ja era desafiador e destacar-se indispensavel, até,
como afirmamos no capitulo anterior, como chancela de integragdo. O
desconhecimento do mercado educacional se mantém, apesar da frequéncia a
escola em todas as reunides de pais que, se foram informativas, ndo se converteram
em conhecimento familiar acerca desse mercado.

Bourdieu (1998) afirma que a causa do sucesso, ou seja, a “causalidade
do improvavel” nasce do encontro entre um sujeito “predisposto” e um mundo
“‘prevenido”. Para os bolsistas e suas familias, a possibilidade de cursar o ensino
superior era genericamente tratada como “fazer faculdade”. O novo ambiente renova
os conhecimentos sobre o mercado educacional, classificando os estabelecimentos
e distinguindo os de prestigio académico.

Ou eu entro na PUC ou na federal, tem que ser uma das duas. Eu
estudei tanto pra ir pra uma faculdade assim. Nao sabia que era
diferente. La no colégio que eu entendi. Que nao é fazer qualquer curso
em qualquer lugar. A gente tem que fazer um curso bom numa
faculdade séria. (depoimento de VALQUIRIA)

Uma situacéao ilustrativa do desconhecimento familiar dos procedimentos
escolares é o ingresso de Gisele no programa. A diretora da escola publica onde
Gisele concluiu o ultimo ano do ensino fundamental procurou a familia, explicou o
programa e indicou Gisele. Nesse momento foi entregue uma carta, Anexo., que
informava todas as etapas do processo seletivo. Ainda assim, a familia nao
compreendeu que teria que comparecer a escola para uma entrevista e que haveria
uma prova. Foi necessario que o colégio ligasse confirmando a presenga para que a

participacao de Gisele fosse possivel e a bolsa concretizada.

A coordenadora da minha escola que me indicou. E ela me falou. No
ultimo dia de aula procurou minha mae. E falou com a gente que eu
tinha ganhado uma bolsa la no Arnaldo e que eu ia estudar la pra fazer o
primeiro ano. Sé que a gente nao sabia que tinha que fazer uma prova e
depois eu fiz uma prova e passei e entrei la. (depoimento de GISELE)

A mae de Lanna relatou que nunca sabia ao certo em que reunido ela
tinha que ir. Que ela recebia circulares da escola convocando para reunides distintas
em dias diferentes. E que ela sempre errava. Quando chegava a escola a
orientadora educacional mostrava a comunicagao e explicava que a Lanna era da
turma X e que o encontro com a familia dela, portanto, seria na data Y. “Eu ficava

morta de vergonha, mas eu ndo entendia nada... com o tempo passei a ligar para
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confirmar onde e quando deveria ir a escola” (depoimento de CARLA, MAE DE
LANNA).

4.3 Aspectos da socializagao familiar: praticas culturais e de lazer

Inicialmente, na concepgado desta pesquisa, cogitamos incluir como
categoria de analise os impactos sobre as praticas culturais familiares da insergéo
dos filhos em ambiente escolar supostamente impregnado de exigéncias de capital
cultural. Entretanto, ja na primeira entrevista, identificamos a auséncia de praticas
familiares que pudessem se associadas a cultura privilegiada pela escola. Sem
duvida, o fator econémico tem carater se nao impeditivo pelo menos fortemente
restritivo em relacdo a essas praticas. Diante disso, optamos por considerar como
critério de observacdo para possiveis alteragbes em funcdo das exigéncias
escolares as praticas de lazer vivenciadas pela familia e algumas praticas de
formacdo e informagédo, como a leitura de jornais e revistas, e a escolha de
programas de radio e de TV.

No caso da familia de Laura, por iniciativa da mae, uma artesa que apos
os 40 anos ingressou na faculdade de Belas Artes, as filhas e o0 marido tém o habito
de frequentar museus e mostras de trabalho da faculdade da mae. Outro movimento

determinado pela mae é o tour virtual por museus.

Descobri isso la na faculdade. Agora nao tem desculpa que nao tem
dinheiro pra passagem de 6nibus e nem roupa. Basta sentar na frente
do comutador e visitar museus do mundo inteiro. (depoimento de
CARLA, MAE DE LAURA)

O lazer da familia abrange atividades com o grupo religioso a que
pertencem e visitas a parentes. A leitura € unanimidade na familia. H& um
“‘campeonato” para definir qual é o leitor mais assiduo da casa. Nao ha assinatura de
jornais e revistas por motivos financeiros.

Mas a gente pega nas bibliotecas e |é: fago questdo que minhas filhas
leiam uma revista tipo Veja ou Istoé, mesmo que seja um numero
atrasado. (depoimento de CARLA, MAE DE LAURA).

Paulo Henrique conta que aprendeu com os novos professores que 0s
jornais Aqui e Super, os mais lidos pela familia, ndo sdo uma boa leitura. “N&o
esqueco a primeira vez que li um artigo da Folha de S&o Paulo, foi numa aula de

filosofia, nunca tinha ouvido falar desse jornal’. Mas confessa “eu gosto mesmo é
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das coisas que eu sempre gostei: jornalzinho de tragédia e domingdo do Faustéo,
mas tenho vergonha de contar isso no colégio”.

A familia de Felicia tem como principal possibilidade de lazer uma viagem
realizada esporadicamente a uma cidade do oeste de Minas, onde mora a avo
materna. “A gente adora essa viagem... tudo é diferente, roga, bicho, ar puro”. No
cotidiano, por medo da violéncia e das mas companhias na favela, Felicia sé sai
acompanhada de um dos pais, ou para a escola.

Maria Clara, mae de Gisele, relata que os custos indiretos com a
escolarizacdo das filhas, principalmente com a Gisele apdés a entrada no novo
colégio (aulas particulares, principalmente), impedem a familia de realizar o
programa de lazer favorito: ir a pizzaria. O lazer restringiu-se a visitar
esporadicamente a avé materna em Betim.

“Fazemos tudo juntos”, afirma a m&e de Filipe. Visitas a familia estendida,
compromissos da igreja sdo as formas de lazer predominantes da familia. “Em dias
especiais um almogo num restaurante, mas, muito de vez em quando” (depoimento
de MARIA, MAE DE FILIPE)

A insergdo no novo ambiente representou para o grupo a revelagdo de
novas possibilidades de conhecimento e de lazer, entretanto as questbes
socioecondmicas impossibilitaram a experiéncia neste universo. E uma relagdo
realmente desfavorecida com o consumo, seja de bens duraveis ou de bens
culturais. Os jovens ampliaram o reconhecimento do “bom gosto” das classes mais
favorecidas e passaram a entender, por exemplo, que o melhor cinema esta no
shopping X e o melhor restaurante na tal rua, mas continuam sendo ‘estrangeiros’

neste mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que originou esta dissertacdo de mestrado teve por objetivo
realizar uma analise socioldgica da experiéncia escolar e familiar de alunos bolsistas
do projeto Incubadora de Talentos, da Fundagéo Danilo Pena. Pretende-se nestas
consideracdes finais, de forma sintética, dar visibilidade as singularidades na
experiéncia dos sujeitos que compuseram a nossa amostra. Além disso,
empreendemos, neste item, a identificagcao dos limites deste trabalho e os possiveis
desdobramentos desta tematica.

Parece-nos importante retomar, de forma sucinta, o perfil dos jovens
bolsistas integrantes da pesquisa. Foram estudados os casos de oito alunos, sendo
cinco do sexo feminino e trés do sexo masculino. Quatro jovens foram entrevistados
enquanto ainda integravam o projeto, e quatro deles, ja egressos do projeto. Todos
eles das camadas populares, e moradores da periferia de Belo Horizonte. A renda
per capita familiar € inferior a um salario minimo em todos os casos. Com excecao
de Laura, que ja havia recebido o beneficio de uma bolsa parcial por dois anos no
ensino fundamental, todos sdo oriundos da rede publica de ensino. A entrevista foi
realizada também com a mae, exceto no caso de Valquiria, uma vez que néao
tivemos acesso a ela, conforme informado no capitulo 3.

Nossa pesquisa teve um carater exploratorio, voltado para o estudo de
alguns casos. Reiteramos que nao houve a intengao de buscar regularidades, mas,
de destacar singularidades em uma situagao de improbabilidade estatistica que por
si sO garante unidade ao grupo. Tal perspectiva nos possibilitou formatar uma
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sintese das caracteristicas do grupo e destacar um ou outro jovem em fungao da
dissonancia de suas agdes em relagao a este grupo especificamente.

Ao analisarmos a experiéncia escolar, o fizemos considerando duas
categorias: aspectos relativos a proficiéncia escolar e aspectos relativos a
socializacdo. Em relacdo a proficiéncia escolar foi constatado que o resultado
académico elevado € ao mesmo tempo chancela de insercdo e “logica de
estratégia”. Lembramos que Dubet (2005) denomina “légica de estratégia” as ag¢des
impetradas pelo sujeito na intengdo de destacar-se, manter-se ou apenas sobreviver
no mercado educacional.

Verificou-se que houve obstaculos na manutencdo do padrao de
proficiéncia: ser bom aluno na escola publica e no ensino fundamental € diferente de
manter-se como bom aluno numa escola privada, de ensino médio. Soma-se a este
contexto a experiéncia num ambiente com outras tensdes, principalmente
relacionadas a dissonancias entre socializagbes distintas e simultdneas. O jovem
desta pesquisa encontra-se escolarizado num ambiente de classes médias, mas
mora, convive e pertence a um ambiente de camadas populares.

As diferengas curriculares também foram apontadas como obstaculos a
produtividade académica: disciplinas como lingua estrangeira, biologia, fisica e
quimica, ja compunham o histérico escolar dos veteranos daquela escola e eram
inéditas como trabalho escolar para os alunos do projeto. A auséncia de recursos
familiares para proporcionar aos alunos uma estrutura extra-escolar para reforgo e
aprofundamento das atividades escolares, exige de cada um, uma autodeterminagéo
que supere essas lacunas. A familia de Gisele é excecao pois, realocando recursos
(retirados do lazer da familia), contrataram uma professora de aula particular para
acompanha-la em suas dificuldades.

Em relagdo aos aspectos de socializacdo, promovemos uma analise das
redes de sociabilidade desses jovens e de suas permanéncias, rupturas e
reconstrugdes a partir da experiéncia escolar e familiar como alunos bolsistas. A
interagcdo com o grupo de amigos constituido antes da inser¢gado no novo ambiente
sofreu rupturas significativas. O excesso de tarefas escolares foi apontado como o
fator principal para esse distanciamento. Ai se incluem as pesquisas e atividades
‘para casa” e a propria carga horaria estendida do colégio, em relagdo a escola
frequentada pelos amigos. As permanéncias aconteceram, como apresentado por

Laura, em funcdo do contexto de formagdo do grupo. O grupo ao qual ela esta
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integrada tem sua origem em atividades religiosas, que se mantém intocaveis na
agenda familiar.

A ampliagdo da rede de sociabilidade, segundo o relato dos jovens, fica
mais comprometida pela localizagdo geografica, do que pelas condigbes
socioecond6micas. Entretanto, algumas informagdes traduzem a impossibilidade, por
questbes econbmicas, de um convivio fora da escola que alimente essa rede. O
vestido para a festa que nao foi possivel comprar e a falta do dinheiro para o
ingresso no cinema impediram a realizagdo da vontade de “estar junto” com os
novos colegas.

O estudo revelou um crescimento na importancia dos recursos
tecnolégicos e das redes sociais virtuais que se desenvolvem a partir deles para a
criacdo e manutencdo de redes de sociabilidade. Ainda sdo necessarios maiores
investimentos em pesquisas nessa area; mas, no escopo desse trabalho, a
aproximacao permitida por esse ambiente ndo supera as barreiras sociais e
geograficas mas, inegavelmente, eleva aquele aluno a um estatuto melhor do que a
exclusao: o amigo “virtual”. Outro “beneficio” € a oportunidade de identificar as
condigbes de vida dos colegas do colégio sem compartilhar efetivamente desse
universo. Conhecer como é o quarto de um colega, ou o local onde passou as férias,
€ uma acao que, se nao substitui a experiéncia de estar 14, serve como
compensacao pela impossibilidade de concretizagao desta expectativa.

A segunda dimensao para esta analise € a da experiéncia familiar. A
identificacdo do perfil familiar e da organizagdo de sua rotina, dos investimentos
pedagogicos e do modo familiar de envolver-se com a escolarizagao dos filhos foram
categorias que subsidiaram o tratamento das informagdes obtidas, principalmente,
através da entrevista com a mée e da visita domiciliar.

A mae aparece como referencia e estruturacdo em todos os casos, com
excecdo da mae de Valquiria, que assume apenas parcialmente a funcdo de
organizadora da rotina doméstica. No tocante a escolarizagdo da filha, a referencia
se desloca para o pai.

A visita domiciliar s6 confirmou as hipoteses acerca das condi¢cbes de
vida deste grupo, inferidas através da renda per capita familiar. Sdo moradias
simples com condigdes basicas para a vida familiar naquele ambiente. Algumas
observagdes sdo comuns ao grupo, ha uma organizagao minuciosa do tempo e do

espago por parte principalmente das maes. H4, de forma comprovada, um
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acompanhamento escolar préximo e interventor, mais uma vez, entabulado pela
figura materna. Em alguns casos, a relagdo com a escolarizagado se aproximou das
estratégias de classe média em alguns aspectos. Nogueira (1995), apoiando-se em
varios autores, elenca uma lista das praticas de investimento na escolaridade dos
filhos de camadas médias que em alguns topicos s&o contemplados pelas familias
deste estudo, a saber. acompanhamento estreito de sua escolaridade, tanto na
escola como fora dela; estratégias de escolha do estabelecimento de ensino (dentro
da rede publica de ensino, mas na expectativa de buscar o melhor entre as opgoes);
relacbes frequentes com os professores; ajuda regular nos deveres de casa;
assiduidade as reunides convocadas pela escola, controle do tempo de exposicao a
televisdo e ao computador, tidos como “bom se for na medida certa” (como ressalta
Carla, mae de Laura).

Consideramos que o sucesso escolar e, no caso especifico, o destaque
académico na condicdo de bolsista, relaciona-se efetivamente com a aproximacgao
sucessiva ao modo de socializagado da escola e, por desdobramento, das camadas
meédias, e com a identificacdo do mercado educacional e dos valores de distincéo
neste mercado. Sem a pretensao de esgotar a discussdo do tema, percebemos no
objeto desta pesquisa a valorizagdo da escolarizagdo, convergente entre todos os
membros da familia, inclusive da familia estendida, como estruturante para este
sucesso. Percebemos, ainda, que a experiéncia escolar numa escola particular,
onde se tem o vestibular como rota natural, e a aspiragdo explicita por uma
formagdo em universidades de prestigio, fomenta a possibilidade de longevidade

escolar.
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ANEXO 1
CARTA CONVITE

-
Lir e e et

Belo Horizonte, 30 de Outubro de 2008,

llmo (a) Sr(a) Diretor (a)

Prezado (a) Senhor (a):

O Colegio Amaldo — Unidade Anchieta - & a Fundagéo Danile Pena — FUNDAPE estéo
centinuando com o Projete Incubadora de Talenfos que, em linhas gerais, consiste em custear,
ampla e irrestritamente, as despesas com a educagao de Ensino Médio de alunos talentosos,
com renda per capia familiar de até um salario minimo, residentes no municipio de Belo
Horizonte, originados de escolas plblicas municipais ou estaduais.

O Projeto prevé o custeio da educagdo, durante todo o Ensino Médie, incluinde
mensalidades, livros didaticos e apostilas, uniforme, lanche e transporte, assim como as
instalagbes fisicas e o mobilidric a 04 alunos (sendo as vagas disponibilizadas para o Colégio
Arnaldo — Unidade Anchiela) que, em 2008, estejam cursando a 8” série do Ensino Fundamental

na rede publica municipal e ou estadual. Caso o aluno ndo obtenha desempenho satisfatorio,

deverd ser garantido seu retorno para a sua escola.

A fase inicial do Projeto consiste em uma pré-selecdo, isto &, o {a) diretor (a) de cada
escola seleciona até 02 alunos que estejam de acordo com o perfil relatado & gue tenham
destaque em termos de rendimento escolar e conduta disciplinar.

Concluida essa etapa, a diretoria da escola deve emitir um relatério de cada aluno pré-
selecionado, contendo as informagbes abaixo, e encaminha-lo através do e-mail do Colégio

Arnaldo, impreterivelmente, até o dia . E-mail: servicosocial@colegioarnaldo.com.br

Informagdes referentes a escola de origem do aluno:
1- MNome
2- Enderego
3- Telefone / fax, e-mail
4- Pessoa para contato
Informagoes referentes ao aluno pré-selecionado:

1- Nome completo
COLEGIO ARNALDO

CMPJ 21,562 368/0010-04

PrACA JoAC PESSOA, 200, FUNCIONARIOS
CEP: 30140-020 BELO HORIZONTE — MG
Tel: {031} 3524-5125 / Fax: (031)3524-5005 @
Email: servicosocialiicolegioamaldo.com. br
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APENDICE 1 -
TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO ESCOLAR

Titulo do Projeto: Incubadora de Talentos: a inser¢dao no novo ambiente escolar e os impactos sobre
a familia e o aluno

Participantes:

A pesquisadora Andréa Aparecida de Arauljo Zica, aluna do curso de Mestrado em Educagao,
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educagdo (FAE) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), e a sua orientadora, Professora Dr2 Maria Alice Nogueira (FAE- UFMG) solicitam a
autorizacdo da direcdo da escola para a participacdo de seus alunos neste estudo intitulado “Projeto
Incubadora de Talentos: a inser¢do no novo ambiente escolar e os impactos sobre a familia e o
aluno”

Pesquisadora responsavel: Prof2 Dra. Maria Alice Nogueira
malicen@terra.com.br fone: 3342.3487
Pesquisadora Co-responsavel: Andréa Aparecida de Araujo Zica

andreazica@bol.com.br fones: 31- 3354.7156 /98898150

1. Esta secdo fornece informagdes acerca do estudo no qual a escola sob sua orientagao
estara envolvida:

Professores(as) da escola sob a sua direcao estdo sendo convidados a participar em uma
pesquisa que visa analisar e identificar os impactos da inser¢dio em um novo ambiente
escolar de bom nivel académico destinado as classes sociais mais elevadas sobre jovens
oriundos das camadas populares que sdo participantes do Projeto Incubadora de Talentos.

A. Em caso de duvida, a diregdo da escola podera entrar em contato com as
pesquisadoras responsaveis através dos telefones e enderecos eletrénicos
fornecidos nesse termo. Informagdes adicionais podem ser obtidas no Comité de
Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone
(31) 3409-4592, e-mail: coep@prpq.ufmg.br ou pelo enderego: Avenida Antonio
Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha,
Belo Horizonte, MG — Cep: 31270-901.

2. Estasecdo descreve os seus direitos dessa instituicio como participante desta pesquisa:

A. Qualquer pergunta acerca da pesquisa e seus procedimentos poderao ser feitos
aos pesquisadores responsaveis em qualquer estagio da pesquisa e tais questdes
serdo respondidas.
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B. A participacao é confidencial. Apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso
a sua identidade. No caso de haver publicacbes ou apresentagdes relacionadas a
pesquisa, nenhuma informagéo que permita a identificagéo sera revelada.

C. A participagéo € voluntaria. Cada aluno(a) € livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento, bem como para se recusar a responder qualquer
questao especifica sem qualquer puni¢ao.

D. Nem os(as) outros(as) alunos(as) nem qualquer funcionario, incluindo
coordenadoras e diretor e vice-diretor terdo conhecimento sobre quais alunos(as)
se recusaram a participar do estudo, evitando qualquer possivel implicagao.

E. Este estudo envolvera gravacdo de audio durante as entrevistas. Apenas os
pesquisadores terdo acesso a estes registros. Todas as fitas de audio serdo
destruidas apés o periodo de 4 (quatro) anos.

F. Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, nenhum risco para a saude mental ou
fisica, além daqueles que o(a)s aluno(a)s encontram normalmente em seu dia-a-
dia.

G. O(a)s alunos(as) sao livres para deixarem de participar da pesquisa a qualquer
momento.

3. Esta secdo indica que vocé estda dando seu consentimento para que a pesquisa seja
realizada na sua escola:

Eu li e compreendi as informacgdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questdo que coloquei
acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condi¢ées do estudo como
descritas. Eu entendo que receberei uma coépia assinada deste formuldrio de anuéncia. Eu,
voluntariamente, dou minha anuéncia a realizacdo da pesquisa na escola sob minha direcdo.
Portanto, concordo com tudo que esta escrito acima.

, de de 2010.

Assinatura do(a) Diretor:

Assinatura do(a) Coordenador(a) Pedagdgico(a):
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Pesquisadora:

Eu garanto que este procedimento de consentimento foi seguido e que eu respondi quaisquer
questdes que o participante colocou da melhor maneira possivel.

, de de 2010
Assinatura da Orientadora da Pesquisa Assinatura da Pesquisadora co-responsavel
Prof2. Dr2 Maria Alice Nogueira Andréa Aparecida de Araujo Zica

FAE/UFMG
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APENDICE 2 -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Projeto Incubadora de Talentos: a inser¢do no novo
ambiente escolar e os impactos sobre a familia e o aluno” que visa identificar e analisar os impactos da inser¢gdo em um novo
ambiente escolar destinado as classes médias, sobre vocé que é aluno participante do Projeto Incubadora de Talentos.

Serao realizadas entrevistas — no lugar e no horario de sua conveniéncia - que serdo gravadas em audio e que
buscardo compreender como vocés - jovens participantes do projeto - tratam essa oportunidade, como se sentem frequientando
um espago socializador distinto do de sua origem e de que forma essa experiéncia altera a vida de vocés.

Para participar deste estudo, solicitamos a sua especial colaboragdo para responder as entrevistas. O material
gravado em audio sera coletado e ficara sob guarda dos pesquisadores em local seguro na Faculdade de Educagdo da UFMG.

Vocé nado tera nenhum gasto com a sua participagéo na pesquisa e também néo recebera pagamento pelo mesmo.
Vocé tem o direito de ndo querer participar ou de sair do estudo a qualquer momento. A sua identidade sera mantida em sigilo.
Os resultados do estudo serdo sempre apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Dessa forma, vocé
ndo sera identificado quando o material coletado for utilizado, seja para propésitos de publicagéo cientifica ou educativa, sendo
sua privacidade assegurada através da utilizagdo de outros nomes ou termos.

Caso surjam quaisquer problemas, além de entrar com contato com a orientadora responsavel da pesquisa, Prof®.
Maria Alice Nogueira (3342-3487) e com a co-responsavel Andréa Aparecida de Araujo Zica (31-3354-7156 / 9889-8150),
também podera ser acionado o Comité de Etica da UFMG, Av. Anténio Carlos 6625, Unidade Administrativa Il, 2° andar, Sala
2005, fone 3409-4592, e-mail: coep@prpqg.ufmg.br.

Assinatura do participante

Local/ Data

Assinatura da orientadora da pesquisa
Prof?. Maria Alice Nogueira

Assinatura da pesquisadora Co-responsavel
Andréa Aparecida de Araujo Zica
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APENDICE 3 -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS

Prezado(a) Senhor(a),

Seu filho esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Projeto Incubadora de Talentos: a inser¢do no novo
ambiente escolar e os impactos sobre a familia e o aluno” que tratara de identificar e analisar a nova experiéncia escolar de
jovens das camadas populares em um ambiente destinado as classes sociais mais favorecidas.

Para realizar este estudo, solicitamos a colaboracdo de seu(sua) filho(a) para participar de entrevistas que deverao
ser realizadas no local e na hora de melhor conveniéncia para os jovens e que serdo gravadas em audio. O material gravado
ficara sob guarda dos pesquisadores, em local seguro na Faculdade de Educagéo da UFMG.

Ele(a) ndo tera nenhum gasto com a participagéo no estudo e também n&o recebera pagamento pelo mesmo. Ele(a)
tem o direito de ndo querer participar ou de sair do estudo a qualquer momento. A identidade dele(a) sera mantida em sigilo.
Os resultados do estudo serdo sempre apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Dessa forma, ele(a)
ndo sera identificado quando o material for utilizado, seja para propdsitos de publicagdo cientifica ou educativa. A privacidade
dele(a) sera assegurada através da utilizagdo de outros nomes ou termos.

Eu , (pai, mae ou responsavel legal) pelo jovem
, estudante do Projeto Incubadora de Talentos (Belo Horizonte-MG), declaro que fui
consultado(a) pela co-responsavel pelo projeto de pesquisa, Andréa Aparecida de Araujo Zica, e concordo com a realizagao de
entrevistas com o meu filho(a).

Declaro ainda que li as informagdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento, que
toda a linguagem utilizada na descricdo deste estudo foi satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as
minhas duvidas.

Caso surjam quaisquer problemas, além de entrar com contato com a orientadora responsavel da pesquisa, Profe.
Maria Alice Nogueira (3342.3487) e com a co-responsavel Andréa Aparecida de Arautjo Zica (31-3354.7156-98898150),
também podera ser acionado o Comité de Etica da UFMG, Av. Anténio Carlos 6625, Unidade Administrativa Il, 2° andar, Sala
2005, fone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Assinatura do pai, mae ou responsavel legal

Local/ Data

Assinatura da orientadora da pesquisa
Prof?. Maria Alice Nogueira

Assinatura da pesquisadora Co-responsavel
Andréa Aparecida de Araujo Zica



~ APENDICE 4 -
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL

DADOS PESSOAIS

1) Nome:

2) Idade: 3) Data de nascimento:

4) Sexo: (M F

5) Assinale a alternativa que identifica sua cor ou racga:
[1 Negro

[1Pardo

[1Branco

[ Amarelo

[1Indigena

6) Onde vocé nasceu:
[1BH [J Grande BH (] Interior de MG
Outro estado: . Outro pais:

7) Qual é o local de sua residéncia atual:
Cidade:
Bairro:

8) Vocé fez educacao infantil: O Sim (1 Nao

9) Marque o tipo de estabelecimento em que vocé estudou no Ensino
Fundamental | (12 a 4° série):

[ Todo em Escola Publica: ] Municipal [J Estadual [ Federal

[1 Todo em Escola Privada

Outros

10) Nome do(s) estabelecimento(s) em que vocé estudou no Ensino Fundamental | (1? a 42 série):

11) Marque o tipo de estabelecimento em que vocé estudou no Ensino
Fundamental Il (5 a 82 série):

[ Todo em Escola Publica: (] Municipal [J Estadual [ Federal

[1 Todo em Escola Privada

Outros

12) Nome do(s) estabelecimento(s) em que vocé estudou no Ensino Fundamental

série):

13) Vocé repetiu algum ano durante o ensino fundamental? O Sim [] Nao
Qual(is) ano(s) vocé repetiu?

14) Vocé repetiu algum ano durante o ensino médio? O Sim [ Nao
Qual(is) ano(s) voceé repetiu?

15) Vocé ja frequentou ou frequenta algum curso de idiomas?
1 Néo.

[1 Sim, de inglés.

[1 Sim, de espanhol.

[1 Sim, de francés.

[1Sim, de outra lingua estrangeira.

16) Em que estabelecimento vocé frequentou ou freqiienta o curso

17) Qual é a escolaridade do seu pai:
[0 Nenhuma.

[ Ensino Fundamental incompleto.

[ Ensino Fundamental completo.

[ Ensino Médio incompleto.

[J Ensino Médio completo.

[J Ensino Superior incompleto.

[ Ensino Superior completo.

de

lingua
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(5* a 8

estrangeira?



[ Pés-graduagéo/Mestrado.
[1 Doutorado.

18) Qual é a profissao do seu pai:

19) Qual é a escolaridade da sua mae:

) Nenhuma.

[ Ensino Fundamental incompleto.
[ Ensino Fundamental completo.
[ Ensino Médio incompleto.

[ Ensino Médio completo.

[ Ensino Superior incompleto.

[ Ensino Superior completo.

[ Pés-graduagao/Mestrado.

[ Doutorado.

20) Qual é a profissao da sua mae:

21) Vocé habita em?

[ Residéncia propria (dos pais ou familiares)
[ Residéncia alugada

[1Outro

22) Quantas pessoas moram na sua casa (incluindo vocé)?

23) Que pessoas moram na casa?
[l Pai

[1 Mae

[1Avos

[ITios

[1lrmé&os Quantos:

104

24) Qual é a renda mensal do seu grupo familiar (somatério da renda de todas as pessoas que moram na sua casa,

incluindo salario mensal, renda de aluguéis, pensdées, dividendos, etc.)?

[1 Menos de 1 salario minimo.

[ De 1 a 2 salarios minimos.

[ mais de 2 a 5 salarios minimos.
[ mais de 5 a 10 salarios minimos.
[Imais 10 a 15 salarios minimos.

25) Quantas pessoas, incluindo vocé, vivem da renda mensal do seu grupo familiar (ndo incluir empregados

domésticos)?
[120u3
14 0ub
[16ou7

26) Indique a quantidade, em unidades, de cada um dos itens de servigos ou conforto doméstico disponiveis em sua

residéncia (se vocé nao possuir algum dos itens, escreva o niumero zero):

QUANTIDADE ITENS

[] Televisdo em cores
[1Video cassete

0 DVD

[J Microcomputador

[J Aparelho de som

[J Assinatura de TV a cabo
[ Internet banda larga

1 Internet discada

[] Telefone fixo

[ Telefone celular

[ Automovel

[J Geladeira duplex

[J Geladeira simples

[ Microondas

[0 Maquina de lavar roupa
[ Maquina de lavar louga
[ Banheiro

27) Vocé assiste televisdao durante a semana? 0 Sim [ Nao



28) Com que frequéncia vocé assiste televisdo durante a semana?
) Menos de 1 hora por dia.

[ De 1 a 2 horas por dia.

[ De 2 a 4 horas por dia.

[1De 4 a 6 horas por dia.

[ Mais de 6 horas por dia.

29) Vocé assiste televisao nos finais de semana? 0 Sim [] Nao

30) Com que frequéncia vocé assiste televisdo nos finais de semanas?
) Menos de 1 hora por dia.

[ De 1 a 2 horas por dia.

[ De 2 a 4 horas por dia.

[1De 4 a 6 horas por dia.

[ Mais de 6 horas por dia.

31) Quais sao seus 3 canais e/ou programas preferidos?
1-
2
3

32) Vocé utiliza o computador e a internet? [1Sim [ INado

33) Com que frequéncia?
) Menos de 1 hora por dia.
[1De 1 a 2 horas por dia.
[1De 2 a 4 horas por dia.
[1De 4 a 6 horas por dia.
[ Mais de 6 horas por dia.

34) Qual o principal lugar em que vocé acessa o computador/internet?
[1Casa.

[1 Escola.

[1Lan house.

[ Casa de parentes ou amigos.

[ Outros.

35) Escreva os 3 principais usos que vocé faz da internet e/ou do computador:

1—
2_
3

36) Escreva as 3 principais paginas que vocé acessa na internet:
1-
2
3

37) Vocé gosta de escutar musica? ['Sim [ Nao

38) Com que frequéncia vocé escuta musica?
1 Menos de 1 hora por dia.

[11 a 2 horas por dia.

[12 a 3 horas por dia.

[ Mais de 3 horas por dia.

39) Seu(s) estilo(s) musical(ais) preferidos:
1

2 -
3-—

40) Seu(s) cantor(es)/grupo(s) de musica preferido(s):
1

2 —
3-—

41) Vocé gosta de praticar esportes? 0Sim [INao
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42) Seu(s) esporte(s) preferido(s):

2 —

3 -

43) Qual o principal lugar em que vocé pratica esporte?
[ Na aula de educacao fisica.

[1No clube.

[1 Em escolas especializadas

[1Em casa.

[1Outros.

44) Vocé gosta de assistir filmes? 0Sim [ Nao

45) Com que frequéncia vocé vai ao cinema?
[ Mais de 1 vez por més.

[11 vez por més.

1 Menos de 1 vez por més.

46) Que estilo(s) de filmes vocé prefere?

2 —

3—

47) Cite o nome de 3 filmes de que vocé gostou muito:
1

2 —

3-—

48) Vocé gosta de jogos eletronicos? OSim [ Nao

49) Vocé costuma ler algum jornal? OSim [IN&o
Qual(is):
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50) Vocé costuma ler alguma revista? 0Sim [INao
Qual(is):

51) Vocé costuma ler livros de literatura ou romance?0 Sim [INao

Cite o nome de 2 livros que vocé leu e gostou:




