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Ao Pedro,

que possa tremer de indignacdo enquanto ainda existirem
sem-terra,

sem-teto,

sem-trabalho,

sem-comida,

sem-escola...

e que faca de sua vida sua parcela na transformacdo necessaria.
Amo vocé, meu pequeno!!!
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Um sistema social esta profundamente doente

guando um camponés trabalha a terra pensando que,

se ele é camponés, é porque nao era inteligente o bastante
para tornar-se professor.

Simone Weil

Estou aqui por qué?
E pelo MST!
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RESUMO

Nessa tese investigo a tensdo entre os conhecimentos de ciéncias naturais e os saberes da
experiéncia que emergem da vida no campo. Procurei compreender modos de aproximacéo
dos discursos da ciéncia e da experiéncia e extrair licbes para a minha pratica como docente
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na habilitacdo em Ciéncias da Vida e da
Natureza, bem como para as minhas demais atividades de professora e militante no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Para tanto, refiz o percurso de varios
outros autores e autoras que trabalham com a Investigacdo Narrativa. Narrei um conjunto de
aulas de Permacultura de um curso para trabalhadores do campo ministradas por um outro
militante do MST, aqui denominado Francisco. Em funcdo da complexidade da discusséo e da
singularidade do sujeito dessa pesquisa, busquei diferentes autores para me ajudar a narrar,
pensar e analisar a versdo da aula que apresento no texto. Coloco em dialogo a experiéncia
dele com a que emerge do meu proprio trabalho. Fiz um esforco de construir um didlogo entre
ciéncia e experiéncia. Tomando a distincdo elaborada por Michel Foucault entre
conhecimento e saberes e a caracterizagdo dos modos de pensamentos paradigmético e
narrativo de Jerome Bruner estabeleci um recorte entre os saberes da experiéncia e o
conhecimento cientifico presentes igualmente no campo e na academia. A narrativa das aulas
de Permacultura foi entdo analisada pela circulacdo de sentidos da ciéncia e da experiéncia
entre culturas diferentes. Utilizei Carlo Ginzburg e Mikhail Bakhtin como referéncias para
discutir a circularidade cultural. A partir da discussdo sobre linguagem, alteridade e
dialogia/didlogo desenvolvida por Bakhtin e Paulo Freire em diferentes momentos e
contextos, bem como por outros autores que neles se inspiraram, como Jodo Wanderley
Geraldi, discuto algumas particularidades da aula de Francisco. Boaventura de Sousa Santos
também se faz presente na andlise da narrativa por ressaltar a necessidade de inclusdo de
outras vozes/saberes na partilha de significados do mundo. Os saberes que emergem da
experiéncia da vida de Francisco remetem historias vividas, ouvidas e compartilhadas, de
diferentes modos e lugares, ao longo de sua aula. O modo narrativo e o ldgico-cientifico
atravessam esse mesmo sujeito, com uma maior intensidade na narratividade, o que trouxe
muitos elementos para compreender como 0s saberes da experiéncia funcionam e como
comparecem na sala de aula do campo. Ao invés de dar exemplos para ensinar, Francisco
conta historias. Mas ndo sdo historias desconexas e fragmentadas. S8o escolhidas no rico
acervo de suas experiéncias vividas, contribuindo para passar uma moral, um ensinamento,
deixar um conselho. Sem prescrever, Francisco remete sempre sua fala aos principios
permaculturais. O central na aula dele ndo é uma teoria sobre a vida do assentado e da
Permacultura na vida dele. A teoria esta presente, embora a aula dele esteja orientada
essencialmente por um fazer pratico, comprometido com a singularidade de cada realidade
especffica, sem deixar de lado a sua identidade de Sem Terra, militante e agricultor. A aula de
Francisco se caracteriza como acontecimento aberto, como narrativa de experiéncias € como
exercicio de dialogia e alteridade. Destaca-se no conjunto das aulas a centralidade da
pratica, o carater singular e particular de suas historias e a dimensao coletiva do sujeito. Por
meio da voz de Francisco flagro alguns conselhos que ele d& e, entdo, extraio alguns
ensinamentos para o meu trabalho na Educacdo do Campo e como militante.

Palavras-chave: Saberes. Conhecimentos. MST. Narrativa. Dialogia. Alteridade.
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ABSTRACT

In this thesis | investigate the tension between the natural science knowledge and the
experience know-how that emerges from life in the field. | tried to understand the ways to
approximate the science and experience speeches and extract lessons for my practice as a
teacher in the Field Education Degree in Life and Natural Science Entitlerment, as well as for
my other activitics as a teacher and a militant in the Landless Workers’ Movement (MST).
Therefore, | retraced the path of many authors that worked with the Narrative Inquiry. |
narrated a set of Permaculture classes in a course for field workers ministered by another
MST militant, here called Francisco. Because of the complexity of the discussion and
singularity of this research subject, | sought different authors to help me narrate, think and
analyze the class version which | present in the text. 1 open a dialogue about his experience
with the one that emerges from my own work. | did my best to create a dialogue between
science and experience. Considering the distinction elaborated by Michel Foucault between
knowledge and know-how and the characterization of the ways of paradigmatic thoughts and
narrative of Jerome Bruner, | established a cutout between the experience know-how and the
scientific knowledge which are equally present in the field and in the academy. The
Permaculture class narrative was then analyzed through the circulation of science senses and
experience among difficult cultures. 1 used Carlo Ginzburg and Mikhail Bakhtin as references
to discuss the cultural circularity. Form the discussion about language, alterity and dialogue
developed by Bakhtin and Paulo Freire in different moments and contexts, as well as other
authors that inspired themselves in them, such as Jodo Wanderley Geraldi, | discussed some
class particularities with Francisco. Boaventura de Sousa Santos also makes himself present
in the narrative analyzes by highlighting the need to include the other voices/know-how in the
sharmg of the world’s meaning. The know-how which emerges from Francisco’s life
experience refers to lived, heard and shared histories, from different places and forms,
throughout his class. The narrative way and scientific-logical cross this same subject, with a
greater intensity in the narrative, which brought many elements for the understanding how the
know-how from experience work, and how they appear in a classroom in the field. Instead of
giving examples to teach, Francisco tells histories. But they are not disconnected or
fragmented histories. They were chosen from the rich collection of his life’s experiences,
contributing to share a moral, a teaching, to leave an advice. Without prescribing, Francisco
always refers to the permacultural principles in his speech. The main point in his class is not
the theory about the settled’s life and the Permaculture in his life. The theory is present
although his class is essentially oriented by practice, compromised with the singularity of
each specific reality, without putting aside his Landless, militant and agricultural identity.
Francisco’s class is characterized by an open happening, as experiences narratives and
dialogue and alterity exercises. In the set of classes the centrality of practice, the singular and
particular character of his histories and the collective dimension of the subject, were the
highlighted points. Through Francisco’s voice I capture some advice given by him and then
extract some lessons for my work in the Field Education as a militant.

Key-words: Know-how. Knowledge. MST. Narrative. Dialogue. Alterity
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1 PARA ENTENDER E ME FAZER ENTENDER

Se quer seguir-me, narro-lhe: ndo uma aventura, mas
experiéncia, a que me induziram, alternadamente,
séries de raciocinios e intuicbes. Tomou-me tempo,
desanimos, esforgos. Delame prezo, sem vangloriar-
me. Surpreendo- me, porém, um tanto a-parte de
todos, penetrando conhecimento que os outros ainda
ignoram.

Jodo Guimardes Rosa (1962, p. 77)

1.1 APRESENTACAO GERAL DO TEXTO

Essa tese teve como objeto investigar a tensdo entre os conhecimentos de ciéncias
naturais e 0s saberes da experiéncia que emergem da vida no campo. Por meio das histdrias
contadas e ouvidas, procurei compreender modos de aproximacdo dos discursos da ciéncia e
da experiéncia, e por isso mesmo entre sujeitos, no ensino de Permacultura nos cursos de
educacdo para 0s sujeitos do campo. Assim, a partir dai extrair licdes para a minha pratica
como docente no curso de Ciéncias da Vida e da Natureza na Licenciatura em Educagdo do
Campo, bem como para as demais atividades como professora e militante no MST. Ultilizei,
essencialmente, a narrativa de um conjunto de aulas como modo de produgdo dos dados.

Nesta pesquisa refaco o percurso de varios outros autores e autoras que trabalham com
a Investigacdo Narrativa (LIMA, 2005; VARANI; FERREIRA; PRADO, 2007; CRUZ, 2012;
CARCAIOLI, 2014; CAMPOS, 2014, etc.). A concepgdo da narrativa como estratégia de
pesquisa busca resgatar 0 nexo entre 0 mundo da vida e o mundo da teoria, ja que contar
historias ¢ a forma mais comum de comunicacdo entre os humanos. Quem vive conta, quem
conta vive e entre contadores e ouvintes o mundo vai se fazendo inteligivel.

Assim como em outras pesquisas académicas que tomam experiéncias como objetos
empiricos, o objetivo e os percursos reflexivos, de ordem teoGrico-metodologica, sofreram
diversas mudancas no decorrer do processo. Os temas centrais foram estabelecidos desde o
inicio, em funcdo da minha trajetéria e motivacbes pessoais, antes mesmo da entrada no
doutorado: MST, Permacultura, Educacdo do Campo. Entretanto, a opcdo pela Investigacéo
Narrativa e consequente escrita desta tese no género narrativo sé se deu com o inicio dos

trabalhos de campo e a partir de um primeiro olhar sobre os dados.
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A primeira motivacdo para a construcdo desta pesquisa vem do meu compromisso
politico com a luta pela terra e por uma Educacdo do Campo em funcdo da minha inser¢do no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) de Minas Gerais. Atuo no Setor de
Producdo, Cooperagdo e Meio Ambiente (SPCMA) do MST desde 2004. Contribuo em
diversas frentes, principalmente na assisténcia técnica social, produtiva e ambiental as
familias assentadas e em processos educativos (em cursos formais e informais, de
escolarizacdo e de formacdo técnica) para/com 0s sujeitos dos acampamentos e assentamentos
organizados pelo MST. Essa insercdo esta relacionada também a minha trajetéria académica
de aproximacdo cientifica com as questbes do campo a partir de diferentes enfoques - salde,
matriz produtiva e educacdo - durante a graduacdo, especializacdo, mestrado e doutorado.
Dessa forma, assumo o meu papel de narradora, militante, professora, pesquisadora e
educanda.

Face minha curiosidade e interesse pelo tema, a escolha da Permacultura foi
proposital. Essa se aponta como um referente comum entre distintos dominios, tendo por
definicdo a discussdo e proposicdo de uma forma de manejo e cuidado da vida que alia os
saberes das comunidades do campo (saberes da experiéncia) aos conhecimentos das
comunidades cientificas (conhecimento cientifico e tecnoldgico) no intuito de transformar os
assentamentos humanos em locais sustentaveis ou suficientes para a vida.

A Educagdo do Campo também se configura como um referente comum entre esses
dominios, pois, tem como um dos seus pilares a indissociagdo entre conhecimento tradicional
e o técnico-cientifico (MENEZES-NETO, 2011, p. 31).

Como professora que sou, frequento espacos de ensino formal e ndo formal, dentro e
fora do MST, e direcionar 0 meu doutoramento para a area de Educacdo me permitiu aliar em
uma mesma pesquisa temas de interesse com minha atuacdo profissional e militante.

Esta pesquisa, conforme Lima, Geraldi e Geraldi (no prelo), me oportunizou aprender
a pesquisar e, pesquisando, aprender mais sobre 0 meu exercicio como docente e sobre minha
vida militante.

Foi tomando a distincdo elaborada por Foucault entre conhecimento e saberes, que
estabeleci discutir a tensdo na circulagdo de sentidos que se estabelecem entre saberes e
conhecimentos, com base nas narrativas de sujeitos que emergem desses dois campos: 0 da
experiéncia e o da ciéncia.

Ndo vou me limitar ao ato de contar uma histéria (ou muitas histdrias); meu desafio
consiste em compartilnar experiéncias narradas e contribuir para a reflexdo de outros sobre

suas proprias experiéncias, para que, assim, esses sujeitos possam (re)criar novas experiéncias
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e outras historias. Cada historia € o ensejo de uma nova historia, que desencadeia uma outra,
que traz uma quarta, etc.; essa dindmica ilimitada da memdria é a constituicdo do relato,
com cada texto chamando e suscitando outros textos (GAGNEBIN, 1994, p. 13).

A narrativa tem sido a forma mais comum e recorrente de partilha quando se fala de
saberes da experiéncia. Se a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece (LARROSA,
2002), uma possibilidade de compartilhar o que nos passa € por meio de histérias. Mas, a
historia que eu apresento neste trabalho ndo € uma histria qualquer e, provavelmente, ndo é a
mais importante que vocé ja ouviw/leu. E a historia da minha interacdo como professora com
o professor Francisco! que eu encontrei no percurso desta tese durante uma aula de
Permacultura, bem como com os estudantes participantes da aula® .

Narro o percurso de vida, escolarizacdo e trabalho do educador Francisco que teve sua
aula observada, bem como meu percurso como professora, pesquisadora e militante ao
observar as aulas de Francisco. Esses percursos sdo parte dos dados sobre 0s quais me
debruco. Ambos somos militantes do MST, com caminhadas e insercbes distintas,
configurando assim jeitos de ser educador muito distintos. Apesar de nossa ligagdo com o
MST e comprometimento com sua luta, a diferenca que permeia o ato de pesquisa foi posta e
Francisco passou a ser 0 meu outro, se tornou um estrangeiro pelo simples fato de eu
pretender estuda-lo [...]. Colocar este sujeito no lugar de objeto de estudo instaura entre o
sujeito cognoscente e 0 sujeito a conhecer uma relacdo de alteridade fundamental que
emerge de uma diferenca de lugar na construcdo do saber (AMORIM, 2001, p. 31, grifo da
autora). Contudo, ndo considero Francisco um objeto de estudo. Nas Ciéncias Humanas
investigamos gente e seus discursos. Gentes, como diria Paulo Freire. Ndo posso, nem devo
coisifica- lo.

Se o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a
relatada pelos outros (...) e incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes
(BENJAMIN, 1994, p. 201), parto da experiéncia da professora que sou, como representante
da academia, mas também militante do MST, frente a narrativa da experiéncia de Francisco,
formado nos movimentos sociais. Entdo, como pesquisadora valho-me das historias desses

dois sujeitos para extrair aprendizados.

i Nome ficticio.
Minha interagdo com esses estudantes ndo compde o foco desta pesquisa.
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Se o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a
relatada pelos outros (...) e incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes
(BENJAMIN, 1994, p. 201), parto da experiéncia da professora que sou, como representante
da academia, mas também militante do MST, frente a narrativa da experiéncia de Francisco,
formado nos movimentos sociais. Entdo, como pesquisadora valho-me das histdrias de nds
dois para extrair aprendizados.

Francisco e eu somos, entdo, conforme Bakhtin (2010a) os herdis desta trama. Para
Bakhtin, mesmo quando o her6i é autobiografico, ele ndo coincide com o autor, porque o
autor, para construir esse personagem, deve tornar-se outro em relacdo a si mesmo,
encontrar-se em extralocalidade, em exotopia (GEGe, 2009, p. 54). Tenho aqui, entdo, autora
e herGis nesta historia-tese.

Sobre este género de pesquisa e escrita narrativa e a reflexdo sobre a prépria pratica,
Cruz (2012) afirma que:

Existe um debate recorrente nos meios académicos sobre a producédo
do conhecimento cientifico e sobre o que significa ou ndo fazer
pesquisa. A distancia entre o0 pesquisador e seu objeto costuma ser
uma recomendacdo de praxe para resguardar o carater de
cientificidade e se constituir como conhecimento generalizivel e
confiavel. (CRUZ, 2012, p. 59).

A escolha da investigacdo narrativa, no entanto, é condizente com a pesquisa nas
Ciéncias Humanas, uma vez que faz emergir as experiéncias dos sujeitos da historia, suas
vivéncias, a polifonia da vida humana. A pesquisa em Ciéncias Humanas pode ser entendida
enquanto texto que se produz sempre como intertexto, uma vez que pesquisador e sujeito da
pesquisa estdo em condicao de intersubjetividade onde, necessariamente, ndo ha eu que ndo
se constitua na relagdo com um tu (AMORIM, 2001, p. 89 — grifos da autora).

Através da polémica e da discussdo de ideias, o género cientifico
participa de uma relacdo alteritaria do tipo dialégico. Nas ciéncias
naturais e matematicas entretanto, essa relagcdo restringe-se ao
processo de pesquisa, mas ndo concerne ao conteudo objetal
propriamente dito uma vez que 0 objeto dessas ciéncias é um objeto
mudo. Bakhtin formula o objeto das ciéncias humanas como sendo de
outra natureza: tal objeto coloca o problema especifico da transmissao
da palawra do outro. Tal como nas disciplinas filosoficas, aqui, o
locutor e sua palavra constituem o0 objeto fundamental do
conhecimento. Para estas disciplinas, 0 texto representa uma realidade
imediata, Unica, alids, suscetivel de engendra-las. Ali onde ndo ha
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texto ndo had objeto de estudo e de pensamento. (AMORIM, 2001, p
187)

Nas Ciéncias Humanas, o texto tedrico pode se localizar na intercessao entre 0 género
cientifico e o género literdrio, construindo a escrita mais aproximada do texto literario do que
aquelas tipicas nas experimentacdes e nos calculos (AMORIM, 2001, p. 196).

Narro como pesquisadora, este texto da tese. Na voz da pesquisadora hd a minha voz
de professora e a voz de Francisco, meu heroi e personagem que oferece material de andlise.
E esses dois personagens (Francisco e eu), que enquanto sujeitos histéricos tém suas proprias
relagbes e compartilhas, sdo colocados em relacdo pela pesquisadora. Entdo, esta é uma
narrativa de muitas vozes: a da pesquisadora-narradora, a da professora, a de Francisco, a das
minhas orientadoras e a dos tedricos que selecionamos para dialogar e fornecem o aporte
metodologico e teodrico desta tese. Conforme Amorim (2006, p. 105), quando, em uma obra
qualquer, se ouvem vozes, ouvem-se também, com elas, mundos: cada um com 0 espago e 0
tempo que Ihe sdo proprios. E, ao ler e fazer suas interpretacdes e significaces deste texto, a
voz de cada leitor molda um pouco mais o que aqui esta sendo narrado e refletido.

Narrar sempre implica um outro (ou outros/as) que ra(irdo) ‘escutar’ o fato narrado.
Gagnebin (1994, p. 10), inspirada em Walter Benjamin, afirma que a experiéncia transmitida
pelo relato deve ser comum ao narrador e ao ouvinte®. Para Benjamin (1994, p. 210), a
relacdo ingénua entre o ouvinte e o narrador é dominada pelo interesse em conservar o que
foi narrado. De acordo com Boaventura de Souza Santos (1997, p. 121), a situacdo mais
promissora em termos de possibilidade de inclusdo de outras vozes e culturas é aquela que
representa o circulo mais amplo de reciprocidade (...), a versdo que vais mais longe no
reconhecimento do outro, e assim geram zonas de contato mais promissoras.

Entdo, aqui, narro tanto para a academia no género tese, quanto para 0s sujeitos do
campo, camponeses e camponesas, construtores diarios de experiéncias e narrativas. Narro
para as professoras e professores do campo e da cidade, incluindo aquelas/es que séao
formadoras/es de professores/as e de outros profissionais, buscando dar visibilidade sobre as
muitas movimentagcbes nas fronteiras dos saberes/conhecimentos em dialogo e em disputa.
Narro para mim, para que, como professora, possa compreender melhor aquilo que me passa e

transformar as minhas proximas experiéncias em sala de aula. De acordo com Lima (2005),

% 0 sentido, aqui, de ser “comum” remete ndo ao fato narrado ou a seus sentidos, mas ao mundo mais amplo dos
sistemas de referéncias antropo-culturais, e cabe ao narrador atravessar distancias quando elas existem para se
fazer compreender pelo ouvinte, e a este cabe um deslocamento de seu lugar préprio para o lugar do narrador.
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também narramos para ndés mesmo como exercicio de exotopia e compreensdo, categorias que
assumem centralidade na discussdo do sujeito bakhtiniano.

Dialogo com todos estes leitores. Poderiam e poderdo ser outros, em outro momento
ou 0 texto estando em outras mdos, mas é a estes que, a principio, estas palavras se dirigem.
Assim, este € um texto dialogico, conforme Bakhtin, uma vez que possui falante (autora e co-
autor) e ouvinte (leitores), um eu e um outro, a serem considerados na enunciagdo (BENTES
et al., 2013).

Assim, ao longo deste texto narrativo serdo apresentadas algumas historias que nos
contam um pouco sobre o percurso da construcdo do objeto de pesquisa, dos sujeitos
colocados em relacdo em fungdo do desenvolvimento deste trabalho, dos dados e da analise
dos mesmos. Tais  historias, a luz do referencial te6rico, trazem alguns
apontamentos/desdobramentos da pesquisa que pretendem contribuir para a compreensdo da
relacdo entre conhecimentos e saberes da experiéncia, dos modos desta relacdo, extrair licbes
ou conselhos que iluminam o que se narrou, mas também apontam para caminhos de
experiéncias futuras na Educacdo do Campo.

Essas varias historias se unem de alguma forma, mesmo com composicdes diferentes,
pois, dizem respeito a sujeitos envolvidos, na e pela linguagem, na circulagdo de sentidos no
limiar dos saberes e conhecimentos. Essa circulacdo cultural estd sendo entendida como
esforco de compreensdo, conforme Bakhtin (2006 e 2010a).

Ser pesquisadora e figurar também como um dos sujeitos pesquisados, por vezes,
trouxe confusdes na forma de pensar, apresentar e analisar os dados. A polifonia do texto
concorre para uma polissemia que poderd, por vezes, ser flagrada na superficie textual diante
da propria dificuldade encontrada de separar/distanciar o dito do dizer, em um trabalho escrito
a muitas maos e vozes. Por vezes utilizo da primeira pessoa do singular para falar daquilo que
me compete como sujeito Unico. Fui eu quem assistiu as aulas, fui eu também professora de
Permacultura em outros momentos, etc. Mas, penso com 0s outros, a partir deles e para além.
Nesse caso, uso a terceira pessoa do plural. Entdo, destaco que esta é uma narrativa
polifonica, a luz das ideias de Bakthin, pois, convivem muitas vozes nesta historia, ndo sendo
a minha como narradora a voz central, pois todas as vozes presentes no texto dialogam em pé
de igualdade (GEGe, 2009, p. 91). Para Amorim (2001, p. 107), o texto polifénico ou
dialdgico é um conceito bakhtiniano que permite examinar a questdo da alteridade enquanto
presenga de um outro discurso no interior do discurso.

Escrever algumas partes na primeira pessoa do singular vem como opgao para negar a

suposta neutralidade e o distanciamento dito necessario a escrita cientifica. Ainda assim,
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nesse caso, 0 excedente de visdo a experiéncia narrada (da professora) continua sendo
fornecido por mim como pesquisadora, pois, tal excedente vem a partir do referencial tedrico
utilizado e das analises dos dados da pesquisa que foram desenvolvidas.

E no excedente de visdo entre autor e personagem que se constroem de forma tensa as
subjetividades. O eu e 0 nos se emaranharam nas ideias e falas. A pesquisadora sabe mais
(tem o0 excedente de visdo) do que aquela professora que fui, ensinando Permacultura. Mas, a
pesquisadora constrdi o seu discurso na tensdao com o meu discurso de professora, por meio de
uma relacdo de alteridade, e enquanto pesquisadora perco muito do que sei como professora,
precisamente porque introduzo um foco, um recorte na experiéncia. No Vértice de um
tridngulo, como pesquisadora, vejo também o outro personagem, Francisco, que me serviu
como espelho. Olhar para Francisco e sua pratica me permitiu ver e rever a historia dele e a
minha, a pratica dele como permacultor e a minha como professora de Permacultura, e para
ambos na condicdo de professores-militantes do MST.

Conforme Bakhtin (2010a), o autor tem um excedente de visdo especifico em relacdo
ao todo da obra e de suas personagens. Neste caso, como pesquisadora sou a autora, € posso
oferecer um acabamento a minha experiéncia de ensino-aprendizagem como professora,
acrescentando teorias, reflexdes e até conselhos a partir das experiéncias narradas. O autor é o
agente da unidade tensamente ativa do todo acabado, do todo da personagem e do todo da
obra, e este é o transgrediente a cada elemento particular desta (GEGe, 2009, p. 19).

Paulo Freire nos indica que compreender a realidade e transforma-la exige um
distanciamento do vivido para constitui-lo como objeto de/em ‘ad-miragdo’ (FREIRE, 2005;
FALKEMBACH, 2010) ou, conforme Bakhtin (2010a), estabelecer uma posicdo de exotopia
— afastamento e retorno a realidade. E este é o pretendido nesta narrativa: distanciar a
professora do objeto vivenciado, entrando em acdo a pesquisadora para narrar, analisar e dar
conselhos.

Desta forma, o presente texto esta assim organizado:

O capitulo 1 - Para entender e me fazer entender -, além da apresentacdo do texto que
aqui se I, apresento uma introducdo as inquietacbes que motivaram esta pesquisa e uma
revisdo de literatura sobre saberes e conhecimentos no MST. Na sequéncia apresento 0S
objetivos do trabalho.

J& o capitulo 2 — Caminhos Percorridos: Referencial Tedrico-Metodoldgico —contém
0 percurso feito para chegar até a ‘escolha’ da escrita e da concepgdo da pesquisa no género
narrativo. Os autores e as ideias que ddo base a construcdo deste trabalho aparecem neste

capitulo.
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Como me propus a olhar a circulagdo entre saberes e conhecimentos no ensino de
Permacultura, uma forma de compreender melhor a minha atuagdo na academia, minha
ferramenta de analise inicia com a distingdo entre saberes e conhecimentos, com base em
Michel Foucault, com recorte aos saberes da experiéncia e ao conhecimento cientifico -
ambos presentes nas duas culturas que estou observando (campo e academia). Discuto a
importancia de olhar: (i) o que difere e 0 que aproxima saberes e conhecimentos; (i) como
suas fronteiras se estabelecem e se ligam. Para tanto, introduzo os conceitos de linguagem,
dialogia e alteridade a partir, principalmente, de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, ao recorrer a
autores que neles se inspiraram.

No capitulo 3 — Os sujeitos e seu (des)encontro - apresento 0s meus caminhos € 0S
caminhos de Francisco no MST, na Permacultura e na docéncia, bem como o encontro de
nossos caminhos.

O capitulo 4 - Pano de Fundo - discute a Educacdo do Campo, incluindo a
caracterizacdo dos dois cursos cenarios desta tese, e a Agroecologia e a Permacultura, de
essencial entendimento para compreender a possibilidade de movimentacdo nas fronteiras
culturais entre saberes da experiéncia e conhecimento técnico-cientifico. E se a discussdo gira
em torno de aula de Permacultura ndo h4 como ndo falar do ensino de ciéncias neste contexto,
como perspectiva de empreendimento social e cultural.

O capitulo 5 - Sobre o observado, o vivido e o experimentado: reflexfes e mais
historias — contém a narrativa das aulas de Permacultura de Francisco, base central dos dados,
bem como as categorias de analise que emergiram neste processo de discutir a circulagdo de
sentidos nos limiares culturais entre saberes da experiéncia e conhecimentos técnico-
cientificos.

Na sequencia, o capitulo 6 — LicBes que ficam, licbes que vao — possui 0S
sentidos/licdes que surgiram a partir da experiéncia narrada. Lima (2005) e Cruz (2012) tiram
licbes das experiéncias narradas no contexto dos sentidos do trabalho docente e da gestdo
educacional. Aqui as licdes sdo para a professora e a militante que sou, a partir dos
aprendizados do desenvolvimento desta pesquisa. Minhas licGes talvez sirvam para tantos
outros com os quais compartilho o espaco da Educacdo do Campo.

Ao longo da tese apresento, entdo, varias histérias que cujos fios de unido vou
trancando, mesmo com composi¢Oes diferentes, pois dizem respeito a sujeitos envolvidos, na
e pela linguagem, na circulacdo de sentidos no limiar dos saberes e conhecimentos, cada qual
partindo de um lado original. Essa circulacdo cultural ndo estd sendo entendida como

aculturacdo, mas como dialogia, como esforco de compreensdo, conforme Bakhtin (2006 e
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2010a). Do convivio dialogico entre duas posices, ambas saem modificadas. Na aculturacdo
a que estamos acostumados face as condi¢bes sociais da existéncia, apenas um dos lados sali
modificado. Por isso prefiro pensar na circulagdo entre saberes e conhecimentos do que na
aculturacdo de um segmento social pelas imposicdes das posicOes hegemonicas.

Assim como Freire (2001), convoco educadores/as e educandos/as, leitores/as e
escritores/as, a um processo de reinvencao continua do texto no contexto cultural e histérico
que lhes é proprio. Aqui convido vocé, meu leitor/a, a contextualizar este texto no seu

contexto.

1.2 INTRODUGCAO AS INQUIETAGCOES QUE MOTIVARAM ESTA PESQUISA E
REVISAO DA LITERATURA

Paulo Freire afirmava que a educacdo € um ato fundamentalmente politico e deve
possibilitar ao sujeito ‘escrever’ e ‘reescrever’ o seu mundo, ou seja, transforma-lo, por meio
de uma pratica consciente, fundamentada nas préaticas educativas emancipadoras (FREIRE,
2005).

No contexto da Educacdo do Campo - em que o protagonismo e a construcdo do
conhecimento como prética social sdo valorizados - é fundamental destacar que concepgdo de
educacdo se busca para os povos do campo e como esta pode ser construida. Tal concepgéo
articula-se com os projetos sociais e econdmicos dos sujeitos do campo, alinhados com o
MST, de modo a criar conexdes entre formacdo e producdo, educacdo e COMPromisso
politico. Uma concepcdo de educacdo e de escola que considere em seus processos educativos
o0 universo cultural e as formas préprias de aprendizagem dos povos do campo, que seja capaz
de reconhecer e legitimar os saberes construidos a partir das experiéncias de vida.

A Educacdo do Campo considera a necessidade de se por em relagdo diversas formas
de saberes, de modo que os sujeitos envolvidos qualifiquem suas praxis. Neste aspecto, levar
em consideracdo as particularidades do mundo social no percurso de formacdo do sujeito é
uma forma de contribuir para que os educandos/as possam se movimentar nas fronteiras
culturais construidas a partir de suas experiéncias (aquelas proprias dos modos de produzir a
vida no campo) até ao que Aikenhead (2009) denomina de subcultura académica; e também
no sentido inverso, da academia promover o didlogo com outros modos de pensar e produzir a

vida no campo. Acreditamos na possibilidade dessa aproximagdo e na necessidade de
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construir conhecimentos acerca do cruzamento de fronteiras que marcam a cultura ou
subcultura académica e os saberes do campo mais proximos da experiéncia®.

Conforme Aikenhead (2009), o ensino deve levar em consideracdo o mundo cultural
multidimensional do estudante, ou seja, a existéncia de um envolvimento/contato com
diversas subculturas (a subcultura dos seus colegas, a subcultura da sua familia, a subcultura
da ciéncia, a subcultura da ciéncia escolar, entre outras). Deste modo, o0s estudantes
protagonizam um cruzamento de fronteiras culturais ao entrar em contato com outros modos
de vida e interpretacdo de mundo, pessoas, conceitos, aprendizados, aproximando-se de outras
subculturas, como por exemplo, a subcultura cientifica.

Um dos grandes desafios enfrentados pelos militantes na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/lUFMG) no momento de criagdo da Licenciatura
em Educacdo do Campo - LECampo, chamado naquela época de Pedagogia da Terra ou
simplesmente PTerra®, foi a resisténcia interna devido a ndo experiéncia anterior na Educacéo
do Campo e a falta de pesquisas que pudessem orientar a constru¢do desse curso. De fato, a
UFMG ndo tinha nenhuma experiéncia em ofertar cursos para um publico que vive no campo.
Inclusive, o curso de Ciéncias Agrarias do Campus Montes Claros ja havia sido fechado.

Mesmo depois que o curso experimental transformou-se em um curso regular da
Universidade muitos desafios permanecem, como € 0 caso da proposta da alterndncia entre
tempos educativos. Em diversos momentos que trabalhei no LeCampo ou acompanhei
discussbes do PTerra como militante do MST surgiram questdes sobre a articulagdo entre 0s
espacos pedagogicos de ensino-aprendizagem — Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC)? Como aproximar esses dois universos em termos de dialogos entre saberes?

Podemos falar da rigida separacdo entre os saberes hegemdnicos, representados pela
academia, e o0s saberes que emergem da pratica ou da experiéncia com a lida no campo,
chamados por alguns de leigos ou populares. Independentemente do nome, sdo saberes
ignorados pelos primeiros, que ndo o0s tomam como outros numa relacdo alteritaria de

posicOes equipolentes. Via de regra, a circulacdo dos saberes ocorre de forma mais frequente

* Alguns autores discutem a experiéncia a partir das préticas do fazer e do pensar, como é o caso de Michel de
Certeau em A Invencdo do Cotidiano em suas artes de fazer; morar, cozinhar (2000; 2002). Ndo trabalharemos
com estas obras nesta tese.

> Esta primeira turma da Licenciatura em Educacdo do Campo, iniciada em 2005, foi realizada em parceria da
UFMG com o PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — e ndo se caracterizava como
um curso regular da Universidade, mas com um projeto especifico de formacdo em nivel superior para o publico
de assentamentos rurais, a partir de uma demanda apresentada pelo MST a UFMG em 2003. Esta turma era
composta, entdo, por sujeitos oriundos do MST e outros movimentos sociais de luta pela terra de Minas Gerais,
Séo Paulo e Bahia.
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e visivel entre aqueles que pertencem a uma mesma racionalidade, que residem de um mesmo
lado da fronteira, porque sdo dotados de comensurabilidade que lhes é concedida pelo
reconhecimento de sua relevancia e autoridade Os saberes do campo sdo considerados como
desqualificados ou mesmo inexistentes pela racionalidade cientifica. A auséncia dos
diferentes saberes que estdo fora da racionalidade técnica e cientifica, de acordo com Santos
(2007a), é uma decorréncia do ndo compartilhamento de um sentido Unico e universal,
imposto e legitimado pela racionalidade cientifica. S8o fronteiras que se interpdem entre
diferentes culturas, que foram sendo construidas discursivamente pelo pensamento moderno
ocidental ao longo de séculos. Se de um mesmo lado da fronteira a troca é proporcionada pela
capacidade de didlogo e negociacdo de sentidos, entre lados fronteiricos Vé-se uma
dificuldade enorme e até mesmo impossibilidade de dialogo pela incomensurabilidade entre
culturas ou subculturas. Lima e Geraldi (em fase de elaboragdo) vém trabalhando na
construcdo de referenciais tedricos das compreensdes, analisando o campo da dialogia como
possibilidade de cruzamento cultural entre o conhecimento cientifico e saberes dos
trabalhadores do campo.

Minha expectativa e de minhas orientadoras, como sujeitos historicos e
ideologicamente engajados, € a de que € importante criar intencionalmente pontes entre
mundos tdo distanciados e hierarquizados. Algumas delas ja estdo sendo erguidas, haja vista a
criacdo desses cursos de Licenciaturas do Campo e Indigena e no emblematico discurso do
MST na secdo de abertura do curso de Pedagogia da Terra na UFMG em que a palavra de
ordem era o latifindio do saber nés vamos ocupar. Com certeza temos muito 0 que aprender
a partir dos espacos de formacdo do MST que tem se desafiado a construir outros modos de
ensinar e aprender.

No MST, os sujeitos se formam a partir do intenso didlogo, como exercicio politico de
construcdo coletiva de praticas discursivas. A historia do MST contempla experiéncias de
formacdo politica em que diversos atores sociais externos e internos sdo convidados a
participar dos processos de formacdo. Para se fazer entender, os sujeitos acionam modos
diversos de explicar e entender, de compreender e interpretar. Sdo lugares de intercambio de
conhecimentos e saberes. Segundo Santos (2006), esse é o modo possivel de construir
deslocamentos de uma ciéncia autoritaria, esclarecedora da ignorancia e monopolizadora de
verdades universais, para circunscrevé-la como uma das formas de produzir conhecimento
sobre 0 mundo.

O que tem sido chamado de ignorancia ou ignorante séo, de fato, auséncias e ausentes,

saberes e sujeitos excluidos dos dialogos ditos legitimadores (SANTOS, 2006). Essas
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auséncias que nao foram ainda penetradas ou conhecidas pelo pensamento moderno ocidental,
podem ftrazer luz para os dialogos fechados entre aqueles que compartiham o mesmo
ambiente cultural. Bakhtin (2006) toma como desafio compreender a origem do fosso
existente entre 0 mundo da vida e o mundo da cultura, tal como concebida pelas ciéncias.
Procuramos olhar para lugares onde ha um esforco explicito e deliberado de encontro entre a
experiéncia (marcada pelo vivido e compartilhado entre geracdes) e a ciéncia (marcada pelos
sistemas discursivos das construcdes teoricas).

Desta forma, nossa investigacdo sobre os modos de circulagdo dos conhecimentos
cientifico-tecnoldgicos e o0s saberes da experiéncia pode fornecer pistas aos processos da
Educacdo do Campo em nivel superior no ambito da Permacultura, de modo a promover o
cruzamento de fronteiras entre os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias
da Vida e da Natureza.

Mas, por que a Permacultura?

A Permaculiura preconiza uma redefinicio da relagdo ser humano-natureza, dos
processos de producdo, consumo e sobrevivéncia, possibilitando uma aproximacdo de
distintos saberes. Faz parte das discussfes em alguns assentamentos do MST, além de ser um
contexto muito oportuno para tratar de contetdos de ciéncias tradicionalmente ensinados na
escola de Educacdo Baésica, principalmente nas escolas do campo. Essa convergéncia de
significados nos ajudou a toma-la como foco para esta pesquisa. Este delineamento nos
possibilitou refletir sobre os espacos educativos e 0s saberes que circulam no MST e na
academia, com o objetivo de pensar sobre a circulacdo de saberes nas fronteiras culturais. A
partir dai vislumbramos produzir reflexdes que pudessem orientar acdes praticas em termos
de encontros/confrontos de perspectivas de forma que cada um (movimento social e
academia) pudesse sair fortalecido e modificado dessa relacdo.

Almeida (2010, p.80-81) afirma que o exercicio de repensar de forma complexa o
conhecimento, por meio da diversidade de saberes, (...) deve contaminar pesquisas pontuais,
dissertacdes, teses, congressos e 0 proprio aparato do Estado, sendo este um exercicio de se
pensar de modo mais harmonico, planetario e ecoldgico. Portanto, esta tese representa um
esforco de se pensar o didlogo entre os sujeitos da Universidade e da Educacdo do Campo, a
partir do reconhecimento e da compreensdo de outras configuracbes do saber, conforme
Foucault (1997). Assim, interrogar sobre as condicGes de circulacdo dos distintos saberes
produzidos pelas sociedades € uma questdo importante se queremos entender e intervir na
dindmica do processo social com vistas a incluir conhecimentos diversos e ndo exclui-los
(ALMEIDA, 2010, p. 133).
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Partindo destas inquietacdes iniciais, uma revisdo de literatura foi feita a fim de
resgatar alguns trabalhos dos Ultimos 10 anos com aproximacdo a discussdo especifica que
constitui esta tese, sobretudo em relacdo a saberes e conhecimentos no ambito do MST.
Utilizei, entdo, 0s seguintes descritores para empreender a revisdo de literatura: saberes e
MST e conhecimentos e MST. A revisdo acerca do ensino de ciéncias na Educacdo do Campo
e da Permacultura no MST seréo apresentadas nas sessdes 4.1 e 4.3, respectivamente.

Tiriba e Sichi (2012, p. 26) apontam que a experiéncia do trato com a terra de familias
em um assentamento organizado pelo MST e pela Comissédo Pastoral da Terra (CPT) no Rio
de Janeiro € a base material de producdo de tantos saberes. Os saberes da experiéncia destas
familias s@o oriundos dos diversos trabalhos anteriormente realizados pelos trabalhadores;
saberes dos processos de ocupacdo e assentamento da terra, saberes apreendidos com as
liderancas do MST e CPT, saberes do processo de criagdo da unidade de producgdo
associada. E, ainda, que tais experiéncias podem se constituir como palco de producéo de
saberes e praticas sociais que, de alguma maneira, se contraponham a logica do sistema
capital (Ibid., p. 4).

Para Pereira et. al. (2014), o MST caracteriza-se por suas Epistemologias da Terra —
em alusdo as Epistemologias do Sul de Boaventura que se referem as alternativas de
resisténcia a0 modelo imperialista hegembnico e dominante — entendido enquanto as
diferentes formas de produzir saberes, conhecimentos e préaticas educativas associadas ao
projeto politico mais amplo do MST (lbid., p. 626).

Moraes (2012, p. 304) discute que o saber camponés vem sendo ha tempos, dentre
outros tantos saberes de nossa sociedade, desqualificado, em sua cultura e em seu saber, pelo
discurso hegemdnico da ciéncia moderna. A partir do estudo de dois contos literarios que
abordam o camponés e sua identidade, e dialogando com as discussdes de Boaventura de
Sousa Santos com a sua critica a razdo indolente da ciéncia moderna, o autor afirma que o
saber do camponés € subalternizado pelo discurso hegeménico dessa ciéncia oficial.
Conforme seus estudos, nos contos (e na ciéncia, em geral) o camponés é representado pela
figura do capiau, do matuto, do jeca tatu, impedido de dizer sua palavra ou simplesmente sem
palavra a ser dita; e que o MST tem se configurado enquanto recurso através do qual o
trabalhador rural brasileiro reivindica o direito a palavra (idem, p. 308). E, esta palavra,
aproximando de Bakhtin, € o signo que se torna arena onde se desenvolve a luta de classes. O
autor conclui que romper a tendéncia de essencializagdo do sujeito “camponés” requer que
se reconheca, portanto, o carater hibrido de sua identidade, de seu saber, permeado por

principios de saberes antigos das culturas indigenas, africanas, europeias, asiaticas, assim
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como das ciéncias avancadas (MORAES, 2012, p. 313) e que o educador do campo deve
assumir a tarefa de desconstruir tanto o lugar a que é relegado o sujeito camponés
desprovido de sua voz, quanto o carater essencial e puro com que é revestida a sua imagem;
e de reconstruir, em seu discurso, a identidade hibrida do sujeito camponés levando em conta
0 seu carater histérico (ibidem).

Para Nascimento (2012) os povos do campo sd0 produtores coletivos de
conhecimentos e a educacdo do MST vem enfrentando o paradigma moderno da ciéncia,
ressaltando a crise deste. Para a autora, o MST, enquanto sujeito coletivo, investe na
“aquisicdo” do conhecimento cientifico (lbid.,, p. 9) através das conquistas de cursos
superiores especfificos para seus militantes, com vistas a aumentar a escolaridade, garantir o
acesso ao estudo e formar tecnicamente os militantes e a base para continuar a conducdo do
Movimento. Entretanto, tais cursos devem estar em consonancia com a luta do MST, ou seja,
que “a luta” (a comstrugdo estratégica de trajetorias coletivas de vida) seja o crivo de
validade do conhecimento (Ibid., p. 10). Esta consonancia se materializa, por exemplo, com a
metodologia da alternancia entre os tempos de estudos — que permite que 0s entdo estudantes
possam continuar militantes com a presenca de temas no curriculo que contribuam também
para reforcar as bandeiras reivindicatorias do Movimento.

Cordeiro e Scalabrin (2007) abordam a essencial relacdo entre teoria e pratica na
formagcdo de professores do campo a partir de um Curso de Pedagogia da Terra na
Universidade Federal do Para, em parceria com o MST, ao relatarem a experiéncia
desenvolvida em duas disciplinas da grade curricular em articulagdo com a realidade de um
assentamento. As professoras da Universidade e a turma, durante o Tempo Escola, planejaram
as atividades que foram posteriormente realizadas no assentamento, estabelecendo as relac6es
entre os contetdos adquiridos nas disciplinas e as necessidades presentes e prementes
naquela comunidade rural (Ibid., p. 8). Tais atividades, tendo como publico as educadoras
infantis dos assentamentos, ultrapassavam todo o costumeiro roteiro dos estagios e praticas
de ensino (ibidem) e buscava-se antes de tudo, “escutar”, ouvir as experiéncias e saberes
daquelas educadoras, para a partir dai e com elas, valoriza-los e ressignifica-los a luz das

teorias estudadas (Ibid., p. 9).

Nesse momento, as experiéncias adquiridas e as vivéncias e
dificuldades enfrentadas por essas educadoras em escolas de
assentamentos rurais, deram a tbnica nas reflexdes realizadas por
todos ali, momento no qual, se fazia verdadeiramente o ato de
reflexdo, acdo, reflexdo. Em outro momento, os préprios alunos da
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Pedagogia se viam diante das criancas para com elas, organizarem as
experiéncias de aprendizagem encravadas na realidade de uma escola
do campo, coberta de lona, longe das condigdes ideais e estruturas
adequadas e recomendadas para atividades de ensino na educagédo
infantil. (CORDEIRO & SCALABRIN, 2007, p. 9)

Aguas, Benzaquen e Valenca (2012) analisam as relaces entre as epistemologias
dominantes e subalternizadas, a partir da voz de dois militantes do MST (AGUAS;
BENZAQUEN; VALENCA, 2012, p. 89), ambos formados em cursos promovidos por
instituicdes de ensino superior em parceria com o MST através do PRONERA® - Pedagogia
da Terra e Engenharia Agrondmica. A partir da trajetéria de militincia e de estudos destes
sujeitos, os autores afirmam que as vozes consideradas pela ciéncia moderna ocidental como
irrelevantes, e por isso ocultadas, sdo capazes de contribuir efetivamente na melhoria da
qualidade de vida das coletividades das quais fazem parte (lbid., p. 108-109). Esses dois
militantes, através da Iuta por educacdo para as familias e por alternativas produtivas
condizentes com a realidade dos assentamentos e acampamentos do estado do Pernambuco,

sdo exemplos de apostas em emancipagdes sociais (Ibid., p. 108).

Portanto, dentro de tal complexidade, desenvolvemos este artigo a
partir do prisma epistemologico, ao enfatizarmos a relacdo entre os
movimentos sociais e a educacdo, apresentando sujeitos que
defendem, simultaneamente, dois aspectos: por um lado, a valorizacdo
de outros saberes e da educacdo em espagos ndo-escolares. Por outro,
0S mesmos sujeitos defendem a necessidade de transformacdo da
escola publica, de tal forma que o ensino formal sirva a propositos
emancipadores e ndo manipuladores. Esses e outros sujeitos,
protagonistas das suas proprias historias, ddo pistas de um mundo
mais complexo e diverso do que a razdo indolente aceita e credibiliza.
Tal multiplicidade desafia as Ciéncias Sociais: (...) convida a
percepcdo da existéncia de saberes e culturas ocultados pela visdo
hegemoénica da realidade; (...) também alerta para a existéncia de
caminhos emancipatérios sutis ou evidentes, protagonizados por
tantos nomes, rostos e maos que atuam a partir dos movimentos
sociais. (AGUAS; BENZAQUEN; VALENCA, 2012, p. 109)

Para Foerste (2005, p. 4) as demandas de formacdo superior do publico dos
assentamentos da Reforma Agraria devem abranger as diferentes modalidades dos saberes
construidos pelo ser humano, objetivando o fortalecimento da educagdo no/do campo, na

perspectiva do desenvolvimento rural sustentavel. Tudo isso porque a formacdo de

® PRONERA — Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, a ser apresentado no item 3.1 deste texto,
na discussdo sobre a Educagdo do Campo.
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professores, como a propria Universidade, reforca a racionalidade técnica que dicotomiza
teoria e pratica, uma vez que a Universidade tende a valorizar uma perspectiva de producéo
cientifica, que hierarquiza saberes, desprestigiando algumas areas (ibidem).

Estes trabalhos ressaltam que no seio do MST muitos saberes se fazem presentes e
precisam ser considerados nas construgcBes dos cursos (de distintos niveis de ensino) voltados
para os sujeitos do campo.

1.3 AONDE QUEREMOS CHEGAR — AFINANDO OBJETIVOS

Neste trabalho me propus compreender os discursos técnico-cientificos e aqueles que
emergem dos saberes da experiéncia, indiciar sentidos em circulagio no ensino de
Permacultura no MST e tirar licdes para a minha pratica como professora da Educacdo do
Campo. Para tanto, considerei os conhecimentos técnico-cientificos didatizados que circulam
na academia e os saberes oriundos do modo de produzir e reproduzir a vida no campo que 0s
sujeitos camponeses trazem para a sala de aula.

Abordamos o encontro/confronto de perspectivas no movimento da linguagem tendo
em vista a circulacdo de saberes e conhecimentos e apropriacdo cultural em espacos de
formacdo em Permacultura na Educacdo do Campo, especificamente em um curso de
formacdo de tecndlogos de Agroecologia no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — habilitacdo Ciéncias da Vida
e da Natureza, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Para tanto, temos como objetivos especificos:

)] Distinguir saberes e conhecimentos para compreender a relacdo entre estes;

i) Caracterizar os modos logico-cientifico e o narrativo de compreender e
explicar o mundo;

iii) Caracterizar 0s sujeitos e cenarios da pesquisa: professor de Permacultura
como docente em um curso do MST e professora de Permacultura como
docente e doutoranda em um curso da UFMG;

Iv) Narrar um conjunto de aulas de Permacultura, mais especificamente o
encontro/confronto entre 0s saberes da experiéncia e 0s conhecimentos

cientificos;
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Extrair licbes sobre minha pratica docente e sobre as necessidades e
possibilidade de uma Educagdo do Campo mais inclusiva, capaz de incorporar

os diversos modos de pensar presentes no campo.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS - REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Toda pesquisa s6 tem comego depois do fim. Dizendo
melhor, é impossivel saber quando e onde comega um
processo de reflexdo. Porém, uma vez terminado, é
possivel ressignificar o que veio antes e tentar ver
indicios no que ainda ndo era e que passou a ser.
Marilia Amorim (2001, p. 11)

21 DA CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA AO ITINERARIO
METODOLOGICO

A construgdo da metodologia desta pesquisa se deu no processo de desenvolvimento
da mesma e s6 com todo o caminho percorrido, apds quase quatro anos, é que acho que ja sei
qual foi ele e posso contar ao leitor 0 movimento metodologico que percorri com minhas
orientadoras. E preciso compreender que olho para uma histdria real tal como foi encontrada
no seu acontecer de modo a reconstrui-la como pesquisa. Embora houvesse toda uma
antecipacdo e preparacdo para ida ao campo, a realidade acabou se impondo de modo diverso
ao esperado e o seu enfrentamento inevitavel, como se vera pela histéria que vou contar.
Constrangida pelo que encontrei tive que procurar novos caminhos, reescrever 0 objeto e as
hipGteses, assim como 0s objetivos, por mais de uma vez

A Investigacdo Narrativa, muito propria do campo da Educacdo, tem como
compromisso fundante falar com a escola e seus sujeitos e processos, como também produzir
conhecimentos a partir dela e ndo sobre ela (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo).

Lima, Geraldi e Geraldi reconhecem a diversidade das investigacbes narrativas na
formacgdo e na pesquisa em educacdo, mapeando as mesmas em quatro categorias, a saber: i) a
narrativa como construcdo de sentidos de um evento ou histéria; i) a narrativa
(auto)biogréfica; iii) a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas; e iv) a
narrativa de experiéncias do vivido (narrativas de experiéncias educativas).

Esta tese percorre diferentes caminhos e por isso transita entre o primeiro e o quarto
tipo de emprego de narrativas na pesquisa, apontados pelos autores. Ao mesmo tempo narro a
experiéncia de outro — as aulas de Francisco, mas sem deixar de narrar 0 que vivi a0 observa-

las. Isto porque a experiéncia selecionada para o desenvolvimento da minha pesquisa e a
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narrativa do que vivi ao observar as aulas de um outro professor me permitiu resgatar as
memorias de minhas experiéncias pedagogicas como professora de Permacultura para 0s
sujeitos do campo.

As Investigacbes Narrativas em Educacdo, denominadas também por alguns autores
como narrativas pedagdgicas (PRADO; FERREIRA; FERNANDES, 2011, p. 145), valem-se
de textos predominantemente narrativos e autobiograficos, escritos para compartilhar licGes
aprendidas a partir da experiéncia, da reflexdo sobre a experiéncia, da observacdo da
pratica dos pares, da discussdo coletiva, da leitura, do estudo e da pesquisa. Este tipo de
abordagem ¢é uma forma privilegiada para que os educadores documentem o que fazem, o que
pensam, 0 que pensam sobre o que fazem, assim como suas inquietacOes, dificuldades,
conquistas, sua producao intelectual (ibidem).’

Nosso interesse inicial de pesquisa esteve implicado com o trabalho da orientadora e
meu como docentes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LeCampo) da UFMG,
onde duas ‘inquietacdes’ se fizeram presentes. A primeira delas era sobre como ensinar
ciéncias para os estudantes do campo, uma vez constatada a enorme distancia entre 0s mundos
e 0s modos de pensar daqueles e de nds professores académicos®. Como fariamos aproximar o
nosso discurso didatico de ciéncia do discurso da vida e da produgdo da vida no campo? No
sentido inverso, como trazer os saberes da experiéncia daqueles sujeitos, desenvolvidos na
lida do campo, para “conversar” com o conhecimento cientifico mediado pedagogicamente e
didatizado em sala de aula da licenciatura? Portanto, queriamos olhar para o discurso da
academia e dos estudantes do campo ao ensinar ciéncias para eles e elas.

Outra ‘inquictagdo’ inicial esteve relacionada a certa (e grande) insatisfagdo com as
indicacbes e orientacbes das atividades académicas destes estudantes no periodo do Tempo
Comunidade (TC), no momento que saiam do periodo de estudos condensados na
Universidade e retornavam para suas comunidades de origem, levando consigo um conjunto
de tarefas determinadas/prescritas pelos/as professores/as. As atividades do TC, em geral, ndo
acompanhavam a proposta original do curso de uma formacdo por area que fosse inter e
transdisciplinar, conforme indicacbes de Antunes-Rocha e Martins (2011). Assim, ao
iniciarem o TC os educandos e educandas possuiam um conjunto de tarefas que pouco se

comunicava entre si, muito menos ainda com o contexto de atuacdo e da vida no campo. As

" Outras discussdes sobre Investigacdo Narrativa estdo desenvolvidas na sessdo 2.1.2 deste texto.

® Esta distancia foi argumento arrolado contra a oferta do curso pela FaE/lUFMG quando de sua criagéo.
Acreditava-se que era preciso produzir e acumular conhecimentos em uma perspectiva mais antropoldgica para
depois criar essa Licenciatura, desvelando um modo tipicamente do mundo académico, em que o conhecimento
deve anteceder a experiéncia, como se durante a experiéncia de oferta do curso ndo se pudesse produzir 0s
conhecimentos necessarios a sua propria execugao.
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atividades orientadas do TC eram, muitas vezes, um tipo de ensino a distancia de qualidade
inferior, designacOes de leituras sem mediagdes antecipadamente e intencionalmente
planejadas, diagndsticos e intervencdes que pouco colocavam em didlogo os saberes ali
presentes e 0s que estavam sendo construidos em consonancia com os aprendizados na
Universidade. Pelo contrario, acabavam por reproduzir um modelo de campo como ‘campo de
pesquisa’, como fonte de dados para os trabalhos académicos, sem, na pratica, conseguir
superar a perspectiva de que a escola é lugar da teoria e a comunidade é lugar da
aplicacado/transformagdo (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 44). Sem falar na atitude
desabonadora de colocar os interesses institucionais e pessoais de pesquisa acima das
necessidades e direitos dos educandos e educandas.

Assim, inicialmente, no momento da elaboracdo do projeto de pesquisa para o
doutorado, minhas orientadoras e eu buscdvamos aprender com 0s outros ou COnosco MesmMo
sobre 0 modo como se davam as aproximacdes entre o projeto de dizer da academia e o
projeto de dizer dos estudantes (LIMA; PAULA; SANTOS, 2009). Na primeira versdo, o
objetivo elaborado textualmente foi: Investigar os modos pelos quais ocorrem aproximacoes
entre os saberes populares e o conhecimento sistematizado de Permacultura nos processos de
formagédo no MST. A ideia era analisar os movimentos discursivos envolvidos nos espagos de
ensino-aprendizagem, entre saberes populares e conhecimentos cientificos na relacdo
educador/a-educandos/as. Com esta proposta pretendiamos criar possibilidades de
redimensionamento das abordagens tedrico-metodoldgicas no ambito da formacdo de
professores nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. A elaboracdo que agora
damos ao ‘reler” o percurso metodologico ja ¢ um produto desse processo como parte da
formacdo pela pesquisa. Contudo, sempre estivemos interessadas em olhar para os dialogos
entre culturas diferentes.

Em um segundo momento, ja definido o cenédrio do estudo (curso e sujeitos), o
encontro com autores e conceitos, como Aikenhead (cruzamento de fronteiras) e Bakhtin e
Ginzburg (circulacéo/circularidade), algumas alteracbes nos levaram a outra elaboracdo do
problema: Investigar os esforcos de cruzamento de fronteiras dos saberes da experiéncia e 0s
saberes da ciéncia e da tecnologia nos processos de formagdo em Permacultura no MST,
sendo por muito tempo este o objetivo da pesquisa. Entretanto, ainda aqui, e assim foi até o
inicio do trabalho de campo, vislumbravamos direcionar o olhar para a circulacdo desses
saberes nos movimentos discursivos do educador — que se supunha ser professor
universitario, urbano, com afinidade ou militincia no MST — com os educandos do campo na

sala de aula. Também aqui trabalhdvamos com o termo saberes para referir tanto aquilo que é
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produzido na experiéncia da vida no campo quanto ao que € produzido pela ciéncia e
ensinados na academia.

Na condicdo de professora de Permacultura no LeCampo, com o objetivo de me
afastar da condicdo de pesquisadora que € a0 mesmo tempo pesquisada, sai em busca de uma
escola do campo em que essa disciplina fosse ministrada na época do ano mais conveniente
para coletar os dados. Era o fantasma da objetividade e neutralidade me rondando. Além da
necessidade de enriquecer o meu excedente de visdo e exercicio de exotopia a partir da
alteridade, e, entdo, transformar impressdes subjetivas em saber intersubjetivo. Assim,
identifiquei a Escola de Agroecologia (EA)°, uma escola da Via Campesina'®, e a
coordenacdo da mesma aceitou, apoOs diversos contatos virtuais e explicacdo da
intencionalidade do estudo, que esta pesquisa fosse ali desenvolvida.

A busca do espaco de formacdo teve como critério essencial selecionar um espaco
organizado pelo MST. Entre os centros de formacdo do MST e em outras escolas parceiras,
mas com atuacdo com publico do MST, que trabalham a Agroecologia, foram levantadas
quatro possibilidades, indicadas por militantes do proprio MST. Dessas quatro, a EA foi
escolhida por ser a primeira a ter aulas de Permacultura em 2012.

Apbs os primeiros contatos virtuais com a coordenacdo do Curso onde as aulas de
Permacultura observadas ocorreriam e um levantamento prévio de informagGes, ao chegar a
EA wveio a grande surpresa. O educador responsavel por ensinar Permacultura (Francisco), nao
se enquadrava no perfil para o qual a pesquisa estava sendo pensada. Era um militante do
MST, ndo tinha formagdo académica, vinha do assentamento onde praticava Permacultura.
Francisco estava ali para trabalhar um contetdo de cunho pratico, pouco visto na academia, e
por ser um permacultor no MST poderia estar ali desenvolvendo uma pequena parte de uma
disciplina (Bioconstrucdes) de responsabilidade de um professor de uma instituicdo de ensino
superior. Ele ndo era o responsdvel pela disciplina, cabia a ele apenas a contribuicdo em um
conteudo especifico.

J& em campo troquei algumas mensagens com uma de minhas orientadoras, no intuito

de compartilhar o (des)encontrado e ndo esperado sujeito de pesquisa, bem como de tracar

° Nome ficticio.

10 A Via Campesina é um movimento internacional que agrupa milhdes de camponeses e camponesas, pequenos
e médios produtores/as rurais, povos sem terra, indigenas, migrantes e trabalhadores/as agricolas de todo o
mundo. Surgiu em 1993 e compreende cerca de 150 organizacdes locais e nacionais de diversos paises da Africa,
Asia, Europa e América. Defende a agricultura sustentavel em pequena escala como modo de promover a justica
social e a dignidade da vida no campo. Opde-se firmemente ao agronegdcio e as multinacionais que estéo
destruindo 0s povos e a natureza. E um movimento autdnomo, pluralista e multicultural, sem nenhuma afiliagdo
politica, econémica ou de qualquer outro tipo. (LA VIA CAMPESINA, 2013). O MST faz parte da Via
Campesina.
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alguns novos olhares para aquela experiéncia. Essa tensdo do encontro pode ser lida na
narrativa que esta apresentada na sessdo 3.4 — Des(encontro) de educadores e seus mundos:
entre o eu e 0 outro, como contribuicdo a compreensdo desse itinerario metodoldgico.

A tensdo entre o0 esperado e o observado nas aulas e também a propria formacdo e
atuacdo de Francisco me colocou enquanto pesquisadora no lugar de professora-pesquisadora.
Antes de ir para campo ja havia registrado em papel e contado para as orientadoras como eu
ensinava e ensinei esse assunto no LeCampo e na Formacdo Intercultural de Educadores
Indigenas (FIEI) na UFMG, assim como em um curso técnico de Agroecologia em uma
escola particular. Entdo, foi inevitdvel estabelecer relacbes entre os modos de ensinar dele e
meu. A tensdo do encontro entre dois sujeitos — professora (eu) e professor (outro) - acabou
fornecendo elementos para redefinicdo do foco desta pesquisa: como ocorrem 0S movimentos
de circulagdo em torno das fronteiras culturais, na aula deste militante do MST, na condicdo
de professor de ciéncias/Permacultura, e na minha aula como esforco de cruzamento ou
encontro/confronto de perspectivas?

O meu plano de aula, que orientava minha atividade de docéncia, preparado antes de
ir a campo instrumentalizaria a coleta dos dados, assim como explicitou para a minha
orientadora 0s conhecimentos cientificos presentes em uma aula de Permacultura -
considerando a pouca aproximacdo dela com o tema. Como eu ja havia lecionado
anteriormente aulas de Permacultura e ndo tinha a gravacdo ou narrativa da mesma para
explicitacdo de conceitos, modelos e teorias que dao suporte para a construcdo da
Permacultura e que eu pressupunha estar presente em qualquer aula com o referido tema na
Educacdo do Campo, recorri ao manual que elaborei para os conteldos de Permacultura na
disciplina O cultivo dos alimentos e a persisténcia da fome do LeCampo. E também com base
na memoria das aulas dadas, elaborei esse plano de aula que levei a campo. Naquele
momento, sobretudo depois de encontrar Francisco, eu imaginava encontrar algumas
diferencas na forma de trabalhar os conceitos cientificos e no desenvolvimento da aula como
um todo. Nesse caso, tal planejamento teve uma funcdo exotOpica ou de extraposicao:
permitiu olha-lo e estranha-lo a partir do que eu tinha construido/desenvolvido e de wvolta
permitiu me olhar e me estranhar como docente.

O meu planejamento foi organizado em trés partes: tedrica dialogada (com duracdo de
6 horas-aula), uma oficina de elaboragdo de sab&do caseiro (2 horas-aula) e uma atividade
pratica de planejamento permacultural (design) (4 horas-aula).

A realidade encontrada, diferente da conhecida ou esperada, me impds assumir a

condicdo de investigar aquilo que se apresentou para mim na realidade. Poderia evadir dessa
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responsabilidade, no sentido conferido por Bakhtin (2010)? Assumi como responsabilidade
do ato ético (por ndo existir alibi na existéncia para nos evadirmos) investigar o que encontrei,
a realidade mesma que se impde, ndo fugindo dela e olhando para ela como lugar de construir
epistemologias da pratica. Voltei a Paulo Freire para fortalecer por meio dele meu
compromisso com a pesquisa e a educacdo do povo. O meu olhar de pesquisadora interessada
na compreensdo da realidade e o projeto de estudo enfrentam-se diante do inesperado e foi
nesta tensdo que esta pesquisa se constitui. Porém, conforme Bakhtin a tensdo ndo é algo
negativo nem algo a ser superado; ao contrario, a tensdo é constitutiva da criacdo humana,
porque ela é o que atesta a presenca do outro (AMORIM, 2006, p. 111, grifo da autora).

Este percurso me levou a condicdo de narradora, narratiria e também personagem
desta histdria, tal como em outros trabalhos que se inscrevem na metodologia da pesquisa
narrativa (LIMA, 2005).

Apresento ao leitor a minha Nowvela de Formacdo e uma versdo da historia de vida,
trabalho e militincia que me foi contada por Francisco, bem como a narrativa da aula de
Permacultura ministrada por ele e por mim observada e outra narrativa referente ao meu
encontro com Francisco (conforme citei anteriormente) e a tensdo decorrente disso. S0 varias
historias contadas que caracterizam 0s sujeitos da pesquisa, apresentam O percurso e 0s
dados/histérias de aula. As historias que conto hoje ndo sdo tal como aconteceram, mas
versfes, uma vez que receberam destaque as partes que me chamaram atencdo e faziam
sentido para mim na construcdo da narrativa pretendida. Em Lima, Geraldi e Geraldi (no
prelo) aprendi que toda vez que uma historia é contada, ela é recriada tanto no universo do
narrador, quanto no de quem escuta.

Destaco que, até apds o exame de qualificacdo em fevereiro de 2013, ainda acreditava
gue a andlise da aula de Francisco se daria em comparacdo com a minha (meu plano e minhas
memorias de aula), recaindo, principalmente, nos contetdos selecionados. Cheguei inclusive a
construir e apresentar na versdao do texto de qualificacdo um quadro comparativo da condugédo
de nossas aulas, apontando os conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais de ambas
as aulas. Porém, é agora que percebo (e vocé lera na narrativa da aula e na discussdo
posterior, principalmente) que a diferenca central entre as duas aulas esta na experiéncia e nao
nos contetdos de ciéncias consagrados nos curriculos de formacdo de professores. E ndo falo
de experiéncia docente, mas do saber da experiéncia que cada um de nds levou para aquela
aula.

Se, de fato, como ja apontado, o caminho se faz ao caminhar, foi apds muitas leituras

e um olhar mais profundo para os dados que alcango com minhas orientadoras um
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arredondamento do objetivo final desta tese, ou seja, compreender os discursos técnico-
cientificos e aqueles que emergem dos saberes da experiéncia, indiciar sentidos em circulagdo
no ensino de Permacultura no MST e tirar licbes para a minha pratica como professora da
Educacdo do Campo.

Ressalto que estudar os saberes que circulam em um espaco de formacdo do MST
demanda um tipo de pesquisa que privilegie uma investigagdo militante e engajada, de forma
a possibilitar um melhor entendimento do local em que se atua (no meu caso, tanto o MST
quanto a academia), visando a transformacdo da realidade social. Uma metodologia dialética,
que leve a reflexdo sobre os acontecimentos, a visualizacdo das contradicGes presentes no
movimento, como este se reproduz e se transforma (GONH, 1984). Uma metodologia que

incorpora 0s sujeitos da pesquisa no seu processo de construcdo, na sua historicidade.

2.1.1 AS CONSTRUCOES NARRATIVAS E SUAS ANALISES

A Nowela de Formacdo, termo emprestado de Larrosa (2000) é um refinamento do
Memorial de Formagdo®!. Compreende-se como Novela de Formagdo o relato do percurso do
individuo que encadeia diversos acontecimentos ligados a experiéncia, a formagdo, a pratica
profissional e a vida como um todo, no ambito da Educacdo, buscando extrair dai algum
ensinamento (PRADO; FERREIRA; FERNANDES, 2011; LARROSA, 2002; CRUZ, 2012).
No caso desta tese, a minha Novela de Formagdo forneceu muitos elementos para confrontar
modos de pensar e de ensinar; ajudou a pensar dados relevantes a serem perseguidos na
analise dos registros das aulas do professor Francisco e, ainda, orientou a busca do referencial
tedrico para realizar essa analise. Para escrita de minha Nowvela lancei mdo da memoria,
sobretudo em relagdo a minha condicdo de professora e militante, e também do meu
planejamento de aula de Permacultura.

Na Novela de Formagdo o interesse ndo € rememorar 0 todo do passado, mas alguns
acontecimentos que ganham significado no curso da pesquisa como experiéncia, como algo
que nos toca, conforme Larrosa (2002). A Nowvela de Formagédo contribui tanto para a
formacdo profissional quanto para a constituicdo do pesquisador (LIMA; GERALDI;
GERALDI, no prelo). A novela de formacdo da professora que eu fui ganhou contornos pela

escrita da pesquisadora.

1 para mais informacées sobre Memorial de Formago: Prado & Soligo (2007)
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A historia com recortes da vida de Francisco que conto ndo &, obviamente, uma novela
de formacdo: denominada aqui por esse termo, ndo foi escrita por ele e, sim, por mim como
pesquisadora. Sou eu quem narra o percurso de Francisco naquilo que interessa a pesquisa que
realizei. No ato de narrar podemos refletir ndo s6 sobre o acontecimento, mas sobre o sentido
que ele tem para nés. Entendendo, com base em Larrosa (2002), que a Nowvela de Formacgéo
deve ser uma escrita baseada na experiéncia sobre o que toca, 0 que comove seu narrador, ndo
é possivel que eu escreva sobre o0 que se passou com Francisco, ou 0 que o tocou. N&do conto
nesta tese 0 que Francisco viveu, mas 0 que ele me contou ter vivido, 0 Seu percurso como
filho, pai, pedreiro, militante, assentado, educador, permacultor, etc.

Eu poderia contar a historia de outros educadores quaisquer que sdo professores de
Permacultura para os sujeitos do campo, entretanto, noés dois fomos colocados em uma relacéo
de sentidos criada pela singularidade desta pesquisa e é por iSO que passou a existir a versao
da histéria que esta aqui contada.

Para a narrativa do percurso de Francisco utilizei dados de uma entrevista
semiestruturada realizada com o mesmo (Apéndice A). Concordando com Oliveira e Pezzato
(2010) de que as memorias ndo bastam para compreender uma trajetoria, além da entrevista
semiestruturada e das diversas conversas realizadas com ele, observei a sua aula de
Permacultura que também serviu para compor a historia.

Ao utilizar a entrevista como ferramenta de producdo de dados em uma pesquisa
qualitativa € importante que o entrevistador conheca a estrutura social na qual o narrador de
uma histéria esté inserido, bem como a representatividade de suas agdes no meio em que
vive, para que ndo se produzam grandes dissimetrias e conflitos durante a conversa
(OLIVEIRA & PEZZATO, 2010). Apesar das origens e trajetdrias distintas, nos dois temos
como base o0 universo do movimento social, aproximando, assim, nossas historias e utopias.
Isso faz de n6és cumplices e “contamina” meu jeito de ver o Francisco e de falar sobre ele.

Para narrar a historia de Francisco eu selecionei informacdes extraidas de um conjunto
de dados produzido nas entrevistas, conversas e na observacdo das aulas entre as quais dei
especial destaque aquelas nas quais eu: (i) identifiquei uma relacdo mais forte com a minha
Nowvela de Formagdo; (ii) vislumbrei a possibilidade de derivar algum ensinamento da analise
dos dados, a partir do foco que eu busquei dar a alguns eventos em especial.

Para a construcdo da narrativa do meu encontro com Francisco, eu utilizei as
anotac0es do caderno de campo, as mensagens trocadas com a minha orientadora enquanto
acompanhava a aula, 0 meu planejamento de aula de Permacultura e a memdria de minhas

aulas de Permacultura ja lecionadas.
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A narrativa da aula de Permacultura observada corresponde a episddios de aula
transcritos e selecionados em dois momentos.

Uma primeira versdo de narrativa da aula foi escrita e, a partir dela, retornei a
transcricdo da aula, aos tedricos estudados e a minha questdo de pesquisa Com isso, nNOvos
acontecimentos se destacaram e foram incorporados ao texto da narrativa. Uma primeira
analise da historia permitiu a construcdo das categorias de analise e, assim, novos episddios
foram localizados para compor a narrativa apresentada nesta tese como base dos argumentos
que iremos apresentar. Nesse processo, elementos que caracterizam a aula como
acontecimento ou exercicio de dialogia e alteridade, bem como a centralidade da pratica,
o singular e o particular de suas historias e a dimensdo coletiva do sujeito demandaram
acréescimos ao texto inicial.

A narrativa foi construida ndo sé com o que Francisco disse em aula, mas também
incorporando 0 modo como ele disse, procurando contextualizar para o leitor as circunstancias
em que os enunciados foram elaborados. Os acontecimentos narrados ndo obedecem
necessariamente a sequéncia temporal no interior da aula, havendo alguns saltos e algumas
digressOes. Entdo, a narrativa resulta de um recorte pessoal da aula que vi, a partir do meu
jeito de contar 0 que ele disse e do que julguei que ele queria dizer ou que eu desejava contar.
Vou narrando 0s acontecimentos entremeando-os com as falas de Francisco. Enfim, narro
com ele.

As aulas observadas, assim como outras atividades no periodo em que estive presente
na EA, foram registradas ndo s6 no diario de campo, mas também por meio de fotos,
filmagens e gravacdo em A&udio. Os audios da aula e entrevistas realizadas foram
posteriormente transcritos para s6 entdo dar inicio a narrativa da aula.

As fotos e filmagens ajudaram muito na caracterizacdo da aula e do espaco da aula e
da Escola.

A aula observada ocorreu em dois dias consecutivos de atividades, com
aproximadamente 12 horas de duracdo — 7 horas em um dia e 5 horas no outro. Neste periodo
foi possivel observar os conceitos utilizados por Francisco, suas estratégias de ensino-
aprendizagem, suas formas de trazer para a aula suas experiéncias e compor a construcdo do
conhecimento.

Também observei os materiais impressos e digitais que Francisco utilizou para a
preparacdo e desenvolvimento de sua aula.

Apliquei um questiondrio aos/as educandos/as do Curso no momento da visita a

Escola, com questfes que giravam em torno da identificagdo do educando/a, sua formacéao
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politica e técnica, vinculo com o MST ou outro movimento social, suas experiéncias na
producdo agropecudria e 0 contato prévio com a Permacultura (conhecimento, préaticas,
leituras, etc.). Como iniciei o trabalho de campo com a ideia de observar 0os movimentos
discursivos entre educador e educandos/as, este questionario visava levantar mais informacGes
sobre 0s saberes que os/as educandos/as traziam para a aula. Como a relagdo entre
educandos/as e educador e suas interagdes discursivas deixou de ser o foco da pesquisa, tais
questionarios acabaram ndo sendo utilizados na construcdo dos dados. No entanto, no novo
foco, a circulagcdo entre saberes e conhecimentos dentro de uma aula, tornou-se relevante a
compreensdo entre os jeitos de ensinar de um sujeito singular e, por consequéncia o meu jeito.

Realizei também uma entrevista com a coordenacdo do Curso para levantar
informacdes gerais sobre o mesmo. Essas informacGes contribuiram para a descricdo de parte
do cendrio da pesquisa, apresentado no item 4.1.2.1 — Curso Tecndlogo em Agroecologia.

Todos/as 0s sujeitos envolvidos/as que aceitaram participar da pesquisa assinaram 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme a legislacdo que regula a ética em
pesquisas com seres humanos.

Em relacdo aos espacos e sujeitos desta pesquisa um esclarecimento se faz necessario
guanto aos nomes apresentados ao longo do texto.

Terra Prometida ndo € o nome real do Assentamento em que a EA se localiza e onde
Francisco reside. Assim, escolhi este nome em homenagem ao Acampamento Terra
Prometida, localizado no municipio de Felisburgo (Minas Gerais), onde ocorreu 0 Massacre
de Felisburgo em que cinco Sem Terras foram brutalmente assassinados, além de varios
feridos e da destruicdo da escola e de véarias moradias no Acampamento por incéndio®?.

Apesar de ter observado em varios trabalhos sobre o MST que os nomes reais das
escolas e espacos de formacdo, e muitas vezes até o nome dos militantes sujeitos das
pesquisas, sdo mantidos como forma de destacar o compromisso politico e de valorizar os
espacos construidos pelo povo em luta, neste trabalho me limito a denominar a escola que

abrigou as aulas observadas de Escola de Agroecologia, ou simplesmente EA. Esta escolha se

2 0 Massacre de Felisburgo ocorreu em 20 de novembro de 2004. O assassino confesso, proprietéario da fazenda
onde o acampamento se localiza, foi julgado e condenado em 2013 (quase nove anos depois) e até o presente
momento, apesar da pena de mais de 90 anos de reclusdo, 0 mesmo se encontra solto emfuncéo de recursos na
justica. Uma palavra de ordem muito presente no MST-MG em alusdo a mais este massacre (entre tantos outros
ocorridos no Brasil na luta pela terra) é: Tombaram 5 Sem Terra, mas nds seguimos em frente! Na ocasido do V
Congresso Nacional do MST, em 2007, na blusa da delegagcdo de Minas lia-se: Os poderosos podem matar uma
ou duas rosas, mas ndo poderdo deter a primavera — Massacre de Felisburgo, impunidade até quando?,
também como referéncia a este episodio da luta pela terra em Minas Gerais.
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deve pela ndo indicacdo desta possibilidade de explicitacdo do nome real no projeto aprovado
pelo Comité de Etica da UFMG.

Optei por um nome ficticio para o educador, uma vez que ndo consegui que ele lesse
todas as narrativas antes da construcdo final do texto da tese. Assim, esse valoroso sujeito
educador é neste texto chamado de Francisco®®.

Os nomes apresentados em minha Novela de Formagéo sé&o todos reais.

Sabendo que teorizar é cotejar um texto com outro texto, a leitura das historias
narradas, o olhar para o vivido, permitiu que o referencial tedrico fosse sendo construido e o0s
autores sendo (re)encontrados. No decorrer da escrita da tese tornou-se essencial uma melhor
distingdo entre conhecimento e saber, muitas vezes utilizados como sinGnimos ou como
estruturas de oposicdo na literatura na area de Educacdo. Neste momento, deparei-me com a
Arqueologia do Saber de Michel Foucault e com os modos de pensamentos paradigmatico e
narrativo de Jerome Bruner para essa delimitacdo que se tornou central nesta tese. Era preciso
dar visibilidade ao fato que a ciéncia e a experiéncia tém formas distintas de construcdo de
sentidos e de organizacdo e compreensdo do mundo. A partir destes autores entendemos que
conhecimentos e saberes sdo complementares, sendo condizente esta distingdo com a
discussdo de que os conhecimentos cientificos e os saberes da experiéncia se fazem presentes
nas praticas permaculturais e na Educacdo do Campo.

A narrativa da aula de Permacultura foi entdo analisada no intuito de perceber a

circulacdo de sentidos da ciéncia e da experiéncia. Para a discussdo desta circulacdo de ideias

13 0 nome Francisco foi escolhido, entre tantos outros lutadores e lutadoras lembrados pelo MST em funcéo de
um legado de luta, em referéncia a dois Franciscos. O primeiro, Francisco Julido (1915-1999), pernambucano,
fundador das Ligas Camponesas, movimento antecessor ao MST na luta pela terra. Em 1° de janeiro de 2015 as
Ligas Camponesas completaram 60 anos. Elas nem existem mais, porém seu legado histdrico ainda esta ai, vivo
e pulsando. Surgiram no Engenho Galileia, em Vitéria de Santo Antdo, em 1° de janeiro de 1955, e foram
extintas logo apés o golpe militar de marco de 1964. Em 9 anos de existéncia, conseguiram levar o camponés
para a sala de estar da politica nacional - a reivindicacao de reforma agraria conseguiu assento na agenda de
prioridadesdo Brasil e tornou-se o principal item das Reformas de Base idealizadas pelo governo Jodo Goulart
(SANTIAGO, 2015). Ao discursar em Belo Horizonte durante o 1° Congresso Nacional de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas (em novembro de 1961), Francisco Julido, disse uma célebre frase, muito utilizada pelo
MST anos mais tarde: “A reforma agraria sera feita na lei ou na marra, com flores ou com sangue.” (MORAES,
2012). O outro Francisco que inspirou o nome ficticio do herdi da narrativa apresentada nesta tese é o atual papa
da Igreja Catolica, Papa Francisco. Apesar de discordar desta hierarquia na igreja, os posicionamentos do atual
Papa tém me chamado muito a atencdo. A Igreja sempre esteve presente no seio do MST, desde sua ligagdo com
as Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), em sua origem, apesar de ndo ser um movimento religioso.
Recentemente, em outubro de 2014, durante o Encontro Mundial dos Movimentos Populares, organizado pelo
Pontificio Conselho Justiga e Paz em colaboracdo com a Pontificia Academia das Ciéncias Sociais e com 0s
lideres de varios movimentos sociais, o0 Papa Francisco defendeu a Reforma Agraria e fez duras criticas ao
modelo do agronegécio (MST, 2014). Um cartaz recente do MST, com uma foto de perfil do Papa apresenta os
seus dizeres em ocasido do referido Encontro: Nenhuma familia sem casa. Nenhum camponés sem terra.
Nenhum trabalhador sem direitos.
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e apropriacdo cultural me aproximo das discussbes de Carlo Ginzburg e Bakhtin sobre
circularidade cultural.

Acompanhando Geraldi (2003, p. 40), propus um encontro que ndo houve entre Paulo
Freire e Mikhail Bakhtin apesar das distancias de programas de reflexdo que os separaram
mais do que os espacgos geograficos, trazendo para a discussao a questdo da alteridade e do
didlogo/dialogia. Boaventura de Sousa Santos tambeém se faz presente neste texto com as suas
epistemologias dos saberes.

Antes de seguir com as narrativas construidas faz-se necessario discutir um pouco
sobre este género discursivo e sua importancia na constituicdo do sujeito histérico e nas

pesquisas em Educacéo.

2.1.2 INVESTIGACAO NARRATIVA: AS NARRATIVAS NA CONSTITUICAO DO
SUJEITO E DO OUTRO

Podemos ir mais longe e perguntar se a relagédo entre
o narrador e sua matéria— a vidahumana— néo seria
ela propriauma relacdo artesanal. N&o seria sua
tarefa trabalhar a matéria-prima da experiéncia — a
sua e a dos outros — transformando-a num produto
solido, util e Gnico?

Walter Benjamin (1994, p. 221)

Nos ultimos anos, a utilizagdo de investigacbes narrativas tem sido uma opgao
crescente na area de Educacdo, sobretudo em estudos sobre formacédo e atuacdo de professores
(MENEGAGCO, 2004; CUNHA 2009; OLIVEIRA & PEZZATO, 2010; MARQUESIN &
NACARATO, 2011; CRUZ, 2012, PRADO; FERREIRA; FERNANDES, 2011, etc.).

A pesquisa narrativa oportuniza aos docentes um mergulho interior,
proporcionado ndo apenas pela investigacdo da propria pratica, mas
sobretudo por suas lembrancas e experiéncias formadoras, refletindo
de maneira consciente sobre 0s acontecimentos que realmente
contribuiram para sua formagdo pessoal e profissional. (CUNHA,
2009, p. 1)

Antes de discutir as contribuices da pesquisa narrativa no ambito da Educacdo, é
necessario entender melhor sobre a narrativa enquanto modalidade do discurso (oral e

escrito).
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Para Benjamin (1994, p. 198), a narrativa é a faculdade de intercambiar experiéncias e
gue a experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que recorrem todos 0S

narradores.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo —
no campo, no mar e na cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma
forma artesanal de comunicagdo. Ela ndo esta interessada em
transmitir o ‘puro em-si’ da coisa narrada como uma informacdao ou
um relatorio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a mdo do oleiro na argila do vaso. (...) Assim, seus
vestigios [vestigios do narrador] estdo presentes de muitas maneiras
nas coisas narradas, seja na qualidade de quem as viveu, seja na
qualidade de quem as relata. (BENJAMIN, 1994, p. 205)

Em 1936, Walter Benjamin (1892 — 1940) escreveu um texto com consideracdes a
obra de Nikolai Leskov (romancista russo; 1831 — 1895), onde apresenta duas analogias a
figura do narrador, que ele chama de duas familias principais de narradores. A primeira
figura, personificada no camponés sedentdrio, conhecedor de historias e tradigdes,
representaria 0 saber do passado. A segunda figura, representada pelo marinheiro
comerciante, alguém que vem de longe, que viaja, que tem muito a contar, remete ao saber
das terras distantes.

Segundo Gagnebin (1994, p. 10-11), a arte de contar historias estd cada vez mais rara
na sociedade moderna, pois quase ja& ndo existem condicdes da transmissdo de uma
experiéncia no seu sentido pleno. Para a autora, a luz de Walter Benjamin, estas condicdes
estdo relacionadas a interacdo narrador-ouvinte - interacdo no sentido de narrar uma
experiéncia que seja comum a ambos e ao ndo isolamento das pessoas em seu mundo
particular e privado - e a disponibilidade de tempo das pessoas para ouvir e contar historias -

disponibilidade reduzida em fungdo do ritmo acelerado da vida moderna.

O depauperamento da arte de contar parte, portanto, do declinio de
uma tradicdo e de uma memoria comuns, que garantiam a existéncia
de uma experiéncia coletiva, ligada a um trabalho e um tempo
partilhados, em um mesmo universo de pratica e de linguagem.
(GAGNEBIN, 1994, p. 11)

A pobreza de experiéncia impele o sujeito a partir para frente, a comecar de novo, a
contentar-se com pouco, sem olhar nem para a direita nem para a esquerda (BENJAMIN,
1994, p. 116).
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O caminhar da narrativa para a extingdo consolida-se na raridade de pessoas que
sabem narrar devidamente (BENJAMIN, 1994, p. 197) Esta raridade resulta principalmente
do excesso de informacdo na sociedade capitalista moderna. A informacéo, enquanto forma
de comunicagdo, é estranha e ameacadora a narrativa, pois o saber que vem de longe [na
perspectiva do marinheiro comerciante] encontra hoje menos ouvintes que a informacao
sobre acontecimentos proximos (BENJAMIN, 1994, p. 202).

Larrosa (2002) também nos convida a pensar a posicdo da informacdo na sociedade
atual. Para o autor, o sujeito da informacdo sabe muitas coisas, mas ndo necessariamente
experenciou muitas coisas, ndo tendo entdo o que compartilhar de substancial: as informacdes
que ele tem, todos (ou muitos outros) também tém. Afirma que este ndo € um saber no sentido
da sabedoria, mas no sentido de ‘estar informado’.

Assistir uma aula, ler um livro ou fazer uma viagem pode nos trazer informagdo, mas
ndo necessariamente experiéncia — neste sentido de algo que nos toca, nos acontece. Ter
informacdo ndo significa necessariamente ter conhecimento ou ter aprendido. O equivoco
consiste em pensar a relacdo entre informacdo, conhecimento e aprendizado (...) como se o
conhecimento se desse sob a forma de informacéo e como se aprender nédo fosse outra coisa

que ndo adquirir e processar informacédo (LARROSA, 2002, p. 22).

Cada manh@ recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto,
somos pobres em histérias surpreendentes. A razdo € que os fatos ja
nos chegam acompanhados de explicacdes. Em outras palavras: quase
nada do que acontece esta a servico da narrativa, e quase tudo esta a
servico da informacdo. (BEINAMIN, 1994, p. 203)

Sobre isto, Cunha (2009, p. 3) afirma que a informacdo é conclusiva, busca a apenas a
explicacdo do fato ocorrido e pode ser contada por qualquer um. A narrativa, por sua vez, é
inconclusa, busca a compreenséo do fato ocorrido e tem impressa a marca do narrador.

Para Cruz (2012, p.62-63), a narrativa é uma importante ferramenta de significacao
para a nossa cultura e estara sempre expressando um saber, baseado na autoridade da
experiéncia vivida.

Segundo Santos (2014, p. 133), a narrativa é a linguagem privilegiada das permutas

interculturais.

Contar histérias gera um imediato e concreto sentido de copresenca
por meio do qual as experiéncias sociais que ocorrem em diferentes
tempos, espacos e culturas se tornam mais facilmente acessiveis e
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inteligiveis, um tipo de copresenca que ndo € possivel atingir por meio
da linguagem conceitual (seja ela técnica, filos6fica ou cientifica).
(SANTOS, 2014, p. 133)

Voltando ao campo da pesquisa em Educacdo, nas investigacdes sobre formacdo de
professores/as, Cunha (2009) afirma que as experiéncias narradas por um sujeito (no caso, 0
professor) permitem que o pesquisador (também professor) possa refietir sobre o seu proprio
processo formativo, revendo sua trajetoria mediante a narracdo da trajetéria do outro. Oliveira
e Pezzato (2010) acrescentam que as memorias, compostas por narrativas significativas
podem suscitar ao proprio individuo que narra sua historia, novos saberes, novas
compreensdes. A Investigacdo Narrativa propicia, entdo, a formacdo de professores como
profissionais reflexivos (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo).

Como citado anteriormente, Lima, Geraldi e Geraldi (no prelo) apontam para quatro
tipos de emprego de narrativas na pesquisa em educacdo. A narrativa como construcdo de
sentidos de um evento corresponde as pesquisas, em geral em historia oral, que possibilitam
recontar histérias a partir das memorias dos sujeitos envolvidos. O foco aqui sdo os fatos ou
eventos, que tanto podem ser fendmenos sociais amplos como podem ser acontecimentos
restritos, como uma aula por exemplo. As narrativas biograficas ou autobiograficas
possibilitam o encontro do narrador com o personagem (que coincidem nas Ultimas, mas nao
nas primeiras), e, como formas de narrativas de vida, permitem a compreensdo do sujeito e de
sua formacdo. Neste grupo, o foco € o sujeito.

Ja nas narrativas de experiéncias planejadas para pesquisas, a pratica pedagdgica tem
uma intencionalidade prévia, ou seja, as acles educativas sdo planejadas de modo a responder
determinadas questbes previamente estabelecidas, como, por exemplo, a avaliacdo de novos
recursos didaticos. Neste caso, pode ocorrer ou ndo a coincidéncia entre o pesquisador e 0
sujeito que realiza a acdo pedagogica (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo).

As narrativas de experiéncias educativas — narrativas de experiéncias vividas mas
ndo intencionalmente planejadas com objetivo de pesquisa — envolvem a tentativa de
compreensdo de uma experiéncia significativa na vida do sujeito pesquisado, sendo uma
pesquisa vivencial e ndo experimental (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo). A

especificidade deste tipo de narrativa

reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para,
debrugcando-se sobre o proprio vivido e narrado extrair licbes que
valem como conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do
embate entre a experiéncia e o0s estudos tedricos realizados ap6s a
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experiéncia narrada. A pesquisa que pode ser deflagrada a partir da
narrativa da experiéncia ndo é uma construgdo anterior a experiéncia.
E da experiéncia vivida que emergem temas e perguntas a partir dos
quais se elegem os referenciais tedricos com os quais vem a dialogar e
que, por sua vez, fazem emergir as licdes a serem tiradas. Como o
objeto empirico aqui € a experiéncia vivida, ha muito de autobiografia
mas diferentemente desta ndo faz emergir o sujeito e sim a licdo que
se extrai da experiéncia, licdo no sentido de conselho a que apontava
Benjamin (1985). (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo)

Na Investigacdo Narrativa, a possibilidade de intercambiar experiéncias permite aos
sujeitos compreender melhor o que Ihes constitui, visualizar os tempos e espagos que 0S
constituem como sdo no presente, olhando para o passado e pensando no sujeito do futuro.
Desta forma, olhar para as experiéncias narradas, com seus muitos enunciados, é olhar para a
constituicdo do sujeito individual e do sujeito coletivo, para a constituicdo pessoal e a do
outro.

Se em uma narrativa pressupfe-se a existéncia de locutores (quem fala ou escreve) e
interlocutores (quem escuta ou I€), insere-se nesta pesquisa a questdo da natureza dialdgica da
linguagem discutida por Bakhtin.

Para Bakhtin, a linguagem é um processo de interacdo dialdgica na relagdo com a
alteridade, sendo desenvolvido atraves de enunciados concretos que sdo ouvidos e
reproduzidos, ou seja, a linguagem é produto da interacdo social e da interagdo entre 0s
interlocutores (BRAIT, 2005).

Na perspectiva bakhtiniana, é atraves da interacdo social, sobretudo da interacdo
verbal, que o sujeito se constitui e se transforma, em funcdo mesmo da sua relagdo com o
outro. O sujeito é constituido de fora para dentro (GEGe, 2009, p. 96). Para esta concep¢éo, a
alteridade € fundamental, pois o0 sujeito-eu sO existe a partir do sujeito-outro, pois cada sujeito
se constitui na relagdo com o outro, e por isso reflete e refrata-se no outro.

Paulo Freire também refletiu muito sobre a constituicdo do sujeito e sua capacidade de
alterar a realidade, uma vez que para ele é impossivel pronunciar o mundo sozinho, da mesma
forma que se tornar sujeito quando apartado dos outros, pois pela acdo afirmativa de dizer a
palavra, pronunciando o mundo em colaboracdo, 0s sujeitos provocam um processo
complexo no qual sdo, simultaneamente, transformadores e transformados (PITANO, 2010,
p. 384).

Se 0 sujeito, mediado pela linguagem se constitui através do outro, pois este outro lhe

da acabamento em funcdo da exotopia que ocupa e do excedente de visdo que dispde,
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conforme  Bakhtin'*. Ao narrar, narrador(es), personagens, herdis colocam-se em
movimentacdo exotdpica e adquirem um excedente de visdo, uns em relacdo aos outros,
buscando o0 seu acabamento, ouvindo a historia do outro, refazendo a sua historia,

transformando e sendo transformado.

2.2 A LUZ DAS TEORIAS OU HA LUZ NAS TEORIAS

2.2.1 SABERES E CONHECIMENTOS

O que se caracteriza como saber e qual a importancia dele? Como nos aproximamos
dos discursos implicitos de dominagdo do ser humano pelo ser humano na medida em que
colocamos em oposicdo saberes e conhecimentos? Em outras palavras, que relacbes de poder
se estabelecem ao distinguirmos saberes e conhecimentos? Olharemos para essas questfes
tedricas mais gerais de modo a construir referéncias para analisarmos discursos que se
elaboram em uma sala de aula na qual se ensina Permacultura, aproximando no ensino as
ciéncias e o0s saberes da experiéncia na Educagdo do Campo. NO0SSO pressuposto,
consequéncia da propria definicdo e Permacultura, é que os discursos da pratica do ensino de
Permacultura no campo estdo construidos tanto com base nos conhecimentos cientificos,
guanto nos saberes da experiéncia, 0 que nos possibilita tirar licbes dessa relacdo para as
Licenciaturas do Campo.

Vamos nos valer das concepcbes de Michel Foucault (1997) sobre conhecimento e
saber pela nossa identificacdo com a andlise que ele apresenta na Arqueologia do Saber a
partir da critica de que essa distingdo é efeito de uma delimitacdo silenciosa que se imp6s (p.
201) até entdo e pela sua preocupagdo, coincidente com a nossa, com a questdo da dominagéo
e da internalizacdo de estruturas de poder mediadas por signos (FOUCAULT, 1997) Signos
ideoldgicos, para o pensamento bakhtiniano (BAKHTIN, 2006). A arqueologia é

uma forma de fazer histéria que eleva tudo aquilo que as pessoas
disseram e dizem ao estatuto de acontecimento. O que foi dito instaura
uma realidade discursiva; e sendo o ser humano um ser discursivo,
criado ele mesmo pela linguagem, a Arqueologia € o método para
desvendar como o homem constrdi sua propria existéncia. Nesta
l6gica, 0s sujeitos e objetos ndo existem a priori, sdo construidos

14 Mais informagGes sobre exotopia, excedente de visdo e acabamento, conforme Bakhtin, na sessdo 2.2.3.1.
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discursivamente sobre o que se fala sobre eles. (GIACOMONI &
VARGAS, 2010, p. 122).

Tal opcdo se justifica, conforme Silva (2010, p. 48), na ideia que a Arqueologia do
Saber de Foucault nos permite mostrar as opacidades e os siléncios produzidos pela ciéncia
moderna, conferindo credibilidade (...) a outras formas de conhecer marginalizadas,
suprimidas e desacreditadas pela ciéncia moderna.

Compartilhamos da ideia de que os discursos em circulacdo séo capazes de alterar
nossa propria percepcdo da realidade. A palavra é instituinte. Os discursos nos seduzem e nos
conquistam, eles criam mundos e cristalizam crencas conforme Paulo Freire jA nos ensinou.
Em nenhuma sociedade, em nenhum discurso, o poder é natural, mas algo que vai sendo
naturalizado por praticas sociais historicamente construidas e ideologicamente forjadas pelas
disputas de sentidos como na predominancia do género masculino na nossa escrita, no uso de
rural no lugar de campo, de invasdo em vez de ocupacdo e até mesmo quando a recém-
empossada ministra da Agricultura, Katia Abreu, diz que no Brasil ndo existe latifundio.

Saber ou conhecimento guardam uma ambiguidade semantica nos discursos correntes,
de forma que tanto podem ser entendidos como sindnimos, quanto considerados diferentes e
até mesmo excludentes. Dizemos, por exemplo, que 0s conhecimentos ou saberes do campo
sdo mobilizados com frequéncia pelas comunidades no enfrentamento dos problemas
cotidianos, fazendo uso dos termos como sindbnimos. Outras vezes chamamos de saberes 0s
conhecimentos sobre plantas medicinais de uma comunidade, para distinguir aqueles dos
conhecimentos quimicos e farmacoldgicos que identificam os principios ativos que podem ser
encontrados nas plantas. Assim, o conhecimento do principio ativo da planta e seus
desdobramentos na producdo de farmacos seriam cientificos, enquanto que o saber fazer uso
de plantas medicinais seria um saber adjetivado de popular.

A definicdo dicionarizada encontrada em Michaelis (2009) trata saber como estar
informado de, estar a par, ter conhecimento de; conhecer. Para 0 mesmo dicionario,
conhecimento € o ato ou efeito de conhecer, faculdade de conhecer, ideia, nocéo,
informacdo. Mesmo na Filosofia ndo ha uma distingdo muito clara entre 0s termos saberes e
conhecimentos (MOTA; PRADO; PINA, 2008).

Muitas vezes ao nos referirmos a gama de informagdes cientificas, utilizamos o termo
conhecimento e ao se referir aos aprendizados/habilidades/praticas

cotidianas/populares/tradicionais utilizamos o termo saber.
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Frequentemente a distingdo entre um e outro traz uma carga ideologica na direcdo de
uma comparacdo entre um conhecimento que é mais e um saber que € menos. O
conhecimento é mais ou superior porque se diz sistematizado, organizado, objetivo, enquanto
que o saber € menos ou inferior porque ndo € sistematizado, nem estruturado e nem objetivo.
Comparando-os pela falta ou negacdo de um em detrimento do outro, muitas vezes

desconsideramos que lidamos com epistemologias diferentes e de origens coincidentes.

Essa obsessdo por distinguir e em seguida separar e opor é fruto, por
um lado, de um conhecimento recente que se solidifica com a
paradigmatizacdo da cultura cientifica; por outro, € fruto da
ocidentalizagdo do mundo e disseminagdo de um conhecimento
domesticado (ALMEIDA, 2010, p. 156).

Foucault, em sua Arqueologia, defende o ponto de vista de que o conhecimento
(chamado cientifico) resulta da organizacdo, estruturacdo e fixagdo de um campo dos saberes,
de parte destes saberes dentro de um campo, segundo regras historicamente construidas que
definem os diziveis e os indiziveis. Nesse sentido, genealogicamente os conhecimentos teriam
sua origem nos saberes, embora deles se afastem seguindo uma logica propria de producdo de
novos enunciados. Entretanto, nos atravessamentos das relagdes de poder, os conhecimentos,
esquecendo suas proprias origens, se sobrepdem aos saberes e os subalterniza. Neste trabalho,
importa sublinhar que os saberes e 0s conhecimentos entram em relacdo e tentar desvendar as
formas como enunciados préprios de um e outro circulam em ambos os lados, o0 da ciéncia e o
da experiéncia.

Bruner (1998) refere-se a dois modos de funcionamento cognitivo:

cada um fornecendo diferentes modos de ordenamento de experiéncia,
de construcdo de realidade. Os dois (embora complementares) sé&o
irredutiveis um ao outro. Esforcos para reduzir um modo ao outro ou
para ignorar um as custas do outro inevitavelmente deixam de captar a
rica diversidade do pensamento (lbid., p. 12)

Bruner (1998) chama esses dois modos de pensamento de paradigmatico ou logico-
cientifico e de pensamento ou modo narrativo. Nossa opgdo € seguir a esse autor que nao trata
um e outro modo por oposicdo ou pela negacao ou falta em um em relacdo ao outro.

Mota, Prado e Pina (2008, p. 127) ), com base em Fiorentini e colaboradores (1998) e

Geraldi (2003), distinguem conhecimento e saber da seguinte maneira:
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0 conhecimento corresponde a uma producdo cientifica sistematizada
e acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacéo
tradicionalmente aceitas pela academia. J& o saber consiste numa
forma de “conhecer/saber” mais dindmica, menos sistematizada que
incorporam de maneira mais evidente as praticas, as experiéncias e 0s
fazeres produzidos pelos professores no ato do seu trabalho. (MOTA,;
PRADO; PINA, 2008, p. 127)

[..] os conhecimentos sdo constituidos pelas disciplinas cientificas,
por seus metodos de pesquisa, seus resultados e fracassos, seus
caminhos ndo lineares, mas que vao contribuindo para a emergéncia
de um corpus de conhecimento que vai sendo sistematizado e
acumulado ao longo da historia, compondo uma das dimensbes da
heranca cultural. Quanto a outra dimensdo da heranca cultural, os
saberes, Geraldi os define enquanto um conjunto de praticas sociais,
que ndo chegam a sistematizacdo, mas orientam nOSSOS juizos e
muitas de nossas agdes cotidianas. Deste modo, enquanto “o saber ¢
produto das préaticas sociais, 0 conhecimento é a organizacdo desse
produto das praticas sociais de forma sistematica, racional, na
atividade cientifica”. (MOTA; PRADO; PINA, 2008, p. 127)

Também em Mota, Prado e Pina (2008, p.112-113) lemos que a palavra conhecimento
refere-se a situagdes objetivas e tedricas que devidamente sistematizadas, dao lugar a ciéncia
[...]. Enquanto que, a palavra saber, pode referir-se a situagbes tanto objetivas como
subjetivas, tanto tedricas quanto praticas (grifos dos autores).

Nesta tese, mesmo assumindo epistemologicamente que saberes e conhecimentos s&o
distintos, embora complementares, ao afirmar que ambos sdo producGes humanas que
refletem a forma como os homens e mulheres compreendem e se relacionam com o mundo,
nds colocamos em davida a escolha por afirmar que uns sdo organizados, sistematizados
enquanto que os outros ndo sdo. Conforme nosso entendimento a partir de Foucault, ndo
temos elementos para dizer que os saberes ndo sdo sistematizados ou que ndo chegam a
sistematizacdo. O que ocorre é que 0s enunciados ai proferidos encontram suas regras de
enunciacdo nas préaticas correntes, enquanto os enunciados proferidos no interior do campo da
ciéncia devem obedecer a regras restritas de producdo. Afirmar que 0s conhecimentos
técnico-cientificos sdo mais sistematizados que saberes da experiéncia carrega uma ideia de
hierarquia e dicotomia qualificadora segundo as relagdes de poder construidas ao longo da

histéria.
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Historicamente o0s saberes sdo referidos como hierarquicamente inferiores aos
conhecimentos num explicito confronto ideolégico. Para enfrentd-lo optamos por discutir a
natureza de cada um, buscando elementos de carater epistemoldgico.

Colocamos sob suspeita a pretensa universalidade e verdade do conhecimento
cientifico, posto que este tem sua origem nos saberes mais amplos, que desqualifica no
mesmo passo em que descarta 0 conjunto das experiéncias sociais e culturais, além de
desconsiderar outras alternativas epistemologicamente diferentes, préprias aos saberes da
experiéncia/tradicdo. Os saberes emergentes da experiéncia humana sdo desqualificados pelos
discursos hegemdnicos e tomados como sendo de segunda categoria.

Também ndo tentaremos aqui promover uma reducdo de um ao outro, muito menos
ainda sacralizar os conhecimentos da experiéncia, mas tentaremos nos aprofundar no
estabelecimento de diferencas entre eles como modos complementares (MORIN, 1979;
SANTOS, 2002). Nao se trata de decretar a morte da instituicdo cientifica e edificar um altar
para os saberes da tradicdo (ALMEIDA, 2010, p. 40), pois a reificacdo e a sacralizacdo dos
saberes ndo cientificos € uma atitude tdo perigosa e simplista quanto o é a sacralizacdo da
Ciéncia (Ibid., p. 95), uma vez que homens e mulheres fazem uso dos dois modos de conceber
0 mundo e todo conhecimento cientifico gera ao mesmo tempo regides imensas de sombra,
conforme Santos (2002).

N&o é a toa que a ciéncia ocupa lugar privilegiado na normatizacdo da producdo da
vida no mundo moderno. As tecnologias associadas a ciéncia sdo acionadas como prova de
verdade cientifica, como se resultassem exclusivamente do desenvolvimento cientifico. As
tecnologias sdo utilizadas para construir argumentos contra 0 pensamento MAgico ou

religioso.

Um saber é o dominio constituido pelos diferentes objetos que irdo
adquirir ou ndo um status cientifico; [...] €, também, o espaco em que
0 sujeito pode tomar posicdo para falar dos objetos de que se ocupa
em seu discurso, [...]; um saber é o campo de coordenacdo e de
subordinagdo dos enunciados em que 0S conceitos aparecem, Se
definem, se aplicam e se transformam [...]; finalmente, um saber se
define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo oferecidas
pelo discurso. (FOUCAULT, 1997, p. 206-207)

O saber, que para Foucault (1997, p. 205-206) possui elementos definidos, dao base
para a construcdo de proposicdes, descricdes, verificacOes, teorias coerentes ou ndo - assim

como o conhecimento cientifico. Tais elementos do saber sdo formados em uma pratica
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discursiva, caracterizados por uma forma e um rigor especificos, assim como pelos objetos de
que se ocupa e dos tipos de enunciagdo, dos conceitos e das estratégias que utiliza.

O saber ndo € um pré-conhecimento ou um estagio anterior ao conhecimento, mas é o
conjunto de elementos formados de maneira regular por uma pratica discursiva e
indispensavel a constituicdo de uma ciéncia, apesar de ndo se destinarem necessariamente a
Ihe dar lugar (FOUCAULT, 1997, p. 206).

O saber é visto como uma construcdo histdrica e, como tal, produz verdades que se
instalam e se revelam nas préticas discursivas (AZEVEDO, 2013, p 149), pois, ndo h& saber
sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber que
ela forma (FOUCAULT, 1997, p. 207).

E importante aqui esclarecer o que é uma préatica discursiva, conforme Foucault:

Ndo podemos confundi-la [a pratica discursiva] com a operacao
expressiva pela qual um individuo formula uma ideia, um desejo, uma
imagem; nem com a atividade racional que pode ser acionada em um
sistema de inferéncia, nem com a ‘“competéncia” de um sujeito
falante, quando constroi frases gramaticais; € um conjunto de regras
anbnimas, histdrias, sempre determinadas no tempo e no espaco, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢cbes de exercicio da
funcdo enunciativa. (FOUCAULT, 1997, p. 136)

Foucault (1997) recorre a Arqueologia do Saber para analisar as condicbes de
existéncia dos discursos, quer sejam cientificos ou ndo, e conclui que o conhecimento ndo é o
resultado do desenvolvimento dos saberes rumo a verdade, muito embora todo conhecimento
tenha origem em algum campo dos saberes. O saber ndo é o canteiro epistemoldgico que
desapareceria na ciéncia que o realiza (FOUCAULT, 1997, p. 209). Os saberes sdo, em
grande parte, independentes das ciéncias ja que se valem de diferentes campos discursivos.
Enquanto a epistemologia normativa estabelece a legitimidade (ou a falta dela) de um
discurso, a arqueologia interroga as condices de existéncia dos discursos, sejam eles
cientificos ou ndo.

Sabemos que a epistemologia [normativa] subordina a verdade a
ciéncia. A ciéncia é o lugar especifico da verdade no sentido em que
ela ndo tem que se adequar a uma verdade que lhe seria anterior, pois
sO seus procedimentos sdo capazes de produzi-la; a questdo da
verdade se reduz a dos critérios do conhecimento verdadeiro, critérios
esses definidos pela ciéncia em sua atualidade. A arqueologia desloca
radicalmente essa problematica. Privilegiando em sua analise ndo
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mais a ciéncia, mas o saber, a historia arqueoldgica também neutraliza
a questdo da verdade. Ou melhor, desvincula a reflexdo histérico-
filosofica sobre a verdade da ciéncia e sua atualidade, eliminando a
utilizacdo de qualquer critério externo de verdade para julgar o que é
dito nos discursos. A arqueologia aceita a wverdade como uma
configuracdo historica e examina seu modo de produgdo unicamente a
partir das normas internas dos saberes de determinada época
(MACHADO, 2007, p. 54).

Para Foucault (1997) todo conhecimento tem o saber como pano de fundo. O saber
pode se transformar em varias coisas, inclusive em conhecimento, podendo ainda estar
contido neste a Filosofia, a Politica, a Literatura, além de existirem saberes que sdo
independentes dos conhecimentos cientificos. E como se a palavra conhecimento coubesse
dentro da palavra saber e ndo o contrario, sendo o conhecimento uma especializacdo do
saber (MOTA; PRADO; PINA, 2008, p. 113, grifos dos autores).

A luz de Foucault, o saber é o processo por meio do qual o sujeito se modifica pelo
trabalho realizado para conhecer; € o que permite a modificacdo do sujeito e a construcéo do
objeto [cognoscivel?]. Por sua vez, o conhecimento é o processo que permite a multiplicacéo
dos objetos cognosciveis, o desenvolvimento de sua inteligibilidade, a compreensdo de sua
racionalidade (SILVA, 2010, p. 20).

No campo dos saberes interessa-nos em especial aqueles que emergem da experiéncia
construida pelos sujeitos do campo como modo de produzir e reproduzir a vida no seu lugar
de existéncia. Quanto aos conhecimentos, referimo-nos de modo especifico aos das ciéncias
da vida e da natureza e em particular aos que sdo/estdo escolarizados. Os conhecimentos
escolares serdo também referidos como académicos visto que nosso didlogo tem como cerne a
formagdo dos sujeitos do campo no ambito do Ensino Superior (cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo e de Agroecologia). As disciplinas e seus desdobramentos em contetdos
de Ciéncias da Vida e da Natureza correspondem a uma versdo escolarizada da ciéncia na

academia®®.

2.2.2 SABERES DA EXPERIENCIA E CONHECIMENTO CIENTIFICO

O que aproxima (ou afasta) a ciéncia moderna dos demais saberes da vida? Como 0s

saberes da experiéncia construidos na producdo e reproducdo da vida no campo se

15 = - . ~ ~ - .
E preciso lembrar que os cursos superiores da Educacdo do Campo sdo muito recentes e que, diferentemente
de outros, temcurriculos e percursos pedagogicos muito diferentes daqueles tradicionalmente existentes.
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encontranvconfrontam com o0s conhecimentos cientificos e o0s escolarizados? Dicotomizar a
diferenca é destacar o que os aproxima € 0 que os diferencia, de forma a entender como séo
complementares. Compreender outra cultura pressupde pér em relacdo os sentidos que cada
uma confere ao mundo, por meio da linguagem (LIMA & GERALDI, em fase de elaboracéo).

A dicotomizacdo consiste em um exercicio analitico de reconhecer, relacionar e
confrontar modos de pensar, de dizer e de viver. E assumir que existem campos com
fronteiras; mas ndo significa uma concepcdo de existéncia de lados opostos ou paralelos e
incomunicaveis. A diferenca € constitutiva dos seres humanos, enquanto que as desigualdades
sdo produzidas ideologicamente com o objetivo de inferiorizar. E por nos posicionarmos
contra uma indiferenciacdo redutora, que consiste na uniformizacdo que torna todos 0s
elementos comutaveis, idénticos, privados de singularidade (ALMEIDA, 2010, p. 55) que ndo
tomamos saberes e conhecimentos como sinbnimos. Acreditamos que assim poderemos
melhor explorar e entender como ambos estdo (ou podem estar) imbricados e, em Vvarios
aspectos, apresentarem aproximacdes bastante significativas.

Também consideramos que o conhecimento cientifico ndo é o Unico modo legitimo de
conhecer o mundo. Caso o fosse, permaneceria a contraposicdo entre um conhecimento
dominante e um saber periférico. Diferenciar e promover o encontro e confronto entre eles por
meio do dialogo € uma atitude que permite localizar ambos na constituicdo dos sujeitos e, no
caso da Educacdo do Campo, indagar sobre os curriculos de formacdo de educadores e
profissionais da area de Ciéncias da Vida e da Natureza que estejam abertos as diferencas
como ponto de partida para uma formacdo mais ampla do ser humano. E preciso ressaltar que
na escola os conhecimentos cientificos sdo transformados, muito embora guardem ecos dos
modos de pensar e produzir ciéncia.

O exercicio de estabelecer diferencas nos auxiliar na organizacdo do pensamento. Para
Almeida (2010), diferenciar representa o senso estético de observacio do mundo. E a partir
desse esforco que faremos emergir categorias de andlise dos dados desta tese e licdes que
podem dai decorrer para 0 nosso trabalho na Educacdo do Campo.

De acordo com Almeida (2010, p. 35) os saberes sdo como um enorme iceberg em que
os conhecimentos cientificos sdo apenas a parte visivel dele. Como se sabe, a parte
subaquatica de um iceberg é muito maior do que aquela que se Vé.

Pretendemos contribuir para uma maior compreensdo dos distintos saberes e
conhecimentos que povoam a constituicdo das subjetividades, neste caso especifico

observando os dados da formacdo dos sujeitos desta pesquisa. Esses saberes sdo construidos
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tanto na praxis' social do sujeito (THERRIEN, 1997), em nossos termos, pela experiéncia
(LARROSA, 2002), quanto naqueles adquiridos no é&mbito da academia e baseados nos

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

2.2.2.1 CONHECIMENTO CIENTIFICO E O PENSAMENTO PARADIGMATICO NOS
MARCOS DA MODERNIDADE

Na génese dos conhecimentos cientificos encontram-se os saberes. Nem todos eles
gestam conhecimentos cientificos tais como 0s conceituamos hoje, no ensinamento de
Foucault (1997). Construidos com base na sistematizacdo de experiéncias singulares de
sujeitos, s6 posteriormente se tornam interpretacGes consideradas validas e pertinentes
(ALMEIDA, 2010, p. 37).

A ciéncia é um tipo particular de saber. Pauta-se por métodos, regras,
critérios e formas de organizacdo de informacdes que lhes sdo proprias
e evoluem, no interior da comunidade cientifica e no decorrer de sua
historia em grande parte distanciados da histéria comum da maioria da
populacdo do planeta Terra. (ALMEIDA, 2010, p. 35).

No interior da ciéncia existem muitas especializagcbes distintas (SANTOS, 1989). As
ciéncias ditas exatas constituem uma dessas especializacbes. A propria ciéncia € uma
subcultura da cultura ocidental ou euroamericana (AIKENHEAD, 2009, p. 95).

Muitas sdo as tentativas de caracterizar a ciéncia. A nossa sera mais uma a partir das
contribuicbes de diferentes autores (SANTOS, 1987; IRWIN, 1995; BRUNER, 1998;
SANTOS, 2000; etc.) que ao se aproximarem dessa questdo fazem a critica a ciéncia como
modo Unico de explicar o mundo.

Santos (1989) caracteriza a ciéncia moderna como uma expressdo filoséfica que nasce
a partir do século XVII fundada nas concepcbes de pensadores como Bacon, Locke, Hobbes e
Descartes. Ela é marcada pelo racionalismo, empirismo, pela fragmentacdo e pelo

reducionismo. Desde entdo, a racionalidade cientifica vem sendo assumida como um modelo

16 \vamos considerar praxis enquanto expressdo da relacdo essencial entre o pensar e o agir do sujeito
consciente no seu contexto social (THIERRIEN, 1997:9). Ou ainda, conforme Rossato (2010, p. 325), praxis
pode ser compreendida como a estreita relagao que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a
vida e a consequente pratica que decorre desta compreensao levando a uma acéao transformadora.
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global e como o conhecimento verdadeiro, chamado por Santos (2000, p. 61) de paradigma
dominante. Para 0 mesmo autor, a ciéncia estabelece um pensamento abissal que separa o
conhecimento aceitdvel do conhecimento ndo aceitdvel (SANTOS, 2007).

Uma adesdo cega a ciéncia moderna possibilita uma e s6 uma forma de conhecimento
verdadeiro, (SANTOS, 1987, p. 11) que desconfia sistematicamente das evidéncias da nossa
experiéncia imediata (lbid., p.12), considerando a experiéncia como um conhecimento vulgar.
E, conforme Santos (1987; 2000) este paradigma dominante precisa ser ultrapassado.

Por muito tempo, a ciéncia foi vista como o conhecimento certo (em oposicdo a
existéncia de um conhecimento incerto), como a busca da verdade, como verdade absoluta,
como atividade de pesquisa e como método de aquisicdo do saber. Ainda hoje essa visdo esta
presente para aqueles que contrapdem as ciéncias a todas as outras formas de pensar. A
ciéncia ocidental €, na verdade, uma etnociéncia eurocéntrica (ALMEIDA, 2010, p. 41).

Irwin (1995), por sua vez, também critica a ciéncia moderna que se apresenta como
modelo de esclarecimento por parte daqueles que a consideram como dotada de uma
racionalidade superior as demais, por sua suposta neutralidade, pela suposta verificabilidade
de suas assercOes gque daria origem a construcdo de certezas.

Dada a aceitabilidade de seus resultados, a nocdo de verdade com que sustenta suas

aproximacoes a realidade.

A ciéncia moderna encontra-se estreitamente associada a um poder
sobre as coisas e sobre o proprio homem e, por isso, encontra-se
ligada & tecnologia ao ponto de ndo discernir dela. O conhecimento
cientifico, nesse contexto, serviu como pilar de sustentacdo ao sistema
capitalista, dado que assegurou o desenvolvimento de técnicas de
absorcdo, de apropriagdo e de transformacdo dos recursos naturais
para a producdo de bens de consumo. (SILVA, 2010, p. 42)

De acordo com Bruner (1998), a ciéncia moderna orienta-se dentro do modo
paradigmatico ou ldgico-cientifico de pensamento. Este modo paradigmatico baseia-se na
argumentacdo, visando postular verdades objetivas, provas formais e empiricas, dentro de
determinados procedimentos e métodos de investigacdo, em um sistema formal e matematico

de descricdo e explicacéo.

A grosso modo, o0 modo ldgico cientifico trata de causas genéricas, de
seu estabelecimento e faz uso de procedimentos para assegurar a
referéncia comprovavel e testar a veracidade empirica. Sua linguagem
é regulada por necessidades de consisténcia e de ndo-contradicdo. Seu
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dominio é definido ndo apenas por elementos observaveis aos quais
suas afirmacOes béasicas se referem, mas também pelo conjunto de
mundos possiveis que podem ser gerados logicamente e testados
contra os elementos observaveis — ou seja, € conduzido por hipéteses
fundamentadas. (BRUNER, 1998, p. 14)

Neste modo paradigmatico busca-se uma forma precisa para se chegar a uma verdade
(que € supostamente universal), usa-se uma linguagem de definicdes em busca da precisdo,
especializa-se e fragmenta-se 0 conhecimento, dividindo-o em disciplinas e desintegrando os
saberes. Opera na perspectiva cartesiana e positivista que separa 0 sujeito do objeto do
conhecimento e que considera como sendo a forma Unica e valida de conhecimento aquela
que € sujeita a especulacdo, a observacéo e ao experimento (SILVA, 2010, p. 43).

Caracteristicas marcantes também deste modo de pensar sdo a reprodutibilidade dos
argumentos e as abstracfes distanciadas das experiéncias vividas (ALMEIDA, 2010, p. 36),
assim como a assimilagdo, reducdo e negacdo das diversas formas de representacdo e

percep¢do do mundo (lbid., p. 58).

O modo paradigmético busca transcender o particular, buscando cada
vez mais a abstracdo, e no final renuncia, por principio, a qualquer
valor explicativo que diga respeito ao particular. (BRUNER, 1998, p.
14)

Assim, o conhecimento adjetivado como cientifico remete a certo modo de producéo e
circulacdo de enunciados que buscam a universalidade como construcdo geral, independente
dos contextos ou realidades locais, estabelecendo leis e teorias universais, fazendo crer na
existéncia de um método seguro para atingir seus fins, chamado ‘método cientifico’.

De acordo com Almeida (2010, p 118), esse método prioriza propriedades como
linearidade, relacOes de causa e efeito e inferéncias orientadas pela regularidade, simetria,
exatidao e pelo principio l6gico da identidade.

Destaca-se aqui também que a escrita regida por exigéncias de um argumento
cientifico tende a escolher palavras com o objetivo de assegurar a relacéo clara e definida e
o sentido literal (BRUNER, 1998, p. 23), valorizando, inclusive, uma forma de expresséo
qgue contenha apéndices, graficos, tabelas, calculos de probabilidades, conceitos (IRWIN,
1995).

Essa ciéncia valoriza a técnica, e, portanto, o desenvolvimento tecnoldgico, percebe a
natureza como fonte de matéria prima a ser transformada. O desenvolvimento hegeménico da

sociedade, baseado no capitalismo, fez perdurar por muito tempo a crenca no modelo linear
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de progresso, baseado no desenvolvimento cientifico, 0 que fez crer que a ciéncia e a
tecnologia seriam aliadas na promocdo do desenvolvimento econbmico e que, avancada
economicamente, a sociedade alcancaria, enfim, o seu desenvolvimento social.

A ciéncia funcionaria, entdo, como o principal motor do progresso humano ao
consolidar o modelo econdmico capitalista (SILVA, 2010, p. 43). Esse modelo comeca a ruir
e a ciéncia passa a ser questionada sobre seus rumos e intencdes no periodo entre as duas
guerras mundiais, fenbmeno que se intensificou ap6s a Il Guerra. O desenvolvimento do
Projeto Manhattan, em 1945, que culminou, posteriormente, no langamento da bomba que
atingiu Hiroshima e Nagasaki (Japdo), os projetos militares que deram origem ao
desenvolvimento de armas quimicas, bem como o agravamento dos problemas ambientais
decorrentes do desenvolvimento cientifico e tecnologico, levou a varios questionamentos
sobre as consequéncias do uso da tecnologia e sobre os aspectos éticos do trabalho dos
‘cientistas’ (SILVA, 2010a).

A ciéncia ndo é uma atividade neutra e o seu desenvolvimento esta
diretamente imbricado com os aspectos sociais, politicos, econdmicos,
culturais e ambientais. Portanto a atividade cientifica ndo diz respeito
exclusivamente aos cientistas e possui fortes implicagfes para a
sociedade. Sendo assim, ela precisa ter um controle social que, em
uma perspectiva democratica, implica em envolver uma parcela cada
vez maior da populacdo nas tomadas de decisdo sobre Ciéncia e
Tecnologia. (SANTOS & MORTIMER, 2001)

Dentro da propria comunidade de cientistas e entre membros da sociedade em geral
sempre aconteceram questionamentos a esta ciéncia como verdade absoluta, como Unica
saida para 0 mundo, como modelo de esclarecimento e desenvolvimento da/para populagéo.

Os conhecimentos cientificos fazem parte da riqueza e capital essencial que sustentam
a sociedade globalizada em que vivemos (THERRIEN, 1997). S&o o polo mais formal e
académico dos saberes e sdo transmitidos por meio do uso de conceitos (SCHWARTZ, 2010).
Reconhecemos as grandes contribuicGes da ciéncia para a vida. Por meio dela muitas doencgas
foram conhecidas e tratadas; vacinas foram produzidas; edificagdes foram feitas, etc. A
ciéncia tem se mostrado Util como conhecimento e tecnologia, a despeito das criticas.

Concordamos com Larrosa (2002) quando considera que:

Atualmente, o0 conhecimento € essencialmente a ciéncia e a
tecnologia, algo essencialmente infinito, que somente pode crescer;
algo universal e objetivo, de alguma forma impessoal; algo que esta
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ai, fora de nos, como algo de que podemos nos apropriar e que
podemos tilizar; e algo que tem que ver fundamentalmente com o Uil
no seu sentido mais estreitamente pragmatico, num sentido
estritamente instrumental. O conhecimento € basicamente mercadoria
e, estritamente, dinheiro; tdo neutro e intercambiavel, tdo sujeito a
rentabilidade e a circulagdo acelerada como o dinheiro. (lIbid., p. 27)

2.2.2.2 SABERES DA EXPERIENCIA E A NARRATIVA COMO MODO DE CONHECER O
MUNDO

Os saberes que circulam na oralidade entre populagfes humanas ao longo da nossa
historia resultam da experiéncia. Na condi¢do de saberes mais proximos do mundo da vida e
mais distantes do circuito de disseminacdo do conhecimento cientifico (ALMEIDA, 2010, p.
35), contribuem, sobretudo, para a preservagdo cultural dos povos.

De acordo com Silva (2010), séo:

(...) frutos das experiéncias sociais das populagcdes quilombola,
caicara, de pescadores artesanais, de ribeirinhos, de agricultores, entre
outras, que estdo diretamente preocupadas em encontrar respostas para
0s problemas enfrentados no dia-a-dia, sejam estes de ordem
ambiental, econdmica ou social (Ibid., p. 49-50)

(...) respaldados por quadros de referéncias qualificados; estabelecem
estratégias distintas de leitura do mundo. Essa forma de compreensdo
diz respeito a saberes que sdo desenvolvidos as margens do
conhecimento escolar e da ciéncia, sendo ao longo da histdria
repassados de pais para filhos de forma oral e experimental. Desse
modo, desde o aparecimento da espécie humana na Terra, 0s homens
procuram responder aos problemas que lhe sdo postos em todos 0s
dominios de sua vida, sejam esses problemas individuais ou coletivos,
materiais ou espirituais. (lbid., p. 92)

Tais saberes englobam as crencas, as opinides, a magia, 0s entendimentos intuitivos e
subjetivos, as historias vividas ou narradas, as supersticdes, que, a partir do olhar da ciéncia
moderna ndo sdo uma forma legitima de conhecimento'’, e, na melhor das hipéteses podem
tornar-se objetos ou matéria-prima para a averiguacdo cientifica (SILVA, 2010, p. 25). Na

verdade, muitas descobertas cientificas sdo oriundas das experiéncias singulares e cotidianas

17 Obviamente isto ndo quer dizer que no interior mesmo de uma comunidade ou na relagdo entre diferentes
culturas ou povos, ndo haja negacgéo de saberes de parte a parte. O que interessa aqui é ressaltar que a ciéncia tal
como concebida no mundo moderno, nega valor a estes saberes.
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de sujeitos ndo-cientistas (ALMEIDA, 2010, p. 36). Entretanto, sdo saberes que ndo podem
ser entendidos nem reduzidos a um ensaio ou a um estagio anterior da explicacao cientifica
(Ibid., p. 88)

A boténica utilizada por numerosas populacbes brasileiras para curar
suas doencas; os métodos de medir volume e area (como o
denominado cubacdo) que se distinguem da geometria euclidiana; a
construcdo de artefatos e técnicas capazes de permitir a coleta de
frutos em espacos de dificil acessibilidade (como é o caso da coleta do
acal, na Amazbnia brasileira, e do corte da palha da carnaiba, no
Nordeste do Brasil) sdo algumas das referéncias que atestam a
exuberancia de um pensamento desafiador e criativo, e a destreza de
uma ciéncia perto da natureza (lbid., p. 63, grifo da autora)

A validacdo a posteriori demonstra 0 quanto a pesquisa cientifica
deve as antecipacGes dos saberes da tradicdo. Por exemplo, as
propriedades medicinais da planta babosa s&o hoje referendadas e
validadas, além de receber um novo nome: Aloe vera. Também o
antigo costume das mulheres comerem galinha caipira durante o
periodo pds-parto recebe hoje “autorizagdo” da pesquisa cientifica que
descobriu as propriedades dessa ave para curar infeccGes. Para citar
mais um exemplo, o que no Nordeste do Brasil se denomina dedinho-
do-cdo, cujo nome é avelés, sempre foi utilizado como um
medicamento para varios fins que inclui, dentre outros, remover
verrugas. (Ibid., p. 102, grifos da autora)

Almeida (2010, p. 93) destaca que tais saberes, discriminados pelo rétulo de néo-
cientificos, (...) ttm se reduzido a um apéndice do acervo do suposto saber universal, e que,
sem cidadania, e sob a tutela dos saberes cientificos, perdem sua identidade ao deixar de ser
reconhecidos e de autorreconhecerem como uma das formas de investigacéo e interpretacéo
do mundo.

No contexto dos sujeitos do campo, esses saberes estdo presentes nas estratégias de
producdo e reproducdo (ARROYO, 1992) da vida. A luta pela terra, a relacdo entre trabalho e
vida, os habitos alimentares, as praticas religiosas e sociais, a Reforma Agraria, a cultura
camponesa, 0 embate de classe entre projetos de campo e entre as logicas do agronegdcio séo,
entre outros, elementos constitutivos dos saberes dos camponeses e camponesas. A esse
conjunto de saberes chamamos aqui de saberes da experiéncia, conforme Larrosa (2002).
Muitos autores se valem da expressdo saberes da tradicdo*®, contudo o termo tradicdo ndo é

coerente com o referencial analitico de Foucault por remeter as continuidades histéricas como

18 0 termo saberes da tradicdo serd mantido neste texto apenas quando assim for referido na citacéo literal de
outros autores.
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desenvolvimentos progressivos em que uma perspectiva leva inexoravelmente ao seu
desdobramento e repeticdo por adensamento. Entre outras, tradicdo é uma noc¢do que deve ser
criticada, segundo Foucault (1997), a fim de libertar-se de todo um jogo de nocbes que
diversificam, cada uma a sua maneira, o tema da continuidade (idem, p. 23). O autor olha
para as formacOes discursivas, isto €, pelos atravessamentos dos discursos em dados tempos e
lugares pelos sujeitos falantes.

Entendemos como em Larrosa (2002) que a experiéncia ndo € 0 que se passa, mas 0
que nos passa (grifo do autor). O que nos passa remete a cada sujeito na sua existéncia e ndo
a um sujeito genérico que poderia ser entendido com da tradicdo. O sujeito da experiéncia €
um territorio de passagem, pois aquilo que acontece o afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve marcas, deixa vestigios e gera efeitos. O sujeito da experiéncia é o espaco do
acontecer para ele. A experiéncia € um encontro ou uma relacdo com algo que se
experimenta, com algo que se prova, é algo que estd dentro de nds, tendo como componente
fundamental sua capacidade de formacdo ou transformacdo do individuo singular e concreto.
Esta experiéncia singular, individual, se transmite de geragdo a geracdo, criando um ‘bat de
experiéncias’ a que um povo ou um individuo sempre recorrem para construir compreensées
sobre o que lhe acontece. Para Mello e Sousa (2005), a experiéncia como intervalo, funciona
como um momento logico entre dois lugares — o antes e 0 depois de algo novo, transformado,
algo que nos acontece.

O espago do acontecer (LARROSA, 2002, p. 19) para o sujeito do campo é a lida
diria na roca, das festividades culturais e religiosas, das lutas sociais dos camponeses, das
diversas atividades das comunidades indigenas e quilombolas etc. — espacos repletos de
experiéncias e, portanto, de aprendizados pelo compartilhamento de saberes e experiéncias. A
experiéncia envolve as atividades do sujeito como agricultor/a, pedreiro/a, cozinheiro/a,
terapeuta popular, benzedeira, raizeiro, sanfoneiro/a, contador/a de ‘causos’, etc.

Se a experiéncia € 0 que nos acontece, 0 saber da experiéncia tem a ver com a
elaboracdo do sentido (ou do sem-sentido) do que nos acontece; enquanto objeto elaborado
individualmente, com base nas contrapalavras compartilhadas pelo individuo com seu
coletivo, € um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal (LARROSA, 2002).
O saber da experiéncia é, portanto, a forma como o individuo @ vai
respondendo/reagindo/dando sentido ao que vai lhe acontecendo ao longo de toda a sua vida.
Therrien (1997) afirma que o saber da experiéncia ndo é s6 um saber oriundo das praticas

sociais, mas também um saber que transforma o individuo daquela prética (préxis social).
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Os saberes da experiéncia ndo sd8o o0 senso comum. O senso comum € um
conhecimento cotidiano pouco lapidado, casual, fruto das impressdes primeiras, ndo refletido
metodicamente, sem critica (ALMEIDA, 2010, p. 66). O também denominado conhecimento
comum ou wulgar € distinto dos saberes da experiéncia, pois estes, mesmo que distantes dos
propdsitos e pressupostos da ciéncia moderna, também sdo elaboragdes cognitivas especificas.
e operam por meio das universais aptiddes para conhecer, expressa contextos, narrativas e
métodos (lbid., p. 66) distintos daqueles da ciéncia, mas segundo regularidades que envolvem
desde seus objetos até seus modos de enunciagdo, como estudado por Foucault (1997).

A observacdo sistematica dos fendémenos, por meio de métodos especificos para
conhecer, decifrar e explica-los, possivel na ciéncia e também nos saberes da experiéncia,
possibilita que os sujeitos ultrapassem o senso comum (ALMEIDA, 2010, p. 116).

Os saberes da experiéncia sdo orientados por modos de pensar que comportam
articulacbes e retotalizacbes em funcdo do seu permanente didlogo com a vida vivida
coletivamente nos espacos e tempos préprios da finitude humana. Aqui, 0 passado €
revitalizado pelo presente a partir das narrativas das experiéncias tradicionais vividas
(ALMEIDA, 2010, p. 59). Os modos de pensar dos saberes da experiéncia correspondem ao
que Bruner (1998) chama de modo narrativo de ordenamento da experiéncia e de
funcionamento cognitivo.

O modo narrativo de funcionamento cognitivo é baseado em historias (pretensamente
verdadeiras ou pretensamente ficticias), que devem persuadir ndo pela veracidade (como no
modo logico-cientifico), mas pela semelhanca com a vida, isto é pela verossimilhanca, tanto
guanto pelos ensinamentos que € capaz de transmitir. Aqui, as afirmacfes também podem
implicar causalidades, mas tratam-se de causalidades perceptivelmente diferentes. Enquanto o
modo paradigmatico de funcionamento cognitivo leva a busca de verdades universais, 0
narrativo busca condi¢des particulares provaveis entre dois eventos (BRUNER, 1998, p. 13).

A aplicagdo imaginativa do modo narrativo leva, na verdade, a
historias boas, dramas envolventes, relatos historicos criveis (embora
ndo necessariamente ‘“‘verdadeiros”). Ele trata de acdes e intengoes
humanas ou similares as humanas e das vicissitudes e consequéncias
que marcam seu curso. Ele se esforca para colocar seus milagres
atemporais nas circunstancias da experiéncia e localizar a experiéncia
no tempo e no espaco. (lbid., p. 14)

Bruner (1998, p. 15) argumenta que, a Fisica Moderna, por exemplo, prediz resultados

que podem ser testados e verificados, mas que as historias ndo tém essa necessidade de
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comprovacdo ou de verificacdo, ja que sua credibilidade estd nas licbes que as experiéncias
trazem, dentro de um espectro de significados possiveis (Ibid., p. 26). O modo narrativo leva
a conclusdes nédo sobre certezas em um mundo primitivo, mas sobre as diversas perspectivas
que podem ser construidas para tornar a experiéncia compreensivel (lbid., p. 40).

Nas historias existem diversos elementos que atuam ndo sO sobre a acéo e a intencéo,
mas principalmente sobre o personagem; a histéria ocorre conjuntamente no plano da acéo e
na subjetividade do protagonista (lbid., p. 21). A inseparabilidade entre personagem,
ambiente e acdo esta profundamente enraizada na natureza do pensamento narrativo (lbid., p.
41).

No que se refere a linguagem centrada na oralidade, o0 modo narrativo pode substituir
0o dado e o novo por metaforas, permitindo certa ambiguidade no que estd sendo dito
(BRUNER, 1998, p. 25)

O modo narrativo € um modo de pensar mais dialdgico e criativo e quase sempre surge
a partir das experiéncias locais (ALMEIDA, 2010).

2.2.3 FRONTEIRAS E CIRCULACAO CULTURAL ENTRE CAMPOS DIFERENTES

Partindo, entdo, do pressuposto de que existem formas diferentes, mas
complementares, de estar e pensar 0 mundo, é importante destacar que existe algo entre essas
duas possibilidades que as distinguem sem, necessariamente, impedir que nos movimentemos
de uma a outra (ALMEIDA, 2010). Essa distincdo pode ser melhor percebida na fronteira
epistemologica dos campos. Tal fronteira € dindmica, uma zona de contato, um estar-entre
epistemoldgico sem o qual os intercambios interculturais ndo poderiam ser bem sucedidos
(SANTOS, 2014, p. 132).

Assumir a existéncia deste tipo de fronteira €, conforme Santos (2014), adotar uma
epistemologia de conhecimento posicional ou situado e permite estabelecer intercambios
interculturais  visando a interpretacdo, producdo e partiha de significados. Significa
reconhecer que as ideias e 0s conceitos de um lado podem interessar ao outro, e vice-versa
(ALMEIDA, 2010, p. 106). Negar a fronteira, por outro lado, seria criar uma falsa ilusdo de
igualdade homogénica criada pelo universalismo centralista (BRAIT, 2009, p. 154).

A fronteira geografica que divide dois paises ou municipios nada mais é que uma linha

imaginaria, uma rua ou um rio que se interpfe entre os territdrios. Mas, a fronteira geografica
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que divide ndo necessariamente isola ou exila os habitantes de um lado ou de outro que
podem intercambiar seus costumes, suas moedas, suas formas de relagdes sociais.

A fronteira € um limiar entre, pelo menos, dois modos de pensar, de viver, de produzir
e compartilhar conhecimentos e saberes. Um limiar por onde circulam saberes e culturas, um
espaco onde € possivel dialogar e procurar os campos de vizinhanca entre diversos modos de
conhecer (ALMEIDA, 2010, p. 138).

A fronteira pode ser pensada como ecologia do conhecimento, como operacdo do
pensamento que considera as mdltiplas correlagfes, as determinagdes, as aproximacdes, 0S
distintos padrbes de auto-organizacdo. Assim, esta ecologia do conhecimento seria a
possibilidade de comunicacdo entre e intra conhecimentos cientificos e outras formas de
saberes. Tal como um ecossistema, uma ecologia dos conhecimentos supde comunicacao e
troca entre a diversidade de informacdes e saberes constituidos as vezes por hibridismos ou
mesticagens entre dominios de especialidades (ALMEIDA, 2010, p. 151-152).

Assim, este espaco/tempo de contato entre as diferentes culturas e saberes, essas
fronteiras e encruzilhadas sdo zonas intermédias nem exteriores nem interiores, nem
familiares nem estrangeiras, nem sujeito nem objeto, [s&o] condigdes de exilio sem deixar de
pertencer a comunidade. E uma posicdo de encruzilhada ou de patamar, um dihiliz, a palavra
que designa o espaco intermediario entre a rua e o interior da casa. Quando visto da rua, o
dihiliz é interior e, quando visto do interior da casa, é exterior (SANTOS, 2014, p. 132,
grifos do autor). O patio em frente a casa, o alpendre ou varanda, por exemplo, compdem a
casa e acessam tanto o interior dela quanto a rua. Para quem se posiciona dentro da casa,
estar no alpendre significa estar ‘la fora’, para quem passa na rua € estar em casa, ‘ld no
alpendre’.

Cruzar fronteiras s6 € possivel se os limites entre os campos fronteiricos forem
flexiveis, de forma a estabelecer interlocucbes pertinentes pelo dialogo (SILVA, 2010). Tal
dialogo s6 é possivel com a descolonizacdo dos saberes e a aceitacdo de que 0S mesmos sdo
complementares e igualmente legitimos como modos de pensar, sem que um seja hegemdnico
em relacdo ao outro (SANTOS, 2007a). Com isso, pode-se privilegiar uma visdo multicultural
e favorecer a participacdo de todos os sujeitos (SILVA, 2010, p. 65).

A movimentacdo em torno da fronteira pde em contato saberes da experiéncia e
conhecimentos  cientificos, predominantes em culturas ou subculturas distintas. Bakhtin
desenvolveu essa ideia (movimentagdo nas fronteiras) a partir dos conceitos de dialogia,
polifonia, pensamento equipolente e vozes equipotentes ao tratar do plurilinguismo. Embora

esses conceitos aparecam mais especificamente em O problema da poética em Dostoievski,
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foram desenvolvidos em A cultura popular na ldade Média e no Renascimento (1970) ao
tratar da obra de Rabelais. Rabelais foi um critico acido aos costumes dos reis e padres, pela
sagacidade e oportunidade de convivéncia com o alto clero e com a praca publica pela sua
posicdo privilegiada de médico e escritor. Desses estudos Carlo Ginzburg valeu-se em suas

diferentes obras em que estuda a cultura popular, bem como o seu paradigma indicirio.

Ginzburg resgatou do linguista russo a dinamica cultural que levou
Rabelais a assimilar aspectos da cultura popular e aprofundou a
reflexdo sobre o movimento reciproco e continuo que influencia os
diferentes niveis culturais (HERMANN, 1998, on-line).

Em sua obra Os andarilhos do bem: feiticarias e cultos agrarios nos seculos XVI e
XVII (1988), Carlo Ginzburg apropriou-se dos estudos rabelesianos de Bakhtin, cunhando o
termo circulacdo traduzido para o portugués como circularidade. Também em O queijo e 0s
vermes - o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela Inquisi¢cdo (1987) Ginzburg
se vale da mesma ideia para discutir pecas inquisitorias de 1584, para compreender as ideias
defendidas por um moleiro condenado pela Igreja e, sobretudo, para aprofundar a
compreensdo acerca da relacdo de opressdo contra os mais pobres. O moleiro Menocchio
deixa indicios de ter tido acesso a livros que faziam parte do universo das pessoas letradas e

faz uma sintese pessoal a partir de suas convicgdes religiosas e ideoldgicas.

O contato com 0 mundo das letras, e mesmo com textos sofisticados,
ndo retirou Menocchio de sua cultura, mas, ao contrério, realcou a
especificidade de suas interpretacdes, adaptadas a uma realidade ainda
refratiria a abstracbes e fortemente marcada pela vivéncia concreta e
materializada dos fendbmenos religiosos e das religiosidades. (...
Ginzburg descobriu  com Menocchio a resisténcia da cultura
subalterna e a circularidade cultural entre as classes dominantes e
populares. (HERMANN, 1998, on-line)

Para Bakhtin os sentidos sempre se atualizam e voltam resignificados pela producdo
de contrapalavras e € assim que se da a movimentacdo da cultura permanentemente por meio
das classes/grupos de uma dada sociedade. Movimentacdo esta que permite a apropriacdo de
elementos de uma cultura pela outra de acordo com os interesses de classe em disputa, numa
relacdo dialogica sempre tensa. Preferimos falar de circulagdo em vez de circularidade para

evitar a ideia de volta a si mesmo, sem transformagdo. Compartilhamos da ideia de que
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0 conceito de circularidade na obra de Ginzburg obedece a maneira
como Mikhail Bakhtin escreveu sobre o riso e a cultura popular no
contexto de Rabelais, e sobre as leituras que fizeram dele nos anos,
décadas e séculos seguintes. Circularidade, em ambos autores, designa
0 movimento de infiltracdo dos produtos culturais entre os setores
hierarquicos da sociedade, ou seja, 0 conceito permite verificar que 0s
discursos dos setores representativos da cultura erudita e letrada
podem permear e moldar as praticas de outros grupos sociais iletrados;
e que, da mesma forma, mas em sentido inverso, 0s setores
subalternos atravessam a cultura hegeménica com as praticas
discursivas que elaboram, fundadas na oralidade, e que, desse modo,
também exercem influéncia nos setores chamados de portadores da
cultura erudita. O conceito de circularidade, em suma, diz respeito a
constante permeabilidade cultural dentro da sociedade hierarquizada
(AGRA, 2008, on-line).

De acordo com esses autores a cultura é dinamica devido a sua capacidade de
‘circular’ entre os setores da sociedade e intercambiar sentidos e valores. Assim como a
cultura popular e a cultura das elites se intercambiam, defendemos que o0s saberes da
experiéncia e 0s conhecimentos da ciéncia se misturam, se estranham, provocam mudancas
entre si e, por isso, mesmo se complementam.

Na ideia da circularidade cultural de Bakhtin e Ginzburg ndo ha cultura pura, e a
cultura popular e dinamica, tendo inclusive o potencial de influenciar uma cultura dita
hegemonica (FRESSATO, 2009, p. 12)

O conceito de circularidade, assim, pressupde que, elementos da
cultura popular interajam e passem a compor a cultura hegembnica,
sendo que a reciproca também é verdadeira, numa troca continua. Esse
conceito permite problematizar a influéncia reciproca entre as
manifestacbes populares e as hegemodnicas, perceber a imprecisdo de
suas fronteiras, sugerindo, assim, um fluxo regular de permeabilidade
entre elas. Permite abordar a cultura de uma perspectiva social,
privilegiando sua dimensdo de complexidade e de diversidade de
valores e sentidos. Partindo do principio de circularidade, Bakhtin
revelou a partilha de padrdes e signos, a existéncia de uma intensa
relacdo cultural de permuta continua e permanente. A cultura transita
em varios  sentidos, estabelecendo  incessantes interacoes,
determmnadas por realidades histdricas especificas. Ela ndo ¢ “pura” e
secularizada, estando em transformacdo ao mesmo tempo em que
permanece em espacos e tempos definidos. (lbid., p. 12-13)

Trazendo essa discuss@o para 0 campo da Educacdo Popular pode-se dizer que o saber

surge e circula dentro e entre grupos e espacos, permitindo que 0s sujeitos aprendam n&o
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diretamente do e com o seu meio natural, naturalmente, mas uns com 0s outros e uns entre
os outros, culturalmente (BRANDAO, 1983, p.7, grifos do autor).

O grande desafio de uma sociedade plural e inclusiva consiste em poér sentidos em
relacdo de forma dialdgica e respeitosa com as diferentes explicagdes de mundo e com a
alteridade. Para isso acontecer a primeira condicdo € criar situacbes e momentos para a
circulacdo dos saberes e conhecimentos, principalmente dentro da academia. Portanto, essa

opcao € epistémica, politica, ideoldgica e de classe.

2.2.3.1 ALTERIDADE E DIALOGIA NA CIRCULACAO EM TORNO DE FRONTEIRAS
CULTURAIS

Neste texto, a luz das discussdes bakhtinianas, compreendemos que cultura é o
tempo-espaco social e histérico no qual as pessoas se colocam em relacdo dialdgica a partir de
enunciados concretos (BAKHTIN, 2010b; QUEIROZ, 2013).

Ndo se deve, porém, imaginar o dominio da cultura como uma
entidade espacial qualquer, que possui limites, mas que possui
também um territorio anterior. N&o ha territorio interior no dominio
cultural: ele estd inteiramente situado sobre fronteiras, fronteiras que
passam por todo lugar, através de cada momento seu, e a unidade
sistematica da cultura se estende aos atomos da vida cultural, como o
sol se reflete em cada gota. Todo ato cultural vive por esséncia sobre
fronteiras: nisso estd sua seriedade e importancia; abstraido de
fronteira, ele perde terreno, torna-se vazio, pretensioso, degenera e
morre. (BAKHTIN, 2010b, p. 29)

Considerando que a cultura (ou culturas) esta sobre fronteiras, € no contato com a
cultura do outro que a materialidade de dada cultura mostra sua significacdo (QUEIROZ,
2013, p. 68). Ou ainda, uma cultura s6 se revela na sua completude pelo olhar de uma outra
cultura (AMORIM, 2001, p. 191).

Para Queiroz (2013, p. 69), a cultura apresenta uma relagdo imediata com a palavra e
é na producdo de linguagem, ou linguagens, na interagdo social, que a cultura acontece, se
materializa, se cria, se mostra, se multiplica, ou seja, a cultura esta ligada a linguagem
concreta na vida (ibidem) e € através das interacGes sociais, dentre as quais a interacdo verbal,
gue nos inserimos na cultura e nos relacionamos com o outro. A importancia da palavra, do

‘logos’ neste processo ¢ salientada pelo pensamento bakhtiniano porque sobre toda mteracdo
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social construimos uma compreensdo e esta se faz com palavras, forma da tornar
intraindividual o que é interindividual.

Siqueira e colaboradores (2013, p. 114) entendem a cultura como o resultado do
trabalho e do desenvolvimento histérico social de uma sociedade em um dado momento, tem-
se a linguagem como dela indissociavel, pois é ela que constitui, organiza e intermedeia as
relacOes sociais.

Para Bakhtin, € a produtividade cultural do ser humano que nos permite ingressar na
historia, e, esta - a cultura - se constr6i dentro das condicdes socioeconémicas objetivas de
uma sociedade (GEGe, 2009).

E por meio da cultura que os sujeitos criam os simbolos, os saberes, os sentidos e 0s
significados que os rodeiam e os constituem (BRANDAO, 2010a).

Em um mundo de oprimidos e opressores, conforme Freire, muitas vezes 0S sujeitos
sdo impedidos de construir sua cultura, de dizer sua palavra, vivendo na cultura do siléncio,
dominados e interditados de participar ativamente dos acontecimentos (FREIRE, 1973;
OSOWSKI, 2010a).

No processo da histéria, a desigualdade de condicGes humanas de producdo de bens,
poderes e simbolos, nega a universalizacdo da cultura e institui posicdes subalternas de
saberes, valores e simbolos de sujeitos e grupos étnicos e sociais dominados por
conhecimentos, valores e codigos de relacionamentos de outro grupo (BRANDAO, 2010b).

A cultura do siléncio discutida por Freire é produzida pela impossibilidade de homens
e mulheres dizerem sua palavra (OSOWSKI, 2010a, p. 101). Para Freire, é na dialogia e em
uma educacdo critica e emancipadora que podem emergir sujeitos de praxis em condicdes de
interferir na realidade, possibilitando muitas culturas, rompendo o siléncio.

Segundo Certeau (1995) somos parte de um universo multicultural, vivemos, portanto,
uma cultura no plural. Com Freire, entdo, aprendemos que todos, letrados ou iletrados, s&o
fazedores de cultura ao aceitar e responder aos desafios da vida, alterando e dominando a
natureza, dinamizando e humanizando a realidade (OSOWSKI, 2010b). Branddo (2010b)
afirma que a diferenca entre culturas é um bem, e que a pluralidade cultural é desejavel.

As fronteiras que 0s sujeitos cruzam para alcancar/aproximar de outras culturas podem
ser suaves, manejaveis (acessiveis), arriscadas ou virtualmente impossiveis, dependendo de
como € o mundo social destes e como este é considerado e 0 quao imposta ou construida for a
nova cultura (AIKENHEAD, 2009).

Um dos esfor¢os para o cruzamento de fronteiras culturais € o sujeito reconhecer o seu

inacabamento, reconhecer que existem outros saberes a conhecer e compreender. E um dos
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principios da vida alteritaria, em que se admite o outro como legitimo. Como seres culturais
que somos, estamos sempre nos fazendo, refazendo, comecando, recomegando
(TROMBETTA & TROMBETTA, 2010). Vivemos como um ato etico essa possibilidade
cultural de refazer e recomecar, dado seu inacabamento.

A alteridade é, entdo, a presenca do outro na constituicio do eu-sujeito, somos
povoados pelo outro, e nossas relagbes com o outro fazem de nds e deles os elementos
constituintes da sociedade (SOBRAL, 2009, p. 48). Portanto, somos constituidos e
transformados sempre por meio do ‘outro’, sempre em relacdo dialogica com o ‘outro’
(REIS, 2013, p. 43) e, assim, a nocdo de alteridade relaciona-se com a de pluralidade
(ibidem).

Falar em alteridade ndo é destacar diferencas de forma reduzida, ndo é sé tornar o
outro semelhante ou dessemelhante, mas afirmar a diversidade, e que o outro é irredutivel a
mim e a ele mesmo, e assim a minha identidade se forma (AMORIM, 2001).

E a relacdo com a alteridade que fornece um acabamento sempre provisorio ao sujeito.
Esse acabamento vem de fora, pois é o outro que nos completa, que vé o que ndo podemos
ver, assim como nos vemos no outro o que ele proprio ndo pode ver (TEZZA, 2007, p. 240).
Esta visdo exterior do sujeito pelo outro — e vice-versa — estabelece um excedente de visdo, e,
em uma viagem exotopica, 0 sujeito volta o olhar a si mesmo e buscar acabamento (TEZZA,
2007; BAKHTIN, 2010a; BATISTA; PRADO; PEREIRA, 2013). Em sintese, é 0 outro que
me da unidade e acabamento (TEZZA, 2007, p. 249).

A criacdo estética expressa a diferenca e a tensdo entre dois olhares,
entre dois pontos de vista. Se tomamos o exemplo do retrato, em
pintura, falaremos do olhar do retratado e do olhar do retratista ou
artista. O trabalho deste Ultimo consiste em dois movimentos.
Primeiro, o de tentar captar o olhar do outro, de tentar entender o que
0 outro olha, como o outro Vé. Segundo, de retornar ao seu lugar, que
€ necessariamente exterior a vivéncia do retratado, para sintetizar ou
totalizar o que V€, de acordo com seus valores, sua perspectiva, sua
problematica. O retratado é aquele que vive cada instante de sua vida
como inacabado, como devir incessante. Seu olhar esta voltado para
um horizonte sem fim. O sentido da vida para aquele que vive € o
proprio viver. O retratista tenta entender o ponto de vista do retratado,
mas ndo se funde com ele. Ele retrata o que vé do que o outro V&, o
que olha do que o outro olha. De seu lugar exterior, situa o retratado
num dado ambiente, que é aquilo que cerca o retratado, e em relagdo
ao qual é situado pelo artista. O ambiente & uma delimitacdo dada pelo
artista, uma espécie de moldura que enquadra o retratado. A
delimitacdo do artista d4& um sentido ao outro, fornece uma visdo do
outro que lhe é completamente inacessivel. Ndo posso me ver como
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totalidade, ndo posso ter uma visdo completa em mim mesmo, e
somente um outro pode construir 0 todo que me define (AMORIM,
2006, p.96)

A exotopia € 0 movimento que propicia o encontro e o confronto com o outro, em um
exercicio de ocupar um lugar de fora da relacdo e depois voltar ao seu lugar, buscando
acabamento. A exotopia é olhar de fora. O movimento da exotopia e 0 consequente excedente
de visdo permite completar o individuo naqueles elementos em que ele ndo pode completar-

se, uma Vvez que somos inacabados.

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim,
nossos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis nao coincidem.
Porque em qualquer situagdo ou proximidade que esse outro que
contemplo possa estar em relacdo a mim, sempre verei e saberei algo
que ele, da sua posicdo fora e diante de mim, ndo pode ver: as partes
de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabega, 0 rosto, e
sua expressdo — o mundo atras dele, toda uma série de objetos e
relacbes que, em funcdo dessa ou daquela reacdo de reciprocidade
entre nds, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. Quando nos
olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos nossos
olhos. (...) Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da
minha posse — excedente sempre presente em face de qualquer outro
individuo — €& condicionado pela singularidade e pela
insusbstitutibilidade do meu lugar no mundo: porque nesse momento e
nesse lugar, em que sou o0 Unico a estar situado em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros estdo fora de mim (BAKHTIN, 2010a,
p. 21)

Na busca por acabamento e por cruzar fronteiras, os sujeitos usam a sua palavra em
didlogos. Os saberes da experiéncia e os conhecimentos da ciéncia, cientificos ou didatizados,
podem estar inseridos em culturas diferentes ou serem compartilhados/confrontados dentro de
uma mesma cultura, dependendo dos sujeitos e do contexto. A linguagem é a chave para
compreendermos a coexisténcia desses saberes/conhecimentos, ou o afastamento entre eles.

A linguagem é uma forma de comunicacdo carregada por relagbes de poder, conforme
Freire, e as diferencas de linguagem tem um fundamento politico e ideoldgico. Portanto,
mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo (OSOWSKI, 2010c). Com
Vigotski (2010) e Bakhtin (2006), compreendemos que a linguagem é muito mais que forma
de comunicacdo, € constitutiva do pensamento.

Vale destacar que aproximar culturas pela linguagem ndo significa simplesmente

eliminar as diferencas de sintaxe entre grupos distintos ao simplificar ou rebuscar a fala, e,



73

sim, aproximar palavras e ideias das realidades experenciadas pelos sujeitos, problematizando
as diferencas de significado, pontuando a riqueza de sentidos e, principalmente, abrindo
espaco para o dialogo (OSOWSKI, 2010c). Em Bakhtin entendemos que a polifonia é a
marca fundamental de alteridade (AMORIM, 2001, p. 50) que pode promover esse tipo de
aproximacdo entre culturas.

Vou a Paulo Freire e Mikhail Bakhtin para compreender a nogdo de didlogo. Apesar
de Paulo Freire utilizar o termo didlogo e Bakhtin mais o termo dialogia, para ambos adotar
como postura o didlogo/dialogia — aqui entendidos como sinbnimos em relacdo a concepc¢édo
destes dois autores - implica compreender a relacdo entre um eu e um tu, mas isso nao quer
dizer defender o consenso ou defender que todo o didlogo se faz harmoniosamente. Ao
contrario, ambos 0s autores reconhecem que ha polémica, ha lutas de classes, ha interesses
antagoénicos entre as partes em didlogo (GERALDI, 2003, p. 50).

Para além da alterndncia de falas, no dialogo disputam-se sentidos, em um esforco de
por estes sentidos e culturas em relacdo, buscando compreensdo. Dialogo no sentido
bakhtiniano ndo tem nada de harménico e é muito mais uma arena. Discussoes,

discordancias, mas também um profundo entendimento (AMORIM, 2006, p. 107).

A palavra didlogo ¢ mesmo “mal dita” quando utilizada para
caracterizar tdo-somente tipos de estrutura gramatical ou quando
empregada no sentido socialmente cristalizado de consenso. E o
didlogo reificado, finalizado, convertido em monodlogo. A palavra
didlogo, ao contrario, é bem entendida, no contexto bakhtiniano, como
reagdo do eu ao outro, como “reagdo da palavra a palavra de outrem”,
como ponto de tensdo entre 0 eu e 0 outro, entre circulos de valores,
entre forcas sociais. A essa perspectiva ndo interessa a palavra passiva
e solithria, mas a palavra na atuacdo complexa e heterogénea dos
sujeitos sociais, vinculada a situacOes, a falas passadas e antecipadas.
(MARCHEZAN, 2006, p. 123)

Segundo Amorim (2001, p. 97) ndo ha linguagem sem que haja um outro a quem eu
falo e que é ele proprio falante/respondente; também néo ha linguagem sem a possibilidade
de falar do que um outro me disse.

O dialogo, para Freire, é a relacdo que ndo anula a alteridade do outro. E pelo dialogo
gue podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em
construcdo, como realidade inacabada e em constante transformacdo (ZITKOSKI, 2010). O

didlogo contribui, entdo, para a constituicdo do eu a partir do outro, pois 0s seres humanos se
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fazem no encontro, na escuta, na comunhdo e no didlogo com os outros (TROMBETTA,
2010, p. 34).

Na perspectiva freiriana, o didlogo permite ao sujeito dizer a sua palavra - a sua
palavra verdadeira. Para Freire, ndo h& palavra verdadeira que ndo seja praxis, que ndo seja
carregada de acéo e reflexdo implicada na transformacdo do mundo (BASTOS, 2010).

A dialogia é atividade do di&logo, sendo um confronto de entonacbes e dos sistemas
de valores que posicionam as mais variadas visdes de mundo dentro de um campo de visédo
(GEGe, 2009, p. 29). Alem de alternar discursos, a dialogia oportuniza a interagdo de
consciéncias, e as vozes e entonacbes sdo fundamentais, pois valoram e ideologizam as
palavras. Bakhtin afirma que a entonacdo é a minha presenca na palavra, € o0 modo de passar
a palavra o meu ponto de vista, o valor que atribuo aquele pedago do mundo significado
(Ibid., p. 35).

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente dialogo, nem
sempre simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos
que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E
nesse sentido que podemos interpretar o dialogismo como o elemento
que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por
outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem
entre 0 eu e O outro nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, instauram-se e S&0
instaurados por esses discursos. E ai, dialogico e dialético aproximam-
se, ainda que ndo possam ser confundidos, uma vez que Bakhtin vai
falar do eu que se realiza no nds, insistindo ndo na sintese, mas no
carater polifonico dessa relacdo exlbid.a pela linguagem (BRAIT,
2007, p. 69)

O dialogismo permite as inter-relacbes entre discurso - realidade - ideologia -
interagdo - contexto - significacdo (BENTES et al., 2013, p. 16).
Para Bakhtin (2006) a palavra é a ponte lancada entre 0 eu e o outro, sendo um

elemento ideoldgico. Para Freire, a palavra:

estd no centro do processo educativo como acdo cultural. Romper o
siléncio, subverter a historica cultura do siléncio: condicdo primeira
para homens e mulheres se assumirem como seres culturais. Mas ha
um silenciar que a educacdo precisa cultivar. E aquele siléncio que
torna possivel o verdadeiro dialogo, a palavra auténtica. Quem ndo
escuta ndo pode falar com, mas fazer discursos para, ou, em termos de
cultura, wvai continuar perpetuando invasdes culturais. (RIBEIRO,
2010, p. 249)
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Ainda em Bakhtin, na dialogia oferecemos as nossas contrapalavras, ou seja,
enunciados que respondem ao nosso interlocutor, e isso ocorre sempre que falamos e sempre
que ouvimos — considerando que, enquanto ouvimos, também falamos. Falar é falar a outros
que falam e que, portanto, respondem (AMORIM, 2001, p. 95).

Se com Freire consideramos a palavra como praxis, com Bakhtin podemos afirmar que
esta indicia o sujeito sem alibi da existéncia. Ou seja, cada sujeito é chamado a responder
eticamente pelos seus atos e suas palavras, sem alibi, sem protecdo, ndo escapando da sua
reponsabilidade, assumindo o seu dever de responder (BAKHTIN, 2010c). Ndo temos ‘alibi’
para a existéncia porque ndo temos ‘alibi’ para o lugar unico e irrepetivel que ocupamos.
Neste sentido, a responsabilidade abarca, contém, implica necessariamente alteridade
perante a qual o ato responsavel é uma resposta (GERALDI, 2010a, p. 85).

Todos os sujeitos, do campo ou da cidade, jovens ou adultos, educadores ou
educandos/as, sdo constituidos na alteridade, nesta tensdo entre 0 eu e 0 outro, estabelecendo

situacBes de didlogo, assim como os personagens desta historia.
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3OS SUJEITOS E SEU (DES)ENCONTRO

Nosotro semo la frontera
méas que cualqué rio

mas que cualquier puente.
Fabian Severo (2014, p. 17)

Apresento a seguir 0 meu percurso e o de Francisco, culminando na nossa relagdo com
0 MST e a Permacultura.

Optei por apresentar as informacbes sobre o MST, sobretudo as historicas e alguns
esclarecimentos da sua estrutura organizativa, como notas dentro das narrativas destes
sujeitos, entrelacadas a alguns momentos da minha histéria de vida e da historia de Francisco.
Tais dados apresentados em notas ndo conferem um carater menos importante a estes fatos
quando comparados aos demais do texto, mas uma forma de garantir a sequencia do texto sem
deixar de relacionar as importantes informagdes relativas ao MST com o0s acontecimentos
narrados dos sujeitos.

Antes de detalhar os sujeitos € importante falar brevemente do sujeito coletivo MST,
responsavel pela nossa identidade Sem Terra.

A narrativa do meu encontro com Francisco € apresentada na sequéncia.

3.1 SUJEITO COLETIVO MSTE A IDENTIDADE SEM TERRA

Cada sem-terra de hoje carregaemsi (ainda que ndo
saiba disso) a heranca rebelde de Sepé Tiaraju, de
Zumbi dos Palmares, dos camponeses que lutaramem
Canudos, Trombas e Formoso, Contestado, nas Ligas
Camponesas. Assim como carrega a memoria da
repressao sofrida por todas essas lutas e o desafio de
impedir que a destruigdo possa ocorrer de novo.
Roseli Caldart (2004, p. 108)

Ndo ha como falar da constituicdo de uma identidade Sem Terra sem antes
contextualizar o sujeito coletivo MST, a partir de seu surgimento e objetivos de luta. Iniciado
oficialmente em 1984, o MST representa parte dos trabalhadores e trabalhadoras que buscam

por terra desde os tempos da colonizacdo do Brasil, iniciado com a divisdo das capitanias
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hereditarias, a ‘libertacdo’ dos negros escravos, chegando aos tempos mais atuais das Ligas
Camponesas.

O MST é fruto de mobilizagdes e ocupacdes de terra que vinham acontecendo desde
1979, com a embleméatica ocupacdo na Encruzilhada Natalino, no Rio Grande do Sul. Muitos
pequenos movimentos estavam se organizando Brasil afora e os trabalhadores/as em busca de
seus direitos receberam o cunho pejorativo de sem-terra pela midia. 1984 marca uma
unificacdo destes trabalhadores e trabalhadoras sob a sigla de MST, aproveitando o nome com
que ja estavam sendo designados (MORISSAWA, 2001; CALDART, 2004).

[Em 1984], em Cascavel (PR), centenas de trabalhadores rurais
decidiram fundar um movimento social camponés, autdbnomo, que
lutasse pela terra, pela Reforma Agréria e pelas transformagdes sociais
necessarias para 0 nosso pais. Eram posseiros, atingidos por
barragens, migrantes, meeiros, parceiros, pequenos agricultores...
Trabalhadores rurais sem terras, que estavam desprovidos do seu
direito de produzir alimentos. Expulsos por um projeto autoritario para
0 campo brasileiro, capitaneado pela ditadura militar, que entdo
cerceava direitos e liberdades de toda a sociedade. Um projeto que
anunciava a “modernizacdo” do campo quando, na verdade,
estimulava 0 uso massivo de agrotdxicos e a mecanizacdo, baseados
em fartos (e exclusivos ao latifindio) créditos rurais; ao mesmo tempo
em que ampliavam o controle da agricultura nas mdos de grandes
conglomerados  agroindustriais. Mas seria injusto  dizer que
comecamos ali. A semente para o surgimento do MST talvez ja
estivesse lancada quando os primeiros indigenas levantaram-se contra
a mercantilizacdo e apropriagdo pelos invasores portugueses do que
era comum e coletivo: a terra, bem da natureza. (...) (MST, 2013, on-
line).

Nestes 31 anos de existéncia 0 MST segue com o0s mesmos objetivos desde seu
surgimento, cada dia mais atuais e necessarios: i) a luta pela terra, i) a Iuta pela Reforma
Agréria e i) a luta pela transformacdo social. Esses objetivos, embora diferentes, ndo sdo
divergentes ou excludentes, pelo contrario, sdo acumulativos, e buscam alcancar as mudancas
que o MST defende para a sua base social e para a sociedade.

Ao estabelecer como seu objetivo nimero um a luta pela terra, 0 MST se coloca como
mobilizador de pessoas que estdo em busca de um pedaco de terra para trabalhar e produzir o
sustento de sua familia. Algumas pesquisas tém mostrado a atualidade da luta pela terra no
Brasil: entre 1988 e 2012 somaram-se 8.789 ocupacdes de terra no pais e 1.221.658 familias
que participaram dessas acdes (DATALUTA, 2013, p. 6). Sem contar a infinidade de familias

sem-terra que nao estdo organizadas.
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Dentre os 116 movimentos socioterritoriais que realizaram ocupagdes
de terra no Brasil entre 2000 e 2012, 23 realizaram ocupagfes em
2012, sendo que, em ordem de maior nimero que familias que
participaram de ocupacdes, 0 MST estd em primeiro lugar, com a
participacdo de 13.862 familias, a CONTAG® em segundo, com
1.053 familias e os movimentos indigenas em terceiro, com a
participacdo de 816 familias, sendo que os trés tém sido os principais
responsaveis por familias em ocupacdes desde 2005. Sobre o local de
ocorréncia dessas ocupacbes, 0 MST é o mais territorializado, com
acOes em quase todos os estados. (DATALUTA, 2013, p. 6).

O segundo objetivo do MST de Iutar pela Reforma Agréria esta relacionado ao
comprometimento com as familias ja beneficiadas (legalmente assentadas). Ou seja, ao
identificar que a conquista de um lote de terra é insuficiente para resolver todos os problemas
da familia, incorporou-se a Iuta por politicas pulblicas e projetos governamentais que
viabilizassem melhores condi¢es de vida e de trabalho para 0s sujeitos que moram no campo
- um espaco historicamente carente da assisténcia do Estado.

A Reforma Agréria precisa assegurar que as familias assentadas sejam atendidas nas
suas necessidades mais elementares (e que também sdo seus direitos), tais como acesso a
escola, assisténcia médica, transporte, energia elétrica, agua encanada, assisténcia técnica,
financiamentos dos seus projetos, etc., na sua comunidade. Assim, esse objetivo orienta as
familias para as reivindicacbes dos direitos que extrapolam a luta especificamente pela posse
da terra, assumindo uma dimensdo maior em busca de qualidade de vida melhor para os
trabalhadores e trabalhadoras.

O terceiro objetivo do MST, a luta pela transformacdo social, se refere as mudangas
mais profundas que precisam ser feitas na sociedade. Aqui estd contida a ideia de revolucéo.
Tal como a Iluta pela terra é insuficiente para resolver todos os problemas da familia
camponesa, a luta pela Reforma Agraria se apresenta muito limitada para provocar as demais
reformas que a sociedade precisa, sobretudo aquelas relacionadas a classe trabalhadora. E um
objetivo utdpico, mas uma utopia necessaria, como ja disse 0 uruguaio Eduardo Galeano em
referéncia ao cineasta argentino Fernando Birri: A utopia esta 1a no horizonte. E eu sei muito
bem que eu ndo a alcancarei, que se eu caminhar dez passos, ela ficara dez passos mais
longe. Quanto mais eu buscar, menos a encontrarei porque ela vai se afastando a medida que
eu me aproximo [...] Para que serve a utopia? Pois a utopia serve para isso: caminhar.
(PROGRAMA SINGULAR, 2013).

19 CONTAG - Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura.
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Nesse sentido, os problemas que exple grande parte da populagdo a situacdes de
desigualdade social, racial, de género, de renda, etc., acentuando a exclusdo, o analfabetismo,
0 desemprego, a violéncia doméstica, etc., bem como os problemas de envenenamento dos
alimentos, de concentragdo de terras, de patenteamento de sementes, de exploracdo irracional
dos recursos naturais, entre outros, fazem parte das bandeiras de luta do MST.

Toda esta luta do MST, construida em 31 anos de histdria, € o que leva a formacdo da

identidade dos sem-terra, passando a Sem Terra, por meio da

construcdo da decisdo de rebelar-se contra sua condicdo de sem (a)
terra, do jeito de fazer essa luta e o orgulho de passar a atender
também por um outro nome que ndo apenas o0 pessoal: quem é voce,
sou Sem Terra, sim senhor, e através da luta e das formas que ela vai
assumindo, a passagem do sem-rosto a cidaddo, ou seja, a construcéo
da identidade sem-terra como sujeito social de direitos: pessoas,
coletivos que se sabem com direitos e que Se organizam para
conquista-los. (CALDART, 2004, p. 129, grifos da autora).

Desconsiderar essa perspectiva historica da trajetéria do MST e este carater coletivo
dos aprendizados e da formacdo da identidade Sem Terra, conforme ressalta Caldart (2004, p.
162) qualquer discussdo sobre educacdo no MST ficara longe de ajudar a superar os desafios
pedagdgicos e educacionais por ele [MST] produzidos. Assim, discutir saberes e
conhecimentos no MST é compreender 0s sujeitos que constroem a cada dia este Movimento,
com suas formas individuais e coletivas de lutar por educacdo, pela terra, pela Reforma

Agraria e pela transformacdo social.

3.2 NOVELA DE FORMACAO: MEUS CAMINHOS

(...)embora o MST tenha a suaraiz no trabalho da
terra, sempre entendeu que, para lutar pela Reforma
Agraria, ndo é preciso ser necessariamente um
camponés. Por isso entra todo mundo, porque pode
entrar o padre, 0 agrénomo, a professora, 0
economista, a agente de saude, cada um participando
de sua acdo especifica.

Roseli Caldart (2004, p. 115, grifo da autora)
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Trinta de agosto de 2012, num frio diferente do mineiro, fui para longe iniciar meu
trabalho de campo. O titulo: “Permacultura no MST: possibilidade de cruzamento de

20 Para continuar esta historia é preciso entender a minha ligagdo com as partes

fronteiras
deste titulo. E destacar também os/as muitos/as educadores/as com suas vozes e experiéncias
gue modulam a minha voz e orientam 0s meus modos de atuacdo no presente momento.

Belorizontina de nascimento, criacdo e gosto, em 1998 fui para Vigosa, interior de
Minas Gerais, regido denominada de Zona da Mata Mineira, para cursar Ciéncias Bioldgicas
na Universidade Federal de Vigosa (UFV).

Meu gosto juvenil por ciéncias, na época do Ensino Médio (1995 a 1997 — no Colégio
Santa Maria), me levou a uma tentativa frustrada — ainda bem — do vestibular para a
concorrida Medicina da UFMG.

Em busca de uma segunda op¢do de curso e acompanhando a opg¢do de umas colegas
de escola que estavam indo tentar Nutricdo em Vigosa, resolvi me inscrever para o vestibular
de l& também. Na Agéncia dos Correios — onde a inscricdo deveria ser feita em Belo
Horizonte (BH) na companhia do meu pai, descobri que ndo tinha curso de Medicina na UFV.
O que fazer? Ja estava la para fazer a inscricdo para a prova e sem muito tempo e opg¢édo, meu
pai falou:

_ Faz Biologia, pelo menos consegue eliminar umas matérias cursadas caso queira
mesmo voltar e fazer Medicina.

Aceitei 0 conselho e assim me inscrevi. Prova feita, aprovada, fui para Vicosa de mala
e cuia, ja para 0 meu primeiro dia de aula. O um semestre que o meu pai falou para eu cursar
foi suficiente para me mostrar que quem gosta de Ciéncias pode fazer Ciéncias Biologicas, e
que Medicina ndo tinha nada a ver comigo. Ali entdo, naquele curso e naquela cidade me
encontrei como estudante de graduacdo sobre as diversas nuances da vida bioldgica. E assim
se passaram quatro anos de muitos aprendizados...

Durante a graduacdo, junto a colegas-amigos do Laboratorio de Ecologia Quantitativa,
incluindo o orientador Professor Paulo De Marco Junior, criamos o Laboratério de Educacdo
para a Cidadania - LabEC. O LabEC era um projeto de extensdo do Laboratério de Ecologia
Quantitativa onde elaboravamos aulas diferenciadas de Ciéncias, em parceria com o0s/as
professores/as regentes das turmas, para escolas publicas da periferia de Vicosa. Construimos
aula pratica de estudo de morfologia interna de rato (naquela época ainda era permitido o

estudo com cobaias), jogo de RPG (Role Playing Game) sobre uso e manuten¢do da &gua, e

20 Também o titulo da tese mudou algumas vezes.
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uma parddia do jogo ‘“Detetive” sobre o funcionamento do sistema enddcrino, entre tantas
outras metodologias. Muitas aulas. Muito aprendizado. E um primeiro despertar para a
carreira docente, so legalizado quase 10 anos depois.

No inicio de 2002, a alguns meses do téermino do Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
pela UFV pude dar vazio a minha vontade profissional de direcionar meus trabalhos para as
questdes sociais. Tal vontade relaciona-se aos muitos anos da adolescéncia atuando no grupo
de jovens da igreja catdlica em BH. Portanto, atribuo minha acdo social e coletiva a minha
base espiritual de carater religioso. Eu queria trabalhar com indigenas, mas muita gente me
falou que para mulheres ndo indias trabalhar com indigenas ndo € muito facil, por ser uma
sociedade ainda mais machista que a nossa. Enfim...

Naqguele ano, me inscrevi no Programa Universidade Solidaria que estava enviando
estudantes de diversas areas de formacdo para Tefé (AM) para realizar trabalhos junto as
comunidades tradicionais da Reserva de Desenvolvimento Sustentivel de Mamiraud. Esse
projeto acabou ndo indo para frente. Devido a esta oportunidade ndo concretizada, acabei
conhecendo o professor José Roberto Pereira, do Departamento de Economia Rural da UFV, e
em funcdo deste contato fui convidada para fazer entrevista para composicdo de uma equipe
gue desenvolveria alguns estudos técnicos em assentamentos rurais da Reforma Agraria no
noroeste de Minas. Felizmente, fui selecionada para participar da equipe em construgéo.

Iniciei entdo minha participacdo na equipe de Plano de Desenvolvimento de
Assentamentos (PDA), sendo uma equipe de trabalho composta por membros da UFV e da
Universidade de Brasilia (UnB), com atuacdo em assentamentos rurais.

O PDA é uma exigéncia legal para a criacdo/instalacio de um novo projeto de
assentamento de Reforma Agraria do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA). Atualmente é uma demanda contratada juntamente com o0s servicos de Assisténcia
Técnica®’. O PDA, baseado em uma construcdo coletiva com as familias assentadas, é um
documento fundamental para orientar a organizacdo do espaco do projeto de assentamento e
as atividades produtivas a serem desenvolvidas pelas familias agricultoras no local. A partir
de um diagndstico das condicBes fisicas, socioeconbmicas, culturais e estruturais, bem como
dos sistemas produtivos (sobretudo os agricolas) e dos servigos sociais basicos, € construido
um plano de acdo para o desenvolvimento sustentavel daquele assentamento que se inicia.

Dentro deste plano de acdo, um dos produtos principais do PDA ¢ a elaboracéo da proposta de

L A assisténcia técnica dos assentamentos nio é realizada pelo INCRA - Instituto Nacional de Colonizagédo e
Reforma Agraria, autarquia do Ministério do Desenvolvimento Agrario responsavel pela criagdo, manutencéo e
emancipacdo dos assentamentos rurais brasileiros — sendo, entdo, estabelecidos convénios comoutras entidades
(associacOes, cooperativas, etc.) que sdo terceirizadas para a realizacdo do servigo.
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anteprojeto de parcelamento do territorio, ou seja, a proposta da distribuicdo das familias e
estruturas no espaco geografico do assentamento, assim como da regularizagdo ambiental da
area — definico das areas de preservacdo permanente e de Reserva Legal para abrigo da fauna
e flora locais. Destacam-se outros produtos incluidos no PDA, tais como, o planejamento do
programa de producdo agropecuaria; visualizacdo e planejamento da aplicacdo dos primeiros
créditos governamentais destinados ao publico da Reforma Agraria; definicdo das estruturas
coletivas do assentamento, entre outros sonhos e desejos das familias para o local.

Estando nesta equipe de PDA, tinhamos que desenvolver o trabalho em
aproximadamente seis ou sete assentamentos situados na regido noroeste do estado, nas
redondezas dos municipios de Unai e Paracatu, principalmente. Destes assentamentos, dois
eram organizados pelo MST do Distrito Federal®®. J4 ndo lembro mais os nomes de todos os
assentamentos. Os trabalhos iniciaram e quando chegou o momento do trabalho nos
assentamentos do MST, nés da Universidade ndo fomos “autorizados” pelo MST a fazer o
PDA nestas areas.

Esta situacdo de ndao sermos “autorizados” — entenda-se confidveis - a fazer o
diagnéstico e planejamento dos assentamentos do MST no noroeste de Minas Gerais me
deixou muito curiosa naquela ocasido. O que haveria la dentro de diferente ou de
incomunicavel para nods da Universidade? Por que nao poderiamos ‘“entrar” para
“simplesmente” fazer o “nosso trabalho™ Vinhamos de centros académicos renomados na
area agraria (UFV e UnB) e com um historico positivo de elaboracdo de PDA's. Afinal,
fomos formados para desempenhar esse tipo de trabalho. Quem seriam os escolhidos para
elaborar o PDA deles? Eles préoprios é que ndo seriam, ou seriam?

O trabalho acabou sendo desenvolvido nos demais assentamentos, revezando em
alguns dias de estadia e trabalho dentro das areas, em algumas capacitacdes na UnB sobre o
universo agrario e elaboracdo dos documentos do PDA. Em funcdo da minha formacéo,
mesmo participando de todas as fases da construcdo do Plano, tinha como principal
responsabilidade contribuir no diagnéstico ambiental — levantamento de flora e fauna,
basicamente — e na proposta de regularizacdo ambiental da area. Passei, entdo, alguns meses
de 2002 nesta atividade.

2 Em termos organizacdo geografica, as areas do noroeste de Minas sdo organizadas pelo MST -DF — Distrito
Federal, que € responsavel pela organizacdo de acampamentos e assentamentos localizados do Distrito Federal e
entorno. Como entorno entende-se, além dos municipios integrantes do DF, os demais municipios do estado de
Goias e alguns municipios do noroeste de Minas Gerais, geograficamente mais proximos do DF do que de Belo
Horizonte. As demais regides do estado de Minas sdo organizadas pelo MST-MG.
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Terminado o ano de 2002 e os trabalhos de PDA, e também ja formada na graduacéo,
procurei dar continuidade aos meus estudos. Fui, entdo, no inicio de 2003, aprovada na
primeira turma do Programa de P6s Graduacdo em Ciéncias da Saude no Centro de Pesquisas
René Rachou (CPgRR), da Fiocruz-MG. Estava entdo de volta para casa. Devido aos meus
mteresses anteriores na area de Educagdo, escolhi a linha de pesquisa “Educacdo e Saude”,
dentro da énfase em “Saude Coletiva”. Desde a entrevista para a selecdo no mestrado,
manifestei interesse em orientar minha pesquisa para 0 MST. Seria uma possibilidade de
compreender 0 que ocorria no interior do Movimento e o porqué da interdicdo de elementos
externos ao mesmo. Queria conhecer o interior de suas areas, suas praticas, modos de
compartilhar conhecimentos, de se organizarem, etc. Vestida com a capa de mestranda, a
pesquisadora estaria entdo autorizada a entrar naquele espaco, cruzar as fronteiras, ou ndo?

No decorrer de 2003, aliado aos estudos tedricos, comecei a estabelecer contatos com
0 MST-MG. Em algumas idas a sede fisica do MST em BH — denominada de Secretaria
Estadual do MST — para conversar com alguns militantes do Movimento, me foram indicadas
pessoas para conversar mais a respeito do Setor de Satde do MST?S.

Nesta ocasido, descobri que a regido leste do estado, que na organizacao territorial do
MST denomina-se Regido Vale do Rio Doce, nas proximidades de Governador Valadares,
poderia ser a mais promissora para meus estudos com foco na Educacdo e Salde no MST.
Historicamente é uma regido que agrega muitos militantes da area da salde do MST, tendo
experiéncias e diversas atividades de formagdo e praticas neste campo — cursos de salde
popular e plantas medicinais, cursos de homeopatia humana e na agricultura, implantacdo de
hortas medicinais e farmécias de saude popular, entre outras atividades.

A definicio do tema de minha dissertagdo constituiu-se como um momento de muita
angustia pessoal. Queria que o0 ‘tema’ eleito fosse algo importante para mim, enquanto
pesquisadora, educadora e militante social e, igualmente importante para aquela parcela da
populacdo da Reforma Agraria com a qual ja vinha me identificando.

Em funcdo desta regido organizativa do MST ser a mais fértil em termos de
experiéncias em saude, fiz uma visita ao Assentamento Oziel Alves Pereira (Governador
Valadares — MG) e ao Acampamento Padre Gino (Frei Inocéncio — MG), no periodo de 12 a

15 de agosto de 2003. Percebi como as praticas complementares de saude eram constantes

2 o MST possui uma estrutura organizativa baseada na divisdo de tarefas. Esta divisdo se d& em Setores. Estes
Setores sdo as distintas areas de atuacdo do MST junto as familias assentadas, 6rgdos publicos e demais
entidades. A saber: Setor de Educacdo, Setor de Salde, Setor de Producéo, Cooperagdo e Meio Ambiente, Setor
de Financas, Setor de Relagdes Internacionais, Setor de Género, Setor de Formacdo, Setor de Frente de Massas
(responsavel pelo trabalho de base com novas familias com finalidade de ocupagéo de terras e formagdo de
novos acampamentos), etc.
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entre as pessoas, por elas justificadas com a caréncia dos servigos oficiais de salde na regiao.
A utilizacdo dessas préticas, principalmente de plantas medicinais e da bioenergética, era
incentivada pelo Setor de Saude do MST (Regional Vale do Rio Doce). Ha alguns anos antes
da minha visita a regido, ocorreram, em todas as areas desta regional, oficinas sobre plantas
medicinais, que serviram para ensinar a elaboracdo de tinturas, pomadas, xaropes e chas as
familias assentadas. Tais oficinas haviam sido realizadas por militantes do MST com
formacBes complementares na area e parceiros (estudantes e profissionais da area da Saude), a
partir da propria demanda das familias e das orientacdes do Movimento de promocdo de uma
salde popular.

Nesta visita, em minhas conversas com o pessoal do Setor de Saude do MST foi
apontada a necessidade de um aprofundamento e maior conhecimento, a luz das explicacdes
cientificas da utilizacdo de determinadas plantas, como por exemplo: qual é o principio ativo
das mesmas e para que elas servem? A partir dai, produzir uma cartilha informativa contendo
0 nome das plantas, em que tipo de problema de saude é utilizada, qual parte da referida
planta é utilizada (folha, flor, raiz, etc.) como medicamento, aonde ela pode ser encontrada,
entre outras informacdes. Estava lancada entdo uma oportunidade de pesquisa para mim e
assim defini 0 meu objeto de estudo. Coloquei-me como pesquisadora desse conhecimento,
buscando dar algumas contribuicbes que fossem se mostrando necessarias, a partir dos meus
conhecimentos académicos.

Na certeza de que muitos saberes estdo fora da academia, me envolvi com este objeto
de pesquisa com foco na Educacdo Popular em Sadde. Tive a oportunidade de aprender,
discutir, questionar e sistematizar um pouco desta pratica das familias do Acampamento Padre
Gino, municipio de Frei Inocéncio, em relagcdo as suas posturas e praticas no ambito da Saude.
Foi possivel ter contato com outros lugares de producdo do conhecimento, aliando ai aos
meus conhecimentos oriundos da Ciéncia. Surge desse processo entdo a dissertacdo de
mestrado: Saude como pratica da liberdade: praticas de familias em um acampamento do
MST e o desenvolvimento de estratégias de Educacéo Popular em Saude (GAIA, 2005).

Em janeiro de 2004, com mala e colchonete nas costas tomei a Estrada de Ferro
Vitoria-Minas, rumo a Valadares, com o objetivo de iniciar o trabalho de campo para a
elaboracdo da dissertacdo. Percurso que fiz varias vezes nos anos seguintes, também pela bela
paisagem do trem, por for¢a da atuagdo no MST e por motivos pessoais.

Desembarcada do trem fui para a cidade de Frei Inocéncio, cerca de 40 km de
Governador Valadares. Meu primeiro destino foi a casa de uns parentes de uma familia do

Acampamento Padre Gino que se dispuseram a me receber. Esse contato havia sido feito
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naquela primeira visita no agosto anterior e confirmado depois por alguns telefonemas.
Enfim, tinha sido ndo sO autorizada a entrar naquele territorio, como convidada a partilhar a
casa. Assentaria- & mesa, como oferta de comunh&o.

Nesta primeira temporada na é&rea tive minha primeira tarefa no MST: a ciranda
infantil. No MST tem-se por pratica organizativa a divisdo das tarefas entre as pessoas
envolvidas em determinado espaco ou evento. Como eu estava la por uns vinte e poucos dias
fazendo as observacbes e anotacfes da minha pesquisa, € neste intervalo aconteceria uma
reunido da Coordenacdo Regional do MST, esta tarefa me foi delegada pela Coordenagéo do
Acampamento®®. Era uma forma de fazer parte daquela comunidade e organizacdo social,
mesmo que temporariamente, e me mostrava que eu ndo estava ali apenas para coletar ‘meus’
dados, mas que deveria participar com meu trabalho da vida coletiva. Licdo etnografica para a
pesquisadora.

A Ciranda Infantil é o espaco destinado as atividades com as criancas, principalmente
de 0 a 6 anos, enquanto os pais, sobretudo as maes, participam das atividades coletivas
organizativas — reunido, curso de formacédo, trabalho coletivo na roga, etc. O MST tem por
principio que as mulheres sejam publico e alvo de todas as atividades, devendo ser destinadas
50% das vagas a elas. Entretanto, sabendo do envolvimento das mesmas com O universo
domestico, a Ciranda Infantii vem como forma de contribuir para a participacdo efetiva das
mesmas nas diversas atividades. As mées ndo precisam deixar de se envolver na organizacao
em funcdo dos cuidados com os filhos e filhas, podendo leva-los aonde forem.

Nesta minha primeira tarefa, entdo, cuidei de algumas criangas, por dois dias,
enquanto os pais/mdes estavam na reunido da Coordenacdo Regional que ali acontecia. Pela
primeira vez ouvi 0 Hino do MST e me emocionei com o vigor daquelas pessoas de punho
esquerdo cerrado e erguido bradando uma patria livre e forte, construida pelo poder
popular?®. Mais uma licio sobre o lugar em que estava e quem eram aquelas pessoas. Estava
aprendendo a cada instante, a cada gesto. Mergulhava naguele modo de existir e defender os

direitos a terra, a vida digna, ao trabalho coletivo, ao ambiente saudavel, entre tantos outros

** Na proposta organizativa hierarquica, as familias de um assentamento/acampamento sdo organizadas em
grupos, denominados de Nucleos de Base (NB's). Além de participarem dos NB's, estas comp8em os diversos
Setores da organizagdo (Salude, Formagdo, Educacdo, etc.). Entdo, cada acampamento/assentamento possui esta
organizacdo em Setores, que se mantém também em nivel de regido, estado e nacdo. Representantes de cada
Setor local comp8em o Setor Regional, que por sua vez compdem o Setor Estadual, que compdem o Setor
Nacional. O conjunto destes Setores vao compor as Coordenacgdes Regionais, Estaduais e Nacional do MST.
Estes sdo o0s espacos de discussdo, estudos e encaminhamentos do MST. Cada area de
assentamento/acampamento também tem sua Coordenacdo, composta por representantes dos NB's e dos Setores
locais.

25 Trecho do Hino do MST.
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que se seguiriam e ainda hoje, aqui, quando passo pela experiéncia de narrar o que me
aconteceu, , me (co)moveu.

Trago desta primeira tarefa, que se repetiu muitas vezes nos anos seguintes, e das
propostas e discussdes do MST para este espaco da Ciranda Infantil, um olhar diferenciado
sobre a infancia, sobretudo a infancia Sem Terra. E a certeza que Ciranda ndo € s6 espacgo de
olhar o filho/a dos outros, mas de ensinar e aprender, como sempre li em Paulo Freire, mas
comecei a viver ali —agora sei disso também como mée e tia.

O ano de 2004 foi marcado por inumeras idas e estadas no Acampamento Padre Gino,
em decorréncia da pesquisa e por um crescente desejo de estar ali. Foram idas para pesquisa,
logo em seguida para festas, casamentos, batizados, visitas a amigos que tenho até hoje. N&o
tardaram a surgir os convites para madrinha de casamento e batizado, em decorréncia da
relacdo de compromisso e cumplicidade com as familias.

Quase nem percebi ja estava incluida na organizacdo do MST, para além da condicdo
de pesquisadora virei militante e profissional neste Movimento.

O caminho convencional é das pessoas se inserirem no MST em funcdo da
necessidade de terra para produzir sua propria existéncia: a principal porta de entrada no
Movimento € mesmo a luta pela terra. Entretanto, ha pessoas que se inserem ndo pela
necessidade de garantia das condicdes basicas, mas por opcdo de espaco para atuacdo
militante, tentando fazer da sua vida e trajetdria profissional uma possibilidade de acdo para a
transformacdo social. Este foi o meu caminho. Desde 2004 faco parte da estrutura
organizativa do MST, intercalando periodos de total envolvimento— além de militante,
desenvolver um trabalho profissional nesta organizacdo na assisténcia técnica social,
ambiental e produtiva as familias — e envolvimento apenas como militante, tendo também
uma atuacdo profissional para alkm do MST (como professora em escolas urbanas, por
exemplo).

Mas é importante saber como isso comecou e como chego até aqui, mais uma vez,
procurando compreender o MST e contribuir para 0 avanco do Movimento e de suas
conquistas. Ha uma terceira pesquisa a ser relatada. Remonta ao periodo de 2006 e 2008,
entre 0 mestrado e o doutorado. Foi quando cursei a especializacio em Agroecologia e
Desenvolvimento Sustentavel, beneficiada por uma vaga destinada a militantes do MST pelo
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Rio Pomba (CEFET-RP). Mais uma vez 0s sujeitos
da pesquisa eram as familias do MST e seus modos de sobreviver, resistir e produzir a vida no
campo, construindo o estudo: Agroecologia: a resisténcia do camponés e da camponesa Sem
Terra (GAIA, 2008).
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Entdo, vamos ao inicio da minha atuacdo organica no MST?®. Era abril de 2004
qguando toca o telefone, era uma ligacdo de uma antiga colega da equipe de PDA de Vigosa.
Estavam procurando alguém da area de Biologia, com experiéncia em PDA, para compor a
equipe de PDA do MST-MG.

Como ja dito, desde 2002, o MST tinha como proposta que a elaboracdo do PDA dos
assentamentos seja realizada por profissionais com alguma relagdo com o Movimento. Desta
forma, intensificou-se a busca por profissionais das mais diversas areas, com perfil para
trabalho em um movimento social, que pudessem compor o quadro técnico de alguma
entidade parceira do MST que prestasse 0 servico de assisténcia técnica aos assentamentos
rurais e elaboracdo dos PDA’s. Esta era uma orientacdo nacional. O noroeste de Minas, como
parte do MST-DF iniciou tal atividade ainda em 2002 e 0 MST-MG em 2003, em um Unico
assentamento naquele ano. Com a entrada de 2004 e a formalizagdo legal de mais alguns
novos assentamentos organizados pelo MST-MG entre 2002 e 2004, havia, entdo, mais alguns
PDA's a serem elaborados e 0 MST buscou ampliar a sua equipe técnica?’.

Aquele telefonema veio junto com um convite para participar de uma capacitagdo em
Sdo Paulo, com o Professor Horacio Martins de Carvalho, um pesquisador referéncia sobre o
tema do campesinato e organizacdo de trabalhadores rurais no Brasil. O curso foi oferecido a
uma equipe nacional do MST envolvida com as questdes dos PDA's nos diferentes estados da
federacdo onde o Movimento estd organizado, sendo composta por profissionais de diversas
areas de formacdo — Agronomia, Engenharia Florestal, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas,
Arquitetura, Geografia, etc. A equipe nacional tinha por fungdo propor possibilidades de
metodologias participativas e tematicas a serem discutidas para/no desenvolvimento dos
PDA's Brasil afora. Com duragdo de alguns dias e uma primeira aproximacdo as discussoes
do PDA a partir do MST, retornei da capacitacdo e iniciei, junto com outros profissionais e
militantes, uma jornada de mais de 20 PDA’s em diferentes areas organizadas pelo MST em
Minas, entre 2004 e 2008. O meu processo de insercdo no Movimento continuava sendo por

meio da minha formacdo, credenciada por pessoas ligadas ao MST. A travessia ia sendo

® O MST em Minas Gerais constituiu-se em 1988 com a sua primeira ocupacao de terra na regido do Vale do
Mucuri, no municipio de Novo Cruzeiro — hoje Assentamento Aruega. Quando eu entro no MST este ja tem 15
anos de caminhada e construgdo no estado de Minas.

2" Destaco que 0 MST nao é uma entidade juridica, portanto, néo recebe e ndo tem recursos para operar politicas
publicas governamentais ou financiamentos diversos, muito menos contratar profissionais. Todas as atividades
sdo desenvolvidas no MST, pelos profissionais, de forma voluntéria, em algumas parcerias, principalmente. A
contratacdo de profissionais para os servigos de assisténcia técnica e elaboragdo de PDA’s, por exemplo, se da
através de entidades que ndo sdo o/do movimento social. No caso, me incorporei a Associacdo Estadual de
Cooperagdo Agricola de Minas Gerais — AESCA-MG, uma associagdo criada pelas familias assentadas, para
poder ser contratada e atuar profissionalmente com os PDA’s e desenvolver outros projetos diversos.
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misturada por um caldo de cultura sobre o Movimento, sobre uma pesquisa de natureza
participativa, por um aprofundamento nos conhecimentos bioldgicos implicados nas
necessidades com os quais estava comprometida politica e ideologicamente.

Entdo, neste periodo, em vez de equipes de universidades ou de outras entidades
ligadas a prestacdo de assisténcia técnica rural, estava numa equipe ligada a estrutura organica
do MST que desenvolvia as discussdes e construgdo do documento do PDA nos
assentamentos do Movimento. Isso mudava tudo, como percebo agora ao me debrucar
teoricamente sobre as metodologias de pesquisa no doutorado.

A equipe de PDA do MST-MG foi composta por distintos profissionais ao longo
destes cinco anos, cada um com sua contribuicdo e tempos distintos de atuagdo. Por esta
equipe passaram: economista doméstica, engenheira agricola, arquiteta, gedgrafo, agrénomo,
agrénoma, zootecnista, engenheira florestal, técnica em administracio de cooperativas e
bi6loga.

Neste periodo compreendi porque fomos (eu e a equipe enquanto oriundos da
Universidade) “barrados” nos PDA’s das areas no noroeste do estado em 2002. Entdo o MST
estava no auge de uma discussdo nacional sobre o planejamento e organizagdo de seus
assentamentos e naquele ano comecava a formar algumas equipes multidisciplinares (com
profissionais e militantes da propria organizacdo e parceiros) para propria elaboracdo de seus
PDA’s. Naquele momento, eu ndo estava “autorizada” a fazer tal discussdo no MST, por ndo
conhecer a sua realidade, por trazer uma discussdo puramente da Universidade, fundamentada
do ponto de vista tedrico, mas sem a experiéncia da vida no seio do MST. Com 0s anos nesta
atividade, muitas pessoas e situacdes cruzaram o meu caminho e foram me ensinando como se
d& a construcdo dos conhecimentos nos seus distintos espacos. Sdo saberes da experiéncia de
vida, conhecimentos da Ciéncia e Tecnologia, saberes e conhecimentos que se movimentam e
fazem os sujeitos se movimentarem em torno de fronteiras. No MST espera-se que ambos,
saberes e conhecimentos, sejam valorizados, construidos e aplicados e eu fui sendo conduzida
neste percurso de cruzamento de fronteiras por estas experiéncias com as familias Sem Terra.

Residindo em BH e sempre viajando Minas a fora para a construcdo dos PDA’s dos
novos assentamentos, se passaram cinco anos (2004-2008) fazendo do meu trabalho
profissional como bidloga a minha militancia no MST, junto ao Setor de Producédo,
Cooperacéo e Meio Ambiente - SPCMA.

Participei como educanda de muitos cursos de formacdo politica e técnica (sobretudo
no campo da Agroecologia) e muitas reunides e encontros regionais e estaduais do MST neste

periodo, além de muitas tarefas na Secretaria Estadual do MST. Como eu era uma das poucas



89

da equipe de PDA que residia em BH, sempre ficavam a meu cargo algumas relagbes com o
INCRA - cuja sede é em BH - tais como busca e entrega de documentos diversos, articulacdo
de projetos para os assentamentos, reunides, bem como relagdo com entidades parceiras. Fui
educadora também em outros tantos cursos, principalmente dentro do tema do processo de
planejamento e organizacdo dos assentamentos e possibilidades para a organizacdo territorial
dos mesmos. Ser educando/a ou educador/a nos cursos do MST vem das indicagdes feitas
pelas Coordenacbes (ou regionais ou estadual ou nacional) em funcdo do perfil e da
necessidade da organizagdo para capacitacdo e expansdo dos conhecimentos que podem ser
revertidos em acdes concretas nos acampamentos e assentamentos. Como integrante do
SPCMA, mais especificamente na tarefa de PDA, tive a oportunidade de atuar como educanda
e educadora em diversos cursos do MST?®,

Neste percurso militante, quero destacar a minha participacdo em dois grandes eventos
do MST no periodo. A Marcha Nacional pela Reforma Agraria, em maio de 2005, com
duracdo de 17 dias, onde aproximadamente 12.000 pessoas percorreram a pé os duzentos e
poucos quildmetros que separam Goiania de Brasilia, estudando e debatendo diariamente com
a sociedade em geral o sentido e necessidade da Reforma Agréria em nosso pais. E, em junho
de 2007, o V Congresso Nacional do MST, em Brasilia, que reuniu cerca de 18.000 militantes
Sem Terra, em um momento de consolidacdo das discussdes dos rumos e diretrizes da luta do
MST para os préximos anos. No VI Congresso ndo estive presente, em fevereiro de 2014, em
funcdo das demandas da qualificacdo do doutorado?®.

No inicio de 2008, apds contribuir em algumas atividades de formagdo do MST e
pretendendo uma maior atuacdo nos cursos formais do MST (que acontecem em parceria com

centros de ensino), inclusive pensando na possibilidade de lecionar regularmente na Educagéo

28 Os cursos do MST séo realizados, emsua maioria, a partir de projetos e convénios estabelecidos comalgumas
entidades (INCRA, centros de ensino e pesquisa, agéncias financiadoras de pesquisas, Organizagdes nao
Governamentais - ONG's e entidades internacionais, etc.). Tais cursos tém como objetivo central a qualificacdo
para o dominio técnico e politico das diversas demandas no ambito da Reforma Agraria — producédo
agroecoldgica, alfabetizacdo de jovens e adultos, formacdo politica, salde ambiental, cooperativismo,
agroindustrializacdo, entre outros.

® O Congresso Nacional do MST é o maior encontro nacional dos Sem Terra, objetivando consolidar
nacionalmente a luta pela terra desta organizagao, seus rumos e diretrizes. Tempor proposta que seja realizado a
cada cinco anos, mas nem sempre este intervalo foi seguido em funcdo das condicGes objetivas para umevento
de tal magnitude. O I Congresso, em 1985, em Curitiba (PR) apontou como tema para os proximos anos: “Sem
Reforma Agréria ndo h& democracia”. O II Congresso Nacional do MST, em 1990, em Brasilia (DF), teve como
palavra de ordem: “Ocupar, Resistir, Produzir”. O lema “Reforma Agraria: uma luta de todos” marcou o III
Congresso, novamente em Brasilia, em 1995. Os dois Congressos seguintes, também em Brasilia, trazem como
bandeiras, respectivamente, “Reforma Agraria: por um Brasil sem latifindios” (IV Congresso, em 2000) e
“Reforma Agraria: por justica social e soberania popular” (V Congresso, 2007). Em fevereiro 2014 foi
realizado o VI Congresso Nacional do MST, com o tema “Lutar: construir Reforma Agraria Popular”, quando
se reuniram 16 mil delegados/as de todos os estados, representando as 350 mil familias assentadas e as 90 mil
familias acampadas em todo o pais.
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Basica de alguma escola do campo localizada em algum acampamento ou assentamento,
decidi voltar a cadeira da universidade para concluir a Licenciatura em Ciéncias Biologicas. E
assim fui obter um novo titulo de graduacdo no Centro Universitario Metodista lzabela
Hendrix (CEUNIH). O MST-MG tinha uma parceria com o referido Centro Universitario
naquele momento, através de concessdo de bolsas de estudo para integrantes de distintos
movimentos sociais, como uma parte da acdo confessional e filantropica da entidade.

Volto no tempo para esclarecer por que até este momento, mesmo atuando como
educadora em algumas oportunidades no MST, eu ndo era uma professora formada. Entre
1999 e 2000, ainda na graduacdo em Vicosa, optei por largar as aulas da Licenciatura e dar
continuidade apenas ao Bacharelado. Quando entrei na Universidade era possivel terminar o
curso com as duas habilitacdes se eu assim quisesse e cursasse 0s créditos referentes tanto ao
Bacharelado quanto a Licenciatura. Acreditava naquela época, com minha arrogancia e
ousadia juvenil, que aquelas aulas da Licenciatura em nada estavam me acrescentando na
formacdo docente. Muita teoria, muito sono, pouco entendimento e nada de pratica.

Retorno a 2008 e a complementacdo dos estudos para o término da Licenciatura. Foi
uma loucura conciliar tantas viagens pelo MST — na elaboracdo dos PDA's e participacdo de
outras atividades da militincia - e as aulas noturnas da graduacdo. Por fim, nos dois semestres
de 2008, consegui terminar as 16 disciplinas que me faltavam para completar a Licenciatura e
ser entdo uma professora diplomada. Foram muitas discussdes interessantes nas aulas da
Licenciatura, destaco as aulas de Pratica Pedagdgica de Biologia com o Professor Fabio
Augusto Silva, hoje professor da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP. Tinha ali um
otimo exemplo de conducdo e dinamismo em sala de aula; sendo hoje um grande amigo.

Também neste periodo, o contato mais préximo com uma escola do campo durante 0s
estagios curriculares obrigatorios da Licenciatura, me aproximou do tema que mais tarde
conduziu o recorte da pesquisa do doutorado na Educacdo do Campo. Nos estagios na escola
do campo do Acampamento Juscelino dos Santos (Frei Inocéncio — MG) acompanhei as aulas
das Professoras Elisabeth Gomes da Silva (Geografia — Fundamental Il, Elisabeth Pereira
(turma multisseriada 4° e 5° anos do Fundamental |) e Eliane Cristina (turma multisseriada -
1°, 2° e 3° anos do Fundamental I), todas militantes do MST e estudantes do curso de
Pedagogia da Terra da UFMG. Estas professoras eram moradoras de outras areas do MST,
mas ficavam toda semana — ou boa parte dela — nesta &rea engquanto ministravam as aulas.
Acompanhei também as aulas da Professora de Ciéncias, cujo nome ndo lembro, que vinha da
cidade todos os dias que tinha aula para lecionar ali. A Escola atendia todas as séries do

Ensino Fundamental, sendo o Ensino Fundamental | oferecido em duas turmas multisseriadas,
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e 0 Fundamental Il com uma turma para cada série e a maior parte dos professores oriundos
da cidade. Esta Escola, assim como outras no interior de areas organizadas pelo MST, trazia
na sua organizacdo uma presenca muito proxima da comunidade do Acampamento e do Setor
de Educacdo local, contribuindo entdo na gestdo coletiva da mesma. Nesta Escola estudavam
as criancas e jovens do Acampamento e da comunidade rural adjacente — comunidade
Tabocal. Assim como outras escolas do campo, esta escola também foi fechada em fungdo da
instabilidade da posse da terra em uma area de acampamento e das pressGes para o
deslocamento dos educandos/as para as escolas das cidades.

Eu trazia de casa um contato com a docéncia através dos relatos de minha mée
professora. Relatos, por vezes, desanimadores, outras vezes desafiadores. Minha mée, assim
como tantas outras professoras e professores Brasil a fora, passou por diversas escolas
sentindo no dia-dia, durante anos, a desvalorizacdo da profissdo. N&o aguentou e abandonou a
carreira, sem nem conseguir aposentar-se.

Busquei a Licenciatura ndo por gosto inicial, mas como uma opcdo possivel para a
vida, sobretudo no campo, na proposta de que aula nunca falta para ser dada. Diferentemente
de hoje, quando a vida docente me preenche, me desafia, me leva a cada dia a novos
aprendizados e ensinamentos. N&o me imagino em outro lugar sendo como professora.

Ainda em 2008, enquanto estudava, fui convidada pelo Setor de Producdo Nacional a
dar algumas aulas sobre planejamento de assentamentos em um curso de Especializagéo
Técnica em Saude Ambiental para Trabalhadores Rurais — um curso do MST junto com a
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) da Fiocruz-RJ. Este convite veio da
minha atuacdo nos Ultimos anos nesta tarefa e reconhecimento da minha possibilidade de
contribuir neste espaco como educadora. O curso foi realizado entre 2008 e 2009 no
municipio de Sdo Mateus, no interior norte do Espirito Santo, no Centro de Formacdo Maria
Olinda (CEFORMA), situado em um assentamento do MST. Como educandos, militantes do
MST e de algumas outras organizacGes de luta pela terra de todo o pais.

Nestas aulas sobre Planejamento no curso de Saude Ambiental no CEFORMA,
elaboradas e ministradas em parceria com uma pesquisadora da EPSJV, e ao longo do
planejamento e decorrer do curso como um todo, vivenciei momentos riquissimos de
aprendizado sobre a pratica e gestdo da docéncia e de um curso.

A experiéncia de construgdo deste curso me levou mais uma vez a vivenciar como se
da a construcdo dos saberes e conhecimentos em paradigmas distintos — experiéncia e ciéncia.
O primeiro contato havia sido na construcdo da dissertacdo do mestrado. Mais uma vez um

olhar com outras lentes, em um esforco de aproximagcdo. Aqui, 0s esforgos para cruzar
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fronteiras se davam na construcdo de cada disciplina: nds do MST queriamos discussfes que
fossem voltadas para o concreto da vida dos assentamentos/acampamentos, ndo apenas as
valiosas teorias da academia, por vezes distantes ou incompreensiveis para 0 campo. A equipe
da EPSJV tinha abertura para este didlogo e construcdo, para esta associacdo de educadores/as
do MST e da Fiocruz na conducdo dos temas. Mas, isso ndo aconteceu sem bater muito a
cabeca, confrontar olhares, noites a dentro de discussdo. Enfim, um esforco mesmo de alterar
0 tracejado das fronteiras entre 0s conhecimentos sistematizados pela Ciéncia/Academia e 0s
saberes forjados pela experiéncia dos sujeitos do campo e da luta pela terra do MST.

Neste curso, entre tantos educadores/as que encontrei, foi possivel verificar ainda mais
este esforco de cruzamento de fronteiras com a Professora Simone Cristina Ferreira (minha
parceira nas aulas de Planejamento), André Burigo — Déco (um dos coordenadores do curso
pela EPSJV que acompanhou todas as aulas e atividades do mesmo) e a Bianca Ruckert
(militante do MST que compunha a coordenacdo do curso e também acompanhou todas a
aulas e atividades). Déco e Bianca eram 0s principais barqueiros neste cruzamento de
fronteiras, tentando levar e trazer os demais educadores/as nesta jornada de ir e vir dos
conhecimentos e saberes de origens distintas que emergiam no Ccurso.

Além das aulas que ministrei no curso de Salde ambiental, acompanhei também as
aulas de Agroecologia - ministradas por um militante-agronomo do MST-RJ (Denis
Monteiro) e por um professor da Medicina Veterinaria de uma universidade fluminense - e
aulas de Permacultura, ministradas por um militante do MST-RS (Leandro Tchesco) e por um
professor da Fiocruz (Alexandre Nascimento). N&o tenho certeza, mas acho que foi aqui que
tive meu primeiro contato com a Permacultura no interior do MST.

Percebe-se aqui mais uma vez a opcdo metodologica de abordar os temas centrais do
curso com pelo menos dois educadores, um de cada lado da fronteira — um educador/a
militante (alguns com formagdo académica também) e um educador/a académico/a.

Em relacdo a Permacultura, jA a conhecia e era relativamente curiosa a disciplina antes
de acompanhar as aulas neste curso. Entretanto foi neste momento que esta tomou uma
configuracdo politica para mim. Tive a oportunidade de acompanhar aulas teéricas e préaticas
de Permacultura sendo ministradas pelo educador Tchesco que trabalhava a Permacultura
como proposta de emancipacdo das familias Sem Terra, em busca de melhor aproveitamento
de recursos naturais, sobretudo, de energias renovaveis. Leandro Tchesco, militante do MST
do Rio Grande do Sul, permacultor e naquela época estudante de Geografia na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), em um curso especial para o publico da

Reforma Agréria.
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A Permacultura se configura aqui como algo palpavel (antes tinha um carater meio
hippie chique, meio elitizado) para minha atuacdo no MST. Foi possivel me aproximar de
discussbes e praticas compativeis com a realidade de acampamentos e assentamentos, e
sobretudo, com a importancia politica desta alternativa. A partir das aulas e experiéncias que
acompanhei no curso de Salde Ambiental, busquei outros espacos para aprender
Permacultura. Entre os principais, cito um curso de fim de semana em um apartamento em
BH, sobre Permacultura Urbana, e um curso chave para formacdo de permacultores/as —
Permaculture Design Course - PDC — em Ubatuba (S&o Paulo), no Instituto de Permacultura
da Mata Atlantica (IPEMA). Neste PDC conheci o Professor Skye, australiano, que tinha se
formado permacultor com os fundadores da mesma - David Holmgren e Bill Mollison. Com
ele vi algumas outras possibilidade da educacdo permacultural.

Apds a colacdo de grau da Licenciatura, em fevereiro de 2009, iniciei a carreira
profissional como professora substituta da disciplina de Pratica Pedagdgica do Ensino
Fundamental no Curso de Ciéncias Bioldgicas do CEUNIH. Comecava a trabalhar no mesmo
curso que finalizava, até aquele momento coordenado por uma professora que eu havia
encontrado nos tempos do mestrado quando cursamos a disciplina de Educagdo e Saude
juntas. Com esta professora, Marcia Nogueira Amorim, havia estabelecido um bom contato na
época da disciplina e uma empatia mitua. E esta empatia e conhecimento do meu trabalho e
comprometimento social, bem como o percurso como estudante em 2008, renderam o convite
para assumir a referida disciplina.

No ano de 2009, eu ja ndo era mais contratada da AESCA-MG como profissional que
compunha a equipe de assisténcia técnica, pois o convénio entre INCRA e AESCA-MG tinha
se encerrado em meados de 2008 e todos os profissionais técnicos que estavam trabalhando
nesta tarefa nos Ultimos anos estavam procurando outras formas de sobrevivéncia financeira.
Alguns foram assentados/as, outros sairam da organizagdo e outros, como eu, tentaram
conciliar algum trabalho externo a militdncia no MST. Desta forma, o convite para assumir
aquelas aulas no Izabela Hendrix vieram em hora muito apropriada. As aulas ndo consumiam
todo o meu tempo semanal, me rendiam alguns trocados — que eu somava as aulas particulares
que lecionava —e me permitiam continuar minha militincia no MST.

A oportunidade de substituir um professor resultou na minha contratacdo efetiva pelo
CEUNIH, onde atuo até o presente momento principalmente em disciplinas da area de Ensino
de Ciéncias e de Meio Ambiente. Entre agosto de 2009 e dezembro de 2010 lecionei algumas
disciplinas no Curso Técnico de Agroecologia, da mesma instituicdo, em uma unidade em

outro campus — unidade Fazendinha, na cidade de Sabara, regido metropolitana de BH. Em
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2013, iniciei também como professora de Educacdo Basica no Colégio da mesma Instituicéo,
lecionando aulas de Ciéncias para as turmas do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il e
coordenando no ano de 2012 e 2013 o Projeto de Extensdo Ciéncias na Pratica — acdes e
reflexdes para e na sala de aula, que teve como foco central a implantacdo de uma horta na
escola com as criangcas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I.

Quando fiz o curso de Permacultura em Ubatuba, em 2010, eu j& era Professora de
Permacultura hd cerca de um ano no Colégio Metodista lzabela Hendrix — Unidade
Fazendinha. Era uma disciplina que fazia parte da grade curricular e me candidatei a trabalhar
a mesma em funcdo do meu gosto e aproximacdo com o tema. Além de Permacultura,
trabalhei também com disciplinas de Introducdo a Agroecologia, Plantas Medicinais,
Seguranca Alimentar e outras afins. No final do ano 2010, em funcdo de alguns desencontros
com a gestdo do Colégio, solicitei meu desligamento do curso. Foi um grande pesar, pois era
um curso muito interessante, em um espaco fisico impar, entretanto a minha inexperiéncia em
escola regular me levou a ndo conseguir transformar as minhas criticas em acbes e acabei
pedindo pra sair.

Como professora de Permacultura, e desenvolvendo algumas praticas com os
estudantes, e durante o curso PDC, veio a ideia de aprofundar os estudos sobre Permacultura,
no ambito da Educacdo. Surgiu entdo a vontade de cursar o doutorado. A ideia de voltar aos
estudos com o doutorado ja me acompanhava desde final de 2009, quando fui indicada a
procurar Professora Maria Emilia Caixeta de Castro Lima —orientadora desta tese - por sua
aproximacdo e sensibilidade com a Educacdo do Campo e pelo dominio e referéncia das
questdes tedricas da Educacdo e Ciéncias.

Em 2009, no primeiro contato pessoal com a professora Maria Emilia, também
coordenadora do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias da Vida e da
Natureza, ela deixou claro que para estudar aqui, tem que trabalhar. Era preciso que eu me
engajasse de forma efetiva no curso, dando minha contribuicdo. Deu-me entdo como tarefa
contribuir com algumas aulas da disciplina Cultivo de Alimentos e a Persisténcia da Fome, da
grade curricular do LeCampo. Aceitei 0 desafio — logico, pois queria me aproximar dela e da
UFMG — e dei algumas aulas em 2010 de Permacultura dentro desta disciplina®®. Veio dai a

ideia de estudar o ensino de Permacultura no MST como proposta de projeto de doutorado.

%0 Neste momento, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ja era um curso regular da UFMG, tendo a
educadora-académica trabalhado com as turmas da habilitacdo de Ciéncias da Vida e da Natureza que iniciaram
em 2008 e 2009 o referido curso. N&o sendo mais a turma com predominancia de educandos/as do MST.
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Com a entrada no doutorado e a orientacdo das Professoras Maria Emilia Caixeta e
Andréa Horta Machado (que surgiu na historia pela curiosidade prévia sobre Permacultura e
trabalhos anteriores com a abordagem metodologica bakthiniana), cheguei ao presente
momento, com esta jungdo de temas e acontecimentos que culminaram em uma tese que
aborda o0 MST, a Permacultura e a circulacdo de sentidos nos discursos dos sujeitos que se
interpdem entre  conhecimentos cientificos e saberes da experiéncia. Estudar algo que
perpassou muito tempo minha militincia e atuacdo profissional parecia tdo Obvio que me
custou vé-lo como objeto de compreensdo no doutoramento. Foi preciso estranha-lo, ver de
outro jeito aquilo que era visto como aproblematico, l6gico, natural. Uma ideia inicial que, a
luz da teoria, foi se tornando quase que outra pela sua complexidade e demanda por

aprofundamento analitico.

3.3 PERCURSO PROFISSIONAL-MILITANTE DO EDUCADOR: OS CAMINHOS
DO OUTRO

A historia de Francisco sou eu quem conta. VVou contar do meu jeito com base no que
ele me contou.

Francisco iniciou sua trajetria no MST em 1986, ainda bem jovem, quando foi com
0s pais para um acampamento da Reforma Agraria. Teria uns 15 anos? Talvez menos, ndo sei.
Passou por varias experiéncias comuns aquela de outras familias acampadas: vivenciou
despejos de terra, viu o acampamento mudar de local algumas vezes, sentiu na pele a
instabilidade de estar na luta por um pedago de chdo. Anos depois, seus pais foram
assentados.

Ele participa do MST quase desde o inicio do mesmo, oficialmente criado em 1984.
Durante a juventude, mesmo morando em uma area organizada pelo MST, Francisco relatou-
me que esteve pouco envolvido com as questdes organizativas e atividades externas do
Movimento. Entretanto, sempre esteve junto com sua familia nas ocupacbes de fazendas,
quando contribuia nas atividades internas do Assentamento e também pode fazer um curso de
formacdo através da Pastoral da Juventude. Seu pai participava da Coordenacdo do
acampamento em que moravam, 0 que explica em parte o envolvimento dele também.

Mais tarde, quando se casou, viu também surgir a oportunidade de ser assentado. Sua

nova familia foi entdo para uma outra area, no ano 2000, sendo o Assentamento em que
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residem até 0 momento — Assentamento Terra Prometida. A area da antiga fazenda que hoje
acolhe este Assentamento foi ocupada por familias organizadas pelo MST em fevereiro de
1999 e conta atualmente com 108 familias assentadas.

Morador do Assentamento Terra Prometida, Francisco sempre esteve ligado ao Setor
de Producdo da area, mas também me disse que tinha uma forte ligacdo com as atividades
diversas ligadas a infraestrutura no local.

Por ndo ter podido concluir os estudos basicos na idade regular, Francisco s6 retornou
aos estudos recentemente, cursando entdo o Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° anos) na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

As aulas que frequenta acontecem no Colégio Estadual do Campo Terra Prometida,
situado na area social do Assentamento. O prédio do Colégio é compartilhado também com a
Escola Municipal do Campo, de mesmo nome, e ambos 0s espacos sdo frequentados pelas
criancas, jovens e adultos da area para a realizacio dos estudos formais. E um prédio novo,
construido em 2011, que conta com algumas salas de aula, cozinha, refeitorio, secretaria, sala
de coordenacado, sala de materiais, banheiros. Todo pintado de azul e branco.

Foi em 2011 que Francisco retomou seus estudos. As aulas da EJA sdo organizadas
por disciplina: estudam todo o conteudo de uma determinada disciplina do 6° ao 9° anos,
fazem as avaliagbes, e depois mudam para outra disciplina. No momento que nos
conhecemos, ele cursava a disciplina de Ciéncias. Conforme Francisco, 0 EJA tem um
contetido bem carregado. Diz a professora que € até mais carregado que o ensino regular, e
a gente faz por matéria, né! A gente pega uma matéria, termina de 5% a 82 [atual 6° ao 9°
anos]. Agora estamos na matéria de Ciéncias, estamos encerrando a matéria de Ciéncias.

As aulas acontecem quatro dias por semana, de segunda a quinta, & noite. Ele tinha a
previsdo de concluir esta etapa da escolarizacdo em meados de 2014, totalizando ai cerca de
3,5 anos para o Ensino Fundamental 1.

No seu percurso profissional, além de agricultor, Francisco ja trabalhou também na
construcdo civil, como pedreiro e mestre de obra, dentro e fora do Assentamento, e como
educador em atividades do MST.

Atualmente, Francisco lida com a propria roca no Assentamento e também com o
plantio de hortalicas. A horta é cultivada em cooperacdo com outras quatro familias da area e

seus produtos sdo vendidos para o Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA)®L. Junto com

31 Criado em 2003, o Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) é uma acdo do Governo Federal para
colaborar com o enfrentamento da fome e da pobreza no Brasil e, ao mesmo tempo, fortalecer a agricultura
familiar. Para isso, o programa utiliza mecanismos de comercializacdo que favorecem a aquisicdo direta de
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estas familias, possui cerca de um hectare de horta. Conta que devido a proximidade de um
grande centro comercial a producdo e comercializagdo de hortalicas e outros produtos — como
0 mel — sdo a base principal da renda da familia dele. Cria galinhas, porcos, duas vacas,
basicamente para o sustento da familia e faz algumas vendas esporadicas destes animais, leite
e queijo, além da Apicultura. Disse que possui certificacdo como produtor organico, 0 que
valoriza ainda mais os produtos que vende para o mercado consumidor.

As areas destinadas a producdo agropecudria no Assentamento sdo individuais. Cada
familia maneja a sua. Entretanto, devido ao potencial da producdo de hortalicas e a demanda
do mercado consumidor, as familias tém se agregado — duas, trés, quatro, cinco familias - para
desenvolver estes cultivos. Deste trabalho cooperado das familias surgiram entdo as primeiras
hortas mandalas®? na area que vive e que hoje possui 11 hortas deste tipo.

O Assentamento em que Francisco reside acolhe uma escola de formagdo da Via
Campesina, que desenvolve varios cursos de formacdo politica e técnica na area da
Agroecologia. Nestes cursos, devido ao carater internacionalista da Escola, sempre estdo
presentes, além de brasileiros/as, muitos educandos/as e educadores/as de outros paises da
América Latina.

A Escola de Agroecologia — EA - foi instalada na sede do Assentamento Terra
Prometida, e para isso foram necessarias reformas e construces para abrigar suas demandas —
alojamentos, refeitério, cozinha, banheiros coletivos, etc. Quando a Escola foi criada,
Francisco foi convidado a contribuir na organizacdo da mesma, coordenando a parte da
infraestrutura.

Francisco participa da organizacdo da EA praticamente desde o seu inicio, sempre
presente na coordenacdo, inclusive atuando como coordenador executivo — uma espécie de
coordenador geral — no quadriénio 2008/2011. Neste periodo como coordenador executivo,

ele participava da Direcdo Estadual do MST, pois o Movimento no referido estado tem de

produtos de agricultores familiares ou de suas organiza¢des, estimulando os processos de agregagdo de valor a
producdo. Parte dos alimentos é adquirida pelo governo diretamente dos agricultores familiares, assentados da
Reforma Agréaria, comunidades indigenas e demais povos e comunidades tradicionais, para a formacdo de
estoques estratégicos e distribuicdo a populacdo em maior vulnerabilidade social. Os produtos destinados a
doacdo sdo oferecidos para entidades da rede socioassistencial, nos restaurantes populares, bancos de alimentos e
cozinhas comunitarias e ainda para cestas de alimentos distribuidas pelo Governo Federal. Cada agricultor pode
acessar até um limite anual e os precos ndo devem ultrapassar o valor dos precos praticados nos mercados locais
gMDA, 2014).

2 A horta mandala é uma atividade comum nas praticas permaculturais, consiste em organizacio espacial da
horta em formato circular. Esta proposta circular visa otimizar o consumo de agua e também aumentar
quantidade de plantas por canteiro, além de contribuicdo estética ao local. Seguindo um outro principio
permacultural, a mandala possibilita trabalhar com os padrdes naturalmente presentes na natureza, pois 0s
canteiros ndo sdo retangulares e ndo formamangulos retos; pelo contrario, sdo canteiros sinuosos, acompanham
os formatos naturais — vortices, circulos, ondas, etc.



98

praxe que todas as escolas de formacdo politica la existentes tenham um militante-dirigente
que participa da Direcdo Estadual. Alem das tarefas de coordenador, Francisco foi educador
em diversas atividades formativas que por la se realizaram, inclusive envolvendo as tematicas
de Permacultura.

Nos anos de 2012 e 2013, ndo mais participando diretamente da equipe de
coordenacgdo da escola, Francisco continuou atuando como educador na mesma e acompanhou
a construcdo de algumas casas na area da EA. Estas casas, seguindo alguns principios
permaculturais na construcdo, tém por objetivo abrigar algumas familias de militantes que
atuam na Escola — e que nem sempre sdo moradoras daquele Assentamento ou do proprio
estado — nas tarefas de coordenacdo e também educadores/as externos ao MST enquanto
estiverem trabalhando nos cursos que la sdo desenvolvidos.

Quando nos conhecemos, em 2012, Francisco ndo estava participando de nenhuma
instdncia organizativa do MST, nem na Escola e nem no Assentamento.

A EA, pela sua concepcdo fundamental de trabalhar a Agroecologia, traz na sua
historia de construcdo a ideia de avancar também no ambito da Permacultura, principalmente
na questdo da organizacdo do espaco fisico e manejo dos diversos residuos, além da parte de
formacdo dos/as educandos/as que passam por l&. Francisco ja tinha ouvido falar de
Permacultura antes mesmo do inicio da Escola.

_ Porque quando eu vim para o Assentamento ja me disseram que aqui ja tinha uma
proposta... Na época se falava muito de producéo orgéanica, e ai ja& comecei a me interessar,
entdo eu pensei... “Vai que vai da certo...”. Porque eu tinha certo interesse, ai quando vim
pra ca comecou a discussao da Agroecologia, e sempre quando se falava em Agroecologia...
Eu até fiz um curso de Agroecologia, um curso informal aqui mesmo no Assentamento,
organizado pela EMATER; e dai nesse curso falava muito de Agroecologia; até citava de vez
em quando a Permacultura e a Agricultura Biodinamica também. E ai como tem esse lado da
bioconstrucédo e eu ja trabalhei na construcdo civil, e eu sempre gostei muito desse lado da
construcdo civil, entdo, comegou a me chamar a atencdo a Permacultura por conta disso, e
claro que a gente foi percebendo também um contetdo... Como vou dizer; talvez mais politico
e ideoldgico que vem junto com a Agroecologia e vem junto com a Permacultura; que vai
bater na verdade de frente com a realidade gque esta ali muitas vezes, muita coisa € imposta, e
com a Agroecologia e com a Permacultura a gente percebe que pode ir trazendo certa
independéncia para 0s camponeses.

Francisco me contou que naquele momento existiam algumas praticas permaculturais

na EA, principalmente ligadas ao saneamento: cisterna de captacdo de agua da chuva, sistema
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de aquecimento de agua através de lenha, biofossa para destinacdo dos residuos de pia,
banheiro seco*?.

Durante algumas aulas nas duas primeiras turmas do curso de formacdo de tecnologos
em Agroecologia la desenvolvido, enquanto coordenador da Escola, Francisco conta que
acompanhou as aulas de Permacultura do Professor Tomaz Lotufo — arquiteto, permacultor,
membro da Rede de Permacultura Permear, que desenvolve trabalhos focados em Arquitetura
de Baixo Impacto Ambiental e Desenho Comunitario®*. Com este professor ele realizou
depois o PDC, em funcdo deste contato nas aulas e do seu interesse por Permacultura.

Pelo seu oficio e conhecimento na construcdo civil, pela motivacdo da Escola em
aprofundar suas praticas permaculturais, e por sua curiosidade na &rea, Francisco foi um dos
principais responsaveis pela concretizacdo de algumas praticas da Permacultura na EA.

Francisco participou de algumas oficinas e cursos de curta duracdo sobre
Permacultura, e em 2010 fez o curso PDC, que visa a formacdo de novos permacultores, em
Botucatu (SP).

_Aqui na escola a gente sempre teve um sonho, ja tinha um pouco essa coisa da
Agroecologia e ja tinha um sonho depois de avancar com a Permacultura. E sempre, desde o
comeco, jé estava escrito pra eu ir fazer um curso, uma coisa assim, ai acabou surgindo as
oportunidades... Uma das coisas que talvez tenha demorado e até hoje eu acho que isso é um
problema é que geralmente os cursos de Permacultura sdo muito caros...

A EA viabilizou financeiramente a participagdo de Francisco no PDC, com apoio do
Professor Tomaz Lotufo, instrutor do curso, que construiu uma proposta mais barata para o
desenvolvimento do mesmo a fim de atender alguns militantes de movimentos sociais.

_ O curso que eu fiz... O professor que organiza esse curso realmente o fez pra quem
ndo tem condicdo de pagar, entdo, a inscricdo dele € bem barata, acho que paguei na época
R$ 180,00 mais as despesas de alimentagdo. Até a Escola que bancou tudo. Dai eu pude fazer
este PDC.

Em 2012, por ocasido das aulas de Permacultura da terceira turma do curso tecnélogo,
Francisco era o educador. E foi ai que eu o conheci.

O que o motivou mesmo para se envolver com a Permacultura, contou-me Francisco:

3 A biofossa esta organizada em diferentes tanques onde a agua com residuos cai, até cair em uma area com
vegetacdo que continua o processo de filtragem, onde as plantas utilizam os nutrientes vindos desta dgua cinza e
sO entdo a agua, em tese, livre de residuos, é liberada no ambiente por infiltragdo no solo ou evaporagdo. O
banheiro seco é uma proposta de sanitario compostavel, onde os residuos sdo transformados emadubo. Emuma
banheiro seco ndo é utilizada agua limpa para descarte dos residuos e, sim, adicionada serragem ou outra matéria
seca para contribuir no processo de decomposicéo.

3 Maiores informagdes em: http://www.bioarquiteto.com.br/



http://www.bioarquiteto.com.br/

100

_ Foi aqui na Escola, pelo fato da Escola ja ter esse diferencial com a Agroecologia e
a gente ouvia de vez em quando alguém falar em Permacultura, mas eu ndo conhecia nada,
conhecia um pouco da area da construcdo civil, porque quem esta na construcdo civil a
tendéncia é ter certa curiosidade pela Permacultura, tanto que meu professor de
Permacultura é arquiteto, profissionalmente ele também € arquiteto.

Francisco nunca fez um curso de Permacultura desenvolvido pelo préprio MST, mas
ja foi educador de um curso especifico de Permacultura voltado para assentados/as do MST
no seu estado. Este curso ocorreu em 2011 e fora dividido em quatro etapas, sendo a primeira
tedrica e as demais praticas.

_ A partir do curso que eu fiz em Botucatu nds iniciamos aqui na Escola uma
experiéncia assim; fizemos uma turma de 30 educandos de Permacultura, [educandos] do
Estado, dos assentamentos mais proximos.

Além deste curso para assentados/as na prépria EA, Francisco conta ja ter ministrado
varios cursos de Permacultura em outros centros de formacdo do MST no estado, assim como
diretamente em acampamentos e assentamentos. Também ministrou oficinas neste tema em
mais de uma edicdo da Jornada de Agroecologia®®.

_ Eu j& apresentei varias oficinas de Permacultura na Jornada de Agroecologia, mas
com algumas técnicas mais focadas. Teve uma Jornada que eu dei uma oficina de cisterna,
outra de saneamento basico... Na ultima Jornada eu ndo fui, mas na pendltima ai que foi
mais focado na questao da Permacultura mesmo.

Em muitos dos cursos e oficinas que ministrou, tentou desenvolver atividades praticas,
principalmente relacionadas & construcao.

_ Esses dias a gente fez um trabalho com a criancada [da Escola Municipal de seu
Assentamento] que foi muito bom, foi de saneamento também. Fizemos 14 um circulo de
bananeira, até expliquei pra eles como é o circulo de bananeira, que é um tratamento simples
de esgoto... A destinacdo da Agua de pia para a area das bananeiras... Ali quando a

Prefeitura construiu a Escola, o diretor do colégio j& me chamou pra dialogarmos com a

%5 As Jornadas de Agroecologia sdo parte de um processo de articulagio das organizagdes que promovem a
agroecologia e a luta permanente contra o projeto das empresas transnacionais do agronegocio. Iniciou em 2002
na cidade de Ponta Grossa no Parand, e emsua 122 edicdo, 2013, ocorreu na Escola Milton Santos, em Maringa
(PR), uma escola de formacdo do MST. As edicGes da jornada tem um publico em média de 4 mil participantes,
de diversos movimentos sociais, organizagdes populares, técnicos, académicos, pesquisadores, profissionais da
salde, educacdo e segue fortalecendo a unidade politica entre 0 campo e a cidade. As jornadas configuram-se
como um espaco de estudo, mobilizagdo e troca de experiéncias. Promovem as Jornadas: MST - Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra; MPA - Movimento dos Pequenos Agricultores; MAB - Movimento dos
Atingidos por Barragens; MMC - Movimento de Mulheres Camponesas; CPT — Comissdo Pastoral da Terra;
FEAB — Federagdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil; Terra de Direitos e GALO — Grupo de Agroecologia
de Londrina (HADICH, 2014).



101

Prefeitura e fazer um sistema ja mais alternativo de tratamento de esgoto. E ai eles foram
super tranquilos, a gente ja conseguiu fazer entdo as fossas, no caso, mas transformando ela
numa biofossa, que dai a equipe que estava fazendo o servico ja fez ela conforme falamos...,
pra fazer o tratamento adequado do esgoto, dai ficou sé o dreno pra traz, que dai o diretor
falou... “- Vamos deixar o dreno”, que no caso € o circulo de bananeira..., e foi muito bom,
os alunos [da Educacdo Bésica] gostaram bastante...

No outro centro de formacdo do MST que trabalhou com Permacultura, também me
narrou algumas atividades:

_ No CEAGRO®® onde eu dei aula num curso de Técnico em Agropecuaria. Eu
acompanhei trés etapas do curso la e fui dar aula, e de la também a gente desenvolveu,
trabalhei com eles essa parte da introducdo a Permacultura, e depois fizemos uma oficina de
bambu, de como trabalhar, fazer o tratamento e trabalhar com o bambu, e também
trabalhamos algumas praticas, praticas de desenho Permacultura... Essas praticas ja sdo de
praxe, toda vez que a gente vai fazer um curso de Permacultura a pratica de fazer desenho,
de planejar uma area, todas elas a gente faz, e de 14 a gente fez alguma técnicas, por
exemplo, nos fizemos uma [horta] mandala, fizemos algumas experiéncias de tratamento de
esgoto também.

Antes mesmo de ser educador de Permacultura, mas ja com alguns conhecimentos
sobre a mesma, Francisco construiu sua casa, assin como a de outras familias do
Assentamento, com tijolos de solo-cimento®’.

Hoje, no seu lote no Assentamento, Francisco possui algumas construcGes que chama
de alternativas, a luz da proposta da Permacultura: galinheiro construido com bambu,
chiqueiro ecoldgico que utiliza palha e serragem.

_ Entéo, ja fiz véarias coisas e a gente vai avancando, mas nao implementei uma
mudanca radical, estou implementando aos poucos.

_ Quando eu comecei a fazer os cursos, que fui conhecendo novas experiéncias de
Permacultura, algumas eu fui desenvolvendo & em casa, e tem algumas que a gente fez no
Assentamento. Por exemplo, no Assentamento ja tem varias experiéncias de saneamento
basico, de tratamento de esgoto. Porque tratamento de esgoto tem varios modelos, pra cada

situacdo tem um modelo, tem uns que preferem mais um; outros preferem mais outro, entéo,

%6 Centro de Desenvolvimento Sustentavel e Capacitacdo em Agroecologia — CEAGRO, outra escola do MST de
formacédo técnica e politica no &mbito da Agroecologia, localizada em Rio Bonito do Iguagu (Parand).

37 Este tijolo, também conhecido como tijolo ecolégico, ¢ um material alternativo de menor custo, obtido pela
mistura de terra, cimento e um pouco de agua. Por possuir como principal material a terra — em abundancia na
natureza e disponivel no Assentamento - este tipo de tijolo é considerado uma excelente tecnologia alternativa
para os assentamentos de Reforma Agraria e outras comunidades rurais.
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tem varios modelos aqui no Assentamento desses tratamentos de esgoto. Inclusive eu ajudei a
fazer em varios locais, tém alguns locais que foram construidas cisternas também. Eu néo
construi ainda, mas ja estad no meu projeto, no meu design da minha moradia, cisterna de
placa [para captacdo de &gua da chuva]...

_ Como ainda séo recentes 0s cursos que eu fiz em Permacultura, os conhecimentos
que adquiri, eu posso até dizer que é meio contraditério, mas eu tenho quase mais préatica de
Permacultura ensinando as pessoas do que propriamente desenvolvendo la no meu lote... Eu
desenvolvi algumas coisas 14, s6 que eu também aprendi... Porque as vezes a gente recebe
uma carga do contetido dessa e fica querendo revolucionar tudo, sé que dai eu aprendi uma
coisa de Permacultura que é muito importante... Nesse caso a gente ndo pode radicalizar
muito, porque se radicalizar a gente corre o risco depois de ndo querer nem mais ouvir falar
de Permacultura...

Para suas aulas e praticas de Permacultura, Francisco utiliza como base um conjunto
de materiais, a maior parte deles em formato digital e cartilhas, que ganhou quando fez o
curso PDC. Francisco utiliza também alguns materiais do sftio eletronico Permacoletivo®®,
entretanto, tem dificuldades de acesso a internet, que ainda funciona precariamente no

Assentamento em que reside.

3.4 (DES)ENCONTRO DE EDUCADORES E SEUS MUNDOS: ENTRE O EU E O
OUTRO

No finzihnho de agosto de 2012, em um ambiente bem mais frio — em termos de
temperatura ambiente - que 0 de costume, tive a oportunidade de me encontrar pela primeira
vez com Francisco.

Eu, saindo de minha zona de conforto — casa, familia, filho pequeno amamentando,
trabalho, estudos — vou ao encontro de alguém que foi indicado por diferentes fontes do MST
e parceiros como sendo umas das referéncias no ambito da Permacultura no seio do MST.
Como tinha contato anterior com outro militante do MST, também educador e permacultor,
esperava encontrar um determinado perfil de educador e acabei encontrando outro. Vou

contar entdo esse encontro curioso, desconcertante e oportuno.

%8 <http://permacoletivo.wordpress.com/>
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Com a previsdo de passar uns dias em outro estado para vivenciar as aulas de
Francisco, sofri com a expectativa desse encontro. Mé&e de primeira viagem, com o filho
pequeno ainda amamentando, vivi 0 dilema de resolver se ia sozinha — e assim ter mais tempo
e dedicacdo as aulas, além de sossego — ou se levava o filho, para evitar a saudade, continuar a
amamentacdo e adiar a primeira oportunidade de estarmos distantes por uns dias. Depois de
muitas idas e vindas nas decisOes tomadas, contando com o suporte do meu companheiro,
mesmo com o0 coracdo apertado, decidi que o melhor era viajar sozinha e experimentar quase
quatro dias longe. E assim fui...

Com uma mudanca ndo programada no voo e alguns contratempos na chegada, acabei
chegando a Escola no inicio da madrugada de uma quinta-feira. Felizmente pude contar com
um taxista gente boa que me deixou dentro do Assentamento, distando uns 70 km do
aeroporto, e ainda esperou alguém aparecer antes de ir embora, sem me deixar sozinha la
guase no meio do nada, no escuro. Como era zona rural, a movimentacdo de luzes e humanos
era nula, restavam apenas as luzes dos vagalumes, das estrelas (que parece que tem mais la do
gue em BH) e os sons dos animais.

Acolhida, instalada, enrolada em muitos cobertores, dormi sem ver e fui acordada com
um sino pela manhd. Estava em casa. Apesar de nunca ter ido aquele lugar, ja tinha uma ideia
do que me esperava — em termos — e me reconheci em um espaco do MST ao ouvir o barulho
do sino pela manhd. E de costume que os espagos e tempos educativos nos cursos de
formacdo do MST iniciem e/ou terminem com o toque vigoroso de um sino. Tem sempre
alguém para lembrar a todos que as coisas tém horério para iniciar e terminar e que se trata de
um acontecimento coletivo.

Batido o0 sino, aos poucos umas pessoas, em maioria jovens, iam saindo dos
alojamentos em direcdo aos banheiros coletivos — lavar o rosto, espichar o corpo, buscar uma
frestinha de sol para “quentar” o corpo e dar inicio a mais uma jornada de estudos e trabalhos.
Iniciavam a quinta etapa do curso e estavam l& ha pouco mais de uma semana. Eu cheguei
com as atividades ja em andamento, mas as aulas de Permacultura ainda ndo haviam iniciado.

Ouvi o sino, levantei, me preparei, fui para o banheiro e voltei pro quarto. Sim, estava
me sentindo em casa, mas timida o bastante para ndo sair desbravando aquela casa conhecida
e, a0 mesmo tempo, tdo estranha. Encarei e fui tomar café. A turma de educandos e educandas
do Curso j& estava la reunida para o desjejum: pdo de sal, chimia (nossa velha conhecida
geleia), café e leite, tinha cha também.

Apresentei-me para alguns sentados mais proximos, conversei um pouquinho com

outros, comegcava a ouvir 0s primeiros sotaques: sulistas, portunhol, norte, nordeste...
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Encontrei-me com um dos coordenadores da escola — 0 mesmo que havia me recebido na
madrugada — e juntos tomamos café, ouvindo um pouco sobre o percurso do Curso até o
momento e me preparando para a aula que aconteceria em breve.

O café da amanhd acontecia rigorosamente das 07:00 as 07:30h. Alguns precisavam
estar de pé as 06:00h para desenvolver algum trabalho coletivo, por exemplo o de preparar o
refeitorio e os alimentos para os demais. N&o estando em alguma equipe para trabalhar
naquela manhd, os demais ficavam livres para acordar as seis e pouco, quase sete, e se
prepararem para o café da manhd e as atividades do dia.

Apos o café, todo mundo foi para uma area externa, a céu aberto, e em uma grande
roda teve inicio a Formatura. Sem nenhum estranhamento fui com a turma para este
momento. De quantas Formaturas ja ndo tinha participado! N&do no sentido académico que
estamos acostumados; naquele espaco, a Formatura era 0 momento de uma primeira reflexéo
para o dia, apresentacdo e conferéncia dos NB's dos educandos/as, relembranca das tarefas do
dia e relato dos trabalhos do dia anterior. Foi ai que tive a oportunidade de me apresentar para
0 coletivo, dizer de onde vinha e porque estava ali. Achei importante ressaltar que era do
MST, e que estava ali para partilhar, aprender. Normalmente, como ja experimentei em outros
momentos, 0s professores/as que ndo sdo do MST acham este momento da Formatura
estranho ou desnecessario, uma perda de tempo, até ja ouviu alguém dizer que aquilo estava
tomando o tempo da aula. Para mim, mais uma vez, estava em casa. Ap6s a Formatura,
acompanhei a mistica®® desenvolvida por um dos nicleos.

Depois deste momento, os educandos e educandas se espalharam pela &rea da Escola
em um momento chamado de Leitura, sendo 50 minutos destinados para este tempo
educativo?. Liam, individualmente, sobre temas e textos relacionados ao curso,
possivelmente indicado pela coordenacdo ou algum/a professor/a.

Enfim, chega a hora da aula e antes disso tive a oportunidade de ser apresentada a
Francisco e trocamos as primeiras ideias e impressdes. Ele, receptivo, aparentemente uma
pessoa simples e tranquila, um tipico agricultor. Eu, ainda tentando me acostumar com o frio

de uma manhd literalmente gelada, expliquei o motivo da visita sem me prolongar muito

% A Mistica para 0 MST € a expressdo utdpica de seus sonhos e ideais, representado em um momento de
reflexdo, em geral, teatralizado, cheio de simbologias que remetem a luta pela terra, a sociedade transformada
almejada. E uma manifestacdo ritualistica que congraca a vida e os momentos histéricos do MST. E, portanto,
uma prética pedagdgica presente nos processos formativos do Movimento (ROSENO & CAMPOS, 2012).

0 Na proposta da Pedagogia do MST, os tempos educativos sdo os distintos espacos de aprendizado em um
curso. Ndo é s6 no tempo educativo aula que se aprende, mas tambémno tempo destinado a leitura, ao trabalho
pratico (normalmente associado aos cuidados e manutencdo do espaco fisico da escola ou dos plantios e
criagdes), a mistica, ao esporte, entre outros.
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porque Francisco j& estava informado previamente sobre minha chegada pelo coordenador da
Escola, autorizando assim a minha ida para la para acompanhar suas aulas.

Comeca a aula. Mas esta é uma outra histéria que deixo para depois pela urgéncia que
sinto em fazer uma digressao.

Antes de partir para a viagem, havia preparado também uma aula de Permacultura,
com duracdo de cerca de 12 horas — 0 mesmo tempo previsto para a aula de Francisco. Na
condicdo de doutoranda, fui orientada a preparar previamente uma aula de Permacultura, a
partir daquelas que eu j& tinha experiéncia. Nao foi dificil, pelo contrario, pois j& havia
trabalhado esse tema em outros momentos e aproveitei a aula que preparei e lecionei para as
turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo e Licenciatura Indigena no ano anterior, bem
como a experiéncia de ministrar este tema como disciplina em curso técnico de nivel médio.
Responder & demanda da orientadora consistia em fazer uma sintese de um trabalho ja
desenvolvido em outros momentos. Reescrevi esta aula consultando meus planos e com
alguns detalhes que julgava importantes e provavelmente até coincidentes com a aula que eu
iria encontrar, construida na interacdo com o diadlogo que estava por acontecer neste espaco,
antecipando-me aos sujeitos e aos acontecimentos. O intuito de ter o meu Plano de Aula de
Permacultura vinha da ideia de colocd-lo em relagdo com as aulas que ali estava para
observar, como esforco de compreensdo — acho que entendi a tal exotopia do Bakhtin!!!
Recorri entdo a Antoni Zabala (1998) para recordar algumas questdes relacionadas a
conteudos de aprendizagem (conceituais, procedimentais e atitudinais), conforme minha
orientadora indicou.

Partindo dai, além de ir anotar minuciosamente o desenrolar das aulas de Francisco,
separei trés paginas do meu caderninho de anotacBes e registrei em cada uma 0s seguintes
titulos: CONCEITUAL; PROCEDIMENTAL; ATITUDINAL. Fiz algumas anotacdes nesta
parte, destacando o que percebia no transcorrer da aula relacionadas a estes trés tipos de

conteudos educacionais, ficando assim ao final:

CONCEITUAL:
)] Principios do design permacultural
i) Setorizacdo

iii)  Zoneamento

PROCEDIMENTAL:

Olhar os padrdes/formas da natureza
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ATITUDINAL:

Etica da Permacultura

Anotei na margem de uma das folhas: trabalhando com uma cartilha, em referéncia ao
material que tinha em mdos e que utilizou para dar sequéncia a uma parte tedrica da aula.
Tratava-se de um material que eu conhecia. Parte dos estranhamentos e observacbes centrais
da aula também estavam destacados no meu caderninho de campo, dentro de umas
nuvenzinhas com alguns comentarios. Em um: Faltou clarear + elemento e funcédo - estava
me referindo a uma parte do conteldo em que Francisco abordou o um dos principios da
Permacultura: cada elemento tem varias fungdes. Eu outras nuvens: utilizacdo do quadro e
imagens do datashow. E traz elementos da sua pratica (questdo da construcao da casa).

S6 pensava no pedido da orientadora de desvendar a moral da aula e enviar e-mails ao
final do dia para compartilhar o que estava observando. As duas vezes que escrevi moral da
aula no caderninho acabaram ficando em branco...

Meu caderno ficou cheio de anotagbes de conteludo, esquemas, desenhos, alem de
anotacBes sobre o Curso que aquelas aulas faziam parte*’.

Francisco iniciou sua aula com uma frase classica, projetada pelo datashow, com a
definicdo Permacultura é um sistema de design para a criacdo de ambientes humanos
sustentaveis e produtivos em equilibrio e harmonia com a natureza, e a referéncia da mesma a
Bill Mollison (1928 — aos dias atuais), um de seus fundadores.

Neste primeiro dia de aula, tive aproximadamente 7 horas/aula para acompanhar —
quase 4 horas pela manhd e quase 3 horas no periodo da tarde. A intervengdo de Francisco
fecharia no dia seguinte com mais 5 horas/aula.

Intercalado aos momentos de aula, Francisco e também os/as educandos puxavam uma
mlsica para animar, contavam um causo, algo para gquebrar a rotina e restabelecer o animo e a
concentracdo. Eu conhecia as mlsicas, cantava junto, estava acostumada com estes intervalos

nas aulas, mas tdo ausentes nas nossas escolas urbanas e mesmo rurais. Muito embora,

*! Destaco o que se encontrava no meu caderninho ao redor dos registros das aulas que acompanhei, pois é um
bom exemplo do universo e dos espagos em que eu estava circulando naquele momento. Antes, com data de
meados de agosto (2012), o caderno continha anota¢Ges de uma reunido do Setor de Producdo do MST-MG de
que havia participado. Depois disso uma folha quase em branco com uma Unica anotacdo de caneta rosa, um
lembrete para a reunido com a coordenadora do Ensino Fundamental | do Colégio em que lecionava, uma
reunido sobre o projeto de uma horta para a escola. A primeira anotacdo depois das aulas de Francisco e demais
informacdes sobre o Curso Tecnélogo eram os pontos de uma palestra ministrada em setembro daquele ano. O
tema: Permacultura — em uma jornada académica dos cursos da area de Agrarias de uma faculdade particular do
interior de Minas.
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professora no LeCampo ou no FIEI nunca ousara fazer aquilo. A seriedade académica ndo me
permitiu fazer.

Essas 7 horas de aula na quinta-feira, somados aos outros momentos com a turma e
com Francisco estavam me deixando angustiada e até mesmo desnorteada. J& ndo tinha tanta
certeza de que estava em casa.

Esperava ver uma aula mais pratica, ndo sei, talvez ter mais clareza em como
Francisco lancava mdo dos saberes da sua experiéncia e também dos saberes mais académicos
na construgdo/conducdo de sua aula. Nao conseguia ver nada disso naquele momento. No
inicio da noite, ap6s a aula, escrevi para as minhas orientadoras (orientadora e co-
orientadora).

Titulo do email: inicio dos trabalhos. Envio: 18:44h.

Comecei minha pesquisa de campo. Estou aqui na Escola. Hoje teve aula tedrica o dia
todo. Pelo que entendi ndo terd atividade pratica neste momento, infelizmente. Amanha os/as
educandos/as terdo atividade em grupo de propor um planejamento (design) permacultural:
olhar um espaco (penso que sera o daqui da escola mesmo) para pensa-lo, utilizando o olhar
e as praticas permaculturais.

Continuei a mensagem relatando um pouco mais de como foi o dia, 0 que fiz, 0 que
teve na aula. Compartilhei, inclusive, os primeiros estranhamentos e angustias:

As aulas estdo bem mornas, na minha opinido, percebo que ele sabe bem do assunto,
mais na pratica; na parte tedrica, ele entende, mas ndo tem uma didatica muito boa -
algumas coisas importantes ele fala por alto. (...) T6 meio perdida. A turma ndo traz muitos
elementos da pratica (experiéncia) para a aula - ou porque ndo sabem ou por falta de
espaco, ndo sei. O educador tenta colocar algumas de suas experiéncias (...).

Terminei o email assim:

Deu pra ter uma ideia? E mais, d& pra me dar alguma luz? (rsrsrs).

Um pouco mais tarde, as 19:34h, enviei mais um email as orientadoras, referindo-me a
alguns questionarios ja preenchidos e devolvidos pelos/as educandos/as. Havia dado uma
olhada répida nas respostas e ficado um pouco confusa, sem saber o que fazer com aqueles
dados, achando que ndo extrairia muita coisa dali.

Em maioria [referindo-me aos educandos/as] séo jovens que residem no campo e com
contato com producao agropecudria no Assentamento/acampamento que mora com a familia.
Muitos ja tinham um contato anterior com Permacultura, mas, basicamente de participar de

alguma vivéncia pontual; nada de préaticas mais elaboradas nos locais de origem. (...)
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Naquela noite ainda tinha mais um tempo educativo da turma e decidi acompanhar as
apresentacbes das experiéncias agroecoldgicas que os educandos e educandas haviam
desenvolvido durante o Tempo Comunidade anterior. Acompanhei o relato de trés
experiéncias, e Francisco também estava l& neste momento, e aprendemos algumas coisas
com os educandos/as. Sabdo medicinal, pré-secados para caprinos (silagem para alimentacéo
de caprinos) e minhocério (como fonte de adubo para outros cultivos) foram os temas daquela
noite.

As 22:43h minha orientadora respondeu a segunda mensagem com relagdo aos
questionarios dos educandos/as:

Vocé identificou praticas que poderiam ser enquadradas como permaculturais, entre
as coisas (modos de trabalhar e viver) que ja fazem (saberes da experiéncia)?

Logo depois veio a resposta para o primeiro email. Amém! La vinha luz para o dia
seguinte... ou ndo...

Deu para entender sim. Acho que vocé vai precisar descobrir qual critério que a
escola adotou para convida-lo? Ele é do MST? Tem outras pessoas ai que poderiam dar esse
curso? Ele ja deu esse curso antes? Ele usa o que estd ensinando no trabalho dele? O qué,
por exemplo? Vocé conversou com ele sobre a aula, ele deu espago para isso? Vocé se
colocou a disposicdo dele para ajuda-lo? Ele entendeu o que é sua pesquisa? Preste atencao
como ele faz a ponte entre o que ele sabe da préatica na construcao civil para tentar o didlogo
com os alunos que lidam com o campo. Sera bom, ao final do curso, vocé entrevistar os
alunos e tentar ver o que eles dizem sobre a aprendizagem deles sobre certos conceitos
chaves de Permacultura e de como eles veem o aprendido sendo (ou ndo) usado na vida deles
no campo. Vai usar o qué?, por exemplo, e 0 que isso teria a ver com o trabalho dele (sei I,
por exemplo, plantar batatas)? Enfim, por em dialogo experiéncia/vida/trabalho e
escola/academia/ciéncia/tecnologia.

Para algumas das perguntas que a orientadora fez eu ja tinha as respostas, mas acabei
ndo relatando tudo no email anterior. Achei muita graca do plantar batatas, desliguei o
notebook e fui dormir. Cheia de coisas na cabeca, deixei para responder na manhd seguinte,
depois do sino do despertar e antes do toque do sino da Formatura.

Na manhd seguinte, ap6s uma noite ininterrupta de sono — coisa que ndo conhecia ha
meses — perdi o primeiro sino e fui acordar depois das sete. Nem acreditei que dormi a noite
toda... Tomei o café. Respondi o email. A resposta central foi:

Ele usa os conhecimentos da Permacultura no seu dia-dia, por exemplo, ele coordena

a construcdo de 15 casas no momento aqui no Assentamento e estao sendo construidas com a
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ideia do saneamento ecologico. A casa que ele mora € de solo-cimento, uma técnica de
Permacultura. Conversei com ele sobre a aula, me dispus a contribuir, mas isso ndo ocorreu,
porque ele ja sabia 0 que ia passar e ndo rendeu muito esse didlogo ndo. Creio que ele
entendeu 0 que € a pesquisa. Mas ndo percebi que ele fez falas que poderiam estar sendo pra
me ajudar na pesquisa.

Fui para a Formatura e, na sequéncia, para a aula. Naquele dia ndo haveria o tempo
educativo da Leitura e a aula duraria uma hora a mais na parte da manhd — para dar tempo de
ver tudo o que Francisco havia proposto como aula — e encerrou perto do horério do almoco,
dando fim a abordagem de Permacultura naguele momento do curso.

Francisco iniciou a aula mostrando fotos de uma escola em Santa Catarina organizada
na proposta da Permacultura. Na sequéncia encaminhou um trabalho pratico com a turma, que
pode ser compreendido com um trecho do email que troquei com a minha orientadora mais
tarde, depois da aula.

Hoje a atividade em grupo foi bem interessante, e os educandos puderam exercitar um
pouco da teoria ao pensar algumas modificacGes para 4 areas aqui do Assentamento sob a
oOtica da Permacultura. Acompanhei o trabalho dos grupos e filmei as explicacdes deles sobre
a proposta (que foi pro papel em forma de croqui).

Ainda neste email, acrescentei como tentei dar o fechamento deste, a principio,
primeiro momento, com Francisco (mas, na verdade, acabou sendo o Unico para este processo
de construcdo da tese):

Sugeri ao educador que perguntasse ao final da aula de que forma eles podem ver
este aprendizado aqui na pratica e tivemos algumas respostas, vagas, mas de relacdo com a
pratica.

Terdo como uma das atividades do Tempo Comunidade desenvolver alguma
estratégia de Permacultura - seja uma pratica, uma oficina ou ensinar a alguém.

Penso que o retorno no proximo Tempo Escola pode nos indicar como o aprendizado
foi colocado em pratica. Vou ver ainda com a coordenacdo como vai ser o encaminhamento
para esta tarefa.

Penso que ndo preciso fazer entrevistas com educandos, que esta rodada na sala
sobre a aplicacdo da Permacultura cumpre o objetivo de comecar a ver os desdobramentos.
O que vocé acha?

Beijim

Foi a noite que a orientadora respondeu:
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Estou achando que vai rolar menos teoria e, portanto, suporte desta para pensar a
pratica. Podemos ver € se a pratica reverte em reflexdo tedrica. Enfim, s6 temos que ficar
atentas e se alguma coisa Ihe chamar atencéo, pergunte a eles [educandos], fomente o
debate, mesmo que depois da aula. Vocé e eles saberiam dizer quais conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos estdo em pauta nesta aula? O proprio professor saberia explicita-
los e dizer como eles se relacionam, d&o suporte para a préatica?

Quando estas perguntas vieram, a aula ja tinha finalizado e Francisco voltado a ser o
agricultor no Assentamento. Eu ainda tinha aquela noite e a manhd seguinte (sdbado) la na
Escola. Mas ja tinha resolvido ndo entrevistar os/as educandos/as.

No sdbado entdo, mesmo sem aulas, os horarios de despertar, café e Formatura se
mantinham. Das 08:.05 as 13:00h tinham o tempo educativo do Trabalho Coletivo, que,
naquele dia, se resumia, basicamente, as acGes de limpeza e manutencdo do espaco da Escola
e do Assentamento, preparacdo do almoco — que nos finais de semana era de responsabilidade
da propria turma. Contribui na tarefa de catar o feijdo, separar as pedras e pauzinhos antes de
ir cozinhar. Pode parecer pouco, mas era um saco de uns 60 kg de feijdo preto que demorei
umas trés horas, ndo sozinha, para catar. Detalhe: ndo s6 por catar tanto feijao, mas por comer
apenas feijdo preto enquanto estava la, nunca senti tanta falta do feijdo vermelhinho ou
carioquinha, mais costumeiro em Minas, para 0s quais normalmente nem dava tanta bola
assim... Além de catar o feijdo, ajudei também na organizagdo da cozinha e refeitorio e vi
algumas pessoas do Assentamento chegando para uma reunido da Coordenagdo da area.

Depois do almogo, fui embora feliz da vida, deixando uma casa e voltando para a
minha, ansiosa por encontrar meu filho e meu companheiro. Enfim, voltar a vida de mae,

dona de casa, companheira, professora, militante do MST e doutoranda.
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4. PANO DE FUNDO

Trabalhamos por uma identidade prdpria das
escolas do meio rural, com um projeto politico-
pedagdgico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica
social, na cooperacdo agricola, no respeito ao
meio ambiente e na valorizacdo da cultura
camponesa.

Manifesto das Educadoras e dos Educadores da
Reforma Agréria ao povo brasileiro (1997)

4.1 EDUCACAO DO CAMPO - SABERES DOS POVOS DO CAMPO E O SEU
PARADIGMA DE EDUCACAO

Os povos do campo sdo sujeitos que possuem muitos saberes e dominam muitas
técnicas que lhes permitem desenvolver solugdes para problemas que se colocavam no
cotidiano, para garantir a sobrevivéncia de si e do grupo (LESSA & TONET, 2008).

As formas de enfrentamento de fendmenos da natureza - que se apresentavam muitas
vezes hostis - possibilitaram aos humanos o necessario desenvolvimento biologico e a
consciente transformagdo da natureza, em beneficio da raca humana. Ao se colocar frente aos
desafios, os homens e mulheres com a sua acdo consciente passam a agir sobre ela,
modificando-a, e assim vdo aprendendo, perpassando pelo processo produtivo/educativo e
formando-se homens/mulheres (eles/elas aprendem a ser homem/mulher). “A produgdo do
homem/mulher é o seu percurso para a formacdo. A educagdo, assim como o proprio
homem/mulher, & um produto do trabalho” (OLIVEIRA, 2014, p. 137).

A Educacdo do Campo, tal qual é concebida e operacionalizada hoje, pode ser
observada pela 6tica da marcha da historia dos brasileiros. E resultado de muitas lutas e da
invencdo de diferentes formas de resisténcia. Resistem a imposicdo da lei do mais forte sobre
o mais fraco que vem desde a colonizacdo do Brasil pelos europeus. Ora para se manter nas
suas propriedades rurais, ora para retomar a condicdo de proprietarios de um lote de terra
perdido, ou mesmo para ter a garantia de acesso aos conhecimentos produzidos por seus
antepassados e compartilhados com os seus descendentes, esses sujeitos desenvolveram
varios mecanismos frente a ofensiva do sistema de producdo dominante no Brasil, em épocas
diferentes.
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Tal sistema produtivo foi intensificado na segunda metade do século XX, com o
crescente e estimulado éxodo rural, que ocorreu dentro de um processo caracterizado como
lento e gradual de mudancas radicais na estrutura da producdo e posse das areas agricultaveis
do Brasil (CALDART, 2004). Apesar das drasticas consequéncias desse processo, & preciso
considerar que o mesmo foi marcado pela resisténcia dos povos do campo, e dela os/as
trabalhadores/as, no final do século XX, alavancaram a chamada Educacdo do Campo.

Foi assim, imersos nos processos de resisténcia que, a partir do final da década de
1970, em diferentes regibes do pais, varios movimentos sociais de luta pela terra retomaram
suas articulacbes politicas, fazendo grande agitacdo das massas populares que vinham
sofrendo com as politicas agraria e agricola implementadas, dando origens a muitas
organizacdes de trabalhadores, no campo e na cidade (CALDART, 2004).

A Educacdo do Campo foi uma conquista inserida no pacote das mais variadas
reivindicacdes desses atores sociais. Para citarmos um exemplo, segundo Netto (2010), ao
montar 0s acampamentos, 0 MST trazia para as ocupacdes de fazendas a familia inteira,
inclusive as criancas e jovens em idade escolar. Assim, jA nos primeiros acampamentos
criados nos estados da regido sul do Brasil, constatava-se a existéncia de um grande nimero
de criancas e jovens que haviam sido retiradas das escolas por seus pais que se mudaram para
esses acampamentos nas fazendas ocupadas.

Frente a esta situagdo, o MST foi criando uma estrutura organizativa interna com a
responsabilidade de viabilizar os meios para que essas criangas estudassem. As formas para a
garantia desses direitos variavam muito, mas em geral se criavam escolas proximas as
moradias das familias ou viabilizava-se o transporte escolar para levar as criangas para a
escola da cidade mais proxima. E nesse processo que surge a experiéncia da Escola Itinerante,
uma escola regularizada que acompanha o0 acampamento no caso de despejo da éarea
(CAMINI, 2009).

Vale ressaltar que esse processo de reivindicacdo dos meios para que as criancas dos
acampamentos tivessem garantido o direito de frequentar as escolas serviu de aprendizado e
se deu associado as demais lutas do MST pela garantia dos demais direitos dos sujeitos. Como
afirmam Arroyo e Fernandes (1999), além da garantia dos direitos, essa acdo dos movimentos

sociais € também pedagogica, educativa, uma educacdo dos povos do campo:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia dos
direitos, a terra, ao trabalho, a justica, & igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a salde e a educacdo. O conjunto de lutas e acbes que 0S
homens e mulheres do campo realizam, 0s riscos que assumem,
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mostram quanto se reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO &
FERNANDES, 1999, p. 18).

Mas também € importante destacar que, em se tratando da educacdo para esses
sujeitos, 0s movimentos sociais tinham uma proposta e um projeto considerado
avancadissimo, em comparacdo com os demais projetos do pais (NETTO, 2010).

Assim, 0S movimentos sociais passaram a reivindicar muito mais do que vagas nas
escolas. Nos materiais elaborados pelo MST, a educacdo que se pretendia para 0s povos do
campo precisava 1t além das discussdes de conteudos observados nas escolas “tradicionais”,
era necessario apresentar a novidade de ser e estar com a responsabilidade de formar os
sujeitos do campo, em processos de luta, na perspectiva de dar conta da formacdo técnica,
politica, social, ambiental, humana, religiosa, etc. desses sujeitos (NETTO, 2010).

Molina e Jesus (2004, p. 7) consideram que as formas tradicionais de desenvolverem-
se as politicas publicas de educacgéo rural foram desqualificadoras da propria existéncia do
campo e dos seus sujeitos. Dai a necessidade dos movimentos sociais, ao fazerem a critica a
escola rural, pensarem outra reconfiguragdo da educacdo visando a atender os interesses dos
povos do campo como sujeitos de identidades singulares e desejos particulares que ndo
aqueles que decorrem de uma educagdo urbana e voltada para a formacdo das elites ou de
familias pobres que ocupam as periferias das grandes cidades. Outro paradigma de educacao
se imp6s de modo a contribuir para reafirmar o campo como territorio legitimo de producéo
da existéncia humana e ndo s6 da producao agricola (ibidem).

Assim se fez e se faz a Educacdo do Campo dentro desse campo de disputas de

interesses e de projetos.

A Educacdo do Campo defende a superacdo da antinomia rural e
urbana e da visdo predominante de que o moderno e mais avancado é
sempre 0 urbano, e que a tendéncia de progresso de uma localidade se
mede pela diminuicdo de sua popula¢do rural. Existe toda uma outra
matriz de pensamento, com a qual nos identificamos, que busca
construir um outro olhar para esta relacdo: campo e cidade vistos
dentro do principio da igualdade social e da diversidade cultural. Esta
incluida neste debate a necessidade de rever a forma arbitraria atual de
classificacdo da populacdo e dos municipios como urbanos ou rurais;
ela d& uma falsa visdo do significado da populacdo do campo em
nosso pais, e tem servido como justificativa para a auséncia de
politicas publicas destinadas a ela (Ibid., p. 16).
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A Educacdo do Campo, conforme Caldart (2010, p. 106) “nasceu como uma critica a
realidade da educacédo brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro
que trabalha e vive no/do campo”. Aqui a Educacdo do Campo ndo € abordada apenas como
direito & educacdo no meio rural (meios de acesso da populacdo do campo a escola — seja no
préprio ambiente do campo, seja na cidade mais proxima), mas como concepcao ideoldgica e
metodolégica de uma educacdo comprometida com 0s sujeitos do campo, suas VOzes e Seus
saberes. Uma concepcdo que considera relevante a incorporacdo de particularidades
relacionadas a formacgdo de professores/as, ao calendario, aos objetivos educacionais e sociais,

as praticas agricolas, as tradicbes do campo, etc.

Pensar a educacdo desde ou junto com uma concepcdo de campo
significa assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais; no
campo dos movimentos sociais significa um alargamento das questfes
da agenda de lutas; no campo da politica publica significa pensar a
relacdo entre uma politica agraria e uma politica de educacdo, por
exemplo; ou entre politica agricola, politica de salde, e politica de
educacdo. E na dimensdo da reflexdo pedagogica significa discutir a
arte de educar, e 0s processos de formacdo humana, a partir dos
pardmetros de um ser humano concreto e historicamente situado
(MOLINA & JESUS, 2004, p. 15).

Apesar de a Educacdo do Campo se centrar também nas escolas, fazendo a luta para
garanti-las como o seu ponto forte, ela estabelece como requisito a extrapolagcdo desse
ambiente: a Educacdo do Campo néo cabe em uma escola... (MOLINA & JESUS, 2004, p.
23). Conforme Caldart (2009), a Educacdo do Campo, historicamente ligada & atuacdo dos
movimentos sociais e sindicais do campo nas politicas publicas educacionais brasileiras, tem
se centrado na escola, na garantia de acesso dos(as) trabalhadores(as) rurais ao conhecimento

produzido na sociedade. Mas ndo se limita a isso, pelo contrario, a Educacdo do Campo

ao mesmo tempo problematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento
dominante e a hierarquizacdo epistemoldgica propria desta sociedade
que deslegitima os protagonistas originarios da Educacdo do campo
como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias
proprias para a solucdo de problemas de uma outra Idgica de producdo

e de trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital’
(CALDART, 2009, p. 4).
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E nessa concepcdo, outros sujeitos, tempos e espagos assumem o carater pedagdgico
com muita relevancia para esse paradigma, tais como 0S movimentos sociais, o trabalho, a
cultura, as lutas, etc. A educacdo do campo assume a complexidade da vida em todas as suas
dimensdes como sua origem e seu destino. A educacdo no campo estd intimamente ligada a
educacdo do olhar para ver e compreender o campo com todos os desafios que isso significa
em pleno século XXI, num pais eivado de contradicbes entre ricos e pobres, latifundiarios e
sem terra, possuidos e despossuidos dos bens materiais e culturais.

Assim, o campo ¢ ressignificado e “concebido como espago social e cultural com
identidade prépria e ndo espaco do latifindio, da producdo capitalista, da grilagem de
terras, do éxodo rural” (BRANDAO & MENEZES-NETO, 2009, p. 180).

Em geral, os espacos de mobilizacdo e formacdo organizados pelos movimentos
sociais, com grande destaque para o MST, visam contribuir com os aprendizados da escola:
ao participar dos momentos politicos e formativos desses movimentos, dentro ou fora dos
assentamentos, os educandos e educandas entram em contato com o mundo exterior que
reforca e aguca questbes apreendidas e desenvolvidas na escola, bem como apresenta outros
saberes aos sujeitos em formagdo. Nesse sentido, cabe a escola a sensibilidade de processar
essas informagdes, saber canalizar essas ‘“novidades” e as traduzir nos Seus contetdos
pedagogicos ensinados em salas de aulas, se abrindo para um mundo de aspiracdes dos seus
sujeitos, que em muitos casos sdo trazidas pelos educandos para a sala de aula, mas
infelizmente descartadas em funcdo dos conteddos e rigidez das escolas.

Deslocar os limites rigidos da escola em termos de tempos, organizacdo, gestdo dos
espacos, curriculos, modos de avaliacdo das aprendizagens, projetos de sujeitos e de
sociedade, entre outros, € uma necessidade que se apresenta a todas nossas escolas
independentemente de serem do campo ou da cidade. Contudo, vale em especial as escolas do
campo porque estas surgem como direito e como forma de resisténcia a um projeto
hegemonico e autoritario de exploracdo que perdura no Brasil, capitaneado pelo latifindio, o
agronegocio e o capital financeiro e cultural das elites. A escola tem o dever de preparar a
juventude para uma nova sociedade (BOGO, 2011, p. 183). Cabe a ela proporcionar o
aprendizado, a apropriacdo da realidade, formando profissionalmente para o trabalho e
desenvolvendo a consciéncia de classe. Embora a escola ndo seja a responsavel sozinha por
enfrentar e achar solucdo para os problemas dos trabalhadores, ela € um meio que ajuda a
organizacdo politica a alcancar seus objetivos. Cabe a organizagdo politica, ou seja, ao

conjunto do MST, estabelecer os vinculos necessarios entre escola e projeto politico,
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respeitando as especificidades desse estabelecimento, atribuindo-lhe a funcdo de suporte e de
instrumento da politica.

O MST, como um dos protagonistas da Educacdo do Campo, acumulou experiéncia na
luta em defesa dos trabalhadores sem terra e conta com o reconhecimento da sociedade para
continuar discutindo a educacéo que se pretende libertadora para os povos do campo (e, quica,
das cidades). A relacdo entre a escola e o trabalho confere um avanco na perspectiva da
qualidade de vida no campo e também na luta pelos direitos historicamente negados ao povo
camponés, conforme pode ser encontrado nos documentos e espagos de debate do MST.
Cremos na transformacdo social, construida na pratica de sua base social.

As politicas de educacdo voltadas para o espaco rural ndo conseguiram alterar e
qualificar a condicdo dos sujeitos desse espaco, ao contrario, contribuiram com a continuidade
da ndo efetivacdo dos seus direitos e condicOes, que poderia até mesmo definir sobre o seu
rumo na histéria, fazendo suas/outras escolhas. Isso explica a luta dos movimentos sociais por
outra educacdo do campo identificada com a perspectiva de sujeito, de histéria e de sociedade
a favor da emancipacdo e da transformacéo.

Assim, no final da década de 1990, quando o debate pela Reforma Agréria no Brasil
estava em maior evidéncia, juntou-se a ele o debate da Educacdo do Campo como politica
publica e requisito imprescindivel para assegurar direitos dos povos do campo. Entretanto, a
universalizagdo da oferta de vagas escolares, permitindo 0 acesso a todas as pessoas a escola,
ndo significa atender aos pressupostos da Educacdo do Campo, pois para issO € necessario
passar a olhar para o jeito de educar quem ¢ sujeito deste direito, de modo a construir uma
qualidade de educacdo que forme as pessoas como sujeitos de direitos, capazes de fazer a
luta permanente pela sua conquista (MOLINA & JESUS, 2004, p. 18).

Historicamente a Educacdo do Campo surge como demanda dos movimentos sociais
camponeses, protagonizada principalmente pelo MST, a partir das lutas pela transformacdo da
realidade educacional especifica nas areas de assentamentos e acampamentos de Reforma
Agraria, alcancando hoje uma dimensdo de politica publica. O objetivo e sujeitos da Educacao
do Campo remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais
dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de
agricultura que tém implicacGes no projeto de pais e de sociedade e nas concepc¢des de
politica publica, de educacéo de formacdo humana (CALDART, 2012, p. 257).

A Educacdo do Campo, para além da garantia da escolarizagdo da Educacédo Infantil &
Universidade, envolve “lutas mais amplas pela educacdo do conjunto dos trabalhadores do

campo” e para isso, articula:
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experiéncias historicas de luta e resisténcia, como as das escolas
familia agricola, do Movimento de Educacdo de Base (MEB), das
organizacdes indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB), de organizagbes sindicais, de diferentes
comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreensédo de que a
questdo da educacdo ndo se resolve por si mesma e nem apenas no
ambito local: ndo é por acaso que sdo 0s mesmos trabalhadores que
estdo lutando por terra, trabalho e territdrio 0s que organizam esta luta
por educacdo. Também ndo € por acaso que se entra no debate sobre
politica plblica. (CALDART, 2012, p. 259).

A expressdo Educacdo do Campo comecou a ser cunhada no primeiro Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em julho de 1997 na UnB.
Este Encontro pode ser considerado o pontapé inicial da Educacdo do Campo enquanto
paradigma de Iuta politica, buscando uma conformacdo posterior de politica publica. O
ENERA foi promovido pelo MST em parceria com a prépria UnB, o Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das NacOes Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (MOLINA &
JESUS, 2004; p. 38). Este momento configura-se também como pontapé inicial para a
organizacdo da Articulacdo Nacional pela Educacdo do Campo.

Dadas as discussdes realizadas no ENERA e posteriormente na Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Bésica do Campo (Luzidnia — GO, em julho de 1998), fortaleceram-se as
propostas em torno da importancia da criagdo de um programa de governo para viabilizar o
atendimento aos sujeitos da Reforma Agraria, posteriormente denominado de PRONERA -
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. O PRONERA é coordenado pelo
INCRA, vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e ndo ao Ministério da
Educacdo e Cultura- MEC, envolvendo parcerias entre o Governo Federal (financiamento),
instituicbes de ensino superior (responsaveis pelo desenvolvimento dos projetos de formacéo)
e movimentos sociais e sindicais (responsadveis pela mobilizagdo dos educandos e

educadores).

A necessidade de um programa de educacdo especifico para a
populacio da Reforma Agraria justificava-se, a época, pela
constatacdo expressa em um estudo denominado Censo da Reforma
Agraria (Schmidt, Marinho e Rosa, 1997) — encomendado pelo
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria, em 1997, ao Conselho
dos Reitores das Universidades Brasileiras (Crub) — de que nos
projetos de assentamentos (PAs) havia um indice de analfabetismo
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acima da média verificada no campo, e um indice de escolaridade
extremamente baixo, ambos decorrentes da auséncia do poder publico
municipal ou estadual na organizacdo das condicOes que assegurassem
educacdo para essa parcela da populacdo. (SANTOS, 2012, p. 630).

O processo de discussdo em torno da criagio do PRONERA foi qualificado com a
participagdo e contribuicdo dos movimentos sociais e sindicais que trouxeram suas
experiéncias educativas para dentro do Programa. Por exemplo, os principios filosoficos e
pedagdgicos da educacdo do MST, denominados de Pedagogia do MST, como a selecdo de
contetidos formativos socialmente Uteis e eticamente preocupados com a formacao humana
integral, a educacéo para o trabalho e pelo trabalho, a gestdo democratica, incluindo a auto-
organizacdo dos educandos para a sua participacdo efetiva nos processos de gestdo da
escola (MST, 2004, p. 27), entre outros, foram incorporados e enriqueceram a proposta do

PRONERA. Assim, o Programa assumiu como objetivo geral:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando  projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade
do campo tendo em vista contribuir para a promogcdo do
desenvolvimento sustentvel. (BRASIL, 2004, p. 17).

Esse programa, que na sua origem executava projetos de alfabetizacdo, a partir de
2005 passou a se encarregar também de projetos de escolarizacdo de Ensino Fundamental e
Médio através da modalidade da EJA. E, com a crescente demanda por educadores, 0
PRONERA também passou a viabilizar formacdo em cursos superiores para professores das
escolas dos assentamentos, que inicialmente eram restritos & area de Pedagogia e outras
licenciaturas (Ibid., p. 630). Posteriormente, se expandiu para outras areas de formacdo, além
de oferecer cursos técnicos profissionalizantes e especializagdo. Foi também a partir de 2005
gue o PRONERA passou a contar com recursos diretos do Orcamento Geral da Unido (OGU)
destinados para suas acoes.

Entre as conquistas no ambito das politicas da Educacdo do Campo € importante
mencionar a assinatura do Decreto n® 7.352, em 04 de novembro de 2010, pelo entdo
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que dispde sobre a politica da Educacdo do Campo e o
PRONERA. A assinatura desse decreto foi importante porque mobilizou os olhares para as
especificidades e os sujeitos diretamente beneficiados por esse ato, além de conferir ao

PRONERA um lugar de estabilidade orcamentaria e legal.
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Além desses avancos na politica da Educacdo do Campo, € necessario destacar a
instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo, em
abril de 2002; a realizacdo da segunda Conferéncia Nacional Da Educacdo do Campo, em
2004.

A capacidade demonstrada pelos sujeitos que se empenharam no debate da Educacéo
do Campo, articulada com o potencial de mobilizagdes dos movimentos sociais e sindicais,
tem no PRONERA sua principal ‘“vitrine”, e considerando tantas sistematizagdes reunidas
nesse Programa, em um curto espaco de tempo, foi possivel apresentar nimeros expressivos
de realizacBes junto aos sujeitos da Reforma Agraria (SANTOS, 2012, p. 634).

Entretanto, as conquistas obtidas ndo vieram sem muitas lutas e processos de
resisténcias. O PRONERA, por exemplo, apontou o caminho da Educacdo do Campo para
além dos sujeitos da Reforma Agréria, que passaram a exigir mais atencdo e politicas publicas
qgue atendessem as suas demandas: o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
regularizado em algumas Universidades pelo MEC, pode ser apontado como exemplo para
essa afirmacéo.

Na busca por atender aos sujeitos do campo levando em conta suas especificidades, o
Programa inovou ao incorporar a possibilidade de ressignificar metodologias e conteddos,
sugerindo mudancas importantes no curriculo da escola do campo, e se abrir para o dialogo
com 0s sujeitos e a comunidade onde a escola se localiza etc. A partir daqui se estabelece um
marco de qual seria a educacdo que atenderia aos sujeitos do campo.

Os cursos em regime de alternancia, por exemplo, adotando os tempos educativos
alternados (Tempo Escola/Universidade e Tempo Comunidade) possibilitam a vinculacdo
dos/as educandos/as com a realidade objetiva de producdo material da vida na sua
comunidade, podendo contribuir com as tarefas que ja desempenha e mesmo com a solucédo
de problemas da comunidade - sinalizando para a perspectiva da formacdo técnica como
contribuicdo e qualificacdo do trabalho produtivo. Outra “contribuicdo” desse programa ¢ o
financiamento das despesas dos/as educandos/as que lhes permite fazer o curso, tais como
transporte, hospedagem, alimentacdo, material didatico-pedagdgico, além dos custos do curso.
Sem tais condi¢Oes, possivelmente, a maioria destes sujeitos ndo teria estudado ou ndo estaria
estudando.

Assim, a Educacdo do Campo como ponto de convergéncia dos saberes e resisténcia
dos povos do campo tem se tornado também expoente do uso desses saberes para a superacgao
das desigualdades a que os povos do campo sempre estiveram submetidos. E tem contribuido,

inclusive, como um paradigma (de educacdo) de superacdo da educacdo como ferramenta de
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manutencdo dos privilégios de uns em detrimento dos direitos dos outros. E, da mesma forma,
a Educacdo do Campo resume a capacidade e o potencial que os sujeitos do campo tém para
trilhar seu proprio caminho, definindo o futuro que almejam.

Apesar do reconhecimento ‘oficial’ da Educacdo do Campo, esta € uma pratica em
construcdo. Mais ainda, segundo Caldart (2012), € um conceito em construcdo. A realidade
que produz a Educacdo do Campo ndo € nova, mas ela inaugura uma forma de fazer seu
enfrentamento (lbid., p. 259).

No MST, a materializacdo da Educacdo do Campo se baseia na construcdo de uma
escola preocupada com a formacao humana e com o movimento da histéria (MST, 1999, p.
201). Assim, a potencialidade da Pedagogia do MST se faz na luta social, na organizacdo
coletiva, na terra, no trabalho e na producdo, na cultura, nas escolhas, na histdria e na

alternancia.

4.1.1 A ALTERNANCIA NA EDUCACAO DO CAMPO

Tenho interesse especial em discutir o regime de alternancia que orienta a organizacao
do curriculo da Educacdo do Campo em funcdo do meu interesse de pesquisa que € a

aproximacdo e a circulagdo de saberes entre cultura cientifica e saberes da experiéncia.

Assumindo o trabalho como principio educativo, a Pedagogia da
Alternancia permite aos jovens do campo a possibilidade de continuar
0s estudos e de ter acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos ndo como algo dado por outrem, mas como
conhecimentos conquistados e construidos a partir da problematizacdo
de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do
pesquisador sobre o seu cotidiano. (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011,
p. 116)

A proposta da alterndncia remonta ao inicio do século XX, Maisons Familiales
Rurales francesas, (denominado no Brasil como Casas Rurais Familiares), onde os jovens
tinham um tempo de estudo na escola e outro com a familia. Tinha como propdsito a insercao
dos saberes da agricultura francesa no universo dos estudos escolares. As familias
(organizacdo camponesa) e os dirigentes sindicais e religiosos compunham a gestdo colegiada
destas escolas (Ibid., p. 117).
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Modelo semelhante existe no Brasil desde a década de 1960 e sdo chamadas de
Escolas Familias Agricolas — EFA’s —, sendo muito presente no estado de Minas Gerais.

A proposta de alternancia foi incorporada pelo MST no inicio da luta pelo direito a
educacdo dos jovens e adultos: alternancia nos tempos de estudos para viabilizar a
participacdo dos militantes do Movimento na escola e também na luta e nas atividades
produtivas. (CALDART, 2004; NASCIMENTO, 2012), ndo demandando 200 dias letivos (ou
guase todo o ano civil) para a finalizacdo de um ano escolar. No MST a alternancia brota do
desejo de ndo cortar raizes, (...) ela permite uma troca de conhecimentos e o fortalecimento
dos lacos familiares e do vinculo dos educandos com 0 assentamento ou acampamento, 0
MST e a terra (MST, 1999, p. 204).

No caso dos cursos superiores, retomando aos primeiros desenvolvidos pelo
PRONERA, a Pedagogia da Terra volta-se, principalmente, aos professores e professoras em
atuacdo nas escolas dos assentamentos e acampamentos, portanto, também assume esse
carater pragmatico de garantir a participacdo destes no curso sem comprometer a continuidade
do trabalho nas escolas. O TE como ainda hoje se faz presente em algumas Licenciaturas em
Educacdo do Campo ocorre durante as férias escolares — janeiro e julho — e a continuidade dos
estudos se da no TC nos periodos entre fevereiro-junho e agosto-dezembro, quando estdo em
suas comunidades de origem (CALDART, 2004).%?

Mais que um artificio de conjugacdo de tempos para viabilizar trabalho e estudo, a
alternancia tem outra dimensdo que nos interessa pensar. Para Antunes-Rocha e Martins
(2012), a organizacdo dos estudos em dois territorios educativos (escola e comunidade) traz
uma modificacdo na forma de funcionamento da escola, sendo que o TE/TC se coloca como
encontro entre dois territdrios: o territorio do campo e o territorio da escola (Ibid., p. 23).
Com base nas discussdes e conceito de territdrio do Prof. Bernardo Mancano Fernandes, as
autoras entendem que o conceito de territorio permite a compreensdo do espaco articulado

pelas dimensbes produtivas, culturais, educacionais, politicas e sociais (ibidem).

*2 Atualmente a alternancia se encontra em todos os cursos da Educacdo do Campo desenvolvidos cominstitutos
federais, universidades e centros universitarios, cada qual com sua dinamica especifica. Em Minas Gerais, por
exemplo, nas Universidades que possuem a Licenciatura em Educacdo do Campo tem a seguinte dinamica de
alternancia: na UFMG (campus Belo Horizonte) e na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVIM - campus Diamantina) a alternéncia se da em 5 semanas de aula entre janeiro e fevereiro e mais cinco
semanas entre julho e agosto, havendo um (UFMG) ou dois (UFVIM) encontros no TC, fora da Universidade.
Na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM — campus Uberaba) o TE acontece durante todo o més de
janeiro e nos recessos escolares de julho (15 dias) e de outubro (semana da crianca e dia do professor). Na
UFTM, o curso ainda esta em construcdo, e pretende-se realizar um encontro em cada TC. Na UFV (campus
Vicosa) os/as educandos tem 15 dias de TE e 15 dias de TC em cada més letivo segundo o calendario regular da
instituicdo.
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Tempo Escola e Tempo Comunidade ndo sdo praticas separadas, ndo representam um
alternar fisico, mas uma movimentacdo dos sujeitos em distintos espagos educativos — 0S
locais de producdo da vida (casa, trabalho, luta, movimento social, sindicato, etc.) e a escola
(ibidem). Assim, o TC ndo é um complemento do TE, mas um tempo de interacao
permanente entre as atividades formativas e o trabalho do formador no processo educativo,
onde 0s sujeitos e 0s sistemas constituem-se num movimento dindmico de formacao, e néo
uma mera transmissao de conhecimentos (Ibid., p. 25).

Na organizacdo do TE e TC ¢é importante pensar na articulacdo entre saberes
produzidos pelos sujeitos em suas realidades e os conhecimentos elaborados na escola. A
formacdo esta no e para além do espaco escolar e, portanto, a experiéncia se torna um lugar
com estatuto de aprendizagem e producao de saberes, em que o sujeito conquista um lugar de
ator protagonista, apropriando-se do seu processo de formacéo (Ibid., p. 25).

Assim, 0 TC ndo é tempo apenas de listas de exercicios, resenhas de textos e livros,
revisdo simples e solithria de conteidos. Ha de se pensar a construcdo efetiva de
conhecimentos nos dois momentos da alterndncia. O TC pode se transformar em tempo e
espaco em que a pratica assume uma centralidade maior do que a teoria, ao encontro de

projetos de dizer da academia e dos saberes da vida no campo.

4.1.2 DOIS CENARIOS NA EDUCACAO DO CAMPO

Entre as centenas de possibilidades, de escolas da Educacdo Basica aos cursos técnicos
e cursos superiores, a Educacdo do Campo se mostra com suas particularidades em cada
experiéncia em andamento. Nesta tese, temos duas como base para conhecer um pouco esta
configuracdo. Ambas em cursos de nivel superior desenvolvido por instituicdes publicas
federais, mas com suas especificidades em funcdo de maior ou menor proximidade com 0s
movimentos sociais.

O Curso Tecndlogo em Agroecologia foi 0o espaco de encontro com Francisco e sua
aula de Permacultura. O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo € aquele em que
trabalho desde 2009, e coloco em relagdo com as aulas que lecionei ali e as que observei de

Francisco.
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4.1.2.1 CURSO TECNOLOGO EM AGROECOLOGIA

Um dos cenarios desta pesquisa configura-se, entdo, em um curso de graduacdo, em
nivel de formacdo de tecnologo, destinado a militantes de diversos movimentos sociais de luta
pela terra na América Latina — Curso Tecndlogo em Agroecologia. Este Curso ocorre em um
espaco privilegiado para 0s movimentos sociais, um centro de formacdo localizado dentro de
um Assentamento de Reforma Agraria organizado pelo MST — a Escola de Agroecologia -
EA.

A EA se localiza na area social do Assentamento, aqui denominado de Assentamento
Terra Prometida, proxima ao Colégio Estadual e Escola Municipal existentes no
Assentamento. Esta foi criada com o intuito de possibilitar a estruturacdo de uma rede de
intercdmbio entre 0s camponeses latino-americanos e defender a soberania alimentar dos
povos (MST, 2009).

O Curso, na época da pesquisa, encontrava-se com sua terceira turma em andamento.
Contava com 52 educandos/as de diversas nacionalidades quando as aulas de Permacultura
foram observadas. A referida turma iniciou seus estudos em 2010 e finalizou 0S mesmos em
outubro de 2013.

O Curso é promovido e certificado por um Instituto Federal. L&, assim como outros
cursos desenvolvidos pelo MST, estabelece-se uma parceria com instituicGes de ensino para o
seu desenvolvimento. Este é organizado em regime de alternancia e no momento da
observacdo das aulas, a Turma encontrava-se no inicio do quinto TE, com duracdo prevista de
quase 90 dias de atividades.

Conforme proposta do MST para seus cursos, conhecida como Pedagogia do MST, as
atividades durante o TE sdo organizadas em diferentes Tempos Educativos. Ou seja, além do
tempo da aula, existem outros tempos/espacos e atividades, também com fungdes educativas,
que compdem o curriculo do TE. Neste Curso, os Tempos Educativos estavam assim
organizados: Trabalho, Formatura (com Mistica), Leitura, Aula, Descanso, Organizacdo
pessoal, Experiéncia agroecologica, Reunides, Circulo de cultural, Elaboracdo do TCC,
Esporte, Cinema.

A grade curricular deste Curso envolve cinco grandes disciplinas: Ciéncias Bésicas,
Ciéncias Humanas, Producdo Vegetal Agroecoldgica, Producdo Animal Agroecoldgica e
Gestdo Rural.

Assim a disciplina de Ciéncias Basicas envolve as subdisciplinas: Matemética, Fisica,

Quimica, Biologia, Comunicacdo e Expressdo, e Lingua Estrangeira. A disciplina Ciéncias
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Humanas engloba Filosofia, Historia Geral, Historia da América Latina, Sociologia Rural,
Economia Politica, Psicologia Social, Cooperacdo e Cooperativismo, Educacdo para a
Cooperacdo, Teoria Pedagbgica, Metodologia de Pesquisa Cientifica e Geografia. Ja a
disciplina Producdo Vegetal Agroecoldgica abarca as subdisciplinas de Ecologia, Boténica,
Bioquimica, Climatologia, Fisiologia Vegetal, Balanco Energético das Culturas e Criaces,
Principios e Fundamentos da Agroecologia, Manejo e Desenho de Agroecossistemas, Solo:
organismos vivos, Cultivos Agroecoldgicos, Sistemas Agroflorestais, Plantas Forrageiras,
Ecologia de Insetos e Fitopatologia. Em Producdo Animal Agroecoldgica tem-se aulas de
Genética, Anatomia e Fisiologia Animal, Nutricdo Animal, Sanidade Animal na
Agroecologia, Melhoramento Animal, Produgdo de Leite a base de Pasto em PRV (Pastoreio
Racional Voisin) e Criacdo Intensiva e Integrada de Animais a Pasto. Por fim, a disciplina
Gestdo Rural contém Bioconstrugfes, Maquinas Agricolas, Tecnologia e Processamento de
Alimentos, Administracdo Rural, Economia e Mercado, e Projetos de Gestdo Agroindustrial.
As aulas de Permacultura que foram alvo de observacdo nesta pesquisa foram
desenvolvidas dentro da disciplina Gestdo Rural, na subdisciplina de Bioconstrugdes. A
disciplina (com suas subdivisdes) € ministrada por professores da instituicdo responsavel pelo
curso, bem como professores universitarios parceiros, entretanto, a peculiaridade do tema
especifico da Permacultura, que demanda alguem que tenha um conhecimento mais préatico

sobre 0 mesmo, abriu a oportunidade para a contribuicdo de Francisco no curso.

4.1.2.2 CURSO LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Meu outro cenario de pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LeCampo) da Faculdade de Educacdo da UFMG (FaE-UFMG), especificamente a
habilitacdo em Ciéncias da Vida e da Natureza. Ndo foi um cenario observado com fins de
pesquisa, mas colocado em relagdo com o curso de Agroecologia em funcdo de minha atuacao
no mesmo.

A Licenciatura em Educacdo do Campo iniciou na UFMG como um projeto especial para o
publico da Reforma Agraria em 2005, através do PRONERA, em uma turma
majoritariamente composta por militantes do MST. Esta turma finalizou os estudos em
fevereiro de 2010. Uma turma de transicdo entre esta experiéncia do PRONERA e a
institucionalizagdo do curso teve inicio em 2008, nas habilitagbes Ciéncias da Vida e da

Natureza e Linguagens, Arte e Literatura. Em funcdo desta experiéncia, 0 curso tornou-se
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regular na UFMG em 2009, sendo oficialmente reconhecido em 2012, e mantém o carater de
atender o pulblico do campo. A cada ano h4 a entrada para uma habilitacdo distinta deste
entdo. O LeCampo possui habilitacdo em quatro areas do conhecimento, sendo que a cada ano
uma turma inicia em uma destas &reas: Ciéncias da Vida e da Natureza (turmas iniciantes em
2009 e 2013); Linguagens, Artes e Literatura (turmas 2010 e 2014); Ciéncias Sociais e
Humanidades (turmas em 2011 e 2015); e Matemética (turma de 2012 e previsdo para 2016)
(PPP-LeCampo, 2009).

As primeiras discussdes para a criacdo do LeCampo na FaE iniciaram em 2004, com
um grupo reduzido de professores e professoras — a grande maioria com pouca ou nenhuma
aproximagdo com o0 campo e seus sujeitos. Naquele momento, muito se refletia sobre o perfil
do educador que se queria formar para atuar na Educacdo do Campo (ANTUNES-ROCHA,
2011).

Se a entrada das turmas em 2005 e 2008 eram efetivadas através da aprovacdo em
vestibular especial e indicagdo do MST (turma de 2005) e/ou de outras organizagcdes sociais
do campo (turma de 2008), atualmente para a entrada no LeCampo o candidato deve realizar
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conforme forma de acesso a UFMG para todos
0S cursos, e enviar documentacdo comprobatéria de sua condicdo de sujeito do campo. Tal
documentacdo refere-se, principalmente, a carta de intencdo com o curso e comprovagdo de
vinculo com o campo, seja através do trabalho (professor de escola do campo ou prestacdo de
assisténcia técnica produtiva) ou de moradia.

O Tempo Escola acontece em duas etapas por ano (fevereiro e julho) em Belo
Horizonte, havendo um encontro no TC em alguma regido do interior do estado com a
presenca de todos os educandos e educandas e alguns professores/as.

O professor/a formado no LeCampo esta habilitado para lecionar nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme sua area de formacé&o.

Em termos de organizacdo curricular, o LeCampo apresenta como diferencial a
proposta de quebrar com a estrutura rigida disciplinar de como sdo comumente trabalhados os
conteudos na Universidade, introduzindo a inter e a transdisciplinaridade (ANTUNES-
ROCHA, 2011). Se pegarmos a habilitacdo em Ciéncias da Vida e da Natureza, por exemplo,
a disciplina Uso Prudente do Solo aborda os aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos do solo,
além de questdes de cunho politico e social (impacto dos agrotéxicos na saude e no ambiente,

por exemplo).
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O percurso curricular se estrutura em disciplinas de Formacdo Especifica (que abarca
formacdo na area/habilitacdo, em Ciéncias da Educacdo e formagdo integradora), Formagao
Complementar e Formacdo Livre (PPP-LeCampo, 2009).

Na habilitacio Ciéncias da Vida e da Natureza as disciplinas da Formacdo na Area
sdo: Qualidade da agua e da vida; Topicos Especificos em Ciéncias da Vida e da Natureza;
Lixo e esgoto: questbes de saneamento basico; Corpo Humano e Salde; Luz, visdo e salde;
Uso prudente do solo; Riquezas do solo e do subsolo: a diversidade mineral; Energia e
Ambiente; Energia elétrica: producdo, distribuicdo e consumo; O cultivo dos alimentos e a
persisténcia da fome; Seguranca alimentar: producdo, conservacdo e partilha dos alimentos; A
construcdo de modelos: didlogo entre as ideias e os fendmenos do mundo — 12 parte; A
construcdo de modelos: didlogo entre as ideias e os fendmenos do mundo — 22 parte; Historia
da vida na Terra; Diversidade da Vida; Heranca e tecnologias genéticas; Diversidade de
saberes e os cuidados com a saude dos seres e do planeta (PPP-LeCampo, 2009).

Eu j& lecionei aulas de Permacultura dentro das disciplinas O cultivo dos alimentos e a
persisténcia da fome, Uso prudente do solo e Lixo e esgoto: questdes de saneamento basico
para as turmas iniciadas em 2008, 2009 e 2013.

Exemplos de demais disciplinas da habilitacdo, relacionadas a formacdo geral,
integradora e complementar, sdo: Formacdo da sociedade brasileira; Numeramento;
Letramento; Andlise da Prética Pedagdgica, Educagdo, Conhecimento e Cultura; Temas
Especificos em Educacdo do Campo; Pedagogia da Alternancia; Politicas Publicas e
Educacdo do Campo; Escola: gestdo e curriculo; A escola e a diversidade sociocultural,

Processos de Ensino e Aprendizagem, etc.

4.2 ENSINO DE CIENCIAS NO CAMPO COMO EMPREENDIMENTO SOCIAL E
CULTURAL

Considerando a especificidade dos dois cenarios ambos com recorte nos conteldos
relacionados as Ciéncias da Vida e da Natureza, ndo ha como deixar de discutir sobre as
perspectivas do ensino de ciéncias nesta tese, uma vez que a Permacultura se localiza como
contetdo circunscrito a esta area de conhecimento.

Segundo Almeida (2010) o ensino de ciéncias tradicional carrega as marcas
estereotipadas da ciéncia moderna. Utiliza-se de uma linguagem universal, um método Unico,

uma forma de pensar que privilegia a suposta realidade objetiva. Essas caracteristicas ndo so
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estdo presentes como sdo amplamente disseminadas tanto na Educacdo Basica, quanto no
Ensino Superior. E como se ndo coubesse na escola a diversidade das historias locais, 0s
modos diversos de conhecimento da natureza, o elenco de solugbes para problemas pontuais,

as distintas linguagens simbolicas de compreensdo do mundo (lbid., p. 35).

Instruidos por uma educacdo formal que quase sempre privilegia
valores e critérios como verdade, objetividade, demonstracdo e
verificacdo, somos muitas vezes levados a crer que a cultura cientifica
é a Unica linguagem capaz de explicar e fazer compreender 0s
fenbmenos do mundo, a vida da Terra, as dores do corpo e da alma, os
processos sociais, 0 ecossistema, a origem do universo. Esse
entendimento tem protagonizado o progresso das ciéncias modernas e
desconhece ou desclassifica outras linguagens que operam igualmente
compreensdes e explicacbes dos fendmenos a nossa volta e dos quais
somos parte, produto e produtores. (Ibid., p. 139)

O ensino de ciéncias caracteriza-se, comumente, pela transmissdo da ideologia
dominante como forma de insercdo dos estudantes na subcultura da ciéncia, na sua dimensao
cientifica ou da ciéncia ocidental como se fosse o todo e a Unica forma de racionalidade
porque ndo admite outras formas de racionalidades e mesmo quando as admite é para toma-
las como seu objeto de explicacdo e enquadramentos. Essa parte tomada como se fosse o todo
é chamada de razdo metonimica. (SANTOS, 2007b, p. 96)

Recorrendo a Bakhtin, Martins (2013, p. 242).) afirma que o discurso dominante aos
poucos vai tomando lugar do senso comum ndao-cientifico, a partir dos processos de

transmissdo das ideologias dominantes atraves da interacéo social verbal.

No caso do ensino de ciéncias, e em especial no ensino de fisica, a
questdo da tentativa de dominacdo e sujeicdo fica mais evidente. Isto
se deve a propria epistemologia desta ciéncia, que presa por
postulados, leis e definicbes que devem ser seguidos rigorosamente e
apoiados pela comunidade cientifica em geral, fica sem muito espaco
para vozes dissonantes. Nesta &rea do conhecimento a questdo da
mudanca conceitual € muito evidente. Através desta metodologia o
novato € levado a ressignificar suas ideias e seus conceitos
espontaneos. Fica evidente ai a agdo do grupo dominante e sua
tentativa de monologizar os discursos. (MARTINS, 2013, p. 239)

Enfim, embora a educacdo em ciéncia se faca por meio de discursos pedagdgicos
sobre a ciéncia, pela transposicdo didatica das producBes cientificas, vale-se mais dos

produtos do que dos processos de producdo. Esse reducionismo tanto decorre de uma visdo
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estereotipada da ciéncia como € produtor de esteredtipos, perpetuando uma Visdo
colonizadora da ciéncia ocidental como recorrentemente denuncia Boaventura de Sousa
Santos.

Ao contrério disso, consideramos ser importante que 0s estudantes compreendam a
ciéncia como um empreendimento social e cultural, como producdo humana. Uma das formas
de compreender e de explicar o mundo. Acreditamos que ensinar ciéncias para os sujeitos do
campo pode ser uma experiéncia rica para promover aproximacOes entre diferentes tipos de

racionalidades, diferentes discursividades. Compartilhamos da ideia de que:

sO 0 povo, com seus mitos, crencas, incongruéncias e também com
suas racionalidades diversas, com seus sabores da experiéncia e da
imaginacdo, seus saberes diversos e seus ndo saberes diversos na
mesma medida, pode controlar as desmesuras do poder. Povo, aqui
entendido como fluxo comunicativo de anseios, sonhos e
necessidades, construindo-se a cada instante, e de novo, e de novo,
como um coletivo que se reinventa nas préaticas discursivas e na acao
comprometida com a vida, na medida em que desmascara as
dicotomias que a razdo moderna instituiu. (CASTRO; LIMA,;
PAULA, 2010, p. 24)

Muitos autores tém discutido que as aulas e 0s materiais didaticos do campo ainda se
organizam com base nos curriculos urbanos, o que € um problema para a Educagdo do Campo
(BARROS, 2009; MATOS et al., 2012), por apresentarem, principalmente, uma viséo de vida
e desenvolvimento destoando da realidade dos alunos do campo (MATOS et al., 2012, p. 1).

Perassoli, Corréa e Vieira (2009, p. 2) discutem que um dos desafios em ensinar
ciéncias aos sujeitos do campo reside na dificuldade de transposicdo didatica do
conhecimento cientifico para uma linguagem significativa ao educando, ou seja, ensinar
ciéncias relacionando os conceitos a vida.

Porem, os conteudos de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) estdo intrinsicamente
presentes no cotidiano das pessoas da cidade e do campo; talvez o problema resida mais no
enfoque e nas estratégias, que tem privilegiado a memorizacdo e as avaliagbes nacionais do
que a contextualizacdo e aproximacdo dos conteudos.

Lima e Freixo (2011) afirmam que os estudantes do campo vém para as aulas de
ciéncias carregados de conhecimentos acerca da natureza, em geral, provenientes das suas
relacbes proprias com a natureza, seja por curiosidade ou necessidade.

O trabalho com temas geradores e de temas com problematicas da comunidade (como

as ambientais) sdo possibilidades interessantes para a abordagem de contetdos de ciéncias no
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campo, como forma de agregar outras disciplinas, distintas abordagens e os saberes proprios
da lida na roga (PERASSOLI, CORREA; VIEIRA, 2009;: LINDEMANN, 2010; MATOS et
al., 2012).

Uma alternativa para a contextualizacdo da ciéncia para a educacdo do
campo é a aplicagdo de ideias defendidas pelo pluralismo
epistemoldgico. O pluralismo epistemolégico defende que o ensino de
ciéncias deve contemplar os diferentes saberes produzidos nas mais
diversas culturas sendo ensinados conjuntamente na  escola,
explicitando que os saberes populares e os cientificos tém a mesma
importdncia e que um ndo exclui o outro. Contudo, € importante
explicitar que eles sdo diferentes, deixando claro o dominio
epistemologico de cada conhecimento atravées do dialogo em sala de
aula. O desafio para os professores seria desenvolver nas criancas o
discernimento de escolher qual saber melhor se aplica aquela
determinada situacdo, pois as pessoas utilizam diversos modos de
pensar a depender do dominio em que se encontram. (MATOS et al.,
2012, p. 1)

Para Lima e Freixo (2011) um desafio posto a disciplina de ciéncias é articulagdo dos
saberes que os estudantes trazem para a sala de aula e o cotidiano das aulas de ciéncias com
seus conceitos, procedimentos e competéncias.

Crepalde e Aguiar-Jr (2011) ao descreverem atividades para o desenvolvimento do
conceito de energia com estudantes da Licenciatura do Campo observaram que além de néo
abandonarem o conceito cotidiano de energia, os professores em formacdo reconhecem e
dominam os aspectos centrais constitutivos do conceito cientifico de energia associando-os a
contextos especificos, dando uma nova significacdo para o conceito em um didlogo
intercultural com as ciéncias.

Pinto (2013) discute que a apropriacdo do discurso cientifico sobre evolu¢do biologica
por educandos da Licenciatura do Campo revela uma recriacdo das explicacbes da ciéncia
através dos discursos e crencas que estes trazem da vida para a sala de aula. Para a autora, 0s
educandos do campo néo se entregam facilmente a colonizacéo, a dominagéo, aos discursos

assépticos e formatados da ciéncia hegeménica (lbid., p, 96).
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43 AGROECOLOGIA E PERMACULTURA - OUTROS PARADIGMAS DE
PRODUGCAO, CONSUMO, PENSAMENTO E VIDA

Consideramos importante que a Educacdo do Campo inclua outros paradigmas de
desenvolvimento e de producdo sustentdvel da vida (ANTUNES-ROCHA, 2010). Uma das
possibilidades é a inclusdo das discussbes de Agroecologia e de Permacultura. O MST
considera a Agroecologia como organizadora da sua matriz produtiva, e tem desenvolvido
algumas experiéncias de Permacultura em diversos assentamentos.

A prética da agricultura existe ja ha cerca de 10.000 anos, quando 0s seres humanos
comecaram a abandonar a caca e coleta de alimentos. Entretanto, é a partir da segunda metade
do século XX - com o processo de industrializacdo da producdo - que o desenvolvimento
tecnologico da agricultura incorporou um conjunto de tecnologias ditas avancadas ou
modernas, com o objetivo de aumentar a produtividade e os lucros. O aumento da producéo e
da produtividade das atividades agropecuarias veio marcado pelo desenvolvimento de novas
variedades de plantas, do uso de agrotoxicos, sementes e variedades transgénicas, fertilizantes
sintéticos de alta solubilidade, das grandes infraestruturas de irrigagdo, do cultivo intensivo do
solo, das monoculturas, etc.

A grande produtividade da agricultura agora ja convencional, que em alguns
momentos se escondia atrds do discurso da necessidade de maior producdo de alimentos,
tende a minar a propria capacidade produtiva da terra e comprometer a produgdo futura
(GLIESSMAN, 2005, p. 33). Tais tecnologias ‘modernas’ ndo significaram a reducdo da fome
epidémica e endémica no Brasil (CASTRO, 1946) e no mundo, além disso, favoreceram o
éxodo rural e a degradacdo ambiental, entre outros fatores extremamente negativos. Desse
modo, colocamos sob suspeita 0s discursos que se escondem por trds dos conceitos de
progresso e modernidade das praticas agricolas. O custo social e ambiental decorrente do que
se chama de avancos na agricultura e na pecudria coloca em xeque a eficacia econdmica deste
modelo e o seu rumo daqui pra frente (PAULUS & SCHLINDWEIN, 2001). Portanto, se faz
necessaria a consolidacdo de(s) outro(s) modelo(s) de agricultura(s).

Esse desenvolvimento da agricultura pdés Segunda Guerra Mundial, comumente
denominado de Revolu¢cdo Verde, resultou no aumento do impacto negativo das acdes
humanas no ambiente natural, principalmente pela devastacdo de florestas, envenenamento de
solos e rios e perda de biodiversidade. Ndo s6 o ambiente estd ficando irremediavelmente
comprometido, também estd em questdo a seguranca alimentar dos povos, tanto no que se

refere a disponibilidade quanto a qualidade de alimentos produzidos/consumidos.
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Paralelamente a este avanco, vemos o emergir de um modo de producdo agricola de bases
ecolégicas, que busca outra organizacdo dos agroecossistemas com menor impacto —
ambiental, social, cultural — que aquele construido pela producdo agropecuaria convencional
(CAMARGO, 2007).

Estes modos de producdo com enfoque ecologico ficaram genericamente conhecidos
como agriculturas alternativas ou agriculturas n&o-convencionais®®. Conforme Camargo
(2007) e Jesus (2005), dentro das agriculturas alternativas/ndo-convencionais, com maior
destaque na Europa e no Brasil, pode-se citar, ndo ignorando as especificidades tedricas,
metodologicas e epistemologicas de cada uma destas proposicGes, as seguintes: Agricultura
Organica, Agricultura Natural, Agricultura Biologica, Agricultura Ecoldgica, Agricultura
Biodindmica, Permacultura, Agricultura Regenerativa, Agricultura Sustentavel, entre outras.
O foco neste momento ndo esta em discutir as especificidades de cada uma destas abordagens,
mas ressaltar que estas tém em comum técnicas e praticas diferenciadas que caminham para a
negacdo do modelo da Revolucdo Verde, ou seja, buscam uma saida do padrdo produtivo
convencional (CAMARGO, 2007; MARCOS, 2007). Desta forma, visam desenvolver e
consolidar uma agricultura que seja produtiva, mas ndo a qualquer custo, que alie a esta
produtividade um respeito ao ambiente, com conservacdo dos recursos naturais, melhor
adaptacao dos cultivos, maior sustentabilidade (MARCOS, 2007).

Apesar da proposicdo ecologica das agriculturas alternativas, Camargo (2007) nos
chama a atencdo para uma possivel reproducdo de valores e atitudes tipicos da produgéo
convencional, voltada para o mercado e o capital — sem que haja alteracdo na sua base de
sustentacdo. Um exemplo é a abordagem fragmentada e parcial dos aspectos ambientais para
0 desenvolvimento da producdo agropecudria, a partir da simples substituicdo de insumos
sintéticos por insumos organicos, que, mesmo sem contaminar 0 solo, mantém a logica da
aquisicdo de insumos das empresas controladoras do mercado convencional. A producdo
continua baseada em relacGes exploratdrias de trabalho, no empobrecimento dos solos e nos
monocultivos. Neste sentido, alguns/as agricultores/as alternativos/as e consumidores/as
acabam por criar um nicho de mercado dos ‘alimentos organicos’ a partir da agricultura dita
alternativa. Esta acaba por sustentar a dieta alimentar de consumidores/as, oriundos das

classes média e alta com grande poder aquisitivo para a compra dos produtos organicos com

3 Utilizaremos aqui os dois termos como sindnimos por ser uma contraposicdo & agricultura industrial ou
agricultura convencional, que tem como pilares tecnolégicos fundamentais a agroquimica, a motomecanizagao e
a manipulacdo genética (JESUS, 2005, p.24).
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precos diferenciados - e altos - sem representar uma contraposicdo a logica
industrial/capitalista de produgdo no campo.

Em uma perspectiva mais simplificada, a Agroecologia pode ser enquadrada no rol das
agriculturas alternativas, como as anteriormente citadas. Entretanto, a partir de uma
perspectiva politico-ideologica, consideramos que a Agroecologia ndo é s6 uma contraposicdo
tecnologica as préticas da Revolugdo Verde, mas, também, uma proposta de contraposicdo
socioeconbmica, intergeracional, de classe, de género e de identidade ao modelo vigente
(GUTERRES, 2006)** Neste sentido, conforme Leff (2002), a Agroecologia incorpora, além
do funcionamento ecoldgico para a sustentabilidade da agricultura, principios de equidade na
producdo, para proporcionar acesso igualitario aos meios de vida.

Muitas sdo as referéncias encontradas na literatura para definicdo da Agroecologia
(JESUS, 2005). Por vezes a Agroecologia € considerada como técnica; como um paradigma
produtivo emergente, como ciéncia; como um novo marco conceitual e de desenvolvimento,
como veremos mais adiante. Segundo Freitas (2011, p 18) a Agroecologia, como pratica
social, politica e pedagdgica, ¢ o resultado de uma construcdo coletiva, social e
historicamente delimitada, e, portanto, ndo tem uma definicdo Unica. Portanto, nossa
preocupacdo € localizar essa proposta, sobretudo a partir da formacdo discursiva do MST,
mais do que disputar conceituagcbes ou proferir definicbes prontas e acabadas.

Para Jesus (2005, p. 44), o paradigma agroecolégico vem sendo construido, de forma
participativa, a partir dos conhecimentos da comunidade académica (pesquisadores/as,
estudantes, professores/as), dos/as trabalhadores/as de organizagcbes governamentais e néo
governamentais, de ambientalistas, dos/as agricultores/as locais (organizados ou ndo em
associacdes ou representacBes), dos/as profissionais da area agréaria, dos movimentos sociais.
Tal construcdo vem ganhando espaco no surgimento de disciplinas e cursos de Agroecologia
em instituicbes de ensino, na adocdo de politicas publicas com foco na Agroecologia nos
servicos governamentais de assisténcia técnica rural, na realizacdo de diversos encontros que
contam com a participacdo de pesquisadores/as, estudantes, agricultores/as, militantes
politicos, entre outras experiéncias.

Assim, a mesma vai caminhando de um status de paradigma para a consolidacdo de

uma ciéncia, como ja é considerada por diversos autores da area. Segundo Gliessman (2005),

** Com estadiscussdo ndo estamos afirmando que as demais abordagens das agriculturas alternativas ndo tenham
um proposito de rompimento com o modelo agricola vigente, mas, que, em muitas situagdes esta orientacao
ideologica de contraposicdo ao capital e seu modelo de desenvolvimento ndo estd presente ou evidente nas
discussdes tedricas das mesmas. No caso da Permacultura, como veremos adiante, o proprio MST tembuscado
desenvolver esta perspectiva com carater politico-ideol6gico em seus assentamentos.
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a Agroecologia, como ciéncia, estabelece as bases para a construcdo de estilos de agriculturas
sustentaveis e de estratégias de desenvolvimento rural sustentavel.

Muitas entidades governamentais e académicas, por meio de documentos, artigos,
palestras, mesas redondas, entre outros, tratam a Agroecologia como referencial teorico
supostamente neutro, a ser incorporado nas politicas de desenvolvimento rural sustentavel,
compativel ao e parte do modo de producéo capitalista (CAMARGO, 2007, p. 178).

Ao contrério disso, na perspectiva também considerada pelo MST, a Agroecologia
pressupde uma tomada de posicdo de classe, uma valorizacdo das relacbes sociais, que
envolvem questBes centrais como a concentracdo privada da agua e da terra, 0 campesinato, a
soberania alimentar, a Reforma Agréria, a luta de classe, a justica ambiental, os movimentos
sociais de luta pela terra, etc. (LEFF, 2002; GUTERRES, 2006; CAMARGO, 2007).

Jesus (2005, p. 26) chama atencdo para a constatacdo de que do ponto de vista
cientifico, a Ciéncia Agricola baseia-se nas ideias do positivismo-reducionista, um modelo
muito adequado aos interesses econdmicos que dominam os sistemas de producdo e 0s
mercados agricolas mundiais.

Ja a Agroecologia se organiza sobre uma nova postura cientifica, que, conforme
Prigogine e Stengers (1984) citados por Jesus (2005, p. 27), busca integrar a cultura cientifica
tecnoldgica com a cultura cientifica de carater mais humanista que reconhece também o saber

popular e tradicional.

Os saberes agroecologicos sdo uma constelacdo de conhecimentos,
técnicas, saberes e praticas dispersas que respondem as condicOes
ecologicas, econbmicas, técnicas e culturais de cada geografia e de
cada populagdo. Estes saberes e estas praticas ndo se unificam em
torno de uma ciéncia: as condicdes historicas de sua producdo estdo
articuladas em diferentes niveis de producdo tedrica e de acgdo
politica, que abrem o caminho para a aplicacdo de seus métodos e
para a implementacdo de suas propostas. Os saberes agroecoldgicos
se forjam na interface entre as cosmovisGes, teorias e praticas. A
Agroecologia, como reacdo aos modelos agricolas depredadores, se
configura através de um novo campo de saberes praticos para uma
agricultura  mais sustentavel, orientada ao bem comum e ao
equilibrio ecoldgico do planeta, e como uma ferramenta para a
autosubsisténcia e a seguranca alimentar das comunidades rurais
(LEFF, 2002, p. 37).

Muitos movimentos sociais de luta pela terra, como o MST, consideram a

Agroecologia como organizadora da sua matriz produtiva, sendo esta, conforme Barcellos
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(2010), apontada como alternativa de viabilizagdo socioambiental e econdmica para as
familias assentadas. Alguns documentos do MST nos Ultimos anos tém destacado a ado¢do da
Agroecologia no processo de desenvolvimento produtivo dos assentamentos de Reforma
Agréria.

No ambito do MST, a Agroecologia também €é percebida como uma ciéncia que se
propde a promover um dialogo entre diversas correntes de pensamento sobre a agricultura e
0os saberes tradicionais dos agricultores e agricultoras camponeses (MST, ASPTA,
MUTUANDO, 2005, p. 11).

Diversos sdo os trabalhos que tém relatado a Agroecologia em assentamentos e
acampamentos organizados pelo MST; entre tantos, podemos citar: Marcos (2007), Jacintho
(2007), Gaia (2008), Losekann & Wizniewsky (2008), Barcellos (2010), Barcellos (2011),
Borsatto (2011). Nestes, destaca-se a Agroecologia como alternativa para a produgdo e
comercializacdo nas areas do MST.

Barcellos (2010, p. 13), ao discutir a Agroecologia no MST, parte da premissa que a
Agroecologia, como discurso, ndo orienta apenas as relacbes produtivas e econdmicas no
MST, mas também influencia as mais diversas relacbes politicas e cotidianas junto a base
social do Movimento. Uma vez que, alem da proposicdo econdmico-produtiva, a
Agroecologia reforga, no discurso e na pratica, o enfrentamento as industrias transnacionais
gue se apropriam dos recursos naturais e dos territorios, a defesa a soberania alimentar dos
povos e a intensificacdo do combate ao uso de agrotoxicos — algumas das bandeiras de luta do
MST.

Além da Agroecologia, dentro das possibilidades das agriculturas alternativas/nédo-
convencionais, a Permacultura configura-se como uma referéncia de préaticas sustentaveis
para assentamentos humanos que considera o equilibrio de fatores econdmicos, sociais e
ambientais, demonstrando que € possivel um impacto positivo do homem no planeta
(PRUDENTE, 2007, p. 1165). N&o se encontra na literatura referéncias com uma abordagem
de carater politico-ideoldgico, como em relacdo a Agroecologia, entretanto, muito tem se
visto de Permacultura em relacdo ao aspecto ético-social. Apesar de menos predominante no
discurso e nas experiéncias, tem crescido o desenvolvimento dos principios e préticas
permaculturais no ambito dos assentamentos do MST. E esta também estd presente, como
tema de aula, disciplina ou no desenvolvimento de atividades praticas, em muitos cursos do
MST na éarea de formacdo agréria.

Para a Permacultura também ha uma diversidade de conceitos utilizados para sua

definicdo. Nas referéncias consultadas é entendida como método de design, como conjunto de
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técnicas, como modo de vida, como criagdo de espacos configurados a partir de uma
determinada ética e estética de vida, baseada na ideia de sustentabilidade.

O termo Permacultura vem da década de 1970, criado pelos ecologistas australianos
Bill Mollison e David Holmgren, em um esforco para aliar formas de agricultura permanente
e a coexisténcia ecologicamente sustentavel, em resposta a imensa degradacdo ambiental e
perda de recursos naturais que a Austrdlia acumulava em funcdo do modelo de agricultura
convencional adotado (SOARES, 1998).

O Planeta Terra encontra-se em um momento critico. Apesar da
evolucdo rapida das tecnologias existentes, 0s nossos sistemas naturais
estdo em crise. Por toda a parte, constata-se a degradacdo ambiental
em diversas formas. O mundo perde bilhdes de toneladas de solos
ferteis, anualmente. Os desertos continuam crescendo a uma
velocidade ameacadora. O abastecimento de energia e agua potavel
para o0 futuro proximo estda ameacado, além de outros problemas
generalizados que continuam se agravando, como as mudangas
climiticas recentes ocasionadas pelo impacto do nosso consumo
excessivo de combustiveis fosseis. (SOARES, 1998, p. 5)

A Permacultura, segundo Soares (1998, p. 4) é uma sintese das praticas agricolas
tradicionais com ideias inovadoras; unindo o conhecimento secular as descobertas da
ciéncia moderna, proporciona o desenvolvimento integrado da propriedade rural de forma
viavel e segura para o agricultor familiar.

Segundo Holmgren (2007), a palavra Permacultura foi cunhada para descrever um
sistema integrado de espécies animais e vegetais perenes ou que se perpetuam naturalmente e
sdo U(teis aos seres humanos, dai a fusdo de Agricultura Permanente surgindo o termo
Permacultura.

A Permacultura ndo se limita a uma nova forma de acdo apenas no ambito da
agricultura, mas permite planejar assentamentos humanos sustentaveis, rurais e urbanos, que
sejam ricos em alimentos, autossuficientes em energias renovaveis e que trabalhem em
harmonia com a natureza.

A Permacultura baseia-se em quatro questdes centrais, também consideradas como
valores éticos: i) cuidar da Terra, de todas as coisas, vivas ou nao: solos, espéecies e suas
variedades, atmosfera, florestas, micro-habitats, animais e aguas; ii) cuidar das pessoas, de
forma que nossas necessidades basicas de alimentacdo, abrigo, educacdo, trabalho
satisfatorio e contato humano saudavel sejam supridas; iii) compartilhar excedentes:

repassar para quem o necessite — tempo, conhecimento, dinheiro, trabalho, etc.; iv)
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estabelecer limites a producdo e ao consumo, que requer um repensar de valores, um
replanejamento dos nossos héabitos e uma redefinicdo dos conceitos de qualidade de vida,
pois alimento saudavel, agua limpa e abrigo existem em abundancia na natureza, basta que
com ela cooperemos (RICIARDI & DOMINOT, 2008, p. 2, grifos dos autores).

A partir da ética permacultural foram estabelecidos alguns principios, que Vvém
contribuindo para organizar a diversidade do pensamento permacultural. Existem diferentes
formas de apresentar tais principios e optamos pelo modo proposto por Riciardi e Dominot
(2008)*°. Os principios da Permacultura oferecem uma direcdo para desenvolver a ética de

cuidado com o planeta, cuidado com as pessoas e partilha de recursos, sendo:

1. Posicdo relativa. Cada elemento é posicionado relativamente a outro(s) de forma a criar
uma reacdo SINERGICA em que cada um beneficia de alguma maneira do outro.
(destaque dos autores)

2. Cada elemento tem varias funcdes. Uma arvore de frutos silvestres providencia abrigo
para pequenos animais, corta-vento, sombra, frutos, matéria organica, beleza
paisagistica, biomassa, etc.

3. Cada funcdo importante é sustentada por varios elementos. A energia elétrica pode
provir da rede normal, mas devera também provir, por exemplo, de painéis solares,
turbina edlica, gerador por moinho a agua, entre outros.

4. Planejamento eficiente dos recursos energeticos do local (analise e distribuicdo por
setores e zonas). Um curso natural de agua (setor) localizado no terreno acima da casa
devera ser aproveitado para canalizar agua para a rega das hortas mais abaixo. Estas por
sua vez relativamente a casa (zona) deverdo ser posicionadas de modo a facilitar os
acessos consoante as prioridades da colheita.

5. Usar prioritariamente recursos bioldgicos renovaveis em vez de recursos provenientes
de combustiveis fdsseis ndo renovaveis. Energia solar, vento, agua, gas metano
proveniente da compostagem orgéanica, animais, matéria organica, em vez de petréleo e
derivados.

6. Promover a reciclagem energética do local. Todos os residuos deverdo ser reciclados

pelo sistema local, transformando-0s num recurso energético para outra aplicacao.

5 A escolha destes se deu em funcdo dos mesmos serem os autores da cartilha que o educador Francisco
trabalhou muito durante sua aula.
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7. Promover a sucessdo natural das plantas a fim de criar solos e habitats favoraveis.
Respeitar as condicdes do ambiente, priorizando e selecionando espécies mais adaptadas
ao local através de sistemas agroflorestais*®.

8. Promover a biodiversidade através da policultura com énfase para espécies benéficas.
As culturas sinergicas entre diferentes plantas originam ecossistemas cujas espécies
beneficiam mutuamente das caracteristicas das vizinhas. Estes beneficios passam por
diferentes tipos de raizes, sombra, fixacéo de azoto, protecdo do vento, reducdo de pragas,
entre outros.

9. Praticar o efeito de borda e padrbes naturais. A Natureza mostra-nos em tudo o que nos
rodeia os seus padrdes através de formas circulares, espiraladas, ondulagdes, bifurcacoes,
deltas, entre muitos outros. Por exemplo uma horta plantada em linhas onduladas
comporta mais plantas do que semeadas em linha reta.

10. Transforme problemas em solugdes. Quando se consegue perceber que problemas,
crises e mudancas sdo grandes oportunidades para aprender, conseguimos notar onde
devemos aperfeicoar nossas agfes. Assim, habituamos a ver oportunidades em vez de
dificuldades. Quando se considera qualquer sistema em particular, as mudancas rapidas
servem para uma estabilidade de ordem mais elevada do préprio sistema ao longo do
tempo. (RICIARDI & DOMINOT, 2008, p. 3-4)

A Permacultura auxilia o planejamento de uma propriedade rural, a partir de principios
e com base nos conceitos de zoneamento e setorizagao.

A Permacultura trata da conservacdo de energia — a sua (humana) e a energia
renovavel. Entdo, faz sentido planejar o projeto de acordo com o nimero de vezes que se
utilizam os elementos, e com que frequéncia é necessario trabalhar neles (LEGAN, 2007). A
posicdo relativa dos elementos é conhecida como Zoneamento, ou seja, a devida disposi¢do
dos elementos da propriedade rural de forma a otimizar 0 uso dos mesmos e a energia
despendida no trabalho. No caso, a moradia ou centro de atividades (por exemplo, uma
escola) estaria posicionada na zona O; na zona 1 estariam as atividades de trabalho diario, com
visitas mais de uma vez ao dia — horta, compostagem, espiral de ervas, etc., destinados a
promover a seguranca alimentar da familia ou grupo envolvido. A zona 2 € considerada a
zona de producdo e armazenagem, onde se localizam o pomar, 0S pequenos animais, Viveiro

de mudas estratégias de armazenamento de agua, entre outros. As zonas 3 e 4, responsaveis

“® para este principio ndo utilizei a explicacdo da cartilha, por avaliar que a mesma, possivelmente por um erro
de diagramacdo do material, ndo esta totalmente adequada.
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por atividades para a renda excedente e poupanca, como pastagem com animais, apicultura,
cultivos sazonais, arvores para madeira, etc. a zona 5, por sua vez, geralmente mais afastada
da moradia, normalmente sdo areas de preservacdo e contemplacdo da fauna e flora — no caso
dos assentamentos, as areas de Reserva Legal e Preservacdo Permanente.

Ja a Setorizacdo consiste na avaliacdo do ambiente quanto aos recursos energéticos no
local — vento, sol, &gua, fogo, etc. — de forma a trazer estas informacdes para o planejamento.
Por exemplo, localizar a casa de forma a aproveitar a luminosidade do sol, posicionar quebra-
ventos nas areas cultivadas que recebem muitos ventos, desenvolver estratégias de captacdo
das aguas superficiais e pluviais, etc.

Podemos citar com praticas permaculturais tipicas: horta mandala, espiral de ervas,
banheiro seco, circulo de bananeiras, construcdes com terra — adobe, super adobe, solo-
cimento — telhado verde, galinheiro rotativo, minhocério, fossas ecoldgicas (biofossas), entre
outras (LEGAN, 2007; RICIARDI & DOMINOT, 2008; MARS, 2008).

Mas, afinal, qual relacdo existe entre Agroecologia e Permacultura?

A Permacultura, apesar de ser frequentemente apresentada como uma
das correntes da agroecologia, pode ser compreendida como uma
ciéncia em construcdo, semelhante a agroecologia, visto que apresenta
toda uma epistemologia propria, seus métodos sdo replicaveis e é
composta por processos que englobam diversas areas do saber. Por ser
uma metodologia de desenho e gestdo ambiental pré-elaborada, esta
pode ser vista como complementar aos principios ecoldgicos, ja que
aborda questbes ndo contempladas na agroecologia com relacdo a
ocupacdo humana nos agroecossistemas, tais como energia, habitacdes
e saneamento, além do cultivo da terra propriamente dito.
(JACINTHO, 2007, p. 36-37):

Assim, Agroecologia e Permacultura sdo abordagens distintas e a Permacultura ndo €
uma corrente da Agroecologia. Estas oferecem o componente ecoldgico aos sistemas
produtivos humanos (rurais ou ndo), sendo que ambas buscam construir métodos e
metodologias, por meio da pesquisa participativa, que rumam para modelos sustentaveis, seja
pela organizagdo socioecondmica, seja pela meta da auto-sustentabilidade dos processos
produtivos ou seja pela percepcéo da transversalidade das questdes ambientais (JACINTHO,
2007, p. 16-17).

Agroecologia e Permacultura, pelo seu carater de construcdo coletiva e de
contraposicdo ao modelo vigente de superexploracdo de recursos (naturais, humanos, etc.) e

do ambiente, se alinham com as pautas do MST e vdo assumindo discursos e experiéncias ao
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mesmo nos Ultimos anos. N&o sdo, nem uma nem outra, 100% da matriz produtiva nos
assentamentos e acampamentos no MST, mas convivendo também com o modelo de
producdo tipico do agronegécio (muitas vezes presente em funcdo das condicbes objetivas de
producdo, pressdo do mercado e nivel de consciéncia dos agricultores e agricultoras). No bojo
da contradicdo entre modelos de producdo, a Permacultura é essencialmente formativa e
transformadora na medida em que coloca o desafio de pensar, fazer e concluir acerca dos
custos e beneficios em confronto entre técnicas sustentaveis e predatdrias.

Nos anos mais recentes, mesmo ndo sendo uma visdo hegemonica, a Permacultura
também vem sendo incorporada por alguns movimentos sociais, em uma perspectiva ndo s
ambiental, como comumente observa-se entre seus multiplicadores, mas também em uma
perspectiva ética que fortalece a opcdo politico-ideoldgica pela Agroecologia.

No MST existem algumas experiéncias de Permacultura, principalmente nos estados
do sudeste e sul do pais (LEPRI, 2006; PRUDENTE, 2007; JACINTHO, 2007; MARCOS,
2007; PRUDENTE; COSTA; RIPOLL, 2009; FOLZ, TEIXEIRA; SHIMBO, 2011;
YOSHIOKA et al, 2011; FREITAS, 2011; FURINI et al., 2014). Esta surge como
complementar as propostas da Agroecologia, sobretudo em relacdo a organizagdo espacial dos
agroecossistemas, as possibilidades para as moradias e para aproveitamento de alguns
recursos naturais, principalmente a agua.

No MST, a Permacultura é vista como uma forma de pensar o espaco, de planejar o0s
assentamentos, na medida possivel da sustentabilidade*’, por meio de um design diferenciado
que contemple construcbes e outras infraestruturas necessarias ao desenvolvimento dos
assentamentos. Dentro de uma racionalidade que considera a topografia do terreno, o tipo de
vegetacdo, a disponibilidade de &gua, o sentido e a forca dos ventos; em contraposicdo a uma
simples divisdo do perimetro do assentamento em diversos quadrados (denominados pelos
militantes do MST como quadrado burro) que ndo levem em conta esse conjunto de
elementos (FAGUNDES, 2010).

Para Prudente (2007), a Permacultura é mais uma ferramenta da qual o MST vem se
apropriando para colaborar na Iuta de um modo de vida que respeite 0 meio ambiente.
Jacintho (2007) vé a Permacultura como possibilidade de um novo reordenamento

socioespacial da ocupacdo humana nos assentamentos do MST.

7 segundo Fagundes (2010, on-line) a Permacultura visa organizar o espaco para que as pessoas consigam
conviver dentro de uma certa sustentabilidade, pois, mesmo dentro das experiéncias diferenciadas de
organizacdo da vida, estas se encontram em desenvolvimento dentro do sistema capitalista de producéo e,
portanto, neste ndo ha como falar em sustentabilidade plena.
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Para Lepri (2006) a Permacultura permite pensar novas possibilidades em termos de
ligagdo entre o ser humano e a natureza no interior do MST.

Ha diversos artigos que tratam de iniciativas permaculturais ligadas aos movimentos
do campo. Por exemplo, Prudente (2007) relata a organizacdo de um centro de formacédo e
educacdo politica do MST, no estado do Rio Grande do Sul (RS), onde se desenvolveu um
projeto que prioriza a sustentabilidade econdmica, social e ambiental atraves de praticas de
Permacultura, como a bioarquitetura (construcbes com terra, edificacbes que levem em
consideracdo a iluminacdo natural, telhado verde, etc.). Em outro espaco de formacédo, a
Escola 25 de maio, em Fraiburgo (SC), a Permacultura aparece como proposta curricular no
curso técnico de Agroecologia (FREITAS, 2011).

A producdo agroecoldgica em mandalas — pratica permacultural tipica - é relata em
assentamentos da Paraiba por Marcos (2007), assim como a producdo de ervas medicinais no
canteiro em espiral (espiral de ervas) em assentamento do MST no Parana (FURINI et al.,
2014).

As técnicas de bioconstrucdo, por exemplo, vem sendo difundidas nas habitacdes
rurais das familias Sem Terra dentro do design permacultural (PRUDENTE; COSTA,
RIPOLL, 2009). De modo semelhante, tém ocorrido outras técnicas como a implantagcdo de
telhado verde em construcbes. Uma delas foi experimentada dentro da Escola Nacional
Florestan Fernandes — ENFF (Guararema — SP) — espaco internacional de formacdo politica
dos movimentos sociais da Via Campesina, sobretudo o MST (YOSHIOKA et al., 2011).

Para Folz, Teixeira e Shimbo (2011), a Permacultura apresenta uma proposta viavel e
concreta para 0 saneamento rural, através de infraestruturas de saneamento ambiental
permaculturais nos assentamentos, tais como a implantacdo de fossa séptica e circulo de
bananeiras para tratamento adequado do esgoto e das aguas residuarias, de cata-vento para
bombeamento de &gua, de cisterna para armazenamento de agua da chuva e de composteiras
para aproveitamento dos residuos organicos.

Neste trabalho, consideramos que a Permacultura é uma formacdo discursiva, a luz de
Foucault (1997). Para Foucault, uma formacdo discursiva remete aos casos em que se puder
descrever, entre um certo numero de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso
em gue entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder
definir uma regularidade (Ibid., p. 43)

Assim a Permacultura ¢ uma formacdo discursiva pois da lugar a outros discursos
(Agroecologia, sustentabilidade, etc.). Ela ndo € uma ciéncia e nem tem mostrado pretensdes

de ser, mas também ndo exclui a ciéncia, incorporando questdes da Arquitetura, Biologia,
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Artes, Sociologia, Quimica, Fisica, entre outras. Assim, a Permacultura tem se configurado
como uma aproximagdo de discursos, colocando em relagdo modos diferentes de viver, de se
relacionar com a natureza e de ocupacdo territorial, aproximando-se assim de algumas

propostas do MST.
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5. SOBRE O OBSERVADO, O VIVIDO E O EXPERIMENTADO:
REFLEXOES E MAIS HISTORIAS

O que podemos aprender com as narrativas e
experimentos dos saberes sistematizados pelos
intelectuais da tradi¢ao?

Maria da Conceicdo de Almeida (2010, p. 121)

5.1 TEMPO E ESPACO DA AULA DE PERMACULTURA

Quinta-feira, oito e pouco da manhd, o sol querendo sair. Sala de aula. Quatro paredes.
Carteiras. Mesa. Quadro verde e giz. Cinquenta e poucos alunos. Um professor. Uma sala de
aula como tantas outras que conheco. Tao parecidas e tdo diferentes.

Mas aquela sala e aquela aula, nem de longe eram convencionais como tantas outras
que conhecemos. A sala de aula ocupava a antiga sede de uma fazenda, um saldo bem amplo
— ali chamado de plenaria. Em uma das quatro paredes, um mural com os dizeres: Rumo ao
VI Congresso — uma referéncia ao VI Congresso Nacional do MST, realizado posteriormente
em fevereiro de 2014 -; -; uma bandeira do MST e alguns cartazes de cujo contetdo ja ndo me
recordo. Na outra parede um estandarte pendurado se referindo & Guerra de Contestado*® e um
cartaz com uma foto de Paulo Freire. Uma cobra de artesanato de cipd repousava na parte
superior do quadro verde, quase dando o bote no professor. Entre tantas estampas e sotaques,
na camisa de um deles lia-se: Ser jovem e ndo ser revolucionario € uma contradicdo genética
- Ernesto Che Guevara. No fundo, uma timida mesinha com um xarope de plantas medicinais
e mel para ajudar nas gripes e dores de garganta, efeito do clima. Pela janela, um verde, muito
verde la fora. E os sons das maritacas volta e meia me lembravam que aquela era uma escola
no campo, uma escola do campo.

A aula era de Permacultura. O curso era tecndlogo de nivel superior. Os alunos e as
alunas, cheios de luz, eram educandos provenientes de diversos movimentos sociais de luta

pela terra da América Latina. O professor, Francisco, era um agricultor, militante politico,

8 A Guerra de Contestado foi um conflito social armado brasileiro entre sertanejos (populagéo cabocla) e o
governo, ocorrido entre 1912 e 1916, tendo como centro de disputa a regularizacdo de terras na regido entre os
estados de Santa Catarina e Parand. O monge José Maria foi o lider mais conhecido, contribuindo para a
formacdo de povoados onde se buscava igualdade social e autonomia. Destes povoados, nomeados de
Contestado, vemo nome do conflito (AGECON, 2011; CPDOC, 2012)
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estudante da EJA. Vocé ndo leu errado. E isso mesmo: professor de Curso Superior e aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos. Todos e todas ja se conhecem, se chamam pelos nomes, ndo €
0 primeiro encontro deles. Eu sou a estranha.

O siléncio e a atencdo eram bem presentes entre os estudantes. Poucos cochichos entre
0s mesmos e eles proprios solicitavam a alguma dupla ou trio, em conversa paralela, que
retomasse a atencdo a aula. As falas eram quase sempre direcionadas ao professor e ao tema
da aula. Ninguém perguntando se ja tinha feito a chamada...

O lugar ja nos dizia 0 qué e o porqué de estarem ali e 0 qué vinham buscar. O que sera

mesmo que cada um buscava? O que sera que aquele professor levava?

5.2 NARRANDO COM O PROFESSOR A AULA DE PERMACULTURA: MUITAS
VOZES, MUITAS HISTORIAS.

Francisco comeca a aula querendo saber o que sabem sobre o tema que ali estavam
para trabalhar. Chamamos de levantamento dos conhecimentos prévios. Para ele, necessidade
de dialogo. Puxar uma prosa. Tirar o nivel, coisa de pedreiro:

_ A primeira coisa que eu acho que nos temos que dar uma boa nivelada... Talvez
vocés até ja tenham um pouco de nogdo, alguns mais, alguns menos... Ja teve lugar que eu
fui, que eu falei Permacultura e o pessoal ficou olhando pra mim e dando risada. — Mas o que
que é isso? E um xingamento? Por que ainda é bastante desconhecido. Eu até comentava com
ela — referindo-se a mim, de uma conversa anterior que tivemos — que até pra dentro de
nossas organizagoes o pessoal ndo conhece e, muitas vezes, estranha. Entdo, talvez para nos
comegarmos, eu queria até ouvir um pouco de vocés: o que vocés compreendem ou entendem
de Permacultura? O que ja ouviram falar, ou ndo ouviram falar nada de Permacultura? Eu
sei que tem uns que ja tem até praticas de Permacultura. Entdo talvez era importante a gente
tentar compreender um pouco o que voceés ja tem de conhecimento nessa area. Quem quer
falar?

Seguido de uma pausa, siléncios, Francisco direciona a pergunta alternadamente para
quatro jovens, que elaboram algumas frases em termos conceituais. Um até arrisca:
Conhecer eu conhego, mas falta préatica...Naquela frase ja indiciava pelo menos o que ele
buscava...

Dadas as respostas, muda a tela da apresentacdo no datashow e apresenta a definicdo

de Permacultura. Vai ao quadro, escreve Permacultura e ajuda na definicdo ao decompor a
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palavra e dizer a partir da raiz seu significado: Perma — permanente / Cultura — agricultura,
com referéncia a iniciar uma discussdo sobre uma agricultura permanente e remeter as origens
do pensamento permacultural.

Dai pra frente foram algumas horas de dialogo entre os saberes do cotidiano do
educador Francisco e os conhecimentos cientificos. Entre relatos de experiéncias do mundo do
trabalho, explicacbes e definicbes cientificas, posicionamentos politicos, piadas e brincadeiras,
ele até teve a capacidade de fazer chover... E, assim, a aula foi acontecendo...

J& iniciou usando conceitos que, normalmente, ndo se espera encontrar em um
agricultor, considerando a nossa visdao simplista de mundo: habitat, intervencdo humana,
estabilidade, sustentabilidade, evapotranspiracdo, reciclagem energética, sucessdo natural,
biodiversidade, contaminacdo, patdgenos, entre muitos outros. Um discurso permeado de
conceitos cientificos, principios e efeitos de interacdo entre elementos do espaco. Bem parecidos
com agueles que povoam as aulas de Ciéncias.

_ O pessoal que trabalha com agrofloresta compreende muito bem esta questdo da
sucessao natural.

_ Isto faz parte do design permacultural, se a gente quer elaborar um projeto de
desenho de uma area...

_ O ser humano faz parte da biodiversidade...

Visto o conceito de Permacultura, segue com foco na teoria, abordando nas horas
seguintes o sistema ético da Permacultura, os principios do design permacultural, padrdes na
natureza, setorizacdo, zoneamento, andlise dos recursos... Conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais também estavam ali presentes, tal como nas aulas mais bem
cuidadas em termos de planejamento e intencionalidade pedagdgica.

Muitas vezes, Francisco ia ao quadro, anotando 0s pontos centrais, fazendo alguns
esquemas e desenhos. Teve até um feijdo com cara de rim de porco. Ou seria de orelha? Tinha
sempre uma cartilha de referéncia na area em maos que orientava a sequéncia a ser seguida e
algumas coisas que estavam sendo anotadas no quadro. Ao escrever compartilhar excedentes,
disparou:

_ Talvez possa aparecer uma palavra meio esquisita, esse professor aqui ndo é muito
bom de portugués.

E a aula foi seguindo.

_Aqui, agora que ja vamos entrar no ponto dos principios da Permacultura, esses
principios a gente ja vai comecar a entrar na questdo do planejamento, de como a gente

organiza uma moradia, um lote, uma casa, enfim, a partir dos principios da Permacultura.
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[ele comeca a aula de modo muito parecido com o meu]. Entdo, ao planejar um habitat
humano, sua casa, escola, prédio, bairro, cidade, uma horta, jardim, floresta, ou qualquer
outra acdo de intervencdo humana vocés deverdo dar-se conta de alguns principios que
regem a estabilidade e sustentabilidade do Projeto. Primeiro principio: Posi¢do relativa.

Expde cada um dos principios, num total de 10, a partir da leitura da cartilha, e em

alguns apresentava uns exemplos para além desta. Pra mim, foi um momento meio truncado,
quicd um pouco confuso. Eu ndo conseguia ver como ele pretendia contemplar toda a parte
tedrica com aquele momento.

Algumas historias vinham para exemplificar um ou outro principio permacultural.
Quando falava sobre a andlise e distribuicdo por setores e zonas, dentro do principio
planejamento eficiente dos recursos energéticos do local, contou sobre a historia do aeroporto:

_ Foi construido um aeroporto em S&o Paulo que se chama Aeroporto de Cumbica.
Cumbica é um lugar, uma regido que os indios ndo construiam... Quando iam construir suas
ocas, eles ndo construiam nesse local e deram o nome de Cumbica. O que quer dizer Cumbica?
Ventos fortes! E foi l& que construiram o aeroporto, la onde tem os ventos fortes. Entéo a gente
ndo olha pra essas coisas...

Enquanto abordava o quinto principio permacultural, usar prioritariamente recursos
bioldgicos renovaveis em vez de recursos provenientes de combustiveis fosseis ndo renovaveis,
contou-nos também que:

_ O motor a diesel, muito utilizado na agricultura, ele poderia funcionar com qualquer
6leo comum, Oleo vegetal. SO que tem uma legislacdo que impede isso. Por qué? Para nos
obrigar a usar um 0Oleo que é produzido por uma grande industria, que é de combustivel fossil
produzido com petr6leo. Pra que isso? Para que o agricultor ndo produza seu proprio 6leo.

E por conta dessa historia, rendeu uma boa discussdo a cerca da matriz energética,
biocombustiveis, do capitalismo, até o MAB*® entrou na prosa...

Um educando lembrou o risco de produzir soja e cana para fazer biodiesel e etanol, e
assim deixar de produzir alimentos para produzir combustivel. E logo o educador Luis alertou:

_ Na&o adianta dizer que vamos embargar a extracdo do petroleo e vamos produzir o

biocombustivel. Vocé s6 muda o tipo de combustivel, mas se vocé ndo muda uma matriz que té

%9 Se referiu a0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) quando discutiu sobre a geracéo de energia
elétrica, o impacto social e ambiental das barragens das hidrelétricas. O MAB é um movimento nacional em
defesa dos direitos dos atingidos e atingidas, em defesa da &gua e da energia e pela construcéo de um Projeto
Popular para o pais (MAB, 2011).
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por tras disso... Entdo, tem uma mudan¢a muito mais ampla que precisa ser feita, até no caso
da energia elétrica.

Logo depois, liberto da cartilha, ai sim, continuava ensinando, principalmente, a partir
da sua experiéncia, das suas muitas historias. Assim, a teoria que orienta a Permacultura ia
sendo tranquilamente incorporada ao discurso dele, ‘teorizando’ a propria pratica, sem que eu
percebesse algum constrangimento ou inseguranga na utilizacdo desta.

Sua experiéncia, muitas vezes, foi o melhor recheio para 0s conceitos que estavam

sendo explicados:

_ Eu inclusive tenho um exemplo. Bem, que aconteceu conosco... Na época eu ndo
conhecia nada da Permacultura, mas a gente decidiu fazer a casa de solo-cimento, e ai a
gente ndo conhecia quase nada de solo-cimento. Mas fizemos as casas. O problema é que
tivemos sérios problemas. Qual foi o primeiro problema? Como nos estavamos fazendo uma
casa de terra, nos ndao caprichamos na fundagdo. E ai o que aconteceu? Nos fizemos toda ela
de terra. Tinha que ter feito uma fundagdo... Uma casa construida com terra ou construida
em local imido tem que fazer as botas dela pra ndo subir a umidade... E que nem a gente
quando vai andar no barro, na umidade a gente cal¢a as botas, entdo na casa é a mesma
coisa, tem que fazer as botas e nos ndo fizemos as botas. O que aconteceu? A umidade subiu
nas paredes até um metro, um metro e pouco, as paredes ficaram encharcadas, inclusive teve
caso até de cair a parede por causa disso.

_ Eu fiz la em casa o circulo de bananeiras, acho que uns trés anos ou mais e esta
funcionando...

_ Aqui no assentamento a gente lida muito com hortalica. E o que a gente percebe
dentro do acampamento? Que tem grupos de horta que conseguiram desenvolver mais ou
trabalhar melhor alguma espécie de hortalica; outro grupo de horta’ jé nio conseguiu, jd
teve dificuldade. Entdo vocé vé, mesmo dentro do assentamento cada local tem as suas
diferencgas, entdo a gente tem que procurar sempre trabalhar com essas diferencas.

_ A outra vez que eu construi a minha casa, eu nao conhecia nada de Permacultura.
Entdo o que eu fiz? Eu juntei todas as dguas do banheiro, joguei no mesmo cano e as aguas
caem tudo num cano so. Ai depois eu descobri que se eu separar a dagua do vaso, a
quantidade de dgua que vou td contaminando com as fezes é bem menor, entdo a quantidade

de agua que vai ter que ter um tratamento mais eficiente é bem pouca. A outra agua, tipo a

% O MST incentiva o desenvolvimento de grupos coletivos de trabalho produtivo, a fim de maximizar a
utilizacdo da area produtiva, melhor organizar o trabalho e promover o cooperativismo. No caso, se referia a
grupos de familias no desenvolvimento de hortas coletivas no Assentamento que reside.
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dagua do chuveiro, a dgua da pia, o tratamento dela é bem mais simples porque ndo vai ter
contaminagdo. Entdo, pra que eu vou tirar elas juntas? Eu vou separar! Se eu ndo vou fazer
um banheiro seco ou um banheiro mais diferenciado, pelo menos o minimo eu posso fazer:
que ¢é separar as aguas dali de dentro da casa.

Certa hora, assim explicou sobre a tal setoriza¢do na Permacultura:

_ Como eu ja analisei os setores, ja sei de onde tda vindo o vento frio. Se o frio vem
desse lado, significa que quanto mais janela eu colocar aqui, mais frio eu vou ter na casa,
mesmo que a janela permanega fechada. Por exemplo, uma janela de vidro passa 20 vezes mais
o frio do que uma parede feita de tijolo com terra. Entdo, vocé vé, o vidro ele ndo isola,
transfere muito rdpido o frio; entdo uma parede vai demorar pra transferir o frio. Quando o
frio bater na parede, até esse frio chegar ld dentro demora muito mais, e o vidro ndo, o vidro é
quase que imediato. Entdo, mesmo que eu deixe essa janela aqui fechada eu vou ter problema
com o frio. Entdo, para o lado do frio a gente evita de por a janela; poe janela para o lado que
a gente quer que entre o calor. Se for para uma regido muito quente, eu ja tenho que adotar
outra estratégia: poe a janela do lado que entra o ar mais fresco, porque a minha casa é muito
quente dentro. (...) A casa mais certa é a casa construida com palha, porque a palha consegue
segurar mais ainda a temperatura dentro da casa.

Eu confesso ndo ter ficado satisfeita com a explicacdo fisica. Essa historia de vidro,
vento frio, entrar calor, segurar a temperatura... Tentei puxar pela lembranca das aulas de
termodindmica os conceitos de energia, trabalho, calor, temperatura, condutividade, isolantes.
Cadé o professor de Fisica pra me socorrer? Independentemente da corre¢do conceitual, a
historia fazia sentido para os educandos entenderem a ideia de conforto térmico em uma
moradia de assentamento rural e a necessidade de um planejamento que levasse isso também em
conta.

Remeteu Varias vezes a perspectiva historica, de como o que € feito hoje tem relagdo
direta com o que ocorreu no passado e influencia diretamente as acBes do presente,
acarretando o futuro.

_ A gente vai ver que muitos erros cometidos por nds, sejam nas cidades, ou em varios
outros locais, é porque nés ndo levamos em conta a histéria. Isso da pra gente informacdes
importantes.

_E aquilo que eu falei antes da historia, por exemplo, se tivesse levado em conta a
historia, era tdo simples, s6 levar em conta o conhecimento dos indios...

E ndo podiam faltar conselhos sobre esta questéo:
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_ Entdo, esse negocio da historia tem muito a dizer para nos, e, ds vezes, nos negamos
a propria historia nossa.

E assim, Francisco contava historias suas € as que contaram pra ele também, nio se
limitando apenas a historias locais, como quando falou que 40% das casas construidas no
Planeta sdo construidas com técnicas que utilizam terra.

_ Quem que conhece o México? Antes de eu passar essas imagens para VOCés, VOCés
devem ter ouvido muito isso na historia. No México teve alguns povos que viviam 1a, os Maias e
0s Astecas, e 0s Incas eu acho que tambem. Entéo, hoje a Cidade do México, que seria a capital
do México, morar la4 € mais ou menos assim, uma montanha, depois outra montanha... A Cidade
do México esta nesta &rea aqui, SO que esta area aqui é uma area enorme, muito grande;
porque a Cidade do México € uma cidade grande, ndo sei, talvez como Sao Paulo, e ela esta em
cima ou dentro de uma montanha. Antes de se construir a cidade como é que vivia esse povo la
no México? Essa parte aqui ela é praticamente toda cheia de agua, s6 que era uma agua, de
certa forma, rasa, € 0 que 0 povo que morava la comecou a perceber? Eles cultivavam, faziam
agricultura aqui nas bordas, e aqui na outra borda, aqui no meio a maior parte era agua...
Pensando, claro, que aqui as plantas se desenvolviam melhor, e o que eles comecaram a fazer?
Eles comegaram a colocar pedra em alguns lugares... Vamos supor que aqui seria um lago, e
eles pegaram pedras e comecaram a fazer uma entrada assim, tipo um canteiro e comegaram a
plantar aqui, foram enchendo de canteiros, deixando esses espagos assim, e foram cultivando...
Aqui plantavam um milho, plantava uma arvore, até animais eles criavam aqui. Tinha canteiro
de dois metros, de trés, de cinco metros e foram indo, até chegar um ponto que isso aqui ficou
desse jeito. E ai eles descobriram que no meio, aonde eles cultivavam, aqui, de vez em quando
caia algumas folhas aqui dentro da agua, e 0s peixes se aproximavam daqui, entdo comegavam
a comer e aqui ja se beneficiavam dos peixes também. Com o passar do tempo quando isso
comecava a enfraquecer, eles entravam na agua, retiraram uma camada que tinha no fundo e
jogaram em cima, que era aquilo que tinha caido |4 e virado uma espécie de um composto.
Entdo, por muitos anos, inclusive até por mais de mil anos eles viveram dessa forma,
organizando a producéo desta forma. Até hoje na Cidade do México tem camponés que vive
dessa forma ainda. Isso aqui era um lago enorme, embora ndo com uma profundidade muito
grande, mas era bastante &gua. Eles foram enchendo isso aqui. Isso aqui se chama

Chinampas®!. Como s&o as Chinampas? O terreno assim, ai tem uma cavidade, aqui est& cheio

51 Técnica agricola apropriada para terrenos alagados, desenvolvida pelos indigenas Astecas no México.
Funcionam como canteiros flutuantes, uma espécie de ilha artificial com hastes fixadas ao fundo do lago, tendo a
lama do fundo como substrato para os plantios (LOPES, 2012).
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de agua, de peixe e aqui estdo as plantas. Ai o que eles faziam? Na borda que é pra favorecer
eles, pra nao ficar toda hora reconstruindo, eles plantavam as plantas pra segurar isso aqui.
Aqui, inclusive, eles produziam flores, até hoje tem muitos que produzem flores pra
comercializar desta forma. E como foi se tornando a vida deles? Eles se abrigavam aqui, tinha
uns barcos, canoas, entdo, no periodo de fazer a colheita, e as vezes era muito no meio do lago,
entdo eles utilizavam o barco pra fazer a colheita ou talvez pra fazer o plantio. S6 que dai foi
avancando a cidade e isso aqui tudo se transformou na Cidade do México, que € aquela cidade
ali. Porém, ndo levaram em conta toda essa agua que tinha aqui. E o que acontece agora? Se
aqui tem um morro, uma montanha e aqui tem outra, pra onde essa agua vai escoar? Quando
chove isso aqui alaga tudo, entédo boa parte da cidade tem muito problema de alagamento,
entdo é uma cidade que tem muito esse tipo de problema. Isso aqui € como esta a cidade hoje, e
aqui mostra um pouco da poluicdo da cidade também... Olha o cara com barquinho nas
Chinampas, fazendo colheita... Entdo, aqui € mais ou menos como comegou. Vocés podem ver
que aquela mancha maior em azul é um lago, e do lado aquela de amarelo é a cidade, e vocés
percebem que aqui em volta é tudo montanha. Entdo, a cidade é cercada praticamente de
montanha, e ai a cidade foi crescendo e vocés podem perceber que o amarelo vai aumentando,
indo pra cima d’agua, e hoje é a Cidade do México. E o que eles fizeram? Colocaram uma
bomba gigantesca pra puxar a agua do lado pra evitar os problemas de alagamento na cidade.
Entdo, uma solugdo muito complexa e exagerada que com certeza deve ter tido um custo muito
alto pra poder tirar a agua dali, e mesmo assim ndo resolveu o problema... Quantos seculos o
povo da época viveu la sem ter esses tipos de problema? Entdo, o que na época parecia ser um
problema era um potencial, e agora com a evolucédo a gente deveria potencializar mais isso e
nos fizemos ao contrério, transformamos aquilo que j& era uma solugdo em problema. Entao,
esse € um exemplo que se repete muito, de coisas que sdo ébvias as solucdes e acaba se
transformando em problema. Conseguiram compreender?
Quanto detalhe! Quanta informac¢ao! Teria Francisco ido ao México ver essas coisas?
Educador e educandos trouxeram, muitas vezes, elementos da sua realidade para as
discussbes em aula. Os educandos/as desta turma sdo oriundos do campo, 0 que 0S aproxima
em termos de origem e vivéncias com o educador.
Um banhado é um problema no assentamento, porque o banhado ndo €
considerado area de agricultura, néo serve.
_Aqui no Assentamento tem uma tendéncia grande de vir fogo l& da costa do rio.
_No caso dos assentamentos a gente poderia considerar que a zona cinco é a reserva

permanente.



150

- Vamos pegar um exemplo bem simples do que a gente conhece: um produtor de
feijdo o que ele faz? Na época do plantio do feijao, que, por exemplo, aqui vai em torno de...
do més de setembro pra frente, mais em outubro e novembro. O que o agricultor faz? Uns 10-
15 dias antes dele plantar o feijdo, ele comeca a preparar a terra, e ai faz o plantio, pde a
adubacdo, colhe e se foi. Este € 0 modelo convencional de producéo de feijdo. E, as vezes, até
mesmo em algum modelo orgéanico vai um pouco nessa linha. O que a Permacultura ta
dizendo aqui? Que ndo pode ser dessa maneira, a gente tem que pensar em um ciclo
continuo, ndo pode ter uma interrupcdo entre uma colheita, ou entre uma safra e outra,
entdo, tem que ser uma agricultura permanente. 1sso significa que eu vou plantar um feijéo,
mas eu ja vou pensar no que eu vou plantar depois do feijdo, e depois e depois. Ai, eu ndo
vou chegar a este ponto de que o dia que eu vou plantar o feijdo eu tenho que ter tantos sacos
de adubo e tantos litros de veneno. Por qué? Porque eu ja tenho algo que a cada safra eu vou
preparando pra que seja um processo continuo: que ai entra adubacdo verde, adubacao
organica, e varias outras coisas que vocés sabem muito bem o que que é.

As historias que Francisco contava remetiam sempre ao mundo social e estavam
ligadas ao espaco concreto onde a vida dele e dos educandos se realiza, também marcado por
um tempo compartilhado pela memoria de eventos ocorridos.

_Aqui na ciranda, eu ndo sei se vocés chegaram a ver, mas aqui tinha um sofa, foi
feito aqui bem no canto, s6 que ele ndo ficou acabado. Entdo é aquilo que eu falei, se vocé faz
as coisas pela metade, acaba ndo funcionando. Dai acabou meio que sem terminar esse sofa.
Mas o0 que eu queria dizer é assim: ‘toda construcdo ou tudo que a gente for fazer com terra
nos temos que achar um meio de proteger’. Uma das coisas € proteger de baixo pra cima,
fazer tipo uma bota que nem eu falei. E a outra coisa € proteger de cima pra baixo. Nos até
comentavamos gue aqui no quiosque se a gente for fazer alguma parede com terra, o beiral
j& tem que ser um pouquinho mais largo. Entdo, qualquer construgdo que fizermos, se as
paredes forem de terra tem que proteger pra ela ndo correr o risco de desmoronar, e
proteger da umidade. E ai tem outras formas também de proteger: é vocé usar alguns
materiais. Viu que o cara no filme ontem falou numa pia que ele fez I4? Que derrama agua
desse lado naquela pia, ele usou Oleo de linhaca - 6leo de linhaca ajuda proteger da
umidade(...). Entdo quando for fazer alguma coisa com terra ja tem que pensar nisso, no
meio de proteger.

Trazia exemplos proprios de quem vive, e ndo apenas conhece a lida da rogca de ouvir

contar. Uma sabedoria que é propria de quem planta ou cria animais:
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_ Quando a gente tem uma horta somente pro consumo, as vezes qualquer tempinho
que sobra ali, uns 20 minutos ou meia hora que sobra, vocé vai ld, da uma ligada na [dgua
da] horta e ja consegue produzir um pouco de verdura pro teu consumo, entdo com
pouquinho tempo se resolve isso.

_ As vacas geralmente estdo em areas mais distantes, assim os produtores de leite poe
aquelas vacas que ndo estdo em lactag¢do ou estdo pra engorda. Por que isso? Porque ndo ha
necessidade de todo dia ir mexendo com elas, vai a cada 3, 4 dias, entdo ja fica nessa drea
mais distante [na ideia do zoneamento permacultural, se referindo a zona 4].

Além disso, educandos e educador compartilham também uma visdo de mundo
extremamente politizada e uma consciéncia de classe, que se expressava nos modos de
tentarem compreender os caminhos da exploracdo capitalista e de busca pela transformacédo
da sociedade a partir dos movimentos sociais dos quais fazem parte.

_ Eu lembro que em uma palestra o professor falou assim: ‘o problema néo € de
producdo, e sim, de superproducdo. O problema da fome é um problema de superproducao,
ndo é um problema de falta de produzir. E produzir muita coisa que n&o serve para alimentar
0 povo, alimentar a populacdo’ Entdo, como é que nds vamos atender as necessidades
basicas, sendo que a gente produz coisas que ndo tem nada a ver com a necessidade do ser
humano? Entdo, quanto maior for a producdo, maior problema de fome nds vamos ter. (...)
Entdo, seria estabelecer limites & producéo e ao consumo. O que € esse limite & producdo?
Nao adianta nds produzirmos soja, soja, soja, € mais soja, sendo que o povo ndo vai viver so
comendo soja. Entdo, tem que estabelecer limites mesmo a producdo. E outra, ao invés de
produzir de soja, porgue ndo vamos produzir arroz, vamos produzir feijdo, vamos produzir
mandioca? Se nds quisermos realmente matar a fome, vai ser desta forma aqui: estabelecer
limites. Em algumas regides de Sao Paulo, por exemplo, vamos produzir cana de acucar; e
agora o povo vai tudo comer cana?

E ele ndo deixava de se posicionar como agricultor, assentado, militante politico.
Numa clara evidéncia de pertenca ao campo, ao MST.

- NOs precisamos cuidar das pessoas, e ai 0s nossos movimentos fazem isso também. A
luta pela terra, a luta pelos direitos, por tantas outras coisas, esta incluindo este cuidar das
pessoas. Porque se nds cuidamos da terra e ndo cuidamos das pessoas, aonde vamos colocar
as pessoas? Como dizia o tedlogo chamado Leonardo Boff, ‘nés somos terra e vamos voltar a
ser terra novamente’. Entdo, as duas coisas se complementam. Se nos vamos cuidar da terra,

j& se inclui o cuidado com as pessoas.
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Entre um conceito e outro, algumas pausas para animar a concentracdo da turma
novamente. Por vezes cantavam umas musicas, outras vezes ele proprio coordenava a pausa
contando ‘causos’ para descontracdo da turma. Numa delas, Francisco contou a historia de
dois irm&os que moravam no sitio e s6 comiam abdbora, e, por serem analfabetos e ndo
entenderem o cardapio, acabaram comendo mais abobora. Outra hora fez uma dindmica onde
os/as educandos deveriam bater com um dedo na palma da outra mdo, juntos, depois dois
dedos, trés dedos, quatro dedos, os cinco dedos; ao final, naquele barulho que parecia chuva,
disse que era uma alternativa para resolver o problema do Nordeste — fez chover! No barulho
de tantos dedos juntos, aludindo a chuva, todos riram descontraidamente. E teve também a
historinha de um pesquisador que comprovou que a aranha fica surda depois que Ihe
arrancaram as patas.>?

_ Eu vou contar uma historinha pra vocés, uma historinha que aconteceu aqui na
escola, talvez alguns ja saibam, mas ndo da pra néo repetir. Ja que voceés estdo nessa fase ai
de trabalho de concluséo do curso, tem que fazer pesquisa, tem muito trabalho pra fazer...
Tiveram algumas turmas anteriores, e um educando tinha que fazer uma pesquisa, e 0
trabalho do curso dele era pesquisa de uma aranha, entdo ele pegou um caderno e uma
caneta pra fazer as anotaces dele, ai ele pegou a aranha, foi em cima de uma mesa, largou a
aranha em cima da mesa e a aranha saiu correndo, ai ele catou a aranha, prendeu ela,
anotou no caderno que a aranha saiu correndo. Ai ele foi e arrancou duas pernas da aranha
e largou a aranha em cima da mesa e deu uma batida em cima da mesa, quando ele bateu, a
aranha com seis pernas saiu correndo, ele pegou e anotou la no caderno dele... “A aranha
com seis pernas saiu correndo...”. Pegou e cortou mais duas pernas da aranha, a aranha
ficou com quatro pernas sd, largou ela em cima da mesa e bateu, a aranha saiu correndo, ele
foi e anotou ld no caderno... “A aranha com quatro pernas saiu correndo...”. Cortou mais
duas pernas dela, largou em cima da mesa e bateu, pois a aranha mesmo com duas pernas
ainda saiu caminhando; ai ele anotou la no caderno... “A aranha com duas pernas ainda
consegue caminhar...”. Cortou as ultimas duas pernas, largou a aranha em cima da mesa e
batia, batia e nada da aranha correr, ai ele anotou la... “A aranha sem nenhuma perna fica
totalmente surda... .

Por vezes, também, remetia a cartilha que o acompanhou em boa parte das suas aulas,

para ajudar a apresentar a ideia de forma mais literal:

2 Histéria disponivel também no site do Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), em:

<http://www.mpabrasil.org.br/biblioteca/textos -artigos/pesquisador-conclui-uma-aranha-sem-patas-fica-surda>.
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_ A zona zero ¢ tudo que corresponde a casa, a moradia, diz aqui — apontando para o
escrito na cartiha: - Ndo seja em solos nobres que seriam solos mais propicios para
desenvolver a produgdo...

Chamou-me a aten¢do a forma como Francisco tentava simplificar alguns contetdos,
para se fazer melhor entender. Uma simplificacdo sem ser simplista, mas como forma de
compartilhar sentidos de modo mais eficaz.

_ Olha sé, quantos quadradinhos vao se repetindo [com uma caixa de marimbondos
em maos, ao discutir os padrdes presentes na natureza]? Eu falei quadradinho, mas na
verdade néo € quadrado, sdo seis lados...

Por experimentar os principios e as préaticas permaculturais no seu cotidiano e também
ao ensinar, acredita que a Permacultura pode também estar presente no contexto de muitos
Outros camponeses e camponesas.

_ O design em Permacultura ndo é uma coisa complexa que s6 um arquiteto, um
engenheiro possa fazer. A gente tenta trabalhar de forma que qualquer pessoa possa fazer. A
gente sabe da dificuldade que nossos camponeses tem, e que a maioria deles nem estudo tem,
as vez mal sabe escrever ou nem escrever sabe...

E que o melhor jeito de aprender e também de ensinar Permacultura € praticando-a,
experimentando-a:

_ Aquele dia que nos fizemos os testes [da tinta de terra - terra, agua e cola], nos
fizemos la atras do banheiro dos meninos, dai a gente foi experimentando varias amostras,
botava um pouquinho mais de terra, um pouco mais de agua, e assim fomos experimentando.

_ Outra coisa € que em alguns paises da América Latina é muito usado o bambu para
construcdo. No Brasil ainda é pouco usado, até porque o bambu tem que fazer um tratamento
pra ele ser melhor usado e ndo ter muito problema de inchar ou de apodrecer tdo réapido. Eu
sei que na Colémbia e no Equador é bastante usado... Ai eles tém que fazer o tratamento
dele... Se vocés quiserem a gente pode combinar um dia desses e fazer uma oficina de
tratamento do bambu. Nés aprendemos a fazer e ndo tem muito segredo ndo, e também nao
tem muito custo. Como aqui n6s temos o bambu, tem toda uma técnica pra vocé cortar o
bambu de maneira que ele brote depois, pra produzir mais bambu depois, e também como
preparar ele.

Depois das teorias e historias de uma préatica fartamente teorizada, Francisco trabalhou
muito com imagens projetadas pelo datashow, exemplificando algumas préaticas

permaculturais: construcdes com terra e com bambu, telhado verde, circulo de bananeiras,
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biofossas, horta mandala, espiral de ervas, galinheiro movel, minhocario, composteira,
aquecedor e secador solar, forno solar, cisternas de captacdo de &gua da chuva, biodigestor,
entre outras. E através das imagens detalhava um pouco como era cada uma destas praticas.
Mostrou muitas fotos de uma escola em Santa Catarina com suas construgcdes organizadas sob
a oOtica da Permacultura. Exibiu um video documentario, em espanhol (idioma comum ali
naquela Escola), que apresentava diversas construgdes com terra.

_ Vejam aqui um exemplo de mandala que também é muito usado na Permacultura...
Como tem varios exemplos, sempre é bom a gente discutir com o grupo que a gente vai fazer
0 projeto. Por exemplo, eu fui dar aula no CEAGRO e eles tinham um local la que eles
queriam fazer uma mandala, ai eu perguntei pra eles... ‘Que tipo de mandala vocés querem
fazer?’ Eles foram |4, me mostraram a area, ja colocaram um pouco das ideias que eles
tinham da mandala. E ai o que nés fizemos? Eu sugeri mais algumas coisas, partimos
daquela ideia que eles ja tinham, ndo falei pra eles... ‘Olha, essa ideia que vocés tém aqui
ndo serve, vamos fazer essa outra aqui...”. NOs partimos daquela ideia e acabou sendo uma
experiéncia muito boa, fizemos l& a mandala, ficou uma mandala, como posso dizer, até
diferente das outras, mas seguindo os mesmos principios das outras mandalas, que ai é
também aquilo que falei ontem das biofossas. As biofossas eu tenho inclusive aqui no
material, e depois vai ficar pra vocés... Tem trocentos modelos de biofossas, mas o que
importa € o principio, vocé seguindo o principio e partindo daquela ideia que vocé vai
utilizar o material que tem no local. Por exemplo, o cara tem la um estoque de pneu velho,
entdo facilita pra fazer uma biofossa com pneu. Agora, o cara ndo tem pneu, a regido € dificil
de encontrar pneu, mas eu quero porque quero fazer uma biofossa de pneu, ai vocé vai
dificultar, de repente vai transformar num custo mais alto que uma convencional, ai o cara
vai dizer... - Ah, ndo, entdo eu prefiro fazer um sumidouro que é simplesmente fazer um
buraco e jogar tudo la dentro...”. Entdo, essas coisas que a gente tem que ter bastante
cuidado, por exemplo, ndo da pra fazer com pneu? De repente eu posso utilizar bambu, ou de
repente tem bastante pedra, vamos utilizar a pedra. E assim, esse exemplo da biofossa, da
mandala ou de varias outras técnicas € a gente ter essa capacidade de observar aquilo que
pode ser um potencial. Se a gente pegar aqui na Escola, por exemplo, o que pode ser um
potencial? Nas areas que vocés vao desenhar e vao projetar, eu quero que VOCés procurem
compreender bem isso, essa questdo daquilo que aparentemente parece ser um problema a
gente transformar em solucéo, e procurar achar nesses locais os potenciais que tem... O que

parece ser tdo dificil, as vezes, esta ali nos atrapalhando e pode ser uma solu¢do, a questao
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sO € a gente entender como que transforma aquilo numa solucéo... Depois eu vou passar
algumas imagens pra vocés irem compreendendo melhor.

_ Eu tenho aqui um trabalho que foi feito numa escola do ponto de vista da
Permacultura, implementando pequenas acdes... Vocés vao ver o quanto essa escola ficou
bonita com coisas bem simples, e que foram feitas praticamente sem custo... O custo mesmo
foi o trabalho de vocé ir 14 e fazer. Isso vai criando na gente uma vontade de ir
implementando essas mudancas. Por exemplo, ontem nos fizemos esse trabalhinho aqui de
observar os padrdes da natureza, entédo a gente pode procurar adaptar, olhar esses padroes e
tentar implementar na nossa pratica.

Ciente de que o conhecimento e o aprendizado permaculiural se ddo a partir das
condi¢bes singulares de cada espaco (por exemplo, a topografia do terreno, a disponibilidade
de agua, a fertilidade do solo, o clima, a quantidade de familias, o potencial produtivo, o nivel
de consciéncia e de conhecimento dos sujeitos, etc.) e que os diversos saberes ndo devem ser
ignorados, Francisco encaminhou assim o trabalho em grupo sobre o planejamento do design
permacultural. Neste planejamento, que €é uma aplicacdo pratica dos principios
permaculturais, os estudantes deveriam propor alteragdes em areas distintas da Escola (patio
da Escola, espaco da Ciranda Infantil, dormitorios, refeitdrio, moradias, etc.) a partir das
contribuicbes da Permacultura. Como os/as educandos/as ja estavam organizados em sete
Nucleos de Base (NB) foi a partir desta divisdo que foram pensar o planejamento
permacultural destes espacos.

_ (...) partindo da realidade existente, pode ser que algum local ja tenha algumas
coisas mais avancadas, outro local ainda esteja menos avancado, mas... A gente tem que
cuidar também pra gente partir um pouco da realidade que ja existe aqui. Porque a gente
pode até propor modificacdo, ndo tem problema, s6 que a gente nunca pode ignorar uma
realidade que ja existe, entdo, depois de coletar as informacdes é que a gente vai chegar a
conclusdo se aquela realidade que existe ali, aquilo que ja ta feito se precisa ser alterado,
modificado, dentro de um plano de acéo.

Os grupos foram para os respectivos espacos da Escola com papel e outros materiais
em maos. Apds muitas discussdes, inclusive com a assisténcia do educador em cada grupo,
foram colocando no papel o croqui com as propostas de modificacdo dos espacos a luz da
Permacultura. Enquanto ele se deslocava de grupo em grupo, eu fazia o0 mesmo: tentava
decifrar o portunhol, escutava as propostas, trocava ideias, registrava... Na sequéncia, 0s

grupos retornaram para a plenaria e fizeram a apresentacdo do que foi discutido e proposto.
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E eu que ndo consegui escrever nenhuma vez no meu fiel caderninho a Moral da Aula,
encontro na transcricio da aula as palavras de Francisco no fechamento do exercicio do
design permacultural:

_ O nosso principal objetivo era fazer com que vocés exercitassem um pouco aquilo
que eu passei ontem pra voceés; tentar exercitar e aliar isso com alguma possivel pratica para
aprender.

Ao final da aula, Francisco ainda quis ouvir mais um pouco 0s jovens:

_ Como vocés poderiam a partir do que nés estudamos ontem e hoje, a partir do
exercicio que voceés fizeram, como é que vocés poderiam aplicar ou ajudar la na comunidade
de vocés? Vocés acham que teriam condicGes de contribuir com a comunidade, desenvolver
alguma pratica de Permacultura? Como € que VOcés se veem nesse contexto ai?

Depois de quase uma duzia de respostas, encaminhou a tarefa do Tempo Comunidade:

_ Eu ndo vou sugerir pra vocés uma leitura ou uma coisa assim de algum material,
mas eu vou sugerir pra vocés fazerem um trabalho no Tempo Comunidade, desenvolver na
comunidade de vocés alguma experiéncia de Permacultura. Pode ser qualquer uma
experiéncia, pode desde um projeto de design que nem vocés fizeram aqui, até uma técnica de
Permacultura, uma oficina, alguma coisa assim, vocés ficam a vontade para fazer, dai vocés
preparam ela e tragam na proxima etapa, que a gente vai terminar, pra vocés apresentarem.
Pode ser?

Palmas. Poema. Cantoria. Uma das educandas se levanta e € um poema,

possivelmente construido por um integrante daquela turma:

Que beleza ¢é o conhecimento, navegando na historia.
Numa relacéo de intimidade, o tempo mata a ansiedade e a esperanca faz memoria.
Os pulsos tornam-se aco, solidificando a corrente.
A luta se faz com bracos, guiados pela mente.
Interpretando a realidade, ndo pela aparéncia.
A busca da verdade, fazendo a Ciéncia.
Aprendendo que ainda temos muito que aprender.
A nossa aprendizagem depende também de querer.
O inicio da engrenagem ensina como fazer.
Para conseguir alcancar os objetivos que queremos, basta querermos cuidar.
Pisando no chdo moreno, o conhecimento ira chegar.

Quando aprendermos a praticar o que na teoria nés sabemos.
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Em coro cantaram Cidaddo, de Zé Ramalho:

Ta vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar
Foi um tempo de aflicdo
Eram quatro condugéo
Duas pra ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidadéo
E me diz desconfiado
"Tu t4 ai admirado?
Ou té querendo roubar?"
Meu domingo ta perdido
Vou pra casa entristecido
Dé vontade de beber
E pra aumentar meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer
Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei l&

La eu quase me arrebento
Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar
Minha filha inocente
Vem pra mim toda contente
"Pal, vou me matricular"
Mas me diz um cidadéo
"Crianca de pé no chéo
Aqui ndo pode estudar"
Essa dor doeu mais forte
Por que é que eu deixei 0 norte?

Eu me pus a me dizer



L& a seca castigava
Mas o0 pouco que eu plantava
Tinha direito a comer
T& vendo aquela igreja, mogo?
Onde o padre diz amém
Pus o sino e o badalo
Enchi minha méo de calo
La eu trabalhei também
La foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi & que Cristo me disse
"Rapaz deixe de tolice
N&o se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra
N&o deixei nada faltar
Hoje o homem criou asa
E na maioria das casas
Eu também néo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra
N&o deixei nada faltar
Hoje o homem criou asas
E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar"

Fim da aula!
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Espera ai: palmas, poema e cantoria? Como assim no final de uma aula? Ah é, é uma

aula no MST... E a aquela cobra la no quadro, do inicio da histdria, ndo deu o bote, mas, como

eu, foi testemunha desse acontecimento.
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53 CIRCULACAO DE SENTIDOS E MOVIMENTACOES NOS LIMIARES
CULTURAIS

Italo Calvino (1994) em seu conto Palomar na praia nos convida, através da leitura
de uma onda, a prestar mais atencdo nas relacbes do que nos fenémenos isolados.

O senhor Palomar esta de pé na areia da praia e observa uma onda, ndo sdo "as
ondas" que ele pretende observar, mas uma simples onda e pronto: no intuito de evitar as
sensacOes vagas, ele predetermina para cada um de seus atos um objetivo limitado e preciso.
Mas sua observacdo ndo se limita a ver a onda aproximar-se, modificar-se, quebrar-se e
desfazer-se na praia. O senhor Palomar percebe que observar uma onda isolada é tarefa dificil,
pelo simples fato de que separa-la da que a precede ou daquela que vem depois é quase
impossivel. Em suma, ndo se pode observar uma onda sem levar em conta 0s aspectos
complexos que concorrem para forma-la e aqueles também complexos a que essa da ensejo.
Tais aspectos variam continuamente, decorrendo dai que cada onda é diferente de outra
onda; mas da mesma maneira é verdade que cada onda é igual a outra onda, mesmo quando
ndo imediatamente contigua ou sucessiva...

Nas suas observagOes, o senhor Palomar se convence que, para compreender como
uma onda é feita, € preciso trazer presente o impulso em direcdes opostas que promovem O
balanco das ondas. Para ajudar sua compreensdo resolve, entdo, limitar 0 seu campo de
observacdo, tendo um quadrado de, digamos, dez metros de praia por dez metros de mar,
pode levantar um inventério de todos os movimentos de ondas que ali se repetem com
frequéncia variada dentro de um dado intervalo de tempo. Quando ele acredita ter observado
tudo o que poderia ver de seu ponto de observacdo, sempre ocorre alguma coisa que nao
tinha levado em conta. Prestar atencdo em um aspecto faz com que este salte para o primeiro
plano, invadindo o quadro, como em certos desenhos diante dos quais basta fecharmos os
olhos e ao reabri-los a perspectiva ja mudou.

Assim, pela propria caracteristica da onda, a imagem que o senhor Palomar formou
da mesma se perde com facilidade. E pena que a imagem que o senhor Palomar havia
conseguido organizar com tanta minucia agora se desfigure, se fragmente e se perca. S6
conseguindo manter presentes todos os aspectos juntos, ele poderia iniciar a segunda fase da
operacgdo: estender esse conhecimento a todo o universo. Bastaria ndo perder a paciéncia,
coisa que ndo tarda a acontecer. O senhor Palomar afasta-se ao longo da praia, com 0s

nervos tensos como havia chegado e ainda mais inseguro de tudo.



160

Inspirada na leitura da onda feita pelo senhor Palomar passo a discutir aqui um pouco
dos esforcos pessoais e coletivos de compreensdo de como se da a circulagdo em torno das
fronteiras culturais, processo que venho apreendendo ao longo desta pesquisa. Tenho clareza
de que meus apontamentos ndo correspondem a todo o universo das praticas pedagogicas,
mais especificamente ainda das praticas pedagogicas no campo; muito menos a todo o
universo da circularidade cultural e de compreenséo de sua ocorréncia.

Busco conforto no senhor Palomar para compartilhar muitas insegurancas decorrentes
desta pesquisa. Mesmo ao tentar sistematizar as movimentacbes nas fronteiras considero
ainda dificil explicitar alguns conselhos, para promover uma discussdo tedrica acerca deles,
sem deixar de considerar que estes sdo ensinamentos retirados de uma experiéncia especifica,
singular e concreta, e ndo generalizavel. Resgatando Larrosa (2002, p. 27), duas pessoas ndo
vivem a mesma experiéncia, mesmo que enfrentem o mesmo acontecimento. Este é entdo o
saber da minha experiéncia, que ndo pode ser separado do individuo concreto em quem
encarna (ibidem).

Depois de ler as transcricoes da aula do educador e as anotaces no meu caderno,
percebo a rigueza da aula de Permacultura observada, o passear entre 0s saberes da
experiéncia e os conteldos cientificos, as formas de aproximar aquele conteido do contexto

dos educandos/as e construir dialogos em sala de aula.

5.3.1 AAULA COMO ACONTECIMENTO

A aula de Francisco é um acontecimento como diz Geraldi (2010b) e é exemplar neste

sentido:

Ensinar ndo é mais transmitir e informar, ensinar é ensinar o0 sujeito
aprendente a construir respostas, portanto SO se pode partir de
perguntas. (...) Tomar a aula como acontecimento € eleger o fluxo do
movimento como inspiracdo, rejeitando a permanéncia do mesmo e a
fixidez mdrbida no passado (GERALDI, 2010b, p. 100).

E acontecimento a medida que acolhe cada momento do discurso em sua irrupcéo de
acontecimentos (FOUCAULT, 1997, p. 28), uma vez que Francisco torna a aula um campo
dos acontecimentos discursivos (Ibid., p. 30) seus e dos educandos. Todo enunciado é um

acontecimento inesgotavel, e assim também uma aula, pois todo acontecimento € Unico,
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aberto a repeticdo, a transformacéo, a reativacéo, (...) esta ligado ndo apenas a situacoes
gue 0 provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas, mas, ao mesmo tempo, e segundo
uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem (lbid., p.
32).

Para Barbosa (2010) a aula € um acontecimento quando assume a possibilidade de
ser um sistema aberto, e, portanto, complexo. Este sistema aberto, em fungdo do dinamismo
da aula, é proveniente dos pequenos acontecimentos [que] atravessam e transformam a aula
em um evento com garantias sobre como comecar, mas ndo de como terminar (Ibid., p. 393).

Na aula observada, por exemplo, quando discutiam sobre a necessidade de
diminuicdo da utilizacdo de recursos fosseis ndo renovéveis, a discussdo foi ampliada, para
além da Permacultura e da questio ambiental e ética, o tema deflagrou uma série de
posicionamentos de classe, assumindo um carater também politico. Foram colocados em
pauta na discussdo a matriz energética brasileira, o impacto das hidrelétricas e a polémica da
producdo de biocombustiveis em areas que poderiam ser produtoras de alimentos para a
populacdo. Francisco entrou na provocacdo colocada por um dos educandos e trouxe novos
elementos para o debate, além do que se encontra nas cartilhas de Permacultura. Ele trouxe a
sua experiéncia como militante do MST e da Via Campesina apresentando a discussdao do
MAB sobre o tema na aula.

O siléncio, muito presente nesta sala de aula, ao contrdrio do que indicado por
Barbosa (2010, p. 377), ndo parece ser uma resposta subjetivo-emotiva diante do fracasso no
estabelecimento de dialogo, ndo constitui uma forma de resisténcia devido ao desencontro de

objetivos e desejos (Ibid., p. 379).

O siléncio na sala de aula assume carater contraditorio, pois €
reivindicado para estabelecer limites ao transbordamento da fala e
refutado quando usado para negar o estabelecimento desta. O siléncio
absoluto ndo € aceito com naturalidade principalmente quando vindo
do aluno. Falar muito e ndo falar nada s&o, portanto, posicdes que ele
ndo pode assumir porque as interacbes pressupdem intercadmbio
comunicativo (BARBOSA, 2010, p. 377-378)

Nesta aula de Permacultura, o siléncio surge durante as falas de Francisco, mas €
sempre interrompido quando este direciona uma pergunta a turma ou quando algum educando
tem alguma divida ou comentario — por vezes também quando se percebia algum cansaco na
turma e havia uma pausa para umas brincadeirinhas ou musicas. N&o observei nenhuma

atitude mais enérgica ou de intimidacdo por parte de Francisco para que 0s educandos
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respondessem as suas questdes, esperassem a vez do outro ou se concentrassem na aula.
Como educandos e educador ja se conhecem e entendem o lugar de cada um na relacéo
educativa, o siléncio ou a deferéncia se da em respeito a posicdo que, por hora, assume de
professor. Essa € uma pratica comum em aulas no @mbito do MST, indicando disciplina e
respeito ao mestre, de tentativa de maximo aproveitamento do aprendizado. Nas aulas na
UFMG isso também era a regra na primeira turma da Pedagogia da Terra, turma
majoritariamente composta por militantes do MST.

Ao contrario do perfil do intelectual académico, Francisco se mostrou um intelectual
organico. Além dos cursos de que participa, também se intelectualiza na experiéncia, na
dindmica dos movimentos sociais. Ndo s6 o sujeito académico é intelectual e tem capacidade
para teorizar sua pratica, de argumentar baseando-se no seu saber-fazer. Os dados evidenciam
que Francisco apresenta grande capacidade de elaboracdo, transitando da pratica a teoria e
desta a pratica, novamente. Tal capacidade vem sendo formada diariamente a partir do meio
em que vive: sua vida como agricultor e pedreiro e, como educador e militante, até assumir a
condicdo de docente autorizado pela autoridade do seu saber.

De acordo com Antonio Gramsci, entendemos que o termo intelectual organico refere-
se ao intelectual que esta vinculado e comprometido com a classe (trabalhadora ou burguesa).
O intelectual classico, que é aquele reconhecido pela Academia, em fungdo dos titulos
acumulados e de sua atividade de elaboracdo tedrica, pode ou ndo ter ou camuflar ou
desconhecer um comprometimento de classe. O intelectual organico, para além de ter ou ndo
titulos académicos, é aquele que, envolvido em uma organicidade, tem comprometimento e
participagdo na formulacdo de ideias que contribuam com acBes politicas, sejam acdes
hegemdnicas ou contra-hegemonicas (SAITO & AZEVEDO, 201?).

Sendo este intelectual organico, Francisco se torna professor. Conforme Geraldi
(2010b, p. 82), a formacdo inicial (que Francisco ndo tem) forma o professor, mas nédo
necessariamente torna o sujeito professor. S0 0s acontecimentos de sua vida e de suas

experiéncias docentes que tornam Francisco professor.

5.3.2 A AULA COMO NARRATIVA

Francisco € um narrador por exceléncia, haja vista sua aula repleta de historias e de
experiéncias pessoais e de terceiros, de que tomou conhecimento e de que se faz narrador. S&o

experiéncias de trabalho, de estudante e politicas vinculadas a sua atuacdo militante no MST e
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em outros espacos de luta. S&o experiéncias oriundas do seu fazer como agricultor, das suas
atividades no lote do Assentamento, da sua militncia politica, da sua formacdo explicita em
funcdo da militincia. Ha, sobretudo, experiéncias como intelectual, oriundas das suas
atividades como professor em diferentes cursos de Permacultura e outros, como estudante da
EJA e participante efetivo da formacdo oportunizada no ambito do MST.

Como bom narrador, de acordo com o que define Benjamim (1994), trouxe para a aula
suas historias pessoais, sejam aquelas que viveu (a separacdo das aguas na prépria casa, 0O
problema da umidade na construgdo com terra, no coletivo da horta) ou as que ouviu (como a
historia do aeroporto, do motor a diesel, das Chinampas no México e da matriz energética
brasileira).

Ao contrario do que Benjamin (1994) chamou de pobreza de experiéncias, Francisco é
rico destas e por isso rico na arte de narrar. Ele ndo tem o excesso de informacdo, nem uma
teoria explicita sobre o que ensina, como comumente ocorre comigo em minhas aulas; ele tem
0 que contar a partir do que lhe aconteceu (LARROSA, 2002) na experiéncia permacultural
nos espacos de moradia e de insercdo politica em outros espacos. Muito do que aconteceu
com ele esteve a servico das suas narrativas, ao inves de estar a servico da informagéo
(BENJAMIN, 1994).

Nas aulas de Ciéncias normalmente eu ndo conto historias; estou sempre preocupada e
pressionada pelo tempo, pela necessidade de vencer o conteldo programado, havendo pouca
abertura para narrativas. E olha que o cerne de minha preocupacdo é com o aprendizado e ndo
em esgotar o livro didatico adotado. Em minha proposta de aula de Permacultura que serviu
de parametro para a aula observada, e mesmo na minha memoria de tantas aulas que dei sobre
0 mesmo assunto, a pobreza de minhas experiéncias se reflete na quase auséncia de historias
narradas e no recorrente uso de exemplos genéricos de praticas e propostas permaculturais de
terceiros. Eu falo sobre Permacultura, enquanto Francisco fala por meio dela. Em minha aula,
que julgo bastante dialogada, o dialogo ndo estd baseado no que me aconteceu, mas em
situacdes hipotéticas, ainda que bem adequadas ao universo do campo que conheco COmo
militante e como professora.

Ao discutir sobre as muitas possibilidades de construgdo utilizando a terra como
matéria prima, Francisco trouxe para a aula a sua primeira experiéncia de utilizacdo de tijolo
de solo-cimento e destacou o erro cometido na fundacdo da moradia. Para Bruner (1998, p.
13) o modo narrativo busca condigdes particulares provéveis entre dois eventos e, assim, ja
deu dica aos educandos e educandas, caso invistam em algum tipo de construgdo com base de

terra, da necessidade de uma fundagéo diferenciada. Assim, o que ele viveu no passado foi



164

revitalizado pelo presente ao recontar sua experiéncia e dai extrair uma boa licdo, conforme
discussdo de Almeida (2010). Santos (2014, p. 135) discute que a narrativa ndo € uma
repeticdo verbal e literal das historias, 0 seu proposito encontra-se na sua substancia e
significados. O que € Unico na narrativa é a sua capacidade de descrever um acontecimento
passado como se estivesse a decorrer no presente, isto €, no momento em que € expresso pela
fala.

Francisco também usa metaforas e analogias como a ciéncia o faz. Esse recurso
permite evocar sentidos conhecidos e p0O-los em relagdo com 0s novos para construir
entendimentos reciprocos e abrir a possibilidade de surgimento de outros. Usou a bota como
met&fora para falar da fundacdo da moradia ao dizer que, assim como ao caminhar no barro
(muito comum no campo) é preciso proteger/calcar a base da residéncia por onde a umidade
sobe.

Como Francisco ndo explica como se faz a bota posso pressupor a existéncia de um
conhecimento compartilhado, ou, ndo sendo compartilhado, isto demandaria um tempo maior
para fazer com os educandos uma oficina de construcdo de alicerce e assim compartilhar esta
experiéncia. Mesmo sem explicar como se faz a bota, Francisco chama a atengdo para a
mesma, de forma que os educandos levem em consideragdo as singularidades do solo e das
moradias nos assentamentos e quanto a necessidade de aprender com as experiéncias.

Os momentos de explicagbes mais abstratas e generalizantes, assim como a
apresentacdo de definicbes sdo mais raros na aula de Francisco. Por consequéncia, ele ndo
fecha sentidos, ndo da um fim, um acabamento pessoal como regra e prescricao.

Francisco exemplifica fazendo comparacdes que sdo introduzidas pela expressao € que
nem ou simplesmente que nem. Esse recurso também foi amplamente observado na fala dos
educandos, embora ndo tenha sido objeto de analise aqui 0 que nos leva a pensar que faz parte
do discurso que emerge dos saberes da vida.

Francisco pensa por comparacdo, colocando histdrias em relacdo, remetendo umas as
outras. Isso me leva a concluir que ndo se trata de um amontoado de historias ou de
experiéncias como se quer crer quando falamos de contacdo de caso. Cada histria evocada é
contada compondo uma historia maior. Benjamin fala que a narrativa ndo se explica, mas que
a uma narrativa segue-se outra que vai sendo evocada nos ouvintes. A partir das histdrias
contadas por Francisco e aqui analisadas pude compreender melhor o que aquele autor quis
dizer. O conjunto de histérias contadas converge para um ensinamento ou moral que se

pretende que venha a ser compartilhado.
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Comparado ao modo logico-cientifico, as narrativas de Francisco ndo sdo contadas
para serem ouvidas como verdade genérica, abstrata no sentido de “istina” apontado por
Bakhtin, mas como verdade ‘pravda’, aquela propria do acontecimento que traz ensinamentos
e ndo regras absolutas e principios inquestionaveis ou procedimentos pré-estabelecidos no
campo do designer permacultural. Ele buscava os principios da Permacultura para pensar
conjuntamente com os educandos a organizacdo do espago rural. Longe de ser uma mera
reproducdo de como fazer uma horta mandala, ele introduz o diferente como legitimo:

_ Nos partimos daquela ideia e acabou sendo uma experiéncia muito boa, fizemos la a
mandala, ficou uma mandala, como posso dizer, até diferente das outras, mas seguindo 0s
mesmos principios das outras mandalas (...).

Como narrativas, sdo dependentes do contexto e realidade locais, singulares, mas
capazes de trazer uns ensinamentos, em vez de prescreverem modo de ser e de fazer.

Como bom marinheiro comerciante (BENJAMIN, 1994), Francisco trouxe histdrias
de longe para contar, falando dos canteiros flutuantes dos Astecas e da utilizagdo do bambu
nas construcbes na Coldbmbia e no Equador, e assim trabalhou melhor o principio
permacultural de transformar problemas em solugdes. A narrativa, mesmo quando se trata de
uma perspectiva historica, trabalha contra o tempo ao produzir um efeito de sincronismo e
contemporaneidade que ajuda a converter o estranho em familiar e o remoto em coevo
(SANTOS, 2014, p. 133).

Naquela aula, narrador (educador) e ouvintes (educandos) compartilhavam o mesmo
universo militante da luta pela terra, motivando a existéncia de uma experiéncia coletiva e
garantindo abertura a arte de contar. Segundo Benjamin (1994) a narrativa € sempre para o0
outro, dentro de uma experiéncia comum ao narrador e ao ouvinte, por exemplo quando
lembrou do sofé aqui na Ciranda., espaco que todos ali conheciam bem.

Os muitos exemplos ou contextos de assentamentos, bem como as discussdes de tom

mais politico, como a dos biocombustiveis, oportunizaram o dialogo.

Talvez este seja um tempo de purgar a desqualificacdo: apostamos
tanto em nossos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade — e
tinhamos fé no caminho do progresso como forma de sua
concretizacdo — que esquecemos de compreender qualquer outra fé,
qualquer outra ideia, qualquer outra pessoa [..] O mundo viu
desaparecerem outros saberes, tornou-se pobre em narrativas e em
narradores, apequenou-se no grande feito de desqualificar o diferente
e molda-lo a imagem real e concreta de homem branco, ocidental e
europeizado (GERALDI, 2010a, p. 104)
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5.3.3 A PRATICA COMO CENTRALIDADE DA AULA

A partir da utilizacdo de conceitos cientificos, o agricultor Francisco mostra ter se
apropriado de conceitos sofisticados da Permacultura, para além da mera definicdo e
exemplificacdo em contextos da pratica. Tal apropriagdo se mostra imbricada com uma
pratica de um fazer pessoal, ricamente compartilhada e detalhada em mindcias, experiéncias e
conselhos. Sua palavra é palavra propria, ndo € palavra alheia (BAKHTIN, 2006), é palavra
verdadeira (FREIRE, 1973). Adequada aquele contexto é utilizada com bastante apropriacdo e
comprometida com os propdsitos permaculturais de um modo de viver e ndo apenas de falar
sobre modos particulares. Percebo isso, por exemplo, quando ele se recorda da opgdo do
circulo de bananeiras que funciona muito bem, segundo testemunho préprio, no tratamento do
esgoto da sua casa.

A centralidade da aula de Francisco sdo as praticas que traz da sua vida cotidiana —
assentado, militante, professor, estudante. E é a partir destas praticas que teoriza e apresenta
0s contetdos/conceitos na sua aula. A sua autoridade € a experiéncia, € dai que tira suas
licbes. Ele pode dar conselhos, ja fez, ja viveu, ja construiu casas de solo-cimento e descobriu
0 problema da umidade; ja fez sistema de saneamento de casas e refletiu sobre a separagéo
das aguas a serem descartadas. A aula permite a Francisco um distanciamento de sua prética
cotidiana de pedreiro ao compartilhar as licOes tiradas do seu fazer em forma de uma teoria da
pratica.

Em outro momento, quando fala do zoneamento permacultural, ndo apenas
exemplifica as zonas representadas/descritas como na cartiha que tem em maos, mas
enriquece a aula com elementos do que ja viveu, que conhece bem, ao saber exatamente o
lugar mais adequado para sugerir onde ficar a horta ou as vacas na proposta de organizacdo do
ambiente de assentamentos em zonas. Diz ele: Quando a gente tem uma horta somente pro
consumo, as vezes qualquer tempinho que sobra ali, uns 20 minutos ou meia hora que sobra,
vocé vai la, dad uma ligada na [agua da] horta e ja consegue produzir um pouco de verdura
pro teu consumo (...). Assim, assume a autoria daquilo que fala e tem como critério de
verdade a experiéncia.

Vale destacar gque os ensinamentos de Francisco ndo se limitam apenas ao relato de
suas experiéncias, de suas praticas. Se assim fosse, poderia considerar ser possuidor de um
saber de experiéncia feito (FREIRE, 2002; FREITAS, 2010). O saber de experiéncia feito,
segundo Freire, traduz a leitura de mundo dos educandos e deve ser tomado como ponto de
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partida na relacdo educador-educandos, entretanto, isso ndo significa ficar girando em torno
desse saber, mas requer supera-lo (FREITAS, 2010, p. 365).

Para Freire (2002, p. 22), o saber que a pratica docente espontédnea ou quase
espontanea, "desarmada”, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. O que Francisco demonstra ao ensinar € uma pratica docente
critica, que envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(ibidem).

Os saberes mobilizados por Francisco referem-se organicamente ao modo como
conduz também suas praticas no Assentamento e suas reflexdes sobre estas. Alia ao seu saber
da experiéncia os contetdos (conceituais, procedimentais e atitudinais) de base cientifica. A
aula na sua complexidade resulta de uma teoria e pratica tecidas juntas, como compreendido
por Morin na sua teoria da complexidade. Esse é seu modo de compartilhar experiéncias no
processo de ensino-aprendizagem.

Normalmente em uma aula, ou no processo de uma pesquisa académica, percorremos
0 caminho teoria-préatica-teoria. No caso da aula aqui analisada, Francisco caminha da sua
pratica para a teoria dos cursos e cartilhas, retornando a pratica de um “fazer-outro”. Um novo
balizado pela reflexdo e vivencia compartihadas. E a partir da praxis que ele constroi seus
ensinamentos. A praxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar
um dado fendmeno ou momento historico, que, num segundo momento, leva a um novo
enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir para transformar
esta mesma realidade (ROSSATO, 2010, p. 325). A teoria para ele ndo é uma prisdo, ndo
vem para prescrever o que deve ser feito no assentamento; a teoria € principio, ajuda na
reflexdo e organizacdo das atividades. Assim, a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo (FREIRE, 2002, p. 11).

O que ndo é possivel é negar a pratica em nome de uma teoria que,
assim, deixa de ser teoria para ser verbalismo ou intelectualismo, ou
negar a teoria em nome de uma pratica que, assim, se arrisca a perder-
se em torno de si mesma. Nem elitismo teoricista nem basismo
praticista, mas a unidade teoria e pratica (FREIRE, 1989, p. 22-23,
grifos do autor).

Em minhas aulas o foco recai essencialmente e primeiro sobre a teoria na relacdo com

a realidade dos/as educandos/as de onde busco exemplos para ilustrar/comprovar a teoria a
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partir do que esta sendo ensinado. A realidade ndo é o motivo mesmo da atencdo, do estudo
permacultural, mas exemplo de uma generalizagdo ou abstracdo tedrica. Na Licenciatura do
Campo eu me esforcei no sentido de trazer a vida dos estudantes para serem pensadas no
ambito das explicagdes cientificas, buscando fazer com que eles cruzassem fronteiras
culturais com ajuda de elementos que sdo concretos e significativos para eles. Ao mesmo
tempo, procurei sair do campo tedrico e promover didlogos com um saber da experiéncia que
ndo domino. E na oferta de contrapalavras dos educandos que pude me aproximar mais desse
outro campo cultural que j& venho vivendo nos assentamentos e atividades do MST de que
participo. Nesse sentido, ndo s6 tenho oportunizado esses cruzamentos como, também,
experimento a travessia.

Jad no caso de Francisco, a realidade € texto, mais que pretexto ou exemplo: um
genuino contexto. Ele conhece de perto o que esta ali para ensinar, constroi praxis a partir do
que vivencia e ensina, aprendendo também. Para mim, que estou predominantemente na
academia, a realidade do campo é apenas 0 contexto didatico no sentido estrito de ilustragdo
das teorias e lugar de aplicacdo para o qual uma teoria é transferida. Eu falo sobre o que se
passa no campo e ele sobre o que lhe passa no campo. Concordando com Larrosa (2002) e
Geraldi (2000), Francisco € o territdrio/portos de passagem, € o sujeito da experiéncia, € o
espaco do acontecer. Olhamos de lugares diferentes no mesmo esforco de por em dialogo
mundos cindidos, da cultura e da vida tal como faz Bakhtin (2010b) e seu esforco de articular
0 mundo da vida com o mundo da cultura, na sua filosofia do ato responsavel.

O proprio Francisco relata um pouco como costuma organizar as suas aulas de
Permacultura, através de atividades praticas de praxe, como o design da area, uma oficina de
bambu, a construcdo de uma horta mandala e de experiéncias de tratamento de esgoto.

Os conteudos mobilizados por nds dois nas aulas perpassam 0s conhecimentos
cientificos e o0s saberes da experiéncia, entretanto, o peso destes é diferente na proposta de
cada um de nos. Vale destacar que a experiéncia de vida de Francisco ndo empobreceu a aula
ou desvalorizou os conhecimentos cientifico-tecnoldgicos; pelo contrario os mesmos estavam
presentes na aula, imbricados com suas narrativas, principalmente. A diferenca € que
enquanto minha aula € um discurso sobre um modo de vida permacultural, a aula dele é um
modo de vida permacultural ou de uma Permacultura vivida. Enquanto eu emprego
enunciados genéricos supostamente aplicaveis a situacdes concretas, seu modo narrativo de
exposicdo parte de situagcbes concretas de que extrai enunciados genéricos na forma de

ensinamentos.



169

No plano de aula que elaborei havia uma proposta de atividade pratica de oficina de
sabdo a partir de 6leo de cozinha utilizado, e esta atividade também foi desenvolvida por mim
em aula de Permaculiura em outros momentos. Esta escolha foi feita de acordo com os
sujeitos na aula (professores/as em formacdo), com base em contetidos que tradicionalmente
sdo esperados no ambito das Ciéncias, ou seja, sabdo e reacBes quimicas. Neste sentido, 0s
contextos e a propria pratica permacultural eram pretextos para ensinar a quimica.

Para Francisco, o contexto de vida é o seu texto basico da aula. Quando ele relata na
aula uma oficina pratica que haviam feito ha pouco tempo de tinta de terra para pintar 0s
banheiros e 0 espaco da Ciranda Infantil, percebe-se que o contexto ndo é pretexto, tratava-se
de realmente modificar esteticamente o espaco fisico da Escola, e assim ele vai construindo o
seu texto de aula. Ele apresenta entdo na sua aula experiéncias e experimentos, em um
exercicio de promover nos/com educandos/as a capacidade de experimentar, controlar
variaveis. (...)dai a gente foi experimentando varias amostras, botava um pouquinho mais de
terra, um pouco mais de agua, e assim fomos experimentando.

A experimentacdo, além de ser propria a producdo do conhecimento cientifico e ao
ensino de ciéncias na escola, estd presente também na vida cotidiana Entretanto, a
experimentacdo com as tintas foi para solucionar um problema, ndo para testar, comprovar ou
ensinar uma teoria, como comumente é na academia e na escola; foi € um experimento com
funcdo pratica. A aula de Francisco afina-se aos seus saberes da experiéncia, oriundos de suas
tentativas de, conforme Silva (2010), enfrentar os problemas do seu cotidiano.

A prética comparece também como possibilidade de dar um fechamento melhor ao
aprendizado do como fazer.

_ Se vocés quiserem a gente pode combinar um dia desses e fazer uma oficina de
tratamento do bambu. Nés aprendemos a fazer e ndo tem muito segredo ndo, e também ndo
tem muito custo. Como aqui nés temos o bambu, tem toda uma técnica pra vocé cortar o
bambu de maneira que ele brote depois, pra produzir mais bambu depois, e também como
preparar ele.

Os proprios educandos também demonstram a importancia da pratica no aprendizado
de Permacultura. Logo no inicio da aula um deles afirmou que j& tinha ouvido falar em
Permacultura, mas que I|he faltava pratica, destacando que o0 que importa ndo € o
conhecimento pelo conhecimento, e que a pratica é fundamental. O poema lido ao final da
aula também apresenta este destaque ao afirmar a necessidade de aprendermos a praticar o

que na teoria n6s sabemos.
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As experiéncias de Francisco sdo recursos de autoridade que fundamentam o0s
conselhos que fornece aos seus estudantes. E é assim que se constr6i 0 modo narrativo de
viver/perceber o mundo, a partir das experiéncias do vivido, onde existe o singular, o local, o
imprevisivel e o implicado (LIMA; GERALDI; GERALDI, no prelo); ao contrario do modo
paradigmatico, de base logico-cientifica, que abstrai dos casos particulares para produzir leis

gerais.

5.3.4 A AULA COMO EXERCICIO DE DIALOGIA E DE ALTERIDADE

Dialogia e alteridade sdo, de acordo com Geraldi (2010a), os dois pilares que fundam
0 pensamento bakhtiniano. A alteridade, pressupfe-se o Outro como existente e reconhecido
pelo “eu” como Outro que ndo-eu e a dialogia pela qual se qualifica a relagéo essencial
entre o eu e 0 Outro (p. 105).

Eu ndo vi uma cultura do siléncio (FREIRE, 1973) nesta aula de Permacultura.
Muito ao contrario, em diversos momentos Francisco convidava os educandos a trazerem seus
conhecimentos prévios, seus pontos de vista para a aula e assim ia conduzindo a mesma. A
primeira coisa que eu acho que nos temos que dar uma boa nivelada (...) Entéo, talvez para
ndés comegarmos, eu queria até ouvir um pouco de vocés: o que vocés compreendem ou
entendem de Permacultura? Eu sei que tem uns que ja tem ate praticas de Permacultura (...)
Quem quer falar? Reconhece que em uma sala de aula cada sujeito € Unico e que tem suas
experiéncias. Os conhecimentos dos estudantes ndo eram esquartejados na mao do educador,
triturados e desqualificados frente as verdades universais que ele estava ali para ensinar.

A aula se deu em constante didlogo com os educandos, ‘desviando’ do contetdo
tedrico por vezes para dar espaco as colocagfes dos estudantes e apresentar novas narrativas.

Francisco se contrapfe na pratica ao que foi chamado por Freire de concepcéo
bancaria de educacdo — que considera apenas 0s conhecimentos ditos sistematizados, 0s
conhecimentos cientificos -, assumindo uma concepcdo dialdgica da mesma, tornando
relevantes os diversos e diferentes tipos de saberes, que ndo podem ser hierarquizados e
separados do mundo da vida.

Considerando, conforme Bakhtin, que a relagdo com o outro é essencial na
constituicdo e transformacdo do sujeito, e, conforme Freire, que € impossivel pronunciar o
mundo sozinho, Francisco me deu bons exemplos de como trazer para a composicdo da sua

aula o outro com seus enunciados concretos. Especificamente, afirmou que a aula precisa ser
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pensada e desenvolvida de forma a ser efetiva para todos os sujeitos, incluindo aqueles
historicamente excluidos, os analfabetos e analfabetos funcionais, t&o comuns no ambito dos
assentamentos e nunca deixados de fora nos processos formativos do MST.

_ A gente tenta trabalhar de forma que qualquer pessoa possa fazer. A gente sabe da
dificuldade que nossos camponeses tem, e que a maioria deles nem estudo tem, as vez mal
sabe escrever ou nem escrever sabe...

Francisco se reflete e se refrata neste sujeito-outro quando planeja a sua aula, afinal,
é também estudante da EJA, ndo sendo totalmente letrado no universo escolar, € um
camponés, mas, neste momento, em posicao exotdpica, ao oferecer o excedente de visdo sobre
0 outro, também se completa.

Francisco ndo prescreve, mas acolhe e incentiva a diferenca, por exemplo quando
lembrou da aula desenvolvida em outra escola onde se dedicou a escuta atenciosa e
incorporou a fala de seus educandos no desenvolvimento da horta mandala a ser implantada:

_ Que tipo de mandala vocés querem fazer?’ Eles foram l4, me mostraram a area, ja
colocaram um pouco das ideias que eles tinham da mandala. E ai o que nés fizemos? Eu
sugeri mais algumas coisas, partimos daquela ideia que eles ja tinham, ndo falei pra eles...
‘Olha, essa ideia que vocés tém aqui ndo serve, vamos fazer essa outra aqui... .

Assim, 0 acabamento de sua aula vinha a partir do outro, esta ndo parecia ser uma
idealizacdo pré-determinada e fixa, sem as nuances de cada sujeito que ali constroi a aula com
ele. E, desta forma, sua identidade como educador vai sendo construida.

No dialogo com os educandos e educandas sobre os biocombustiveis, Francisco
permitiu que os diferentes e contraditorios pontos de vista surgissem, questionando inclusive
uma ideia meio consensual de que a producdo de biocombustiveis € uma interessante
alternativa para 0s pequenos produtores rurais, que esta € uma alternativa de autonomia
economica.

As palavras de Francisco ndo eram um discurso para, pois estava aberto ao dialogo e
a possibilidade dos educandos trazerem para a aula sua palavra verdadeira (Freire), mas uma
escuta na busca do falar com, conforme discutido por Ribeiro (2010).

Os momentos de siléncio da turma ndo eram desatencdo, mas uma atitude responsiva
ao que estava sendo expresso pelo educador, sobretudo um ndo entendimento ou discordancia.
Este siléncio era constantemente quebrado pelas suas perguntas a turma ou manifestacdes por

parte dos educandos e educandas.
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E se é na palavra, enquanto signo ideologico, que a cultura se materializa, foi atraves
de suas narrativas em dialogia com a turma que a concep¢do de mundo e clareza de classe de
Francisco se expressava.

Considerando a realidade do campo comum a educandos/as e educador, as
construcdes dos enunciados estavam implicadas na postura militante que compartilhavam ali,
havendo um direcionamento e interagdes de ideologias, significados e realidades nas palavras.
Assim, conforme Reis (2013, p. 44):

Esse sujeito traz em sua subjetividade as marcas dos aspectos sociais e
historicos de sua vida em sociedade, de sua “intersubjetividade”, que
vdo juntando-se, gradualmente, a sua identidade, a partir do
reconhecimento de seu ser pelo “outro”. O sujeito age sempre
(incluindo todos os atos verbais, cognitivos, etc.) com base em uma
avaliacdo/valoracdo daquilo que o faz agir/falar, e pela qual se
responsabiliza a partir da identidade que forma e das coercdes que
suas relagbes sociais Ihe impdem ao longo da vida e que vao alterando
essa identidade que ele veio a formar. (REIS, 2013, p. 44)

Considerando a alteridade conforme compreendida a partir de Bakhtin, 0 meu
acabamento de professora esta sendo dado pelo Francisco a partir do nosso encontro. Se
somos constituidos e nos transformamos sempre através do outro, olhar para as aulas de
Francisco me permitiu (re)ver a minha pratica, e assim refletir sobre a mesma. Sendo

inacabados, a historia que € recontada aqui é descontinua e em construcao.

No mundo dos acontecimentos da vida, campo proprio do ato ético,
estamos sempre inacabados, porque definimos o presente como
consequéncia de um passado que construiu 0 pré-dado e pela membria
do futuro com que se definem as escolhas no horizonte das
possibilidades. Nosso acabamento atende a uma necessidade estética
de totalidade, e esta somente nos € dada pelo outro, como criacdo e
ndo como solucdo. A vida, concebida como acontecimento ético
aberto, ndo comporta acabamento e, portanto, solu¢cdo (GERALDI,
2010a, p. 111-112)

5.3.50 SINGULAR E O PARTICULAR NA AULA

Francisco demonstrou, em muitos momentos da aula, valorizar/respeitar o local e o
particular, condizente com o modo narrativo de conceber o mundo. Quando encaminhou O

exercicio do design permacultural de diferentes ambientes da Escola, Francisco afirmou que a
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gente nunca pode ignorar uma realidade que ja existe, dando énfase que o0 seu saber,
enquanto educador, ndo é o Unico, pois sabe da existéncia e valorizagdo de outros saberes,
além na necessidade de prestar atencdo a realidade.

Os saberes da experiéncia e 0s conhecimentos da ciéncia sdo construidos com base em
saberes pré-existentes. A experiéncia julgpa com base naqueles eventos e na histéria que o
sujeito viveu, ou que contaram para ele. A ciéncia também se comporta assim, os trabalhos
cientificos tém referencial tedrico que justifica a pertinéncia daquela pesquisa junto ao que ja
se sabe. Entretanto, a experiéncia é contextualizada, singular, vem de uma realidade ndo
generalizavel, ao contrario do que se passa com a construcdo do saber cientifico. Partindo da
particularidade do contexto, Francisco ndo busca uma universalidade nas praticas
permaculturais, mas uma aplicacdo dos principios da Permacultura integrada a cada realidade.
Disto se pode extrair que sua concepcdo de Permacultura ndo é de uma ciéncia com regras de
como fazer, mas um conjunto de principios que funcionam como corrimdos para um fazer.
N&o ha regras, ha principios.

Trabalhar a partir da realidade concreta € ressaltar os potenciais ali presentes, como
Francisco mesmo destaca na discussdo sobre as biofossas onde existem trocentos modelos, e a
escolha de fazé-las com pneu, bambu, pedra ou bananeira vai depender do contexto e dos
sujeitos singulares envolvidos, que o importante € seguir o principio (permacultural), ndo
apenas uma repeticdo da proposta.

Ao olhar para as praticas permaculturais desenvolvidas em uma outra escola, no
estado de Santa Catarina, condizentes com a realidade e intencionalidade pedagdgica da
mesma, Francisco apresenta estas como exemplos, como possibilidade, ndo que se tenha que
fazer tudo aquilo também na EA ou na propriedade de cada um para que se tenha um espago
organizado sob a Otica da Permacultura.

Ressaltando as singularidades, Francisco se contrapde a monocultura do saber,
conforme discussdo de Santos (2002), uma vez gque esta considera 0s outros saberes carentes
de legitimidade por serem locais, ja a ciéncia seria universal, portanto legitima (AGUAS;
BENZAQUEN; VALENCA, 2012, p. 91).

O local é visto como limitado, monolitico, cristalizado, circunscrito,
assim € um ndo-saber, por ndo “ser ti” em outros contextos. O que a
ciéncia tradicional hegemdnica oculta € que a sua pretensa
universalidade é local. A ciéncia possui um local de enunciacdo (parte
na sua maioria de homens, ricos, brancos, europeus e cristdos). Esse
local de enunciacdo determina a audicdo e ouve-se sO aquilo que é
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conveniente, tornando as outras vozes-saberes irracionais. (Ibid., p.
92)

A aula de Francisco também € uma contraposi¢cdo a monocultura da escala (SANTOS,
2006). A logica da escala dominante valoriza o universal e o global e invisibiliza as
realidades consideradas particulares ou locais. Assim, a monocultura da escala produz a
ndo-existéncia das realidades consideradas particulares ou locais, valorizando o universal e
o global (AGUAS; BENZAQUEN; VALENCA, 2012, p. 93).

Ao destacar as singularidades, Francisco oportuniza o dialogo e a construcdo de
saberes para/com os sujeitos do campo, reconhecendo assim a infinita pluralidade dos saberes,

afirmando, conforme Santos (2007a), uma Ecologia dos Saberes.

[a ecologia de saberes] confronta a monocultura da ciéncia moderna
[...] na medida em que se funda no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em
interacOes sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer sua
autonomia. A ecologia de saberes se baseia na ideia de que o
conhecimento é interconhecimento. [...] Na ecologia de saberes
cruzam-se conhecimentos e também ignorancias. N&o existe uma
unidade de conhecimento, assim como ndo existe uma unidade de
ignorancia. (SANTOS, 2007a, p. 85; 87)

Entretanto, ao valorizar o local, o particular e o singular ele ndo nega a universalidade

ou a pluralidade, Por isso defende tanto os principios.

5.3.6 ADIMENSAO COLETIVA DO SUJEITO NA AULA

A fala de Francisco é carregada do discurso do MST, esta traz ecos de outros
discursos, discursos de outrem, reorganizados dialogicamente nas falas dos sujeitos (GEGe,
2009, p. 33-34), fazendo sempre referéncias ao contexto histérico, a relagdo com a politica e
economia, e a Permacultura como alternativa para superacdo de alguns problemas no campo.

Se a relacdo com a alteridade faz parte da constituicdo da identidade do sujeito, no
caso do MST, trata-se de um sujeito coletivo (ALVAREZ, 2011; COMERLATO, 2010). O
sujeito coletivo do MST tem uma perspectiva histérica de mundo:
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No seu movimento dialético na contemporaneidade, recorre a historia
para aprender com ela e manter valores humanistas das tradicGes
sapienciais para contrapor-se a alguns valores estabelecidos pela
modernidade e insurgir-se enquanto revolucionario, revolucionando
conceitos, posturas, projetos e modelos. A partir da luta pela terra,
inaugura um novo olhar para a velha questdo da terra no Brasil, vendo
na terra, mais que terra, um novo modo de reproduzir a vida.
(ALVAREZ, 2011, p. 1-2).

Dizer que os individuos no MST assumem uma perspectiva coletiva e histdrica
implica também dizer que sdo sujeitos concretos, reais e datados. Sdo diferentes mas feitos
iguais a partir das condicGes resultantes de opressdo, de caréncias, de exclusdo, de
discriminacéo dos sujeitos (ROSENO, 2011, p. 3).

Se o ser sujeito, conforme Alvaréz (2011, p. 11-12) é aquele que pensa e age por Si
proprio, porém numa relacdo de acolhimento ao Outro, porque sé o outro € capaz de trazer
para mim o que eu jamais poderia me dar, é a relagdo Eu - Tu que confere sentido a vida. No
MST Francisco estd inserido em um projeto coletivo politico-ideologico de transformagéo
social. Assim, € este sujeito coletivo que forma a sua identidade Sem Terra. Sem Terra em
letra maiUscula e sem o hifen se refere a identidade camponesa e a correspondéncia com a luta
pela terra, ndo denotando a negagdo, ndo sendo a condicdo de ndo possuir terra. No MST,
mesmo apos a condicdo da pessoa assentada e, portanto, com direito de uso de uma terra, sua
identidade continua sendo de Sem Terra, dentro de um movimento que ndo acaba para um
individuo quando consegue sua terra. Esta o compromete ideologicamente com os Outros.

Participante e construtor deste sujeito coletivo, Francisco traz essa sua identidade
inscrita no modo de dizer. Muitas vezes se posicionou em aula na terceira pessoa do plural
numa referéncia ao conjunto do MST e ndo s6 aos atos de sua pessoa. Quando discutiam
sobre a possibilidade de uma oficina de tratamento do bambu, Francisco se posiciona no
plural, mesmo quando esta claro que é o proprio que tem tal habilidade: ~ NOs aprendemos a
fazer e ndo tem muito segredo ndo (...). Também na entrevista se posicionou no plural — ele
foi convidado para desenvolver uma oficina na escola, mas era 0 n0s que esteve nesta
atividade: _ Esses dias a gente fez um trabalho com a criangada que foi muito bom, foi de
saneamento também. N&o se trata de um nds retorico como vemos e fazemos em diferentes
situacOes para sermos politicamente corretos, mas encarnado no seu modo de pensar e de
ensinar.

Assim, no desenrolar da aula, Francisco assume a sua identidade Sem Terra como o

trabalhador sem (a) terra que passa a lutar pela terra; Sem Terra como membro de uma
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organizacao social de massas que luta pela Reforma Agraria, Sem Terra que, aos poucos,

vai se transformando em um lutador do povo (CALDART, 2004, p. 162, grifos da autora).
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6. LICOES QUE FICAM, LICOES QUE VAO...

O saber a gente aprende com os mestrese os livros.
A sabedoria, se aprende é coma vida e comos humildes.
Cora Coralina

Muitas foram as licbes que Francisco deu em sua aula para os educandos e educandas
do campo. Muitas sdo as licbes que ficam para mim ao assistir a aula dele e ao desenvolver
esta pesquisa. Sao licdes que ficam para a pesquisadora, para a professora e para a militante. E
por que ndo dizer que séo licbes que vao para a Educagcdo do Campo, quem sabe contribuindo
na Licenciatura e em outros cursos para/com os sujeitos do campo? Séo licbes que vao, para
quem as quiser ou puder aprender com elas.

Os saberes que emergem da experiéncia da vida de Francisco remetem a historias
vividas, ouvidas e compartilhadas, de diferentes modos e lugares. Na aula de Francisco, o
género predominante é o narrativo. Narra a sua experiéncia de vida como agricultor, militante,
professor, marcada politica e ideologicamente por uma identificacdo entre 0s sujeitos que

compartilham modos de viver e de pensar o0 mundo.

O saber produzido pela experiéncia € intransferivel, pois ela é feita
pelos sujeitos singulares e ndo podemos viver a vida de outrem,
todavia ouvir a sua narrativa € também uma experiéncia. E € pela
narrativa que os saberes das experiéncias sdo transmitidos. A cada vez
que O sujeito narra uma experiéncia, 0 ouvinte vive a experiéncia da
escuta da narrativa. E por meio dessa experiéncia ele tem acesso ao
saber que o outro elaborou. Assim compreendemos a transmissdo do
saber da experiéncia pela narrativa. Se ndo houvesse essa experiéncia
partilhada pela narrativa, ndo existiia conhecimento popular e a
imensa riqueza de saberes produzidos a partir das préaticas sociais
(CAMPOS, 2014, p. 44).

Concordo com Bakhtin nos seus estudos sobre a cultura popular em Rabelais e com
Ginzburg sobre o moleiro Menocchio, flagrei um movimento de infiltracdo de culturas na aula
de Francisco, em se tratando das subculturas da ciéncia e da experiéncia, onde ambas
dialogam e se enriguecem mutuamente. Francisco € um sujeito singular e complexo, cujo

discurso estd recheado de pistas/indicios de que ele tem contado com o0s conhecimentos
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académicos, com os documentos (artigos, cartilhas, historias de outros povos, etc.)
reconhecidos como cientificos.

Os modos como os discursos circulam na situagdo em que Francisco foi protagonista é
prova da interpenetracdo dos produtos culturais entre os setores hierarquicos e subalternos
da sociedade (AGRA, 2008, on-line). Sua aula é rica de evidéncias de que ele tem ou teve
acesso aos discursos dos setores representativos da cultura erudita e letrada (ibidem) e se
comporta como a préopria fronteira que sofre influéncia e também influencia. Ele atravessa a
fronteira da cultura hegemonica, ou ¢ atravessado, indo praticar seu discurso de “professor de
nivel superior” avalizado pela academia, pelos saberes de préatico, pelas inimeras experiéncias
oportunizadas pelo MST aos militantes e assentados e, agora, por esta tese. O seu discurso
hibrido da a ver as diferentes fontes em que ele “bebeu”, embora seja mais marcante no seu
discurso 0 modo narrativo de pensar e de ensinar Permacultura. Por consequéncia, sua
presenca na academia também faz circular os seus saberes e dizeres da experiéncia junto aos
portadores da cultura erudita, professores e pesquisadores académicos.

Em vez de dar exemplos ao ensinar, Francisco conta histdrias. O pensamento que
emerge da experiéncia é construido por um encadeamento de historias que ndo foram
selecionadas previamente e estruturadas como sequéncia didatica, tal como se concebe hoje
no ambito das metodologias de ensino de ciéncias. Sua aula configura-se como um
acontecimento - uma histéria que evoca a outra, que também evoca. Francisco ndo conta
historias sozinho, ele as conta na relacdo com os outros e com as que 0s educando também
contam. Cada historia contada muda a composicdo da aula.

A aula de Francisco ndo é um amontoado de historias desconexas, mas escolhidas na
riqgueza de suas experiéncias vividas, para delas passar uma moral, um ensinamento, um
conselho, extraido previamente dos principios que orientam sua pratica. O narrador pode dar
conselhos, ndo como prescricbes morais, mas como testemunho daquilo que aconteceu com
ele e pode vir a acontecer com 0s outros com 0s quais quer compartilhar uma histdria
militante. Para Benjamin (1994), a natureza da verdadeira narrativa é sua natureza utilitaria,
pois esta pode resultar em um ensinamento moral, ou uma sugestdo pratica, ou um provérbio
ou uma norma de vida. Segundo esse autor, o narrador é a figura que sabe dar conselhos ou,
pelo menos deveria saber. Mas, pondera que como as experiéncias estdo deixando de ser
comunicaveis, dar conselhos parece ndo s6 raro como antiquado ou ousado.

Aconselhar ¢ menos responder a uma pergunta que fazer uma sugestdo sobre a
continuidade de uma historia que estd sendo narrada ou mesmo para evocar outra que venha

compor a licdo perseguida. Francisco ndo define, mas através de suas historias contadas, vai
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dizendo qual € a moral, a conclusdo tirada. N&o sdo conclusdes que fecham sentidos, mas que
se abrem para outras histdrias (inclusive de educandos). Os sentidos ndo se fecham porque
estes sdo compreendidos pelo professor-narrador da experiéncia como préprios. O caso que se
passou com ele, em outras circunstancias e lugares e com outros sujeitos, pode configurar
outros sentidos. Contra o desperdicio da experiéncia, s6 ndo podem se esquecer dos conselhos
dados por alguém que viveu e, por isso, ensina.

O central da aula de Francisco ndo é a teoria, apesar da mesma estar presente. Toda a
fala de Francisco esta orientada em um fazer, em uma oficina, assim como evidenciado no seu
encaminhamento do trabalho do TC ao propor o desenvolvimento de uma experiéncia e ndo
uma leitura ou a uma lista de exercicios de reforco do TE. Isso me remete a pensar como tém
sido conduzidos os TC’s, os sentidos conferidos a eles e sua articulagdo com os TE’s.

O modo de pensar de Francisco é extremamente comprometido com a singularidade:
cada casa, cada assentamento, cada grupo de gentes, cada experiéncia. Ndo ¢ um manual de
arquitetura ou engenharia sua referéncia basica ou primeira, mas um leque de principios que
podem conduzir uma pratica local, transformar uma realidade especifica, somar a luta pela
terra.

Francisco reconhece a histéria de que faz parte, assume a sua identidade coletiva de
trabalhador da terra e coloca a sua experiéncia em movimento, me oportunizando um outro
sentido para a Educacéo.

Como militante, tenho poucas histérias para contar; como professora, menos ainda;
como pesquisadora, fica aqui a melhor histéria académica-militante que contei até hoje. E que
esta modifique a minha pratica em alguma medida ndo s6 pelo que ja fui capaz de
compreender, mas também pelas muitas licbes que ainda poderei tirar dessa mesma histdria
ao dar continuidade a pesquisa narrativa.

Que elementos de compartilhamento de sentidos evocados por Francisco deixam pista,
marcas nas enunciacdes? Quais sdo as marcas presentes no modo de dizer de Francisco que
antecedem a narrativa de uma historia? Em outras palavras, como ele introduz cada narrativa?
Como ele da continuidade a ela? Resume? Explica? Generaliza? Em que contextos, situaces
ou momentos ele usa metafora e analogias ou outros recursos de linguagem como esfor¢o de
compreensdo? Para Bakhtin, compreender significa por sentidos em relacdo. Nesta pesquisa 0
esforco de compreensdo se expressa pelo dialogo entre um sentido novo para os sujeitos do
campo, o da ciéncia, com outros sentidos que lhes sdo familiares ou que é pressuposto como
tal. Pretendo revisitar os dados futuramente para olhar para esse fendmeno de aproximacgdo de

sentidos nas narrativas. Desdobramentos futuros dessa pesquisa se justificam pela riqueza dos
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dados coletados e pela possibilidade, necessidade e pertinéncia de aprofundamentos s6 agora

vislumbrados.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA — EDUCADOR DE PERMACULTURA

1. Dados de identificacao

2. Formacdo (ensino regular e formacdo politica)

3. Vinculo como MST

4. Principais atividades ja desenvolvidas no MST

5. Desde quando trabalha com Permacultura

6. Como aprendewaprende Permacultura

7. O que Ié de Permacultura

8. Quais atividades relacionadas a Permacultura ja desenvolveu (préaticas e de ensino)

9. Porque trabalhar a partir da Permacultura



