UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FORMAGCAO DE EDUCADORES PARA
EDUCACAOQO BASICA

CATIA RAMIRO BOMTEMPO COLEN

FACILITANDO A ARTICULACAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E OS
PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Belo Horizonte
2015



Catia Ramiro Bomtempo Colen

Facilitando a articulacdo entre Educacéo Infantil e os primeiros anos do

Ensino Fundamental

Trabalho de Conclusédo de Curso de
Especializacdo apresentado como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Especialista em Processos de
Alfabetizacéo e letramento, pelo Curso
de Especializagdo em Formagao de
Educadores para Educacéo Bésica, da
Faculdade de Educacao/ Universidade
Federal de Minas Gerais.

Orientador:Gilcinei Teodoro Carvalho

Belo Horizonte

2015



Céatia Ramiro Bomtempo Colen

Facilitando a articulacdo entre Educacéo Infantil e os primeiros anos do

Aprovado em 09 de maio de 2015.

Ensino Fundamental

Trabalho de Conclusédo de Curso de
Especializacdo apresentado como
requisito parcial para a obtencdo de
titulo de Especialista em Processos de
Alfabetizagéo e letramento, pelo Curso
de Especializacdo em Formacdo de
Educadores para Educacédo Basica, da
Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais.

Orientador: Gilcinei Teodoro Carvalho

BANCA EXAMINADORA

Gilcinei Teodoro Carvalho — Faculdade de Educagao/UFMG

Ana Paula da Silva Rodrigues — Faculdade de Educacdo/UFMG



RESUMO

Tendo como base minhas observacfes e experiéncias ao longo de mais de vinte e
cinco anos de pratica pedagdgica e em especial ha 10 anos na Educacao Infantil,
penso o0 quanto € importante uma investigacdo e contribuicdo para uma maior
articulagao entre a Educacédo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental,
uma vez que observo ainda muitos professores experientes, porém com condutas
tradicionais e arcaicas em sala de aula, atuando na maioria das vezes de forma
inadequada no trato das criancas na Educacgéao Infantil.

Logo, minha preocupacéo estd em fazer levantamentos de dados do que encontro
hoje em sala de aula com professores da Educacédo Infantil e os primeiros quatro
anos do Ensino Fundamental. Analiso esses dados tendo, dentre varios objetivos,
relatar quais praticas pedagogicas colaboram para uma melhor articulacdo entre a
Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental.

Verifiquei que realmente os professores sdo dedicados na busca de metodologia e
recursos que proporcionem as criangas mais autonomia e protagonismo na
construcdo de conhecimentos, especialmente com projetos como o ludico, pois
assim aos poucos, e através do carater investigativo, as criancas constroem o

conhecimento de forma dinamica, criativa e prazerosa.

Palavras-chave: Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Transi¢éo
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de andalise da pratica pedagogica comple os creditos
obrigatoérios do curso de Pés-graduacdo Lato Sensu da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e tem como finalidade apresentar
reflexdes construidas em torno de um levantamento da pratica pedagdgica dos
professores da Umei Silva Lobo, da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte,
bem como na escola matriz Professor Magalhdes Drumond que da continuidade aos
estudos das criangas nos primeiros anos do ensino fundamental.

Esta temética, nos Ultimos anos, tem sido pesquisada e defendida pelos
estudiosos, sendo fonte inesgotavel de pesquisas e orientaces ao trabalho docente
na Educacdo Infantil. O tema surgiu devido a observacdo na minha pratica e da
minha inquietacdo e inconformidade de perceber que poucos professores ao meu
redor percebem a importancia na préatica do ludico e dos projetos como ferramentas
no processo educativo. Mas, também, um dos propdésitos dessa investigacdo é a de
possibilitar a reflexdo dos professores no sentido de articularem os conteddos
trabalhados desde a Educacdo Infantii até os primeiros anos do Ensino
Fundamental. Dessa forma, ao longo dos anos no Ensino Fundamental, ocorreria de
fato a continuidade do desenvolvimento de aprendizagem, quer seja emocional,
social e cognitivo. Através desse trabalho também busco verificar 0 que esta sendo
feito de articulacdo desde a Educacado Infantil até os primeiros anos do Ensino
Fundamental, uma vez que isso facilita o processo de adaptacao das criangcas de um
ano para outro.

Vejo diariamente, ao longo da minha trajetéria na Educacéo Infantil, o quanto
as criancas chegam com muitas informagdes e grande bagagem de conhecimentos
adquiridos quer seja em casa com sua familia, parentes, amigos em geral quer seja
nos ambientes que frequentam na comunidade onde moram. Dessa forma, unindo
esses conhecimentos com o ludico dentro da escola, vi e vejo resultados bastante
significativos na construgdo dos conhecimentos das criangas, nas dimensdes
cognitiva, social e emocional.

Ao longo da minha vida profissional como supervisora, orientadora e
pedagoga, venho buscando, na minha atuacdo em sala de aula, aplicar
conhecimentos adquiridos na faculdade. Partir da realidade das criangcas na faixa

etaria de zero a cinco anos e oito meses € priorizar o brincar e cuidar. Assim,
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acredito que através do ludico é possivel trabalhar o pedagdgico de forma efetiva e
bastante satisfatoria, mesmo no processo de escolarizagao.

Em sala de aula, mergulhei no mundo das criancgas, brincando de roda, de
corre cutia, de amarelinha, de pega-pega (e nova versao do seu lobo), de queimada
e tantas outras brincadeiras, como também jogos como domind, memaria, bingo e
muito teatro com recursos diversos. Assim, através desse ludico e das artes, pude
conhecer 0 universo dessas criancas e, em especial, das turmas que acompanhei e,
por meio desse conhecimento adquirido, planejei atividades que visavam o
aprendizado além das regras, memoaria, criatividade, coordena¢do motora, visando
fundamentalmente um conhecimento cognitivo mais aprofundado.

Esse trabalho sera dividido da seguinte forma: caracterizacao histérica do que
esta sendo feito pelos autores que estudaram esse tema e o que observei na minha
pratica ao longo de quase 15 anos de experiéncia. Para isso foi usado um
questionario aplicado aos professores que traz subsidios para compreendermos a
pratica de alguns professores. Em caracterizarei a escola e refletiremos sobre os
sujeitos da pesquisa (professores, criancas e comunidade). Em seguida analisarei

os dados levantados com o questionario e as expectativas levantadas.



2. DESENVOLVIMENTO

2.1Fundamentacéo Tedrica

Tratar das concepgfes em uma Proposta Pedagogica significa refletir
e explicitar uma visdo de sociedade, de ser humano, de crianga, de
desenvolvimento e aprendizagem, de educacdo e cuidado. Nesse
sentido, 0 momento de elaboracao da Proposta Pedagdgica constitui
oportunidade de se revelar e discutir as crencas e os valores que
estdo subjacentes a pratica, de fundamenta-la tedrica e legalmente e
de buscar coeréncia entre o discurso e as agdes vivenciadas no
cotidiano. (Vitoria Faria/Fatima Salles, 2012, p.29)

Existem varios autores que discutem teoricamente visbes pedagogicas e, do
ponto de vista legal, as DCNEI. Baseadas nessas contribuicbes teoricas, orientam
as instituicdes a elaborar suas Propostas Pedagdgicas referenciadas em algumas
concepcles. Nesse sentido, trazem uma concepcao holistica e multifacetada de

crianga, que é assim sintetizada na Resolucéo n° 5/2009/CEB/CNE, art. 4°.

(...) a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e
de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

(Resolucédo CNE/CEB, 2009, P. 1)

O Parecer que orienta essas Diretrizes, ao se referir a essa crianca, enfatiza a
necessidade de as creches e pré-escolas considerarem, em seu trabalho, as
especificidades e interesses proprios desse periodo de vida. Nesse sentido,

discutem algumas especificidades das criancas dessa faixa etaria:

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que
desde o nascimento a crianga busca atribuir significado a sua
experiéncia nesse processo volta-se para conhecer o mundo material
e social, ampliando gradativamente o campo de sua curiosidade e
inquietacbes, mediada pelas orientacbes, materiais, espacos e
tempos que organizam as situacbes de aprendizagem e pelas
explicacOes e significados a que ela tem acesso. O periodo de vida
atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por marcantes
aquisicdes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacéo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar
usando diferentes linguagens. (BRASIL, CNE/CEB, 2009)



Mesmo reconhecendo essas especificidades, as orientacées do Parecer do
CNE ressaltam a importancia de que a crianca seja vista, em cada momento, “como
uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos
integram-se, embora em permanente mudanga” (BRASIL, Parecer CNE/CEB, 2009,
P.14).

No que se refere as formas como essas criancas aprendem e se
desenvolvem, as DCNEI (CNE/CEB, 2009) definem que as interacfes e brincadeiras
devem se constituir em eixos das praticas pedagogicas na Educacao Infantil.
Trazem uma concepcao sociointeracionista desse processo, dando destaque as
interacdes tanto entre criancas e adultos quanto entre as préprias criancas.

Ja em relacéo a concepcdo de Educacéo Infantil, as DCNEI afirmam, em seu
art. 5°, que:

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Bésica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6érgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

(BRASIL, Resolucdo CNE/CEB, 2009, p.1)

2.2 Buscando uma histoéria breve da infancia /8 meses - 9 anos

As Proposicfes Curriculares para a Educacao Infantil também apresentam um
relato sobre o desenvolvimento do atendimento as criangcas em Belo Horizonte, mais
especificamente na Rede Municipal de Ensino. O trabalho com criangas entre quatro
e seis anos teve inicio no fim da década de 50 e até o ano de 2003 o atendimento
era realizado em 13 escolas municipais de Educacao Infantil e em algumas escolas
municipais de Ensino Fundamental, organizado em jornada parcial. Ja o
atendimento das criancas entre zero e trés anos era realizado através de creches
conveniadas.

Em relagdo as turmas atendidas nas escolas municipais de Ensino
Fundamental, que geralmente tinham o carater preparatorio, ndo havia garantia de
continuidade, uma vez que o atendimento dependia do cadastro para o 1° ciclo.
Muitas turmas funcionavam de forma isolada e sem as condi¢cdes necessarias para

atender as especificidades do publico infantil, e acabava comprometendo a



qualidade do trabalho. A precariedade no atendimento ia desde a inadequacéo do
espaco fisico (mobiliario, banheiros refeitérios, dentre outros), até a falta de proposta
de trabalho que atendesse adequadamente as especificidades do publico envolvido.

A oferta de vagas para as criancas pequenas foi se ampliando, e em 1983
a Prefeitura de Belo Horizonte realizou os primeiros convénios com creches
comunitarias a fim de atender a demanda por atendimento ao publico infantil. A partir
dessa expanséao, foi criado o Movimento de Lutas Pro-creches (MLPC) com a
finalidade de defender o direito das criancas a um espac¢o educativo e atendimento
de qualidade.

Com a implantacdo da Proposta da Escola Plural em 1995, teve inicio ao
atendimento das criancas de seis anos no 1° ciclo e, em 1998, esse atendimento
estava universalizado. Essa acdo permitiu que a Educacdo Infantil passasse a
atender as criangas menores, entre trés e cinco anos de idade.

Atualmente, o atendimento na Educacao Infantil acontece nas UMEI’s
(Unidades Municipais de Educacdo infantil) que sdo unidades de educacéo
vinculadas e subordinadas a outra escola municipal. A construcdo dos prédios
destinados ao desenvolvimento do trabalho nas UMEI’s é resultado de um projeto
que abarca arquitetos, engenheiros e pedagogos comprometidos com a construcao
de espacos que atendam as especificidades e necessidades das criangas.

A demanda por atendimento as criancas aumenta e a expansdo do namero
de UMEI’s ¢é inevitavel. Em 2001 foi criado o Grupo Gerencial da Educacéo Infantil
(GGEI), com o intuito de planejar e efetivar a ampliacdo do atendimento a Educacéo
Infantil, incluindo nesse atendimento a faixa etaria entre zero até trés anos de idade
em tempo integral.

O GGEI inventou o cargo de Educador Infantil para garantir o atendimento
ao publico infantil nas UMEI’s e nas escolas de Ensino Fundamental. A prioridade no
atendimento é das criancas em situacédo de vulnerabilidade social, ou seja, deverao
ser atendidas, preferencialmente, todas as criangcas e familias inseridas
cotidianamente em situacdes de risco ou que nao possuam meios para ter atendidas
suas necessidades basicas.

Considerando como meta o respeito ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, bem como oferecer prioridade de oportunidades para a populagao que
se encontra em situacdo de desigualdade, o governo municipal procurou definir

critérios para a distribuicdo das vagas oferecidas na Educacao Infantil. Para tanto,
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foi criada uma comissédo envolvendo representantes de varios segmentos sociais,
encarregada pela elaboracdo dos critérios que, depois de definidos, foram
apresentados aos Conselhos Tutelares e Promotoria Publica do Municipio.

A partir do projeto de ampliacdo da Educacédo Infantil, o atendimento
aumentou de forma significativa na rede publica. Em 2004, o nimero de criancas de
trés até seis anos, na rede publica, era de 2.400. Em 2008, o atendimento sobe para
14.800 criancas. O projeto de ampliacdo prevé um aumento ainda maior desse
atendimento a partir da construcdo de novas UMEI's.

Pelo breve histérico apresentado acima, percebem-se os grandes avancgos
em relacdo a oferta da Educacéo Infantil em Belo Horizonte. Foi um longo percurso
marcado por intensas lutas que demandou o envolvimento de varios segmentos
sociais e que contribuiram para que esta alcancasse o status de modalidade de
ensino, e ser reconhecida como direito de toda crianca, tendo observadas a
garantia, a permanéncia e qualidade do atendimento oferecido.

Nesse percurso, conceitos relacionados a Educacdo Infantil foram
construidos e transformados ao longo do tempo. Nesta perspectiva, nada seria mais
coerente do que definir os conceitos de infancia e crianga pressupostos no
desenvolvimento deste trabalho. Tendo em vista que o mesmo foi desenvolvido em
uma escola da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, tomo mais uma vez
como referéncia as Proposicbes Curriculares para a Educacdo Infantil, a fim de
definir os conceitos de infancia e de crianca que vao permear o desenvolvimento
desse estudo.

Em relacdo a infancia o documento argumenta sobre a construcédo histérica
do conceito e, que como tal, esta sujeito a mudancas. Portanto, a concepcdo de
infancia podera ser distinta e definida a partir das diferentes formas de organizagéo
social e influenciada pelo modo de perceber, pensar e entender o mundo de cada
grupo. Nessa perspectiva, a infancia, ou seja, a definicdo social do modo como vive
a criancga, sera determinada de forma diversificada de acordo com a vivéncia cultural
de cada grupo, podendo-se até, dentro de um mesmo grupo, encontrar maneiras

diferentes de entender e definir este conceito. Assim o documento afirma:

As infancias sédo as formas como socialmente se definem os modos
culturais de viver das criangas. Assim, ndo temos uma Unica infancia,
mas diferentes modos de vivenciar essa experiéncia, que se

11



reorganiza, se multiplica cada vez mais nas sociedades complexas
(Belo Horizonte, 2009, p45).

Nessa mesma linha de pensamento, o Referencial Curricular Nacional (1998)
para a Educacao Infantil (RCNEI-1998) apresenta a concepg¢do de crianga como
uma noc¢ao construida historicamente e que pode variar até dentro de uma mesma
sociedade. Portanto, € um conceito que esta sujeito a constantes mudancas que
tanto podem ser de ordem social e temporal como pode variar de acordo com 0s
diferentes grupos dentro de uma mesma sociedade de acordo com sua estrutura
social, cultural e seus valores.

O Referencial Curricular (1998) aponta ainda que, no Brasil, hA uma grande
diversidade no que se refere ao cotidiano das nossas criancas. Ha aquelas que séo
cercadas de todo carinho e cuidados necessarios ao seu desenvolvimento, como
temos, por outro lado, criancas que vivem em condicbes bastante precarias,
expostas a todo tipo de violéncia, abuso e exploracdo, sem um minimo de cuidados
e condi¢cBes basicas para seu desenvolvimento.

A esse respeito Felipe (2001) argumenta sobre a importancia das
contribuicdes de cientista como Piaget, Vygotsky e Wallon, que permitiram, a partir
das teorias sociointeracionistas, perceberem que o individuo passa a compreender e
aprender sobre o mundo nas relaces com o meio. O desenvolvimento infantil € um
processo dinamico no qual as criangcas ndo sdo passivas; ao contrario, estao
interagindo o tempo todo com o préprio corpo, com ambiente e com outras pessoas
e através dessas relacdes vao conhecendo o mundo e a si mesmas.

A contribuicdo desses tedricos é de suma importancia para o entendimento do
desenvolvimento infantil, mas aponta que é preciso ter clareza de que o0s conceitos
de infancia, crianca e desenvolvimento tem passado por varias transformacoes
sustentadas por diversas areas do conhecimento, como a medicina, psicologia,
biologia, além dos estudos das ciéncias sociais como a sociologia, antropologia,
pedagogia, entre outros, que vem contribuido de maneira significativa para
transformacdo no modo de pensar e tratar as criancas. Portanto, as teorias
cientificas ndo sdo verdades absolutas, pois, como produtos cientificos, séo
passiveis de questionamento e estdo também sujeitas a transformacdes.

Quanto as caracteristicas da crianca, Fortuna (2004) argumenta que, ao

contrario das ideias passadas que a descreviam como um adulto em miniatura, um
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ser imperfeito que precisava ser moldado a fim de atingir o modelo ideal, a crianga
deve ser entendida como um sujeito sécio-histérico-cultural, inserido socialmente

que tem a sua forma propria de interagir, compreender e representar o mundo.

Os bebés e as criangas pequenas possuem modos muito singulares
de sentir e pensar o mundo que as cerca. Eles brincam, jogam,
imaginam, representam, constroem e reconstroem suas proprias
hipoteses numa légica que Ihes é peculiar. Buscam compreender a
realidade e suas contradicbes por meio das brincadeiras e jogos
simbolicos (Fortuna, 2004 apud Belo Horizonte, 2009, p.45)

Desta forma, o conceito de crianga presente no desenvolvimento deste
trabalho, contrario a uma visdo hegemonica, serd o de ser historico e social que
participa de uma determinada cultura, com ela dialoga, por ela € influenciado e
nessas interagdes vai formando sua identidade. Da mesma forma, o conceito de
infancia é pensado ndo numa perspectiva singular, mas como os diferentes modos
de viver das criancas. Portanto, ndo trataremos de infancia e, sim, das infancias que
se definem socialmente de acordo com a organizacdo, cultura e valores de cada
grupo.

A discussdo da organizacdo do tempo na Educacdo Infanti na Rede
Municipal de Belo Horizonte tem como eixo central a crianca e seu desenvolvimento.
Portanto, os conceitos de infancia e crianca estardo presentes na argumentacao,
pois como ser social e de direito a crianca, segundo a proposta, deve garantir no
processo de escolariza¢do o convivio com seus pares de idade.

De acordo com as Proposic6es Curriculares (2009), desde 1995, a partir da
implantacdo da proposta da Escola Plural, a Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte, passou a organizar seu tempo em ciclos de formac&o. A proposta visa
muito mais do que mudancas nos aspectos técnicos do arranjo institucional, pois
esta diretamente vinculada as concepg¢des de educacdo que entende a necessidade
de organizacdo do tempo escolar numa outra perspectiva. Sao agdes que vao
interferir significativamente nos modos de se pensar as organiza¢gdes de turmas, no
planejamento do trabalho docente, na elaboragdo do curriculo e no modo de
conceber, organizar e acompanhar as avaliagdes.

Essa forma de organizacdo € apresentada no caderno Infancia: o primeiro
ciclo de idade de formacdo (1999) que propde que, além desses aspectos

associados aos elementos mais técnicos, a estruturacdo em ciclos de formacao que
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tem como principio central de sua organizacdo, o sujeito. Considera como eixo
norteador a formacdo humana, ou seja, ao se propor a organizagdo em ciclos esta
levando em conta o desenvolvimento bioldgico, social e cultural do individuo.

Nesta perspectiva, nas Proposicoes Curriculares (2009) a forma de
organizagdo da Educacdo Infantil tem como referéncia os principios e eixos que
norteiam a proposta da Escola Plural e considera, sobretudo, a relevancia da
interacdo entre pares da mesma idade e esta estruturada em dois ciclos de idade de
formacdo: o 1° Ciclo atendendo criancas de 0 até 3 anos e o 2° Ciclo que atende as
criancas de 3 até 6 anos.

Nessa organizacao, a Educacéao Infantil € concebida como parte do primeiro
ciclo de formacdo que compreende a infancia, periodo que vai de zero aos nove
anos de idade. Portando, o ciclo da infancia tem inicio na Educacéo Infantil e termina
no Ensino Fundamental.

Em consonéancia com o Caderno Infancia: o primeiro ciclo de idade de
formacdo (1999) essa estruturacdo procura respeitar as caracteristicas e
especificidades do sujeito em cada uma das etapas do seu desenvolvimento. A
decisao de incluir as criancas de seis anos no 1° Ciclo do Ensino Fundamental esta
relacionada ao fato de que estas apresentam caracteristicas no seu
desenvolvimento social e cognitivo que estdo mais préximas das criancas de sete
anos.

Por sua vez, as Proposicdes (2009) afirmam que essa organizacado €
também uma estratégia que visa promover a articulacado entre a Educacao Infantil e
0 1° ciclo do Ensino Fundamental como meio de possibilitar o dialogo entre os niveis

de formacéo respeitando identidades e especificidades de cada um dos niveis.

2.3 O que esta sendo feito hoje (da articulacdo da Educacédo Infantil aos

primeiros anos do Ensino Fundamental)

A recente inclusdo da Educacéo Infantil como primeira etapa da educacéo
basica LDBEN (lei n° 9394/96) e a ampliacdo do tempo de permanéncia das
criangas na escola de Ensino Fundamental de oito para nove anos (Lei n°
11.274/2006) tem contribuido efetivamente para ampliar as discussdées acerca da

perspectiva de articulacdo e integracdo entre estes dois niveis da educacao.
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A infancia abarca a crianca com sua histéria e sua cultura, como um tempo
em si, onde cada idade possui uma identidade propria. E impossivel delimitar a
infancia em uma fase ou etapa escolar. As criancas da Educacdo Infantil que
ingressam no Ensino Fundamental aos 6 anos permanecem criancas e precisam
viver a infancia, em cada um dos contextos educativos. E importante que seja
garantido a elas o respeito a diversidade sociocultural, as diversas formas de
representacdo do pensamento, os varios ritmos de producdo e apropriacdo dos
conhecimentos, o atendimento aos jeitos singulares de ser e estar no mundo.

Entendemos que o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil deve ser
orientado pelo principio bésico de proporcionar a crianca a construcdo e o
desenvolvimento de sua autonomia moral e intelectual. Obviamente, esta construcao
ndo se esgota no periodo dos 0 aos 5 anos de idade, devido as proprias
caracteristicas do desenvolvimento infantil.

A organizacao do trabalho pedagdgico visando atingir este principio pode ser
pautada em uma postura de respeito a crianca e aos seus direitos. Direito a
vivenciar e experimentar o que € proprio da idade independente de estar na
Educacédo Infantil ou no Ensino Fundamental, pois os dois niveis da educacéo
basica sao responsaveis pela educacdao institucional da infancia.

A Educacao Infantil apresenta especificidades, mas ndo pode se constituir de
forma fragmentada, sem considerar as etapas que a sucedem. Deve ser
considerada nas duas estruturas a continuidade do desenvolvimento cultural e social
do sujeito crianga. Por outro lado, o Ensino Fundamental se apresenta como um
ambiente completamente novo para a crianga que nele ingressa. Possui uma cultura
educativa diferente da Educacdo Infantil, com aprendizagens especificas. Ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencao; seriedade
e riso. (Kramer, 2007)

Poderiam a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental compartilhar saberes
e trocar experiéncias que promovam a continuidade dos processos de constru¢do da
identidade e autonomia das criangas as quais atendem?

Como nao provocar rupturas bruscas e vivéncias escolares negativas que
afetam diretamente o potencial do desenvolvimento destes cidadaos?

O grande desafio, entdo, € garantir uma educacdo de qualidade, que
respeite as caracteristicas das criangas, sem impactos negativos para o processo de
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aprendizagem. Isto requer coeréncia pedagdgica; compreendendo as duas etapas

como uma continuidade, tendo em vista a infancia entendida de 0 a 10 anos.

2.4 O ladico e os projetos como recursos e fontes de pesquisas

De acordo com Tania Ramos Fortuna, “a atuacdo do educador infantil ndo
deve restringir-se a observacéao e oferta de brinquedos: ele intervém no brincar, ndo
para apartar brigas ou para decidir quem fica com o qué, ou quem comeca oOu
guando termina, e sim para estimular a atividade mental, social e psicomotora dos
alunos, com questionamentos e sugestdes de encaminhamentos” (FORTUNA, 2011,
p.10).

Assim, é importante a mediacdo e interacdo do professor com as criancas
no momento de brincar, pois a sua presenca motiva as criancas a agregar, observar,
estimular, respeitar, podendo contribuir nas resolucdes de conflitos sociais, que vao
desde apartar brigas e/ou auxiliar a crianga a reconhecer as mais variadas formas
de relagcdes sociais que poderdo construir na convivéncia com 0S outros;
experimentando no brincar, novas oportunidades socioculturais.

A intervencdo nada mais é que mediar e transitar no espaco ludico no qual
as criangas estao envolvidas e, para isso, precisamos apresentar elementos que a
conduzam na percepc¢ao do outro, de si e da diversidade, conhecendo, despertando,
comparando e, sobretudo, ponderando na sua intolerancia ao novo, “a leitura do que
outras pessoas pensaram pode nos ser Util quando precisamos construir nossa

prépria imagem do mundo e da vida.” (Gardner, 2000)

...Nno brincar sociodramatico, as criangcas demonstram uma crescente
consciéncia do seu entorno social, assumindo papéis sociais
conscientemente e, ao fazé-lo vivenciam ativamente relacionamentos
humanos por meio da representacdo simbolica. “

(MOYLES, Janet R. A Exceléncia do Brincar, p. 109)
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3. METODOLOGIA

3.1 Caracterizacado da escola

A UMEI Silva Lobo foi a primeira UMEI construida na Regional Oeste, com
capacidade de atender 440 criangas. As chaves da UMEI foram entregues em
novembro de 2011. A proposta era de que a inauguracdo fosse préoximo ao
aniversario de Belo Horizonte, sendo assim a cidade iria ganhar de presente mais
uma UMEL.

Esta foi construida em uma éarea que, na década de 80, era uma chacara,
tendo um espacgo externo privilegiado com muitas mangueiras, que para a alegria
das criancas e de toda a Equipe da UMEI, foram conservadas.

A UMEI foi organizada em duas semanas para a inauguracao. Neste inicio
contava apenas com cinco professoras, a coordenadora, a vice diretora, a auxiliar de
secretaria e alguns funcionarios da Caixa Escolar. Diante do exposto, apenas trés
turmas iniciaram em novembro de 2011 e foi inaugurada em 07 de dezembro de
2011 pelo entdo Prefeito Méarcio Lacerda e entregue como presente de aniversario a
Belo Horizonte.

A inauguracdo contou com a presenca do Prefeito, da Secretaria de
Educacdo Macaé Evaristo e muitas outras presencas ilustres. No dia da inauguracao
a UMEI recebeu o convite para representar a Educacdo Infantii na Missa de
Aniversario de Belo Horizonte. Deu-se, entéo, o inicio a constru¢do de uma maquete
da UMEI Silva Lobo pelas criangas e professoras, para que a mesma fosse levada
para a missa. Um aluno da turma de 4 anos foi quem entrou na igreja representando
a UMEI levando em suas maos a maquete que representava a UMEI Silva Lobo. A
maquete tornou-se o simbolo da UMEI, a sua logomarca, sendo estampada nas
blusas de uniformes das criangas e funcionarios.

A UMEI foi construida em uma parceria do Governo Federal com verbas do
FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao) e a Prefeitura de Belo
Horizonte através da SUDECAP (Superintendéncia de Desenvolvimento da Capital)

e tem as seguintes dependéncias:
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Na area externa

Bosque

Parquinho do Integral

Parque

Garagem para funcionarios

Solério das salas 01,02,03 e bercério
Horta

Deposito de materiais para brincadeiras
Depasito de lixo

No primeiro piso

Refeitério

Cozinha

Dispensa seca e fria

Lavanderia

Banheiro e dependéncia dos funcionarios
Hall de entrada com banheiro para a direcdo e para visitantes
Secretaria

Deposito de materiais pedagdgicos

Sala de direcao e da coordenacao

Sala multimeios

Banheiro com chuveiros

Salas de aula do integral 02 e 03

Sala de aula 01

Banheiro infantil

Bercéario com banheiro

Sala de sono do bercario

No segundo piso

Salas de aula 04, 05, 06, 07, 08, 09,10,11 que séo Ateliés
Sala dos professores com banheiro

Quatro banheiros infantis

Sala de café adaptada

A UMEI atende as criancas de 0 a 5/6 anos. Teve o0 primeiro ingresso das
criangas em outubro de 2011 realizado através de inscricdo e de um processo de
selecdo que seguiu os critérios da Prefeitura, onde as vagas disponiveis foram
distribuidas da seguinte forma: 70% sao para as familias vulneraveis depois de
analise do NIR (Nucleo Intersetorial Regional), e as outras 30% vao para o sorteio,
sendo 10% para sorteio do entorno e 20% sorteio geral. As criangas que ndo sdo
contempladas foram para uma lista de pretendentes a vaga. Depois do periodo
oficial de selecdo, a UMEI recebeu inscricbes ao longo do ano até o processo de

inscricao 2012.
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O atendimento na UMEI acontece em dois turnos: integral e parcial. Integral:
de 07h:00 as 17:20, para criangas de 0 a 2/3 anos. Parcial: de 07h:00 as 11:20 e de
13:00 as 17:20, para criancas de 3 a 5/6 anos.

Neste ano de 2015, a UMEI conta em seu quadro com 50 professoras, todas
com curso de magistério e sua maioria com curso superior e muitas com pos-
graducdo. Uma coordenacgdo em tempo integral, uma vice-diretora e uma diretora,
sendo:

Na direcédo: Margareth Claro da Silva Cruz
Na vice-direcdo: Alessandra Angélica Custodio
Na coordenacédo: Marcia Maria Cabral Martins

Conta também com dois auxiliares de secretaria, uma auxiliar de
mecanografia e com 25 funcionarios do Caixa Escolar que sdo: auxiliares de apoio a
inclusdo, auxiliares de apoio a Educacédo Infantil, cozinheiras, faxineiras, porteiros,

vigias e artifice.

3.2 O perfil das criangas

Na UMEI Silva Lobo ha criancas que vivem com pais avés e tios. Sao criancas
pertencentes a diferentes grupos sociais, étnicos e religiosos. Ha algumas que tém
necessidades especiais. Podemos considerar que as criancas tém multiplos modos
de insercdo e compreensdo do mundo fisico e social que as rodeia.

Séo criangcas que moram no entorno da UMEI, e precisam da escola, pois de
acordo com pesquisa realizada anualmente com os familiares, através de
guestionario elaborado pela prefeitura, a maioria dos pais trabalha ou sempre esta
em busca de trabalho e a condicdo financeira das familias € considerada muito
baixa, onde a renda familiar € pouca para um grande numero de pessoas morando
na mesma casa, em media cinco a nove irmaos, tios, primos e avos.

Os grupos de trés, quatro e cinco anos sdo atendidos por um (a) educador (a)
referéncia e a cada grupo de trés turmas, um (a) educador (a) de apoio, ressalvando
casos em que a sala possua alunos com deficiéncia, acrescenta-se um estagiario
para auxiliar o (a) educador (a) com a turma, que Sao compostas por vinte criancas
em cada sala de trés e quatro anos, e vinte e cinco alunos nas turmas de cinco anos
(nos dois casos, 0 numero mencionado refere-se a quantidade estimada pela PBH,

sofrendo alteracGes para mais ou menos, de acordo com a demanda local).
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O grupo de dois anos é composto por dezesseis criangas, 0 de um ano por
doze criancas e o bercéario por sete criancas. As turmas do integral, bercario, um ano
e dois, sdo acompanhadas por dois (duas) educadores (as) referéncias em cada
turma e um apoio para as trés turmas, no turno da manha. Este grupo de
educadores € substituido no horario intermediario, por trés educadores, que ficam
responsaveis, um para cada turma, onde as crian¢as, em sua maioria, se encontram
dormindo. No turno da tarde, os educadores referéncia destas turmas chegam, e os
educadores do horario intermediario continuam dando apoio, incluindo a turma de

dois anos parcial do turno da tarde.

3.3 O trabalho pedagdgico

Apbés a inauguracdo da UMEI, veio o desafio de implementacdo e
estruturacdo da escola. Pensar em uma proposta de trabalho e equipar da UMEI foi
um trabalho em que a vice-direcdo e coordenacdo se empenharam para que em
2012 a UMEI iniciasse seu atendimento completo.

Partindo da concepg¢édo de que o espago na escola trata-se de um elemento
fundamental em todo projeto educacional, um elemento que influencia decisivamente
na qualidade das interacGes e nas experiéncias que ocorrem, a proposta do projeto
foi de organizarmos ateliés na UMEL.

E inspirada na experiéncia italiana, através da proposta escrita pela
coordenadora Marcia Cabral, foi pensado junto com a vice-diretora Alessandra
Angélica espacos nado s para atividades plasticas, mas também para investigacoes,
pesquisas, descobertas, exploragbes da matéria, de fendmenos diversos, num
encontro as multiplas linguagens.

As salas de aula do segundo piso foram transformadas em ateliés,
organizados com uma variedade de recursos que vem enriquecendo cada vez mais
a aprendizagem das criangas. Durante a semana, as turmas da UMEI se revezam
nos ateliés. Cada turma tém uma sala (ateli€) como referéncia, onde séo iniciadas e
finalizadas a rotina do dia.

Dentro de cada atelié, temos cantinhos distintos, onde as criangas podem
fazer exploragbes dos recursos do atelié, registros, leituras e a rodinha para as
conversas. Nos mesmos, ora eles sdao acompanhados pela professora e ora as

criancas tém a autonomia de escolher o espagco e o recurso com o0 qual querem
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brincar.

A UMEI vem se transformando num grande atelié de possibilidades de escuta
da crianca e provocador do adulto que a cerca (seja sua familia ou equipe da propria
UMEI), e comecgou a pensar em sua Proposta Politico Pedagdgica em 2012, dando
continuidade em sua construcdo junto a Equipe no ano de 2013 até o ano de 2015,
junto a especialistas da area da Educagcdo.Também ja se encontra no processo de
autorizacdo de funcionamento, atravées de acfes e documentacoes.

Em agosto de 2012 a UMEI foi convidada a participar do Projeto EDUCA. Este
projeto é um intercambio entre as cidades de Belo Horizonte (Brasil), Reggio Emilia
(Italia) e Pemba (Mogcambique) com o objetivo de trocar experiéncias entre as
escolas destas trés areas. Este trabalho tem como parceria a GVC (Grupo Voluntéario
Civil). Sado muitas as acdes do projeto que vao acontecendo envolvendo as criangas,
profissionais e as familias. Estas acdes aconteceram ao longo dos anos de 2013,
2014 e 2015.

Em 2014, a UMEI iniciou a parceria com a UFMG e faz parte de uma pesquisa
colaborativa cujo tema € Trés olhares sobre a educacéo infantil: a participacdo das
criancas no processo de aprendizagem.

O trabalho pedagdgico com as criangas na UMEI Silva Lobo, em termos de
ensino e aprendizagem, tem como referéncia as Proposi¢cdes Curriculares para a
Educacao Infantil (2009) — documento elaborado pela Rede Municipal de Educacéo
de Belo Horizonte, e € organizado tendo em vista os campos do conhecimento e as
habilidades que se pretende que sejam desenvolvidas. A execugcao da proposta
curricular se amplia ao longo do ano, respeitando a organizacdo dos tempos e
espacos destinados a aplicacao das atividades.

Atualmente, a UMEI desenvolve o projeto institucional, votado e em
construcdo por toda comunidade escolar sobre identidade, que estimula o
conhecimento de si e de todos que o rodeiam, além da obtencdo de habitos de
convivio saudavel consigo, com o outro e entre familiares e familia-escola, bem
como o cuidado com a alimentacdo através de vivéncias na escola e por meio de
atividades direcionadas para a reflexao.

Todas as salas que comp®e a instituicao (bercario, um ano, dois anos, trés
anos, quatro anos e cinco anos) desenvolvem atividades que favoregam o estimulo

do cuidado com o corpo e alimentacdo saudavel, além de projetos especificos da
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turma; esses surgidos de acordo com os interesses dos alunos e/ou suas
necessidades.

Desta forma, a organizacdo pedagodgica da UMEI Silva Lobo, neste ano, esta
voltada ao desenvolvimento destas habilidades, propiciando sua realizacdo atraves
de varias estratégias metodolégicas que contemplem o desenvolvimento das
linguagens oral, escrita, matemética, corporal, musical, plastica, tento como eixo o
cuidado consigo e com o outro. Em todo o processo de conhecimento faz-se
questao da participacao ativa da familia.

Na construgcdo do nosso Projeto Politico Pedagdgico, o olhar é um olhar
sensivel da crianca como sujeito, que tem uma histéria, experiéncias anteriores,
conhecimentos e inUmeras possibilidades. Este sujeito estd evoluindo em seu
processo de humanizacao.

Compreendemos as linguagens das criangcas como exercicios do processo de
desenvolvimento humano e buscamos um trabalho comprometido com as diversas
dimensdes deste desenvolvimento. Nesse sentido, afirmamos que para a
consolidacdo de uma proposta adequada a infancia, é fundamental que as criancas
na transicao entre essas duas etapas de educacéo institucional, sejam atendidas e
recebidas em suas necessidades
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4. Andlise dos dados

Essa analise tem como objetivo conhecer melhor a realidade da escola
através de uma coleta de informacdes tendo um questionario com questdes
relacionadas a rotina do professor dentro e fora da sala de aula, visando assim
maior conhecimento de como sé&o planejados os momentos com as criangas e 0s
processos de desenvolvimento do conhecimento.

Quanto a identificacdo, todas as 06 professoras que responderam o
questionario se identificaram com o nome, sendo que 3 professoras de Educacao
Infantil e 3 professoras do Ensino Fundamental. No que diz respeito ao tempo de
experiéncia, uma professora ndo especificou, duas possuem 3 anos; quanto as
outras verifica-se: 1 com 16 anos que leciona, outra com 33 anos e por ultimo uma
professora que possui 20 anos de experiéncia, sendo 10 desses como professora e
outros 10 anos como coordenadora.

No componente Rotina de trabalho, todas as professoras seguem uma
rotina organizada e sequenciada, com algumas atividades permanentes e outras
acrescidas de acordo com a necessidade da turma e respeitando a faixa etaria das
criangas.

Ja no item Projetos, as professoras dedicam aos projetos seja de ordem
institucional ou ndo, e demonstram coeréncia dos temas de acordo com as faixas
etarias. Os projetos trabalham identidade, bons habitos e possuem também um
carater investigativo, facilitando o processo de assimilacdo e desenvolvimento
integral da crianca, tendo-a sempre como protagonista do processo de construcao
do conhecimento.

As estratégias utilizadas pelas seis professoras sao a escuta cuidadosa, quer
seja na roda de conversa ou no ambiente da sala de aula. As professoras agem
como mediadoras de todo o processo de construcdo do conhecimento, seja
anotando informacdes seja elaborando exercicios e atividades que busquem o
raciocinio e envolvimento da crianca em realizar o desafio proposto.

No que diz respeito aos Recursos, as professoras demonstram cuidado em
buscar multiplicidade nas suas escolhas, que vao desde livros didaticos ou literarios,
até a utilizacdo de internet, independente da faixa etéria. Exceto a professora do 2°
ano que prefere utilizar jogos, brincadeiras, teatro e cinema como recursos ricos no

aprendizado.
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Os Espacos aproveitados pelas 3 professoras dos primeiros anos do Ensino
Fundamental se restringem a biblioteca, quadras, auditérios, laboratério de
informatica, patio, sala multimeios. Mas, apesar de serem em sua maioria espagos
fechados, séo ricos em conhecimento. Sempre que possivel fazem excursdes fora
da escola com a intencdo de complementar os conhecimentos utilizados em sala ou
nos demais ambientes citados.

As demais professoras da Educacdo Infantil tém o privilégio do espaco
organizado em ateliés, ndo sé pela riqueza de recursos, mas também pela sua
organizagdo. Na Umei Silva Lobo também ha uma é&rea externa grande com uma
mangueira rica em mangas e uma paineira enorme com flores rosas que vive nos
encantando com sua beleza.

A Participagdo da Familia, no caso, cinco professoras citaram que a
participacdo da familia € grande, comparecem nas reunides, e demais eventos como
festa da familia e festa junina. Somente em um caso a professora coloca que a
participacdo da familia € minima, ndo demonstrando interesse em saber sobre o
desenvolvimento dos filhos na escola.

Para findar a analise do questionéario, o item O que trabalham e o que as
criancas irdo alcancar, confirma que todas as professoras trabalham capacidades e
habilidades, construcdo de atitudes e valores, regras e combinados, com o objetivo
de buscar o protagonismo nas atitudes das criangcas, bem como a construcdo do
conhecimento de forma clara e efetiva no contexto em que as criancas estédo
inseridas. Segundo as professoras, em especial a de trés anos da Educacao Infantil
as experiéncias vividas pelas criancas possibilitam aprender a pensar mais
criticamente a respeito das informacdes que s&o fundamentais para o seu
desenvolvimento tanto intelectual quanto cultural sobre o seu aprendizado que é
construido para atuarmos em sociedade. Busca-se também que as criancas
apropriem-se dos mais diferentes tipos de linguagem oral, escrita, matematica,
corporal, plastica e musical, de acordo com a capacidade de cada um, bem como o

senso critico e seus direitos a cidadania, questdes éticas e argumentativas.
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5. Conclusao

Os dados levantados através do questionario demonstram um
direcionamento no caminho mais apropriado e legal, pois o grande desafio é garantir
uma educacdo de qualidade que respeite as caracteristicas das criangcas, sem
impactos negativos para o processo de aprendizagem. Isto requer coeréncia
pedagogica, compreendendo as duas etapas — Educacdo Infantii e Ensino
fundamental — como uma continuidade, tendo em vista a infancia entendida de 0 a
10 anos.

Pensando no desenvolvimento do sujeito crianga, Wallon atribui como funcéo
a escola: “a educacéo, organizada em ciclos, deve promover a formacdo humana...
de forma que se adapte as caracteristicas do desenvolvimento humano, respeitando
cada periodo de formacdo sem antecipar formas de atividades e aquisicdes e sem
forcar o educando a trabalhar de forma precoce.”

Nessa perspectiva, tanto a Educacéao Infantil como o Ensino Fundamental tém
valor inestimavel para o desenvolvimento integral da crianga, sendo niveis de ensino
indissociaveis e complementares. Precisamos da formulacdo de um curriculo que
leve em conta o tempo de infancia e as especificidades das idades, de materialidade
gue possibilite a aproximacgao dos educandos de forma a proporcionar a socializagao
e diadlogos construtivos, com vivéncias, que levem ao desenvolvimento global da
crianca.

Ha momentos divergentes na infancia, entre os ciclos da Educacéao Infantil e do
Ensino Fundamental, mas também ha momentos convergentes. Para que haja uma
transicdo segura e tranquila, devemos criar estratégias e propostas interativas,
coerentes com as especificidades da infancia. Entendemos por transicdo tranquila
um conjunto de acbes que propiciem situagcbes que respeitem o ritmo de
desenvolvimento da crianga, a sua origem sociocultural, as suas relacdes e vinculos
afetivos, a sua expressédo em todos os tipos de linguagem, as suas ideias, desejos e
expectativas; sem jamais abdicar da procura por ampliar cada vez mais este mundo
infantil e compreender a realidade que a cerca, assegurando a apropriacédo e a

construcdo do conhecimento por todas as criancas.
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