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Quando vocé se sentir s0...

OuU n&o quiser ser apenas mais um na multidao,
quando quiser descobrir guem descobriu, quem inventou, como surgiu
nas curtas, meédias e longas viagens
ou para ir até o infinito no tempo que dura um grito,
nos longos periodos horizontais,
para ir a festa do rei
ou viver fantasticas aventuras no mar,
para entender o que os bichos pensam da vida
ou atravessar 0 tempo como se atravessasse uma porta,
para saber como é bonito o mundo visto por um mosquito
ou, num instante, sentir a terrivel soliddo de um gigante,
qguando o mundo vira uma geladeira e vocé um pinguim
nos dias chorosos
ou quando a Terra se bronzeia,
para sentir aquele medinho gostoso

ou quando quiserem fazer vocé de bobo

LEIA UM LIVRO...



RESUMO

O presente trabalho se configura como a analise de uma acdo que teve como
proposta incentivar a leitura literaria de criangcas do 3° ano do 1° ciclo da Escola
Municipal Aurélio Pires, da regional Pampulha de Belo Horizonte. Nessa acéo,
intitulada Ler pode ser bom, foi utilizada como estratégia a leitura em voz alta pela
professora, com o objetivo de formar leitores competentes e autbnomos, incentivar a
leitura, desenvolver a oralidade e a compreenséo dos textos. A duracdo do projeto
foi de um semestre e os resultados alcangados foram satisfatorios.

Palavras-chave: Letramento literario, Literatura, Incentivo a leitura.
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1. INTRODUCAO

A minha primeira experiéncia com Ensino Fundamental, na Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, aconteceu em uma turma de 3° ano do 1° ciclo, da
Escola Municipal Aurélio Pires. Observei que a maioria das criangcas dessa turma
possuia pouco habito de leitura, e, muitas, ainda liam silabando com pouca ou quase
nenhuma compreenséo do que liam, o que prejudicava também o ato de escrever.
Ao deparar com essa realidade, senti-me assustada, pois nas minhas experiéncias
anteriores em escolas da rede particular, criangcas com essa idade ja liam

fluentemente e compreendiam o que estavam lendo.

A leitura de histérias, por mim, foi inserida na rotina da sala de aula, com um projeto
desenvolvido que recebeu o nome de Ler pode ser bom, com o intuito de despertar
nas criancas o interesse pela leitura, proporcionando o manuseio dos livros
reparando a estética, o formato, as imagens do livio e definindo preferéncia,

construindo critérios para selecionar o que iria ler futuramente.

Esse Projeto partiu da seguinte questdo: Como a leitura literaria pode contribuir para
formacdo de leitores competentes e autbnomos? Diante dessa questdo, foi
desenvolvida a acao Ler pode ser bom, que pretendeu contribuir com a formacao de
leitores capazes de intervir na realidade em que estdo inseridos, vivenciando a

leitura como uma pratica social.

A partir do desenvolvimento dessa acéao, este trabalho teve como objetivo principal
avaliar como praticas de leituras literarias em voz alta podem influenciar na formacéo
de leitores competentes e autbnomos. Além desse objetivo geral, teve os objetivos
especificos de despertar e incentivar o interesse dos alunos pela leitura literaria;
aproximar os alunos do universo dos livros, das historias e da escrita; enriquecer o
vocabulario; desenvolver habilidades linguisticas, falar, escutar e ler; estimular a

oralidade; melhorar a leitura corrente e a interpretacao textual dos alunos.

Para alcancar esses objetivos, o Projeto Ler pode ser bom norteou as préticas que

foram desenvolvidas durante o segundo semestre letivo de 2014, que teve como
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pano de fundo a colecdo A Casa Amarela, composta de livros com narrativas da

autora Lylian Sypriano.

O presente trabalho se organiza em cinco capitulos, além de "Introducéo”,
"Referéncias" e "Anexos". O segundo capitulo apresenta a escola em que a a¢ao foi
desenvolvida. O terceiro capitulo aborda brevemente o historico da literatura infantil
no Brasil, as influéncias que esta recebeu ao longo dos anos até os dias atuais. O
quarto capitulo enfoca a leitura literaria, a formacéo de leitores e a importancia do
professor no letramento literario. O quinto capitulo aborda o desenvolvimento e

analise do projeto Ler pode ser bom.
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2 - CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

Fotografia 1 — Portdo de entrada da Escola Municipal Aurélio Pires

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Aprovados com a intencdo de incentivar a ocupacdo da area em frente a
Universidade Federal de Minas Gerais, os Bairros Liberdade, Universitario e S&o
Francisco foram loteados na época da construgcdo da cidade universitaria. As
ocupacOes desses bairros foram intensificadas na década de 1950, com a
construcéo do anel rodoviario. Considerado um bairro de classe média, atualmente o
bairro Liberdade possui uma boa estrutura de saneamento basico e transporte, e
comércio bem desenvolvido. A Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP) esta
localizada no bairro Liberdade, na Rua da Barrinha, nimero 171. A EMAP atende as
comunidades das vilas Santa Rosa, Aeroporto e Real, que ficam no entorno do
bairro. Os alunos e alunas da EMAP sdo na maioria muito pobres e sofrem
discriminacdes diversas no bairro (que é tido como classe média). Quando chegam
a escola, apresentam uma baixa autoestima e muitas vezes Sao agressivos com 0s

colegas.

O acesso das criancas a escola acontece, na maioria das vezes, por transporte
escolar particular ou a pé, neste caso a crianca vai sozinha ou acompanhada de um
irmao pouco mais velho. Grande parte desses alunos e alunas é oriunda de familias
de pais assalariados, diaristas ou trabalhadores temporérios que vieram do interior
de cidades menores em busca de trabalho.
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A escola atende 22 turmas, € composta de um total de 912 alunos e alunas,
matriculados nos turnos da manha, tarde e noite.No turno da manha funcionam o
ensino médio e o programa Escola Integrada, que ofereciam aulas de reforco por
intermédio do Projeto de Intervencdo Pedagodgica (PIP) ora extinto, aos alunos
regularmente matriculados no turno da tarde e que ainda nao haviam sido
alfabetizados. J& no turno da tarde funcionam o 1° e 2° ciclos do ensino fundamental
e também o Programa Juventude para Jovens. O Programa se destina a trabalhar
com alunos e alunas que ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento escolar
de sua faixa etaria. No turno da noite, é oferecido a Educagédo de Jovens e adultos
(EJA), que é a modalidade de educacgdo destinada a jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade
propria. Essa modalidade oferece aos jovens e adultos oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas dos alunos, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho.

A Escola possui dois andares divididos em secretaria; sala de professores; sala de
coordenacao; laboratério de ciéncias; dois laboratérios de informatica - sendo que
um deles é destinado ao Programa Escola Integrada e fica disponivel para o 1° ciclo
somente nos ultimos horérios; sala de artes; duas quadras poliesportivas cobertas,
refeitorio, banheiros, arquivos, mecanografia, almoxarifado, dezoito salas de aula
equipadas com mesa e armarios para os professores, carteiras para os alunos, e
guadro verde, algumas salas possuem televisdo. Um auditdrio equipado com uma
parede coberta por espelho, um palco, Televisdo com tela led, data show, teldo,
caixa amplificadora de som. E no auditério que sdo realizadas a maioria das
atividades culturais da escola, como apresentacdo de teatro, filmes e apresentacao

de trabalhos, tanto de alunos como dos professores.

A Escola Municipal Aurélio Pires ndo possui um projeto politico pedagogico, mas
possui um documento chamado Rede de Trocas: Uma experiéncia em movimento.
Teve como objetivo construir um registro coletivo da memoria histérica dos
processos que a escola viveu nos ultimos anos. Este documento foi escrito nos anos
2000 e teve a participacdo de todos os professores e funcionarios, e a maioria que
ajudou na escrita desse documento ainda permanecem na escola. E de la até os

dias atuais, esse documento ndo sofreu nenhuma alteragdo. Ele foi publicado pela
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prefeitura de Belo Horizonte, através da Secretaria Municipal de Educacéo - SMED/
PBH. Teve uma tiragem de mil exemplares. O documento trata da histéria da Escola,
guem sdo os alunos e alunas atendidas (0s), as familias, os profissionais. Como séo
feitas as assembleias, as reunifes. Trata também do cotidiano dentro da escola, dos

projetos desenvolvidos, da leitura e da escrita e avaliacao.

Como cita o0 documento Redes de Troca. “O primeiro ciclo decidiu priorizar, como
estratégia, a manutencdo de um professor referéncia para cada turma e outros de
apoio. Ha encontros semanais dos professores com a coordenacdo pedagogica”.
(PBH, [200-], p. 12.). A organizacdo do trabalho permanece a mesma até hoje e a
considero importante porque mantém um professor como referéncia da turma por
mais tempo o que ajuda-o no seu planejamento integrando as disciplinas dentro de

um processo alfabetizador.

No documento Rede de Troca [200-, p. 23], a leitura é considerada algo muito
importante para se investir, ndo sé pelo seu carater social e cultural e pela sua
exigéncia na sociedade contemporanea, mas, também, para superar certos efeitos
excludentes sobre aqueles que ndo tenham demonstrado, ainda, o dominio no uso
da leitura e da escrita. E ainda de acordo com o documento, s6 se aprende a
escrever escrevendo, usando a escrita como uma maneira de representar e dar
significado ao proprio mundo. E assim, o ambiente alfabetizador comeca dentro da
sala de aula. Ela é transformada em um espac¢o de acontecimentos, colocando a
palavra a servico dos alunos. Com alfabetos na parede, calendarios, etiquetas,

crachas, fichas, textos e cantinho da leitura.

O trabalho com a leitura e escrita no primeiro ciclo é diario conforme citado no
documento Rede de troca:

Todos os dias as crian¢cas sdo colocadas em contato direto e sistematico
com o objeto de leitura, desenvolvendo atividades de leitura, escrita e
linguagem oral, trabalhamos com textos diversos: poesia, historias,
musicas, receitas, cartdes aniversariantes, pesquisa na certiddo de
nascimento, relatério de fatos ocorridos com a turma, escrita espontaneas
sobre sua vida diaria, leitura de manuais de jogos matematicos, leitura de
bulas e instrugdes, textos informativos, leitura de rétulos, carta, fabulas,
mapas, tabelas e gréficos, revistas, propagandas, jornais, documentarios
textos literarios, etc. (Secretaria Municipal de Educacao, [200-], p. 24)
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A partir da leitura, observacdo e andlise dos textos produzidos pelos alunos é
trabalhado a reescrita desses textos, ampliando as ideias, discussdo da diferenca
entre oralidade e escrita. Dentro da escola ha um esforco e uma preocupacédo muito
grande por parte de todos, professores, diretores, coordenacéo e funcionarios para
que o trabalho aconteca de forma efetiva e, assim, de acordo com a necessidade da
escola uma vez por més ha um encontro entre os professores do ciclo, com a
coordenacao e direcdo para discutir todo o trabalho da escola e com o intuito de
decidir os projetos da escola conjuntamente. A direcao participa dos encontros dos
trés turnos, viabilizando a comunicagcao entre os mesmos. O que favorece para uma
integracdo do trabalho pedagogico. Nesses dias de reunides contrata-se oficineiros
para realizar atividades com os alunos e alunas, em dois horarios de todos os

turnos.

O quadro de funcionarios que atuam em setores administrativos da escola €, em sua
maioria, Composto por pessoas concursadas e efetivas, com treinamento apropriado
para exercer suas funcdes. O quadro docente também € composto por professores
concursados e efetivos com habilitacdo para exercer as funcdes de magistério. A

maioria possui curso de especializacéo e pos-graduacao nas areas em que atuam.

O 1° ciclo conta com duas coordenadoras que se ocupam, sobretudo, do cotidiano
da Escola, que envolve alunos, alunas e suas familias, ja que a indisciplina é um

problema recorrente.

A Escola é bem democratica as reunides sdo abertas e todos participam dos

campos de decisdes junto com a direcéo.
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Fotografia 2 - A Escola Municipal Aurélio Pires (vista de varios angulos)

(d)

Legenda: a) Mural de entrada da E. M. Aurélio Pires
b) Patio da escola E. M. Aurélio Pires
c¢) Muro de frente da escola E. M. Aurélio Pires
d) Muro lateral da escola E. M. Aurélio Pires
Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

2.1 - A Biblioteca Escolar

Fotografia 3 — A biblioteca Maria Piloh (Area destinada as criancas

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)
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A biblioteca da EMAP recebe o nome da sua primeira diretora: Maria Piloh. Apesar
do reconhecimento destinado a biblioteca por parte dos professores, funcionarios e
comunidade. A biblioteca e o seu trabalho ndo sao citados no documento Rede de

Trocas.

Atualmente a biblioteca possui aproximadamente quinze mil titulos, incluindo
literatura infanto-juvenil, literatura infantil, mapas, atlas, gibis, obras de referéncias,
CDs, DVDs e periddicos. Considerada uma biblioteca polo, pois atende também a
comunidade situada no entorno da escola e de coordenar os trabalhos de outras
cinco ou seis bibliotecas escolares da Rede de Educacdo Municipal de Belo
Horizonte. Nela, além de um auxiliar de biblioteca por turno, também esta lotado um
bibliotecario coordenador, profissional com curso superior em Biblioteconomia. O
conceito polo deve ser entendido como a biblioteca que realiza o intercambio de
acervo entre as bibliotecas coordenadas, destas com outras polos e bibliotecas de

outras rede.

De acordo com os Cadernos do Programa de bibliotecas o principal objetivo da
biblioteca é promover e monitorar praticas de incentivo a leitura e a escrita, a partir
da integracdo da biblioteca ao projeto politico pedagdgico de cada unidade escolar.
(PAULA; BARROS, 2013, P. 22)

E como objetivos especificos:

- Atender ao coletivo escolar, e, no caso das bibliotecas pélo, também a
comunidade situada no entorno da escola, no que se refere as demandas
de informacdo e leitura;

- Fazer da biblioteca escolar local de multiplas leituras e descobertas, de
informacéao, de formacéo e de expressao da cultura. (SANTOS, [s.d], p. 2)

O espaco fisico da biblioteca ocupa aproximadamente duas salas de aulas e possui
uma area destinada exclusivamente para as criangas menores, com estantes mais
baixas, que facilita o acesso destas ao acervo, além de sofas, puff's, tapetes

emborrachados.
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Fotografia 4 — Biblioteca Infantil Maria Piloh

(b)

Legenda: a) Estandes de livros infantis

b) sofés e pufs para as criancas

c¢) Caixa de sugestbdes Livros de Poemas
Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Como incentivo a leitura a biblioteca adota os mesmos eixos sugeridos nos
Cadernos do Programa de Biblioteca da Rede Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte, que séo:

e Contagdo de histérias (Hora do conto; Conto e Reconto); leitura de
livros.

e Exposiches de livros e trabalhos (novas aquisicdes da biblioteca; livros
de um autor especifico; livros antigos; livros danificados, livros para
analise dos professores; murais relacionados a datas comemorativas;
trabalhos resultantes de contacdo de historias e livros escritos pelos
estudantes);

e Leitura livre ( momento de Leitura; degustacdo de Livros; Surpresas
literarias; Li, gostei e recomendo; Cantinho da Leitura; Recreio
Literario; dentre outras);.]

e Leitura compartilhada com a familia (Lendo com a familia; Bolsa
mégica; Menino maluquinho por leitura; Quem conta contos encanta;
sacolinha de histérias; Lé pra mim?);

e  Encontro com escritores. (PAULA; BARROS, 2013, P. 27)

A biblioteca da Escola € muito bem organizada e possui um trabalho bem efetivo.
Ela funciona os trés turnos, permanecendo aberto aos alunos nos horéarios de
recreio, promovendo a atividade Recreio Literario. Nesse momento o usuario pode
usar a biblioteca para ler, pesquisar, estudar, devolver livros, fazer empréstimos
entre outros. No periodo da tarde onde funcionam os dois ciclos, a cada semana ela
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fica reservada para um ciclo. No dia reservado a cada turma os (as) professores (as)
acompanham a turma para as atividades de incentivo a leitura desenvolvida pela
biblioteca Os usuarios sdao muito bem recebidos e orientados nas escolhas dos

livros.

2.2 -ATurma

O plano de acédo Ler Pode Ser Bom foi implementado na turma do 3° ano do 1°
ciclo,no turno da tarde, que possuiam 25 criancas entre 8 e 11 anos de idade. A
maioria dessas criangas muito pobres. Grande parte desses alunos e alunas eram
oriundas de familias de pais assalariados, diaristas ou trabalhadores temporarios
gue vieram do interior; em busca de trabalho; conforme citado no documento Rede
de Trocas (200-).Criancas muito agitadas,sem estimulo, com baixa autoestima e
com grande dificuldade para a aprendizagem, que ainda ndo haviam adquirido o

habito de ouvir e respeitar a opinido dos outros colegas.

Com pouca formacdo desses habitos essenciais; a disciplina em sala de aula ndo
era tranquila. Algumas dessas criancas liam silabando e com pouca compreenséao
do que estavam lendo. Nao possuiam proficiéncia nos atos de ler e escrever. Com o
intuito de ajuda-los a melhorarem a leitura , a compreensao do que estavam lendo, a
estratégia escolhida foi a leitura em voz alta, uma tentativa de inserir a leitura no dia

a dia dessas criancas , para que eles pudessem vivencia-la como uma pratica social.
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3 - UM BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTIL

Cosson (2010) relata que antes mesmo de a literatura e a educacdo serem assim
denominadas e adquirirem o sentido que possuem hoje para nos, a literatura era
usada como matéria de formagédo, ensino e aprendizagem em diferentes culturas. O
autor elenca alguns exemplos de como a literatura era usada com uma funcéo
formadora em diferentes culturas. No Egito antigo, a educacdo de um escriba se
dava, entre outras coisas, em anos de pratica de ditados e copias de textos, muitos
deles literarios. Na Grécia, os poemas homéricos, as tragédias, entre outras
cumpriam um papel relevante na formacéo moral e politica na formacédo do cidadéo.
Em Roma, o aprendizado da retdrica e o cultivo da oratéria politica tomam a
literatura como parceira preferencial da preparacdo de jovens para o exercicio da
vida publica. Essa unido entre educacao e literatura fez com que textos literarios se
transformassem em tradicdo escolar. Durante muito tempo, o espaco da literatura na
sala de aula era 0 mesmo do ensino e da formacéo cultural do aluno (COSSON,
pag. 56 2010). Essa educacéo era voltada para a elite que aprendia a ler desde

simples contos infantis as obras complexas do canone literario.

A Literatura Infantil no Brasil surgiu no final do século XIX, com a publicacdo dos
primeiros livros nacionais destinados a criangas e jovens, pois antes disso, segundo
Penteado (2001), a circulacao de livros infantis era precaria e irregular, representada
principalmente por edigdes portuguesas. Ainda segundo a autora, o adjetivo nacional
estava muito mais ligado a procedéncia dos livros do que ao seu conteudo, ja que,
em sua maioria, estes eram adaptacoes e/ou traducdes de titulos europeus para o

portugués.

Foi no final do século XIX que a ideia de abrasileirar a literatura, inclusive a infantil,
surgiu. Ainda que em adaptacdes, traducdes ou originais, a producéo literaria desse
periodo, destinada para criancas e aos jovens, desenvolveu-se sob a tutela da
escola.

Todavia, esse cenario educacional que dava sustentacdo a literatura em sala de

aula sofre mudancas tanto no campo pedagdgico, social e teérico ao longo do
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tempo. A formacdo técnico e cientifica sobrepbs-se a formacdo humanistica. Os
meios de comunicacgédo transformaram o cenario da expresséo cultural, redefinindo o
lugar da leitura e da literatura. A ampliacdo dos sistemas de ensino e a
heterogeneidade dos alunos provenientes de todas as classes sociais determinam a

faléncia da educacéao da elite tradicional.

Até entdo tinha-se uma literatura que reproduzia valores de uma classe dominante
no que se refere a politica ou as maneiras de viver em sociedade. Gregorin Filho
(2010, p.28) informa que a crianca era "vista como um individuo pronto para receber
a educacdo como dadiva, como carater divino, e amar sua patria como berco e fonte

inesgotavel de benevoléncia." Essa era a leitura no Brasil do final do século XIX.

A tradicao escolar do ensino da literatura ndo conseguiu acompanhar as mudancas.
O uso educativo dos textos literarios se transformou em tradicdo escolar, muitas
vezes era usado para ensinar uma gramatica inutil ou valores de uma sociedade que
buscava sua identidade, que muitas vezes trazia em suas interpretacdes valores
rigidos de respeito a todas as instituicdes, como igreja, familia, escola e a patria ou
por listas sem muito sentido de datas e caracteristicas de autores, obras e estilos de
época.

A leitura, quando era usada, servia ao preenchimento de fichas e discussodes
artificiais. A relacdo possivel entre os textos foram perdidas pelo uso aleatoério e
excessivo de fragmentos ou nas sele¢des ja organizadas pelos livros didaticos.

Gregorin Filho (2010) afirma que:

Na educacéao e nas praticas de leitura do Brasil, no final do século XIX até o
surgimento de Monteiro Lobato, os paradigmas vigentes eram o
nacionalismo, o intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus
modelos de cultura a serem imitados e o moralismo religioso, com as
exigéncias de retiddo de carater, de honestidade, de solidariedade e pureza
do corpo e da alma em conformidade com o0s preceitos cristaos.
(GREGORIN FILHO, 2010, p. 28).

Monteiro Lobato surge com uma proposta inovadora de literatura. A crianga passa a

ter voz. A contestacéo e a irreveréncia infantis comecam a ter espaco e a serem
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lidas e adquirem concretude com as ilustracdes das personagens do Sitio do Pica-
Pau Amarelo.

Lobato apresenta caracteristicas no universo literario para criancas até entdo nao
exploradas. Como a onipresenca da realidade brasileira; o olhar empresarial; a
preocupacao com problemas sociais, na tentativa de formar leitores criticos capazes
de transformar a realidade em que viviam, cumprindo assim o papel de humanizacao
da literatura. Ele tentava despertar no leitor uma forma diferente de ver o mundo e

guestiona-lo.

Para Gregorin Filho (2010), a literatura infantil de Lobato trazia a diversidade de
valores do mundo contemporaneo, o questionamento do homem diante de uma
sociedade que se transforma todo dia; trouxe também diversos contextos sociais na
formacao do povo brasileiro, sua diversidade e dificuldade de sobrevivéncia. E o
mais importante: trouxe as vozes e 0s sentimentos das criancas para as paginas dos
livros. Sem duvida, Monteiro Lobato foi o precursor de uma nova literatura destinada

as criangas no Brasil.

Anterior a Lobato, a Literatura brasileira sofria fortes influéncias da literatura
européia, com um cunho humanista dramatico, servindo de instrumento pedagdgico
que refletia os padrbes europeus, apresentando, na maioria das vezes, fabulas,
contos de fada maravilhosos, novelas de aventura e cavalaria, nacionalismo com

énfase na vida rural, culto da inteligéncia e moralismo religioso.

ApoOs Lobato, a literatura para criancas e jovens se mostra mais relativista e dialoga
mais com o leitor. Uma literatura que mostra um mundo em construgdo para uma

crianca que passa a ser vista como um ser em formacao.

Para garantir o bom desenvolvimento desse processo, foi criado em 1997 os
Parametros Curriculares Nacionais para instrumentalizar o cumprimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo no que se refere aos elementos curriculares as
atividades do ensino com os objetivos do ensino fundamental para que os alunos

sejam capazes de:
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Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento
de pertinéncia ao pais;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crenga, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais;

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagBes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranga na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

Utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicacdes.

saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolve-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo. (BRASIL, 1997, p. 7)

Atualmente, através das politicas publicas de leitura, foi sancionada em 2003 pelo
Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, a Lei n° 10.753, a chamada Lei
do livro. Essa Lei apresenta algumas limitacdes quanto a énfase maior na leitura e
na formacao de leitores, mas néo se pode negar que a Lei do livro contribuiu como
primeiro marco legal responsabilizando os Estados brasileiros para dar diretrizes

amplas e permanentes a esse setor da cultura brasileira.

A Lei fomentou um renascimento do tema da leitura no cenario cultural do Pais,
como um valor essencial na construcdo de um Brasil mais justo e democratico. A

repercussao para as politicas publicas da leitura e do livro encontrou forte
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participacdo da sociedade na politica e a industria editorial, crescendo estimulada
pela sociedade civil e o estado brasileiro ja consolidado como grande comprador de

livros.

O dialogo travado ardentemente entre estado e sociedade civil, ambos
reconhecendo suas limitagdes e poténcias, acordaram que o mais importante era a
conquista de um pais de leitores. A partir dai, com muita generosidade politica,
promulga a Lei do livro criando o PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura). Como
responsabilidade do governo brasileiro representado pelos Ministérios da cultura
(MinC) e o da Educacgéo (MEC), o Plano Nacional do Livro e Leitura foi instituido por
meio da Portaria Interministerial n° 1.442, 10 de agosto de 2006, pelos ministros da
Educacdo e Cultura, e tem como politica publica a leitura e a formacédo de
mediadores. Tem como eixos: a democratizacdo ao acesso ao livro; estimulo a

leitura e a formacéo de mediadores e o desenvolvimento da economia do livro.

MARQUES NETO (2009) afirma que essa decisao de unir Cultura e Educacao foi um
momento impar na histéria da luta pela leitura no Brasil, e serve também, como
estratégia fundamental para a formacéo de mediadores fornecendo parametros para

avangcar.

E abril de 2008, o Presidente do conselho Deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao ( FNDE), Fernando Haddad, decreta a necessidade
de garantir aos alunos e professores da rede publica de ensino o acesso a cultura e
a informacédo, estimulando a leitura como pratica social; CONSIDERANDO a
necessidade de implantar, ampliar e atualizar o acervo das bibliotecas de escolas

publicas brasileiras.

Em seu artigo 1° resolve regulamentar a execucao do Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), para prover as escolas de ensino publico das redes federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal, no ambito da educagéao infantil (creches
e pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao de jovens e
adultos (EJA), com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a pratica

da educacéo basica, de acordo com o Anexo desta Resolucéo.
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4 - A LEITURA LITERARIA NA FORMACAO DE LEITORES - LETRAMENTO
LITERARIO

A leitura faz parte do nosso universo desde o primeiro momento em que comegamos
a conhecer ou a compreender o mundo que nos cerca. E por meio da leitura que o
ser humano amplia sua capacidade de refletir sobre os acontecimentos sociais,

sendo capaz interferir em seu meio social.

O habito de ler € uma pratica de extrema importancia para o desenvolvimento do

raciocinio, do senso critico e da capacidade de interpretacdo. Para os PCN's,

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a
escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever. (Brasil, 1997, p. 53)

O ato de ler deve ser despertado logo na infancia, pois a leitura faz parte da
formacdo cultural de cada individuo, estimulando a imaginacédo, possibilitando a
descoberta de diferentes habitos culturais e ampliando e enriquecendo o vocabulario

da crianca, formando-o como leitor e principalmente como ser humano.

E através das historias lidas e contadas que as criangas vdo descobrindo um mundo
imenso dos conflitos, dos impasses, das solucbes que todos vivemos e
atravessamos. Com o0s problemas enfrentados, ora resolvidos ora ndo pelas
personagens, as criancas vao se identificando e, assim, esclarecem melhor as
proprias dificuldades. E através das histérias que se pode sentir as emocdes, raiva,
tristeza, irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, entre outros. E o sentir e ouvir com
os olhos do imaginario. As histérias também proporcionam as viagens a lugares
desconhecidos, as culturas desconhecidas. Abenomovitch (2003) afirma que ler para
uma crianca € ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula.

Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica.
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Ler é fundamental em nossa sociedade. A escrita esta por toda parte. Nas revistas
dos consultérios enquanto aguardamos uma consulta, nas estacées de 06nibus e
metrds, nas revistas culinarias, nos folhetos de campanhas, nas instru¢des de jogos,

na tela do computador e da televisdo. Enfim, a vida esta permeada pela escrita.

Para entendermos como a escrita atravessa a nossa existéncia foi criado o termo
letramento. Denomina-se por letramento 0os usos que se fazem da escrita na
sociedade. Ele também €& responsavel pela maneira como escrevemos para
comunicarmos através de um e-mail, bilhetes, entre outros. O letramento é uma
pratica social da escrita e da leitura. E com apropriacdo dessas praticas as pessoas

passam a compreender 0 mundo e inserindo nesse para transforma-lo.

SOARES (2006) afirma que “letramento €, pois, o0 resultado da acdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou

um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

O letramento literario tem uma relagédo diferenciada com a escrita. O letramento
literario também é uma pratica social de leitura por pessoas em seu contexto social.
Através da pratica da leitura, as pessoas passam a compreender o mundo fazendo a

relacdo com os varios textos lidos num dialogo de transformacéo social.

Letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem. Para entendermos melhor essa definicdo sintética, & preciso que
tenhamos bem claro os seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de ato
continuo, de algo que esta em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos
entender que o letramento literario comega com as cantigas de ninar e continua por
toda nossa vida a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é
um processo de apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazé-
la pertencer a pessoa, de internalizar a ponto daquela coisa ser sua. E isso que
sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavra para dizer o que ndo
conseguimos expressar antes (COSSON, 2014)

O letramento literario € bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de saber
ler e escrever textos literarios, pois requer uma atualizacdo permanente do leitor em
relacdo ao universo literario, onde este consegue criar uma relagdo entre o que Ié e

a realidade social perpassando os limites do tempo e do espaco.
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A literatura tem um papel humanizador de tornar o mundo compreensivel,

transformando suas palavras em algo concreto e intensamente humano.

COSSON (2014) diz que para literatura cumprir o seu papel humanizador, precisa-se

mudar os rumos da sua escolariza¢do, promovendo o letramento literario.

Para o letramento literario se tornar algo concreto, ele necessita da escola, pois ele
requer um processo educativo especifico que a mera pratica da leitura de textos

literarios ndo consegue sozinha efetivar.

4.1 - A LITERATURA NA SALA DE AULA

Muito tem se falado da literatura e do seu poder humanizador. A literatura passa
conhecimentos que, interagindo com outros saberes escolares, vai formando
cidaddos capazes de exercer sua cidadania, compreendendo criticamente as
realidades sociais e nelas agindo efetivamente. A escola € o lugar ou deveria ser 0

lugar privilegiado de estimular o gosto pela leitura.

Percebe-se que as salas de aulas brasileiras ainda ndo conseguem ser esse modelo

para formar leitores em abundancia.

Sao vérias as instancias de escolarizacdo da literatura mencionadas por Soares
(2011), a comecar pela biblioteca que determina rituais de leitura, como o que se
deve ler, o que ler e enquanto tempo ler. A maioria das praticas ainda utilizadas séo
tradicionais, ndo promovendo o letramento literario; como a escolha pelo professor
de um titulo quase sempre os classicos, que os alunos sao obrigados a ler para, em
seguida, responder roteiros enfadonhos, em que somente uma resposta correta é
aceita. A experiéncia que deveria ser desafiadora se torna uma tarefa burocratica e
sem graca. Os jovens se formam sem entender os beneficios da leitura e n&do leem

mais nada.



28

Soares (2011) Caracteriza ainda como uma escolarizacao inadequada da literatura
infantil, os livros didaticos do ensino fundamental na sele¢cdo de géneros exagera
nos textos literarios e poemas. Deixa de lado o teatro infantil, a biografia, o diario e
as memorias que sado significativas na literatura infantil. Na selecdo de autores e
obras recorre-se muito aos mesmos autores, e mesmos poemas. Quando o livro
didatico faz isso, limita a criangca ao acesso a outros livros e autores, uma vez que a
literatura infantil brasileira em prosa e verso € rica e bem variada. A crianca passa a

ter também a nocéo de que a literatura sao certos autores e certos textos.

Muitas vezes, os livros também apresentam textos que tém como finalidade ensinar

a gramatica com pouca qualidade literaria.

Para Soares (2011) outra forma de escolarizacdo inadequada da literatura
apresentada nos livros didaticos sédo a fragmentacdo dos textos e a auséncia da
referéncia bibliografica. O proprio autor do livro didatico escreve textos fazendo um
ajuntamento de palavras para alcancar objetivos de ensinar a lingua e a gramatica.
Isso pode abalar o conceito que a criangca tem intuitivamente da estrutura da

narrativa e pode induzi-lo a produzir falsos textos, entre outros.

Assim, acontece uma escolarizacdo inadequada da literatura, isto €, quando a
escola se apropria da literatura para atingir seus objetivos de ensinar conteudos
programaticos, esta literatura se torna inadequada e escolarizada. Soares (2011)
afrma que né&o se deve negar a escolarizacdo da literatura, mas, a forma
inadequada, a errbnea, e impropria da escolarizacao da literatura, que se traduz em
sua deturpacao, falsificacédo, distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou
ditadizacdo mal compreendida que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-

0, desvirtua-o, falseia-o.

Uma escolarizacdo adequada da literatura seria aquela que conduza mais
eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto sociais e as
atitudes e valores que correspondam ao ideal de leitor que se quer formar e
nao afastar o individuo das praticas sociais de leitura que cria resisténcia.
(SOARES, 2011, p. 25)



29

Para promover o letramento literario em sala de aula, as praticas de leitura
devem ser planejadas pelo professor com atividades que estimulem o gosto pela

leitura, com objetivos claros do que se quer atingir.

4.2 - A importancia do Professor na Formacgé&o de Leitores

Ler é uma tarefa complexa, por isso exige objetivos claros por parte do professor.
Para formar leitores competentes, que sejam capazes de usar a linguagem oral e
escrita em diferentes circunstancias de comunicacao, esse leitor tem que ser aquele
capaz de usar algumas estratégias de leitura. A partir das diferentes praticas sociais
de que esse leitor participa, ele vai se apropriando das estratégias de leitura e vai
dando sentido e (re)construindo os sentidos dos textos lidos e, assim, podera ser

capaz de ampliar sua compreensao de mundo.

Na escola, o professor é o mediador, é aquele que vai intervindo e ajudando as
criangas a irem construindo as estratégias de leitura que as levardo a compreensao
e a (re) construcdo dos sentidos dos textos lidos. Ao ler, todas essas habilidades séo
colocadas em acdo sem uma ordem especifica, mas ao ensinar ao aluno tais

mecanismos, o professor explicara conforme surgem no decorrer da leitura do texto.

Brakling (2004) afirma que ao lermos, fazemos usos de algumas estratégias que
precisam ser consideradas no processamento de sentido dos textos, como a

capacidade:

a) De ativarmos o conhecimento prévio, que temos sobre todos os
aspectos envolvidos na leitura — conhecimento sobre o assunto, sobre
0 género, sobre o portador onde foi publicado o texto (jornal, revista,
livro, folder, panfleto, folheto, etc.); sobre o autor do texto, sobre a
época em que o texto foi publicado, quer dizer, sobre as condi¢c8es de
producdo do texto a ser lido — para selecionar as informacgfes que
possam criar o contexto de producédo da leitura, garantindo a fluéncia
da mesma;

b) De anteciparmos informacfes que podem estar contidas no texto a
ser lido;

c) De realizarmos inferéncias quando lemos, quer, dizer, lermos para
além do que esta nas palavras do texto; ler o que as palavras nos
sugerem;

d) De localizarmos informacdes presentes nos textos;
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e) De conferirmos as inferéncias e antecipa¢des realizadas ao longo do
processamento do texto, de forma a podermos valida-las ou néo;

f) De irmos sintetizando as informac@es dos trechos do texto;

g) Estabelecermos relagGes entre os diferentes segmentos do texto;

h) Estabelecermos relagdes entre tudo o que o texto nos diz e o que
outros textos ja nos disseram, e o que sabemos da vida, do mundo e
das pessoas. (BRAKLING, 2004, p. 56)

Toda leitura realizada devera ter objetivos claros por parte do professor em relacéo
ao que ele quer atingir com aquela leitura. Sendo assim, os objetivos determinardo a

escolha das estratégias que tornardo o processo de leitura mais eficaz.

COSSON (2007) afirma que uma sequéncia basica para se trabalhar o letramento

literario passa por quatro passos: motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

Motivacdo € a preparagdo do aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do
encontro do leitor com a obra depende de boa motivacdo.Introducdo é a
apresentacédo do autor e da obra. E funcdo do professor fazer com que o aluno
receba a obra de uma maneira positiva. Leitura toda leitura escolar deve ser
acompanhada porque se tem um objetivo a cumprir esse ndao deve ser perdido.
Interpretacdo é a oportunidade que o aluno tem de fazer uma reflexdo sobre a obra

lida e externaliza-la , permitindo um dialogo entre leitores e da comunidade escolar.

O professor deve ser um motivador um entusiasta e gostar de ler ,para ser capaz de
ajudar seus alunos a superarem as dificuldades encontradas no ato de ler , como as
relativas ao ritmo da leitura,na compreensdo dos textos lidos, na capacidade
argumentativa dos textos e de ler nas entrelinhas. Assim, podera ajuda-los a
construirem estratégias para a compreensdo da leitura e serem capazes de
compreenderem o mundo dialogando com a realidade, colocando a leitura em

pratica.
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5 - ACAO DESENVOLVIDA

Com o objetivo de incentivar a leitura e despertar o interesse dos meus alunos do 3°
ano do primeiro ciclo pelos livros, trabalhei em sala de aula a leitura em voz alta dos
livros da Colecdo A Casa Amarela, da autora Lilian Sypriano. Pude perceber que a
leitura em voz alta ativa muito o conhecimento prévio das criancas, o que as levam a
intervir na histéria lida, fazendo conexdes com a realidade em que vivem. Lendo
uma das histérias da colecdo, Zé Murieta, 0 homem da capa preta, que conta a
histéria de um homem velho que trabalhava a noite e ganhava pouco, uma aluna fez
0 seguinte comentario: "Professora, meu avd parece com o Zé Murieta, ele também

esta bem velhinho e trabalha até hoje, tenho pena dele!”.

A partir da observagcao dessa crianga, discutimos um pouco sobre o assunto. No
outro dia, levei para sala de aula o "Estatuto do idoso", proporcionando a leituras de

outros géneros. A literatura tem esse poder de ensinar sem ter cara de aula.

As criangas quando expostas a obras Literarias, tém por ela grande
afetividade, identificando-se com os temas tratados, fazendo
guestionamentos pessoais ao lerem ou ao ouvirem o que foi lido ou contado
por seu professor. (PAIVA, 2010, p. 46)

Através da leitura em voz alta é possivel transportar a historia lida e as paginas do
livros , e assim povoar a imaginacao da crianca, para que ela viva as emocoes e
sentimentos transmitidos pelos personagens. Uma mediagdo onde espera-se que a
crianga consiga refletir e resolver suas caréncias e promover o reencontro com suas
emocdes. A leitura em voz alta pode também ampliar o vocabulario das criancas,

potencializando sua argumentacao e sua compreensao textual

Amarilha (2010) afirma que “a oralidade da voz € energia mobilizadora e
organizadora, de sociabilidade, de saberes, de emocdes, de enraizamento coletivo”.

Segundo Amarilha (2010), para ouvir uma leitura em voz alta o ambiente tem que
estar propicio. Uma escola onde o barulho se sobrepde ndo tem como colocar em

pratica a leitura em voz alta. O professor ndo tem que ser um contador de histérias,
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mas tem que ser competente na leitura em voz alta. Na interacdo da letra com a

sonoridade, o processo de leitura se redimensiona.

O momento literario deve proporcionar as crian¢gas um contato generoso com o livro.

Um ambiente confortavel contribui para a crianca se entregar ao enredo da historia.

O plano de acéo Ler pode ser bom foi trabalhado com a turma durante o segundo e
terceiro trimestre do ano de 2014. O plano de acao foi implementado em uma turma
do 3° ano do 1° ciclo, que possuia 25 criangas entre 8 e 11 anos de idade. A maioria
dessas criancas eram provenientes de familias muito pobres que sofriam
discriminacbes diversas no bairro, que é tido como um bairro de classe média,
conforme citado no documento Rede de Trocas (200-). S&o criangcas muito agitadas,
com baixa autoestima e sem estimulo e com grande dificuldade para aprender,
ainda ndo tinham adquirido o habito de ouvir e respeitar a opinido dos outros

colegas.

Com pouca formagdo de habitos, como saber ouvir, respeitar a opinido do outro, a
disciplina na sala ndo era muito tranquila. Algumas dessas criancas ainda liam
silabando e com pouca compreensao do que estavam lendo. Ainda ndo possuiam
uma autonomia nos atos de ler e escrever. O tema abordado para minha pesquisa e

plano de acéo foi a "leitura literaria”.

A partir do desenvolvimento dessa agao, este trabalho teve como objetivo principal
avaliar como préaticas de leituras literarias em voz alta podem influenciar na formacéo
de leitores competentes e autbnomos. Além desse objetivo geral, teve os objetivos
especificos de despertar e incentivar o interesse dos alunos pela leitura literaria;
aproximar os alunos do universo dos livros, das historias e da escrita; enriquecer o
vocabulario; desenvolver habilidades linguisticas, falar, escutar e ler; estimular a

oralidade; melhorar a leitura corrente e a interpretacao textual dos alunos.

Com o desejo de ver essas criancas se interessando pelo livro, pela leitura, no
segundo trimestre de 2014, inclui na minha rotina a leitura de livros para a turma,
sempre depois do recreio, que € o horario em que os alunos entravam mais agitados

para sala. Depois de ler a histéria, conversavamos sobre a mesma, o0 que tinham
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entendido, tentava trazer a historia para o dia a dia das criancas e, algumas vezes,
pedia para que fizessem o reconto através de desenhos, colagens, escritos, entre
outros e criavamos uma galeria de personagens dos moradores misteriosos da Casa
Amarela. O que dava para perceber nitidamente que aquela atividade era bem
prazerosa, pois, enquanto desenhavam conversavam sobre 0s personagens e, eles
se interagiam uns com o0s outros. Com isso, as relagdes entre os alunos também
melhorou. Ja4 ndo se agrediam tanto verbalmente, conseguiam respeitar a opiniao
uns dos outros. Nesse tempo, somente eu lia. Nao pedia o reconto oral porque eles
demonstravam vergonha de irem a frente para ler ou recontar a histéria para a
turma. A cada 15 dias iamos a biblioteca para pegarem livros para lerem em casa.
Com o passar do tempo pude perceber que o envolvimento das criangas com 0s
livros, com a leitura foi crescendo. Eles estavam mais atentos nos momentos em que
eu comecava a ler em voz alta, ja ndo havia mais conversas ou comentarios
desagradaveis. Ja interagiam com a leitura fazendo perguntas ou mesmo
partiihando os sentimentos de algum personagem. Passaram a buscar livros na
biblioteca na hora do recreio para eu ler. Quando terminei de ler os livros da Colecao
da Casa Amarela as criancas ja estavam manifestando o desejo de ir a frente para
ler para a turma. Ja ndo demonstravam mais vergonha, ja se sentiam mais seguros
na hora de ler. Através do crescente envolvimento com a literatura e com a leitura
percebi que a leitura deles havia melhorado, ja nao liam silabando e ja eram

capazes de aceitar os comentarios dos colegas se algum erro fosse cometido.

Dessa forma, nasceu um outro projeto chamado: Quem conta um conto aumenta um

ponto, nesse projeto, ja ndo era mais eu que lia, e sim as criancgas.

Fiquei muito feliz com o resultados desse trabalho porque garanti a essas criangas
algumas capacidades que eles precisavam desenvolver no ultimo ciclo de
alfabetizacdo como a de ler obras literarias com gosto e compreensdo e atitudes

favoraveis a leitura.

Acredito ter feito uma escolarizagdo adequada da literatura, uma vez que usei a
literatura para que as criancas tomassem 0 gosto pelo ato de ler e assim, pudessem
compreender o0 mundo a sua volta usando a leitura como uma pratica social e, ndo

para aprenderem gramatica ou para responderem fichas literarias enfadonhas que
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ndo fazem o menor sentido para a criangca. SOARES (2011) afirma que tais préaticas

afastam, criam resisténcia ou averséo a leitura.

Atualmente, séo criancas que sempre vém me visitar e comentam comigo de alguma
livro que estdo lendo. Em conversa com a professora atual de Lingua Portuguesa do
2° ciclo, ela me disse que as criangas dessa turma estdo muito bem, lendo com
fluéncia e sendo capazes de compreender o que esta sendo lido. No final do més de
abril de 2015 encontrei com um ex-aluno dessa turma com um livro na mao e,
quando me viu veio logo me mostrar. Aproveitei para comentar sobre o livro. Eu
disse a ele que aquele livro era muito legal porque eu ja o havia lido. Comentei
também que estava muito feliz de vé-lo lendo. Ele me respondeu assim: "Foi gracas

a vocé, né, professora?!".

Através desse depoimento tive a certeza de que fiz um bom trabalho com essa

turma.

Dos dezoitos livros da colecdo Casa Amarela, foram lidos e trabalhados com os
alunos dez titulos (Acordo, Rubido tem fantasma no poréo!;Zé Murieta, 0 homem da
capa preta; Maos ao alto! E um assalto!; Quem matou Honorato, o Rato?; Liloca
Gatoca sumiu! Onde sera que ela esta?; Vocé viu?; Dilermando Constantino
Albuquerque Raposo, o morador misterioso; Rubido Gatdo, o magico trapalho;

Dona Neném, fofoqueira como ninguém; O fabuloso elixir do corajoso).

No comeco, as historias eram lidas em capitulos devido a baixa concentracdo dos
alunos, desacostumados a escutarem historias. Com o tempo, o0 interesse dos
alunos pelas historias foi crescendo, foram ficando mais concentrados. Assim,

passei a ler a histéria completa.

Algumas atividades foram desenvolvidas com a turma durante o desenvolvimento do
Plano de Acéo Ler pode ser bom, uma das atividades foi a criagcdo da galeria de
personagens misteriosos (fotografia 5), onde os alunos desenhavam o0s
personagens da histdria que era exposto em um painel, visivel para toda a escola.
Essa galeria tinha como intuito registrar de forma ludica e incentivar a busca de

livros na biblioteca para leitura autbnoma. Outro objetivo pretendido com os
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desenhos expostos era incentivar a leitura de outros alunos da escola, jA que o

painel ficava em local visivel por todos.

Fotografia 5 - Painel: Galeria de personagens Misteriosos da Casa Amarela

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Fotografia 6 Detalhe do Painel Galeria de personagens misteriosos da casa amarela

(b)

Legenda: a) Zé Murieta, Homem da Capa Preta (llustracao da aluna Jullia)
b) Julinho Gatinho (llustracao do aluno Thiago)

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Com a elaboracdo e execucdo dessa estratégia de leitura em voz alta, o interesse
pela leitura e pelos livros por parte das criangas foi aumentando gradativamente, o

qgue culminou em um novo projeto: "Quem conta um conto aumenta um ponto".
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(fotografia 7) Nesse projeto, as criangcas passaram a recontar as historias lidas por
elas para toda a classe. Nessa atividade, as criangas podiam utilizar recursos
variados para o reconto (fantoches, cartazes, a propria voz, etc.).

Fotografia 7 - Painel quem conta um ponto aumenta um ponto: reconto do livro Foi quase amor
a primeira vista da aluna Jullia

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

A maioria dos objetivos pretendidos com o desenvolvimento do plano de agéo Ler
Pode Ser Bom, foram alcan¢ados. Observei que os alunos despertaram um grande
interesse por histérias e, consequentemente, pelos livros. As visitas a biblioteca
proporcionaram a interagdo dos alunos com os livros, buscando outras histérias e

assuntos de interesses proprios.

Aproveitando o interesse das criancas por novas histérias, desenvolvi uma atividade
a partir da curiosidade das criangas que consistia em criar uma continuidade coletiva
de uma historia lida em sala de aula. Ja que as criancas demostraram grande
interesse em saber 0 que acontecia com as personagens depois que a histéria
acabou.

Fotografia 8 Atividade texto coletivo desenvolvido pelos alunos.
Continuidade da historia: Lila e a Chuva.

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)
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Outros objetivos foram alcangados, como o desenvolvimento da oralidade, a auto-
estima, pois as criancas, que antes nao conseguiam se expressar, passaram a
recontar as historias trabalhadas com grande entusiasmo e riqgueza de detalhes,
sendo capazes de fazer inferéncias, entreviam com seus conhecimentos prévios,

faziam relagcGes com outros textos lidos.

A turma cresceu em varios aspectos: passaram a ouvir com mais atencao,
conseguindo executar melhor as tarefas propostas que antes ndo eram executadas.
O convivio entre os alunos também melhorou, passando a respeitar a opinido do

outro com mais facilidade do que no inicio do ano.

A literatura contribui para a formacdo da crianca em todos 0s aspectos,
especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo
sobre seus préprios valores e crencas, como também os da sociedade a
gue pertence. (PAIVA, 2010, p. 41)

Quando um professor é um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as
criangas; existe grande possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por
conta da curiosidade sobre o0 que esta sendo lido. No inicio do projeto, eu lia fazendo
uma interrupcdo da leitura e no apice da historia eu dizia: "Cenas dos préximos
capitulos". Até que um dia um aluno que no inicio disse-me que ndo gostava de
histérias e, ao longo do projeto se envolveu muito com as histérias lidas, me disse
assim: "Professora, espero que hoje vocé nao fale cenas dos proximos capitulos.” A
partir dai, comecei a ler uma histéria por dia, ja que estavam muito entusiasmados

com a leitura em voz alta.

Com o intuito de incentivar o habito de leitura, o plano de acéo "Ler pode ser bom"
foi desenvolvido e trabalhado com as criancas do 3° ano do 1° ciclo do ensino

fundamental, durante o segundo e terceiro semestre de 2014.

A leitura das historias dentro de sala contribui para desenvolver a oralidade dos
alunos, pois estes ouviram palavras, expressdes, sons e imagens que nao
conheciam anteriormente. Enriquecendo desta forma a lingua e a linguagem,
consequentemente, o aprendizado da escrita também foi ampliado. Outro ponto

observado foi a contribuicdo para o desenvolvimento emocional das criancas, que
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tiveram contato com diversos assuntos tratados nos livros e que de alguma forma

poderiam ser contextualizados.

Por meio de diversos textos, as criangas tiveram contato com variadas formas de
emocao, tristeza, medo, soliddo, abandono, surpresa e expectativa. O que auxiliou
no controle destas emocdes, pois durante a leitura a crianga enxergava diferentes

solucdes e compartilhava suas duvidas e anseios com o restante da turma.

Ao ler para os alunos, percebi uma melhora nos relacionamentos das criangas tanto
comigo, como com seus colegas. Os alunos se tornaram mais tolerantes, passando
a respeitar mais as opinidées dos colegas, mesmo quando ndo concordavam. Eles
passaram a aceitar com mais facilidade as atividades propostas e as executavam
com menos resisténcia, e com muito mais entusiasmo. Os lacos de amizades

ficaram mais estreitos e o ambiente da sala de aula muito mais tranquilo.

A criatividade e o interesse pelos livros também foi estimulada durante esses
semestres, 0s alunos se mostraram mais interessados em visitar a biblioteca e
procurar por novos assuntos e géneros diferentes de leitura. O que foi relatado pela
bibliotecaria que afirma que o empréstimo de livros para a turma cresceu de forma

consideravel.

Com o objetivo de ter mais elementos sobre o desenvolvimento do Plano de Acéo
Ler Pode Ser Bom, Apliquei um questionario para os alunos com o intuito de verificar
o interesse da crianca e se houve contribuicdo no estimulo ao habito de leitura. O
questionario possuia oito perguntas, onde das vinte e cinco criancas apenas duas

nao responderam totalmente o questionario.

5.1 - Tabulacdo dos dados do questionario

Quando perguntado aos alunos se gostavam de ler, a maioria afirmou que gostava
de ler, como pode ser visto no grafico 1. Foram diversas as justificativas para o ato

de gostarem de ler: “Por que eu aprendo”; “Por que € bom”; “Por que aprendo coisas
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interessantes”; “Porque a leitura é divertida”; “Para aprender”; “Para ler e escrever
melhor”; “Porque melhora a minha leitura”, “Porque me faz aprender coisas novas”,
entre outras respostas. Deve-se levar em consideracdo que algumas dessas

criancas podem ter respondido aquilo que o professor gostaria de ouvir.

Gréfico 1 — Vocé gosta de Ler? Por que?
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B Ndoresponderam
Hsim

= Ndo

Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)

Quando questionados sobre o que gostavam de ler? e por que?, (grafico 2). As
criancas também foram claras em suas respostas, e diversos estilos e temas
surgiram. O que demonstra que os alunos compreenderam que podem escolher
entre varios géneros de leitura. Estas respostas fornecidas podem néo corresponder
a realidade fielmente, ja que dificilmente uma crianca nesta faixa etaria teria como
preferéncia o jornal? Mas é de conhecimento que ha uma grande circulacdo de

tabloides (Jornal Super e Aqui) em suas residéncias.

Gréfico 2 — O que vocé gosta de ler? Por que?
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Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)
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A visita a biblioteca da escola se tornou uma atividade prazerosa e pode ser
percebida no convivio com estes alunos. O grafico 3 confirma que as criangas
gostam de ir a biblioteca. Quanto as justificativas para gostar de ir a biblioteca as
criancas deram varias respostas como: “Porque é muito legal”; “Porque as pessoas

podem ler sossegadas”; “Porque |4 tem muitos livros”; “Porque é bom para
pesquisar”; “A parte mais legal € a Biblioteca”; “Porque é silencioso”, etc.

Gréafico 3 — Vocé gosta de ir a Biblioteca? Por qué?

0% 8%
(1]

B Sim
B Nio

Ndo Responderam

92%

Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)

A pergunta numero 4 do questionario foi realizada com o intuito de verificar se
realmente os alunos estavam realizando mais empréstimos na biblioteca como
suspeitavamos. Dos 25 alunos da sala, apenas dois ndo responderam e um
respondeu que pegava livros as vezes. Isso demonstra que os alunos passaram a
se interessar mais pela leitura e a frequentar a biblioteca em horarios alternativos.
(gréfico 4). Apesar de nédo ter informagdo sobre a frequéncia dessas criangas a
biblioteca anteriormente ao meu trabalho
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Gréafico 4 - Vocé pega livros emprestados na Biblioteca?
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Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)

J& a pergunta nimero 5 quis verificar se as criangas também eram estimuladas a ler
em suas casas. Quando perguntei se alguém lia para elas em casa, 44%
responderam que sim e entre estas criangas apenas uma citou o pai como o leitor. e
a maioria responderam que o responsavel liam para elas porque elas pediam. 48%
responderam que ndo. Mas 0 mais curioso nesta resposta € que quase todas
responderam que “ndo” porgque elas mesmas gostavam de ler, ou que preferiam ler
sozinhas, dentre essas respostas nenhuma crianca negou ler em casa. (grafico 5)

Gréfico 5 — Na sua casa alguém |é para vocé? Por qué?
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Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)

Com a pergunta nimero 6 do questionario quis verificar se o plano de acao
realmente estava agradando as criangas. Conforme pode ser observado no grafico 6
64% dos alunos gostaram das leituras em sala de aula. E justificaram sua

preferencia respondendo que: “Eu gosto porque é legal os livros”; “Porque a
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professora € igual a histéria”; “Porque € uma leitura muito boa”. "Porque ela |é alto e
outras, 20% n&o gostavam e justificaram suas respostas dizendo que: “Porque eu
gosto de ler sozinho”; “Porque eu posso ler em casa”. Em nenhuma das respostas

as criancas afirmaram néo gostar de ler.

Gréafico 6 — Vocé gosta quando a professora |é para vocé em sala de aula? Por

qué?
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Fonte: Arquivo Pessoal, (2014)

Na pergunta nimero 7, questiono as criancas se elas possuem livros em caso
apenas 4 criancas nao responderam o questionario, e as 21 que responderam

afirmaram ter livros em casa.

Ja a pergunta numero 8 quis verificar se a familia destas criancas possuiam o habito
de leitura a maioria das criancas responderam que sim que seus responsaveis liam
e entre os estilos de leitura o jornal foi o mais citado, revista, biblias e outros também

foram apresentados pelos alunos.
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CONCLUSAO

A turma do 3° ano do 1° ciclo da Escola Municipal Aurélio Pires era formada em sua
maioria por criangas muito agitadas, com baixa autoestima e sem estimulo e com
grande dificuldade para aprender, com pouco habito de ouvir e respeitar a opinido
dos outros colegas. A disciplina na sala de aula ndo era muito tranquila, algumas
dessas criancas ainda liam silabando e com pouca compreensdo do que estavam
lendo. Nao possuiam uma autonomia nos atos de ler e escrever. Para algumas
dessas criancgas, a leitura era algo que ainda estava longe do seu dia a dia e, por
iIsso, a leitura ainda ndo era algo interessante para algumas criangas, apesar de
terem contato com livros, por meio dos kits entregues pela Prefeitura, e terem

acesso aos livros da biblioteca.

Com o Plano de Acéo Ler Pode Ser Bom, inseri em sala de aula a leitura de livros
em voz alta por mim, da colecdo da Casa Amarela. Pude observar o crescente
interesse e curiosidade das criancas pelos livros da colecdo, buscando-os na
biblioteca para relé-los, o que ajudou a desenvolver uma leitura autbnoma. Uma
melhora significativa na forma de argumentacéo, na leitura e até mesmo na escrita

desses alunos.

Conclui que a leitura literaria, quando trabalhada com criancas de 8/9 anos,
influencia de maneira positiva no comportamento dessas criangas, incentivando a
leitura, formando leitores mais criticos e tolerantes. Ao longo do processo em que o
Plano de Agdo Ler Pode Ser Bom foi implementado, observei mudangas no
comportamento das criangas, como a elevagcédo da auto estima, o respeito a opinido

dos outros, maior participacdo nas aulas com argumentos mais fundamentados.

O mais gratificante foi que, ao final do ano, ja ndo era mais eu quem lia para eles e,
sim, eles que liam para a turma livros que buscavam na biblioteca. O interesse pela
leitura foi tdo visivel que os proprios alunos tomaram a iniciativa e nomearam a sala
com o nome da cole¢do: Casa Amarela. Percebi também que a literatura cumpriu o

seu papel de humanizar as pessoas.
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ANEXO 1

Plano de Acéao
LER PODE SER MUITO BOM!

Este Plano de agéo sera trabalhado no segundo trimestre de 2014 em uma turma do
3° ano do 1° ciclo, que possui 25 criangas com idade entre 8 a 11 anos, na Escola
Municipal Aurélio Pires. A maioria dessas criancas sao agitadas, com baixo auto-
estima, sem estimulo ou possuem dificuldade para aprender. A turma no geral é

muito agitada, ouvir e aceitar a opiniao do colega também é uma grande dificuldade.

Com pouco habito de leitura, muitas destas criancas ainda Iéem silabando com
pouca ou quase nenhuma compreenséo do que esta lendo, o que prejudica também

no ato de escrever.

Para ler é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender
as distintas estratégias que levam a compreensdo. Quando uma crianga
ainda ndo domina estas habilidades ela ndo confia em seu conhecimento
prévio ndo conseguindo formular uma hipotese do que aquilo pode
significar. Quando se depara com a dificuldade na leitura a crianca fica
preocupada em oralizar corretamente e ndo consegue compreender o que
esta escrito porque ela ndo consegue dirigir sua atencdo a duas coisas ao
mesmo tempo.( SOLE, pag. 26 - 1998)

Este plano de acdo tem como objetivo desenvolver na crianca o habito de leitura,
contribuindo para ampliar o poder de imaginacdo da crianca, desenvolvendo a
escuta, enriquecer o vocabulario com a utilizacao de linguagens diferentes, contribuir
também para uma escrita mais eficiente. Pois a leitura frequente auxilia no
conhecimento de novas ideias, palavras e expressdes, enriquece o0 vocabulario da

crianca auxiliando na capacidade de argumentacao.

A leitura de historias foi inserida na rotina da sala de aula, com o intuito de ver as
criancas interessadas e interagindo com a leitura, manuseando os livros reparar a
beleza das imagens definindo preferéncia e construindo critérios para selecionar o

que ira ler . Neste primeiro momento a crianca € convidada a escutar a historia, que
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deve ser contada de uma forma estimulante e desafiadora. Para que a crianga sinta

prazer em participar da atividade.

Logo apOs a leitura/contacdo de historia feita pela professora, acontece uma
conversa sobre a mesma, neste momento a crianga € estimulada a expor sua
opinido ou critica sobre os acontecimentos da histéria, que sempre que possivel é

contextualizada para os dias atuais.

Para a realizacdo do Plano de acao serd utilizado os livros da cole¢cdo Casa Amarela
da autora Lilian Sypriano, editora Formato. Esta colecdo apresenta 18 titulos com
contos fantasticos e personagens misteriosos e as historias sempre trazem um final
surpreendente, sao histérias que agradam criancas na faixa etaria da turma

trabalhada. A sinopse da colecéo é apresentada na contra capa de cada livro:

Na casa grande e amarela acontece cada coisa que s6 vocé vendo para
acreditar! Crimes, sequestros, moradores misteriosos, fantasmas, gatos,
ratos e um montéo de gente aprontando a maior confusédo! O leitor também
participa, brinca de detetive, desvenda mistérios e descobre mil coisas com
os gatinhos da casa amarela, que sempre recebem um convidado especial
em cada historia. (http://www.liliansypriano.com.br/colecao-casa-
amarela.htm)

FIGURA xx — logomarca colecé@o casa amarela
Fonte: http://www.liliansypriano.com.br/colecao-casa-amarela.htm

A utilizacdo da colecao obedecera algumas etapas apresentadas a seguir:

12 Etapa: Apresentar a colecéo para as criangas.

22 Etapa: Pedir para escolherem os primeiros 6 titulos para serem lidos pela
professora. Os livros serdo lidos com a participacdo das criancas, mostrando as
imagens, entonacao correta da voz de maneira a instigar a curiosidade dos alunos.
A histéria sera lida em mais de um dia, e a sua leitura sera interrompida em
momentos estratégicos para que as criangas possam levantar hipdteses do que

podera acontecer levando-as a compreender o que esta sendo lido.

32 Etapa: Depois como atividade ludica, pedir para que as criangas desenhem o

personagem misterioso de cada historia, retratando suas caracteristicas fisicas e
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emocionais. Estes desenhos fardo parte da Galeria de Personagens que serao
expostos nas salas de aulas e biblioteca para que sirvam de incentivo a leitura para

outros alunos da escola.

Os objetivos pretendidos com este Plano de acdo sao:

e Despertar e incentivar o interesse pela leitura;

e Aproximar o aluno do universo dos livros, das histérias, da escrita para
manusea-los, reparar a beleza das imagens, definindo preferéncia e
construindo critérios para selecionar o que ira ler;

e Enriquecer vocabulario;

e Desenvolver habilidades linguisticas, falar, escutar, ler e escrever,

e Auxiliar o aluno no processo de constituicdo da sua identidade e na formacgao
de valores proprios e aumento da auto estima;

e Estimular a oralidade e o0 senso critico;

e Trabalhar a leitura com diferentes objetivos: busca de informacao, de prazer,
para comunicar publicamente;

e Contribuir para formacéo de leitores autbnomos e competentes

e Realizar atividades a partir de instrucoes;

TEMPO ESTIMADO: Enquanto as criangcas de mostrarem interesse pela leitura ou

ate ler o ultimo livro da colecéo.

PROBLEMATIZACAO

Como a leitura literaria pode contribuir para formacdo de leitores competentes e

autbnomos?
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JUSTIFICATIVA

Na minha primeira experiéncia com Ensino Fundamental, na Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte, esta acontecendo numa turma de 3° ano do primeiro ciclo,
da Escola Municipal Aurélio Pires. Observei que a maioria das criangas dessa turma
possui pouco habito de leitura, e, muitas, ainda leem silabando com pouca ou quase
nenhuma compreensdo do que estdo lendo, o que prejudica também no ato de
escrever. Ao deparar com essa realidade, me senti assustada, pois nas minhas
experiéncias anteriores, criancas com essa idade j& liam fluentemente e

compreendiam o que estavam lendo.

Com a elaboracdo e execugcdo desse projeto, "Ler pode ser bom", pretende-se
formar leitores competentes e autbnomos, capazes de intervir na realidade em que

estao inseridos, vivenciando a leitura como uma pratica social.

“A escola deve possibilitar ao aluno uma formacao que lhe permita compreender
criticamente as realidades sociais e nelas agir, sabendo, para tanto, organizar sua
acdo”. (BRAKLING, 2004, p. 52.)

A leitura de histérias, pela professora, foi inserida na rotina da sala de aula, com o
intuito de ver as criangas interessadas e interagindo com a leitura, manuseando 0s
livros reparando a beleza das imagens e definindo preferéncia, construindo critérios

para selecionar o que ira ler futuramente.

A oralidade da voz é energia mobilizadora e organizadora, de sociabilidade, de
saberes, de emocdes, de enraizamento coletivo. (AMARILHA, Marly, 2010, p. 84.)

Para alcancar os objetivos propostos, foi criado um plano de acdo que norteara as
praticas a serem desenvolvidas durante o segundo semestre letivo, que tera como
pano de fundo a colecdo A Casa Amarela, que traz histérias da autora Lylian
Sypriano. Essas histérias abordam temas do interesse das criancas nesta faixa

etaria (falam de medos, fofoca, assaltos, diversidade, entre outros), de forma



descontraida e divertida, e que
os dias atuais, trazendo aprendi

OBJETIVOS

Objetivo Geral
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podem ser contextualizados e problematizados para

zados relevantes para a vida dos alunos.

Avaliar como praticas de leituras literdrias em voz alta podem influenciar na

formacao de leitores competentes e autbnomos.

Objetivos Especificos

e Despertar e incentivar o interesse dos alunos pela leitura literaria;

e Aproximar os alunos do universo dos livros, das historias e da escrita;

e Enriquecer o vocabulario;

e Desenvolver habilidades linguisticas, falar, escutar e ler;

e Estimular a oralidade

e Melhorar a leitura corrente e a interpretacéo textual dos alunos.

METODOLOGIA

Muito se fala do poder da literatura - e de como a escola é um
lugar privilegiado para estimular o gosto pela leitura.
Infelizmente, porém, as salas de aula brasileiras estdo longe de
ser "celeiros de leitores". Salvo excecdes, o contato dos
estudantes com os livros costuma seguir um roteiro no minimo
enfadonho: alguns titulos (quase sempre "classicos") sao
indicados (leia-se empurrados goela abaixo) e viram contetddo
avaliado (perguntas de interpretacdo de texto com uma Unica
resposta correta). E s6. A experiéncia que deveria ser
desafiadora vira uma tarefa burocrética e sem graca. Os jovens



o1

se formam sem entender os beneficios da leitura e acabam néo
lendo mais nada. (MEIRELLES, 2010, p. 49)

Acontecendo assim uma escolarizacdo inadequada da literatura, isto €, quando a
escola se apropria da literatura para atingir seus objetivos de ensinar conteudos
programaticos esta literatura se torna inadequada e escolarizada. Magda (2011) diz
gue nao se deve negar a escolarizacdo da literatura, mas, a forma inadequada, a
errbnea, a impropria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacgéo ,
falsificacdo, distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou ditadizacdo mal
compreendida que, ao transformar o literario em escolar , desfigura-o, desvirtua-o,

falseia-o. (escolarizacdo da educacéo infantil e juvenil - Magda Soares, pag. 22)

Pensando no papel da escola e no meu enquanto professora de possibilitar ao aluno
uma formacédo que lhe permita compreender criticamente as realidades sociais e
nela agir, sabendo organizar sua acado, tentarei buscar algumas estratégias de
leitura para que essas criangcas possam gostar de ler, de manusear os livros de
gostar de contar as histérias por elas lidas e fazerem relagdes com outras leituras

feitas e com 0 mundo, compreendendo-o e nele agindo como sujeitos autbnomos.

O plano de agdo que norteara as praticas de incentivo a leitura tera como pano de
fundo a colecdo A Casa Amarela que trazem histérias da autora Lylian Sypriano em
cada historia contada sempre aparece um personagem misterioso. Estas historias
abordam temas do interesse da criangas nessa faixa etaria,( falam de medos, fofoca,
assaltos, diversidade, entre outros), de forma descontraida e divertida, e que podem
ser contextualizados e problematizados para os dias atuais, trazendo aprendizados

relevantes para a vida dos alunos.

Iniciei a leitura dos livros da colecdo A casa amarela em inicio de agosto e ja foram
lidos trés livros. Apoés a leitura tento fazer com a turma uma discussao sobre o tema
abordado buscando a compreensdo e a interpretacdo das criancas. Para que a
leitura ndo se torne enfadonha, somente para responder questionarios e fonte de
discussdes, peco como um registro ludico logo apds as discussdes para as criangas
fazerem o desenho do personagem misterioso. A cada desenho a professora

escolhe um para fazer parte da galeria de personagens que sera exposta na
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biblioteca da escola buscando assim, incentivar as outras criangas da escola para a

leitura dos livros.

Para a realizacdo deste plano de acao, sera realizado uma pesquisa qualitativa, pois
0 pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo. Sendo
assim, nao serao utilizados dados estatisticos como o centro do processo de analise
do problema. Os dados observados serdo descritos de forma a fornecer informacdes
para se obter uma conclusdo. Desde modo, o plano de ac&o sera desenvolvido em
uma turma do 3° ano do primeiro ciclo, da Escola Municipal Aurélio Pires, com
aproximadamente 25 criangas entre 8 e 11 anos de idade. Obedecera os seguintes

passos:

Primeiro passo: os alunos tomardo conhecimento do plano de acéao;

Segundo passo: a leitura de historias da Colecdo A Casa Amarela, da autora Lilian

Sypriano sera inserida na rotina da sala de aula;

Terceiro passo: Serdo desenvolvidas atividades relacionadas com cada historia de
forma a incentivar a procura de outras histdrias pelos alunos;
Quarto passo: quinzenalmente, idas a biblioteca da escola para empréstimos e

consulta de outros tipos de géneros de leitura.

As informacdes coletadas durante a realizacdo do plano de acdo serdo analisadas e
refletidas com a literatura referente ao assunto abordado, de forma a identificar se os
objetivos pretendidos foram ou n&o alcancados no decorrer do periodo de aplicacédo
do plano de ac¢do. Para isso, sera aplicado nas criangas questionarios para avaliar
suas atitudes em relacdo a leitura, serdo observados também o envolvimento da

turma durante o projeto.
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Questionario

Questionario para ser aplicado aos alunos e alunas do 3° do 1° ciclo
Idade: 9 e 10 anos

1 - Vocé gosta de ler? Por qué?
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2 - O que vocé gosta de ler? Por qué?

3 - Voceé gosta de ir a biblioteca? Por qué?

4 - VVoceé pega livros emprestados na biblioteca?

5 - Na sua casa alguém Ié pra vocé? Por qué?

6 - Vocé gosta quando sua professora |é pra vocé em sala de aula? Por qué?

7 - Vocé tem livros em casa?

8 - O que vocé e a sua familia costumam ler?
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