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RESUMO

O Plano de acéo “Ler € muito bom!” aqui apresentado teve como propadsito inicial
investigar quais capacidades de leitura as criangcas que participam do PIP (Projeto
de Intervencdo Pedagodgica) podem desenvolver no trabalho com o letramento
literario. Também foi foco desta pesquisa refletir sobre a importancia da leitura
literaria na formacgéo do estudante que participa do projeto. A pesquisa e o plano de
acao foram desenvolvidos na Escola Municipal Santa Terezinha-EMST, situada na
cidade de Belo Horizonte, com estudantes que participaram do PIP em 2014,
totalizando 32 alunos de 1° Ciclo, sendo 16 estudantes de 2° ano e 16 estudantes
de 3%no, com idades entre 7 e 9 anos. A pesquisa se pautou numa abordagem
interpretativa, qualitativa, tendo como metodologia a realizagdo de uma
investigacao bibliografica no intuito de fundamentar o conhecimento sobre o tema
abordado, além do desenvolvimento de uma sequéncia didatica sistematizada, que
priorizou préticas contextualizadas do letramento literario, a partir de uma
concepcao discursiva e interacionista da linguagem. Tal metodologia permitiu maior
interagdo dos estudantes com os livros literarios, em especial, com as obras da
autora Paula Browne e Tatiana Belinky. A andlise dos dados revelou que a maioria
dos estudantes, ao final da pesquisa, apresentaram resultados satisfatérios no eixo
da leitura, consolidando capacidades basicas de leitura, fundamentais ao final do 1°
Ciclo. Diante dos resultados obtidos, considerou-se que o trabalho com o
letramento literario pode contribuir para a melhoria das capacidades de leitura dos
estudantes do PIP, ressaltando a importancia da literatura na formacdo do

estudante leitor.

Palavras-chave: Projeto de intervencéo — leitura — letramento literario - mediacao
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1 - INTRODUCAO

Este trabalho apresenta descricao e analise do plano de agao intitulado “Ler é muito
bom!”, que se destinou a atender os estudantes do PIP (Projeto de Intervencao
Pedagdgica) do 2° e 3° ano do 1° Ciclo, da Escola Municipal Santa Terezinha, tendo
como proposito inicial investigar quais habilidades de leitura as criancas podem
desenvolver no trabalho com o letramento literario. Também foi intuito deste estudo
refletir sobre qual é a importancia da leitura literaria na formacéo do estudante que

participa do Projeto.

Desde o ano de 2009 até dezembro de 2014, participei do PIP e vivenciei
juntamente com os estudantes a dificuldade de apropriacdo da leitura e escrita. Meu
trabalho teve a intencdo de ajuda-los a se apropriarem das habilidades necessarias
com relacdo aos aspectos que envolvem a linguagem. Assim, além dos modulos
propostos para o trabalho com as turmas, desenvolvi o projeto "Ler € muito bom!"

priorizando a leitura e a oralidade através da literatura.

Iniciei o projeto em abril de 2013, fazendo a leitura de livros sugeridos nos modulos
de atividades, além de outros de interesse das criancas. A cada leitura, percebia o
envolvimento e o interesse do grupo em desvendar os encantos e mistérios das

obras lidas.

Participando com as criancas desse momento literario, sentia a necessidade de
torna-lo ainda mais significativo, de forma a favorecer um ensino de leitura que
permitisse ao aprendiz refletir sobre o que I€, usando estratégias para compreensao

do texto e para a construcao de novos conhecimentos.

Segundo Cosson (2014, p.46) "Ler € hoje téo vital quanto era rezar na ldade Média."
Mas, para a formacgao de um leitor competente, Cosson (2014, p.46) afirma que nao
basta ler qualquer texto, de qualquer modo. E preciso ler de maneira formativa.
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Para se ler de maneira formativa, Cosson (2014, p.46) informa que, de acordo com
as atuais teorias de leitura, € preciso ler diversos e diferentes textos, de diversos

modos, de forma desafiadora, avaliativa e reflexiva.

Sob essa dtica, a leitura literaria ganha destaque com sua variedade de textos,
permitindo o exercicio de diversos modos de ler, "uma vez que a literatura incorpora
de maneira Unica os diversos discursos e estruturas textuais de uma sociedade.
"(Cosson, 2014, pag.49).

Diante do que foi descrito, o trabalho de pesquisa realizado buscou aprimorar o
projeto "Ler é muito bom", de forma a permitir que o estudante do PIP tivesse a
oportunidade de desenvolver habilidades de leitura, participando de praticas que

envolvem o letramento literario.

Para tal investigacdo, procurei ampliar meus estudos sobre a importancia da leitura
e quais capacidades sao necessarias para que o estudante aprenda a ler. Também
foi foco de estudo compreender a definicdo de letramento literario e as estratégias
gue devem ser realizadas para se conquistar a competéncia leitora dos estudantes

Nos anos iniciais.

Como forma de ampliar a investigacdo desse trabalho, foram aplicados
questionarios para as professoras referéncia dos estudantes que participam do PIP,
bem como as bibliotecarias da escola onde a pesquisa foi realizada, com o objetivo
de saber qual a opinido das mesmas sobre o letramento literario em relacdo a

formacdao do leitor.

A avaliagdo da pesquisa se pautou na reflexdo sobre os estudos realizados,
resultados da pesquisa (questionarios) e agbes compartilhadas com os estudantes
do PIP.

Para melhor organizacdo do trabalho, essa pesquisa foi dividida em seis capitulos
sendo que o segundo capitulo apresenta uma reflexdo tedrica sobre a leitura e quais
sdo as capacidades de leitura fundamentais no 1° Ciclo do Ensino Fundamental,

com base numa abordagem sociointeracionista da aprendizagem.
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No terceiro capitulo, buscou-se discutir o letramento literario como pratica de leitura
sem perder de vista sua esséncia estética. Mais adiante, o capitulo expde um breve
historico da literatura no Brasil e aponta algumas possibilidades de planejar um
trabalho literario que vai além de introduzir as criancas no universo da escrita. A
mediacdo do professor também é evidenciada no capitulo, devido sua importancia
na formacéo do leitor.

O quarto capitulo procura descrever o local onde a pesquisa foi realizada e
esclarece sobre o Projeto de Intervencdo Pedagdgica (PIP), pontuando sobre sua
diretriz, organizagdo, funcionamento e quais estudantes tém prioridade de

atendimento.

O capitulo também expde o desenvolvimento do plano de acdo e os capitulos finais
explicitam a andlise dos resultados obtidos e a conclusao do trabalho de pesquisa

realizado.
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2 -LEITURA

2.1 - 0O Que é Leitura?

De acordo com Silva (2009, p. 67) "a nocado de leitura ha muito tempo deixou de
ser entendida apenas como decifracdo pura e simples de um cdédigo escrito,
ampliando-se para outros dominios que ultrapassam o texto verbal impresso em
papel."” Para a autora, tudo aquilo que se apresenta aos nossos sentidos como
possibilidade de interpretacéo pode ser entendido como objeto de leitura.

Cafiero (2010, p. 85) argumenta que "a leitura é um processo cognitivo, historico,
cultural e social de produgéo de sentidos.”" De acordo com essa concepgao, ela
esclarece que o leitor € o sujeito ativo do processo, compreendendo o que esta
escrito a partir das relacdes que estabelece entre as informacdes do texto e seu
conhecimento de mundo. Ao compreender o texto, o leitor pode ser capaz de
refletir sobre ele, podendo critica-lo e saber como usar esse conjunto de

conhecimentos em sua vida.

Kleiman (2013) relata que a leitura € uma atividade complexa, pois exige do leitor
a utilizacdo de multiplos processos cognitivos para um trabalho ativo de
construcdo do significado de um texto. A complexidade estid no fato de a
compreensao do texto ndo ocorrer de forma linear ou de maneira cumulativa, em

gue a soma do significado das palavras constituiria o significado do texto.

Dessa forma, Kleiman (2013) declara que a leitura ndo € s6 um processo de
decodificagdo de simbolos linguisticos, mas, principalmente, de interpretacéo e

compreensao do que se |é.

Apesar de considerar que a habilidade de decodificar palavras seja importante,
para a autora, ler é, antes de tudo, uma atividade dialégica, um processo de
interacdo que se realiza entre leitor e autor, mediado pela estrutura do texto,

obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados.
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Nesse processo de construcdo do sentido do texto, o leitor utiliza conhecimentos
prévios como o conhecimento linguistico, que corresponde ao vocabulario e
regras da lingua e seu uso; o conhecimento textual, que engloba o conjunto de
nocdes e conceitos sobre o texto; o conhecimento de mundo, que corresponde ao

acervo pessoal do leitor.

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para chegar ao momento da
compreensdo, momento esse que passa desapercebido, em que as
partes discretas se juntam para fazer um  significado
(KLEIMAN,2013,p.30).

Cabe ressaltar que, nessa nova forma de conceber a leitura, é importante que os
estudantes criem estratégias que permitam estabelecer relagcbes necessérias a

compreensao e interpretacao dos textos lidos.

Kleiman (2013) classifica dois tipos de estratégias de leitura que sdo as estratégias
metacognitivas e as estratégias cognitivas. As estratégias metacognitivas sdo as
operacdes sobre as quais o leitor tem controle consciente do texto sabendo dizer
para que esta lendo e o que esta lendo. As estratégias cognitivas seriam as
operacdbes inconscientes do leitor. Sdo as operagcbes que ndo envolvem
conhecimento reflexivo, apesar de envolverem habilidades linguisticas complexas e
sofisticadas, que precisam ser desenvolvidas, pois, o conjunto de tais habilidades

compde nossa competéncia para lidar com textos.

De acordo com Cosson (2014), a base tedrica que toma a leitura como um dialogo
vem, principalmente de Bakhtin (1992, 1997), quando toma o didlogo como
principio de toda comunicacéao verbal.
Ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um didlogo que
travamos com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de
leitores. Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e
social, um processo de producdo de sentidos que envolve quatro
elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p. 36).
Assim, para compreender o texto é preciso que haja o didlogo entre o autor e 0
leitor e é nesse dialogo que o leitor vai construindo e compartilhando o sentido do

texto, situado em um determinado momento histérico-social.
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Considerando a abordagem realizada até aqui, € possivel concluir que ler envolve

habilidades que vao desde a decodificagdo, passando pela capacidade de
compreensao e a capacidade que leva ao exercicio critico do leitor sobre o texto.

Nesse sentido, o leitor precisa vivenciar atividades de leitura em textos de
diferentes géneros, de diferentes tipos, que apresentam finalidades diversas, em
diferentes tipos de portadores e das mais variadas formas.

Ao conceber a leitura a partir dessa perspectiva, Cafiero (2010) esclarece que é
fundamental definir objetivos de leitura. Esses objetivos sdo proprios do leitor, de
acordo com a situacao de leitura vivenciada. Tais objetivos podem ser varios, como
ler para obter uma informacao especifica; ler para obter uma informacéao geral; ler

por prazer estético.

A escola tem papel fundamental quando se busca um modelo interacionista do
processo de leitura pois, de acordo com o0s autores citados, embora ndo seja o
anico espaco formativo, Ihe cabe a obrigacdo de sistematizar o aprendizado da

leitura bem como o aprendizado de outros conhecimentos.

E funcéo da escola permitir que o aprendiz formule e reformule seus objetivos de
leitura, o ensine a criar estratégias e vivencie praticas diversificadas de
compreensao e interpretacdo dos varios tipos de organizacao textual que compde o
saber letrado.

Cabe destacar que embora as a¢des educacionais apontem para que a perspectiva
sociointeracionista de linguagem ganhe mérito nas escolas, ainda convivemos com

concepgoes redutoras de leitura, como bem analisa Silva (1999).

Para o autor, tais concepc¢des desprezam elementos fundamentais da leitura, o que
diminui sua complexidade processual, jA que ndo levam em conta competéncias

fundamentais do ato de ler.

Sob essa otica, uma escola comprometida com a concepc¢do interacionista de

leitura precisa refletir sobre o trabalho realizado buscando desenvolver
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planejamentos que contemplem uma sequéncia pedagodgica das capacidades e

estratégias necessarias a formacao do leitor proficiente.

2.2 - Capacidades e Estratégias de Leitura no 1° Ciclo

Apos uma reflexdo do que é ler a partir de uma concepcao sociointeracionista, faz-
se necessario entender quais capacidades e estratégias de leitura envolvem o ato

de ler e a importéancia destas no ensino da leitura.

Rojo (2004) relata que no inicio do século passado, aprender a ler estava
associado a alfabetizacdo, sendo as capacidades focadas na decodificacdo do

texto.

Embora as capacidades de decodificacdo do codigo escrito sejam fundamentais
para 0 acesso a leitura, o conhecimento das capacidades de compreenséo,
interpretagdo e interagao tem permitido maior desempenho da competéncia leitora
do aprendiz, considerando as praticas sociais e culturais produzidas atualmente.

As Proposicdes Curriculares (2010, p. 40), que orientam o trabalho pedagdégico da
Rede Municipal de Educacédo de Belo Horizonte, priorizam que o termo capacidade
"refere-se ao dominio das estratégias e técnicas apropriadas, relacionadas aos
conteudos aprendidos, que o aluno busca, em suas experiéncias anteriores, para

analisar e resolver problemas.”

O documento ainda esclarece que o termo se aplica a capacidade atitudinal
referindo-se ao modo de sentir e se posicionar diante de situacdes concretas; a
capacidade procedimental, que esta relacionada ao saber fazer, e a capacidade
cognitiva, que representa as operacdes mentais envolvidas na construgcdo do
conhecimento em todas as disciplinas, concretizando-se diferentemente em cada

uma delas.
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Na disciplina de Lingua Portuguesa, as capacidades cognitivas serdo acionadas e
desenvolvidas nas atividades de leitura e na producdo de textos orais e escritos,

bem como na reflexdo sobre a lingua.

Se torna necessario compreender entdo, quais as capacidades de leitura que
precisam ser desenvolvidas no 1° Ciclo de Formag&o, que abrange os trés

primeiros anos do Ensino Fundamental.

Tomando como base as caracteristicas proprias das criancas do 1° Ciclo, no que
diz respeito ao seu desenvolvimento e processo de aprendizagem, a luz das teorias
de Piaget e Vygotsky, este periodo é o pilar fundamental para a formacdo do

educando.

Segundo Davis; Oliveira (1993, p.36) esses teoricos defendem a visédo
interacionista de desenvolvimento, que se apoia na ideia de interacao do individuo
com o mundo fisico e social. Neste processo de interacdo, € que ele vai

construindo conhecimentos durante toda a sua vida.

Assim, é no 1° Ciclo que a crianca aumentara seu circulo de convivio com outros
individuos e, consequentemente, a ampliacdo do acesso a cultura escrita e outras

linguagens.

Diante do que foi relatado, as Proposi¢des Curriculares apontam o 1° Ciclo como o
"Ciclo da alfabetizacdo" (PCRMELP, 2010, p.8). Faz-se oportuno enfatizar que o
conceito de alfabetizacdo foi ampliado ao longo das ultimas décadas, surgindo o

conceito de letramento.

Soares (2003) define alfabetizacdo como sendo o dominio das técnicas de ler e
escrever. O letramento € definido pelo dominio das capacidades de usar a lingua
escrita em varias situagbes sociais. A autora ainda acrescenta que, embora
alfabetizar e letrar sejam ac¢0Oes distintas, por envolver conhecimentos especificos,
nao sao inseparaveis. Dessa forma, é importante que o aprendiz aprenda ler e

escrever no contexto das praticas sociais de leitura e escrita.
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Nessa perspectiva, desenvolver capacidades para que o aprendiz saiba ler e
escrever ndo basta. E preciso que ele possa fazer uso da leitura e escrita, em
praticas sociais, sendo ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

Assim, de acordo com as Proposic6es Curriculares, o processo de ensino e
aprendizagem passa a ser organizado estabelecendo-se capacidades que os
estudantes devem desenvolver e dominar. "Os conteudos deixam de ser o foco e
passam a ser a base sobre a qual se assentardo as capacidades que os alunos
vao conquistar." (PCRMELP, 2010, p.42)

O importante € que o aprendiz saiba aplicar os conhecimentos em situacdes
diversas, na realizacéo de atividades e resolucdo de problemas. Entende-se, entao,
que no lugar da memorizacdo e reproducdo de exercicios, entra em cena

atividades que envolvam os alunos e desafiem a inteligéncia.

No que tange a area da Lingua Portuguesa, o documento sugere uma organizacao
que tem como meta o letramento dos estudantes durante os trés ciclos de
formacdo a partir de seis eixos fundamentais para a apropriacdo da lingua escrita:
Desenvolvimento da linguagem falada; apropriacdo do sistema de escrita;
compreensao e valorizagdo da cultura escrita; leitura; producéo de textos escritos;

reflexdo linguistica.

Considerando o eixo da leitura, no ciclo da alfabetizacdo, como prioridade neste
trabalho de pesquisa, as Proposi¢coes Curriculares (2010) apontam como
capacidades basicas desse eixo a leitura e compreensao de textos dos diferentes

géneros e desenvolvimento do posicionamento critico diante dos textos lidos.

O documento destaca 26 capacidades que os alunos deverdo desenvolver ao
longo dos trés anos do 1° ciclo. Para melhor compreensao sobre a distribuicdo das
capacidades e o0 modo de aborda-las, sao utilizadas as letras | (INTRODUZIR), T
(TRABALHAR), R (RETOMAR), C (CONSOLIDAR), no intuito de facilitar o trabalho
docente quanto a gradacéo do tratamento das capacidades ao longo dos trés anos

do ciclo.
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A proposta ainda esclarece que as capacidades apontadas ndo devem ser
observadas numa cadeia linear e, sim, de forma gradual e progressiva, durante os

nove anos do Ensino Fundamental.

Para uma reflexdo sobre as capacidades do eixo da leitura, esta pesquisa retoma a
abordagem feita pelo Caderno n° 2 do Ceale (Centro de alfabetizacao, leitura e
escrita da FAE - UFMG) que trata das capacidades relevantes a serem
conquistadas pelas criancas ao longo dos trés primeiros anos do Ensino

Fundamental.

A primeira capacidade apontada diz respeito ao desenvolvimento de atitudes
favoraveis a leitura. Tal capacidade envolve atitudes como gostar de ler e
interessar-se pela leitura. A escola assume papel primordial neste aspecto visto

que, para muitos aprendizes, este € o espaco privilegiado de circulacdo da escrita.

O professor se torna o adulto que vai incentivar e proporcionar o uso da linguagem
escrita em diferentes circunstancias de comunicacdo. Ele se torna importante

mediador da cultura em especial, para as criangas que ainda néo leem.

Disposicdes favoraveis a leitura devem ser incentivadas para que as criancas
possam se inserir em praticas sociais de comportamentos e procedimentos tipicos
de quem vive no mundo da leitura. Assim, é fundamental que os alunos utilizem a
biblioteca para o manuseio, leitura e empréstimos de livros, revistas, jornais,

dicionarios e outros.

Proporcionar a visitacdo em outros locais de circulagdo da escrita também contribui
para o gosto e o desenvolvimento cognitivo das criangas com relagéo ao seu uso e

funcdes.

Outra capacidade fundamental é a decifracdo do codigo escrito. A decifragdo é um
procedimento que envolve a compreensdo das relacbes entre fonema (som) e
grafema (letra). Esse conhecimento, que € a base da alfabetizacdo, precisa ser

trabalhado sistematicamente e consolidado ao final do 2° ano do 1° Ciclo, como é
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evidenciado no quadro das Proposi¢cdes Curriculares que tratam das capacidades

de leitura a serem desenvolvidas nesse ciclo de formac¢ao humana.

O documento ressalta que a apropriacdo do codigo é pré-requisito para a conquista
de outras capacidades. Dessa forma, o professor precisa permitir que o aprendiz,
no inicio do processo da alfabetizacdo, participe de atividades que o permitam
identificar unidades fonoldgicas (silabas), o reconhecimento global de palavras
(nome préprio, palavras utilizadas com frequéncia na sala e em textos trabalhados),
trabalhar com o conhecimento prévio e contexto linguistico para a formulacédo de
hip6teses e a busca de compreensao. Tais procedimentos vao permitir que o aluno
desenvolva maior autonomia e independéncia em sua capacidade de ler com

fluéncia.

A compreensdo de textos é a capacidade fundamental a ser desenvolvida pelo
aprendiz. Assim, todas as capacidades e estratégias mencionadas anteriormente,
sdo caminhos que devem levar os alunos a lerem com compreensao, permitindo a

producao de sentido dos textos.

Para o desenvolvimento da capacidade de leitura é importante que o professor
proporcione a familiaridade dos estudantes com diversos géneros textuais

(histérias, poemas, canc¢des, parlendas e listas).

Cabe aqui destacar que em seu artigo "Boas perguntas mobilizam capacidades de
leitura”, Cafiero (2010) relata que a teoria dos géneros chega a escola com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no fim da década de 1990, dando
destaque a uma concepc¢do de lingua que privilegia a interacdo, a acdo entre

sujeitos, bem diferente da viséo estruturalista adotada anteriormente.

De acordo com essa concepcéo, o texto passa a ser o ponto de partida e o ponto
de chegada nas aulas de lingua materna, sendo que o foco do atual ensino da
lingua deve ser a compreensao e a producéo de textos orais e escritos bem como

a reflexdo linguistica sobre os textos.
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Segundo Bakhtin (2010), os géneros discursivos, que se constituem enquanto
formas relativamente estaveis de enunciados orais e escritos, podem ser
caracterizados pelo conteudo temético, composicédo estrutural e pelo estilo. Estes
trés elementos definem marcas linguisticas especificas para cada género em
decorréncia do campo de atividade humana, num determinado momento da

sociedade.

...Para ser competente na leitura de textos, é preciso saber compreender
os diversos géneros que circulam em situacfes sociais como carta,
bilhete, noticias, reportagens, cartdes, artigos de opinido, lendas, contos
entre outros. As aulas de leitura que buscam criar competéncia de leitura
deveriam ensinar a ler esses textos, colaborar para o aluno ter autonomia
suficiente para ir além da leitura literal, que faz quando decodifica, para
apropriar-se dos multiplos significados que um texto possibilita construir...
(CAFIERO, 2010, P.34)

Ao proporcionar a familiaridade com géneros textuais diversos, é importante que o
professor aborde as caracteristicas gerais desses géneros, antes mesmo da leitura,
gue pode ser feita em voz alta por ele, em grupos ou de maneira individual pelos

alunos.

Cafiero (2010) ainda esclarece que o professor, ao abordar as caracteristicas dos
géneros, deve ter o cuidado de permitir que o aprendiz, ao ler textos de diferentes
géneros, compreenda o que |&, possibilitando a producéo de sentidos e 0 uso em
praticas sociais. O importante € que os géneros nao se tornem mais um contetdo a

ser ensinado.

A contextualizacao do texto € outro componente importante que favorece a producéo
de sentido contribuindo para a formacéo leitora do aprendiz. Tal procedimento deve
fazer parte do trabalho de leitura desde os primeiros anos de escolaridade, pois
permite que a crianca, aos poucos, se familiarize com o texto a partir do
levantamento de hipbteses sobre a forma do texto, o assunto, o suporte. Na

antecipacao do que sera lido, é fundamental a mediacao do professor.

Ainda de acordo com Batista (2005), levantar e confirmar hipéteses relativas ao
conteudo do texto que esta sendo lido € o terceiro componente da capacidade de ler

textos com compreensdo. O importante € o envolvimento com a leitura de forma a
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prever o que o texto ainda vai dizer, confirmando ou n&o, suas hipéteses anteriores

a leitura e buscando novas hip6teses mais adequadas.

Esse componente permite ao aprendiz ir construindo um caminho, ou seja, um

sentido para o texto que estéa lendo.

Um quarto componente evidenciado é a busca de pistas textuais, intertextuais e
contextuais para fazer inferéncias, ou seja, construir a partir do contexto e dos

significados ja construidos, novas informacdes que vao tecendo o sentido do texto.

A mediacdo do professor € de extrema importancia para que o leitor possa realizar
inferéncias, principalmente, o leitor iniciante. "Ler nas entrelinhas, produzindo
inferéncias é o jeito mais completo e mais gostoso de ler, porque proporciona ao
leitor o prazer da descoberta, o sentimento de ser cumplice do autor." (Batista,
2005, p.71) Ler globalmente um texto seria 0 quinto componente da leitura e
implica, na condicdo de aprendiz, ser capaz de produzir uma visdo global do texto,
unificando e inter-relacionando informacdes explicitas e implicitas do texto. “.Isso
significa ser capaz de resumir o texto lido e de reconta-lo ou repassé-lo para
alguém." (Batista, 2005, p. 72)

Um sexto componente abordado no eixo da leitura diz respeito ao aprendiz saber
avaliar ética e afetivamente o texto, fazendo extrapolacbes pertinentes. Apos a
leitura, € importante que os aprendizes possam avaliar o texto discordando,
concordando, criticando posicées de maneira pertinente.

Diante da reflexdo sobre as capacidades de leitura, é possivel perceber a

complexidade que envolve o ato de ler de maneira proficiente.

Ao perceber tal complexidade a escola precisa se empenhar em desenvolver agbes
gue contemplem a leitura como objeto de ensino. Assim, para aprender a ler com
competéncia o aprendiz precisa ir aléem de decodificar simbolos. Ele precisa

construir sentido para compreender o que |€, o que esta nas entrelinhas do texto.
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E € neste momento que a escola assume papel de relevancia ao ensinar os alunos
a criarem boas estratégias e desenvolverem capacidades que os permitam ler com
compreensao, ampliando seus saberes em relacdo aos usos sociais da leitura e da

escrita.
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3 - LETRAMENTO LITERARIO

3.1 - Leitura Literaria e sua contribuicdo na formacao do leitor

Apoés uma abordagem do que € leitura e as capacidades necessarias para se tornar
um estudante leitor, cabe uma reflexdo sobre a leitura literaria devido sua

importancia no desenvolvimento dessa pesquisa.

De acordo com as concepcdes de leitura ja apontadas, a autonomia do ato de ler
vai se desenvolvendo com o aumento da experiéncia, na medida em que ampliam-
se 0s "conhecimentos que servem de apoio a identificacdo de palavras, de frases e
de modalidades de texto." (Saraiva, 2001, p.33)

Saraiva (2001) aborda que quando a crianca chega a escola, suas habilidades de
linguagem oral j& estdo bem desenvolvidas. O papel da escola é permitir que ela
adquira o dominio da lingua escrita. Porém, o grande desafio proposto ao
professor, € ensinar ler e escrever a partir da reflexdo sobre o processo envolvido

na alfabetizacao.

A autora acrescenta que uma proposta de ensino articulada as necessidades reais
das criancas inclui a "reinvencao da linguagem, a expresséo da subjetividade e as

singularidades proéprias do cédigo escrito." (Saraiva, 2001, p.33).

Assim, mais do que alfabetizar € preciso inserir o aprendiz no mundo da escrita.
Sob esse aspecto, a literatura € fundamental pois, além de permitir a insercédo
social do estudante, pode também contribuir para a aprendizagem de diferentes
estratégias de leitura, " que podem ser usadas em muitas e variadas situacoes de
interpretacdo textual." (Leal; Alburquerque, 2010, v. 20, p. 94) Cabe entédo
destacar, como a literatura vem sendo definida diante dessas novas concepc¢oes de

leitura.
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Amarilha (2010), define literatura como arte da palavra e comunicacdo enquanto
discurso que se oferece ao dialogo, a interlocucgéo.

Para Pacheco (2008) a literatura é acima de tudo arte; pertence a esfera da
estética. O conceito de estética vem associado a percepc¢ao através dos sentidos.
A autora afirma que os sentidos sdao uma forma imediata de aproximacdo e

compreensao do mundo.

Trabalhar com a literatura na escola, mais do que transmitir conteddos,
usar um texto como pretexto ou descansar das atividades sérias, é
explorar inUmeras possibilidades de compreender a realidade e de
produzir conhecimento através da arte da linguagem, dial6gica por
natureza.(PACHECO, 2008, p.213)

Cosson (2014, p. 49) também destaca o carater discursivo da literatura "uma vez
que a literatura incorpora de maneira Unica os diversos discursos e estruturas
textuais de uma sociedade.”

Portanto, conceber a literatura como experiéncia artistica € entender que, ao
contrario de ser um instrumento pedagdgico com a intencdo de pregar a moral
valorizada em uma determinada época, ela passa a ser uma forma de

compreensao da realidade através da palavra.

Faz-se necesséario um breve percurso histérico da literatura infantil no Brasil para

maior entendimento dessa mudanca conceitual.

Em seu artigo "Do conceito a consolidacdo: um olhar histérico” Cademartori (2009
cita as pesquisadoras Lajolo e Zilberman, 1984). Segundo as pesquisadoras, a
literatura infantil brasileira teve seu comec¢o na passagem do século XIX para o

século XX, momento de acelerada urbanizacdo do pais.

Cademartori (2009) acrescenta que nas ultimas décadas do século XIX, os livros
eram traducdes e adaptacdes de obras europeias. Num periodo que a escola no
Brasil passa a ser valorizada, os textos literarios sdo vinculados as praticas

pedagogicas que impunham os ideais da classe dominante. O texto literario passa
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a ser visto como mero instrumento pedagogico, comprometendo o0 seu

reconhecimento como forma de expresséo artistica.

De acordo com a autora, no ano de 1921, a literatura brasileira passa por uma
mudanca, concretizando-se por uma producdo literaria que registra as

peculiaridades nacionais.

Nessa conjuntura surge Monteiro Lobato, intelectual famoso, precursor de uma
nova literatura destinada as criancas brasileiras. Sua obra fundou os alicerces da

literatura estética no pais.

Cademartori (2009) ainda informa que a partir das obras de Lobato, surgem novos
escritores comprometidos com a renovacdo da literatura e, em 1946, surge a
Camara Brasileira do Livro, instituicdo que tinha como interesse representar e

promover a industria e a cultura do livro e da literatura no Brasil.

Para a autora, a década de 70 pode ser definida como um periodo de expanséo e
consolidacdo do género literario. "A luta pela democracia fazia repercutir nas
trocas simbdlicas, como a literatura, a luta pela emancipacéo e o confronto com o

autoritarismo.” (Cademartori, 2009, p.11 revista Ceale, Literatura Infantil)

Cademartori (2009) ressalta que a partir da Constituicdo de 1988, artigo 215, tem-
se dado especial importancia as questdes que abordam a diversidade e as
diferencas, sendo responsabilidade do estado garantir a todos o pleno exercicio

dos direitos culturais e o acesso as fontes da cultura nacional.

Assim, como forma de garantir e democratizar o0 acesso a obras de literatura
infanto-juvenil foi criado, em 1997, pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
sendo executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE),
o Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE). Esse programa conta com a
parceria das Universidades Federais para a selecdo de obras destinadas ao

pequeno e jovem leitor.
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A implantacdo do programa se deve ainda ao fato que no Brasil, a circulacéo e a
recepcao dos livros literdrios para a maioria das criancas ainda dependem de
politicas publicas educacionais que movimentam custos impressionantes. "Em pais
gue a maioria da populacéo precisa recorrer a escola para educar-se, a circulacéao
e a recepcao dos livros literarios para criancas dependem, em larga escala, das

politicas publicas educacionais." (Cademartori, 2009, p.12).

Cademartori (2009) alerta que, embora a implantacdo do conceito da importancia
de acdes que promovam a leitura entre as criancas tenha progredido, cabe ainda
uma avaliacdo sobre os livros que anualmente chegam aos pontos mais remotos

do pais.

Finalizando seu artigo, a autora destaca que atualmente, a literatura volta-se ao
reconhecimento de diferentes grupos sociais como sujeitos portadores de uma

cultura, considerando assim, a formacao plural do povo brasileiro.

Apos apresentacdo do panorama da constru¢do da literatura infantil no Brasil,
entende-se que hoje a linguagem literaria busca seu carater criativo, ludico,
estético. "Uma literatura que mostra um mundo em construgdo para uma crianga
gue passa a ser vista como um ser em formacdo." (FILHO GREGORIN, 2010,
p.32).

A partir dessa nova concepcdo, Soares (2011) alerta para uma construcao
adequada de escolarizacdo da literatura. Uma escolarizagdo que conduz
eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social, levando
em consideracdo as atitudes e valores proprios do ideal do leitor que se quer

formar.

Nesse sentido, o texto literario ndo pode ser tratado da mesma maneira que um
texto cientifico, um texto informativo, um bilhete. Ao ler um texto literario é preciso
explorar as potencialidades da lingua, em busca de seus efeitos estéticos
(sentidos). "O segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Gnico que

ela nos proporciona em um mundo feito de palavras.”" (COSSON, 2011, p. 29).



27

Diante das questfes até aqui levantadas, torna-se evidente que uma proposta de
leitura de textos literarios, visando a formacé&o do leitor deve priorizar a capacitacdo
dos docentes, envolvimento dos alunos, a selecdo adequada dos livros e
proposicdo de atividades de leitura que contemplem o letramento literario. "E
justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo." (COSSON, 2011, p. 30).

Sobre o letramento literario nos espacos escolares, Correa; Machado (2010)
sugerem atividades como a roda de leitura em que o professor conta para os
alunos uma histéria escolhida por ele ou pelos alunos, todos os dias ou em dias
alternados; contacdo de histdrias por um convidado; contacdo de histérias pelas
préprias criancas, a medida que vao aprendendo a ler e mesmo aguelas que néo
tenham se apropriado plenamente do sistema alfabético da escrita; criacdo de

histéria pelos alunos e sua oralizacéo para a turma.

Para as autoras, o importante € que as atividades envolvam acfes capazes de
promover a interacdo com livros e outros suportes literarios, atribuindo a eles uso e

funcdes que se aproximem de seus respectivos usos e fungdes sociais.

Machado; Correa (2010) acrescentam que também é possivel explorar a leitura
individual de livros a partir do momento que as criangas vdo avancando em sua
escolaridade e adquirindo maior autonomia de leitura. Assim, € interessante
preparar atividades de leitura individual na biblioteca, na sala de aula e em outros

espacos escolares, priorizando momentos de conversa sobre os livros lidos.

Entende-se entdo, que a pratica de leitura do texto literario nas séries iniciais,
pressupbe o letramento na alfabetizacdo, sem perder de vista a sensibilidade

estética.

Cosson (2011) sugere uma sequéncia béasica do trabalho com o letramento
literario, no intuito de garantir que a literatura passe a integrar as rotinas escolares

favorecendo a formacao de um leitor autbnomo.
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A motivacdo € a primeira etapa da sequéncia sugerida pelo autor e consiste na
preparacéo do estudante para que ele possa se envolver com o texto. E uma etapa
que pode ser desenvolvida de forma ludica, com o objetivo de instigar a curiosidade
do leitor para a leitura proposta. Atividades que permitam ao leitor responder uma

guestao ou posicionar-se diante de um texto fazem parte dessa primeira etapa.

Cosson (2011) chama de introducdo a segunda etapa da sequéncia, que tem a
intencdo de permitir que o leitor receba a obra de forma positiva. Nessa etapa
ocorre a apresentacdo do autor e da obra o que envolve a apresentacao de capa e

outros elementos paratextuais.

A terceira etapa, é a leitura da obra. Nessa etapa, a mediacdo do professor &
fundamental para que o leitor ndo perca o interesse ao longo da leitura. O
acompanhamento da leitura, denominado por Cosson (2011) de intervalos, tem
como proposta auxiliar o aluno nas dificuldades relacionadas & compreensdo do
vocabulario ou a compreenséo de partes do texto.

A guarta e Ultima etapa, € a interpretacdo que pressupde dois momentos: um
interior e outro exterior. O momento interior € aquele que acompanha a decifracéo,
ou seja, € o momento do leitor com a obra. Tem carater individual embora seja um

ato social.

O momento exterior é a concretizacdo da interpretacdo como ato de construcao de
sentido. O autor salienta que nessa etapa "o importante é que o aluno tenha a
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa reflexao
de forma explicita." (COSSON, 2014, p. 68).

Uma outra pratica literaria sugerida por Cosson (2011) é a sequéncia expandida,
gue tem as mesmas etapas da sequéncia basica, porém, ha dois momentos de
interpretacdo. S&o eles: a compreensédo global dos textos e a expansao da obra
que € "o aprofundamento da leitura por meio de contextos que a obra traz consigo”.
(COSSON, 2011, p. 86)
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Com base na abordagem tedrica das praticas de letramento sugeridas pelo autor, €
essencial que se reflita sobre a importancia da mediagcdo do professor para
efetivacdo dessas praticas no contexto escolar.

3.2 - Almportancia da Mediagdo Docente no Trabalho com a Leitura Literaria

Efetivar praticas de letramento que possam provocar o conhecimento, exige o
trabalho de um professor que compartilhe com a crianca a emocao da leitura. Esse
conhecimento compartilhado precisa estar pautado, de acordo com Soares (2011)

numa adequada escolarizacao da literatura.

Cabe ao professor a tarefa de estimular a imaginacao da crian¢ga ao mesmo tempo
que promove uma aprendizagem significativa. Nesse aspecto, Soares acrescenta
ser importante que o professor tenha o cuidado de nado reduzir a leitura literaria
usando-a como um pretexto para abordar outros aspectos da lingua, desvinculando

a literatura de seu caréter estético e poético.

Outro aspecto que deve ser considerado, é a escolha dos livros literarios. Brandao;
Rosa (2010) salientam que o professor precisa conhecer o acervo disponivel na
escola. As autoras acrescentam que 0S programas nacionais como o PNBE
(Programa Nacional da Biblioteca Escolar) tém contribuido para uma ampla
distribuicdo e diversidade de literatura nas escolas, garantindo maior qualidade do

acervo.

O importante € que o professor identifique bons textos literarios, de forma a garantir
que o leitor estabeleca um didlogo com o mundo ficcional da literatura ampliando
seu horizonte cultural. Nesse sentido, visitar uma biblioteca, manusear livros, enfim,
vivenciar o mundo da leitura sdo atitudes que devem fazer parte do universo da
crianca e, a escola, na figura do professor, deve permitir que tais atitudes se
estabelecam de forma que o estudante crie gosto e interesse pelos espacgos de

circulacao e valorizacdo da cultura escrita.
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A leitura em voz alta, € uma pratica que deve acompanhar o trabalho do professor,

principalmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Paiva; Rodrigues (2009) esclarecem que ao ler em voz alta, o professor torna-se
um modelo leitor para as criancas no momento em que Ié com expressividade e
emocao. Assim, “o repertorio infantil vai aos poucos se constituindo e armazenando
estruturas narrativas e poéticas que, mais tarde, servirdo de lastro para a leitura
individual de cada crianga.” (COSTA, 2007 p.47)

Costa (2007) sugere a alternancia entre a leitura em voz alta, realizada pelo
professor, e a leitura silenciosa. Ao ler o livro com entusiasmo, o professor acaba
incentivando as criancas a buscarem a obra experimentando o prazer de toca-la e

ler individualmente.

Cafiero; Rocha (2009) consideram que mesmo quando os alunos ja conseguem ler
sozinhos, eles gostam de ouvir histérias lidas ou contadas. As autoras ainda

informam sobre o gosto da crianga em dramatizar e discutir a histéria que foi lida.

Segundo as autoras, essas acdes Sao essenciais pois, as conversas, as
discussbes e as perguntas que as criancas fazem sobre a histéria favorecem a

compreensao do texto. E é, na compreensao do texto, que a leitura se realiza.

Para concretizacdo do que foi relatado, € fundamental que o professor, enquanto
leitor e mediador da leitura, utilize dessas e outras estratégias que possam ajudar a

crianca interagir e construir sentido para o texto. Com esse propésito,

“ensinar a ler ndo é mandar ler, nem propor perguntas sobre o texto, a
serem respondidas por escrito em exercicio de interpretacdo no “para
casa’ e, depois, corrigir apenas as respostas. Ensinar a ler é, entre outras
acles, levar o aluno a relacionar o0 assunto do texto a conhecimentos
prévios enciclopédicos e de suas experiéncias de vida, inclusive
experiéncias de outras leituras. [...] Ensinar a ler é antes de tudo, formar
leitores ativos, criticos que descubram a importancia do ato de ler.”
(Cafiero e Rocha, 2009 p. 100-101)
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Diante dessas questdes, é tarefa do professor desenvolver um planejamento do
trabalho com a leitura literaria de forma a garantir a inser¢do da crianga no mundo

da literatura, permitindo que ela, gradativamente, construa sua competéncia leitora.
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4- O CONTEXTO

4.1 — Caracterizacdo da Escola

A Escola Municipal Santa Terezinha (Regional Pampulha) estd localizada a Rua
Conceicdo Aparecida n°® 180, no bairro Santa Terezinha, na cidade de Belo
Horizonte. Foi fundada no ano de 1990 e, no ano de sua fundacao, possuia 06 (seis)
turmas funcionando. De acordo com os registros do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do ano de 2006, a escola foi construida motivada pela grande demanda e
reivindicacdo da comunidade do bairro Santa Terezinha. O primeiro ano letivo teve
inicio em 12 de fevereiro, funcionando no prédio da Escola Municipal Maria de
Magalhdes Pinto (EMMMP), com quatro turmas de 12 série, formadas por 77
estudantes. Em 19 de fevereiro deste mesmo ano, cinco turmas de 52 série, com 180

alunos, foram integradas nessa mesma escola.

Consta ainda nos registros do PPP da escola que a primeira diretora, Elizabete
Manuela, foi nomeada pela Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), passando pelo
processo de eleicdo para diretores ainda no ano de 1990. Em 13 de outubro, a
escola passa a funcionar em outro local, desta vez, no prédio da Escola Municipal
Francisca Alves (EMFAL).

A mudanca para o prédio definitivo da escola aconteceu em 05 de fevereiro de 1991,
com a presenca de autoridades municipais em educacao e liderangas comunitarias.
Também em 1991, foi inaugurada a biblioteca comunitaria da escola com o nome do
Dr. Renato Avelar de Azeredo.

Posteriormente, foram construidas mais 12 (doze) salas, um laboratério amplo e
equipado de Ciéncias, 02 (duas) quadras esportivas sendo uma coberta e a outra
descoberta, instalagcbes sanitarias para estudantes e professores, 01 (uma) sala
ambiente para disciplina de Arte, 01 (uma) cantina/refeitorio, sala de professores, 02

(duas) salas de coordenacgéo, secretaria, sala de direcdo, almoxarifado, horta e uma
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biblioteca que atualmente atende toda a escola e a comunidade em geral para

pesquisas, consultas e empréstimos.

Nesse periodo, a instituicdo atendia apenas estudantes do Ensino Fundamental. A
partir de 2003, sua trajetdria se aproxima da Educacédo Infantil, devido a uma
necessidade das familias do bairro, que precisavam de espacos que atendessem a
essa clientela especifica. Tal demanda no bairro chegou a escola, que conseguiu
atender criancas de quatro e cinco anos, disponibilizando duas salas (Unico espaco
possivel). Para melhorar o atendimento, foram construidas instalacdes sanitarias
adaptadas para criancas dessa faixa etaria e um parquinho proximo das turmas
atendidas.

Porém, a grande demanda urbana pela educacéao infantil, possibilitou o investimento
da PBH na construcdo de espacos educativos proprios para o atendimento de
criancas de zero a cinco anos. Dessa maneira, foram construidas as primeiras

Unidades Municipais de Educacéao Infantil (UMEIS).

A Escola Municipal Santa Terezinha (EMST), foi escolhida para ser escola-nucleo a
partir do critério de proximidade com a instituicao infantil e também pela disposi¢éao
da direcdo em assumir o trabalho relacionado a educacéo infantil. Assim, a escola
se constituiu como escola-nucleo para atender uma Unidade de Educacéo Infantil,

nomeada UMEI-Castelo, inaugurada em agosto de 2004.

Ser escola-nucleo significa ser o articulador pedagdgico e o centro administrativo de
duas unidades escolares. A principio (2004 e 2005), a dire¢cdo da Escola Municipal
Santa Terezinha contava apenas com coordenadoras que organizavam o trabalho
pedagogico na UMEI. A partir de 2006, além das coordenadoras, a SMED autorizou
a indicacdo de uma vice-diretora exclusiva para as UMEIs, o que possibilitou maior

autonomia administrativa a essas unidades.

Além do trabalho com a educacéao infantil, nossa escola passou a ter um olhar mais
cuidadoso para o estudante com necessidade educativa especial, principalmente,
devido o maior ingresso dessa clientela no ensino regular. Vale ressaltar que

algumas mudancgas estruturais foram feitas na escola, na tentativa de facilitar o
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acesso do estudante com necessidade educativa especial. Foram realizadas
mudangas como a instalacdo de um elevador com plataforma, a construcdo de
banheiros adaptados e a construcédo de rampas e a criacao da sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em 2011, que conta com o trabalho de uma

professora e a equipe de inclusdo da SMED.

No final do ano de 2013, a escola perdeu seu laboratério de Ciéncias em funcdo do
aumento do fluxo de estudantes nos anos iniciais. Perda esta que causou grande
pesar para os estudantes e profissionais da escola que lutaram por essa conquista

durante anos.

Atualmente, a Escola Municipal Santa Terezinha possui 18 salas de aula
disponiveis, 01 uma sala para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), 02
(dois) laboratérios de informatica (sendo que um deles é de uso exclusivo da Escola
Integrada), 02 (duas) quadras esportivas, parquinho, patio, cantina/refeitério, sala de
professores, salas para a coordenacédo, secretaria, sala de direcdo, banheiros para
0s estudantes, professores e funcionarios, almoxarifado, horta, uma biblioteca ampla
que hoje, possui um acervo superior a quinze mil titulos, além de assinatura de
jornais, revistas e periddicos. A escola possui boa materialidade e a direcdo procura

atender as solicitacfes dos professores, dentro do possivel.

A clientela da escola é formada prioritariamente por estudantes residentes no bairro
Santa Terezinha, atendendo também, estudantes de bairros do entorno. De acordo
com o PPP, reformulado em 2013, a renda mensal de cerca de 36% das familias
dos estudantes é de um salario minimo e meio (dados obtidos por pesquisa
realizada através de questionarios). Ainda de acordo com a pesquisa, a maioria dos
estudantes e suas familias, dizem gostar da escola e da equipe docente. Gostam e
participam de forma mais expressiva das festas, comemoracdes e eventos culturais
promovidos pela escola, porém, participam pouco das assembléias, reunides e
tomada de decisdo. Com relacdo a esse ultimo dado, percebe-se que as familias de
estudantes do 1° ciclo demonstram maior participacdo que as familias do 2° e 3°

ciclos.
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Neste ano, a referida escola possui aproximadamente 1100 estudantes distribuidos
em trés turnos; o primeiro turno atende estudantes do 1° ciclo e 2° ciclos
organizados em 18 (dezoito) salas, sendo 05 (cinco) do 1° ano, 05 (cinco) do 2° ano,
04 (quatro) do 3° ano, 02 (duas) do 4° ano e 02 (duas) do 5° ano.

O segundo turno atende estudantes do 2° e 3° ciclos organizados em 17 (dezessete)
salas, sendo 01 (uma) de 5° ano, 04 (quatro) de 6° ano, 03 (trés) de 7° ano, 05

(cinco) de 8° ano e 04 (quatro) de 9° ano.

O terceiro turno atende quatro turmas com o ensino de Jovens e Adultos (EJA).
Cabe ressaltar que a escola trabalha com o ensino regular noturno desde o ano de
1991, porém, em 2010, todas as escolas da Regional Pampulha que funcionavam

com turmas no noturno, passaram a atender a modalidade EJA.

Hoje, a UMEI-Castelo atende cerca de 440 criangcas de zero a cinco anos e oito
meses de idade, em regime integral e parcial. Existe uma lista de espera constante,
0 gue revela que apenas iniciou-se 0 atendimento para essa etapa da educacéo

basica.

A Escola Municipal Santa Terezinha também participa de alguns programas e

projetos implantados pela PBH.

Com a expansao do Programa Escola Integrada e a demanda da comunidade
escolar, em fevereiro de 2009 iniciou-se o atendimento a 255 estudantes em tempo
integral, permanecendo em espaco escolar/ educativo por nove horas diarias. Para
atendimento a esse publico, foi preciso que a escola alugasse um galpdo e uma
casa nas redondezas da escola. Até a presente data, sdo atendidos

aproximadamente, 360 estudantes.

O Programa Aceleracdo de Estudos (PAE) iniciou-se na EMST em novembro de
2009 com o objetivo de corrigir a defasagem entre idade e a série da cada

estudante. Hoje, temos uma turma de floracao funcionando no noturno.
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Em junho e julho de 2011, a escola passa a participar do Programa Escola Aberta e
Escola nas Férias. O primeiro, com o proposito de oferecer oficinas de atividades
artisticas, esportivas, informéatica, dentre outras, para os estudantes e a comunidade
aos finais de semana. O segundo, com a finalidade de propiciar atividades

recreativas no periodo de férias e recesso escolares.

O Projeto de Intervencdo Pedagogica ou reforgo escolar (PIP) fez parte do trabalho
pedagogico da escola, no periodo de 2009 a dezembro de 2014, tendo como
objetivo diminuir o nUmero de estudantes no nivel abaixo do basico, considerando os
resultados do AVALIA BH (avaliagéo externa), bem como, contribuir para um melhor
desempenho dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, nas areas do

conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica.

A metodologia do PIP era organizada pela professora que desenvolvia o projeto e a
equipe da SMED, responsavel pela formacdo em servico, dos professores

diretamente envolvidos no projeto.

Eram atendidos estudantes do 2° ao 9° ano, organizados em grupos de oito
estudantes (de acordo com o ciclo e a dificuldade apresentada), trés horas por

semana. No ano de 2014, a escola ofertou apenas o PIP de Lingua Portuguesa.

O PIP fazia parte da matriz da Escola Integrada, o que permitia articular os horarios

e atendimentos juntamente com os monitores desta.

No que tange ao Projeto Politico Pedagdgico, reformulado em 2013, seus
profissionais consideram que a escola deve ser um espaco de construcdo, re-
construcdo, ampliacdo dos inUmeros saberes das diferentes areas do conhecimento
que compde o curriculo em cada ciclo de formacdo. Deve também estar orientada
para inclusdo e ampla insercdo social, valorizando e respeitando a diversidade e as

vivéncias socioculturais.

De acordo com tal concepcédo, os educadores acreditam que o estudante deve ser
visto como um sujeito ativo e participativo, envolvido pelo processo

ensino/aprendizagem. Ele traz suas vivéncias, seus questionamentos, solucdes e
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diferentes formas de aprender, vivificando o processo de aprendizagem no convivio
com a diversidade e na interagdo com os diversos segmentos do ambiente escolar.

Os principios que orientam o PPP da EMST sé&o norteados pelos fundamentos da
Escola Plural, em que a estruturacdo do tempo escolar esta baseada na concepcéao
dos ciclos de formacdo e seguem as coordenadas -curriculares nacionais
necessarias a formacéo de todo cidadao brasileiro. Além desses principios, nos
pautamos de forma mais efetiva nas Proposi¢cbes Curriculares para 0 ensino
fundamental, elaboradas por profissionais da Rede Municipal de Ensino. As
Proposicdes tém como objetivo principal fornecer elementos que possam nortear a
acdo educativa do professor numa perspectiva sociointeracionista, facilitando o
dialogo entre sua préatica e o0 embasamento tedrico proposto para a Rede Municipal

de Belo Horizonte.

Cabe ressaltar, embora os profissionais da escola tém se empenhado para
concretizar acdes pedagdgicas apontadas na proposta politico pedagdgica, ainda

existe um distanciamento entre pratica e teoria.

Dificuldades encontradas sdo apontadas nas reunibes pedagodgicas, principalmente
aquelas relacionadas ao pouco envolvimento, compromisso e interesse dos
estudantes com a aprendizagem. Fato que se observa de forma mais evidente nos

estudantes de 2° e 3° ciclos.

Hoje, o desafio da escola é criar projetos de trabalho que estejam em sintonia com o
PPP e que possam permitir maior envolvimento e maior aprendizagem dos
estudantes. Para enfrentar tal desafio, esse ano, a escola tem se organizado para

efetivar o projeto institucional, com a temética: Valores.

4.2 - Projeto de Interveng¢do Pedagogica

Propiciar aprendizagens significativas sempre foi foco de interesse nos projetos

gue desenvolvo, principalmente a partir do ano de 2009, periodo em que inicio o
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trabalho de intervencéo pedagogica em Lingua Portuguesa para os estudantes do

1° ciclo.

Cabe aqui ressaltar que o Projeto de Intervencdo Pedagdgica ou Refor¢co Escolar
(PIP) proposto para as escolas municipais de Belo Horizonte foi um projeto
institucional que propiciou a intervengcdo do educador nas necessidades de
aprendizagem especificas de cada estudante, de acordo com a dificuldade
apresentada em seu processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua

Portuguesa e Matematica.

Os primeiros documentos da Secretaria Municipal de Educacéao de Belo Horizonte
(SMED) que tratam das orienta¢des do PIP, informam que o projeto fazia parte do
Programa BH Metas e Resultados, compondo o projeto sustentador "Melhoria na
Qualidade da Educacao". Sua principal finalidade era reduzir a defasagem de
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matemética, visando consolidar o
processo de alfabetizacdo dos estudantes que ainda ndo dominaram as
habilidades basicas dessas disciplinas, de acordo com 0 que € esperado para a

etapa do ciclo em que se encontram.

Para a consolidacdo e viabilidade do projeto nas escolas, era preciso que 0
professor interventor participasse das formacgdes, organizadas pela equipe de
formacao do PIP/SMED, numa tentativa de garantir que o trabalho fosse realizado

de acordo com a concepc¢ao e metodologia do projeto.

Nesse sentido, o planejamento do trabalho, bem como o material didatico-
pedagdgico, que se constituia como modulo de ensino para cada ciclo, era
elaborado pela equipe do PIP/SMED em parceria com o0s professores
interventores. Esse material era elaborado de acordo com as capacidades
previstas nas Proposi¢coes Curriculares da Rede Municipal de Ensino, com o

devido recorte para o refor¢o escolar.

Quanto a organizacdo e constituicdo dos grupos de atendimento do PIP, tinham
prioridade de atendimento os estudantes que apresentavam maior defasagem,

considerando os resultados das avaliagfes sistémicas (Provinha Brasil, Proalfa e



39

Avalia BH) e do Boletim Escolar, observando os conceitos D e E em Lingua
Portuguesa e/ou Matematica. Os estudantes que faziam parte dos critérios
mencionados, realizavam uma avaliacdo diagnéstica, divulgada pela SMED,
sendo que o resultado da avaliacdo era utilizado como um dos indicativos de

selecéo para participacdo no projeto.

Assim, durante o ano, o estudante indicado para o PIP era monitorado por meio
das avaliacbes diagnostica, intermediaria e final, além das observacbes
realizadas pelo professor interventor, coordenacdo e professores da turma

regular, sobre seus avancos e habilidades que precisam ser trabalhadas.

O professor do PIP atendia de 40 a 48 estudantes, divididos em subgrupos,
formados por um nimero minimo de 8 e maximo de 12 estudantes, nos quais
cada estudante deveria ser atendido por, no minimo, 3 horas semanais, de
preferéncia, no contra turno de sua turma regular, garantindo um tempo extra de

trabalho pedagogico.

No primeiro ano de implementacdo do PIP (2009), fui convidada pela direcéo da
escola para assumir o refor¢co escolar em Lingua Portuguesa, para os estudantes
do 1° e 2° ciclos. Assim, desde esse periodo até dezembro de 2014, fiz parte do
trabalho de reforco escolar na Escola Municipal Santa Terezinha (EMST), tendo
como prioridade ajudar os estudantes indicados para o projeto, a se apropriarem

com competéncia dos aspectos que envolvem a leitura e a escrita.

Até o ano de 2014, o PIP foi orientado pela Portaria 278/2013 da SMED e, de
acordo com a portaria, para se tornar um professor interventor era preciso passar
por uma selecado, que tinha como objetivo selecionar o profissional que iria atuar
no projeto considerando o perfil deste educador em relacdo as caracteristicas

esperadas para exercer a funcao de professor interventor.

Desta forma, no final do ano de 2013, participei da selecéo, fui aprovada e iniciei
o trabalho com estudantes do 2° e 3° anos do 1° ciclo e 4°, 5° anos do 2° ciclo, no

periodo da tarde.
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Eram cinco subgrupos de trabalho com oito estudantes em cada, totalizando 40
criancas, que frequentavam o PIP no contra turno. Das 40 criancas, 32 estavam
no 1° ciclo e, embora alguns ainda ndo dominassem a natureza alfabética do
Nosso sistema de escrita, percebia que ja demonstravam avangos importantes no
processo de alfabetizacdo, em relacdo ao inicio das atividades do PIP. As
criangas que participaram do PIP, de maneira geral, gostavam das atividades
propostas pois percebiam que conseguiam realiza-las com maior autonomia, se
as compararmos com as atividades da sala de aula. Apesar de gostarem das
atividades, apresentavam dificuldades em se concentrarem e ouvirem 0 outro.
Porém, ao longo destes anos, percebia que a leitura e a contacdo de histérias
sempre agucgou o interesse das criangas, melhorando a atencdo e o gosto pela

atividade.

Nos cinco anos de consolidagédo do PIP em nossa escola, procurei desenvolver
um trabalho dialogando com as professoras, coordenacdo e acompanhante da
SMED sobre o desempenho e necessidades de cada estudante que participava
do projeto, num esforco de organizar uma acédo pedagogica que 0 ajudasse a

vencer suas dificuldades.

Assim, além do modulo de trabalho (elaborado pela equipe do PIP/SMED em
parceria com os professores interventores) que alicercava nosso planejamento e

fazer pedagogico, também apostei, desde o ano de 2013, no letramento literario.

Ter contato com obras literarias, visitar a biblioteca, sdo atividades que fazem
parte das acfes educativas das criancas e adolescentes que estudam na EMST,
pelo menos quinzenalmente, em companhia do (a) professor (a) referéncia ou de
Lingua Portuguesa. Assim, cada estudante escolhe um livro de seu interesse,
podendo fazer empréstimos, tendo a oportunidade de aprecia-lo com a familia.
Vale ressaltar que, na EMST, o (a) professor (a) referéncia é o (a) professor (a)
gue acompanha uma Unica turma de estudantes durante 15 horas semanais.

Para os estudantes que participavam do PIP, aléem das atividades realizadas com
a turma regular no espaco da biblioteca, eles também vivenciavam momentos de
leitura com os livros sugeridos nos modulos de trabalho que desenvolvemos ao

longo do ano.
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O momento da leitura sempre despertou fascinacdo nas turminhas do PIP. Era
visivel o despertar da atencdo e o encantamento do grupo ao ouvir historias
principalmente, porque muitos estudantes ainda ndao estavam alfabetizados. Foi
partindo desse interesse e fascinacdo das criancas em ouvir historias, que surge
o plano de acéo intitulado "Ler € muito bom!", onde a leitura e apreciacdo de
obras literarias foram se tornando uma experiéncia positiva e gratificante

especialmente, nas turmas de 1° ciclo.

Este plano de acéo, teve seu inicio em agosto de 2014, sendo uma oportunidade
para os estudantes apreciarem outros livros dos autores que conhecemos através
da leitura das obras que foram propostas nos médulos do PIP, bem como, autores

e livros sugeridos pelas criancas.

Assim, com base no interesse das criancas pela literatura e numa tentativa de
envolvé-las em acgbes educativas que permitissem entender a leitura para além da
decodificacdo, o trabalho realizado se esforcou em compreender quais
habilidades de leitura as criancas do PIP podem desenvolver quando participam

de atividades envolvendo a leitura literaria.

Também foi foco dessa pesquisa promover um ensino significativo de leitura
literaria a partir de estratégias educativas que possam desenvolver no estudante a

competéncia leitora.

4.3 - Desenvolvimento da Acao

O presente Plano de Acao foi realizado com quatro grupos, cada um com oito
estudantes, totalizando trinta e dois aprendizes. Dezesseis criangas fazem parte
do 2° ano do 1° Ciclo e dezesseis fazem parte do 3° ano do 1° Ciclo, da Escola

Municipal Santa Terezinha.

A maioria das criancas participou do PIP pela primeira vez. Apenas seis

estudantes participaram do PIP pelo segundo ano consecutivo, sendo que dois
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ficaram retidos no final de 2013. Com excecdo de trés estudantes, todos

participavam das atividades do Programa Escola Integrada.

Em relacdo ao perfil socioeconémico, as criancas que participaram do PIP, sdo
moradoras do Bairro Santa Terezinha e as respectivas familias trabalham no
comeércio ou em atividades de prestacdo de servigos. De acordo com informacgdes
contidas no PPP, a renda familiar é de um a dois salarios minimos. Possuem
baixa escolaridade e algumas familias relatam ter dificuldades em ajudar os filhos
nas atividades escolares, muitas vezes por ndo compreenderem 0 que €

proposto.

Cabe ressaltar que cada grupo permanecia nas atividades do refor¢co duas vezes
por semana, uma hora e trinta minutos por dia, no contra turno, ou seja, fora do
horario do turno regular. Assim, sdo dois grupos (A e B) de 2° ano que
frequentavam as aulas de refor¢o na segunda e terga-feira, e dois grupos (C e D)

de 3° ano, que participavam das atividades na quarta e quinta- feira.

Essa organizacao, permite que o estudante ndo perca as atividades de sua sala
de aula, aumentando, dessa forma, seu tempo de aprendizagem. Cada crianca
passa a ter trés horas a mais de tempo destinado a aprendizagem da disciplina de

Lingua Portuguesa.

Considerando que os estudantes do PIP apresentam dominio insuficiente das
habilidades relativas a alfabetizac&o e ao letramento, € positivo que tenham maior

tempo destinado ao desenvolvimento destas habilidades.

As criangas do 2° ano eram em sua maioria do sexo feminino, sendo 9 meninas e
7 meninos. No inicio das atividades do PIP, os estudantes do 2° ano do grupo A,
que eram atendidos na segunda e terca-feira, no horario de 13:00 as 14:30, ndo
faziam correspondéncia entre escrita e pauta sonora, porém, ja reconheciam a
maioria das letras do alfabeto, conseguindo registrar o0 primeiro nome.
Posteriormente, ja estabelecem relacdo entre letra e som, sabendo ler palavras

formadas por consoante e vogal. Tratava-se de uma turminha interessada que
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gostava de realizar as atividades propostas, embora se dispersasse com

facilidade.

O grupo B, também foi atendido na segunda e terca-feira, no horario de 14:30 as
16:00. As criancas desse grupo do 2° ano, ja demonstravam maior autonomia e,
no inicio das atividades do PIP, tinham maior compreensédo do sistema alfabético,
fazendo correspondéncia entre escrita e pauta sonora. Escreviam o primeiro
nome com desenvoltura, reconhecendo todas as letras do alfabeto.
Posteriormente, passaram a dominar a leitura de palavras diferentes tamanhos e
padrbes sildbicos, e alguns estudantes conseguiam ler e interpretar frases
simples. Tratava-se de um grupo bem agitado, necessitando ser lembrado
constantemente sobre os combinados e regras para uma boa convivéncia e

respeito com os colegas.

Os estudantes do 3° ano também foram divididos em dois grupos, sendo que
doze sdo meninos e quatro meninas. O grupo C foi atendido na quarta e quinta-

feira, no horéario de 13:00 as 14:30 e o grupo D, no horario de 14:30 as 16:00.

Apesar das criancas dos dois grupos de 3° ano ja estarem concluindo o ciclo da
alfabetizacdo, apenas cinco dominavam a escrita alfabético-ortografica, sete
estavam alfabéticos e quatro ainda construiam hipétese silabico-alfabética, de
acordo com a Psicogénese da leitura e escrita, segundo Ferreiro; Teberosky
(1985).

E evidente os avancos que elas demonstraram em relacdo ao inicio das
atividades do PIP porém, onze estudantes ainda necessitavam dominar as

capacidades basicas referentes a matriz de ensino do PIP.

As matrizes de referéncia do Projeto de Intervencdo (ensino e avaliacdo) estédo
baseadas nas Proposi¢coes Curriculares da Rede Municipal de Educagéo de Belo
Horizonte, com o devido recorte para as crian¢as consideradas em defasagem de
aprendizagem. Assim, o recorte é a adequacao do que o estudante ainda precisa
desenvolver de acordo com as capacidades basicas definidas nas matrizes de

cada ciclo de formacao.
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Diante do perfil dos grupos de estudantes do PIP do 1° Ciclo em 2014 e das
capacidades que ainda deveriam consolidar, esse Plano de Acao teve como
destaque o eixo do ensino da leitura numa tentativa de desenvolver agbes para a

pratica da leitura literaria.

Cosson (2011) salienta que o letramento literario € fundamental no processo
educativo, pois nos permite ir além da simples leitura. De acordo com essa
afirmacdo, o foco deste trabalho foi garantir uma sequéncia literaria dentro de um
processo de aprendizagem, que permitiu aos estudantes desenvolverem as

capacidades essenciais para a formacéo do leitor.

Para concretizar o trabalho com a sequéncia literaria, selecionei obras das
autoras Paula Browne e Tatiana Belinky por contribuirem com os médulos do PIP
através de narrativas poéticas que enfatizam a rima, o jogo de palavras e

tematicas como diversidade.

A obra de Paula Browne foi muito apreciada pelas criancas desde os médulos "O
aniversario da macaca" e "Brincar com as palavras" desenvolvidos em 2013. Os
estudantes que participaram do PIP neste periodo, ficaram fascinados com o livro
“O aniversario da macaca" que detonou o surgimento do plano de acédo "Ler é

muito bom!".

O projeto foi desenvolvido em parceria com a biblioteca, assim, a pedido das
criancas do PIP, foi comprada a colecdo dos livros de Paula Browne, pois, o
exemplar que elas conheciam, era do meu acervo e fora comprado para
desenvolver os médulos ja citados. Desta forma, no final de 2013, as criancas
divulgaram alguns livros da colecdo, como uma das atividades do nosso projeto
de leitura, mas, a sugestéao do grupo foi que tivessem a oportunidade de conhecer

todos os cinco livros da colecéo.

Assim, uma das sequéncias didaticas, foi revisitar os dois livros da colecéo, ja
conhecidos por seis estudantes do PIP, além de conhecermos os outros trés
livros, dando continuidade ao trabalho desenvolvido no ano anterior de forma

mais sistematizada e significativa.
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Outra sequéncia desenvolvida foi o trabalho com o livro Diversidade da autora
Tatiana Belinky.

O trabalho com a obra foi mais uma possibilidade de avancar no tema diversidade

gue foi uma das discussdes sugeridas nos médulos do PIP em 2014.

Para o trabalho com a leitura literaria foi disponibilizado um tempo de uma hora
por semana, para cada grupo, visto que o estudante do PIP tem trés horas de

reforco semanal.

O trabalho teve inicio no més de agosto e a culminancia aconteceu na primeira
quinzena de dezembro, sendo que o primeiro livro trabalhado foi a obra

Diversidade, de Tatiana Belinky.

A motivacdo para leitura buscou apoio no modulo intitulado "Vocé, eu e todo
mundo” trazendo a tona a discussdo que somos diferentes na aparéncia, em
nossa maneira de ser e viver. A introducdo aconteceu com uma atividade
sugerida nesse médulo, onde as criancas puderam observar uma imagem do
quadro “Operérios” de Tarsila do Amaral e outra imagem onde o ilustrador repetiu

varias vezes, a personagem do Menino Maluquinho, criada pelo cartunista Ziraldo.

Com as duas imagens, foi possivel explorar as diferencas retratadas, abrindo

discussdes sobre qual imagem se parece mais com o povo brasileiro.

A proposta a seguir foi criar um painel com o rosto da cada crianca. A atividade foi
muito bem aceita pelos grupos e, além dos desenhos, fizemos o painel com a
fotografia também evidenciando o rosto de cada estudante, o que me permitiu
destacar as caracteristicas fisicas de cada um em funcdo da discussao sobre a

aceitacéo de si e do outro.
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Fotografia 1 — Confeccdo do Painel sobre Diversidade

| oo |

Fonte: ARAUJO, 2014

Fotografia 2 —Painel do PIP Médulo: Eu, vocé e todo mundo

Fonte: ARAUJO, 2014

A proposta seguinte foi conhecer a autora Tatiana Belinky (falecida em 2013), o
ilustrador, Fernando Luiz e a exploragéo do livro em questao (imagens e texto da
capa) que, assim como nas atividades anteriores, trata das diferengas entre as

pessoas.

Para permitir esse encontro dos estudantes com o texto, levei um pequeno video,
com duracdo de cinco minutos. O video apresenta uma entrevista da autora
Tatiana Belinky, onde ela faz um relato sobre sua infancia e as experiéncias com
a literatura. A entrevista foi concedida ao programa TVendo e Aprendendo

realizado pela emissora de televisdo Aparecida, na cidade de S&o Paulo, em



47

2010. Essa atividade permitiu agucar o conhecimento prévio das criancas sobre o
pais que Tatiana nasceu. Algumas criancas ndo sabiam onde fica a RUssia,
outras diziam que é um lugar distante e muito frio, lembrando das palavras de
Tatiana. Foi preciso mostrar um mapa-mundi para localizarmos a RuUssia e o
Brasil. A apresentacdo do mapa permitiu que as criancas fizessem varias leituras,
localizando outros paises, cidades. Também foi possivel explorar curiosidades
sobre qual idade a autora teria se estivesse viva e com qual idade ela faleceu. E
interessante ressaltar que a palavra “faleceu” também foi alvo de curiosidade, pois

muitas crian¢as nao conheciam seu significado.

Assim, apds conhecermos a autora, o ilustrador, deixei que as crian¢cas pegassem
o livro para que tivessem maior contato com a obra, observando capa, contra

capa (onde estava escrito o nome da autora e do ilustrador, editora, titulo).

Chamei a atencdo dos grupos para o titulo “Diversidade”, questionando e
levantando hipoteses sobre o por qué do livro ter esse titulo e por que a autora
usou cores diferentes para cada letra da palavra. As ilustracbes da capa
contribuiram para que as criangas entendessem o titulo, despertando o interesse

em ouvirem a historia.

Fiz a leitura em voz alta de maneira que 0s estudantes pudessem acompanhar a

narrativa atentando para imagens, a trama poética e o tema em questao.

No que se refere a leitura em voz alta, Cosson (2014) salienta que as criancas em
processo de alfabetizacdo, assim como, leitores com dificuldades que o impecam
de fazer uma leitura silenciosa, podem ser beneficiados pela leitura em voz alta
de obras literarias. O autor acrescenta que a leitura em voz alta é também uma
forma de sociabilidade onde ledor e ouvinte compartiiham um interesse pelo
mesmo texto. Uma interpretacdo construida e conduzida pela voz que se constitui

uma importante relacéo de interagdo social.

ApoOs a leitura em voz alta, proporcionei uma roda de conversa sobre o texto,
como atividade de compreensdo. Essa atividade permitiu a participacao de todos

0s estudantes principalmente, os que ainda ndo apresentam autonomia de leitura.
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Atividades de interacdo e inferéncia para se chegar a construcdo de sentido do
texto, foram realizadas de forma a permitir que cada crianca ampliasse seus

conhecimentos, sua experiéncia leitora.

Nesse sentido, procurei conversar com 0s estudantes explorando cada verso,
rima e palavras desconhecidas. Algumas criancas se identificaram com o0s
personagens dizendo: “eu sou forcudo igual a ele (se referindo a ilustracéo)” “o

Mario (nome ficticio) também é briguento igual a esse.”

Cabe ressaltar que a obra traz maior quantidade de texto visual do que verbal
permitindo que os leitores iniciantes acompanhassem o deciframento da escrita
nao s pela leitura em voz alta e a roda de conversa, mas, também, pelas
ilustracbes. Foi preciso fazer a leitura outras vezes, pois, 0s versos foram muito

apreciados por todos 0s grupos.

Para o registro, levei imagens do livro, sem o texto original, e, em dupla,
reescrevemos 0s versos da obra. Cabe ressaltar que separei 0s grupos em
duplas, onde cada dupla escreveu o verso a partir da imagem que escolheu. A
seguir, as palavras que caracterizam as personagens foram destacadas usando
recorte de revistas. Sugeri que fizéssemos um livro com o trabalho realizado para
presentearmos a biblioteca vista que apenas trés exemplares da obra sdo do
acervo de nossa biblioteca. Reforcei que, embora estivéssemos fazendo um livro,
o texto era da autora Tatiana Belinky, e assim, deveriamos colocar seu home e o

titulo, Diversidade.

Cada crianca se esforcou em assinar o livro. Foi feita uma dedicatéria por uma
aluna do grupo C, um acroéstico pela aluna do grupo A e desenhos das
personagens feitos pelas criangas, ilustraram o livro, que, depois de encadernado
foi presenteado a biblioteca. Essa atividade foi vivenciada pelos grupos com
tamanha intensidade que muitas criangas acabaram memorizando todos o0s

versos da narrativa.



Fotografia 3 — Confecc¢édo do livro Diversidade

Fonte: ARAUJO, 2014

Fotografia 4 — Montagem do Livro Diversidad

Fonte: ARAUJO, 2014

Fotografia 5 — Escrevendo o Acrdstico

Fonte: ARAUJO, 2014
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Essa sequéncia foi finalizada na primeira semana de outubro, totalizando 8 horas

de atividade aproximadamente, para cada grupo.

A segunda sequéncia foi realizada com a colecéo dos cinco livros da autora Paula
Browne. A escolha dos livros para essa segunda sequéncia partiu do interesse de
alguns alunos do grupo D, a partir do moédulo do PIP, do ano de 2013, tendo como
personagem principal, uma macaca divertida e vaidosa. A apresentagdo da
personagem, confeccionada em tecido por uma das bibliotecarias da escola,
desencadeou a motivacdo dessa sequéncia, que aconteceu na ultima semana do

més de outubro.

Para aumentar o entusiasmo e a curiosidade do grupo, coloquei a personagem
em uma caixa, o que permitiu o levantamento de hipdéteses do que poderia estar

naquela caixa.

Iniciei dizendo que naquela caixa havia um objeto que alguns alunos ja
conheciam. Pelo formato da caixa alguns imaginaram ser coisa para cometr,
dizendo “é caixa de bombom”, “eu acho que € uma garrafa de vidro”. Dei outra
pista dizendo que esse objeto faz parte do acervo de nossa biblioteca. “Ah! Ja sei.
E um livro.” Depois de algumas tentativas, por parte das criancas, expliquei que,

embora fosse do acervo da biblioteca, ndo era um livro.

Em seguida, pedi que fechassem os olhos e tocassem no objeto. “eu ja sei. E a

” 11}

macaca da biblioteca.” “eu também conheco a macaca.”. O encontro com a

personagem foi envolvente, pois, todos queriam toca-la.



Fotografia 6 — Momento de adivinhagéo

Fonte: ARAUJO, 2014

Fonte: ARAUJO, 2014)

Fotografia 8 — Emocao no encontro com a

Fonte: ARAUJO, 2014

Fotografia 7 — Encontro com a personagem

personagem
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A partir da apresentacdo da personagem, busquei ampliar o conhecimento prévio
dos aprendizes sobre o que sabem dos macacos (onde vivem, o que comem, se
usam roupas, 0 que gostam, se fazem aniversario), num esforco de reunir
informacdes que despertaram ainda mais o interesse pela personagem das obras

de Paula Browne.

Os cinco titulos da colecdo sao: “O aniversario da macaca”, “A macaca vai a
feira’, “A bagunga da macaca”’, “A macaca na cozinha”, “O casamento da

macaca’.

A primeira obra que li para os grupos foi “O aniversario da macaca”. Assim, em
cada aula reservada para 0 nosso projeto, fiz a leitura, em voz alta, de um dos
livros, de maneira que no final do més de novembro, j& haviamos lido todos os
livros da colecdo. E importante ressaltar que a cada leitura, explorava a
compreensdo das criancas sobre a histéria narrada. Os versos rimados e
divertidos das obras contribuiram para agucar a curiosidade e o encantamento
dos grupos, que ficavam na expectativa para ouvirem a proxima historia.

“professora, qual € o outro livro da macaca?” “amanha tem histéria da macaca?”.

Fotografia 9 — Leitura da histéria “ O aniversario da macaca”

Fonte: ARAUJO, 2014

Aproveitando o encantamento das criancas pela personagem, escrevemos
recados carinhosos, com ilustracdes feitas pelas criancas. Os recados foram

afixados em um mural da biblioteca, preparado pelas bibliotecarias.
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Fotografia 10 — Recados para a Macaca

Legenda: a) Escrevendo recados no quadro branco

b) Recados para macaca escritos pelas criancas

c) Colagem dos recados no mural feito pelas bibliotecarias
Fonte: ARAUJO, 2014
Nesta sequéncia, foi possivel explorar a leitura individual das obras visto que o
envolvimento das criancas com os livros permitiram que cada estudante
desenvolvesse o0 gosto em ler por si mesmo (a), muitas vezes, se pautando nas

imagens e memorizagéo dos versos rimados.

Fotografia 11 — Leitura individual

Fonte: ARAUJO, 2014



54

Fotografia 12— Leitura Individual

Fonte: ARAUJO, 2014

Por entender que a maioria do grupo do PIP fazia parte da Escola Integrada, esse
projeto teve como culminancia um momento de leitura e apreciacdo dos livros da

colecdo, juntamente com os estudantes que nao participavam do reforgo.

Assim, as criancas do PIP apresentaram a autora, a personagem e os livros da
colecdo para a turma da Escola Integrada. Duas alunas do reforco fizeram a
leitura de um livro, “O aniversario da macaca”, em que cada crianca lia um verso,
alternadamente. ApGOs a leitura, as criancas queriam conhecer 0s outros livros,
sendo necesséria a formacao de pequenos grupos, promovendo a troca dos livros

e a interacdo das criangas.

Além das sequéncias didaticas foram elaborados questionarios para as
professoras (referéncia) do ensino regular, dos estudantes do PIP e para as
bibliotecéarias. O objetivo foi contribuir com a reflexdo sobre qual a importancia da
leitura literaria na formacédo do estudante leitor e quais capacidades de leitura

podem ser desenvolvidas no trabalho com o letramento literario.
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5 - RESULTADOS E ANALISE

O uso da sequéncia basica como metodologia do trabalho de leitura aqui
apresentado, foi instrumento de investigacdo para compreender qual a
importancia da leitura literaria na formacdo do estudante que participa do PIP,

guanto a sua competéncia leitora.

Também foi alvo da investigacdo quais capacidades de leitura podem ser
desenvolvidas com o letramento literario, considerando as dificuldades que os
alunos do PIP apresentam nos aspectos que envolvem a apropriacédo da leitura e
da escrita. Os questionarios aplicados as bibliotecarias e as professoras de
referéncia desses estudantes no turno regular, contribuiram para analise dos

aspectos que envolvem a importancia da leitura literaria no 1° ciclo.

Analisando as capacidades das 16 criancas do 2° ano, no inicio das atividades
com o plano de acéo e ao seu final, foi possivel avaliar que os conhecimentos
adquiridos permitiram o desenvolvimento de algumas capacidades de leitura
fundamentais para a formacao do aluno leitor, de acordo com as PCN/RMEBH -
Proposicdes Curriculares Nacionais da Rede Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte (2010).

No que se refere a capacidade de desenvolver atitudes favoraveis a leitura, esse
plano de acdo proporcionou o encontro das criancas com géneros literarios
diversos pois, além das obras trabalhadas, elas tiveram contato com outras do

acervo da biblioteca da escola.

Assim, o uso da biblioteca, o manuseio dos livros, a leitura de livros ( feita pela
professora, individualmente, para o colega, para outras criangas), a producéo de
mural e bilhetes, procurou contemplar essa capacidade que deve fazer parte do
universo da crianca, antes mesmo dela saber ler, segundo as teorias ja apontadas

nessa pesquisa.
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Nesse sentido, as criancas passaram a procurar na biblioteca os livros que
conheceram e, para minha surpresa, outra obra de Tatiana Belinky foi muito
apreciada principalmente pelo grupo de estudantes do 2° ano; o livro dos “Dez
Sacizinhos.” A aluna que encontrou o livro na prateleira da biblioteca, ficou

orgulhosa em apresenta-lo para o restante do grupo.

A capacidade de decodificacdo e a capacidade de ler reconhecendo globalmente
as palavras, constituiram-se enquanto capacidades de maior avanco dos
estudantes do 2° ano, do PIP 2014.

Embora sejam capacidades que ja deveriam estar consolidadas ao final do 1°
ano, de acordo com as PCN/RMEBH (2010), as criancas que participam do PIP,
muitas vezes, consolidam tais capacidades ao final do 3° ano. Porém, em 2014,
os estudantes do PIP ja haviam consolidado tais capacidades. Esse avanco é
motivo de grande satisfacao.

Cabe recordar que no inicio do plano de acdo, o grupo A apresentava maior
dificuldade, contudo, algumas criancas ja conseguiam ler, com dificuldade,
palavras formadas por consoante e vogal (CV).

Ao final do projeto, a maioria dos estudantes do grupo A consolidaram a
capacidade de decodificar palavras de diferentes padrfes silabicos, conseguindo
ler e interpretar pequenas frases. Das 16 criangas do 2° ano, duas ainda néo
decodificam palavras, nem mesmo as de padrdo candnico, ou seja, com estrutura

silabica formada por consoante e vogal.

Quanto a capacidade de ler reconhecendo globalmente as palavras, os
estudantes se apropriaram de palavras pouco usuais como - DIVERSIDADE -
MOROSO - SISUDO - FORCUDO - AVOADA - INDECISA — FESTANCA -

reconhecendo-as ao longo do texto.

A frequéncia com que pediam para ler as historias, permitiu que as criancas
decorassem as palavras, 0s versos rimados. As ilustracdes também ganharam

destaque no desenvolvimento dessa capacidade.
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Diante do que foi analisado, percebe-se que a capacidade foi bem desenvolvida

pelos grupos A e B.

As capacidades de ler com fluéncia e compreender textos foram desenvolvidas
com maior éxito pelos alunos do 3° ano, ndo desconsiderando o avanco das

criancas do 2° ano.

Para o desenvolvimento de tal capacidade, foram realizadas atividades voltadas
para o conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema das obras lidas,
conhecimento do vocabulario explorando as rimas e palavras pouco conhecidas,
além da leitura em voz alta feita por mim, pelas criancas, garantindo o interesse e

a compreensao dos estudantes diante dos textos.

As atividades que permitiram buscar informacdes sobre as autoras, também,

contribuiram para maior aproximacao das criangas com as obras.

O encontro com outros géneros textuais também fizeram parte desse plano de
acdo, no momento em que as criangas tiveram contato com a entrevista da autora
Tatiana Belinky, o conhecimento do mapa-muandi, a biografia das autoras, a
imagem do quadro de Tarsila do Amaral “Os Operarios”, além do que foi

produzido pelos grupos ( mural, bilhetes, acrdstico, reescrita do livro ).

De acordo com Batista (2005 p.71), ao realizarem as capacidades destacadas
anteriormente, outros componentes da capacidade de compreender textos foram
explorados, como o levantamento de hipéteses, a contextualizacdo dos textos, a

construcéo de sentidos produzindo inferéncias.

Diante do que foi exposto, a analise dos dados apontou que mesmo as criangas
com menor autonomia de leitura conseguiram desenvolver a compreensao global

dos textos lidos, sabendo recontar as narrativas trabalhadas.

Tal compreensdo permitiu que as criangcas se envolvessem afetivamente na
producédo de bilhetes para a personagem principal das obras de Paula Browne e

despertassem grande interesse na confecc¢ao do livro, ressaltando a reescrita do
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livro “Diversidade” de Tatiana Belinky.

Para maior entendimento dos resultados desse plano de acao, faz-se necessaria
uma apresentacdo do quadro de Monitoramento, com destaque para o eixo da
leitura. O quadro tem como objetivo acompanhar o avanco e as dificuldades dos
estudantes do PIP, bimestralmente, considerando as capacidades essenciais dos
eixos priorizados para o0 ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Embora o eixo de leitura tenha sido priorizado no desenvolvimento deste trabalho,
€ importante relatar que o quadro original (ver anexo) também apresenta o
desenvolvimento dos estudantes no que se refere a apropriacdo do sistema de

escrita alfabética e producédo de textos escritos.

Foram analisados dois estudantes do 2° ano, que chamaremos de Joédo e Paulo e
dois estudantes do 3° ano, identificados por Fabio e Clara, que apresentaram
desenvolvimento significativo ao longo do Plano de acédo, conforme os dados

abaixo:

ESCOLA MUNICIPAL SANTA TEREZINHA - MONITORAMENTO PIP / 1° CICLO
PERFIL PEDAGOGICO PIP LINGUA PORTUGUESA 1° CICLO/ 2014 - MARCO/ABRIL

SOMATORIA
CAPACIDADES DESENVOLVIDAS DAS
2 2 Wl o8 2o | <284 9 CAPACIDADES
S S, S| g8 $2_,/253| 958
\Gm \7’6 In] E% E"EZ&‘ SEO 220y
=8| zz | 8 | 5| BB |283E |98 | 2ECS
= < o o “-'“"&u.l w Q=
ALUNOS | 28 | 22 | & | 2| 2% |£E:8 |s88| 2284
=5 |25 | = || S<|338s 2585|3858
¥ w O = . ] =
5| 3% 2|82 | &7 |¢55 /258 |S|P|N
b b B g5 |€£5| %3
JOAO (29) S P P P N N N N 11215
PAULO (29) | S N N | N N N N N 1|0 |7
FABIO (32) S S S P P P P P 31510
CLARA(39) | S S S P N P P N 31312
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PERFIL PEDAGOGICO PIP LINGUA PORTUGUESA 1° CICLO/ 2014 NOVEMBRO/DEZEMBRO

EIXO LEITURA

SOMATORIA
CAPACIDADES DESENVOLVIDAS DAS
2 2 W % - CAPACIDADES
2 | g 5| 92 | £ |SES| 88y
S, | 58 & 25 | w22 (553|280
=3 =z 0 - o 286,"_‘ Q X w 50.131(
532 | 36 2 g | £ |HouEzZz |ond| 0228
ALUNOS | 38 | 22 | & | 2| 25 |28 |y82| 2288
o < z o o =/ © s 2R3 |25 <25
z9 | 22 - S| s£|583c2|238| 35%¢
2 | 2% & 82|88 |88g| gz | S|P N
a a ] w 5 Qo oo - e x *
a aw _'i o - ZE <™
JOAO (29) S S S S S S S P 71110
PAULO (29) S S S S P S P P 51310
FABIO (32) S S S S S S S S 8 | 0|0
CLARA (39) S S S S S S S P 6 | 2|0

LEGENDA: S (SIM) N (NAO) P (PARCIALMENTE)

Observando os quadros, € possivel verificar o aumento das capacidades
desenvolvidas nos meses de novembro e dezembro em relacdo aos meses de

margo e abril.

Cabe ressaltar que a andlise se pautou em capacidades que sao fundamentais
para o dominio de outras capacidades. Nesse sentido, o0s estudantes
apresentados consolidaram as quatro primeiras capacidades que sdo decisivas
para a conquista da competéncia leitora conforme as teorias jA abordadas ao

longo dessa pesquisa.

Além dos quatro estudantes mencionados nesta analise, 26 alunos do PIP
também consolidaram essas capacidades, sendo que apenas dois estudantes de

2° ano nao conquistaram tais conhecimentos.

As capacidades 5, 6, 7, 8 apresentadas no quadro, também, evidenciaram

desenvolvimento satisfatorio entre os estudantes do PIP, principalmente os
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grupos do 3° ano. Fato que se justifica devido a consolidacdo das capacidades

anteriores.

Segundo Cafiero (2010 p.98) a capacidade de localizar informacdes depende da
decodificacdo. Se a crianca ndo decodifica, ela ndo consegue avancar para as
capacidades que exigem compreensao e formulacdo de hipOteses sobre o texto
lido. Porém, tal conclusdo, ndo quer dizer que se deve primeiro alfabetizar para

depois letrar as criancas.

Neste Plano de Acéo, fica evidente que o trabalho sistematizado envolvendo
atividades de letramento, contribui para o desenvolvimento das capacidades que

envolvem o dominio da leitura.

Enfim, o trabalho desenvolvido confirmou que, dos 32 estudantes do PIP, apenas
dois, ou seja, 6,25% ainda ndo dominam as capacidades basicas apontadas no

eixo da leitura.

Os quatro estudantes analisados nos quadros apresentados, revelaram que
conseguiram dominar as capacidades basicas de leitura sendo possivel identifica-

los como alunos leitores.

Cafiero (2009 p.82) ressalta que é possivel dizer que um sujeito aprende ler
quando consegue realizar as operacdes de decodificar, compreender e criticar

textos de diferentes géneros, de diferentes tipos, com finalidades diversas.

Vale esclarecer que, apesar dos alunos analisados dominarem capacidades
importantes da leitura podendo ser considerados leitores, o desafio continua. E
preciso continuar a ler para que compreendam textos mais complexos,

participando, cada vez mais, do universo letrado.

De acordo com as PCN/RMEBH (2010 p.16), os professores, mesmo tendo
acesso as teorias que divulgam e socializam os principios e pressupostos
linguistico-discursivos, que devem fundamentar as situagdes de linguagem, ainda

apresentam dificuldades em definir o que ensinar e como ensinar, de acordo com
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as atuais praticas de ensino da leitura. Para os estudantes participantes do PIP,
excluindo casos em que os alunos apresentam dificuldades em ler e escrever,
devido a algum tipo de deficiéncia, o desafio € ainda maior, pois, muitas vezes, a
agitacao, a indisciplina sdo maneiras que estes alunos encontram para “esconder’
0 que nao sabem, comprometendo a boa relacdo com os professores e 0s

colegas da turma.

Na sala de aula, a situacdo se torna mais grave, considerando a dificuldade
destes alunos em acompanharem as atividades propostas. Soma-se a isso o fato
das familias ndo conseguirem corresponder as expectativas da escola no que se
refere ao auxilio nas atividades extraclasse, jA que também apresentam baixo
desempenho de leitura, como apontado no PPP da escola, ndo conseguindo

ajudar os filhos nas tarefas escolares.

Diante do que foi analisado até aqui, é fundamental que a escola defina préaticas
sistematicas de leitura, e se responsabilize por um ensino que considere as
necessidades dos estudantes, com o propésito de vencerem os desafios ora

apresentados.

O trabalho com o letramento literario foi uma tentativa de introduzir na escola
praticas de leitura que permitissem ao estudante maior contato com a biblioteca e,
consequentemente, o interesse pela literatura, pelo prazer da leitura e o

envolvimento afetivo que a narrativa poética pode proporcionar.

O envolvimento e o desenvolvimento dos estudantes com este Plano de acao veio
confirmar a importancia do letramento literario na formacdo do estudante que

participa do PIP.

A confirmacdo da importancia do letramento literario, também foi destacada nos
guestionarios realizados pelas professoras que sao referéncia destes alunos no

turno regular e também, pelas bibliotecarias.

Quando questionadas sobre quais atividades de leitura contribuem de forma

significativa para a formacao do estudante leitor, a contagédo de histérias apareceu



62

na maioria das respostas, seguida da leitura de livros literarios realizada pelo

professor em voz alta, além das rodas de leitura.

A visitacdo a biblioteca também foi evidenciada, bem como a criacdo do cantinho
de leitura na sala de aula, possibilitando as criancas o contato com varios géneros

e portadores de texto.

Outra atividade destacada em dois questionarios foi a rotina semanal de

atividades envolvendo a leitura, promovendo a interacao texto-leitor.

No que se refere ao questionamento quanto as capacidades que consideram
fundamentais para garantir que a crianca se torne leitora, as respostas se pautam
na importancia de ensinar ao estudante codificar e decodificar passando pelas
habilidades de construcdo de sentido global do texto, formulagcédo de hipéteses e

busca de informagbes complementares.

Outra competéncia relatada foi o desenvolvimento de praticas que permitam a

crianca desenvolver autonomia na producgéo da escrita e da leitura.

Sobre a leitura literaria e sua contribuicdo para a competéncia leitora dos
estudantes, todas as respostas comungam com a ideia de que: “A leitura literaria
desperta na crianca a curiosidade, a vontade de aprender a ler, facilitando a
escrita, a construcdo do pensamento, a sequéncia logica dos fatos.” (Bibliotecaria da
EMST). “A leitura literaria amplia a visdo, abre espaco para o novo, desperta a

curiosidade.” (Professora da EMST)

A andlise dos questionarios reforca a compreensao de que os professores tém
conhecimento das teorias e praticas que envolvem um ensino significativo de
leitura, porém, é preciso avancgar nos trabalhos que os educadores desenvolvem
com os estudantes de forma a garantir uma aprendizagem de leitura eficaz e que

contemple as capacidades necessarias a formacao do leitor.



63

CONCLUSAO

Cosson (2014 p.33) considera que “ler € uma competéncia extremamente

M

valorizada entre n6s.” “saber ler, mais que garantir um lugar na faculdade, € um

poderoso fator de inclusao social.”.

Assim, no momento em que a escola forma leitores, ela esta cumprindo seu dever

e, consequentemente, um importante papel social.

De acordo com as concepcdes de leitura abordadas nesta pesquisa, o0
aprendizado da leitura precisa estar em sintonia com a construcéo de sentido que
o leitor realiza ao ler o texto. N&o basta ler por ler. E preciso sentir, compreender,

concordar, discordar. E preciso significar.

E é em razdo dessa nova forma de conceber a leitura que o letramento ganha

destaque, principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental.

Diante do que foi abordado, a leitura literaria permite ao leitor iniciante se envolver
com o texto ampliando sua capacidade leitora, bem como, sua experiéncia
prazerosa com a literatura. Os resultados do plano de a¢édo desenvolvido apontam
o letramento como uma pratica de trabalho com a leitura, também, para
estudantes que apresentam baixo desempenho nas capacidades linguisticas da

alfabetizacao.

A sistematizacdo das atividades, tendo como foco as necessidades e interesse
das criancas foi ponto primordial para o ensino significativo da leitura. Nesse
sentido, ensinar a ler € uma tarefa que exige do professor compreender as novas
concepgOes de leitura de forma a permitir que o leitor amplie suas possibilidades

de uso da linguagem, construindo de forma gradativa a competéncia leitora.

Desta forma, além de compreender o que indicam as novas teorias de linguagem,

€ preciso que o professor aposte em uma pratica de ensino que também
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contemple aqueles estudantes com desempenho de leitura aquém do esperado

para a etapa do ciclo em que se encontram.

Portanto, apostar no letramento literario é garantir novas maneiras de se ler

dentro e fora da escola. E avancar na construcdo de uma sociedade leitora.

Ndo se produz pela leitura literaria um conhecimento pragmético,
descartavel, que possa ser aplicado de imediato. O tipo de conhecimento
gue ela produz néo se esgota numa Unica leitura, e esse interesse renovado
pelo texto literario pode ser ele capaz de nos fazer compreender quem
somos e por que vivemos, mesmo que sob a forma de indagagdes.
(MACHADO; CORREA, 2010, p.126)
Vale acrescentar que vivenciar praticas de letramento com os estudantes do PIP
foi gratificante e animador, considerando a conquista dessas criangas, marcadas
por uma trajetéria escolar, muitas vezes, de insucesso. O trabalho com o
letramento literario contribuiu para uma aprendizagem significativa e efetiva dos
alunos, no que tange a leitura, retirando-os da infeliz condicdo de néo
compreenderem as capacidades elementares do codigo escrito, ao findar o 1°
Ciclo. A tarefa ndo se encerra aqui, € preciso uma continuidade para que 0s
estudantes possam participar ativamente e cada vez mais, das praticas sociais

gue envolvem a cultura escrita.
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ANEXO

MONITORAMENTO PIP LP 1° CICLO

ede

Secretaria Municipal de Educacao
da Politica

GCPF- Geréncia de Ct

GEBAS- Geréncia de Educacao Basica e de Inclusao

PERFIL PEDAGOGICO PIP LINGUA PORTUGUESA 12 CICLO/2014

Regional

Escola Municipal

Tumno:

Sub grupo:
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