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RESUMO

Este estudo sobre a organizacdo do espaco fisico na turma de seis anos do Ensino
Fundamental em uma escola municipal publica teve como objetivo buscar
compreender como se da a chegada destas criancas no Ensino Fundamental, além
de investigar como se dara o processo de alfabetizacdo destas criancas de maneira
ludica, respeitando a faixa etaria e o desenvolvimento cognitivo. O espaco da sala
de aula foi organizado de forma diferenciada, utilizando as Estagfes de
aprendizagem: Linguistica, Faz de Conta, Matematica e Artes, proporcionando aos
alunos uma maior interacdo no espaco e possibilitado ao professor um trabalho com
grupos menores podendo conseguir acompanhar de perto o desenvolvimento dos
alunos e em alguns momentos também agrupando os alunos em niveis
diferenciados fazendo com que um aluno pudesse auxiliar o outro. O primeiro passo
foi reorganizar o espaco da sala da turma do primeiro ano pensando nos artefatos
culturais que seriam necessarios para cada espaco tendo em vista que alguns
artefatos eram comuns entre as estagcbes. A montagem das estacdes de
aprendizagem e a vivéncia na pratica com os alunos permitiram constatar que o
trabalho nas estacdes, mesmo que no inicio seja muito dificil, no decorrer do ano
possibilitou um acompanhamento mais de perto do desenvolvimento dos alunos pela
professora e uma interagdo maior entre as criangas e principalmente a garantia do

direito de aprender brincando.

Palavras-chaves: A organizacdo do tempo e espaco na sala de aula; Estacdes de

aprendizagem.
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APRESENTACAO

Durante cinco anos trabalhei como Assessora Pedagdgica no Movimento de
Luta Pro-creches de Belo Horizonte, onde participei das varias discussoes politicas
relacionadas a Educacéo Infantil e também fiz parte de uma formacdo promovida
pela Universidade de Ryerson de Toronto no Canada, com o Projeto POC - Pelos
Olhos da Crianca - que teve como objetivo capacitar um grupo de 25 Coordenadoras
Pedagogicas das creches conveniadas, possibilitando a ampliacdo do nosso olhar
para o trabalho desenvolvido com as criancas pequenas. Conhecemos, nesta
ocasiao, a Teoria das Mdltiplas inteligéncias e também a abordagem Educacional de
Reggio Emilia onde melhoramos a nossa prética nas salas de Educacdo Infantil
reorganizando os espagos em ‘cantos’ levando em consideracdo as multiplas
inteligéncias e denominando - O Ambiente como segundo professor, um dos tépicos
da abordagem de Reggio Emilia. Dai surgiu a motivagdo para a proposta de trabalho
com o tema a “Organizagdo do Espaco fisico e do tempo para a turma do 1° ano no
Ensino Fundamental e a alfabetizagdo” tendo em vista que, em Minas Gerais, a Lei
20.817 estabeleceu que as criancas de seis anos completos até 30 de junho devem
ingressar no Ensino Fundamental. O meu retorno para a sala de aula com uma
turma do 1° ano do 1° ciclo me despertou o interesse de repensar o trabalho com
meus alunos, levando em consideracdo minha pratica na Educacédo Infantil e 0 meu
desejo de propor uma pratica diferente na minha turma.

Promover a leitura e a escrita na turma do 1° ano do Ensino Fundamental foi
uma das minhas preocupacdes como professora alfabetizadora, principalmente ap6s
fazer parte do curso do PNAIC (Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa) de Lingua
Portuguesa. Essa participacdo em um programa de formacdo continuada ampliou
meu olhar sobre a importancia de alfabetizar e letrar a crianga, ensinando aos
alunos: as regras que orientam a leitura e a escrita, a ortografia, a compreensao das
diferencas entre a escrita e outras formas graficas, exploracdo da consciéncia
fonologica.

Ao me inscrever para fazer o curso de Alfabetizacéo e Letramento do LASEB,
vislumbrei uma oportunidade de aperfeicoar a minha pratica, principalmente por
estar ha cinco anos na rede municipal de ensino, sendo um ano como apoio das
aulas de Ciéncias e Educacéo Fisica, dois anos na coordenagdo e apenas dois anos

como professora alfabetizadora. Ao participar do programa de formacgéo continuada



PNAIC, ndo estava atuando diretamente na sala de aula, onde nao foi possivel
desenvolver as atividades propostas durante o curso com os alunos, o que fomentou
0 meu desejo de desenvolver um trabalho coerente e adequado &s necessidades

dos alunos do primeiro ciclo que terei responsabilidade de trabalhar por trés anos.
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1. INTRODUCAO

Trabalhar o tema “Organizando o espacgo e o tempo das criangas aos 6 anos
no Ensino Fundamental” surgiu em decorréncia da necessidade de
acompanhamento a implementacédo da Lei 11.274(Brasil, 2006) que estabelece a

entrada da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental.

E notoria a constatacdo de que as escolas no estio preparadas para recebé-
las, j& que estariam por mais um ano na Educacéo Infantil. O espaco fisico, a
formacdo do professor, a organizacdo das salas de aula (qQue muitas vezes séo
inadequadas), a faixa etaria dos alunos podem ser considerados elementos que
constituem a preocupacdo para o desenvolvimento do processo de escolarizacao
neste segmento da Educacdo Infantil. Quanto a organizacdo das salas, a maioria
desses espacos sao constituidos por: carteiras inadequadas para o tamanho das
criangas, sendo que enfileiradas inibem o processo de troca e proximidade dos
alunos, e a dinamica de trabalho preestabelecida que requer que a crianca fique
sentada durante varias horas ndo permitindo em sua rotina as interagdes entre os
pares, sendo que o ideal é que, segundo aponta a Carta Aberta do Forum Mineiro de
Educacao Infantil: “Nao € a crianga que deve ser preparada para a escola, mais sim
a escola que deve se preparar para receber a crianca e dar a ela a melhor

educacao a que tem direito.”

As proposicdes curriculares do Ensino Fundamental da RME/BH indicam que
€ preciso considerar. que a incorporacdo das criancas de seis anos no Ensino
Fundamental exige uma atencéo especial na escolha dos profissionais responsaveis
pelo trabalho neste ciclo e sensibilidade, compromisso e respeito com a idade da
infancia para o estabelecimento das capacidades e metodologias a serem

desenvolvidas nessa faixa etaria.

O tema da organizacdo do espaco fisico e do tempo visou favorecer que a
crianca fosse estimulada a construir seu préprio conhecimento, organizando assim
0s tempos e espacos de tal forma que contribua, facilite e promova o aprendizado

em todas as areas do curriculo.

No primeiro capitulo apresentarei como a legislacdo e as proposicdes

curriculares abordaram sobre a entrada da crianga aos seis anos no Ensino
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Fundamental. Quem é esta crian¢ca? Quais seus sonhos e desejos? Que sala de
aula é adequada para receber as criangas de forma prazerosa?

No segundo capitulo sera apresentada a organizacdo dos tempos e espacos

na Escola Municipal Florestan Fernandes, mostrando a dinamica de trabalho da

escola.
No terceiro capitulo sera apresentada a organizacdo da sala do 1° ano,

denominada como Turma 11 B, em Estac¢des, procurando mostrar a forma de
organizacdo dos espacos e tempo durante a rotina, e apresentando os cantos

denominados em Estac¢des: Linguistica, Matematica, Artes e Faz de Conta.

Nos capitulos do quarto ao sétimo sera feita a descricao da pratica na sala de

aula, apresentando a dinamica do trabalho com a turma do 1° ano e, por fim, a

conclusao e as referéncias.



12

Capitulo 1 - A crianca aos seis anos no Ensino Fundamental

Conforme o PNE (Plano Nacional de Educacéo), a determinagé&o legal (Lei n°
10.172/2001, meta 2 do ensino Fundamental) de implantar progressivamente o
Ensino Fundamental de nove anos, pela inclusédo das criancas de seis anos de
idade, tem duas intengdes: oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no
periodo de escolarizacdo obrigatdria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criancas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de

escolaridade.

O PNE ressalta também que as multiplas formas de dialogo e interacédo séo o
eixo de todo o trabalho pedagogico, que deve primar pelo envolvimento e pelo
interesse genuino dos educadores em todas as situacdes, provocando, brincando,
rindo, apoiando, acolhendo, estabelecendo limites com energia e sensibilidade,
consolando, observando, estimulando e desafiando a curiosidade e a criatividade,
por meio de exercicios de sensibilidade, reconhecendo e alegrando-se com as
conquistas individuais e coletivas das criangas, sobretudo as que promovam a

autonomia, a responsabilidade e a solidariedade.

A entrada das criangas aos seis anos no Ensino Fundamental fez com que
tanto na organizacdo das escolas como na producdo de materiais didaticos,
houvesse um reconhecimento do direito dessa crianca a uma escolarizacdo mais
extensa, mas, também, uma alfabetizacdo ressignificada, tendo em vista que as
criancas desde que nascem constroem conhecimentos prévios sobre o sistema de
representacdo e o significado da leitura e escrita, segundo Ceris Salete Ribas.
Muitas sdo as questdes relevantes que foram levantadas com a entrada das
criangcas aos seis anos no Ensino Fundamental, o que € necessario para levar a
criangca a avancar na aprendizagem? Sendo, que ela migrou da educacgéo infantil
para o Ensino Fundamental. Quem é esta crianca? Que momento esta vivendo?
Quais sdo os seus direitos, interesses e necessidades? Por que ela pode ou deve
ingressar no Ensino Fundamental? Qual € seu ambiente de desenvolvimento e
aprendizado? Segundo Angela Borba, da Universidade Federal Fluminense (UFF) a
migracdo dessas criancas nao pode significar que elas deixem de brincar para
estudar como os mais velhos. A escola ndo precisa ter um cotidiano sério para ter
qualidade. Brincar é um direito delas. As proposi¢des curriculares caracterizam as

criancas do 1° ciclo como ndo sendo um ser em passagem, ou inacabado, ou um
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adulto em formagédo, ndo € um projeto do futuro. Portanto, seu “direito” de
compartilhar do mundo adulto ndo pode representar a auséncia de seu direito a
infancia. A crianca € um agente, sujeito do presente, que tem grande capacidade de
experimentar, comunicar-se, criar estratégias para sua propria orientagdo simbdlica,
afetiva, cognitiva, social e pessoal. As Proposi¢cées defendem que o 1° ciclo é um
periodo de curiosidade, de descobertas, de imaginacdo, de interacdo social, de
construcdes de significados e de formas cada vez mais complexas de sentir, agir,
pensar, sendo por isso propicio para o desenvolvimento da socializacdo e da
aquisicdo de capacidades basicas, ler e escrever, compreender e fazer uso das

diversas linguagens.

Ao organizar a escola por ciclo, a Escola Municipal Florestan Fernandes
consegue garantir o processo de alfabetizagdo, “tdo logo as criancas chegam a
escola, levando em consideragao que o tempo de aprendizagem da crianca de seis
anos precisa ser feito em fluxos mais longos, sem rupturas e mais atentos ao avango
de suas aprendizagens” segundo Ceris Salete Ribas. Aumenta-se, assim, a
responsabilidade da escola em investir na organizacdo de uma proposta que garanta
um ambiente alfabetizador, que possibilite a crianca ndo somente ter acesso ao
mundo letrado mais também interagir nele. Com isto iniciamos o processo de
alfabetizacdo e letramento no primeiro ano e somente vamos consolidar no terceiro
ano. Ao realizar a avaliacdo diagndstica, conseguimos perceber quais niveis de
letramento e de aquisicdo de escrita a crianca apresenta, tendo em vista que elas
chegam ao primeiro ano com diferentes experiéncias do mundo grafocéntrico, e
assim tracar um perfil da turma e definir o ponto de partida e de chegada, levando
em consideracdo as capacidades e habilidades referentes a alfabetizacdo e ao
letramento propostas em cada etapa, segundo as proposicdes curriculares.

No préximo capitulo seré feita a apresentacdo de como foram organizados os
tempos e o0 espaco na Escola Municipal Florestan Fernandes.
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Capitulo 2 - A organizacdo dos tempos e espagos na Escola Municipal

Florestan Fernandes

A Escola Municipal Florestan Fernandes, situada na Regional Norte de
Belo Horizonte, atende a um numero de alunos que oscila entre 400 a 500 alunos,
divididos em dois turnos. No turno da manha séo atendidas criancas e adolescentes
no primeiro e segundo ciclo, oriundos do Bairro Solimdes e Tupi, e no turno da tarde
sao atendidos adolescentes do segundo e terceiro ciclo. No contraturno, a escola
atende a cerca de 200 destes alunos, participantes do Programa Escola Integrada
em espaco no entorno da comunidade.

A Escola surgiu como fruto da mobilizacdo em torno do Orgcamento
Participativo em 1996, com forte contribuicdo também das liderancas do Bairro
Jardim Felicidade.

No ano de 2007, assumiu a Direcédo da escola a ex-coordenadora no Nucleo-
Racial da SMED, a professora Patricia Santana e como vice a professora Anete
Viana. Em 2011, no término do mandato, haviam conseguido recuperar a autoestima
e vocacgado da escola, avancando principalmente na implementacdo das Diretrizes
Curriculares para Educacdo das Relacdes Raciais, amparada na lei 11.645/2008
gue modificaram a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Em 2010, a escola
recebeu o Selo de Educacéo Para a Igualdade Racial, concebido pela Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica e Ministério
da Educacéo.

A escola funciona no periodo da manha de 07h as 11h30, sendo distribuido
em 3 horas com a professora referéncia, 1hora com a de disciplina especializada, 20
minutos de recreio. No caso da turma do 1° ano, denominada como 11B, 15 alunos
frequentavam a escola Integrada no contraturno.

O tempo que tive com meus alunos durante a semana foi de 15 horas
distribuidas entre os conteudos de Arte, Ciéncias, Lingua Portuguesalliteratura e
Matemética.

O professor de disciplina especializada trabalhou com os contetudos de
Educacéo Fisica e Geo/Histdria com um total de 5 horas semanais.

O tempo que a turma tinha para o intervalo era de 20 minutos, sendo que as

turmas de seis anos podiam sair da sala com 10 minutos antes para possibilitar o
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acompanhamento do lanche antes do recreio, evitando assim que a crianga em

funcdo de estarem ansiosas para brincarem ndo merendasse adequadamente.

A turma do 1° ano, denominada como (11 B) do ano de 2014 da Escola
Municipal Florestan Fernandes era composta por 23 alunos, sendo 15 meninos e 8
meninas. A maioria dessas criancas é oriunda do Bairro Solimdes, onde a escola
esta localizada. As criancas, com excecdo apenas de um aluno, frequentaram a
Educacédo Infantil sendo em escolas particulares, creches conveniadas e UMEIS
(Unidade Municipal de Educacéao Infantil).

No periodo de adaptacéo, procurei realizar acdes que levassem os alunos a
conhecerem 0s espacos e o0s profissionais da escola. Realizei, também, varias
brincadeiras para promover a interagdo dos alunos entre si, comigo e com a
professora de Educacao Fisica e Geo/Historia

A sala da turma 11 B no periodo da manha era ocupada no turno oposto pela
turma do 6° ano, denominada de 23 A.

As mesas eram individuais e a sua disposicdo na sala dependia da proposta
de trabalho do grupo. Por serem individuais, as mesas permitiam diferentes
rearranjos, mas nao facilitavam para o tamanho das criancas que em sua maioria
tendiam a ficar com as pernas no ar e, por isso, se sentavam com as pernas para
cima, ou de joelhos nas cadeiras, procurando uma posi¢cado mais confortavel.

A sala era ampla e possuia espacos para expor atividades dos alunos e uma
bancada onde era possivel organizar também os trabalhos da Estacdo de Artes e
Faz de Conta, além da sala de aula os alunos tinham acesso a biblioteca, sala de
jogos e multimidia.

O patio da escola tem uma area coberta, mas nao possuia um parquinho ou
brinquedos suficientes para as crian¢as de seis anos.

Foi feita uma reorganizacdo do espaco fisico da turma do 1° ano do 1° ciclo
no Ensino Fundamental para evidenciar como a maneira que organizamos a sala de
aula pode influenciar na aprendizagem dos alunos e também de garantir a ludicidade
na sala de aula, fazendo com que o ambiente se torne mais prazeroso e convidativo

ao aprendizado.

Em seguida sera abordado sobre a organizacdo da sala em Estacbes de
Aprendizagem, descrevendo a dinamica de trabalho desenvolvido em cada uma das

estacoes.
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Capitulo 3 - O espaco na turma do 1° ano do Ensino Fundamental: organizando

a sala de aula em estacdes de aprendizagens

A0 pensar em propor uma reorganizacdo do ambiente da sala do 1° ano, a
primeira acao foi a de solicitar que cada crianga representasse através de desenhos
0 que eles gostariam que tivesse na sala de aula. Realizamos uma roda de conversa
e, logo apds a conversa, fomos reorganizar as salas em cantos, que definimos como

estacdes de aprendizagens.

Cada estacdo tinha seus artefatos culturais, que tiveram como objetivo
proporcionar a interacao entre os pares, buscando garantir que a crianca, através do

brincar, pudesse, segundo Horn,

exercitar sua capacidade de compreensdo e producdo de
conhecimento, é essencial que haja um espacgo de sala de aula
organizado visando esse objetivo (...) a forma que se organiza o
espaco interfere de forma significativa na aprendizagem
infantil.

As estacOes de aprendizagem ficaram assim definidas com seus artefatos

culturais:

1. Estacdo Linguistica, os artefatos culturais disponiveis eram: Quadro-
negro, giz, apagador, cadernos, mesas coletivas, livros de literatura,
boliche do alfabeto, alfabeto na parede, encartes de supermercados,

jornais, livros didaticos e também rétulos e embalagens, jogos;

2. Estacdo Matematica, os artefatos disponiveis eram: Tampinhas, nimeros
de 0 a 9, boliche dos niameros, quadro numérico de 01 a 100, palitos de

picolé, calculadora, calendario, dinheiro (florim), teclado do computador.

3. Estacdo das Artes, os artefatos culturais disponiveis eram: uma caixa
grande com sucatas de todo tipo, além de tintas, pincéis, massinhas,

barbante, tampinhas, palitos, encartes, jornais e revistas para producoes.
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4. Estacdo do Faz de Conta, os artefatos culturais disponiveis eram:
Brinquedos diversos, chapéu, sapatos e o supermercado construindo junto

com a turma que trouxeram as embalagens de casa.

No inicio, ndo foi muito facil organizar esta dinamica de trabalho, construir
com os alunos os combinados de forma que soubessem se portar em cada
espaco foi um desafio; tinhamos que organizar o espaco diariamente, a sala era
utilizada no contraturno por outro grupo de alunos que também demanda
espacos nas paredes e organizavam as mesas de forma diferente da nossa.
Segundo Horn (2004 p.85):

Os cantos teméaticos das diferentes linguagens possibilita um
entendimento de uso compartilhado do espago, onde, ao mesmo

tempo sao possiveis escolhas individuais e coletiva, as quais
certamente favorecem a autonomia das criangas..

O primeiro desafio apresentando foi organizar o agrupamento dos alunos, e
pensar nas estratégias para sentarem em grupo. Quais os critérios? Qual a

proposta de trabalho no dia?

O maior desafio foi conseguir organizar as 23 crian¢as buscando fazer os
agrupamentos de forma tranquila, evitando o tempo de espera e contando com
um minimo de disciplina dos alunos, o que nao é muito facil. Além da conversa,
gue € normal nesta faixa etaria, tem também os problemas de agressividade de
algumas criancas e o préoprio preconceito que pude observar em algumas
ocasibes como: nao aceitando sentar com determinada crianca, conflitos
relacionados a questdo de género! O que em alguns momentos tornou a
proposta inviavel, pois cabe ao professor manter a calma e procurar um
equilibrio, o que na pratica ndo é téo facil assim, o que me fazia muitas vezes
pensar em desistir, devido aos momentos de confusdo gerados pelas demandas
das criancas. A forma encontrada para equacionar alguns conflitos ocorridos
durante os agrupamentos foi através da reflexdo dos combinados que foram

construidos coletivamente pela turma, tais como:
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Figura 1- Combinados da Turma 11 B

OMBINADOS
TURMA _ 1| g

ORGANIZAR A SALA DEAULA

UR LICENCA

‘R DIVIDIR FAZER ATIVIT S S
E A ATIVIDADES COM ANMAC
LS D SUAN
"RIMENTAR AO CHEGAR E SA LEVAR BRINQUEDO DA ESCOLNPARN

AS MAOS ANTES DE COMER CASA
BATER NO COVEGA
LEVAR MATERIAL DA ESCOLAPARN
CASA

TICAD MAIATENTAT ™y OO BOLA

RABISCAR A PARY DY

Na turma do 1° ano os alunos tiveram a oportunidade de vivenciarem de perto
essa experiéncia, de se ajudarem mutuamente, escolhendo seu préprio material
e sendo ajudada na construgdo de sua autonomia. Ao iniciarem as aulas com a
professora referéncia, os alunos eram divididos de acordo com a dinamica
daquele dia e a organizacdo ficava assim: se fosse o primeiro horario da
professora referéncia, eu organizava juntamente com os alunos, algumas vezes
os deixando escolherem com quem sentar e de outras vezes sendo definindo por
mim quem sentaria com quem. Quando o primeiro horéario era da professora de
apoio sendo aula de Educacdo Fisica, eu, como professora referéncia,
organizava a sala para receber os alunos. A organizacdo dos espacos em
estacdes de aprendizagens, embora cansativa, era feita com muito empenho por
mim e pelos alunos, pois

Para as criancas, o espaco € 0 que sente, o que V&, o que faz nele.
Portanto, o espago € sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, pelo
contrério, pequeno; & poder correr ou ter de ficar quieto, é esse lugar
onde pode ir olhar, ler, pensar. O espaco € em cima, embaixo, € tocar
ou ndo chegar a tocar; é barulho forte, forte demais ou, pelo contrario,
silencio, séo tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo ou uma Unica
cor grande ou nenhuma cor...O espaco, entdo, comeca quando
abrimos os olhos pela manhd em cada despertar do sono; desde

guando, com a luz, retornamos ao espaco.(Fornero, apud Zabalza,
1998, p.231)

Nos proximos capitulos sera discutida a implementacdo da proposta na sala do
1° ano, na Escola Municipal Florestan Fernandes.
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Capitulo 4 - Descrevendo a pratica na “Estagao Linguistica”

A Estacdo Linguistica ocupou um espaco maior na sala. Utilizamos as

paredes para fazer o quadro de meninas e meninos, o calendario do més, o espaco

da leitura, um varal de barbantes para expor os textos dos livros como: parlenda,

cantigas de roda, poesias e sobre a bancada tinha a parlenda escolhida para

trabalhar no projeto de alimentagcéo — 1,2 feijao com arroz, o vizinho do alfabeto, os

jogos de montar palavras, o boliche do alfabeto e debaixo da bancada o

supermercado feito com os materiais coletados pelas criancas.

O principal objetivo da Estacdo Linguistica era garantir aos alunos as

capacidades/habilidades definidas nas proposi¢des curriculares dentro dos eixos:

Compreenséo e producao de textos orais;
Compreenséo e valorizacdo da cultura escrita;
Apropriacdo do sistema de escrita;

Leitura;

Producéo de textos escritos.

Para que isso fosse possivel, foram organizadas varias possibilidades tais

como.

1. Cantinho da Leitura: Proporcionar que aos alunos explorem livros literarios

e manuseando as obras que, em sua maioria, eram livros do Kit literario do
programa de Bibliotecas, também livros da professora e quando
necessario livro da Biblioteca da escola. Em alguns momentos, os livros
eram escolhidos pela crianca que também no decorrer do ano ja trazia
livro de casa e pedia a professora para contar aquele livro apds o recreio.
Ao ler o livro o Barquinho de Papel, uma crianga sugeriu que fizéssemos o
barquinho, o que foi levado em consideracéo e, na aula de artes, foi feito o
trabalho de dobradura do barquinho com folhas de jornal e exposto no
mural da sala; O livro Menina Bonita do Laco de Fita foi trabalhado durante

um projeto relacionado com a nossa tematica da diversidade racial, onde
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discutimos as diferencas. Também foi feito durante todo o ano o0 momento
da Leitura Deleite, onde a professora, ap0s o recreio, contava uma historia
para turma, proporcionando um momento de prazer para os alunos que ja
incorporaram em sua rotina € mesmo quando a professora porventura
esquecia, sempre havia uma cobranca de alguns alunos. Apds fazer a
leitura do livro O Carteiro Chegou de Janet & Allan Ahlberg, aproveitei para
explorar os varios géneros textuais com intengcdes comunicativas
apresentadas pelo livro ja que o carteiro vai entregando cartas aos
personagens dos contos de fadas. As cartas podiam ser manuseadas
pelas criancas, pois eram guardadas em envelopes enderecadas a cada
personagem, o0 que nos possibilitou explorar o género carta: Quem
escreve? Para quem escreve? Qual a funcdo ou finalidade de cada
género? Se hoje ainda existem pessoas que escrevem cartas, quais 0s
tipos de cartas que podem ser escritas. De acordo com o livro quais tipos
de cartas foram escritas: (promocionais, cobrancas) e cartas familiares.
Logo. ao explorar as cartas do livro, propus uma producéo coletiva de uma
carta para ser encaminhada para as familias, comunicando o projeto que

jamos desenvolver.

Figura 2 - Cantinho da Leitura

3 o \ .. =

Espaco dos jogos — Segundo Kishimoto, 0s jogos sdo praticas culturais
que se inserem no cotidiano das sociedades em diferentes partes do
mundo e em diferentes épocas da vida das pessoas. Por outro lado, eles

também cumprem papéis diversos relacionados a expressdo da cultura

dos povos. Varias possibilidades foram feitas naquele espaco e as
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criancas podiam ficar em duplas ou sozinhas, formando palavras,
brincando com os jogos: o boliche do alfabeto, o alfabeto moével e o jogo
do vizinho do alfabeto, e, enquanto os alunos aprendiam na interacdo uns
com os outros eu, como professora, tinha mais tempo para acompanhar de
perto as criangcas com mais dificuldades. Exploramos também a caixa de
Jogos de alfabetizacdo do MEC e UFPE/CEEL os jogos sdo: Bingo de
Sons Iniciais, Caca-rimas, Dado Sonoro, Trinca Magica, Batalha de
palavras, Mais Uma, Troca Letras, Bingo de letra inicial, Palavra dentro de
palavra e Quem escreve sou eu. Os Jogos mais significativos para os
alunos foram o Bingo de letra inicial que tinha como objetivo conhecer o
nome das letras do alfabeto, compreender que as silabas sdo formadas
por unidades menores; compreender a relacdo entre sons e letras;
identificar o fonema inicial das palavras; estabelecer correspondéncia
grafofénica (letra inicial e fonema inicial); Comparar palavras que possuem
unidades sonoras semelhantes; perceber que palavras que possuem uma
mesma sequencia de sons tendem a ser escritas com a mesma sequéncia
de letras. E o jogo palavra dentro de palavra que tinha como objetivo:
Compreender que as palavras sdo compostas por unidades sonoras
menores; perceber que palavras diferentes possuem partes sonoras
iguais; compreender que uma sequéncia de sons que constitui uma
palavra pode estar contida em outras palavras; segmentar palavras,
identificando partes que constituem outras palavras. O trabalho com jogos
foi de grande importancia na alfabetizacdo dos alunos, pois fizeram com
que eles refletissem sobre o sistema de escrita de maneira ludica.
Segundo o manual dos jogos de alfabetizacdo, “Nos momentos dos jogos
as criancas mobilizam saberes acerca da légica de funcionamento da
escrita, consolidando aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de
novos conhecimentos nessa area. Brincando eles podem compreender 0s
principios de funcionamento do sistema alfabético e podem socializar seus

saberes com os colegas” (pagina 13).
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Figura 3 - Boliche do Alfabeto Figura 4 - Boliche do Alfabeto

3. Trabalhamos também com uma parlenda especifica “1,2 feijao com arroz”,
criando relagdes interdisciplinares com as aulas de artes e ciéncias em um
projeto sobre alimentagdo. Confeccionamos a parlenda em cartaz com
letra caixa alta e também cada palavra em uma caixa de leite. Depois que
a turma ja havia decorado a parlenda foram realizadas propostas de
atividades como: montagem da parlenda por duplas, distribuicdo das
palavras da parlenda para cada aluno que deveria identificar sua palavra
para montar a parlenda coletivamente na sala ou patio da escola, copia da

parlenda para ser completada pelos alunos.
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Figura 5 - Parlenda

4. Informacdes nas paredes e janelas da sala, os trabalhos produzidos pelos
alunos ficavam expostos, assim como o alfabeto que era afixado abaixo do
quadro para facilitar o campo visual dos alunos; o calendario que era

preenchido diariamente pelo ajudante do dia.

5. As atividades propostas pelo livro didatico Porta Aberta Letramento e
Alfabetizagdo de Angiolina Braganca e Isabella Carpaneda que “propde criar
situacdes que propiciem o desenvolvimento da sua capacidade de falar, escutar, ler
e escrever de acordo com os diferentes usos e contextos” também foram realizadas.
Os textos apresentados no livro foram explorados de vérias formas, eram feitas a
cOpia para cartazes e trabalhado com os alunos procurando apresentar as
modalidades de textos: parlendas, cantigas de roda, listas de frutas, textos de
instrugbes, cruzadinhas, quadrinha do folclore, contos infantis, telas de artistas,
calendario, histéria em quadrinhos, com objetivos de: chamar atengcdo para
semelhanca sonora e gréfica do final das palavras, localizagcdo de palavras,
identificacdo de versos, percepcdo das trocas de letras que se formam novas

palavras, exploragdo de recursos graficos.

6. Realizamos varias atividades do livro Consciéncia Fonoldgica — Atividades
praticas de Elizabeth Crepaldi de Almeida e Patricia Moreira Duarte, onde segundo
Meireles (2001), pagina xiii



24

Os métodos fonéticos favorecem a aquisicdo e o desenvolvimento da
consciéncia fonolodgica, que se refere a capacidade de compreender que um
determinado assunto exposto por alguém é uma sequéncia de sentencas que
podem ser segmentadas em parte.

Realizamos vérias atividades em que pudemos desenvolver desde a
consciéncia de palavras até a consciéncia de fonemas. Exploramos atividades de
rima com o texto Pede cachimbo e o Pato tira retrato, atividades de aliteracdo onde
0 aluno percebe palavras como mesmo som, como no texto de Qual é a letra de
Ruth Rocha e também a consciéncia de silabas com a musica folclérica O Chapéu

tem 3 pontas e a musica Abecedario da Xuxa.

O préximo capitulo faz a descricdo da Estacéo do Faz de Conta, onde foi uma
pratica de linguagem que procurou garantir, no planejamento das atividades, o

direito do “Brincar” na rotina da turma.
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Capitulo 5 - Descrevendo a pratica na “Estacao do Faz de Conta”

O Faz de Conta é de fundamental importancia nesta faixa etaria, pois as
criancas, com as brincadeiras, se apropriam da maneira de interagir no mundo.
Segundo Magda Soares (1999), poderiamos pensar em praticas educativas na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental em que houvesse um “brincar letrando”
ou um “letrar brincando”, em dire¢do ao estabelecimento de relacdo de parceria

entre esses segmentos da educacao béasica.

Ao propor para a turma a realizacdo do desenho do que eles gostariam que
tivesse na sala, ficou nitido o desejo de ter no espaco da sala os brinquedos que

eles gostavam como: Bob Esponja, Homem Aranha, bonecas, carrinhos etc.

No inicio, ndo tinhamos muitos brinquedos, mas, no decorrer do ano,
conseguimos ir aumentando nossos artefatos. Primeiro, com a solidariedade da
professora da turma 11A que ganhou uma doacéo e repassou para a nossa sala e,
depois, mais doacfes de varios brinquedos que enriqueceram ainda mais 0 Nnosso

cantinho do Faz de Conta.

O espaco que a turma mais gostava de explorar era 0 do supermercado.
Durante as brincadeiras, era possivel observar o quanto eles traziam de suas
vivéncias para aquele espago. Segundo M.L. Castanheira “Ficou evidente que a
cultura de pares daquele grupo de criancas foi caracterizada tanto pelo
desenvolvimento de brincadeiras como pela investigacdo dos usos e sentidos da
lingua escrita de forma sistematica”. Neste espaco, eles dividiam entre si os
personagens do supermercado: o dono, 0 caixa, 0 seguranca e os clientes, que
podiam ser apenas uma pessoa, ou a familia. Era muito rico observar, pois ali eram
trabalhadas varias questdes de resolucbes de problemas como: O que o dinheiro da
para comprar? O troco que deveria ser devolvido, levar as compras para casa,

preparar a refeicao etc.

As figuras abaixo demonstram como as criangas interagiam no espaco.



26

Figura 6 - Brincando no Supermercado
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Figura 7 Brincando no Supermercad
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Figura 8 - Brincando no Supermercado
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Em alguns momentos, o que me chamou a atencdo foi que, mesmo que
estivessem explicando algo, alguns alunos presentes na sala pareciam estar em
outro espaco; alguns em algumas vezes brincavam com as proprias maos e sempre
que possivel arrumavam um jeito de brincarem de pegador ou debaixo da bancada
utilizando assim do jogo simbalico proprio.

Na organizagdo da rotina da semana, deixamos para sexta-feira, definido
como o dia de “Brincar”. Neste dia, cada crianga podia trazer de casa seu brinquedo.
Era um momento de socializar os brinquedos pessoais, além de também brincarem
com os brinquedos da sala e um momento onde eu podia observar mais de perto as

criangas e também fazer parte do mundo do faz de conta que eles criavam.

Figura 9 - Dia do Brincar

Figura 10 - Dia do Brincar




Figura 11 - Dia do Brincar

No capitulo seguinte vamos descrever como a Estacdo Matematica

possibilitou a compreensédo dos numeros/operacoes e espaco e forma.
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Capitulo 6 — Descrevendo a prética na Estacao Matematica

A Estacdo Matematica tinha varios artefatos concretos que sao importantes
para vivenciar varias experiéncias e promover a ideia de numeros. Na estacao

matematica foram exploradas varias atividades como:

1. O calendario que era feito diariamente: o ajudante do dia ia até o quadro e
preenchia o espaco com o numero daquele dia no calendario que ficava no

mural da sala;

2. A contagem das criangas era feita diariamente e colocado no mural de

guantos somos hoje? E quantas meninas e quantos meninos?

3. Utilizamos tampinhas para criar varias possibilidades do trabalho com os

ndameros e as com as cores;

Figura 13 - Jogo de quantidade
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4. O Boliche dos numeros de 0 a 9 foi muito explorado para identificacdo dos

nameros pela criancga;
5. A histéria da matemética procurando mostrar como surgiram 0s humerais;

6. Vérias atividades de dominé dos numeros; escrita numérica, a tabela
numérica feita para cada sala do 1° ciclo para possibilitar que a crianca

entendesse a sequéncia numérica;

7. O trabalho com a parlenda 1; 2, Feijdo com arroz, onde também exploramos a

quantidade e a escrita dos numeros até 10.

8. Na sala de jogos da escola, exploramos o0s jogos de varetas, jogos de montar,

quebra-cabeca;

Figura 15 - Brincando de quebra cabeca

9. As formas espaciais ou solidos geométricos foram exploradas utilizando a

nossa caixa de sucata, mostrando para as crian¢as que, no nosso dia a dia,
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encontramos diversos materiais que lembram as formas geométricas como:

caixas, latas, brinquedos, frutas, quadro, carteiras, etc.

Figura 16 - Sucatas trazidas pelas criancas

10.0 trabalho com o corpo também foi muito explorado, trabalhamos a

lateralidade, alto, baixo, frente, costas.

11.0 livro de matematica do Ensino Fundamental da Cole¢cdo Fazendo e
Compreendendo apresenta um trabalho que aproxima o conhecimento da
Matematica ao cotidiano do aluno, dentro e fora da escola, dando
oportunidade aos alunos participarem ativamente como autores do processo
de aprendizagem, o que auxiliou para enriquecer o trabalho na estacéo
matematica, pois trabalhando com grupos menores foi possivel ajudar os
alunos na resolugcédo de problemas, auxiliando o aluno a formular hipoteses,
levantar possibilidades, comparar resultados e compreender conceitos.
Dentre as atitudes que a colegcédo priorizava, se destaca a capacidade do
aluno em aprender com o outro, de discutir, de aceitar regras, de procurar
solucdes para desafios, de ter convic¢do de suas proprias ideias e ser capaz
de defendé-las, e encontrar estratégias para solucionar problemas e

demonstrar disponibilidade para sempre aprender mais.

A linguagem matematica é de fundamental importancia no cotidiano dos
alunos. Ela surge como uma linguagem que possibilita as pessoas realizar contas e
desenvolver outros conhecimentos. O aluno chega a escola com algum

conhecimento, afinal presenciam situagfes diarias que envolvem o Sistema
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Monetario, a contagem de objetos, pequenas operacdes, os Espacos em que

convivem e algumas noc¢des praticas de medidas.

Na escola, temos a oportunidade de sistematizar o conhecimento vivenciado
pelo aluno no decorrer da sua vida familiar, buscando fazer um levantamento do
conhecimento prévio que eles ja possuem e, assim, propor atividades que possam

ampliar o seu conhecimento no dia a dia.

A escola desenvolveu um projeto do Florin, onde o aluno que conseguia na
maioria das vezes participar de forma harmoniosa na sala ganhava um Florin por
dia. Essa moeda social possibilitou o inicio do trabalho com os fatos de adicéo e
subtracdo com as criancas, pois, no final da semana, eles recebiam um envelope
com seu dinheiro e, assim, fariamos a conta para ver quantos Florins cada um tinha.
A aula funcionava como um Banco onde era feita a contagem e a troca do dinheiro,
e, durante o semestre, foram realizadas duas feiras onde a crianca podia comprar

material escolar, brinquedo, roupas, guloseimas com seu Florin.

No ultimo capitulo, a seguir, vamos descrever a pratica nha Estacédo das Artes
como a Literatura Infantil contribuiu para o nosso trabalho artistico e também a

oportunidade das criancas de manipularem os varios artefatos da estacao.
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Capitulo 7 — Descrevendo a préatica na Estagcdo das Artes

O principal objetivo das aulas de artes era estimular o processo de
criatividade dos alunos, procurando garantir os campos definidos nas proposices
curriculares: Campos das artes, campo da danca, campo da musica e o campo do

teatro.

Figura 17 - Trabalho de dobradura

CASA DA HISTORIA
DE
JOAO E MARIA
TURMA-11B

O trabalho de artes era desenvolvido e também relacionado com a Literatura
Infantil. Iniciamos o ano trabalhando com o Livro a Festa no Céu, realizando no

primeiro momento apos o contar e recontar a histéria varias atividades como:

1. O desenho de capas dos nossos cadernos de aula foram todos

relacionados ao titulo do livro;
2. Pintura e desenhos dos animais que participaram da Festa;

3. Confeccéo da tartaruga com sucata, onde cada crianca podia pintar e

montar sua tartaruga;

4. Teatro do livro;

Varias outras possibilidades foram exploradas na estacdo das artes como:

1. No campo da mdasica realizei o trabalho como o CD de musica do
Paulo Lobdo — Vamos fazer musica!!! As criancas podiam, além de
ouvir, também fazer os movimentos propostos na musica;
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2. O trabalho com massinha era muito rico, pois eles criavam e recriavam

usando da imaginacéo, faziam festas de aniversarios, animais diversos,

montagem de massinha com as tampinhas;

Figura 18 - Brincando com massinha

3. A parlenda 1.2 feijdo com arroz, cada crianga pintou uma caixinha para

confeccdo da parlenda, que foi usada na estacdo da linguagem e da
matematica;

4. Dobradura do Barquinho com jornal, apés a leitura do Livro O
Barquinho de Papel.



Figura 20 - Atividade de dobradura
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CONCLUSAO

Varias foram as discussfes acerca da alfabetizacdo e letramento durante o
curso do LASEB, o que ampliou meu olhar com relacdo a minha pratica como
professora da turma do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Florestan Fernandes. Assumir a funcdo de alfabetizar uma turma de 23 alunos nao
foi uma tarefa simples e que exigiu um empenho e um esforgo diarios, em meio ha
tantas pressdes do sistema educacional. O primeiro grande desafio foi o que se
entende por alfabetizacdo e letramento. Durante as aulas da Professora Clenice
Griffo, na Disciplina de Alfabetizac&o e Letramento, destacou-se que alfabetizacéo &
a aquisicdo da tecnologia da escrita e acontece na interagdo do objeto de
aprendizagem que é a escrita e pode comecar em qualquer idade, quando o sujeito
Ou grupo inicia sua interacdo com o objeto de aprendizagem da alfabetizacéo e por
ser uma tecnologia pode terminar mais ou menos no final do segundo ciclo. E o
letramento € o uso da tecnologia da escrita, o0 que significa que o letramento ndo tem

fim.

Propor organizar a sala do primeiro ano em estac¢des possibilitou, entre outras
coisas, a interacdo da crianca com o objeto de aprendizagem que € a escrita, 0
trabalho em grupos definidos de acordo com os niveis de desenvolvimento que a
crianca apresentava: pré-silabico, silabico, sildbico alfabético e alfabético, o que em
alguns momentos eu, como professora, podia ajudar cada grupo do mesmo nivel de
desenvolvimento e outras vezes as crian¢as de niveis diferentes contribuiam umas
com as outras. Geralmente, as atividades com o livro didatico eram realizadas de
forma coletiva nos grupos, pois neste momento era feita a exploracéo da leitura do
texto e a palavra chave do texto, seguindo a ordem das consoantes. Essa atividade
sempre era feita com entusiasmo pelas criancas, pois tinha que recortar a palavra no
final do livro e colar letra por letra para formar a palavra, podendo assim ser
explorado tanto a leitura, a escrita e a oralidade durante as atividades. O texto era
ampliado para um cartaz onde se fazia a leitura em voz alta procurando trabalhar as
convencgOes graficas (direcdo e alinhamento da escrita, segmentacdo de palavras);
compreender que existe diferenca entre a escrita alfabética e outras formas graficas;
reconhecer as letras do alfabeto e as correspondéncias entre grafemas e fonemas;

compreender a natureza do nosso sistema de escrita alfabético e entender que
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existe uma forma convencional de escrever as palavras, que algumas tém regras e

outras ndo, segundo as proposic¢des curriculares.

Uma das grandes angustias como professora alfabetizadora em refletir se
alfabetizacdo aos seis anos estava sendo precoce ou nhao, me fez buscar
compreender, através da minha pratica na turma do 1° ano, que a crianga, ao
ingressar aos seis anos no Ensino Fundamental, deve ser respeitada durante seu
aprendizado, levando em consideracdo seus sonhos e desejos e propondo um
curriculo, segundo Paraiso (2010a e 2012), como espaco de possibilidades e como
territorio onde as forgas podem “deformar” as formas de um curriculo, instaurando
um movimento que é fundamental para o aprender. Acredito que foi o que busquei
fazer ao propor uma teméatica tdo desafiadora em uma escola de Ensino
Fundamental baseada na minha experiéncia na Educacdo Infantil, procurando
organizar a sala de maneira prazerosa para recebé-los no Ensino Fundamental aos
seis anos. Acredito que temos muitos desafios ainda pela frente sendo que um dos
principais € buscar, de fato, uma interacdo da Educacéo Infantii com o Ensino
Fundamental para que possa melhorar o didlogo e aprofundar nos estudos sobre a

chegada da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental.
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