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RESUMO

Este projeto de intervencdo consistiu na elaboracao de itens pedagdégicos dirigidos a
estudantes do sétimo e do oitavo ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Mestre Ataide, em Belo Horizonte, incorporando elementos que proporcionaram a
reflexao sobre as representacfes das africanidades e sua condicao matricial da cultura
e identidade brasileiras. A selecdo de textos da literatura africana e de videos que

interrogam o racismo serviu para expor o qudo desconhecido é este assunto pela

escola — tanto pelos(as) docentes quanto pelos(as) estudantes.

Além de apontar uma metodologia de consolidacdo do disposto na Lei 10.639/2003,
este movimento critico-pedagdgico forneceu indicadores a escola para o refinamento
de critérios para a avaliagdo de livros-textos e para a adocdo de principios de
organizacdo e planejamentos didaticos que contemplem a diversidade étnica no

contexto escolar.

Palavras-chave: raga, escola, educacao, livro didéatico, Lei 10.639/2003.
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1. INTRODUCAO

No suporte aos trabalhos pedagdgicos dos professores e professoras, o livro
didatico desempenha um papel referencial. Os livros literarios e os paradidaticos sdo
igualmente ricos na formacgdo dos estudantes, porém a sua oferta se encontra reduzida
por critérios administrativos, na Rede Municipal de Educacgdo de Belo Horizonte, o que
torna o seu acesso restrito. O livro-texto, por sua vez, goza da universalidade, além de
ser 0 mais utilizado e de consulta diéria. O trabalho com textos possibilita a introducao,
a sistematizacdo e a concluséo de eixos tematicos baseados no conteudo indicado para
todos os anos e ciclos de ensino, sobretudo no terceiro ciclo, fase de consolidagdo de
competéncias e habilidades especificas, baseadas na emissdo de opinides, inferéncias,
associacao de ideias diferentes, etc. Poderiamos afirmar que, em muitas das situacdes
vivenciadas em sala de aula, atividades sdo planejadas, desenvolvidas, avaliadas e
consolidadas tendo como elemento orientador o livro-texto, dada a sua capacidade de
continuidade do trabalho docente.

Na minha vivéncia como professor de Lingua Portuguesa, a interagdo com o0s(as)
estudantes mediada pelo livro didatico sempre foi motivo de inquietacdo. Em primeiro
lugar, porque uma parcela significativa dos titulos apresenta um conteudo conservador
no que diz respeito aos estudos linguisticos, a literatura e a producéo textual. Entendo a
importancia da atencdo ao cultivo da lingua padrdo, da leitura de escritores exponenciais
e do estimulo a producdo de textos de variados géneros como condicbes de
desenvolvimento dos(as) estudantes. Entretanto, os livros didaticos, por questdes
método e mercadologicas, enfatizam um nicho de conhecimento candnico e tornam-se
um objeto pouco atrativo para alunos e alunas, sobretudo para aqueles(as) que

ingressam no Terceiro Ciclo do Ensino Fundamental.



Em segundo lugar — num movimento derivado deste academicismo —, temas
caros a uma parcela majoritaria dos(as) alunos(as) usuarios(as) da rede publica
municipal de Belo Horizonte ndo s&o abordados. Um desses assuntos diz respeito a
identidade étnico-racial. Apesar de a Lei 10.639/2003 orientar e normatizar a inclusdo
de estudos referentes a matriz africana nas malhas curriculares, pouco se diz nos livros
didaticos a respeito da negritude como elemento formador da cultura brasileira.

Os temas que gravitam ao redor deste eixo sdo comumente estereotipados: a
contribuicdo dos falares africanos na construgdo do léxico brasileiro, nos livros de
Portugués; a escravizacdo de povos da Africa e seu traslado para o territorio brasileiro,
nos de Histdria; e a descri¢do dos aspectos naturais e econdmicos, nos de Geografia. Em
geral, estas representagbes sdo operadas dentro de uma ldégica eurocentrada e
subalternizadora, posto que ndo raramente enfatizam o lado exotico, folclorico e
descontextualizado no continente africano e de seus povos.

Esse estado de coisas induz professores a prepararem materiais didaticos de
suporte a suas aulas, com o intuito de corrigir representagcdes, preencher lacunas
conceituais e trazer a superficie reflexées de pontos ndo problematizados pelos livros
utilizados. Isto me conduziu a algumas reflexdes. Por um lado, indaguei a respeito do
carater ideoldgico que permeia a organizacdo da matriz curricular da escola em que
lecionei, no que diz respeito a Lingua Portuguesa, associando-o a sua concretizagcdo nos
contetdos programaticos consolidados no livro didatico utilizado na Escola Municipal
“Mestre Ataide”. Por outro, questionei a politica de dotagdo das escolas publicas de
materialidade, consolidada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cujo
financiamento se assenta na utilizacdo de vultosas quantias de dinheiro do contribuinte.

Essas inquietagdes docentes encontraram no LASEB um mecanismo de

distensionamento. Através da apropriagdo de novos elementos conceituais, de



referenciais tedricos acerca das relagdes étnico-raciais e de leituras de autores(as) que
problematizam e operam atitudes de contraponto a tendéncia europeizante e
branqueadora das rela¢fes politicas, sociais e pedagdgicas na sociedade brasileira,
construi um modelo de intervengdo pedagodgica que viesse ao encontro de minhas
necessidades.

A proposta consistiu na elaboragdo de itens pedagogicos de Lingua Portuguesa
dirigidos a estudantes do sétimo e do oitavo ano do Ensino Fundamental. Sem perder de
vista a necessidade de abordagem de determinados conteddos programaticos, a
materialidade deveria trazer consigo elementos que proporcionassem a discussdo das
representagdes das africanidades e sua condicdo matricial da cultura e identidade
brasileiras.

A selecdo de textos da literatura africana e de videos que interrogam o racismo
serviu para expor o qudo desconhecida € esta temética pela escola — tanto pelos(as)
docentes quanto pelos(as) estudantes.

Além de consolidar o disposto na Lei 10.639/2003, este movimento de
intervencdo forneceu indicativos a escola para o refinamento de critérios para a
avaliacdo critica de livros didaticos e para a adogdo de principios de organizacao e
planejamentos didaticos que contemplem a diversidade étnica escolar.

Esperamos que este salto qualitativo possa auxiliar a instituicdo a fazer uma
inflexdo rumo a praticas pedagogicas mais horizontalizadas e democraticas, oferecendo
aos(as) seus(suas) alunos(as) uma possibilidade a mais de superagdo de suas limitagdes

historicamente construidas.



2. DESCRICAO DA SITUACAO-PROBLEMA

A Escola Municipal “Mestre Ataide” (doravante, EMMA) ¢ um equipamento
publico localizado a rua Augusto José dos Santos, 560, no bairro Estrela do Oriente, em
Belo Horizonte e foi inaugurada em 1975. Nesses 40 anos de funcionamento, criou e
desenvolveu sua identidade como escola voltada para o Ensino Fundamental e,
sobretudo, para o Ensino Médio. A parcela da populacdo de acessa a escola se localiza
em seu entorno, embora a instituicdo receba um numero consideravel de estudantes
provenientes de regides mais remotas.

Por isto € muito comum encontrarmos no seu interior estudantes das imediagdes,
como os bairros Estrela do Oriente, Betania, Palmeiras e Salgado Filho, que contam
com uma infraestrutura urbana que contempla sua populacdo com servigos essenciais
tais como coleta de lixo, transporte publico variado, parque ecoldgico, comércio
diversificado, rede bancéria, pracas publicas, saneamento basico, servigos de
fornecimento de &gua e de luz elétrica, ruas pavimentadas, delegacia de policia e
policiamento ostensivo, dentre outros. Os estudantes oriundos desses territdrios
pertencem em sua maioria a uma classe socioecondmica que dispde de acesso a fontes
de informacdo variadas, bens imdveis proprios, veiculos automotivos particulares,
eletrodomeésticos diversificados, aparelhos eletroeletronicos de modelos atualizados,
viagens em férias ou feriados prolongados, cursos de linguas estrangeiras e préaticas
esportivas em clubes e academias de ginastica. Alguns deles, inclusive, tém vivéncia em
outros paises, como Estados Unidos, Senegal, Suica e Iraque, seja por nascimento, seja
por estada dos pais em terras estrangeiras a trabalho, seja pelo movimento de emigracao
dos pais em busca de melhores condi¢bes de vida, seja porque o pai ou a mée é de

origem estrangeira.



A maior parcela quantitativa dos estudantes usudria da EMMA, entretanto,
provém de regifes depauperadas e periféricas dos bairros citados. Sendo assim,
encontramos bastantes alunos e alunas de vilas e favelas tais como Vila Paraiso, Vila
Bernadete, Grota, “Casinhas” (conjunto de casas populares situado entre os bairros
Betania e Nova Cintra e que foi construido para abrigar familias que tiveram suas casas
destruidas por enchentes em anos passados) e aglomerados no entorno do Anel
Rodoviario. Os(As) estudantes provenientes desses territdrios relataram caréncias de
servigos publicos basicos tais como policiamento, atendimento em saude publica em
niveis priméario e secundério, servicos de &gua e energia elétrica razodveis, rede de
esgoto local, escolas publicas no seu territorio. Também relacionaram um transporte
publico de mé qualidade, o excesso de lama ou de poeira nas ruas sem pavimentacao, o
trafico de drogas, as rixas frequentes entre grupos ou vizinhos, a auséncia de
equipamentos de lazer e a violéncia social como entraves para o seu bem-estar.

Além disto, ha estudantes da EMMA que vém de regibes distantes em busca de
melhor qualidade educacional ou motivados por interesses de grupos. Assim, varios(as)
alunos(as) afluem do Bairro das Industrias ou dos bairros Vista Alegre e Nova Cintra,
enfrentando situacgdes de risco, sobretudo na regido do Anel Rodoviério

Esses(as) jovens relataram episodios constantes de violéncias fisicas e/ou
simbdlicas, pessoais e/ou institucionais, exposi¢do ao tréfico de drogas, assédio moral e
sexual, além da violagdo de direitos. Através de seus relatos pessoais, fica evidente a
estruturacdo familiar em torno da figura materna — seja por processos de separacdes e
divércios, seja por abandono do lar por parte do pai. Muitos(as) estudantes deixaram
claro que, devido aos compromissos trabalhistas das mées, tém seus cuidados
transferidos para outro tipo de figura feminina, tal como avos, tias, irmas mais velhas e

afins.
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Em grande parte, os(as) provedores(as) tém baixo grau de instrugdo, o que
impacta negativamente o desenvolvimento biopsicossocial desses(as) adolescentes e
pré-adolescentes. Em primeiro lugar, porque a metodologia educativa em casa nao
raramente se baseia em castigos fisicos — como agressdes variadas e surras — ou
simbolicos — como, por exemplo, Xxingamentos, uso de termos de baixo caldo, termos
depreciativos e subalternizadores. Em segundo lugar, porque ndo ha a preocupacéo
focada no desenvolvimento cognitivo, como visitas a Escola para 0 acompanhamento da
evolucdo pedagogica de seus(suas) tutelados(as) ou verificagdo em casa dos trabalhos
escolares, rendimentos disciplinares e outros.

A auséncia pontual ou estrutural de figuras parentais ordenadoras (ou a sua
fragilidade), somada a falta de equipamentos publicos de esportes, lazer e cultura, tem
frequentemente originado estudantes que com pouca idade desenvolvem
comportamentos e atitudes precoces, tais como envolvimento com alcool e outras
drogas, relaxamento da vida escolar, vida sexual ativa e sem utilizagdo recorrente de
contraceptivos, além de praticas de pequenos delitos. H& estudantes, porém, que se
utilizam de diversas préticas sociais — em geral coletivas — como rotas de fuga. E o
caso da atuagdo em grupos de jovens ligados sobretudo a igrejas, principalmente as de
orientacdo neopentecostal ou cat6lica. Outras atividades de ordem laica podem ser
relacionadas como potencializadoras das capacidades, como o0s grupos de rock, de funk,
0S emos e 0s skatistas.

No contexto pedagégico, esse conjunto de fatores tensiona a relacdo dos
estudantes com a Escola. Em grande parcela, os conflitos vivenciados na EMMA nas
suas relacOes estudantes/instituicdo radicam de situacOes procedimentais e atitudinais
dos primeiros, que ndo encontram acolhimento pela segunda. O excessivo nimero de

ocorréncias disciplinares aponta para esta premissa. A isto equivale dizer que ha uma
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auséncia de sintonia entre uma escola cristalizada em normas civilizatérias pouco
flexiveis — por exemplo, a obrigatoriedade do uso de uniforme, a proibicdo do uso de
aparelhos eletroeletronicos durante as aulas, a exigéncia do material de cada disciplina,
sobretudo do livro didatico, a disciplina hierarquica em sala de aula — e um corpo
discente que carrega consigo as marcas de sua geracdo e de seu contexto
socioecondmico. Esta auséncia de dialogo e de negociacfes resulta com freqliéncia em
adverténcias escolares, suspensdes de estudantes, depredacdo do patriménio publico,
baixa proficiéncia pedagdgica e uma performance escolar abaixo da média dos
indicadores externos, como o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb),
sobretudo no Terceiro Ciclo do Ensino Fundamental, onde fizemos nossa intervencgao.

Ao lado de um distanciamento relacional, ocorre outra de matriz pedagogica.
Embora haja movimentos localizados de docentes que buscam rever suas praticas
pedagogicas com o intuito de promover a aproximacdo dos contetdos curriculares as
praticas sociais dos(as) estudantes, suas zonas de interesse e suas necessidades
pragmaéticas, a rotina escolar € permeada pela rigidez de seu curriculo. Desta forma, o
contetdo disciplinar determina planejamentos, acOes e praticas avaliativas. Quanto a
isto, o livro didatico impera, absoluto.

O trabalho pedagogico se estrutura, assim, a partir da selecdo de tdpicos de
conhecimento elencados pelos livros-textos sem, muitas vezes, criar uma interface com
a dimensdo socioecondmica dos(as) estudantes. As justificativas variam desde a
exigéncia das matrizes curriculares das avaliagfes externas até a preparacdo dos(as)
alunos(as) para o mercado de trabalho e/ou continuacdo de seus estudos em niveis
secundario e superior. Sob este ponto de vista, ndo ha por que se desviar de uma pratica
secularizada que consiste em tracar uma rota evolutiva de acordo com o estabelecido

pelos manuais didatico-pedagdgicos. Manuais estes voltados para a preparacao da vida
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adulta, mas que desconsidera o exercicio da cidadania, os diversos saberes que 0s(as)
estudantes trazem consigo e a assimetria nas relagdes sociais.

Neste movimento de obediéncia ndo-refletida e ndo-questionadora do curriculo
escolar, podemos perceber que o elemento politico assume contornos bem especificos.
O primeiro aspecto a se considerar € a manutencdo de um status quo, qual seja, o da
parcela social dominante. Esse embasamento pedagOgico determina a selecdo de
principios hegemdnicos operados no cotidiano escolar que oferece aos(as) estudantes
um conhecimento distante de sua realidade econdmica, social e historica, mesmo
guando o tema lhes é caro. Exemplos pragmaticos ndo faltam: o estudo da Lingua
Portuguesa a partir da lingua padrao (ou “dialeto de prestigio”), desconsiderando os
maltiplos falares; o estudo da Histéria na perspectiva dos povos dominadores
(sobretudo os europeus); o estudo da Geografia que contempla continentes, realidades e
territorios distantes para os(as) alunos(as), o estudo e producdo de Arte académica, em
detrimento das manifestacGes populares, e outros tantos momentos que reafirmam o
distanciamento da Escola de seu publico-alvo.

Ao priorizar o recorte de determinados contetdos de conhecimento e operar na
I6gica do eurocentrismo, do discurso do dominador e da branquitude, a Escola opta
preferencialmente por se afastar de seus(suas) discentes. Elementos identitarios como a
linguagem coloquial e popular sdo desqualificados, a histéria dos povos dominados é
subalternizada ou silenciada, as manifestacfes culturais jovens e de pertencimento das
camadas social, econémica e politicamente vulneraveis sdo desclassificadas
cotidianamente. Somente em ocasides especificas, tais como festas e datas
comemorativas de carater pedagdgico ou comunitério, as vozes dos(as) estudantes sao

ouvidas, porém num viés de permisséo, excentricidade ou concessao.
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Este estado de coisas foi fundamental no desenho deste projeto de intervencéo.
Posto que a maior parcela do corpo discente da EMMA é de matriz afrodescendente,
oriunda de camadas socioecondmicas empobrecidas, habitante de areas depauperadas
e/ou vulneraveis, além de ser carente de bens, equipamentos publicos e servigos basicos,
tornou-se importante interrogar a pratica pedagdgica da Escola no que diz respeito tanto
a representacdo social quanto as fontes que sustentam o fazer cotidiano do estudo da
Lingua Portuguesa.

Nosso recorte de estudo se deu nos anos inicial e intermediario do Terceiro Ciclo
do Ensino Fundamental. Trabalhamos, num primeiro momento, na analise do livro
didatico ora em uso pelo sétimo e pelo oitavo ano: “Jornadas.port: Lingua Portuguesa”,
volumes 7 e 8, de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho. Buscamos perceber e avaliar
a representacdo de negros e negras nos manuais a partir de referenciais tedricos que
problematizam e questionam as relagdes étnico-raciais no campo da Educacdo e, por
extensdo, na sociedade brasileira. A este respeito, verificamos que, nas poucas
ilustracOes, negros e negras sdo apresentados em fotos meramente decorativas, quer
como textos imagéticos de introducdo ou de encerramento de contelidos, quer como
objetos de ilustracdo desvinculados da reflexdo pedagdgica. Em quaisquer dos casos,
todavia, ndo ha uma intencionalidade dialégica com os assuntos tratados nas unidades
didaticas. Em outros momentos, a negritude é abordada de forma apendicular, como
mero contribuinte do Iéxico portugués, sem que isto esteja problematizado nem de
forma historica, nem de forma identitaria, o que resulta em dificuldades de identificacdo

positiva por parte de alunos e alunas afrodescendentes.
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3. OBJETO

Este projeto de intervencdo teve como objeto a formulacdo de itens pedagogicos
para estudantes de sétimo e de oitavo ano do Ensino Fundamental, com vistas a
problematizacdo do racismo, do preconceito racial e da discriminagdo no ambiente de

sala de aula, em conformidade com o disposto na Lei 10.639/2003.
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4. OBJETIVOS DO PLANO DE ACAO

4.1. Objetivo Geral

Elaborar itens didatico-pedagdgicos que promovessem o debate acerca da
diversidade racial brasileira, ressaltando seus aspectos multiplos e que se expressam na
pluralidade cultural, enfatizando a valorizacdo da matriz africana formadora de nossa
identidade com o intuito de, apos identificar as formas de representacdo de raca nos
livros-textos de Lingua Portuguesa adotados na Escola Municipal “Mestre Ataide”,

promover alteragdes nos textos lidos e produzidos pelos(as) alunos(as) em sala de aula.

4.2. Objetivos especificos

a) Criar uma metodologia de escolha de livros didaticos de Portugués que
considere os aspectos multiculturais pertinentes a raga e ao género;

b) Intervir no uso do livro-texto de Lingua Portuguesa adotado na Escola,
salientando seus aspectos criticos ou conservadores no que diz respeito a abordagem de
temaéticas que envolvem raca, e

c) Problematizar a questdo do racismo junto aos(as) estudantes de terceiro ciclo,
com a finalidade de despertar neles(as) a consciéncia critica a respeito das relagdes

étnico-raciais;
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5. JUSTIFICATIVA

O estudo das relagdes étnico-raciais e de género se impde como necessidade real
e urgente, no ambiente escolar, devido, sobretudo, a trés fatores.

Em primeiro lugar, porque tém sido constantes os conflitos envolvendo questdes
pertinentes aos aspectos de raca e de género. Tais conflitos variam desde casos de baixa
auto-estima e auto-imagem depreciada até rixas declaradas que consideram no processo
questBes pertinentes a pigmentacdo da pele, classe social, identidade sexual e outros.
N&o sdo raros casos de bullying, agressoes fisicas, segregacgdes e discussdes envolvendo
aspectos étnico-raciais e de género no dia a dia da Escola.

Em segundo lugar, pelo fato de essas tematicas comecarem a fazer parte da
agenda pedagodgica das escolas. Se ndo de modo sistematico, no contexto da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, j& se veem agGes isoladas no sentido de
problematizar tais questdes em sala de aula ou como projetos politicos escolares.
Atividades como oficinas de danca afro, trabalhos de reconhecimento de personalidades
negras (homens e mulheres) que contribuiram para o desenvolvimento de nossas letras,
artes, ciéncias, politica, religido e afins, decoragdo dos espa¢os coletivos com motivos
africanos ou rostos de personalidades, dentre outras a¢Ges, tém contribuido ndo apenas
para a valorizacdo das matrizes negras, como também tém servido de identificacdo
positiva por parte dos estudantes. Desta forma, podemos inferir de experiéncias variadas
que seja por forca de lei, seja por pressdo do préprio cotidiano, a Escola tem sido
chamada cada vez mais frequente e enfaticamente a dar respostas a demanda étnico-
racial e de género, que reclama enfrentamento.

Por fim, é importante salientar que as iniciativas escolares nem sempre sdo

determinadas pela contextualizacdo politica nem visa a um modelo multicultural. Séao,
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na maioria das vezes, respostas pontuais embasadas num bom senso genérico e no
espontaneismo. Este trabalho de intervencdo, consideradas as limitagcdes de tempo de
execucao, pretendeu ser um marco inicial que pudesse estabelecer um rico dialogo entre
as diversas disciplinas que compdem a grade curricular da Escola. No que diz respeito a
sistematizacdo em sala de aula das questdes étnico-raciais e de género, os materiais de
apoio, tal como o livro didatico, nem sempre cumprem a sua funcdo social de
esclarecimento. Pelo contrario, sdo obras elaboradas num modelo que desconhece ou
desconsidera as diferencas como marcas identitérias da populacdo desempoderada.
Sendo assim, julgamos procedente o olhar critico sobre o livro didatico na sua
condicdo de orientador e de suporte da pratica pedagdgica de sala de aula. Identificar as
condicBes politicas de sua concepgdo, o tratamento que da as diferencas, a sua
articulacdo ideoldgica e a sua utilizacdo politico-pedagdgica pelo(a) professor(a)
constituiram o eixo sustentador deste trabalho. As possibilidades de criacdo de critérios
de avaliacdo e escolha de livros-textos que considerem os aspectos multiculturais de
nossa sociedade foram as propostas deste projeto de intervengdo. Neste movimento,

esperamos contribuir para o estreitamento das relagdes entre a Universidade e a Escola.
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6. FUNDAMENTACAO TEORICA

A avaliagdo do livro didatico e a producdo de materialidade pedagdgica para a
problematizacdo de questBes relativas a tematica étnico-racial como eixos deste projeto
de intervencdo ndo foram acdes desinteressadas. N&o se trata de uma iniciativa inédita,
posto que, “os estudos sobre o preconceito racial e livros didaticos e paradidaticos no
Brasil iniciaram-se na década de 1950”. (ROSEMBERG; BAZILLI e SILVA, 2003, p.
132)

O que nos mobilizou, num primeiro momento, foi a possibilidade de verificar
em que medida os conhecimentos académicos produzidos, as acOes afirmativas dos
movimentos sociais — sobretudo as do movimento negro —, a regulamentacéo juridica
proponente de equidade de tratamento de brancos e negros nos livros didaticos e
proposi¢des curriculares que sinalizam para a inclusdo da historia e cultura africana e
afrobrasileira nos contetdos disciplinares foram suficientes para propiciar relacoes
horizontalizadas no material de suporte ao(a) professor(a) em sala de aula. Soma-se a
isto a perspectiva de tal estudo considerar a implementagdo de uma politica publica de
dotacdo das escolas de recursos materiais pedagogicos.

Além disso, a andlise do livro didatico propiciou a articulacdo de saberes de
areas de conhecimento distintas, mas que tém ampla faixa de interface, ja que o tema
“encontra-se na confluéncia de varios campos de estudos e recortes disciplinares:
Educacdo, Psicologia, Histdria, Linguistica, Sociologia, estudos sobre relacbes raciais,
estudos sobre livros didaticos”. (ROSEMBERG; BAZILLI e SILVA, 2003, p. 127)

Nas acOes de nossa intervencdo, constatamos que as representacdes de negros e
negras no livro-texto analisado — “Jornadas.port: Lingua Portuguesa” — ndo vao além

da funcdo meramente ilustrativa de contetdos didaticos comumente desvinculados da
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questdo éetnico-racial. Além do mais, é emblematica a verificacdo de que, mesmo nesses
casos, negros e negras ou sao coadjuvantes de cenas em que 0 protagonismo se da a
partir de pessoas/personagens brancas ou aparecem de forma estereotipada, como
musicos tocadores de tambor ou acordeon.

Ainda, do ponto de vista imagético, € importante salientar que em varias
situacOes africanos(as) e afrodescendentes sdo retratados(as) em situacOes de
desconforto, de caréncia e em ambientes que denotam pobreza e/ou caréncia. Nas raras
representagdes positivas, negros e negras aparecem em fotografias igualmente
ornamentais, porém de dimensdes reduzidas e que pouco impactam o conteddo tematico
trabalhado no livro didatico. Neste diapasdo se incluem cartografias relativas a
lusofonia, onde os paises africanos de falares portugueses sdo meros pontos quase
indecifraveis em mapas-mundi de dimensdes reduzidas.

Em se tratando de conteldo textual, o viés adotado pelo livro-texto ratifica o
lado folcldrico e exdtico com que os assuntos das africanidades e da afrodescendéncia
sdo abordados frequentemente. Nada mais se diz além das contribuigdes dos falares
africanos para o léxico portugués. Também foram observados raros excertos de
narrativas africanas que oferecem ao(a) leitor(a) poucas informagdes quanto ao seu
enredo. Este tratamento fragmentado e descontinuo opera tanto na ldégica da
ornamentacdo da teoria linglistica ou textual quanto na da estereotipia.

Considerados estes elementos em seu conjunto e o substrato ideol6gico que os
sustenta, podemos afirmar que existe uma intencdo de silenciamento das culturas
africana e afrodescendente no livro didatico analisado. A presenca de elementos
matriciais dessas culturas no livros-texto sugere, num primeiro momento, que brancos e
negros sdo igualmente valorizados. Em outras palavras, da-se a entender ao receptor

que, na auséncia de diferencas entre negros e brancos, ndo ha por que problematizar esta
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relacdo. A sua forma de representacao, porém, ndo é desinteressada, uma vez que, além
de ndo favorecer uma associacdo positiva de estudantes negros(as) com os elementos
identitarios de origem africana, opera com simbolos e conceitos subrepticios e
subalternizadores que fazem calar povos historicamente destituidos de poder e
autonomia.

Essas constatagOes proporcionaram novos olhares sobre o objeto de estudo e nos
permitiram a verificacdo de que o livro-texto utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa
da EMMA e avaliado neste projeto de intervengdo — “Jornadas.port: Lingua
Portuguesa” — traz consigo componentes racistas e preconceituosos que, longe de
favorecerem o debate sobre a igualdade racial, corroboram a dindmica de
desqualificacdo de negros e negras, contribuindo assim com a manutencdo das
diferencas étnicas. Na analise de Abramowicz, Oliveira e Rodrigues,

[e]sse discurso [do livro didatico] da igualdade tenta construir
uma equidade entre os alunos a partir de uma quimérica
democracia racial a partir da ideia de que vivemos em uma
sociedade harmoniosa racialmente e que o possivel preconceito
existente se refere a questdo de classe social e ndo a cor da pele
ou raca, fato que dificulta a discussdo do assunto que ainda se
encontra como um tabu na nossa sociedade, ndo devendo ser
falado, ndo devendo ser discutido. (ABRAMOWICZ,
OLIVEIRA e RODRIGUES, 2010, p. 91, grifo das autoras)

O livro analisado neste projeto tanto invisibiliza os individuos negros quanto
silencia quanto a tensdo gerada pela desigualdade étnico-racial. A auséncia de
representatividade afirmativa de personagens negras e a infima referéncia a
componentes culturais africanos e afrodescendentes — ainda assim na perspectiva do
folclorico e do exodtico — nos permitiu avaliar o livro didatico como dissonante em
relacdo as orientacBes curriculares nacionais e a legislacdo que prevé o estudo de

tematicas africanas sob uma Otica propositiva. A inclusdo de imagens reduzidas de

negros(as) e a incluséo de textos fragmentados de literaturas africanas ndo qualificam o
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debate racial, tampouco contribuem para a visibilidade positiva da Africa e de
afrodescendentes, como propde o texto legal. Este viés discriminatério velado e
institucionalizado foi analisado por Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), que salientam
que “expressdes de racismo em livros didaticos sdo mais que a ponta 'do iceberg', e
constituem uma das formas de produgdo e sustentacdo do racismo cotidiano brasileiro.”
(ROSEMBERG; BAZILLI e SILVA, 2003, p. 129).

O livro didatico, portanto, articula-se no ideério mitoldgico da democracia racial.
A mera presenca de elementos africanos e afrodescendentes — ainda que destituidos de
conotacdo positiva — em ilustracGes e em textos escritos sugere que brancos e néo-
brancos encontram-se em condi¢Oes equalizadas de tratamento e, por extensdo, de
oportunidades. Essa estratégia, alids, tem sido adotada ao longo dos ciclos historicos
brasileiros como recurso das classes hegemonicas para esvaziar as interrogagoes a
respeito das desigualdades sociais e econdmicas que colocam negros e negras em
condicdes de inferioridade. No dizer de Nilma Lino Gomes,

“[o] mito da democracia racial pode ser compreendido (...) como
uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade
racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo,
afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse
mito pretende, de um lado, negar a discriminacédo racial contra
0s negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estereotipos,
preconceitos e discriminacdes construidos sobre esse grupo
racial. Se seguirmos a légica desse mito, ou seja, de que todas as
racas e/ou etnias existentes no Brasil estdo em pé de igualdade
socio-racial e que tiveram as mesmas oportunidades desde o
inicio da formacdo do Brasil, poderemos ser levados a pensar
que as desiguais posicdes hierdrquicas existentes entre elas
devem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que
estdo em desvantagem, como 0s negros e os indigenas. Dessa
forma, o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuacdo de estere6tipos sobre os negros, negando o
racismo no Brasil, mas, simultaneamente, reforcando as
discriminacdes e desigualdades raciais. (GOMES, 2012, p. 57)
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A estratégia pedagogica elaborada pelos professores envolvidos neste projeto de
intervencdo consistiu na produgdo de materialidade que traz a historia e a cultura
africana e afrodescendente para o primeiro plano. A desconstru¢do do ideario da
democracia racial buscou enfatizar o protagonismo de personagens negros e negras.
Neste movimento, salientamos a positivacdo das personagens em episodios de solucéo
de conflitos, onde se sobressaem caracteristicas de personalidade tais como o heroismo,
a inteligéncia, a sagacidade positiva, a leitura critica da realidade e outros caracteres
frequentemente apresentados e associados a personagens brancas.

Interrogar o livro didatico foi, por extensdo, questionar a fungéo social da escola,
gue vem atuando como elemento perpetuador das assimetrias raciais quando néo
problematiza nem proporciona o debate e a anélise dos fatores historicos que levaram a
desigualdade de oportunidades entre negros e brancos na dinamica social, politica e
econdmica do pais. A superacdo deste entrave requer, sobretudo, a adogdo de uma
postura critica por parte de toda a equipe pedagogica da escola e a ado¢do de uma
postura educacional que traga para o centro da discussdo a temaética das africanidades
em todas as suas dimensbes. Demanda também materialidade que provoque o
envolvimento dos(as) estudantes e favoreca a sua associacdo identitaria positiva e
construtiva.

Ao ratificar a condigdo de subalternidade com que negros e negras tém sido
tratados(as) no processo de construgdo de nossa sociedade e ao silenciar a cultura das
populacBes africanas e afrodescendentes, o livro didatico desempenha um papel de
sustentador das assimetrias e do tensionamento das relacGes raciais. No &mbito escolar,
ndo propicia em momento algum a prética identitaria positiva de estudantes negros(as).
Isto porque, segundo Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010), ele é apontado nas

pesquisas raciais como sendo “um veiculo que pode gerar consequéncias negativas na
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autoimagem da crianca negra pela veiculacdo de estere6tipos relacionados ao povo
negro que geralmente é apresentado de forma caricaturada e desempenhando papeis

subalternos”. (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA e RODRIGUES, 2010, p. 83)
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7. INDICACOES METODOLOGICAS

Neste projeto, partimos da analise do livro didatico de Lingua Portuguesa como
objeto de estudo por dois critérios essenciais. Em primeiro lugar, porque o ensino do
Portugués é nossa area de atuacdo, o que nos oferece tranquilidade e autonomia na
proposicao das atividades. Em segundo lugar, porque a disciplina de Lingua Portuguesa
oferece interfaces variadas com outras matérias na elaboracdo e execucdo de projetos
pedagogicos diversos. No desenvolvimento dos trabalhos de intervencdo, num primeiro
momento, foi feita a sua analise de modo a evidenciar como os textos, ilustragdes,
infogréaficos e outros recursos visuais e ilustrativos abordam as questdes pertinentes as
relacbes étnico-raciais e de género. Este ambiente de comunicacgdo serd abordado pela
I6gica discursiva, uma vez que se trata de um texto ideologicamente produzido e
utilizado pelos professores e pelos estudantes como recurso de primeira hora para o
estudo da lingua portuguesa.

Simultaneamente, e respeitando-se as limitacbes de tempo e de recursos
materiais e humanos que um projeto de intervengdo como este impde, foram elaborados
itens pedagogicos para aplicacdo aos estudantes de sétimo ano e de oitavo ano do
Ensino Fundamental. Esta materialidade procurou trazer a tona as questdes étnico-
raciais e de género que ndo sdo contempladas pelos livros didaticos adotados na Escola.
Neste trabalho foi dada énfase a questdo identitaria, com atividades que visaram
sensibilizar os(as) estudantes como sujeitos de pertenca a grupos étnicos e sociais
distintos. Respeitando-se o contetido programatico especifico para o ano do ciclo, tais
itens pretenderam fazer uma ruptura metodolégica e paradigmatica do discurso oficial
presente no livro didatico em uso em funcdo do enfrentamento do debate acerca das

condic@es étnico-raciais dos estudantes.
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Num segundo momento, foram feitas entrevistas com os professores, que nao
apenas procederam a escolha do livro em estudo como também dele fazem uso no dia a
dia de sala de aula. Nesta fase, nosso objetivo foi identificar os critérios que nortearam a
escolha da obra; a sua pertinéncia em problematizar questdes étnico-raciais e de género;
0os modelos de elaboracdo logico-discursiva do contetdo textual e os elementos
facilitadores da decodificacdo e reelaboracdo do discurso por parte dos estudantes.
Nesta fase as informagOes foram colhidas individualmente para elaboragcdo de um
relatério que sintetizasse as diferentes opinides a partir de seus pontos convergentes.

A partir da analise das obras e das impressdes colhidas juntos aos educadores
que trabalham com a disciplina de Lingua Portuguesa, simultaneamente a referéncia
bibliografica que se ocupa das formas de representacdes étnico-raciais e de género foi
elaborado um relatério final no género monografia. O escopo deste texto foi mapear as
informacdes teoricas e préaticas colhidas ao longo do processo de pesquisa e agrega-las
de maneira critica.

E uma vez que o processo de pesquisa se deu na Escola Municipal “Mestre
Ataide”, este projeto previu um constante didlogo com a institui¢do, de modo a se
criarem mecanismos de avaliacdo de obras didaticas para adocdo em sala de aula. Esta
estratégia reafirmou o movimento de aproximacgdo do conhecimento académico com a
pratica cotidiana da Escola. A temaética das relagdes étnico-raciais e de género foi um
ponto convergente da maior importancia, haja vista a demanda escolar, que cada vez

mais frequentemente apresenta questfes desta natureza.
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8. ACOES PROPOSTAS

A intervencdo proposta foi pensada, num primeiro momento, para ser realizada
junto aos(as) estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental do turno da manha da
EMMA. A escolha deste publico se deu em razdo de trés fatores. Primeiramente, por se
tratar de alunos(as) que estavam ingressando no Terceiro Ciclo, etapa na qual os
conteudos didaticos sdo tratados em profundidade numa perspectiva critica e analitica.
Em segundo lugar, porque a idade com que os(as) alunos(as) ingressam no Terceiro
Ciclo coincide com a pré-adolescéncia e a adolescéncia, fases do desenvolvimento
humano marcadas pelos questionamentos e pela redefinicdo e construcdo de valores e
atitudes. Por fim, pela adequagdo de conteudos programaticos elencados na malha
curricular a problematizacéo de temas relacionados as vivéncias dos(as) discentes, como
0 racismo, a negritude como expressdo identitiria e a discriminagcdo racial e/ou
socioecondmica.

Na primeira fase do planejamento das agdes o meu lugar institucional era o de
coordenador pedagogico do Terceiro Ciclo da Escola. Uma das prerrogativas da funcdo
consiste na articulagdo metodoldgica do ensino, o que demanda o didlogo permanente
com os(as) professores(as). Sendo assim, utilizei o tempo pedagdgico de Atividades
Coletivas de Planejamento e Avaliagdo do Trabalho Escolar (ACPATE) para criar,
juntamente com o professor Stéfanny Gurgel (docente de Portugués nas turmas do
publico-alvo) uma estratégia de intervencdo. Uma vez analisado o livro didatico em uso
na escola e detectadas as suas deficiéncias quanto a aplicacdo da Lei 10.639/2003, e
considerando a prescricdo do contetdo didatico adequado ao ano do ciclo em questéo,

propusemos a elaboracgdo de itens pedagdgicos como forma interventora.
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Ocorreram, todavia, dois eventos que contingenciaram nossas proposi¢oes. O
primeiro deles foi a eclosdo de uma greve geral do funcionalismo publico municipal, em
maio de 2014, por tempo indeterminado. A adesdo dos educadores foi maciga, inclusive
na Escola. O término do movimento coincidiu com as férias e o0 recesso regulamentares
de junho e julho, periodo este em que nos dedicamos, entdo, a pesquisa, a selecdo e a
producdo de materialidade para ser utilizada no processo de intervencdo. Era necessario,
portanto, o restabelecimento da rotina escolar para que tivéssemos as condigdes
necessarias para o desenvolvimento das acBes. O intersticio da greve, por sua vez,
proporcionou tanto a mim quanto ao professor que aderiu a proposta a possibilidade de
refinamento do material e da metodologia de seu uso em sala de aula.

O segundo episédio impactante do projeto foi o afastamento do professor André
Bylaardt de suas fungdes de regente de Lingua Portuguesa nas turmas de oitavo ano do
turno da manh@, para assungéo de cargo representativo no Sindicato dos Professores da
Rede Municipal de Belo Horizonte (Sind-Rede). Isto nos impds o rearranjo do nosso
quadro docente e da equipe pedagodgica. Na auséncia de um professor de Portugués que
0 substituisse — o seu desligamento se deu compulsoriamente, via judicial —, a solucéo
encontrada foi a minha migracdo da Coordenacéo Pedagdgica para a regéncia de classe.
Com isto, e ainda utilizando o tempo pedagdgico do ACPATE, decidimos pela extenséo
da proposta de intervencdo aos(as) alunos(a) do oitavo ano do Ensino Fundamental da
Escola.

O material até entdo elaborado consistia no estudo de géneros textuais indicados
ao sétimo ano: a fabula (“A gata que entrou em casa”, da tradi¢do do Zimbéabue —
Anexo A), a lenda (“O pacote de dgua”, da tradicdo etiope — Anexo D) e o mito (“O
passaro das feiticeiras”, da tradigdo ioruba — Anexo E), além do relato memorial em

forma de diario (“Quarto de despejo: memorias de uma favelada”, de Carolina Maria de
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Jesus — Anexo F). Com a inclusdo de novos atores no processo, apontamos para 0 uso
desses textos para o estudo dos géneros literarios, de modo a contemplar o contetido
programéatico do oitavo ano. Os trés primeiros textos se prestaram ao estudo dos
elementos narrativos; o quarto, a analise do discurso narrativo. Além disto, foram
selecionados ainda o poema dramatico “Gritaram-me negra”, de Victoria Santa Cruz,
para o estudo dos géneros lirico e dramético. Utilizamos também de pecas audiovisuais
para os trabalhos com o oitavo ano com vistas a construcdo de conceitos operativos,
como discriminacado, preconceito e racismo.

Durante o desenvolvimento dos trabalhos, os(as) estudantes de sétimo ano
demonstraram reagOes variadas. A primeira delas foi o estranhamento. Tudo nos
contextos das escrituras era novidade, posto que até entdo ndo haviam se deparado com
nomes proprios radicalmente diferentes, descri¢des de ambientes naturais ou culturais
tdo diferentes dos de sua rotina de leitores(as), tramas narrativas que se desenvolviam
num ritmo diverso daqueles a que estavam acostumados e desfechos inesperados que
Ihes surpreenderam. Em segundo lugar, durante a exploracdo dos textos, ficou patente a
percepcdo da novidade e do ineditismo. Os hébitos, costumes e modos de reacdo de
personagens diante de situagbes de conflito tal como foram fixados nas narrativas
suscitaram interrogacdes por parte dos(as) estudantes quanto a sua veracidade ou
realidade.

As memodrias de Carolina de Jesus funcionaram como contraponto aos textos de
tradicdo africana. Enquanto estes se inscrevem no universo onirico, da ordem do
fantéastico, do méagico e do maravilhoso, aquelas retratam o cotidiano e a realidade
proxima a muitos(as) dos(as) alunos(as). Apesar de o panorama retratado em “Quarto de
despejo” estar distante no tempo e no espago, os(as) alunos(as) fizeram livres

associagfes com as suas vivéncias. Seja pela condicdo socioecondmica da autora, seja
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pelos eventos narrados, seja pelas atitudes reativas da escritora, o fato é que boa parcela
dos(as) leitores(as) encontrou pontos de ressonancia com a sua propria realidade, qual
seja a de moradores(as) de vilas e favelas. O contetdo narrativo serviu como elemento
de problematizagéo por parte do professor para a discussao de temas transversais, Como
o direito a cidade, a condicdo da mulher favelada, 0 acesso aos bens e servigos urbanos
e a construcgdo da cidadania.

Foi detectado junto aos(as) estudantes do sétimo ano que um fator de empatia
com o texto memorial de Carolina residia na fluidez linguistica utilizada pela autora.
Os(as) alunos(as) identificaram facil e rapidamente os “erros” gramaticais do seu texto.
Isto propiciou ao professor um didlogo rico com seus(suas) educandos(as). Num
primeiro momento, houve um debate sobre a pertinéncia dos diversos falares e os(as)
alunos(as) conseguiram apreender a no¢do de que a lingua padrdo, gramaticalmente
correta, é apenas um dos Varios registros linguisticos de que dispomos na condicéo de
falantes e que a modulacéo da forma varia de acordo com o contexto comunicativo, o(s)
sujeito(s) de nossa interlocucdo e a nossa intencionalidade discursiva. Além disso, e a
partir das rodas de conversa, diante das interrogativas dos(as) estudantes(as), parece ter
ficado claro que o uso do dialeto coloquial ndo deve ser considerado elemento
desqualificador ou subalternizador do sujeito falante, quer na modalidade escrita, quer
na oral. Esta perspectiva trouxe alivio aos(as) alunos(as) como produtores(as) de textos,
pois foi detectado que boa parte deles(as) é refrataria a producdo textual, mesmo em
situacBes de provas discursivas, por receio do juizo de valor por parte dos(as)
professores(as).

Ao final do processo de intervencdo junto ao publico de sétimo ano, os(as)
estudantes demonstraram receptividade as a¢fes desenvolvidas pelo que elas trouxeram

de novidade. Os textos selecionados representaram a sua vivéncia de alunos(as) o
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contato com o diferentemente positivo, a partir do contato com novas possibilidades de
leituras. Além disto, foi destacado pelos(as) discentes o protagonismo de personagens
negras, cujos caracteres — ficticios ou ndo — apontam para a sua capacidade de
solucionar conflitos herdica, criativa, sagaz ou racionalmente, atitudes que com
frequéncia estdo associadas a herdis e heroinas brancos(as), nos textos a que usualmente
eles(elas) tém acesso. Registramos ainda o aspecto de associacdo identitaria positiva de
alunos(as) afrodescendentes com personagens, sobretudo nos trabalhos de reconto ou de
ilustracdo que foram propostos como estratégia de producéo textual.

Com relagdo as a¢des desenvolvidas junto aos(as) estudantes de oitavo ano, além
dos textos utilizados para os(as) de sétima, langcamos mao de materiais audiovisuais. Os
elementos que fizeram a diferenca de abordagem, entretanto, sdo de ordem conceitual,
uma vez que os aspectos académicos, literarios e cinematogréficos foram de facil
assimilacdo. Devido ao perfil questionador, dialogico e debatedor dos(as) estudantes,
além de concepcdes metodoldgicas do projeto, as agdes visaram a provocacdo atitudinal
dos(as) alunos(as). Assim, as reflexdes em torno do racismo, da negritude e da
discriminagdo, que fazem parte da vivéncia dos estudantes, outros temas correlatos,
relacionados a género, como 0 sexismo e o machismo surgiram durante os trabalhos
desenvolvidos.

Para fins de contextualizag¢do, no estudo do texto “A gata que entrou em casa”
(vide Anexo), os alunos do sexo masculino e varias das alunas consideraram o
comportamento da personagem censurdvel pelo fato de a mesma experimentar a
convivéncia com varios parceiros diferentes. A protagonista da narrativa foram
atribuidos adjetivos como “rodada”, “vagabunda” e outros depreciativos da ordem da

moral. Somente depois de bastantes provocacOes pelo professor ficou esclarecida a
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auséncia da conotacdo meramente erdtico-sexual da trama em detrimento da assuncéo
do seu destino pela personagem.

Igualmente no estudo de “Quarto de despejo” varios(as) estudantes consideraram
estranho o fato de a autora ndo ter um homem/marido/companheiro no ambiente da
favela e ainda assim cuidar dos filhos sozinha. Alguns(mas) estudantes afro-
descendentes, inclusive moradores de vilas e favelas, consideraram igualmente estranho
o0 fato de a autora ser simultaneamente pobre e escritora. Em suas avaliag0es do texto,
parecia “natural” que uma mulher negra, pobre, sem uma figura masculina de referéncia
e moradora da favela do Canindé devesse ser penalizada diante da transgressao de ainda
ser escritora.

Nos trabalhos de recorte étnico, utilizamos de diferentes recursos para a
motivacdo dos(as) estudantes, a execucao dos trabalhos e analise do que foi vivenciado
e/ou produzido por eles(as). Em sintese, foram realizadas as seguintes acoes:

A — Tempestade cerebral (brainstorming) — A técnica consistiu basicamente
em agenciar conhecimentos prévios dos(as) estudantes e mobilizé-los(as) em torno de
temas didaticos propostos, estabelecendo uma rapida vinculacéo de ideias com o objeto
de estudo. As tempestades de ideias apontaram ora para 0 desconhecimento das
realidades passada e atual da Africa, ora para mitificacdes subalternizadoras. Em varias
situacBes os(as) alunos(as) reconheceram a Africa como um pais ou territorio unitério;
demonstraram crer que os povos africanos vivem geralmente em regime tribal, onde é
comum o canibalismo; em alguns casos isolados, consideraram a escraviza¢ao de povos
africanos como algo “normal” e “natural” para o desenvolvimento brasileiro, apesar de
considerarem “errados” os castigos fisicos; consideraram os habitantes africanos
preguicosos; uma quantidade razoavel de falas atribuiram aos africanos praticas

maléficas de magia, feiticaria e misticismo; e grande parte de estudantes
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afrodescendentes ndo se viram como herdeiros genéticos ou historicos do continente ou
de seus povos.

Houve falas de alunos(as) positivadas em leituras, estudos prévios ou valores
religiosos, porém quantitativamente em menor nimero. Pudemos verificar que a visao
de uma Africa estereotipada e desqualificadora dos afrodescendentes radica em grande
parte de informagdes veiculadas pela industria cultural, como filmes, séries de televis&o,
novelas, propagandas, sites de internet e outros meios de circulagdo de dados e imagens.
Também contribuem para esta deformacéo vivéncias cotidianas, como piadas, conversas
em familia, em rodas de amigos e praticas religiosas. Este processo de mobilizacéo
dos(as) estudantes apontou, em suma, para uma interpretagio da Africa, de seus povos e
dos seus descendentes como objetos de caréncia, pobreza, instabilidade, violéncia e
marginalidade.

B — Roda de conversa — Nesta atividade buscamos o compartilhamento de
ideias a partir de um elemento motivador, incentivando a fluidez das ideias, porém sem
perder o foco temético. Os elementos propiciadores desta modalidade de exposicdo do
pensamento foram os textos e videos, utilizados isolada ou comparativamente, de
acordo com dois aspectos norteadores: a interface tematica entre eles, buscando dialogar
com textos de géneros e formatos diferentes, porém complementares, e a detec¢do de
ideias e atitudes racistas, preconceituosas e/ou discriminatorias durante as nossas
brainstormings. As estratégias visaram ndo apenas trabalhar os aspectos da
intertextualidade e a producdo de textos argumentativos orais pelos(as) estudantes mas
também desconstruir ideias preconcebidas, sem, entretanto, oferecer a eles(elas) uma
perspectiva de andlise ja fundamentada.

Durante acGes como esta, foi possivel, inclusive, o relato de experiéncias

pessoais e de vivéncias coletivas, de modo que os(as) discentes puderam perceber o
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quéo implicados(as) nas questdes raciais eles(as) estdo, sem se aperceberem disto. Sob
este ponto de vista pedagdgico, as rodas de conversa foram bastante Uteis no processo
de associacdo de textos ficcionais com a realidade cotidiana do grupo de alunos(as)
envolvidos(as) na acao.

C — Debate — Nos momentos de aprofundamento de ideias pudemos realizar a
construcdo de conceitos operativos. Nesta acdo, o0s(as) estudantes j& demonstravam a
apropriacdo de textos que nos permitiram contextualiza-los, associa-los a situagdes
concretas e cotidianas e diferenciar atitudes discriminatorias das racistas e estas das
preconceituosas. Os textos motivadores foram o curta “O preconceito cega” e “Quarto
de despejo”. A selecdo dos objetos foi intencional, visto que estudantes que
anteriormente demonstraram atitudes preconceituosas para com a autora Carolina de
Jesus puderam rever seus pontos de vista e fazer uma autoandlise. Nesta a¢do nao
faltaram também depoimentos pessoais, todavia numa perspectiva diferente. Na maioria
dos relatos, os(as) estudantes puderam se colocar ora como sujeitos, ora como objeto de
situacBes discriminatdrias envolvendo género, idade, religido e outras variantes. Nestas
circunstancias ndo houve por parte do professor a iniciativa de cercear tais exposi¢oes,
mas houve o movimento de trazer as reflexdes de volta ao seu foco original.

D — Trabalhos em grupo — Foram duas as a¢Bes propostas aos(as) alunos(as).
A primeira se baseou na distribuicdo de historias reais a pequenos grupos, de modo que
um mesmo caso fosse abordado por dois grupamentos diferentes. A tarefa consistiu em
0s grupos avaliarem o caso que lhes coube na perspectiva de ocorréncia ou ndo de
racismo; em seguida, cada um dos grupos socializou com o coletivo de colegas de turma
as conclusdes tiradas do estudo de cada caso.

Trés aspectos chamaram a atencdo. Em grupos formados exclusivamente por

estudantes negros(as), houve dificuldades em defender a tese de n&o-racismo; e
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varios(as) alunos(as) salientaram que o fizeram por um comando da agdo proposta,
porém que isto ndo refletia os seus julgamentos pessoais. Em grupos de estudantes
negros(as) e ndo-negros(as) as discussdes foram mais densas e alguns dos grupos nao
conseguiram consensuar uma argumentacdo que refletisse a opinido de todos(as). Nos
grupos formados por estudantes brancos(as) e/ou ndo-negros houve mais rapidez e
consisténcia argumentativa na defesa do ponto de vista de inexisténcia de racismo,
porém ficou evidente que estes(as) estudantes se apoiavam em elementos meramente
textuais dos casos, e ndo num contexto relacional ou historicamente construido.

A segunda acdo realizada coletivamente consistiu na elaboragéo de cartazes cujo
tema era o racismo, porém com a liberdade de abordagem e considerando a pluralidade
de textos escritos e audiovisuais a que os(as) alunos(as) tiveram acesso ao longo do
projeto. O intuito desta agéo foi extrapolar a sala de aula, dialogando com a comunidade
escolar através da exposicao das pecas produzidas e buscando trazer o tema das relacdes
étnico-raciais para o contexto de outros(as) professores(as), turmas e anos.

Os cartazes produzidos abordaram temas variados, como, por exemplo, a
denuncia de violéncia policial a que estdo sujeitos(as) moradores(as) de vilas e favelas,
a celebracdo do orgulho de ser negro(a), 0 combate ao racismo, o protagonismo de
negros e negras em diversas areas, como a politica, as artes, 0s esportes, o jornalismo e
outras, as acdes afirmativas, além da ref(v)eréncia a Zumbi dos Palmares como icone da
luta pela emancipacdo dos povos negros brasileiros.

Um episodio que nos chamou a atencdo foi quando, durante a confeccdo dos
cartazes, os(as) estudantes buscaram em revistas de circulagdo nacional imagens
representativas de negros(as). Em determinada situacéo, um grupo chamou o professor a
mesa de trabalho e relatou que ndo estava conseguindo realizar a tarefa pelo fato de as

revistas ndo trazerem imagens de negros(as); quando o faziam, estes(as) ou eram
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estampados(as) em imagens pequenas — improprias para um cartaz — ou eram
representados(as) em situacdes subalternas ou constrangedoras. Esta observagao serviu
para que fizéssemos coletivamente uma discussdo a respeito da invisibilidade de negros
e negras na midia em situacfes positivas e como isto impacta a associacdo identitaria,
sobretudo dos(as) jovens negros(as).

E — Producédo de textos (verbais e n&o-verbais) — Alunos e alunas
envolvidos(as) no projeto foram estimulados(as) a (re)elaborar textos de diferentes
géneros com 0s mais diversos objetivos: motivacdo para atividades, reflexdo dos temas
expostos, compreensdo da proposta do projeto e dos itens pedagdgicos elaborados,
apropriacéo de ideias e conceitos ou avaliacdo das a¢Oes desenvolvidas.

Metodologicamente, os textos variaram em produgfes verbais nas modalidades
ndo-verbal (ilustragbes — Anexos B e C; cartazes — Anexos G e H; desenhos e
megapodster — Anexo 1), verbal oral (depoimentos, debates, rodas de conversa) e verbal
escrita (relatorios, reconto, pesquisa e avaliacdo das atividades). Se, num primeiro
momento, 0s textos serviram como instrumentos de verificacdo da prontiddo dos(as)
alunos(as) para as acOes propostas, do seu envolvimento nas atividades e avaliagcdo da
compreensdo dos temas e itens elaborados, por outro, serviram como expressao da
subjetividade e dos conceitos, ideias e desejos dos(as) estudantes.

Os textos ndo-verbais variaram igualmente em géneros. A finalidade da proposta
consistiu em identificar a adequacdo dos discursos dos(as) estudantes em relagédo aos
assuntos tratados nas agdes do projeto. Percebemos uma adequagdo entre as formas
verbais e ndo-verbais, o que nos permitiu também avaliar a eficiéncia do trabalho
realizado e a adequacdo dos contetidos opinativos apresentados pelos(as) alunos(as).

F — Observagcdo — Os(As) estudantes foram estimulados(as) a observar a

distribuicdo de funcdes ocupacionais entre negros(as) e brancos(as) nos ambientes em
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que circulam — a escola, 0 comércio do bairro, 0s servi¢os a que tém acesso, como
saldes de beleza, bancos, centros de saude; os meios de transporte que utilizam, entre
outros.

A acdo proposta foi a realizacdo do Teste do Pescogo, com posterior socializacdo
com a turma das impressdes colhidas. A maioria dos(as) alunos(as) percebeu que
negros(as) desempenham tarefas menos especializadas (portaria, atendimento em
balcdes, entrega de cartas e encomendas, limpeza e manutencdo da escola, varrigéo e
capina de ruas, seguranca de estabelecimentos comerciais e bancérios, dentre outras) e
de suposta remuneracao baixa.

Em contraponto, perceberam que individuos brancos ou nao-negros ocupam
funcdes especializadas e que demandam maior grau de instrugdo ou de conhecimento
(direcdo de escola, geréncia de banco, propriedade de estabelecimento comercial,
secretaria escolar, patente militar elevada e afins) e que, consequentemente,
demonstram ter melhores rendimentos salariais.

Dois aspectos chamaram a atencgéo da turma e do professor e foram motivos de
reflexdo. O primeiro deles foi a relacdo raga/ocupacao/rendimento salarial. Varios(as)
alunos(as) sustentaram a hipotese de que negros(as) recebem menor salario que
brancos(as) e ndo-negros(as) nao pelo trabalho que desenvolvem, mas por marcadores
externos (roupas, aderecos, bens que demonstram consumir — principalmente carros e
celulares/smartphones/tablets —, regido em que moram dentre outros). Isto propiciou
aos(as) estudantes refletir sobre a dindmica da mobilidade socioecondmica, embora a
concluséo tenha sido a de que para negros(as) as chances de ascensao social sejam mais
dificultadas pela contingéncia da escolaridade.

Disto derivou o segundo aspecto polémico. Ao identificarem no corpo docente

da escola os(as) professores(as) negros(as), ndo-negros(as) e brancos(as), houve uma
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incapacidade de concluséo, posto que, na acepcao deles(as), estudantes, professores(as)
de uma mesma escola, servidores(as) de uma Unica rede de ensino e, por conseguinte,
recebedores de salérios iguais, deveriam ostentar um padrdo de vida equivalente. A
conclusdo construida coletivamente, a partir das intervencdes dos(as) proprios(as)

alunos(as), foi permeada pela dimensao histdrica que cada sujeito representa.
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9. CRONOGRAMA

As acles propostas neste projeto de intervengdo foram realizadas durante o ano
letivo de 2014. Inicialmente, planejamos as atividades com vistas a aproveitar a agenda
pedagdgica escolar de tal modo que a culminancia dos trabalhos estivesse alinhada ao
calendario das avaliagdes formais do segundo trimestre. Nesta fase, nosso olhar estava
direcionado tdo-somente aos estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental.
Intercorréncias tais como a greve do funcionalismo publico municipal e a vacancia na
funcdo de professor de Lingua Portuguesa nas turmas do oitavo ano do Ensino
Fundamental nos levaram a readequacéo do projeto. Nosso desafio pedagogico, a partir
de entdo, passou a ser a modulagdo da abordagem dos itens selecionados e/ou
produzidos de modo a falar para publicos distintos.

As atividades tiveram inicio em maio, com a problematizacdo do tema do
projeto, de sua importancia pedagogica e da sua realizacdo. Iniciamos também o
desenho do plano de agéo, delimitando objetivos e metodologias a partir de pesquisas
realizadas na biblioteca da escola. Nossas visitas a este espaco tiveram como finalidade
o levantamento do acervo bibliografico e midiatico que a escola possuia. Foram
inventariados os titulos de livros, periodicos e DVDs que traziam a tematica da Africa,
das africanidades e das producdes afrobrasileiras. Este movimento se estendeu até
meados de junho, quando do inicio do recesso e das férias de meio de ano. Haviamos,
até entdo, selecionado os textos componentes dos itens pedagdgicos propostos.

Durante a segunda quinzena de julho e 0 més de agosto nossa ocupacao consistiu
em estimular os estudantes de oitavo ano do Terceiro Ciclo a se envolverem no projeto.
Feito isto, enquanto mantinhamos os textos selecionados em fase de producdo de

recursos pedagdgicos, identificamos filmes curtos como elementos adicionais de
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suporte para os trabalhos com os(as) alunos de oitavo ano. Nesta nova configuragéo, a
intervencdo seria feita no inicio do ciclo com os estudos dos géneros textuais a partir de
paradigmas da africanidade. J& no meio do ciclo ndo apenas trabalhariamos o0s
elementos da narrativa e do discurso literario, mas também fariamos a problematizacdo
de temas como o racismo, o preconceito racial e a discriminagéo.

O més de setembro foi dedicado ao inicio da execucdo dos trabalhos de
intervencdo. No sétimo ano, o professor Stéfanny Gurgel iniciou as atividades com
os(as) estudantes a partir de uma brainstorming, buscando identificar as impressoes e 0s
conhecimentos prévios que alunos e alunas tinham a respeito da Africa. No trabalho
desenvolvido com o publico de oitavo ano, busquei também diagnosticar o qudo
(des)conhecido era o continente africano para os(as) alunos. Identificamos que, de um
modo generalizado, o imaginario dos(as) estudantes era povoado por representacdes
estereotipadas e folclorizadas.

Um estudante ndo-negro do sétimo ano, que estivera no lraque por curto
periodo, associou este pais aquele continente pelo que vivenciara de privacdes e
contingéncias variadas. Uma das alunas brancas do oitavo ano, nativa do Senegal mas
de dupla cidadania, relatou suas vivéncias de pertenca na Africa e posteriormente no
Brasil sob dois aspectos de discriminac&o étnica e linguistica: em Africa, por ser branca
e de pais estrangeiros; no Brasil, por se expressar em francés e inglés. A identificacdo
dessas vivéncias contribuiu tanto para localizar a Africa na sua condicdo continental
quanto para salientar o desconhecimento e os prejulgamentos que 0s(s) estudantes tém a
seu respeito.

Em outubro, as turmas de sétimo ano desenvolveram atividades de literatura
comparada, associando as narrativas africanas as ocidentais. Este movimento buscou

enfatizar as semelhancas, mas também as diferencas estruturais na construcdo dos
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enredos na literatura africana. Além disto, foram estimulados a identificar elementos
textuais que marcam o protagonismo das personagens negras e positivam seus tracos de
caréter.

Os(As) estudantes, em sua maioria e sobretudo os(as) afrodescendentes,
demonstraram ter se apropriado de uma possibilidade de representacdo positiva de
negros e negras no ambito ficcional, associando-o0s(as) ao contexto da realidade, quando
guestionaram o porqué de as histdrias brasileiras (textos escritos, telenovelas e filmes
publicitéarios e ficcionais) ndo caminharem nesta dire¢cdo. Numa perspectiva funcional,
os(as) alunos(as) conseguiram estabelecer conexdes ainda que incipientes entre as
narrativas legendarias e mitoldgicas africanas e brasileiras protagonizadas por
personagens ndo-brancas.

No que diz respeito aos(as) estudantes de oitavo ano, os textos foram abordados
em seus aspectos literarios e, para além deles, culturais. A iniciativa consistiu em fazer
0 contraponto do protagonismo de homens e mulheres negros(as) na ficcdo com as
situacOes de preconceito, discriminagdo racial e racismo vivenciados por negros e
negras ao longo da construgdo social, politica e econémica brasileira.

Em novembro, seguindo a estratégia do protagonismo de negros e negras e uma
representacdo positiva de sua identidade, os trabalhos estiveram centrados em dois
aspectos: o primeiro foi a possibilidade de dar voz ao individuo negro, com énfase no
recorte étnico. O segundo aspecto foi a preocupacdo em pontuar a variante de género. O
desenvolvimento dos trabalhos apontou para a necessidade de referéncia a mulher negra
COMO necessaria ao processo emancipatorio desta categoria social.

Neste interim, fruto da articulagdo entre os professores envolvidos na
intervencdo e da visibilidade adquirida pelo projeto no ambito escolar, contamos com a

adesdo da professora Ana Elisa de Carvalho, que lecionava a disciplina de Arte para
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algumas das turmas de sétimo e de oitavo ano Terceiro Ciclo. A docente se apropriou
do projeto e desenvolveu com o0s(as) estudantes de sétimo ano um trabalho de pesquisa
de etnias africanas e suas representacdes simbodlicas. Como contribuicdo aos trabalhos
de intervencdo, desenvolveu com os(as) alunos(as) a confecgdo coletiva de um
megaposter representativo de méscaras africanas. Enquanto isto, os(as) estudantes de
oitavo ano sintetizavam as reflexdes realizadas em textos ndo-verbais no género cartaz.

A culminéncia dos trabalhos dos(as) estudantes foi realizada em dezembro.
Nesta oportunidade, mais precisamente no dia 12, foram contempladas atividades
desenvolvidas por outras disciplinas abordando tematicas variadas. Os(As) estudantes
engajados(as) neste projeto de intervengdo demonstraram motivacdo e satisfagdo em
expor a comunidade escolar os resultados de suas reflexdes, debates e apropria¢fes a
respeito da diversidade racial. Posteriormente, como atividade de encerramento das
atividades do projeto de intervengéo, fizemos com os(as) alunos(as) a exibicéo do filme
“Vista a minha pele”, que incentiva o enfrentamento da discriminagdo racial, do

preconceito e do racismo como préatica diaria no ambiente escolar.
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10. CONCLUSAO

As acles realizadas ao longo do projeto de intervencdo sofreram algumas acgoes
pontuais, porém sem perder de vista o foco originalmente tracado. A nossa inquietagdo
gravitava em torno da representacdo dos varios aspectos da populacdo negra tanto na
sua individualidade quanto na sua cultura. No tempo escolar dedicado ao planejamento
e & avaliacdo do trabalho pedagdgico, compartilhamos nossas indagagdes com pares de
Lingua Portuguesa e de outras disciplinas. O dialogo foi proporcionado tanto pela nossa
formacdo académica quanto pelo lugar funcional que ocupavamos a época das
discussdes, dai por que construimos uma proposta de avalia¢do critica do livro didatico
utilizado pela EMMA e uma alternativa de resposta a efetivacdo da Lei 10.639/2003,
além de trazermos a sala de aula a discussdo de temas que permeiam conflitos
pedagogicos e relacionais vivenciados na instituicao.

O desenvolvimento das acOes propostas aconteceu nas aulas de Portugués
regulamentares. Nossa opcdo por esse formato se deveu ao intuito de se preservar a
rotina das aulas, sem alteracbes pontuais ou estruturais da organizagdo escolar. Isto
porque nosso desejo, desde o momento de planejamento das atividades, foi o de
incorporar a tematica das africanidades ao cotidiano pedagdgico, incorporando esta area
de conhecimento ao curriculo. Uma vez estabelecidos com os(as) alunos(as) o conteudo
a ser abordado, a relevancia dos temas propostos e o formato de avaliacdo, realizamos
atividades tais que contemplaram tanto a leitura quanto — e sobretudo — a producéo de
textos de varios géneros, tendo como pontos de partida e de chegada as relacfes étnico-
raciais, sempre com o cuidado de trazer a reflexdo a emergéncia do racismo nas relagdes

pessoais e sociais vivenciadas pelos(as) estudantes.
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Incertezas relacionadas a questdo racial, como a problematica de género, se
fizeram presentes durante as reflexdes e analises, sendo abordadas de acordo com a sua
propriedade, porém ndo deslocando o eixo das a¢des propostas. As questdes raciais e de
género ora se aproximaram ora se afastaram de acordo com a abordagem metodolégica
dos itens produzidos — até porque havia neles uma solucdo de continuidade. As
técnicas exploratdrias de textos escritos e de audiovisuais, a sua complementaridade, 0s
debates suscitados por eles, as acOes de percepcdo do racismo nos ambientes de
circulacdo dos(as) estudantes e a provocacdo de alunos e alunas a realizarem um
movimento contestatorio e derivativo das situa¢es onde pontificavam o preconceito e a
discriminagcdo somados contribuiu para dinamizar as agdes desenvolvidas. Com isto,
pudemos trazer a sala de aula para andlise temas de importancia visceral para os
estudantes da escola, sem, no entanto, adotarmos um Vviés meramente discursivo,
excessivamente tedrico ou académico e distante da vivéncia cotidiana de grande parte
de alunos e alunas que compuseram nosso publico-alvo, qual seja cidaddos e cidadas
negros(as), oriundos(as) de classes populares e habitantes de espacos depauperados,
vilas e favelas.

As acOes realizadas representaram um avango na pratica pedagdgica da Escola
por trés motivacdes basicas. Em primeiro lugar, porque trouxe para a rotina da sala de
aula a discussdo sistematizada de temas silenciados pelo cotidiano pedagdgico. Termos
como Africa, racismo, preconceito, negritude, igualdade, discriminacio e
afrodescendéncia foram incorporados ao vocabulario e ao discurso dos(as) estudantes,
que demonstraram apropriacdo devida desses conceitos e seu uso contextual. Para além
da aquisi¢cdo vocabular, esta constatagdo evidencia uma equivaléncia do discurso e do

pensamento a uma mudanca atitudinal e procedimental.
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Isto demonstra que a invisibilidade do individuo negro do cotidiano escolar
obedece a uma logica hegemdnica que privilegia outros grupos étnicos face a
afrodescendéncia. Mesmo tendo em seus corpos docente e discente um quantitativo
consideravel de sujeitos negros, a problematizacdo da negritude, do racismo e da
discriminacdo no ambiente escolar de maneira sistematizada e pedagdgica carece de
uma fundamentagdo politica de uma praxis de enfrentamento das assimetrias resultantes
de séculos de silenciamento de negros e negras e de sua cultura.

Em segundo lugar, porque demonstrou a necessidade e a propriedade do tempo
pedagogico dedicado ao planejamento e & avaliacdo escolar. Nestes momentos foi
possivel a execucdo de atividades de intervencdo pedagdgica que superaram entraves
impostos pela qualidade do material didatico utilizado pela escola. Embora a produgdo
de itens pedagdgicos ndo tenha sido tarefa de facil e simples execu¢do, o projeto ora
realizado demonstrou ser exequivel uma ruptura conceitual e politica com o que é
oferecido as institui¢bes publicas de ensino sob a forma de politica publica de educacao.
Em outras palavras, o desenvolvimento de um determinado conteido programatico
numa perspectiva questionadora e critica, que motive a reflexdo dos estudantes acerca
de suas vivéncias cotidianas, longe de ser uma efeméride ou um projeto pontual, deveria
ser uma atividade pedagogicamente pensada e incorporada ao projeto politico
pedagogico da escola.

Por fim, as acOes realizadas vieram ao encontro de alguns pressupostos de uma
pedagogia da autonomia. Ao longo dos trabalhos realizados ficou claro para o conjunto
de estudantes que o compartilhamento de saberes enriquece a experiéncia do grupo e o
fortalece. Alguns(mas) dos(as) alunos(as) que, de inicio, se mostravam reticentes em
falar em publico ou em expor suas ideias conseguiram romper com sua rigidez e,

passadas algumas atividades, obtiveram éxito ao se posicionar diante de um tema ou
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expor relatos pessoais — ainda que timidamente —, visto que os combinados em geral
incorporaram como regra 0 respeito a diversidade de opiniGes e o contraponto em
momentos oportunos e respeitosos. lgualmente positiva foi a constatacdo que varios
dos(as) estudantes puderam se perceber implicados em situagdes de conflito envolvendo
preconceito e/ou discriminacdo seja na posicdo de sujeito seja na condi¢do de objeto —
ou em ambas; e mais que isto, alguns(mas) deles(as) externaram situacbes em que se
perceberam sujeitos discriminadores, mesmo que sem a percepg¢édo do fato, ainda que
apresentassem elementos raciais ou socioecondémicos que 0s(as) vulnerabilizassem e
os(as) tornassem alvos preferenciais de atitudes racistas. Entretanto, em situacdes de
interseccionalidade, envolvendo preconceito e/ou discriminacgdo racial associados a
preconceito e/ou discriminacdo por orientagdo sexual, sobretudo no caso de rapazes, ndo
conseguimos desconstruir pensamentos e atitudes homofdbicas, o que nos deixa
convencidos de que este € um tema que demanda olhar diferenciado na elaboracéo de
novas praticas de intervencdo no cotidiano escolar.

Apesar de os trabalhos do projeto apresentarem resultados positivos num
primeiro momento — o de avaliacdo das atividades como piloto para um planejamento
com maior densidade e amplitude —, a sua execucdo apontou para entraves que
necessitam ser superados. O primeiro deles é o de incorporar a temética dos estudos
africanos ao curriculo formal da Escola. Longe das representacdes em livros didaticos
de Portugués, Histéria ou Geografia, sob o aspecto do exotismo, caréncia e da
subalternidade, a abordagem das africanidades e da afrodescendéncia tem lugar de
acolhimento nas diversas &reas de conhecimento numa perspectiva critica e
questionadora. Cabe a gestdo pedagégica da Escola e aos docentes a reformulacdo de

certos paradigmas que norteiam o desenvolvimento das atividades académicas. Um
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deles é a adocdo de uma conduta pedagdgica comprometida com a critica em lugar de
uma abordagem hegemonicamente branca e eurocentrada do conhecimento.

Esta alteracdo de rota representa um corte epistemoldgico em extensdo e em
profundidade do modelo atual em que se assenta a politica pedagogica escolar. Nao se
trata aqui da substituicdo de uma materialidade didatica por outra. Representa uma
revisao de principios politicos e pedag6gicos que vém sustentando ha tempos o modelo
educacional tal qual o conhecemos até o presente. Ao par desta perspectiva, que busca a
horizontalidade das relagbes de poder no curriculo e no cotidiano escolar como
sucedaneo da dinamica social, € necessario que formacbes e qualificacdo dos
professores sejam promovidas, a fim de se conseguir o refinamento das propostas e das
praticas docentes. Apesar das contingéncias de pessoal, de materialidade e de recursos
financeiros, as agdes deste projeto demonstraram que a intencionalidade politica
determina qualitativamente agdes desta natureza — a de dar visibilidade e de interrogar
a realidade de grande parcela dos(as) estudantes que acessam a escola publica,
provocando, assim, alteragdes comportamentais e atitudinais de seus sujeitos, sejam eles
docentes ou estudantes.

Isto ficou bem delineado no momento de socializagcdo das producbes dos(as)
alunos(as). Do ponto de vista da receptividade da comunidade escolar, o projeto de
intervencdo demonstrou a sua eficiéncia. N&o apenas os professores envolvidos na sua
realizacdo, que considerou diferentes anos de ciclo e diferentes areas de conhecimento,
mas também os(as) estudantes demonstraram acolhimento e avaliacéo positiva para com
a proposta. Avaliamos que esta atitude representa simultaneamente a aprovagdo da
proposta de intervencdo no que ela tem de inovagdo, posto que até entdo os(as)
alunos(as) ndo haviam tido a oportunidade de problematizar questBes relativas a sua

pertenca étnica, e de descoberta, uma vez que uma outra realidade se lhes foi
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apresentada — seja com seus aspectos desagregadores, como a discriminagdo, o
racismo e o preconceito, seja pelos seus itens de encantamento, como nomes de
sonoridade diferentes, novas paisagens e outras perspectivas de narragdo, além do
protagonismo de homens e mulheres negros(as), a entronizacdo de herdis africanos e a
associacdo da coragem, da esperanca e da resisténcia de negros e negras diante das
adversidades da sobrevivéncia que em varios aspectos sdo semelhantes a muitos(as)
alunos(as) negros(as) que se reconhecem positivamente nas narrativas apresentadas.

Quando da exposicdo dos trabalhos dos(as) alunos(as), alguns(mas)
professores(as) que ndo tiveram participacdo direta e efetiva nas agOes do projeto
demonstraram interesse ndo apenas pela materialidade produzida pelos(as) estudantes
mas também em participar de atividades em edicGes posteriores do projeto. Neste
aspecto, procuramos deixar bem nitido que os cartazes, faixas e posteres elaborados
pelos(as) estudantes ndo se resumiam tdo-somente a celebragdo do Dia da Consciéncia
Negra, mas representavam a culminancia de uma série de provocacgdes organizadas para
0 exercicio da consciéncia critica dos (as) alunos(as) e a discussdo da auséncia da Africa
e seus derivativos do cotidiano escolar. Além disso, que ndo pretendiamos com aquele
movimento a mera marcagdo de uma data ou de um evento, mas nossa intencéo era a de
repensar os contetdos disciplinares e incorporar os estudos africanos e de raca a malha
curricular da escola ndo apenas em atendimento ao dispositivo legal mas também como
uma exigéncia da realidade socioecondmica de muitos de nossos estudantes.

Como consequéncia imediata das propostas interventoras, algumas acdes de
encaminhamento pedagogico foram realizadas. Num primeiro momento, os professores
de Portugués chegaram ao consenso de que € necessaria a complementacdo do livro
didatico em uso pela escola para o ensino de Lingua Portuguesa, através de producéo de

material pedagdgico que fale de perto a realidade dos(as) estudantes. E urgente também
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a inclusdo de temas atuais e cotidianos a rotina de sala de aula, capazes de suscitar a
reflexdo pelos alunos e alunas a respeito de suas condigOes de existéncia como
individuos criticos. Num segundo momento, encaminhamos a Coordenagdo Pedagdgica
propostas de requalificacdo do tempo pedagoégico de planejamento e avaliacdo do
trabalho escolar de modo a focar no trabalho interdisciplinar, com diversas areas de
conhecimento compartilhando seus saberes e metodologias especificas para a
dinamizacdo do trabalho pedagdgico.

Saimos nos, os professores envolvidos no projeto de intervencdo e a
Coordenagdo Pedagdgica, convencidos de que é possivel uma adequacdo de diversas
demandas escolares (avalia¢fes externas, conteldo programatico a ser trabalhado, novas
praticas escolares) a temas relevantes e urgentes. Explorar a literatura africana,
problematizar o racismo e trazer a discussdo sobre a dindmica étnico-racial para o dia a
dia da sala de aula pode ser uma atividade intensa permeada de inUmeras realizacoes
positivas, dado o envolvimento dos(as) alunos(as), posto que todos(as) ora mais ora

menos estdo implicados no processo.
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Anexo A — Género textual: fabula africana

A gata gue entrou em casa

Ha um bom ndmero de historias explicando como os cées foram domesticados,
mas esta historia do povo shona do Zimbabue explica como 0s gatos se tornaram
habitantes dos lares humanos.

Era uma vez uma gata; uma gata selvagem que vivia totalmente sozinha ao ar
livre por entre arbustos. Apds algum tempo, ela se cansou de viver sozinha e arrumou
para si um marido: um outro gato selvagem que ela pensou ser a criatura mais admiravel
de toda a selva.

Um dia, quando vagavam juntos ao longo do capim alto, graurrr! — de l1a de
fora saltou o Leopardo, atingindo o marido da Gata e rolando com ele no chéo; tudo era
pele e garras, diretamente ao po.

— Oh-oh! — Disse a Gata. — Vejo que meu marido esta coberto de po e que
ndo é a criatura mais admiravel de toda a selva; é o Leopardo.

Entdo, a Gata foi viver com o Leopardo.

Eles viveram muito felizes juntos até que um dia, quando cagcavam nos arbustos,
de repente vush! — das sombras saltou o Le&o, diretamente nas costas do Leopardo, e
comeu-o inteiro.

— Oh-0-oh! — disse a Gata. — Vejo que 0 Leopardo ndo € a criatura mais
admiravel de toda a selva; é 0 Ledo!

Entdo, a Gata foi viver com o Ledo.

Eles viveram muito felizes juntos até que um dia, gquando caminhavam
majestosamente pela floresta, um grande vulto foi surgindo acima de suas cabegas, e
squash! — o Elefante colocou uma pata sobre a cabeca do Ledo e o esmagou inteiro,
achatando-o.

— Oh-0-ooh! Disse a Gata. — Vejo que o Ledo nédo é a criatura mais admiravel
de toda a selva; € o Elefante!

Entdo a Gata foi viver com o Elefante. Ela escalou as costas dele e sentou-se
ronronando em seu pescoco, bem entre as duas orelhas.

Eles viveram muito felizes juntos até que um dia, quando passavam entre 0s
altos bambus, descendo o rio, pou! — um estrondo ressoou, e 0 Elefante desabou no
chéo.
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A Gata olhou ao redor e tudo o que pode ver foi um pequeno homem com uma
arma.

— Oh-0-0-0-oh! — disse a Gata. — Vejo que o Elefante ndo é a criatura mais
admiravel de toda a selva; € o Homem.

Entdo, a Gata andou atras do Homem, até chegar ao seu lar, e pulou sobre a
palha da choupana.

Finalmente — disse a Gata — encontrei a criatura mais admiravel da selva.

Ela viveu muito feliz sobre a palha da choupana e comecou a cacar 0s
camundongos e 0s ratos que viviam naquela aldeia. Até que um dia, quando se aquecia
ao sol, sentada no topo da choupana, ela ouviu um barulho que vinha la de dentro. As
vozes do Homem e de sua esposa foram ficando cada vez mais altas até que cabum! —
0 Homem tombou pra fora, cambaleando e aterrissando na poeira.

— Aha! — disse a Gata. — Agora eu sei quem realmente é a criatura mais
admiravel de toda a selva. E a Mulher.

A Gata desceu da palha, entrou na choupana e sentou-se ao lado do fogo.

E foi ali que ela permaneceu desde entéo.

(MANDELA, Nelson (Org.). Meus contos africanos. S&o Paulo: Martins Fontes, 2009.
p. 14-16.)
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Anexo B — llustracéo 1 (A gata que entrou em casa)

Fonte: Arquivos do autor
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Anexo C — llustracédo 2 (A gata que entrou em casa)

Fonte: Arquivos do autor
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Anexo D — Género textual: lenda africana

O pacote de dgua

Num povoado, vivia um velho muito velho chamado Mancodji. Sua filha
Inguereé vivia com ele.

N&o demorou muito e chegou a idade de Ingueré se casar. E j& que ela era a
moca mais bonita do povoado, ndo faltaram pretendentes; jovens, velhos, homens ricos,
muitos foram a casa do velho Mancodji pedir a méo de sua filha.

Mas o velho homem, sempre muito desconfiado, queria o melhor para a sua
filha. E acabou achando um jeito de colocar a prova os aspirantes a marido da formosa
Ingueré.

Rapidamente o velho espalhou pelo povoado a noticia de que Ingueré s6 se
casaria com quem fosse capaz de trazer um pacote feito de dgua.

A noticia correu para todos os lados. Vinha gente daqui, gente dali, mas o fato €
que, por fim, todos, de um modo ou de outro, diziam:

— Mas quem € que ja viu um pacote feito de agua?

— Isso é algo impossivel de conseguir!

— O velho néo quer que Ingueré se case, € isso!

Todos sabiam que por tras de tal exigéncia, estava o ardil do velho Mancodji. Os
pretendentes foram diminuindo e, como tal prova nunca era executada, Ingueré

continuava sem marido!

Um dia, apareceu um novo pretendente, vindo de uma das aldeias vizinhas. Era
o0 jovem Tamari, que foi a casa do velho Mancodji, para dizer:

— Quero casar-me com sua filha.
Mancodji avisou-lhe:

— Vocé ndo sabe que minha filha s6 se casara com quem lhe trouxer um pacote
feito de agua?

Tamari era um jovem muito inteligente e, assim que ouviu a exigéncia imposta
pelo velho, respondeu-lhe:
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— Eu sei, meu senhor. E tenho tanta consideragdo por sua sabedoria e tanto
respeito pelo senhor, que para ter certeza de que meu pacote de dgua ndo sera roubado
por ninguém, venho Ihe pedir uma corda.
O velho ja estava ficando impaciente:
— Uma corda?

Tamari continuou:

— 1sso mesmo! T&o logo o senhor me dé uma corda feita com a fumaca que sai
de seu cachimbo, eu a amarrarei em volta do pacote de agua que tenho em meu bolso.

Primeiro, o velho Mancodji ficou um pouco aténito com aquela contraproposta.
Depois comecou a rir. E riu tanto da engenhosa resposta do rapaz, que acabou desejando
mesmo que sua filha fosse feliz ao lado daguele moco.

Assim, Tamari e Ingueré se casaram... e foram felizes!

(SISTO, Celso. M&e Africa: mitos, lendas, fabulas e contos.S&o Paulo: Paulus, 2007. p.
111-113)
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Anexo E — Género textual: mito africano

O péssaro das feiticeiras

Olofin, o rei africano da terra de Ifé, adorava festas. Na época da colheita do
inhame, para comemorar a farta producdo, ele sempre oferecia grandes banquetes aos
stditos. Mas ninguém podia comer o inhame novo antes dos festejos.

Certa vez, no dia da Festa do Inhame, o rei instalou-se no patio do palacio. Ali
estavam todos os seus suditos, suas mulheres, seus ministros, seus escravos — todos em
seus devidos lugares —, quando os tambores comegaram a soar.

O ritmo dos instrumentos saudava o rei e a bondade dos deuses. As pessoas
comecaram a comer o inhame moido e a beber o vinho de palmeira. O barulho ia
crescendo, assim como cresciam a masica e as brincadeiras.

De repente, um passaro gigantesco surgiu no céu e pds-se a fazer manobras
acima do palacio do rei. A multiddo seguia seu trajeto com olhares assustados.
Finalmente, ele pousou no telhado do palécio.

Era um bicho assustador, e suas asas eram tdo grandes que derramaram
imediatamente, no patio do palacio, uma desagradavel sombra.

No meio do alarido, todos se perguntavam:

— De onde veio passaro mais aterrador?

— Quem enviou esse monstro?

Logo todos ficaram sabendo: o bicho tinha sido enviado pelas feiticeiras, as la
Mi Oxorongé. Elas estavam furiosas porque ndo tinham sido convidadas para a festa. E
para demonstrar o tamanho da ofensa, mandaram esse presentinho, para animar a
cerimonia.

A tranquilidade das comemoracdes ja estava comprometida. O povo corria para
todos os lados. Uns se escondiam com medo de o passaro pousar no meio do patio;
outros se encolhiam e se protegiam com os bragos, defendendo-se de possiveis garras;
outros tentavam encontrar armas que fossem capazes de dar cabo daquele bicho de
gigantescas proporcoes.

Em meio ao alvorogo, o rei determinou:

— Chamem os mais habeis cacadores do reino!

Oxotogum veio de 1dd. Trouxe suas vinte flechas e prometeu ao rei que mataria
0 péssaro. E ainda disse:
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— Podem cortar minha cabeca se eu ndo matar esse passaro!

A fama de Oxotogum era grande. Ele nunca tinha falhado antes e nunca tinha
precisado mais do que vinte flechas para executar suas tarefas. Por isso mesmo, quando
lancou suas flechas e nenhuma atingiu o enorme passaro, foi com imenso pesar que
aquela gente toda ouviu o rei ordenar:

— Prendam esse homem!

Depois veio Oxotogi, de Moré. Também ele era um grande cacador. N&o
conhecia a derrota, por isso estava seguro, quando disse:

— Podem me condenar a morte se eu ndo matar esse passaro!

E langou entdo suas quarenta flechas, mas nenhuma atingiu o descomunal
passaro, 0 que obrigou o rei a dizer:

— Prendam esse homem!

Em seguida se apresentou Oxotadotd, de Ilaré. Tinha fama tdo grande quanto a
dos outros cagadores. Também conquistara prestigio & custa de nunca ter falhado antes.
O que o animou a dizer:

— Podem exterminar toda a minha familia se eu ndo matar esse passaro!

Ele langou, por sua vez, suas cinquenta flechas, e nenhuma, mas nenhuma
mesmo, atingiu o descomunal passaro. Com muito pesar, o rei ordenou:

— Prendam esse homem!

Quando as esperancas ja estavam mais do que perdidas, chegou Oxotokanxoxd,
de Irema. Talvez ndo precisasse de tantas flechas como os outros, nem a eles se
igualasse em nome ou fama. E porque tinha apenas uma flecha para executar a tarefae o
perigo fosse por isso ainda maior, ele disse com toda a conviccao:

— Podem me cortar em pedagos se eu ndo matar esse passaro!

Mas antes € preciso saber que, quando viu o filho dnico partir, a mae de
Oxotokanxox0, com medo, foi imediatamente consultar o adivinho, para saber o que
poderia ser feito para salvar o filho de tamanha empreitada. O adivinho apressou-se em
dizer:

— Seu filho esta a um passo da morte ou da riqueza. Faca uma oferenda e a
morte se convertera em riqueza!

— E o que deverei fazer? — perguntou a agoniada mée.
O adivinho ensinou tudo: ela deveria fazer uma oferenda para agradar as

feiticeiras. E ela fez. Sacrificou uma galinha, abriu seu peito e foi imediatamente deixa-
la no caminho que ia dar no palacio. Ao colocar na terra o animal imolado, gritou:
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— Que o peito do passaro receba este presente!

Neste exato momento, Oxotokanxox0 tinha esticado o arco e disparado sua
Unica flecha. Parece que o conjuro dito pela boca da mée do cagador chegou ao grande
passaro na hora certa. O passaro abriu o peito para receber a oferenda e a flecha acertou-
0 em cheio. Ele caiu fazendo um barulho ensurdecedor. Chegou a afundar alguns metros
no chéo, tal era seu peso e tamanho. Mas, enfim, estava morto.

A boa noticia imediatamente se espalhou. Comecaram a dizer aqui e acola:

— Foi Oxotokanxoxo!

— Oxotokanxoxé matou o passaro!

— O cacador de uma s6 flecha matou o passaro!

E como o rei havia feito, secretamente, a promessa de dividir sua fortuna com
quem livrasse seu povo daquele monstruoso passaro, Oxotokanxoxd tornou-se dono de

metade do reino.

O vencedor pediu ainda ao rei que libertasse os outros cagadores, que,
agradecidos, Ihe ofereceram muitos sacos de caracois.

Os festejos puderam entdo continuar. Mas, agora, todos cantavam também em
louvor de Oxotokanxox6. Desde esse dia, ele passou a ser chamado de Ox0ssi, que quer
dizer “o cagcador Ox¢6 € popular”.

(SISTO, Celso. M&e Africa: mitos, lendas, fbulas e contos.S&o Paulo: Paulus, 2007. p.
106-110)
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Anexo F — Género textual: diario

Trecho do diario de Carolina Maria de Jesus

20 de julho de 1955

Deixei o leito as 4 horas para escrever. Abri a porta e contemplei o céu estrelado.
Quando o astro-rei comegou despontar eu fui buscar dgua. Tive sorte! As mulheres ndo
estavam na torneira. Enchi minha lata e zarpei. (...) Fui no Arnaldo buscar o leite e 0
pdo. Quando retornava encontrei o senhor Ismael com uma faca de 30 centimetros mais
ou menos. Disse-me que estava a espera do Binidito e do Miguel para maté-los, que éles
Ihe expancaram quando éle estava embriagado.

Lhe aconselhei a ndo brigar, que o crime ndo tras vantagens a ninguem, apenas
deturpa a vida. Senti o cheiro do alcool, disisti. Sei que os ébrios ndo atende. O senhor
Ismael quando ndo esta alcoolizado demonstra sua sapiencia. Ja foi telegrafista. E do
Circulo Exoterico. Tem conhecimentos biblicos, gosta de dar conselhos. Mas ndo tem
valor. Deixou o alcool lhe dominar, embora seus conselho seja util para 0os que gostam
de levar vida decente.

Preparei a refeicdo matinal. Cada filho prefere uma coisa. A Vera, mingau de
farinha de trigo torrada. O Jodo José, café puro. O José Carlos, leite branco. E eu,
mingau de aveia.

J& que ndo posso dar aos meus filhos uma casa decente para residir, procuro lhe
dar uma refeicdo condigna.

Terminaram a refeicdo. Lavei os utensilios. Depois fui lavar roupas. Eu néo
tenho homem em casa. E s6 eu e meus filhos. Mas eu ndo pretendo relaxar. O meu
sonho era andar bem limpinha, usar roupas de alto preco, residir numa casa confortavel,
mas ndo é possivel. Eu ndo estou descontente com a profissdo que exerco. Ja habituei-
me andar suja. Ja faz oito anos que cato papel. O desgosto que tenho é residir em favela.

... Durante o dia, os jovens de 15 e 18 anos sentam na grama e falam de roubo. E
ja tentaram assaltar o emporio do senhor Raymundo Guello. E um ficou carimbado com
uma bala. O assalto teve inicio as 4 horas. Quando o dia clareou as criangas catava
dinheiro na rua e no capinzal. Teve crianga que catou vinte cruzeiros em moeda. E
sorria exibindo o dinheiro. Mas o juiz foi severo. Castigou impiedosamente.

Fui no rio lavar as roupas e encontrei D. Mariana. Uma mulher agradavel e
decente. Tem 9 filhos e um lar modelo. Ela e o esp6so tratam-se com iducacdo. Visam
apenas viver em paz. E criar filhos. Ela tambem ia lavar roupas. Ela disse-me que o
Binidito da D. Geralda todos os dias ia préso. Que a Radio Patrulha cancou de vir
buscé-lo. Arranjou servigo para éle na cadéia. Achei graca. Dei risadal... Estendi as
roupas rapidamente e fui catar papel. Que suplicio catar papel atualmente! Tenho que
levar a minha filha Vera Eunice. Ela estd com dois anos, e ndo gosta de ficar em casa.
Eu ponho o saco na cabeca e levo-a nos bragcos. Suporto o péso do saco na cabeca e
suporto o péso da Vera Eunice nos bragos. Tem hora que revolto-me. Depois domino-
me. Ela ndo tem culpa de estar no mundo.

Refleti: preciso ser tolerante com os meus filhos. Eles ndo tem ninguem no
mundo a ndo ser eu. Como é pungente a condi¢do de mulher sozinha sem um homem no
lar.
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Aqui, todas impricam comigo. Dizem que falo muito bem. Que sei atrair 0s
homens. (...) Quando fico nervosa ndo gosto de discutir. Prefiro escrever. Todos os dias

eu escrevo. Sento no quintal e escrevo.

(JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. S&o Paulo:
Abril Educacéo, 2013. p. 21-22)



Fonte: Arquivos do autor

Anexo G — Cartaz 1
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Fonte: Arquivos do autor

Anexo H — Cartaz 2
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Anexo | — Megapéster (detalhe)

Fonte: Arquivos do autor



