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RESUMO

Esta pesquisa aborda a relevancia do trabalho com a lei 10.639/03 no segmento da
educacdo infantil. O trabalho teve como desenvolvimento do plano de acéo o
resgate de alguns aspectos da cultura e Historia africana, utilizando como
ferramenta didatica a literatura infantil. Buscou-se nos contos africanos a beleza de
sua sabedoria e na ficcdo de seus documentarios o encontro com as herancas de
nosso pertencimento. O Plano de Acéo propds reconhecer as possibilidades e o
desejo de entender o outro como parte constituinte do que somos. Partindo da
apropriacdo da histéria da formacdo do povo brasileiro como um bem cultural que
deve ser conhecido por todos, pretendeu-se deslocar o pensamento e o discurso
referente ao negro, propondo uma concepgao que emerge outros signos e
significados, outras légicas que direcionam para uma pratica que nos leve a

equidade racial.

Palavras-chave: Relacdes étnico-raciais, literatura infantil, agenciamento.
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INTRODUCAO

Este presente trabalho pretende realizar uma contextualizacdo das praticas
educacionais a cerca do ensino da Historia e cultura africana, apontando os
possiveis efeitos e impactos na producéo de identidades em nossas criangas.

Comeco o meu trabalho fazendo uma retrospectiva, relembrando, através do
memorial, minha trajetéria de vida pessoal, profissional e académica. Em um
segundo momento, fagco o relato da trajetéria de minha carreira docente, dos
trabalhos e experiéncias nas escolas por onde andei.

A partir dos capitulos subsequentes discorro a respeito da representatividade
Historica simbolizada pela sancéo da lei 10.639/03. Procuro enfatizar a urgéncia de
um agenciamento em relacdo a lei pela educacao infantil, pois, foi possivel constar
que a exemplo do ensino fundamental, na educacao infantil a Histéria e cultura da
Africa ndo recebem o enderecamento devido em seus curriculos, quando muito,
curto visitas que refutam a centralidade de nossas acfes e extraviam o olhar sobre
os fatos historicos.

Na metodologia demonstro o caminho percorrido para a efetivagdo da Acgéo
Pedagdgica, que primeiramente teve o dialogo com os pais no sentido de construir
uma parceria familia/escola e depois o trabalho com os livros do kit afro. Nos livros
gue selecionei foi possivel trabalhar com as criancas o conhecer de outras culturas;
a tradicdo oral presente em alguns contos africanos que interagem com 0 ouvinte
buscando sua participacdo nos destinos dos personagens; jA em outros ha
ensinamentos nos contos que falam de sabedoria, inteligéncia, astucia e humildade;
gue revelam na moral da histéria o entedimento de que apesar das diferencas,
somos todos de alguma forma parentes, e como tal, se faz necessario 0 nosso
conhecimento e reconhecimento afrodescendente para construirmos uma imagem
de identidade positiva.

Por fim, encerro minha escrita com o registro das produgdes das criangas. Em
especial sobre dois livros que retrata na questao da diversidade, inicialmente, o pré-
conceito das sociedades ao qual respectivamente cada personagem pertence e no
segundo momento o respeito mutuo e a amizade possivel entrem meninos negros e
nao negros. Questdes demonstradas no contetdo do livro Kofi e 0 menino de fogo.

Outro livro muito importante foi o livro Chico Juba, que retrata questbes de nao-
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aceitacdo de um biotipo afro descendente por uma crianga que tenta a todo custo
modificar seu cabelo. Porém a partir da impossibilidade da transformacéo de seu
cabelo, ele se reconhece negro e lindo, aceitando o cabelo como um marcador
importante de sua identidade, e, como tal, merecedor de orgulho e satisfacao.
Encerro meu trabalho tecendo algumas consideracbes a despeito dos
resultados favoraveis, que o trabalho com a literatura infantil tendo como base livros
do kit afro € capaz de produzir e 0 quanto este trabalho € significativo para as

criangas negras.



1. MEMORIAS DOS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO: Quem sou, por
onde andei, aonde cheguei...

Meu nome é Ediléia Alves Vieira, nasci no dia 26/03/1979 em Belo Horizonte,
filha de uma costureira analfabeta e um eletricista que cursou até o 4° ano primario.

Meus pais vieram do interior, precisamente do leste de Minas, da pequena
cidade do Vale do Mucuri intitulada Itambacuri. A familia de minha mé&e foi a primeira
a chegar a capital, logo depois do falecimento do meu avé. Acontecimento que
marcou a vida de minha mée quando ela tinha apenas 11 anos.

A partir de entdo minha avdé ndo conseguiu administrar a pequena
propriedade rural e seus sete herdeiros. Os problemas vieram quando os filhos
caculas, que recém saidos da adolescéncia, encasquetaram que deveriam mudar
para a capital. E depois de muito relutar contra a vinda para a cidade grande, meus
tios mais velhos foram convencidos que a mudanca era a Unica saida para a
ingeréncia nos negocios.

Aqui chegando, a familia conseguiu adquirir um lote grande, que possuia
uma casa espacosa onde todos puderam se acomodaram com algum conforto.
Usufruiram por um ano do restante do dinheiro advindo da venda da pequena
fazendinha, e deste modo conseguiram suprimir as necessidades da familia.

Meu pai que a esta época ja& namorava minha méae, veio logo depois. Como
nao conhecia ninguém na cidade grande ficou morando na mesma casa de minha
avo.

Depois de longos periodos desempregado, meu pai recebeu auxilio financeiro
do meu avo (paterno), afim de que comecasse a construir a casa onde eu moro
atualmente. Inicialmente a casa tinha apenas dois cobmodos, por pura insisténcia do
meu pai, jA que minha mae queria apenas um cémodo, pois dizia que achava bonito
tudo arrumado como uma casinha de boneca. E pensar que anos depois ela lutou
tanto para conseguir ampliar a casa e fazer algumas benfeitorias necessarias ao
nosso minimo conforto, e neste ponto devo reconhecer a maxima popular que diz:
que as vezes algo ou alguma situacdo é uma mera ironia do destino.

Ao se passar um ano de meu nascimento, tivemos que nos mudar para o
interior, onde meus pais foram criados, pois o desemprego alcancava indices

elevadissimos no inicio da década de 80.
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Na zona rural de Itambacuri, no povoado de URUPUQUINHA, onde residia
meu avd e quase todos 0s meus parentes paternos, passei a fase mais feliz de
minha vida: a primeira infancia! Um lugar que possui uma natureza exuberante, um
povo simples de coragdo, palco de minhas pequenas e primeiras descobertas de
mundo.

Quando mudamos para Urupuquinha nao tinhamos casa, entdo ficamos
morando durante dois anos em casa de meus avos. Meu avd cedeu-nos um terreno
onde poderiamos erguer nossa casa e cultivar graos e manter uma horta para nosso
sustento. Como parte da doacdo estava incluida uma vaca, um cavalo, quatro
galinhas e um galo, ndo eram muitos, mas o suficiente para que comecassemos a
construcdo de uma nova vida.

Nossa casa foi construida de tijolos de adoube, um tijolo artesanal feito por
meu pai. A confec¢do era simples, bastava misturar agua e barro préprio para o
tijolo, que era facilmente encontrado na regido. Depois era sO colocar dentro de
formas, espera que secasse empilhar em formato de IGLU e fazer a queimacéo
ateando fogo por dentro. Com esse tipo de barro usava-se pouco cimento e areia
para o reboco, pois a terra propria para o adoube possui boa liga.

O tijolo de adoube possui como desvantagem o fato de ter como
caracteristica uma secagem lenta. Um inconveniente, ja que a producdo era
praticamente individual ocasionando uma demora no termino de nossa casa, que
apesar do baixo custo, so ficou pronta apds dois anos.

No entanto a espera foi recompensada, diferente da casa da cidade que
possuia apenas dois comodos, a casa de Urupuquinha tinha dois quartos (um para
mim e outra para meus pais) sala, copa e cozinha. Este ultimo € o lugar preferido de
minhas recordacfes pelas imagens, cheiros e sabores que s6 o fogdo a lenha é

capaz de produz em mim.
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IMAGEML1: Casa Urupuquinha

Fonte: arquivo pessoal

O acabamento do interior da casa ficava a cargo do barro branco, um tipo de
massa corrida natural, que tanto servia para amassar as paredes quanto para pintar,
dando um toque especial ao seu interior, por apresentar uma textura macia e dar
frescor ao ambiente. As madeiras do telhado, portas, janelas eram confeccionados
com madeiras da regido, bem como alguns moveis caracteristicos no universo
caipira: tamboretes, mesas, bancos e cadeiras.

Lembro-me com alegria das manhds nas quais passava a brincar com
algumas primas debaixo de um pomar de laranja; das brincadeiras de montaria na
qual colocava as selas em cima dos latdes de leite; de quando chegava o inverno e
juntdvamos todo o lixo do quintal para a noite fazermos uma grande fogueira e ficar
a admirar o fogo e o efeito da claridade dentro da noite escura.

Recordo-me com saudades dos tempos em que no final da tarde, eu sentada
debaixo de uma enorme arvore situada ao lado da estrada que passava no fundo de
minha casa, me punha a esperar. Ficava ali a espreita, desejosa de ver passar 0
meu amigo NEL GOMES, um vizinho e amigo de familia que quando voltava do
trabalho retornava pela estrada perto de minha casa, s6 para me presente com
balas. Muitas vezes por néo ter nogdo do tempo eu deixava a brincadeira e corria
para espera-lo antes do horéario, entdo minha mée percebendo minha ignorancia em
relacdo ao tempo, explicou-me que eu deveria esperd-lo apenas quando o sol

estivesse se pondo.
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Ha algum tempo atrds em visita ao lugarejo, fui surpreendida por Nel Gomes
que ao indagar-me sobre os tempos em que sentada ao pé da arvore, aguardava
sua passagem a cavalo, para receber as guloseimas, presenteou-me com um saco

de balas, agucando minha memoaria.

1.1... Cheguei a escola e la estava a minhatia Tuzinha...

Comecei a frequentar a escola no ano de 1984 quando tinha mais de cinco
anos de idade. A escola era um saldo grande também de adoube que a principio foi
construido para receber as reunides religiosas da comunidade rural, posteriormente,
passou também a ser utilizado como grupo escolar.

A professora era a minha tia Tuzinha, que lecionava para a 12 e 22 serie no
periodo da manh&, em um mesmo espaco e horério. Valendo-se apenas do recurso
didatico da improvisacao representada pela divisdo do quadro negro ao meio e a
sala em dois blocos de criancas, cada qual do seu respectivo lado do quadro.

O método utilizado de classe multiseriada na 12 e 22 serie no periodo da
manha, repetia-se no periodo da tarde para as criancas da 32 e 42 series, este
sistema arcaico e impréprio de divisdo e agrupamento de classe, era o Unico viavel
aquela época, tamanha a falta de investimentos do poder publico local.

Eu no meio das turmas ora no periodo da manha ora a tarde dependendo do
humor de meu pai, recebia auxilio individual de minha tia sempre que possivel.

Meus colegas do turno da tarde, as criancas de nove e dez anos levavam
uma vida dura, geralmente trabalhavam nas fazendas tirando leite nos currais.
Obrigadas a levantarem as 4 horas da manha para a ordenha dos animais, as 6
horas ja deveriam estar prontos para fazer a entrega dos latdes as cooperativas,
guiando os burros de cargas usados para o transporte até os pontos (locais de
entrega do leite) onde os caminhdes passavam para recolher o leite.

Quando retornavam as 8 horas deveriam cumprir outras obrigacdes, como
lavar os latbes, os baldes usados para a coleta do leite, dar banho no burro e solta-lo
no pasto. As 11hs era o momento da parada para o almoco, pois logo em seguida
era retomada mais uma tarefa para estes meninos: apartara os bezerros, ou seja,
separa-los de suas maes para que eles ndo mamassem todo o leite que deveria ser

retirado no dia seguinte.
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Entdo de banho tomado ou néo, partiam cansados e desinteressados para a
escola. Muitas vezes vi minha tia sair para conversar com os fazendeiros da regiao,
pois aquelas criancas que repetiam o ano eram impedidos de frequentar as aulas no
ano seguinte, seus patrées diziam que 0s meninos estavam grandes para perder
tempo com a escola, argumentavam dizendo que eles ndo conseguiam aprender e
assim, so6 lhes restavam trabalhar. Algumas vezes a empreitada de minha tia
resultava em sucesso ao utilizar argumentos em favor das criancgas, outras vezes
nao.

Dividida entre dois grupos de criangas de series diferentes, minha tia sempre
que possivel vinha em meu auxilio. Eu fazia atividades de coordenagdo motora fina
e grossa (pontinhos) e copiava as letras do alfabeto. As vezes eu achava estranho
estar em uma sala que so eu fazia aquelas atividades, mas ficava observando o que
estava sendo escrito no quadro sem muito entender.

Meu pai passou a questionar sobre se aquilo seria bom ou sem efeito. Minha
tia dizia que sim, respondendo que mesmo que ela ndo tivesse muito tempo para
mim, eu estaria aprendendo somente por estar no ambiente escolar. Assim iria me
familiarizando com tudo. E de certa maneira ela estava certa, pois muitas letras do
alfabeto que eu néo dava conta de escrever, eu conseguia copiar observando como
minha tia desenhava a letra no quadro.

A escola ficava perto da casa de minha tia e como ela era ao mesmo tempo
professora faxineira e cantineira da escola, por vezes tinha que deixar os alunos
sozinhos e ir preparar a merenda fornecida pela prefeitura de Itambacuri. A merenda
era servida em canecas de plastico que minha tia havia comprado para que
tivéssemos onde comer. Nesta caneca era servido um delicioso mingau da LBA* ou
comiamos um saboroso macarréo na caneca, que tenho certeza que era feito com
muito amor, pois do contrario n&o estaria o cheiro e sabor impregnados em minha
memoria.

No recreio brincAvamos de pique esconde a beira de um riacho que passava
no fundo da casa, como havia uma pequena mata ao lado, muitas vezes minha tia
ficava brava por estarmos brincando ali e mandavamos subir com medo de que

algum animal como cobra pudesse nos atacar.

! Sigla utilizada para designar a Legido Brasileira de Assisténcia, entidade filantrépica fundada em
1942 por Darcy Vargas.
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1.2...Porém, a alegria do nascimento de minha irmé fechou as portas da
escola. Que tristeza!!l

Estudei durante seis meses, até que um dia minha mae comecou a passar
mal e meu avo fez uma cama suspensa, que tinha grandes e longas pernas onde 0s
homens da familia iriam segurar. Era 0 meio de transporte mais rapido ate a casa do
fazendeiro vizinho, Unico que possuia carro na regido. Minha mée foi encaminhada
ao hospital para o parto. Foi entdo que fiquei sabendo da chegada de minha irma.
Quando ela voltou ndo pude frequentar a escola, pois eu deveria ajudar com a
chegada do bebé e nas tarefas de casa.

As vezes eu ficava sem entender, o porqué, ndo poderia freqiientar a escola e
me sentia muito triste. Meus colegas passavam na estrada ao lado de minha casa e
me chamavam para ir para a escola, entdo, comecei a reclamar e pedir para retorna
as aulas. Minha tia tentou sem sucesso interceder a meu favor, a solucéo
encontrada por ela foi proibir meus colegas de me chamarem ao passar pela
estrada, devendo ainda, fazer silencio quando estivessem por perto.

Penso que inconscientemente comecei a protestar fazendo muitas
travessuras. Um dia ao me repreender devido a uma dessas travessuras, minha mae
me perguntou se por acaso ela estaria falando grego, pois eu nao estava
obedecendo. Sem entender, perguntei o que era o grego. Minha tia que estava por
perto me explicou que era uma lingua dificil de falar, escrever e entender e que
possuia uma escrita diferente da nossa, fiquei fascinada sonhando com o dia em

gue pudesse conhecer o idioma grego.
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2. O RETORNO A ESCOLA NAS FRONTEIRAS BH/SABARA

Em novembro de 1985 meu pai decidiu que deveriamos vir morar novamente
em Belo Horizonte, mais precisamente na divisa dos municipios de Belo Horizonte e
Sabara. Ele que apesar de ter nascido ali no interior, ndo gostava do lugar, dizia que
o trabalho na roca era para burro e que ali ndo tinha nada, nem trabalho digno nem
tdo pouco diversdo. Voltamos trazendo todos os moveis na mudanca. Minha mée
me matriculou em uma escola do bairro e ja no inicio de 1986 eu ingressei na 12

serie ja com sete anos de idade.

2.1 Em busca dalingua grega e as primeiras dificuldades...

No meu primeiro dia de aula fiqguei maravilhada com a claridade da sala, a
guantidade de mesas e cadeiras, o tamanho da mesa do professor, mas o que mais
me impressionou foi os enfeites cheios de cores, letras, nimeros e desenhos
alegres e sorridentes.

Ao observar o alfabeto percebi que havia algumas letras que eu ndo conhecia
(Q, K, Y, W). Eu ja tinha nocdo de grupos silabicos apesar de ndo saber formar
palavras. Quando via a frase QUE DIA E HOJE? Fiquei sem entender o que era
aquele simbolo Q, e o que a vogal U/ E estavam fazendo ali perto daquele simbolo.
Entdo, pensei que aquilo deveria ser o grego.

Quando a professora chegou perguntei se ali eu iria aprender o grego, ela
respondeu que nao, e questionou-me sobre qual era o motivo da minha pergunta.
Eu respondi que aquelas letras eram gregas, pois eu ndo conhecia, ndo entendia e
gue minha mae disse que o grego ninguém entende.

A professora achou tudo muito engracado e depois foi falar com minha mae,
que explicou o ocorrido. Sem saber que a professora havia falado com minha mae
eu cheguei ao portdo da escola na hora da saida dizendo que apesar da professora
dizer que nao, eu iria aprender grego!

Minha vida escolar transcorreu até a 42 serie sem maiores problemas. Apesar
de vir do interior eu tinha mais nocdo de portugués e matematica do que muitos ali,
ja que a sala era atrasada. E bem verdade que eu tinha muitas dificuldades de

manuseio da tesoura, livros, revistas e algumas atividades de coordenagédo motora
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fina. No 1° e 2° ano tive a mesma professora de quem me recordo com muito
carinho, na 32 e 42 series segui com outra professora que apesar de nao ser tao
carinhosa e paciente como a primeira também a considero uma boa professora.

Na 72 serie tive muitas dificuldades com a matematica e muitos problemas em
casa. Neste periodo, houve a primeira separacdo de meus pais, mas apés alguns
meses eles se reconciliaram. Mas isso ndo durou muito. Mesmo com problemas
dentro e fora da escola, foi neste periodo que aprendi a tomar gosto pelo
conhecimento, pois tive muitos professores competentes.

Ao ingressar no Instituto de Educacdo de Minas Gerais, encontrei grandes
amigos, que despertaram 0 meu interesse por lecionar. Fiz o cientifico e depois
algumas matérias do magistério. Foi neste periodo que consegui meu primeiro
emprego como baba de duas criancas, filhas de uma advogada e um medico clinico.

Acredito que tudo na vida vale como experiéncia, seja ela boa ou ruim, e esta
considero como uma boa experiéncia, jA que pude aplicar meus conhecimentos
aprendidos no curso ao meu trabalho. Depois do curso terminado decidi procurar

uma escola para trabalhar.
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3. DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO A SALA DE AULA: a escolinha, a

creche e a universidade

O trabalho na escolinha serviu como aprendizado, mas era um trabalho
exaustivo e de pouca remuneracdo. Ganhavamos meio salario minimo. Entdo veio a
possibilidade de trabalhar em uma creche conveniada com a prefeitura de Belo
Horizonte, onde enriqueci meus conhecimentos e descobri minha vocacédo para a
educacao infantil.

Sempre tive 0 sonho de fazer uma faculdade, principalmente de Historia.
Acreditava que a Historia me daria uma melhor compreensdo de mundo. Porém
depois de duas tentativas frustradas de vestibular para Historia percebi que deveria
investir na area em que eu trabalhava. Entéo, decidi fazer pedagogia.

O curso de pedagogia me surpreendeu, pois nao era a Historia que me
forneceria a verdadeira compreensdo do mundo, e, sim, a pedagogia. Penso que
entrei para 0 curso N0 momento certo, pois ingressei logo apés a mudanca no
curriculo da pedagogia. A mudanca consistia dentre outras alteragfes na insercao
de algumas disciplinas que contemplam a educacdo infantil, favorecendo meus

planos de seguir neste segmento da educacéao.

3.1 O ser professora, a docéncia e o espaco escolar

Iniciei minha carreira na prefeitura de Belo Horizonte no ano de 2008 na
escola Municipal Henriqueta Lisboa, na Regional Nordeste da capital. A escola,
apesar de ser uma escola de ensino fundamental possui turmas de educacao
infantil. O quadro da educacéo infantil era constituido de trés turmas que funcionam
no turno da manha e seis no turno da tarde.

Quando cheguei a escola, este segmento da educacéo estava em vias de
implantag&o, ou melhor, no processo final de sua consolidacdo. N&o havia
educadores em quantidade suficiente para preenchimento do quadro de professores
para a educacao infantil, o que dificultava mais um pouco o trabalho dentro de um

espaco improvisado e hostil ao novo projeto. Como fui uma das ultimas a chegar a
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escola o apoio? foi destinado a mim. Dividiamos o horario de projeto em 50 minutos
para que pudéssemos conseguir garantir o minimo de tempo necessario ao
planejamento dos professores.

O primeiro ano (2008) foi muito dificil devido aos constantes atritos
envolvendo a coordenadora e algumas professoras, o que culminou na transferéncia
da coordenadora para outra escola. Coube a mim, a tarefa de, provisoriamente,
substitui-la. E 0 que deveria ser temporario, se estendeu por trés anos. Entendo que
foi uma experiéncia valida e muito importante para minha formacao.

Apébs trés anos percebi que j& era hora de voltar a lecionar e ganhar mais
experiéncia no chao da sala de aula. Iniciei o trabalho com turmas de trés a cinco
anos, do segundo ciclo da educacao infantil. Desde entdo, tenho assumido turmas
de 5/6 anos.

Minha vivéncia com turmas menores se resume a curtos trabalhos de
substituicdo em dobras. Destaco como enriquecedor as vivencias que guardo em
minhas lembrancas das turminhas de dois anos da UMEI OURO MINAS e da UMEI
CAPITAO EDUARDO da Regional Nordeste. Porém, com as turmas de 5/6 anos, ha
sempre uma possibilidade de trabalho pedagdgico mais visivel e palpavel, o que
inclusive facilita o desenvolvimento do meu plano de acao por ser esta a faixa etaria

escolhida para minhas observagoes.

3.2 Contextualizac&o da Escola Municipal Henriqueta Lisboa

A Escola Municipal Henriqueta Lisboa foi criada a partir de um movimento
popular pela educagdo no Bairro Dom Joaquim, Regional Nordeste de Belo
Horizonte. Todo o trabalho para a criacao da escola foi discutido e executado com a
participacdo da comunidade, comissdo de professores e SMED.

A escola comecou a funcionar no prédio da antiga FAFICH®, em 1990,
atendendo inicialmente alunos do pré-escolar até a 42 serie do ensino fundamental,
ainda no mesmo prédio. O prédio definitivo foi inaugurado em agosto de 1992,

localizado a Rua Georgina de Padua, 207, Bairro Fernado Dias.

> Nomenclatura utilizada pela rede de Belo Horizonte na educacéo infantil, para designar o professor que fara a
regéncia compartilhada em algumas turmas de uma determinada faixa etaria.
® Faculdade de filosofia e Ciéncias humanas, Bairro Santo Antonio.
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IMAGEM 2: Escola Municipal Henriqueta Lisboa
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

O bairro Ferndo Dias € um bairro de classe média que conta com uma boa
infra- estrutura: ruas asfaltadas; saneamento bésico; posto de saulde; posto de
gasolina; pizzaria; imobiliaria; padaria; restaurantes; lanchonetes; farmécia; lojas de
roupas; lojas de conveniéncia; um pargue com quadra e alguns brinquedos infantis;
academia de ginastica; saldo de festa infantil; trés escolas particulares da rede
Pitdgoras e uma escolinha infantil particular. Por se tratar de um bairro residencial as
casas em sua grande maioria possuem um projeto arquiteténico bem desenhado.

Porém assim como tantos outros bairros da grande Belo Horizonte, esta
sofrendo com a expansao imobiliaria, ja consolidada com o advento da construcéo

de diversos edificios destinados a classe média, a exemplo do comércio da regiéo.
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IMAGEM 3: Imagem aérea da Escola Municipal Henriqueta Lisboa

Fonte: Google maps



4. A ESCOLA E O SEU PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A escola apresenta um espaco fisico bem aproveitado, em uma construcao
ampla com 17 salas de aula, sala de professores, biblioteca, cantina, patio, quadra
coberta e quadra externa, banheiros e salas de apoio:
(coordenacéo, direcdo, mecanografia, secretaria).

Atualmente, (Abril /2015) a escola oferece atendimento no 1°, 2°, 3° ciclos do
ensino fundamental além do 2° ciclo da educacao infantil, funcionando em 2 turnos.

Apesar de haver registros desde 2002 de conversas que projetavam como
meta a construcdo do PPP (projeto politico pedagégico) da EMHL* n&o houve
avancos significativos para sua elaboracdo definitiva. Ou, nem mesmo, uma
retomada que reformassem os itens j4 alcancados, como principios que norteiam a
pratica pedagdgica da escola, em anos posteriores. Os trabalhos iniciais possuiam
como caracteristicas os registros dos professores cada qual, em seu turno de
trabalho, porém todos deveriam se basear num principio comum: “A base norteadora
do mesmo deverd ser a alfabetizacao, visto que ha alunos nos ciclos que ainda nao
foram alfabetizados.” (Livro da atas de Reunides Pedagdgicas. 18/03/02).

O que podemos perceber é que o fato das discussbes acontecerem em
separado, os esforcos ndo agregou/acrescentou valores suficientes ou capazes de
elencar metas bem definidas ou regras de comum acordo a serem compartilhados
por todos, sobretudo por serem estes professores, 0s protagonistas de producdes
em turnos distintos, trabalhando cada qual com o seu segmento da educacéo.
Devemos apontar o curioso fato de ndo haver registros de uma participacdo da
comunidade escolar nem tdo pouco do corpo discente da escola no processo inicial
de construcéo do PPP.

Atualmente a escola utiliza o regimento escolar como documento maior para
direciona a pratica pedagogica, a construcdo o PPP se tornou meta primeira a ser

alcancada pela nova dire¢do que tomou posse no inicio de 2015.

4.1 Caracteristicas do corpo discente

* Escola Municipal Henriqueta Lisboa
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As familias sdo constituidas em 80% por pais que possuem o segundo grau
completo, 5 % que possuem o0 ensino superior completo e 15% que concluiram o
primeiro grau. A renda familiar da grande maioria gira em torno de 2000,00 a
5000,00 mil reais, sendo que em sua minoria, 0s pais recebem um salario que varia
de 800,00 a 1200,00 reais.

Com relacdo ao pertencimento étnico, um terco se declararam brancos e os
outros dois tercos se declararam pardos, mesmo aquelas criancas que o tom de pele
€ mais escuro, ndo houve nenhuma familia que declarou sua criangca como negra
apesar das evidencias®. Quanto a religido, esta dividida em 50% de catdlicos e 50%
de evangélicos.

A relacao familia/ escola é muito boa, pois a escola se coloca como parceira
em diversas ocasifes para a familia e comunidade. A escola disponibiliza a quadra,
auditério e outros espacos para que possam ser utilizados pela comunidade desde
qgue previamente agendado. A escola oferece o programa escola aberta nos finais de
semana com diversos cursos para 0s pais e criancas. A diretora esta sempre

disposta a dialogar com os pais atendendo a demanda sempre que procurada.

4.2 Organizacao e dinamicas do cotidiano escolar

A educacéo infantil na escola municipal Henriqueta Lisboa funciona em dois
turnos: pela manh& junto com o terceiro ciclo do ensino fundamental e a tarde
juntamente com o primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental. A dinamica das
atividades da educacao infantil gira em torno da disponibilidade de espacos nédo
requisitados pelo ensino fundamental.

No inicio das aulas as professoras recebem as criancas no péatio da escola e
na saida as criangas também ficam acomodadas no péatio a espera dos pais, este
procedimento se faz necessario no intuito de evitar provaveis acidentes que possam
ocorrer entre alunos da educagédo infantil e alunos do fundamental. O horéario do

parquinho deve acontecer sempre antes ou depois do recreio do fundamental.

> Dados retirados do formulario para efetivacdo de matricula da Escola EMHL.
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IMAGEM 4 : parquinho da Escola Municipal Henriqueta Lisboa
Fonte:: Arquivo pessoal da pesquisadora

Ha um projeto de contacdo de historia que acontece dentro da biblioteca da
escola, esta por sua vez, possui um espaco destinado a educacéo infantil com
mobiliario e livros apropriado a faixa etaria. O acesso das criancas aos livros e
revistinhas se faz de forma favoravel e adequada, em um claro convite a pratica da
leitura prazerosa. Um dos pontos que merecem destaque é a quantidade razoavel
de literatura do kit afro, sempre disponiveis a todos na biblioteca.

7

IMAGEM 5:Foto biblioteca Escola Municipal Henriqueta Lisboa
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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O processo de enturmacdo da educacgdo infantil é feito a partir do recorte
etario, sendo possiveis, as configuracbes em que aparecem turmas flex (ex: 3/4
anos e 4/5 anos), ou seja, de duas idades diferentes caso ndo haja criancas em
numero suficientes para a enturmacéo mais adequada, que seria turmas da mesma
faixa etaria de 3/ 4 anos, 4/5 anos e 5/6 anos.

Dentre as atividades que fazem parte do funcionamento da escola cito: a
escola integrada, floracdo, AEE (atendimento educacional especializado).

As atividades da escola integrada sado desenvolvidas dentro do espaco da
escola, o que causa certo desconforto e transtorno para os outros segmentos da
educacao, principalmente & educacdao infantil que perdeu diversos espacos (salas e
areas externas ocupados pela escola integrada e que antes eram destinados ao
nosso segmento). Levando-se em consideracdo as peculiaridades da faixa etaria
atendida, entendo que a educacdo infantii naguele momento foi subjugada o
segundo plano no quesito prioridade.

Com a reorganizacdo dos espacos, 0 ensino fundamental também perdeu
campo de atuacdo, como a sala do laboratorio de informética entre outros.
Ocorreram alteracbes que redefiniram 0 acesso aos espacos externos e a
disponibilidade de acesso e uso do auditério pelo fundamental, que ficou restrito a
eventos pontuais, esporadicos e previamente agendados.

Ha ainda o funcionamento da escola aberta aos finais de semana com
diversos cursos para criangcas e adultos, oficinas e jogos para as criancas
interessadas.

As reunides de pais acontecem sempre no inicio e/ou final de cada semestre
letivo, exceto quando ha a necessidade de atendimento individualizado solicitado
pelos pais ou pela escola. A convocagcao para assembléia escola é feita com no
minimo trés dias de antecedéncia para que os pais e comunidade escolar possa se

organizar e assim favorecer a participacéo de todos.
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5. A LEI 10.639/03 SUA IMPORTANCIA E IMPLEMENTACAO NA EDUCACAO
INFANTIL DA ESCOLA MUNICIPAL HENRIQUETA LISBOA

A necessidade e importancia da inclusdo do estudo da Historia e cultura
africana se faz necessario, quando nos deparamos com situa¢des de invisibilidade
da cultura e dos povos advindos do continente africano em nossos curriculos.

No entanto, reconhe¢co uma dificuldade enorme ao planejar e executar o
trabalho com a cultura africana com os alunos da educacéo infantil do Henriqueta
Lisboa. Esbarro no preconceito dos pais com relacéo as religides de matriz africana,
parte constituinte da cultura destes povos, ou até mesmo na resisténcia dos alunos
em reconhecer nos contos de princesas e reis africanos, herois legitimos e dignos
de merecimento bem como aqueles de origem branca. Apontando evidéncias de
uma enorme prevaléncia do estigma caricatural negro, incutido no imaginario infantil.
Tal pensamento € reforcado nas representacdes ideoldgicas que enderecam ao
fendtipo negro, uma inferioridade ao nomear como feio, ruim e sem valor algumas
caracteristicas deste bibtipo frente as caracteristicas brancas.

Penso que a busca por equidade racial ganhou um importante subsidio na
resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, que dispde sobre o reconhecimento,
valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com as historias e as culturas
Africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacao. Este
substancial artigo impresso nas paginas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil configura-se como o representativo aparato juridico, que faltava a
lei 10.639/03 para explicitar a abrangéncia do trabalho com a tematica, que,
impreterivelmente deve ser contextualizado com as criancas desde a mais tenra
idade.

5.1 A lei n°10. 639/03 e suas possibilidades

A Lei n°® 10. 639/2003 torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura afro-
brasileira na educacao bésica e foi regulamentada por meio da Resolucédo n°1, de 17
de junho de 2004, do conselho Nacional de Educacéo, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Rela¢des Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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A lei n°® 10.639/2003 pode ser considerada um grande avan¢o no que se
refere a luta da populacdo negra no intuito de se perceberem representadas e
reconhecidas positivamente, através das marcas distintivas que lhe séo peculiares.

Sendo também a possibilidade de outra enunciacdo, principalmente por
viabilizar, uma operacionalidade que trabalhe com o0s mesmos parametros
valorativos enderecados a outros povos que compde a formacao do povo brasileiro.

Do ponto de vista educacional marca uma ruptura de uma postura politica
pedagogica de ndo reconhecimento das diferencas resultantes de Nnosso processo
de formacdo nacional. De um silenciamento histérico no que diz respeito a
importancia cultural, histérico e politico e dos grandes feitos dos diversos povos
africanos.

Se tomarmos por base o pensamento de (BOTTOMORE; OUTHWAITE,
1996), que entendem a socializagdo como o processo pelo qual os seres humanos
sdo condicionados a adotarem padrbes de comportamentos, normas, regras e
valores do seu mundo social, da infancia estendendo- se por toda vida.
Compreenderemos a necessidade de se inverter a logica social, que esta
comprometida com a ideologia do pensamento de branqueamento, presente nas
representacbes de imagens positiva do ndo-negro, enquanto 0S sujeitos negros
tendem a rejeitar sua propria imagem, gerando um quadro de baixa alto-estima e
uma busca constante em aproximar-se do modelo valorizado como bom e perfeito
pela sociedade.

Venho trabalhando com a literatura infantil, pois, sabemos que a literatura
infantil representa uma ferramenta eficaz na construgdo do conhecimento da
crianca, possibilitando uma apropriacdo de saberes e culturas. Estimulos a formacéo
de idéias que contribuem para a pratica da alteridade imprescindivel ao
reconhecimento justo e desejado pelos movimentos negros, e para dar a historia da

Africa a relevancia que ela possui faco referéncia a Abramovich:

E através da historia que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
Gtica... E ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula. (ABRAMOVICH, 1997, p.17.)
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5.2 Plano de A¢&o como instrumento de implementacao da lei 10.639/03

Iniciei 0 meu Plano de A¢do em uma turma de 5/6 anos da Escola Municipal
Henriqueta Lisboa, mas infelizmente ndo pude prosseguir, pois havia pedido
transferéncia no ano anterior para uma UMEI perto de minha casa.

Em setembro de 2014 fui transferida para a UMEI Goiania. Desde entdo sou
professora regente de uma turminha de trés anos e devido a estes fatores meu
trabalho ficou um pouco comprometido. Com a impossibilidade de dar andamento ao
Plano de Ag&o nos mesmos moldes inicialmente planejado, entdo me sentir no dever
de procurar alternativas em outra escola.

No inicio do segundo semestre de 2014 surgiu a oportunidade de conduzir
meu Plano de Acdo em duas turmas de 5/6 anos da Escola Municipal de Educacao
Infantil Elos, onde iniciei uma dobra como apoio até inicio de novembro de 2014.
Meu trabalho se pautou no desenvolvimento de atividades que possuia como base a
literatura, principalmente atividades de leituras de livros advindos do kit afro.

Historias sobre as diversas culturas africanas podem vislumbrar
representacbes sobre o continente africano capaz de compor uma narrativa
recheada de elementos essenciais a construgao de identidade na educagéo infantil,
de elevada auto-estima e de menos rejeicao & descendéncia étnica africana.

A partir da literatura propus discorrer um pouco sobre as origens africanas de
nossa cultura, fazendo um paralelo entre historias que revelam para as criancas
algumas caracteristicas de uma determinada etnia africana e sua relagdo com o
Brasil. Tal relagcdo se revela na impressdo de marcas no modo de ser do povo
brasileiro, desde a cor da pele até os costumes e tradi¢cdes orais. Assim, o trabalho
com a lei 10.639/03 possui na literatura o norte capaz de dar fomento e solidez a luta

por equidade dos enderecamentos raciais.

5.3 Metodologia

Defini como titulo de meu Plano de Acdo a nomenclatura: Historias
Brasil/Africas: Herancas e presencas no universo Brasileiro que trds em si como
justificativa o incbmodo causado pela situacdo problema: o fato das criancas de

cinco anos das quais foi referencia, manterem um comportamento critico-
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depreciativo uns para com 0s outros, expressado através de apelidos pejorativos e
xingamentos. Tal fato tem causado diversos constrangimentos e conflitos na turma.
Percebi que ndo estava conseguido acessar as criancas de forma a eliminar o
problema.

Procurei demonstrar para as criangas a importancia do respeito ao colega,
fazendo com que eles se coloquem no lugar do outro. Aos pais expus o problema e
pedi ajuda em casa para que auxiliassem a escola, conversando com seus filhos
sobre as diferencas de cada um e a importancia da valorizacdo destas diferencas,
ou seja, de uma discriminacédo positiva da diversidade em sala de aula.

Propus trabalhar algo que fizesse sentido para as criancas da Escola
Municipal Elos onde dei prosseguimento ao Plano de Acdo, pois, a meu ver, as
criancas do Elos eram bem semelhante aquelas com que iniciei meu Plano de Acéo
na EMHL. Percebi que as caracteristicas de seus comportamentos dentro de sala de
aula sdo parecidas, revelando uma pratica muito comum entre criancas desta
mesma faixa etaria: o habito de colocar apelidos nos colegas tentando diminui-los
ressaltando alguma caracteristica fisica distintas de seu biétipo.

Minha intencéo ao trabalhar com alguns livros do kit afro era demonstrar para
as criancas que muitas vezes ao tentar ridicularizar o colega, elas estavam
imprimindo uma marca negativa a algumas particularidades caracteristicas de
determinadas etnias de um continente que nos constitui como povo brasileiro,
sustentando o signo do negativo de nossa descendéncia africana.

Afastar o mito da ingenuidade de atitudes preconceituosas é fundamental e
importantissimo para uma postura adequada com relagcéo a situacdo problema, pois
€ s6 quando se perceberem reconhecidos na sua diversidade é que estas criancas
gue sao vitimas de preconceitos e discriminacdes se sentirdo parte da escola, algo
ja apontado como diretriz pelo MEC nas orientagcbes que devem embasar a
formacao de professores:

O acolhimento da crianca implica o respeito a sua -cultura,
corporeidade, estética e presenca no mundo (...). Nessa perspectiva,
as dimensBes de cuidar e educar devem ser ampliadas e
incorporadas nos processos de formacdo dos profissionais para os
cuidados embasados em valores éticos, nos quais atitudes racistas e
preconceituosas ndo podem ser admitidas. (BRASIL, MEC/SECAD,
2006, p.379)
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Pautando-me nestas perspectivas as agles pretendidas devem transformar
tais comportamentos a ponto de uma conscientizagdo, de um reconhecimento e de
uma internalizacdo por parte das criancas e dos seus familiares da valoracdo da
diversidade presente em sala de aula, reverenciando a educacdo no sentido do
reconhecimento as diferencas.

Acredito que a escola deveria estabelecer como alvo a ser perseguido/
alcancado a cultura do reconhecimento as diversas identidades, abrindo espaco
para que estas se vejam representadas e acolhidas na comunidade escolar.

Embora esta ndo seja tarefa das mais faceis ou doceis a ser alcancada, é,
porém, sobretudo, a mais relevante a se perseguir como principio basico de uma

educacao libertadora, como bem nos lembra GONCALVES:

Dos profissionais da educacéo, além de competéncia pedagdégica e
cientifica, é esperado comprometimento social, sem o que a complexa
conjuncao de processos de ensinar e de aprender que se confrontam
nas salas de aula pode ser deslindada, tampouco devidamente
orientada a educagéo, enquanto um bem social que prepara para a
vida cidadd. (GONCALVES, 2010, p.39.)

O trabalho com a temética requer o entendimento de que devemos deslocar o
ponto de vista e o ponto de escuta, fazendo uma reflexdo a cerca de nossa
formacao pessoal, familiar e académica.

O trabalho com os pais consiste em explanar, todos os por menores de uma
acao de tamanha envergadura (o plano de acédo), elencando todos os significados e
sutilezas que as representacfes na sociedade processam no linguistico e no
discurso. Operar em outra ordem apresenta-se como uma estratégia que bem
trabalhada culminar4 em atitudes responsaveis, verdadeiros atos emancipatorios e
libertadores dentro e fora do contexto escolar, imprimindo na sociedade uma marca
de possibilidades de transformagé&o positiva de antigos comportamentos de negacéo
do outro.

Notdrio a relevancia da obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura Afro-
Brasileira e Africana, também na educacdo infantil, pelo simples fato de
percebermos através das recorrentes situacbes problemas, a necessidade da
intervencao adequada do professor, principalmente propondo uma analise dos
processos pelos quais as diferencas sao produzidas, através das relacdes de poder.

30



Tanto mais ampliarmos o conhecimento sobre nossa historia, mais chances
teremos de unir as diferengas, sem aniquilar ou integrar, mas prioritariamente
conserva-las como diferencas, este € um pressuposto que ganha campo fértil na
educacao infantil por ser este o lugar onde tudo comeca, onde 0s preconceitos ainda
ndo estdo enraizados e por conseqiéncia mais faceis de serem arrancados.
Endossa este pensamento e este sentimento de mudanca a constatacao de que a
Historia africana € negligenciada até mesmo em locais impensaveis, pois em muitos
casos ela ndo é reconhecida como cultura constituinte, ou se quer ensinada,
discutida ou falada em algumas comunidades quilombolas, como podemos verificar

na comunidade de Marinhos:

No que diz respeito a aplicacdo da lei 11.645- que torna obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena, a
escola de Marinhos utiliza material especifico sobre as comunidades
quilombolas da regido e realiza atividades em alguns momentos do
ano letivo, como por exemplo, a Mostra Cultural. No ano de 2011, a
programacao contemplou um dia de contacéo de historia e entrevistas
realizadas pelas criancas 4s pessoas idosas da comunidade a fim de
valorizar a historia local. Em novembro a escola comemora a semana
da Consciéncia Negra.”

(Relatorio IBASE. 30 dezembro de 2011, p.16.)

Essa pratica pedagodgica denuncia que também nos curriculos de algumas
comunidades quilombolas, bem como nos curriculos das escolas do restante do pais
h& uma tendéncia cada vez mais evidente de praticas de atividades desconectadas,
trabalhadas superficialmente, como forma de visitar aquelas culturas que nao
exercem poder na sociedade, culturas tidas como irrelevantes, culturas que detém
em sua historicidade um viés esporadico, verdadeiros expoentes de um curriculo
turistico.

Esse curriculo turistico caracterizado pela visita ao dia “D”® esconde um
curriculo do silencio, da ndo identidade, da baixa auto-estima, do esquecimento e da
dor. Capaz de negar sua origem, sua verdadeira identidade e sua presenca no
mundo. E deste modo ndo se conhece e ndo se reconhece o0 que nao se pode ser
visto que néo se pode ser sentido, que ndo se pode ouvir, que ndo se pode saborear
/degustar e por isto mesmo sobre o qual ndo se pode falar.

E lamentavel perceber como algumas instituicdes representativas da

sociedade acabam por depor contra suas origens ao calar uma das mais genuinas

6 . . . . N . .
Termo utilizado para se referir a algumas datas comemorativas destinadas as minorias.
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vozes representantes de africanidades brasileiras: o quilombo, como comprova o
relatério do IBASE 30"

Nas reunifes realizadas nesta comunidade, percebeu-se que existem
poucas informacdes acerca da historia local. Essa lacuna de
informacdo se deve a recusa dos moradores mais antigos em falar
sobre o passado, como foi relatado pelo morador local, Sr. Antonio
Cambao: “Quando eu perguntava um pouquinho mais eles nao
gostavam de estar passando. “Creio que era por causa do
sofrimento.” p.14.

IMAGEM 6: 12 Festa de S&o Benedito em Marinhos
Fonte: Diagndstico Social Participativo da Comunidade Quilombola de Marinhos, p.18, 2011.

A presenca da igreja catolica representa a demarcacgéo de territorio, dentro da
comunidade do quilombo de Marinhos. Ocupacdo ndo apenas como instituicao
religiosa, mas também, e, sobretudo como instituicdo parceira, funcionando quase
como uma ONG, capaz de viabilizar servicos que seriam de responsabilidade da
prefeitura local, como por exemplo, o fornecimento de agua potavel, assumindo para
si um pressuposto de poder politico interessante, inviabilizando as possibilidades de

investidas de outras culturas religiosas, principalmente de matriz africana.

7 . ol e .. A . £ ~ . . o . .. .
Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econ6micas- Orgao responsdvel pelo diagndstico social participativo
da comunidade quilombola de marinhos- Municipio de Brumadinho- Minas Gerais
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Tal postura diante da comunidade quilombola de marinhos, apesar de seu
impulso aparentemente generoso, remete a uma hipotese de uma bem sucedida
pratica que, planejada ou ndo, caracteriza-se como uma estratégia de acéo politica
da igreja catdlica.

E o viés capaz do interdito de uma possivel cunhagem de espaco a pratica
de religides de matriz africana. Relativizando como contra partida a presenca do
sincretismo/ou hibridismo dos festejos religiosos, visiveis no congado e/ou nas
irmandades que reune tanto moradores da comunidade quilombola de Marinhos
quanto comunidades quilombolas da regido, como as de Rodrigues e de Sapé.

Por mais que consideremos que o hibridismo carrega as marcas do poder,
mas também as marcas da resisténcia (SILVA, 2005) inegavel que a ndo reflexdo a
despeito destas praticas, fixam nesta minoria a marca da inferioridade, das
identidades dominadas, exéticas e folcloricas. Deste modo a questdo étnico-racial
deixa de ser historico/ politica e desloca-se para um viés individual e particular, ou
seja, desvinculam-se a tematica da relacdo de poder e de suas formas de
construcdo da identidade através das representacfes. Pois, a religido norteia
determinadas praticas e comportamentos, pré- estabelecidos como normas e
condutas a serem seguidos.

Silenciar os elementos da cultura africana ou omitir informacdes sobre a
heranca africana e sobre as realizacdes do negro na atualidade caracteriza-se como
uma tentativa de invisibilizar o sujeito negro e negar-lhes a fala, fato este que se
baseia em proposi¢cdes de verdade, incorrendo nos riscos de uma historia Unica,
para além de um ato de injustica histérica como nos alerta MUNANGA:

O resgate da memdria coletiva e da historia da comunidade negra
nao interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra, interessa
também aos alunos de outras ascendéncias étnicas principalmente
brancas, pois, ao receberem uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Alem disso, essa memodria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual
nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicdes desiguais nas quais se
desenvolveram, contribuiram cada um no seu modo na formacao da
rigueza econbmica social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2005, s.p)
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E com este intuito de dar visibilidade ao sujeito negro, trabalhei com
diferentes elementos da cultura africana através da literatura infantil, que entendo
ser capaz de angariar o0 reconhecimento de sua relevancia para nosso
pertencimento afro-brasileiro. Assim procurei combinar pares diversos para criar um
novo imaginério para as criangas em relacdo as varias etnias e culturas africanas.
Pois, como nos lembra PARAISO (2015) é necessario produzir agenciamentos que
instaurem a potencia, aqui entendida em Deleuze e Guattari (1977) como a
combinacdo de elementos dispares, heterogéneos, fazendo surgir algo novo.

Agenciar € combinar, conjugar, reunir, ligar, conectar, compor. E sempre uma

construcdo; uma atividade; um trabalho.

Seguem no quadro abaixo, alguns livros trabalhados com as turmas:

Kroké e Galinhola Maté Conto Africano
As trancas de Bintou Sylviane A. Diouf Literatura Infantil
Os trés Presentes Magicos Rogério Andrade Barbosa | Historia Enigma
Cartas entre Marias Virginia Maria Yunes Ficcao

O dia em que Ananse Eraldo Miranda Conto Africano
espalhou sabedoria pelo mundo

Kofi e 0 menino de fogo Nei Lopes Literatura Infantil
Chico Juba Gustavo Gaivota Literatura Infantil
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ROGERIO ANDRADE BARBOSA
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5.4 Parceiros de trabalho com a Lei 10.639

No dia 11 de setembro de 2014 aconteceu na escola elos de educagao infantil
uma oficina de capoeira, que ja estava programada dentro do quadro de oficineiros
previsto pelo PAP,

O oficineiro Rédmulo Marcio chegou para dar aula nas salas de 5 anos, entdo
perguntei-lne se iria falar sobre a capoeira, ele entdo me questionou se eu tinha
alguma questao especifica para tratar, eu relatei que havia trabalhado o livro Kofi e
0 menino de fogo, que havia falado da Africa e que se ele pudesse contribuir de
alguma forma seria muito bem vindo.

Rémulo entdo comecou seu trabalho contando a historia de lansa e xango
que sdo deuses mitoldgicos representantes de cidades da Africa. Seu trabalho foi
surpreendente, pois ele conseguiu contar estas historias sem aprofundar na questéo
da religido, oportunizando o conhecimento de uma parte interessante da cultura
africana, de forma ladica com uma riqueza de detalhes que eu desconhecia.

Ao final da historia escolhia uma crianga que se interessava em encenar a
histéria. Aqui destaco a riqueza do momento, ja que o desempenho das criancas
tanto na encenacao quanto no momento das dancas revelou muita alegria e prazer
em entrar em contato com a cultura africana. Depois propus que todas as criancas
pintassem sua propria silueta, buscando aproximar a pintura a cor de sua pele, o
trabalho foi realizado com aquarela.

Depois da conotacdo de historia do livro Kofi e 0 menino de fogo, trabalhei
com as criancas o globo e a localizacdo do continente africano, a rota da diaspora
africana, algumas caracteristicas étnico-raciais de adaptacdo a natureza como, por
exemplo, a producdo de melanina, textura do cabelo, labios e nariz e da proficiéncia
destas caracteristicas. Falei sobre as vestimentas dos ganeses e fizemos uma tunica
de tnt, onde cada crianga produziu sua estampa, escolhendo a forma geométrica
gue lhe agradava para pintar ou a producédo de algo que lhe chamou atencéo.

Falamos do tipo de moradia denominado de quintal, o qual foi incorporado a
tradicdo de muitas familias brasileiras, revelando a presenca e heranga ganesa até
os dias atuais. Falei sobre o império de Gana entre o séculos 4 e 11 considerado o

império do ouro, contei as criancas que seu povo dominava técnicas de mineracao

8 Projeto de Acdo Pedagodgica
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e usava instrumentos como a bateia, importante para o avanco do ciclo do ouro no
Brasil. Relatei aspectos de seu clima Umido, favorecendo o desenvolvimento da
agricultura e pecuéria e de algumas tecnologias inventadas por eles.

Com esta mesma intencdo de vislumbrar a descendéncia africana que se faz
presente em nos, concomitantemente contei a historia de Chico juba, afim de que
confeccionando o personagem através do desenho das criancas e da caracterizagédo
de seu cabelo com barbante e tinta guache, pudéssemos estabelecer a relacéo
entre Brasil/Africas, sendo que o boneco foi 0 modelo que completou a exposicéo
das pecas de roupas produzidas pelas criancas.

Nas producdes das criangas notou-se uma representacdo de uma auto-
imagem positiva, revelando que estas histérias ajudam a construir uma identidade
na educacdo infantil mais condizente com a realidade da maioria das criancas
brasileiras. Podemos perceber que as producdes aproximam-se mais do fenétipo de
cada um do que uma simples copia da imagem do personagem Chico Juba.

@Stavorl Y
(avora K

Sinopse
e Kofi € um menino africano que, certo dia, encontra-se frente a frente com um menino
europeu... E ambos tém que lidar com idéias preconcebidas presentes na sociedade em que
vivem. O livro traz, adicionalmente, informacdes sobre Gana, o pais onde se passa a historia.
Um ponto de abertura para estudos sobre a Africa, esse pais tem alguns aspectos de
particular importancia, como o fato de ter sido a porta de entrada dos europeus no continente
no século XV e o de ter sido marcado pela atuacdo de seus lideres no movimento pela

independéncia dos paises africanos no século XX
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e O Chico é corajoso feito um ledo e tem a imaginacdo do tamanho de sua juba! Ele é um
grande inventor de xampus que pretende solucionar as incriveis reviravoltas de suas mechas.
Essa ndo é uma tarefa facil e Chico ndo poupara nenhuma de suas mirabolantes receitas.
Seus esforcos o levardo a incrivel descoberta de que podemos brilhar sendo quem somos: o
segredo é cuidar das raizes.

CHICO JUBA. (BRASIL)

IMAGEM 5: Producao realizada pelas criangas a partir da histéria Kofi e
Menino de Fogo
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

i

2 i
IMAGEM 6: Producdo realizada pelas crian¢as a partir da histéria
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

de Chico Juba
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IMAGEM 7: Produgéo realizada pelas criangas a partir do livro kroké e galinhola.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como caracteristica o desenvolvimento de um plano de
acao como forma de contribuir para a implementacdo da lei 10. 639/03, idealizada,
como politica publica para combater o preconceito étnico-racial. A lei propde alterar
0 imaginario coletivo para brancos e negros, propondo oportunizar o conhecimento
de outra historia (a Africana), e ndo apenas a européia, como a mais de quinhentos
anos vem ocorrendo nas escolas brasileiras

O plano de acéo foi se revelando um grande aprendizado para mim, pois, no
decorrer do trabalho pude reavaliar minha pratica pedagdgica, que apesar de bem
intencionada tinha como ponto de partida uma referéncia (escraviddo) que nao
favorecia a discriminacdo positiva da Historia e cultura africana. Ao longo do
trabalho fui descobrindo rotas que considero adequadas, que viabilizam o acesso a
equidade de enderecamento do discurso, principalmente aquele referente as muitas
etnias africanas que compdem a formacao do povo brasileiro.

Nas atividades decorrentes da leitura de dois livros, especificamente ( Kofi e 0
menino de fogo e Chico Juba) podemos perceber que ouve uma identificacdo e
aceitacdo do ser negro, representada pela ilustracdo que todos fizeram do boneco
de Chico Juba, espelhando muito mais a imagem do préprio cabelo do que uma
mera reproducao do personagem. Revelando que estd marca identitaria, bem como
outras socialmente marginalizadas, podem se tornar um motivo de orgulho para os
pequenos, remetendo as caracteristicas negras alusdes a sua tipica beleza. Dito
isso, acompanho o pensamento do embaixador do Brasil na Africa Alberto Costa e
Silva®, que anunciou “que o nosso desafio é: descobrir 0 homem que se foi, mas que
ainda fala ao nosso ouvido”.

J& aqueles comportamentos de colocar apelidos pejorativos uns aos outros,
foi substituido pelo entendimento da funcdo social do nome, como primeira forma de
identificacdo do sujeito, a nomenclatura pelo qual todos desejam ser reconhecidos.
O trabalho com a lei 10.639/03 na educacao infantil partindo de atributos como o

o Representou o Brasil em numerosas reunides internacionais, tendo sido delegado do Brasil na
reunido da Comissdo Econdmica das NagBes Unidas para a Africa, em Adis Abeba, em 1961;
Embaixador em Lagos, Nigéria (1979-83) e cumulativamente em Cotonu, Republica do Benim (1981-
83);
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cabelo, a cor da pele e a importancia do nome como a inscrigdo de um primeiro
capitulo da histéria de cada um, engendra uma compreensdo ainda que incipiente da
diversidade como valor, rejeitando-a como diferenca inferiorizante que provoca
tantos sofrimentos.

Nesta perspectiva os livros do kit afro foram apresentados as criangas como
atividade da “hora da novidade”, aquele momento de fazermos descobertas. Coube
a magia da literatura o agenciamento do desejo de conhecer, do encontro do outro
gue se faz presente em nos, demonstradas nos questionamentos feitos a mim pelas
mesmas nos corredores, sempre perguntando “O que iremos descobrir hoje”? Neste
ponto acredito que tal comportamento foi favorecido pelo reconhecimento das
inimeras contribuicdes de Africas na formac&o do povo brasileiro, evidenciadas em
habitos, costumes e tradicbes presentes no cotidiano de muitas delas.

A utilizacdo da ferramenta literaria principalmente advinda do kit afro
estabelece uma conex&o com a narrativa do discurso, capaz de construir na imagem
do negro espelhamento da grandiosidade e riqueza da cultura africana. Operar com
estas categorias valorativas possibilita afetar positivamente as criangas e provocar o
agenciamento necessario, aquele, capaz de combinar elementos diferentes, para
fazer surgir o novo. Aqui entendemos a novidade como a transformacao do olhar, de
um deslocamento que evoca uma fala outra, que ecoa 0s sons de uma voz antes
impedida de se pronunciar, de uma elevacéao e realocacédo da historia do continente

africano antes expatriado.
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ANEXOS A

CAPA DO RELATORIO IBASE 30.
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ANEXOS B

CAPA DA REVISTA DE DIVULGACAO DO PROJETO “PRESERVANDO RAIZES,
CONSTRUINDO CIDADANIA” DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS DE SABARA,

INSTITUTO SABARENSE DE
EDUCACAO E CIDADANIA

cinas:

¢
Educac@o Paotrimonia
Bambu

Comunidades:

: Mato do Tigto
Pinhdes
N.S% do Rosério
Luizes
Acude

Felipe
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