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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar o projeto de intervencao
desenvolvido na Escola Municipal “Doutor Julio Soares”, situada na zona leste de
Belo Horizonte, o qual se apropria da cultura Hip Hop para desenvolver nos jovens a
consciéncia a cerca de si mesmo, promovendo a autoestima e a autoconfianga. Bem
como, construir nesses alunos uma identidade étnico-racial e de género. Buscando,
ainda o reconhecimento e o combate aos preconceitos raciais, sexistas e sociais
com o0s quais deparam cotidianamente. E ainda que esses jovens possam se
reconhecer como sujeitos de direito. Para isso, foi utilizado como metodologia

oficinas de grafite, danca e rap promovidas pelos proprios jovens.
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1. INTRODUCAO

Minha vida docente teve inicio em uma pequena escola privada na cidade de
Sabara, como professora regente do 3° ano do Ensino Fundamental, onde
permaneci por seis meses, numa realidade bastante diferente do trabalho na rede
publica. Paralelo a essa experiéncia comecei minha atuagdo como Especialista em
Educacdo Basica numa escola de Ensino Médio da Secretaria Estadual de
Educacao de Minas Gerais (SEE- MG), na qual permaneco atualmente.

Meu trabalho na Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) teve inicio em meados de
2010 na Escola Municipal “Doutor Julio Soares” (EMDJS). Junto do grupo de
professores, buscamos proporcionar ao corpo discente e a comunidade escolar a
consolidacéo das perspectivas propostas pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Belo Horizonte (SMED), na qual o estudante € o centro das prioridades, sujeitos
atuantes de sua educacéo, cidadaos atuantes na sociedade, incluindo e convivendo
com as diferencas. Posso dizer que essas diretrizes condizem com meus anseios,
minhas conviccdes e projetos profissionais e académicos.

Minhas préticas, centralizadas no aluno e em sua realidade, buscam a
contextualizagao das disciplinas trabalhadas. Para tanto, sempre desenvolvo junto
aos meus alunos um trabalho que busque o desenvolvimento de autoestima,
socializacdo, construcao critica e cidada aliadas ao desenvolvimento psicossocial e
intelectual.

A comunidade em que esta inserida a EMDJS localizada no bairro Granja de
Freitas, regional Leste de Belo Horizonte, se desenvolveu em meio a intervencdes
sécio-politicas ao longo da década de 1980 até os dias atuais. Tais intervenc¢des ndo
contaram com adequado planejamento de uso e ocupacdo do solo, numa topografia
pouco favoravel onde se localizavam antigas propriedades rurais familiares. Porém,
muita luta e resisténcia resultaram em conquistas dos moradores por melhorias na
qualidade dos servigos béasicos prestados a comunidade, como saude, transporte,
educacdo, moradia dentre outros, que atendam as demandas dos moradores da
regido. Mais recentemente observam-se grandes mudancas sociais e ambientais
devido as ocupacdes urbanas desordenadas e a construgcdo de conjuntos
habitacionais através de politicas publicas de habitagdo do municipio. Estes ultimos
foram construidos para abrigar familias de baixa renda da propria regional, que
estavam organizados nos ‘Nucleos dos Sem Casas’, por meio do Orgamento
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Participativo da PBH de 1995 e 1998/1999. O conjunto recebeu familias de varias
regides da cidade de Belo Horizonte que apresentavam baixa renda e baixa
escolaridade.

O grande contingente de pessoas inseridas no bairro, nos mais de 350
apartamentos, 85 casas geminadas, 200 sobrados, e ainda, ocupacfes de areas
ndo construidas alterou a dinamica sociocultural do ‘Granja de Freitas’, acarretando
em conflitos entre os novos e antigos moradores, muitos deles residentes dos
antigos sitios e chacaras. Além disso, novas demandas da populacdo local séo
apresentadas, tais como na educacdo, com a chegada de um numero maior de
alunos, e na saude, que ndo contava com posto de saude no bairro, transporte
coletivo nem agua encanada. Bem como a dificuldade de acesso e caréncia na
oferta de empregos. E ainda a violéncia urbana atraida pelo trafico de drogas,
assaltos, roubos, brigas, vandalismos e homicidios.

Os estudantes atendidos na EMDJS séo oriundos de familias de baixa renda,
tendo, boa parte delas, a mulher como chefe de domicilio, ocupando profissdes de
doméstica, faxineira, costureira, gari e outras mais, desvalorizadas socialmente e
financeiramente, e geralmente sem carteira assinada. Apresentam pouca
escolarizacdo, sendo que mais da metade ndo chegaram a concluir o ensino
fundamental.

A EMDJS pertenceu a SEE-MG até o ano de 2009 e foi municipalizada no
inicio do ano letivo de 2010. Até o encerramento do ano letivo de 2014, quando se
desenvolveu o projeto, era composta por oito salas de aula, sala de informatica,
biblioteca, sala de intervencédo pedagdgica, sala de professores, secretaria, sala da
direcdo, sala de PSE (Programa Saude na Escola), cantina e uma pequena quadra
poliesportiva. Atendia cerca de quatrocentos e cinguenta alunos do ensino
fundamental de 1° e 2° ciclos, nos turno da manha e tarde, e aproximadamente
noventa alunos da EJA de ensino fundamental no turno noturno.

Com base nas caracteristicas da formacé&o/constituicdo da comunidade do
bairro Granja de Freitas e observando as relacdes interpessoais entre os estudantes
e 0os demais sujeitos da comunidade escolar fica evidente a luta da comunidade por
valorizagéo e pelo que Fraser (2006) chama de reconhecimento. Principalmente das
mulheres, em sua maioria negras, solteiras ou separadas, que encabecam boa parte

dos nucleos familiares do bairro e que formam bragos de lutas por melhorias na

10



qualidade de vida de um modo geral. Mas que sofrem pela desvalorizacao evidente
na sociedade atual e intensificada igualmente nessa comunidade.

Os jovens alunos levam para a escola os reflexos, por meio de discursos, da
falta de valorizacdo por pertencerem a um bairro de classe baixa. Assim como
reproduzem as relacbes extraescolares de violéncia, violéncia simbolica e
preconceito étnico racial e social. Sendo comum escutar relatos de brigas entre
vizinhos, rixa de traficantes com tiroteios, bem como pessoas transitando armadas
pelas ruas do bairro. Esses dados tém como base os relatos de um trabalho
desenvolvidos com a turma do 5° ano no ano letivo de 2013 sobre as questdes que
eram desagradaveis para eles no bairro onde moram.

Compreendendo como jovem os alunos em questdo com base ha construcao
das relacbes que eles se interagem e vivenciam, seja na escola, seja na
comunidade em que vivem. A formacédo dessa identidade jovem se da por meio das
interacOes socioculturais por eles vivenciados. Conforme Dayrell (2007, p.1110) “os
jovens constituem culturas juvenis” que lhes ddo uma identidade como jovens.

Porém, o que mais chama atencdo esta relacionado ao fato de estar
arraigado o sentimento de inferioridade das pessoas da comunidade em relacdo aos
demais cidaddos da cidade de Belo Horizonte, devido a posicdo social e
principalmente com relacéo a classificagdo étnico-racial. Na turma do 4° ano do ano
letivo de 2012, durante a realizacdo de um trabalho de Arte, elaborado e cedido pelo
artista plastico e arte-educador Kleber de Moura (anexo 1) em que o objetivo
consistia na producdo de um autorretrato, os jovens puderam retratar como se
sentiam, boa parte dos alunos néo retrataram fielmente suas caracteristicas fisicas.
Em sua maioria os desenhos retratavam criancas loiras de cabelos lisos e olhos
claros, contrastando com as caracteristicas fisicas dos jovens. Ao longo de um bate
papo sobre a atividade e seus resultados o que se ouvia entre os alunos era que
pareciam mais bonitos no desenho, e que se tivessem cabelos loiros e lisos seriam
mais bem valorizados e aceitos na sociedade. O relato que mais evidenciou 0
preconceito étnico-racial sofrido por esses estudantes foi o desabafo de um dos
meninos. O Aluno GB, que disse que gostaria de ser branco, pois desse modo teria
todas as coisas que desejasse, ir a varios lugares que ele nunca foi e ser bonito
como as pessoas da televisao.

Tal depoimento relata o que Munanga (2004, p.52) afirmou “num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma definicdo de
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gquem € negro ou nao”, e continua, afirmando que se autodeterminar negro numa
sociedade que idealiza o ser branco, € um processo doloroso. Junto a isso,
percebemos uma midia branca, que veicula modelos, estereétipos, de cidadaos de
bem - brancos, ricos. E que a posicdo de negros estd relacionada a
empregos/posicdo social inferiores ou a bandidagem. Essas representacoes
evidenciam o conceito de que negro no pais ndo tem carater bioldgico e sim étnico-
semantico, politico e ideolégico como discorre Munanga (2004). Essa realidade néo
se restringe a uma pratica, ou mesmo em uma sala de aula da escola, faz parte do
discurso dos alunos de um modo geral, e se repete na comunidade escolar.

Outro fato que merece destaque foram as criticas dos alunos a uma peca
teatral apresentada na semana das criancas, encenada pelos professores em
homenagem a elas. A peca tinha como personagens princesa, bruxa e principe, e
muitos se espantaram e alguns ficaram indignados com o fato de o professor que
representou o principe ser negro. O que se escutou foi: “Mas vai ser vocé quem vai
ser o principe?”; “Wocé nao tem cara de principe!”; “Vocé né&o é loiro!”; “Wocé néao
tem cara de principe, nao!”; “Mas vocé é..., assim...!?” fazendo mengao a cor do
professor. Falas estas de grande nimero de estudantes questionando antes mesmo
da atuacdo do professor/ator. A maioria deles reproduz estereétipos construidos do
homem de bem, sendo ele, branco, loiro, de olhos claros, alto, forte, gentil, honesto,
corajoso.

Nota-se também a utilizacdo do discurso da existéncia de uma democracia
racial brasileira quando ndo conseguem definir as diferencas étnicas presentes
nesta sociedade. Outro argumento se assenta na crenca de que as oportunidades
estdo relacionadas as caréncias ou falta de competéncias pessoais € ndo a
desigualdades sociais e raciais. Essa argumentacdo vai ao encontro de uma
perspectiva que coloca a escola como lugar apenas de passagem, nao
transformadora da realidade, havendo, no entanto, um consenso de que a condi¢ao
social dos alunos é que conduzem suas expectativas e definem as perspectivas e
projetos de vida futuro. Contudo as familias dos alunos, em sua maioria, veem e
almejam da escola um futuro mais digno para seus filhos. Porém as expectativas de
continuidade de estudos, insercédo no mercado de trabalho, tornam-se mais distantes
uma vez que a EMDJS oferecia apenas os primeiros ciclos do Ensino Fundamental
(EF), o Ensino Médio (EM) torna-se ainda mais distante, tornando-se oneroso para
as familias. Uma vez que o bairro ndo conta com escolas de EM, e para que o aluno
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frequente uma escola desse ciclo a familia tem que arcar com custo de passagens,
por exemplo.

Nos relatos espontaneos dos estudantes a respeito do preconceito sofrido
observa-se que a imposicédo de determinados padrées de beleza, conduta e padrao
sociais ditados, sobretudo pelas diferentes midias, sujeitam estes individuos a
exclusao social. Observa-se entre a comunidade um traguejo social em seu meio, a
escola, o bairro; e longe dele certo acanhamento em sua socializacdo. Uma hipétese
para esse comportamento diferenciado poderia ser que o preconceito acaba por
criar barreiras invisiveis e, em alguns casos intransponiveis, no intimo das pessoas
que as levam a estagnacao, interferindo em seu crescimento pessoal, intelectual e
profissional.

Percebe-se também a desvalorizacdo de pessoas de baixa renda em livros
didaticos das diversas disciplinas, que retratam as moradias, os bairros, as pessoas
e seus modos de vida e cultura proprios da periferia, aglomerados, favelas, palafitas
como alienigenas da sociedade. Fazendo referéncia as pessoas feitas desiguais
socialmente sempre na terceira pessoa com distanciamento do leitor que é tratado
na primeira pessoa, inculcando a mentalidade de que o conhecimento esta restrito a
uma gleba da sociedade favorecida economicamente, reproduzindo a ideia de que o
reconhecimento ndo se da devido as caréncias pessoais, ou seja, estando elas
predestinadas a ocupacdo das classes inferiores da sociedade. Essas
representacfes podem causar um distanciamento dos alunos do sistema de ensino
que ao invés de incluir, sem distincdo étnico-racial e de género, aumentando o
abismo social existente na nossa sociedade.

Nessa perspectiva de socializagdo “ilhada” destes individuos surgem
manifestagbes culturais proprias de seu espaco, sendo estas igualmente
discriminadas e marginalizadas apesar de muitas destas manifestacbes como
congado, folias de reis, rodas de samba, pagode, rodas de capoeira, hip hop, funk,
terem por base o protesto e a dendncia contra a discriminacdo eétnico-racial,
exclusdo, desigualdade social e de género. Cruelmente em contraponto as suas
origens, tais manifestacOes culturais e sociais sdo facilmente manipuladas pelas
midias que se apropriam destas expressoes culturais e impdem um projeto contrario
ao seu proposito, como de impor a valorizagdo dos bens materiais, a ostentacéo, a
erotizagdo, ao “branqueamento”, influenciando desse modo, estilo, postura e
comportamento das pessoas.
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Veicula-se assim, que para ser bom, acessivel, agradavel, “apresentavel’,
seguro, tem que atender aos padrdes estéticos da beleza europeia, estar bem
vestido, ou seja, estar dentro da moda usando roupas de grife, cabelos lisos, e
ainda, no caso dos homens, ostentar uma bela mulher de corpo malhado. Por tras
de toda esta ostentagdo, no entanto, ndo ocorrem mudangas estruturais e
substanciais na realidade de grande contingente da populagéo étnica e socialmente
a margem da sociedade.

Entretanto a mais ardua tarefa é trazer a tona a tematica de modo a quebrar
paradigmas como a democracia racial, o0 branqueamento, de que a condi¢ao étnica-
racial e de género nao se relacionam intimamente com da condi¢cdo socioeconémica.
Assim, fica a questdo: como potencializar as culturas e praticas cotidianas desses
sujeitos, promovendo a incluséo cidada? E a escola, pensada como um dos veiculos
de promocédo da igualdade de género e étnico-racial, como se comporta diante
dessas questdes?

Partindo dessa realidade e da premissa da construcdo de uma
consciéncia acerca de si mesmo. Seja por meio da construcdo de uma
autoimagem positiva, seja pelo vislumbramento das possibilidades de
conquistas de direitos, o presente plano de acdo visou implementar acdes
pedagbgicas que possibilitasse, por meio da cultura hip hop, o
reconhecimento e o combate ao preconceito étnico-racial, de género e social.
Priorizamos desenvolver a atuacao dos estudantes, de forma critica, frente a
essas situacdes, bem como possibilitar a construcdo de uma autoimagem
positiva ao desenvolvimento para um futuro prospero.

Por meio dessas acdes pedagodgicas a serem desenvolvidas espera-se
que os estudantes possam conhecer os conceitos de raca, género, diferenca,
preconceito, discriminacao, igualdade, e participacao social. Compreendendo
o significado e as formas de combate ao mito da democracia racial, aléem de
reconhecer o que é racismo e sexismo, identificando as situacdes de
preconceito e discriminacdo dentro e fora da escola. O objetivo é que, dessa
forma, saibam agir criticamente frente as situacdes de preconceito e
discriminacgéo.

Entendemos que caracterizar a cultura hip hop como brac¢o dessa luta,
valorizando a expressédo cultural local como forma de combate ao racismo,
sexismo e discriminacdo social, € fundamental para o fortalecimento do
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grupo. Ao mesmo tempo, buscamos envolver familia e comunidade nas
discussbes e nas acdes. Desse modo, os estudantes puderam se perceber
como sujeitos de direito, desenvolvendo a autoestima, a autoconfianca e o

respeito proprio e pelo outro.
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2. DISCUSSAO DO PROBLEMA

Com base na comunidade na qual a EMDJS esta inserida, suas
particularidades e demandas, percebe-se que ndo podemos discutir e
trabalhar exclusivamente a questdo étnico racial que perpassa nas relacdes
pessoais dentro e fora da escola. A figura da mulher, embora sempre
presente nessa comunidade, se apresenta de maneira estereotipada, néao
tendo seu devido reconhecimento e respeito, necessitando de ser discutida.
Bem como, entendemos a necessidade de construir o conceito de sujeito de
direito nos alunos. Buscamos, assim, desenvolver a autoestima desses
sujeitos por meio do reconhecimento de sua autoimagem positiva.

O Hip Hop constituido de artes visuais: grafitti; danca: breakdance;
performance: Djs e musica: RAP (ritmo e poesia, sigla em inglés), teve sua
origem nas ruas de Nova lorque nos anos de 1970. Chegou ao Brasil no
inicio da década de 1980, com objetivos de critica social, com letras de
protestos e atentas as demandas sociais. Além disso, o hip hop tem como
objetivo resgatar e reinterpretar a historia da diaspora negra veiculada e leva
o estudante a reconhecer-se nos novos herois (WELLER, 2004). Busca
ainda, vencer preconceitos por meio de estratégias proprias, como por
exemplo, a dominacédo de espacos, ora por meio do grafite ora na tomada de
espacos para festas com os famosos duelos de MC’s e as disputas de b-boys
ou b-girls.

Pensar numa intervencdo que despertasse o interesse de criancas e
adolescentes tendo influéncia e atuacdo na tomada de consciéncias dos
envolvidos e, ainda, considerando a realidade sociocultural do bairro Granja
de Freitas e tais demandas, o hip hop, enquanto uma atividade cotidiana nas
vidas dos estudantes dentro e fora do ambiente escolar se mostrou uma
ferramenta atil, uma vez que seus fundamentos histéricos propiciam, tanto o
prazer e reconhecimento dos alunos, quanto principios como a valorizagdo e
a voz/canto de luta frente as demandas encontradas na escola, no bairro.
Acreditamos, dessa forma, que esse plano de acdo poderia promover a
conscientizacdo frente a discriminacao racial e de género e proporcionar o

enfrentamento de tal situacéao.
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(...) o foco de analise da praxis musical e artistica do hip hop, nao é
a interpretagdo da musica e do seu sentido expressivo, mas,
sobretudo, a compreensdo das visdes de mundo ou orientacfes
coletivas a partir da articulacdo desses jovens no movimento.
(WELLER, p.5, 2004).

Por meio das partes que compde o hip hop: grafite, danca de rua e rap,
esse plano de acdo teve por objetivo envolver os estudantes levando-os a
conscientizacdo da realidade na qual estdo inseridos e potencializando sua
atuacdo critica frente as discriminacdes e desmandos por eles sofridos.
Desse modo, faz-se necessario a conceituagcdo do que é raca, preconceito
racial, preconceito de género e discriminacdo, além de realizar uma
contextualizacdo historica do hip hop, bem como de seus alcances na
sociedade. Acreditamos que os pressupostos/técnicas das artes constituintes
do hip hop puderam proporcionar ao aluno apropriar-se da cultura hip hop
diretamente.

O presente trabalho se mostrou relevante uma vez que a cultura hip
hop, hoje por vezes apartada de suas origens, integra as culturas juvenis da
periferia da cidade de Belo Horizonte. Permitindo aos jovens serem autores
dessa realidade, seja nas artes, seja nas questdes sociais que circundam o
contexto no qual estdo inseridos, permeado de preconceitos, racial e de
género e suas possiveis discriminacdes.

Quanto a figura feminina no rap que muitas vezes se enquadra num
padrdo estigmatizado, fruto do machismo, como explicita Novaes (p.17,
2002):

Em resumo: ora justifica-se que as mulheres ndo estdo presentes nas letras
através das caracteristicas da cultura de rua, porque seu mundo € outro; ora
sdo objetos de critica: aquelas que estdo no caminho errado, tal qual os
policiais e traficantes; ora a questdo esta na dominagdo masculina
interiorizada nas préprias meninas que nao se sentem no direito de estar.

Porém, é possivel e necessario reverter tal perspectiva acerca da
mulher, sobretudo negra, por meio do desenvolvimento da autonomia

feminina e da valorizacéo social da condigao feminina.
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3. ACOES

3.1 Secao de filmes

Como forma de introducdo do hip hop como manifestacédo de luta e
resisténcia frente aos preconceitos e discriminagdes, foi promovida uma
secdo de filmes. Foram escolhidos os filmes “Ela danga eu dang¢o”, volumes
um (1) ao quatro (4), selecionados pelo tema e pela faixa etaria. Tivemos
como objetivo identificar os elementos do hip hop: danca de rua, rap, e
grafite, e exemplos destes como forma de resisténcia e afirmacao frente as
guestdes de preconceito e discriminacao.

Apoés cada secao foi desenvolvido um debate em sala de aula a cerca
de preconceito racial, social, de género, bem como as discrimina¢cdes deles
provenientes. Discutimos ainda as facetas midiaticas muito presentes nos
filmes hollywoodianos, com tentativas de “embranquecimento” da cultura hip
hop. Nesses debates surgiram diversos depoimentos, ora acontecimentos
com os proprios alunos, ora com parentes ou pessoa proximas a eles. Porém,
ficou em evidéncia que os estudantes mesmo vivenciando tais circunstancias,
as vezes ndo sabem reconhecé-las. Na maioria das vezes nem percebem que
as situacbes como discriminacado, retrato de como essas questdes estdo
arraigadas em nossa sociedade, assim como o mito da democracia racial.

Em um dos relatos, um aluno mencionou que trabalhava como aprendiz
aos fins de semana em uma rede de fast food, num shopping da regiao leste
da cidade de Belo Horizonte. Num certo dia um seguranca do
estabelecimento o seguiu quando ele estava indo em direcdo a praca de
alimentacao do recinto, nesse momento foi abordado rudemente. Segundo o
aluno, que € um jovem tranquilo e cordial, ele ndo reagiu a abordagem e
ouviu o seguranca e soO respondeu-lhe o que Ihe era perguntado, seguindo em
direcao ao trabalho. Dias depois foi dispensado do servigco. O aluno né&o viu
ali preconceito ou discriminacao, pois para ele o dono da loja somente nao
gueria, em suas palavras, “encrenca’.

Pensando nos relatos dos estudantes, nas situacdes cotidianas que
enfrentam, foram pensadas e desenvolvidas oficinas de grafite, danca e rap.
Para tal, foi preciso uma metodologia que envolvesse os alunos nédo sé na
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pratica, mas no processo e, principalmente, na apropriacdo da cultura em
questdo. Foi entdo que as oficinas ministradas por eles préprios ganharam
espaco. Além de envolvé-los no processo tal acdo produziria nos alunos
oficineiros um sentimento de autoconfianca, respeito proprio, afirmacédo e
resisténcia frente as situacfes. Dessa forma, evidencia que a cultura hip hop,
nasce, cresce e se desenvolve no povo da periferia e para o povo da periferia
tendo como objetivo a resisténcia.

Como os estudantes que participaram das oficinas ndo apresentaram,
até o fechamento desse texto, a autorizacdo de seus respectivos
responsaveis para divulgacdo de seus nomes, ficou decidido, entdo, apos
conversa com 0S mesmos, que esses seriam aqui designados por suas
iniciais.

Inicialmente foram programadas trés tipos de oficinas: RAP, danga e
grafite, porém a oficina de RAP teve apenas sua fase introdutoria, que foi a
mesma da oficina de danca. O aluno CD, responsavel pela oficina, se
ausentou frequentemente das aulas para esclarecer, junto a
direcdo/coordenacdo da escola, suas posturas indisciplinares em aulas de
outros professores e/ou no péatio no horario do recreio ou da escola integrada,
inviabilizando, portanto a execucdo da mesma.

Para a oficina de grafite foram selecionados alunos que tinha
experiéncia em desenho livre e grafite. Priorizamos também a participacado de
alunos vitimizados pelo preconceito e reféns, muitas vezes, de
discriminagdes veladas. Sendo entédo escolhidos dois alunos, GD e GB e uma
aluna DI. O aluno GD, autor do relato citado anteriormente, de familia
simples, com dificuldades financeiras e de aprendizagem, ja busca contribuir
com o orgamento domeéstico. Ja GB vitima de violéncia doméstica, viveu por
um periodo da sua vida num abrigo para menores na capital mineira.
Retornou para o convivio junto da familia apds os pais, alc6olatras, se
reabilitarem. A aluna DI, que vive com a mae, irmas e padrasto que, mesmo a
estudante o considerando e respeitando como pai, a impede de identificar-se
como sua filha.

As alunas selecionadas para a oficina de danga apresentam
habilidades que as destacam na danca. KC, EB e ES enfrentam realidades

semelhantes aos demais selecionados. A aluna EB apresenta uma dura
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realidade em que a mae, ao se casar, omitiu ao marido a maternidade da
mesma, apresentando o filho mais novo como unico filho ao cénjuge. Ja KC,
depois de ter sido molestada pelo padrasto, desacreditada pela méae, foi
morar como o0 pai, que trabalha em turnos alternados, enfrentando enorme
dificuldade para criar os filhos, ndo sendo, portanto, presente no cotidiano e
nem na vida escolar. Os pais de ES vieram da Bahia em busca de qualidade
de vida e se alojaram na periferia da cidade de Sabara, préximo a Belo
Horizonte. Embora estude numa escola da capital por ser a mais proxima de
sua casa, ndo consegue atendimento médico no posto de saude, nem
encaminhamento para uma especialidade médica. A aluna tem o que
popularmente chamamos de lingua presa, e essa caracteristica fisica
interfere no desenvolvimento ortografico da mesma. Como professora da
aluna, encaminhei um relatério a coordenacdo da escola, a fim de buscar
atendimento fonoaudiélogo especializado, porém, o limite geografico da
moradia da estudante dificulta 0 encaminhamento.

O aluno CD, responsavel pela oficina de rap, enfrenta dificuldade fora
e dentro da escola. O pai esta preso por envolvimento com trafico de drogas
e a mae nao tem emprego fixo, sobrevivendo e sustentando os filhos com
subempregos. O aluno vende balas nos fins de semana para complementar
renda. Além disso, ele é o responsavel pelas demandas da casa e da familia
nos momentos em que a mae esta trabalhando. Além de colaborar nas
tarefas domésticas, € o responsavel por levar e buscar 0s irmdos para a
escola, uma vez que o irméao dois anos mais novo estuda na mesma escola,

porém, no turno vespertino e a irma na UMEI — Granja de Freitas.

3.2 Oficinas

Para dar inicio as oficinas, foi promovida uma reunido com os alunos
selecionados, onde receberam a orientacdo acerca de planejamento e
organizacdo das acdes que seriam desenvolvidas durante as oficinas. Foram
conversados pontos sobre a selecdo de materiais necessarios, de técnicas e

apresentacéo dos resultados.
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3.2.1 Oficina de grafite

Os alunos DI, GB e GD iniciaram a oficina se apresentando,
conversando sobre como o desenho entrou e como faz parte de suas vidas.
Relataram ainda o que significou e significa o grafite para eles e quais as
implicagdes deste para suas realidades.

As oficinas foram divididas em quatro partes. No primeiro momento 0s
alunos oficineiros apresentaram aos colegas técnicas diversas de grafite e
um pouco da histéria do grafite. Na segunda oficina, foram desenvolvidas
técnicas de tracado de letras e desenhos, gabaritos e esténcil de imagens e
letras, técnica de 3D. A terceira oficina teve como tema a coloracao/pintura,
colorido, cores afins e contraste, sombreamento, e materiais dessa natureza.
Na ultima oficina, desenvolveram uma atividade préatica, em que os alunos
escolheram um tipo de letra e, usando lapis e lapis de cor, fizeram um grafite
com o proprio nome. Dando continuidade a essa oficina, os alunos se auto-
desenharam como grafiteiros e mostraram seus anseios, ou seja, mostraram
seus gostos, seus sonhos, mostraram o que pensam ou simplesmente se
retrataram. Para isso, utilizando as técnicas aprendidas com os colegas. Com
esse material, entdo, foi construido um painel com os grafites e os

autorretratos, e exposto na feira de cultura da escola.

3.2.2 Introducéo as oficinas de RAP e Danca de Rua

Os alunos CD, EB, ES e KC, em reunido com a professora, pré-
selecionaram alguns raps nacionais (anexo 2), a saber: ‘Homem na estrada’ e
‘Periferia é periferia (em qualquer lugar)’ — Racionais MC’s, ‘Brasil com P’ —
Gog, ‘Terra Vermelha’ — Br6 MC’s, ‘Rap do Silva’ — Bob Run, para serem
trabalhados nas oficinas, tanto de rap quando na oficina de danca de rua. As
letras foram reproduzidas para os alunos da classe e, com apoio dos
monitores de informatica da escola, as musicas foram gravadas num CD-
ROM.

Dando inicio a oficina, os alunos distribuiram as letras e apresentaram

as musica em audio aos colegas. Cantaram conjuntamente as musicas e
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discutiram as letras. Apontaram questdes sociais evidenciadas nas musicas e

recorrentes na comunidade em que vivem.

3.2.2.1 Oficina de Danc¢a de Rua

As alunas EB, ES e KC, apds escutarem e se apropriarem das musicas
pré-selecionadas, junto com os demais alunos da sala, desenvolveram com
os passos de dancas do rap e do funk, ritmo e disposicdo espacial.
Ensaiaram todos os dias ao término do turno, durante o intervalo do almoco,
antes do inicio das aulas da Escola Integrada da qual fazem parte. Além de
apresentar a moda hip hop no recreio da escola, socializando, desse modo, a
oficina a alunos de outras salas. As alunas organizaram uma apresentacao
para o dia da feira de cultura, porém nao foi possivel acontecer por questdes
técnicas de audio no dia do evento.

3.2.2.2 Oficina Producéo de Texto — Cartaz Criativo

Muitos foram os percal¢cos dessa rica trajetdria, contudo maiores foram
0S ensinamentos e, principalmente, os aprendizados. Dessa forma, tanto para
a professora, quanto para os alunos, houve uma necessidade de fechar,
concluir, explicitar, exaltar todos os conhecimentos, discussdes, impressdes
e possibilidades que esse trabalho permitiu para ambas as partes. Para tanto,
a professora viu nas oficinas de grafite e discussdes ocorridas em sala a
possibilidade de explicitar o conhecimento construido nessa experiéncia aos
demais sujeitos da comunidade escolar. Apropriando-se da linguagem direta
de cartazes, e dos varios debates e discussbes em sala, seja nas
subsequéncias aos filmes expostos, seja ap0s as situacdes polémicas ou de
preconceito e com o advento do dia da Consciéncia Negra, 20 de Novembro,
os alunos, utilizando das técnicas aprendidas, produziram cartazes
destacando o combate ao preconceito racial.

Com base nos conhecimento adquiridos ao longo do ano os alunos
construiram um esbog¢o do cartaz em folha A4. ApoOs analise e discusséo
construiram o cartaz artesanalmente e este foi entdo exposto na feira de

cultura da escola.
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4. RESULTADOS

Antes de apresentar alguns produtos desenvolvidos durante as
oficinas, faz-se relevante expor minimamente a trajetéria dos alunos
oficineiros e dos estudantes que participaram das mesmas. Entendemos que
conhecer as experiéncias desses sujeitos nos colocam importantes questdes
para pensar as desigualdades sociais e raciais em sua interlocu¢cdo com a

instituicdo escolar.

4.1 Aluno GB

Segundo ele comecou a grafitar acerca de trés anos quando via
colegas pintando muros e postes do bairro. Desde entédo procurou aperfei¢coar
seus desenhos e buscou um curso em uma instituicdo no bairro vizinho. Para
o jovem, grafitar € uma forma de dizer o que pensa e sente. E ensinar, para
ele, foi diferente, sendo dificil falar para todo mundo. Ao mesmo tempo,

avalia como positiva a experiéncia.

4.2 Aluna DI

A aluna sempre gostou de desenhar. Tem uma “tia” (patroa da mae)
que é artista plastica e que sempre manda lapis de cor e de desenho, tintas,
pincéis, papel. Gosta de ilustrar animais e meninas com roupas da moda.
Comecou a grafitar com os colegas da escola na Escola Integrada, mas a
méae ndo gosta que ela figue na rua. Além disso, tem como uma de suas
tarefas "olhar™ as irmés mais novas. O grafite € uma forma de mostrar seus
desenhos para todos. E “dar a aula” foi, para a aluna, trabalhoso. Orientada
pela “tia”, escreveu o que iria dizer, estudou e treinou o que falar. Percebeu
gue lidar com a conversa dos alunos € muito chato. Porém achou gostoso e
legal “dar aula”, sentiu que pode fazer o que quiser desde que se prepare

para isso.
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4.3 Aluno GD

O estudante grafita ha muito tempo, mas ndo soube dizer a quanto
tempo. Aprendeu com os irmdos mais velhos, e como desenha muito bem, a
mé&e o matriculou num curso no centro da cidade, que, enfaticamente afirma,
vai sozinho, duas tardes por semana. Grafitar para ele é sua vida, € como se
ele gritasse para o mundo. Disse que ficou nervoso, mas “dar aula” foi legal,
se sentiu valorizado ao ensinar aos colegas e conseguir responder o que eles
perguntavam.

Nesse ponto, destacamos também alguns elementos trazidos pelo
grupo de alunos que participou das oficinas de grafite acerca da experiéncia
de ter um colega educador:

Para os estudantes ter os colegas com o “fessor” foi ‘muito legal’, bom
e divertido. E mostrou, para eles, como é possivel ser qualquer coisa. Boa
parte nunca tinha pensado em ter os colegas como professores e que
aprenderam muitas coisas e se sentiram a vontade, sem ter vergonha de
perguntar e serem “zoados”. Nao faziam ideia que grafite era uma forma de
expressdo das ideias e formas de pensar. Um dos alunos j& havia ajudado
um colega num grafite, mas néo tinha visto nenhum sentido naquilo, porém
agora passou a ver o grafite com outros olhos. Com isso, eles perceberam

gue dizer o que pensa e correr atras dos sonhos faz deles realidade.
4.4 Aluna EB

Como a aluna em casa passa o tempo lendo ou assistindo televiséao,
dancar para ela era uma simples, mas muito prazerosa atividade. E agora
mais do que nunca, sabendo que essa € uma forma de se expressar, dancar

ganhou um novo sentido. Vai de agora em diante sempre pensar nesse ponto

na hora se apresentar.

4.5 Aluna ES
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Para a aluna a danca nédo passava de uma brincadeira e de uma forma
de se divertir. Achou interessante a ideia de transmitir uma mensagem pela
danca. A partir de agora vai sempre se lembrar da danca como forma de

expressao.

4.6 Depoimento da aluna KC

Segundo a aluna, que se declara uma pessoa muito timida, sempre
teve muita vergonha de dancar em publico, pela vergonha do que as pessoas
pensariam dela. Porém compreendeu que de fato as pessoas vao sempre
pensar alguma coisa dela, seja ela dancando ou ndo, mas que com a danca

ela pode até dizer alguma coisa que ninguém quer escutar.

Depoimento de alunos que participaram das oficinas acerca da
experiéncia de ter um colega como educador na oficina de danca de rua:
“Pra mim, dangar era coisa de menina, agora, com tudo isso, da até pra
dancar” disse um dos meninos, que se mostrou entusiasmado com a danga.
Para algumas alunas dancar era muito dificil , segundo elas ndo conseguiam
decorar os passos, porém estudando a letra, entendendo o sentido das
musicas ficou mais facil compreender os passos, a coreografia. Para todos

aprender com as colegas foi tarefa facil e divertida.

4.7 Andlise das imagens

A atividade em que os alunos construiram sua autoimagem como
grafiteiros foi propositalmente direcionada a fim de se comparar como uma
atividade anteriormente realizada no ano de 2012 com estes alunos numa
aula de Artes (anexo 1). Esse trabalho, proposto em 2012, tinha como
objetivo a construgdo da identidade de cada um. Porém, como € possivel
perceber, a representacdo que eles apresentavam nao era condizente com a
percepcao social da raca desses jovens. Nao existia ao menos a ideia de
pertencimento a um determinado grupo: seja social, racial ou de género. Nem
mesmo o fator cultural local exercia alguma influéncia. Embora ainda se note

tracos nada semelhantes a eles, muitas sdo as diferencas dos primeiros para
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os ultimos desenhos. A principal diferenca estd na cor dos cabelos que
deixaram de ser amarelo, que faziam menc¢do ao louro, ndo condizente a
realidade desses jovens, para tons de marrom e preto representando 0s
cabelos castanhos, naturais dos alunos. Nao podemos deixar de observar a
cor da pele dos desenhos, embora seja dificil obter tonalidades de pele com
lapis de cor comumente usados na escola, nota-se uma aproximac¢ao ao real
tom de pele dos alunos, percebendo, desse modo, que comeca a desenvolver
uma identidade racial que considere a nocdo de pertencimento a um grupo

étnico.

4.8 Alguns autorretratos

As figuras a seguir foram organizadas da seguinte forma, no primeiro
plano os autorretratos produzidos pelo projeto “Autorretrato” de Kleber de
Moura (anexo 1) no ano de 2012, e no segundo plano a autoimagem
produzida na oficina de grafite, com base nas discussdes que aconteceram
em sala no ano letivo de 2014 que tiveram como temética, pertencimento
étnico-racial, género, preconceitos, racismo e sexismo. Discutimos também a
guestado do sujeito de direitos, das formas de luta e conquistas pessoais e

coletivas.
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Figura 1 — Autorretrato e autoimagem da aluna KB
Fonte: Arquivo pessoal

Na figura 1 percebe-se uma grande variacdo do primeiro autorretrato
para o segundo. No primeiro momento a aluna se retrata loira, cabelos lisos,
olhos azuis, pele clara e sardas. Ja na segunda ilustracdo nota-se uma
mudanga no tom, na textura dos cabelos e na cor da pele. Na primeira
ilustracdo a estudante nao se preocupa em ser fiel a suas caracteristicas
fisicas, se representando do modo como considera ser bonita. Na segunda
imagem busca ser fiel as suas caracteristicas, sendo o desenho bastante
semelhante a sua imagem real, na percepcdo da professora. Percebe-se,
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portanto, que no primeiro momento a aluna reproduz a l6égica midiatica que
inferioriza os sujeitos ndo brancos. Apds as discussdes em sala a fidelidade a
suas caracteristicas fisica presentes no desenho é um produto conquistado
por meio de trabalho de conscientizacdo e valorizacdo de sua identidade, em

empoderar 0s sujeitos, desenvolve neles uma autoestima positiva.

Figura 2 — Autorretrato e autoimagem do aluno JN
Fonte: Arquivo pessoal
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Na figura 2 existem alguns pontos que merecem destaque, ja que,
embora a cor da pele se mantenha, a cor dos olhos e a cor e textura dos
cabelos se apresentam bastante distinta. E possivel perceber que os tracos
fisicos do primeiro desenho, préprio de manga' ganha formas mais reais,
humanas, na segunda imagem. Assim como o cabelo que se enquadra ao
perfil étnico depois representado pelo aluno. Sendo possivel considerar que o
trabalho com a temética diversidade leva a uma tomada de consciéncia por
parte dos sujeitos, principalmente quanto ao reconhecimento e aceitacdo a
cerca do seu pertencimento étnico. Passo relevante para a busca de

posicionamento como sujeito de direito e a busca pela qualidade de vida.

Figura 3 — Autorretrato e autoimagem da aluna TC
Fonte: Arquivo pessoal

! Mangé: .Género de .histéria em quadrinhos de origem japonesa. in Dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa [em linha], 2008-2013, http://www.priberam.pt/dlpo/mang%C3%A1 [consultado em 30-03-
2015].
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O primeiro desenho da aluna TC, figura 3, bastante ingénuo, retrata
uma menina branca, sem coloracdo de pele, e cabelos loiros. Em
contrapartida, a imagem do segundo desenho com cabelos escuros, a pele
gue ganha tonalidade. Porém, é possivel perceber a dificuldade de encontrar
uma tonalidade que se assemelhasse ao seu real tom de pele. Popularmente
foi imposto que a cor de péssego, muito comum nas caixas de lapis de cor
gue encontram-se no mercado, é, equivocadamente, a cor de pele.
Interessante observar como essa informacédo é ainda referendada por muitos
professores no ambiente escolar. Desconstruir um conceito ndo é tarefa facil.
Algumas vezes discursos que sdo proferidos em nome da superacdo da
desigualdade acabam por reforcar preconceitos arraigados em nossa
sociedade. Para tanto, trabalhar as questbes raciais, as diversidades, na

escola faz-se necesséario e urgente.

Figura 4 - Autorretrato e autoimagem do aluno HM
Fonte: Arquivo pessoal
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Na primeira ilustracao, da figura 4, o aluno HM ignora a cor da pele,
dando destague aos cabelos, lisos e arrepiados, que comumente na
sociedade € bem aceito. Ja na segunda imagem o aluno deixa os cabelos de
lado, até os tampa com um boné, e se representa como um homem forte,
negro e feliz. Deixando em evidéncia que ndo precisa mais se esconder por
traz dos cabelos lisos. Independente de sua cor, posi¢cao social o que vale na
ilustracdo € que seu pertencimento étnico-racial s6 se torna um limite ao se
esbarrar com o preconceito produzido socialmente.

“omrr”

Figura 5 - Autorretrato e autoimagem do aluno GB
Fonte: Arquivo pessoal
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Para um aluno que adora desenhar, como € o caso de GB, 0s poucos
tragcos e um colorido rabiscado, deixa transparecer o incomodo do estudante
em se autorretratar na primeira imagem da figura 5. Em um outro momento,
este estudante ja havia relatado que nao gostava de ser negro. Na
autoimagem € notdvel que essa negacdo comeca a tomar outras formas, ja
gue somente o rosto ndo ganha coloracdo. Nao é possivel saber se o
desenho esta por terminar, mas fato € que o corpo ja tem cor definida, o que
demonstra que o aluno ja consegue se identificar e se representar como tal,
deixando claro que a conscientizacdo, o empoderamento, faz dos sujeitos

mais autbnomos e criticos.

Figura 6 - Autorretrato e autoimagem da aluna EB
Fonte: Arquivo pessoal
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Nos desenhos da aluna EB n&o fica evidente a cor da pele e sim o
sentimento que ela expressa. A aluna, vitima do sexismo da sociedade e fora
abandonada pela mae, sendo preterida ao irmao, no primeiro desenho se
ilustra chorando e bastante triste. J& na autoimagem da segunda ilustracao
ela se representa cheia de atitude. Embora ndo esteja sorrindo, é possivel
perceber que a angustia deu lugar a determinacdo e coragem de enfrentar a
realidade. Essa mudanca foi perceptivel em sala de aula. As variacfes de
humor da estudante diminuiram, principalmente apos a aluna ter ocupado o

papel de oficineira de danca.

4.9 Os cartazes

Outro trabalho foram os cartazes (figura 7) (anexo 3) produzidos
pelos alunos. Estes apresentam um texto claro, objetivo e espontaneo.
Embora muitos possam parecer lugares-comuns, foram escritos com base
nos discursos dos jovens, que foram sendo formulados nas discussfes
ocorridas ao longo do ano letivo. Junto a isso, as ilustracbes a que
relacionaram, umas talvez equivocadas ou imaturas, é possivel perceber o
desenvolvimento critico frente as desigualdades de oportunidades
promovidas pela questdo racial ou pela ndo compreensédo das desigualdades,

dos preconceitos e das discriminagfes presentes no nosso cotidiano.

T 3

e

Figura 7 — Cartazes produzidos pelos alunos na oficina
Fonte: Arquivo pessoal
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A comunidade em que esta inserida a EMDJS é constituida, em sua
maioria, por pessoas que Arroyo (2010) denominou como feitas desiguais,
sejam pelas questBes sociais, étnicas, ou de género. Por isso acreditamos
que é importante discutir acerca da diversidade e da diferenca.

Para tanto, a fim de se garantir um maior alcance de resultados,
apropriar-se da cultura local, como mecanismo de alcance como é o exemplo
do hip hop, talvez a mais préxima da faixa etaria dos estudantes em questao,
jd que corresponde a seus anseios, e que traz como principio a organizacao
em grupo, a coletividade, buscando a construcdo de identidade,
reconhecimento e formas de lutas.

A experiéncia de ter os proprios alunos como sujeitos do ensino esta
longe de ser uma metodologia inovadora, porém para os jovens da realidade
apresentada, tanto para os alunos oficineiros, como para os demais colegas,
foi a possibilidade de se ver num lugar pouco comum aos seus pares. Essa
experiéncia possibilitou que os jovens pudessem se ver ocupando quaisquer
ambientes e posicfes seja profissional, seja pessoal. Além de construir sua
identidade, individual ou coletiva além de possibilitar a conquista de direito. O
gue é possivel perceber, seja nos depoimentos, seja has imagens e textos
por eles produzidos durante os trabalhos é que cumprimos o objetivo da
metodologia proposta, que tinha como principio o empoderamento de
sujeitos, com o objetivo de fomentar formas de luta e conquistas, seja no
ambiente escolar, seja na sociedade em que vivemos.

E possivel perceber como o preconceito esta arraigado na vivéncia dos
alunos tendo como base os autorretratos produzidos em 2012. Porém, as
autoimagens, produzidas apoOs esse trabalho de intervencéo, apresentaram
profundas mudancas de representacdo, ndo sendo, portanto, simplesmente
um aperfeicoamento de técnicas, mas sim de termos a pretensdo de achar
gue todas as questdes foram vencidas, mesmo porque a resisténcia ocorre
em ambientes hostis e a raiz do problema vai além do reconhecimento.
Contudo fica a certeza de que a conscientizagcdo foi desenvolvida e
fomentada, e que reconheceram as diversidades, e principalmente, as
discriminacdes produzidas por quaisquer que sejam 0S preconceitos.
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ANEXO 1 — Projeto Autorretrato
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Van Gogh, Frida Kahlo, Rembrandt, Tarsila do Amaral, Van Gogh, Portinari,
Picasso,..., Kleber de Moura, Cindy Sherman

Quem sou eu?

Como me pareco?

Como me represento em imagem?

Como quero que 0s outros me vejam?

Nossa! Que tanto de perguntas!

E essas sdo apenas algumas, das muitas perguntas que os artistas costumam se
fazer ao pensar em realizar um autorretrato.

Mas o que € um autorretrato mesmo?

Otimo. Depois dessa sua ilustre contribuicdo ao meu texto, vamos adiante, ou como
diriam os italianos:

Andiamos...

A arte italiana inclusive tem uma grande importancia na histéria da arte. Quem ja
ouviu falar de Leonardo da Vinci levanta o pé!

Ele foi um importante artista que ha muito tempo atras produziu obras de grande
valor cultural. Numa época onde ndo existia a fotografia, o artista era responsavel
por registrar as imagens de lugares e pessoas. Da Vinci foi um dos primeiros a
pintar retratos de pessoas reais como elas mesmas, sem que se passassem por
santos ou deuses. Sabe a Mona Lisa?

Ele também pintou e desenhou alguns autorretratos, assim como seus colegas
Michelangelo, Rafael, o que n&o por acaso sdo os mesmos nomes das Tartarugas
Ninja, juntos com o Donatelo. O mestre Splinter se baseou no movimento artistico
chamado Renascimento para batizar seus discipulos.

A longa histéria da Arte, nos mostra muitos exemplos de artistas que deixaram
registradas suas imagens, do modo como queriam que elas ficassem registradas.
Porque a principal pergunta que a maioria dos artistas buscava responder néo era
como me parego? Mas sim, como eu quero me parecer?

E agora eu te pergunto:

- Como vocé quer se parecer? Como quer que as pessoas te vejam?
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Sim! vocé mesmo. Seu nome é:

Faca um desenho com o material que vocé quiser, com as cores que desejar, sobre
o tipo de papel, o tamanho, o formato que vocé escolher. Faca o seu retrato nao
mostrando como vocé é, mas mostrando como vocé quer que as pessoas te vejam.
Para isso, nem vai precisar de um espelho. Sugiro que olhe para dentro de vocé e
projete essa imagem no papel.

Vao bora!!! Faca seu desenho, eu te espero...

Depois, cole-o0 aqui.

Na lista dos artistas que mais fizeram autorretratos estdo os nomes:

Vincent Van Gogh; Rembrandt; Egon Schiele; Frida Khalo; Pablo Picasso...

Van Gogh foi um pintor que nasceu na Holanda no dia 30 de margo de 1853. Ele fez
muitos autorretratos. Ao contrario dos artistas do Renascimento, ele gostava muito
de se mostrar como era realmente. Desde a barba até a orelha. E também as coisas
gue sentia. Fazia isso com grossas camadas de tintas, muito coloridas, que aplicava
com pincel direto na tela. E olhando-se ao espelho, claro! Conta a lenda que um dia,
o0 Van Gogh, tentando pintar mais um de seus autorretratos e ndo conseguindo fazer
direito sua propria orelha, arrancou-a para fora da cabeca pra que o retrato ficasse
ainda mais parecido com ele. Mas por favor, ndo va arrancar sua prépria orelha!

Tem uma outra artista, contemporanea, chamada Cindy Sherman, ela nasceu nos
Estados Unidos no dia 19 de janeiro de 1954 e ainda esta viva, e agora inclusive
deve estar trabalhando. Ela também faz muitos autorretratos, sé que ela usa a
fotografia. Ela se veste inteira, igualzinho uma daquelas pessoas de pinturas
antigas e faz a mesma pose que a figura, sobre o mesmo fundo. Ela se mostra como
se fosse outra pessoa. E muito legal também de fazer. Eu ja fiz...

Bom, acho que € isso 0 que eu tenho para falar sobre autorretrato agora.

Espero que agente se encontre por ai.

Um abraco do seu amigo Kleber de Moura...

39



ANEXO 2 - Letra dos RAP’s

Brasil Com P

Pesquisa publicada prova

Preferencialmente preto

Pobre prostituta pra policia prender

Pare pense por qué?

Prossigo

Pelas periferias praticam perversidades parceiros
Pm's

Pelos palanques politicos prometem prometem
Pura palhacada

Proveito proprio

Praias programas piscinas palmas

Pra periferia

Panico pdlvora pa pa pa

Primeira pagina

Preco pago

Pescoco peitos pulmdes perfurados

Parece pouco

Pedro Paulo

Profissao pedreiro

Passatempo predileto, pandeiro

Pandeiro parceiro

Preso portando p6 passou pelos piores pesadelos
Presidio porbes problemas pessoais
Psicoldgicos perdeu parceiros passado presente
Pais parentes principais pertences

Pc

Politico privilegiado preso

parecia piada (3x)

Pagou propina pro plantao policial

Passou pelo porta principal

Posso parecer psicopata

Pivd pra perseguicao

Prevejo populares portando pistolas
Pronunciando palavroes

Promotores publicos pedindo prisées

Pecado!

Pena prisdo perpétua

Palavras pronunciadas

Pelo poeta Periferia

Pelo presente pronunciamento pedimos puni¢éo para peixes pequenos poderosos
pesos pesados

Pedimos principalmente paixao pela patria prostituida pelos portugueses
Prevenimos!

Posicéo parcial podera provocar

protesto paralisacdes piquetes



pressao popular

Preocupados?

Promovemos passeatas pacificas
Palestra panfletamos

Passamos perseguicdes

Perigos por pragas palcos

Protestavamos por que privatizaram portos pedagios

Proibido!

Policiais petulantes pressionavam
Pancadas pauladas pontapés

Pangarés pisoteando postulavam premios
Pura pilantragem !

Padres pastores promoveram procissdes pedindo piedade paciéncia Pra populacdo

Parabolas profecias prometiam pétalas paraiso

Predominou o predador
Paramos pensamos profundamente

Por que pobre pesa plastico papel papelédo pelo pingado pela passagem pelo pao?

Por que proliferam pragas pelo pais?
Por que presidente por que?
Predominou o predador

Por que? (3x)

Disponivel em http://letras.mus.br/gog/317599/ em 29/02/2015.

Periferia E Periferia

Racionais MC's

Esse lugar € um pesadelo periférico
Fica no pico numérico de populacéo
De dia a pivetada a caminho da escola

A noite vao dormir enquanto os manos "decola"

Na farinha... ha! Na pedra... ha!

Usando droga de monte, que merda, ha!

Eu sinto pena da familia desses cara

Eu sinto pena, ele quer mais, ele ndo para
Um exemplo muito ruim pros moleque

Pra comecar € rapidinho e ndo tem breque
Herdeiro de mais alguma Dona Maria
Cuidado senhora, tome as rédias da sua cria
Porque chefe da casa trabalha e nunca esta
Ninguém vé sair, ninguém escuta chegar

O trabalho ocupa todo o seu tempo

Hora extra é necessario pro alimento

Uns reais a mais no salario

Esmola de patrdo cuzao milionario
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Ser escravo do dinheiro é isso, fulano

Trezentos e sessenta e cinco dias por ano sem plano

Se a escravidao acabar pra vocé

Vai viver de quem? Vai viver de qué?

O sistema manipula sem ninguém saber

A lavagem cerebral te fez esquecer que andar com as proprias pernas nao é dificil
Mais facil se entregar, se omitir

Nas ruas aridas da selva

Eu ja vi lagrimas demais, o bastante pra um filme de guerra

Aqui a visao ja nao é tao bela...
N&o existe outro lugar...
Periferia...Gente pobre...

Aqui a visao ja ndo é tao bela...
N&o existe outro lugar...
Periferia é periferia...

Aqui a visao ja nao é tao bela...
N&o existe outro lugar...
Periferia...Gente pobre...

Aqui a visao ja ndo é tao bela...
N&o existe outro lugar...
Periferia € periferia...

Um mano me disse que quando chegou aqui

Tudo era mato e s6 se lembra de tiro ai

Outro maluco disse que ainda € embacado

Quem ndo morreu, ta preso sossegado

Quem se casou quer criar 0 seu pivete ou nao

Cachimbar e ficar doido igual moleque, entédo

A covardia dobra a esquina e mora ali

Lei do céo, lei da selva... ha... hora de subir

(Mano, que treta, mano! Mo treta, vocé viu? Roubaram o dinheiro daquele tio!)
Que se esforca sol a sol, sem descansar

Nossa Senhora o ilumine, nada vai faltar

E uma pena, um més inteiro de trabalho

Jogado tudo dentro de um cachimbo, caralho!

O a&dio toma conta de um trabalhador

Escravo urbano, um simples nordestino

Comprou uma arma pra se auto-defender

Quer encontrar o vagabundo desta vez nao vai ter... "boi"
N&o vai ter "boi" (Qual que foi?)
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N&o vai ter... "boi" (Qual que foi?)

A revolta deixa o homem de paz imprevisivel

E sangue no olho, impiedoso e muito mais

Com sede de vinganca e previnido

Com ferro na cinta, acorda na... madrugada de quinta.
Um pilantra andando no quintal.

Tentando, roubando as roupas do varal.

Olha s6 como é o destino, inevitavel

O fim de vagabundo, é lamentavel

Aquele puto que roubou ele outro dia

Amanheceu cheio de tiro, ele pedia

Dezenove anos jogados fora!

E foda, essa noite chove muito porque Deus chora

Muita pobreza, estoura a violéncia...
Nossa raca esta morrendo mais cedo...
N&o me diga que esta tudo bem...

Muita pobreza, estoura a violéncia...
Nossa raca esta morrendo mais cedo...
N&o me diga que esta tudo bem...

Muita pobreza, estoura a violéncia...
Nossa raga esta morrendo mais cedo...
N&o me diga que esta tudo bem...

Muita pobreza, estoura a violéncia...
Nossa raca esta morrendo mais cedo...

Veveve... verdade seja dita...

Vi s6 de alguns anos pra ca, pode acreditar

Ja foi bastante pra me preocupar com meus filhos
Periferia é tudo igual

Todo mundo sente medo de sair de madrugada e tal
Ultimamente andam os doidos pela rua

Louco na fissura, te estranham na loucura

Pedir dinheiro é mais facil que roubar, mano
Roubar é mais facil que trampar, mano

E complicado, o vicio tem dois lados

Depende disso ou daquilo ou ndo ta tudo errado
Eu nao vou ficar do lado de ninguém por qué?
Quem vende droga pra quem? Ha

Vem pra ca de avido, pelo porto ou cais
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N&o conheco pobre dono de aeroporto e mais
Fico triste por saber e ver
Que quem morre no dia a dia € igual a eu e a vocé

Periferia € periferia...
Periferia € periferia...
Periferia € periferia...
Periferia € periferia...

Periferia é periferia...
Periferia é periferia...
Periferia é periferia...
Periferia € periferia...

Periferia € periferia...
Periferia € periferia...
Periferia é periferia...
Periferia é periferia...

Que horas séo, ndo sei responder...
Milhares de casas amontoadas...
Vacilou, ficou pequeno pode acreditar...
Em qualquer lugar... Gente pobre...

Varios botecos abertos, varias escolas vazias...
E a maioria por aqui se parece comigo...

Maes chorando, irmdos se matando, até quando...

Em qualquer lugar.... Gente pobre....

Aqui meu irmao é cada um por Si...
Molecada sem futuro eu ja consigo ver...
Aliados drogados...

Em qualquer lugar.... Gente pobre....

Periferia é periferia... Deixe o crack de lado, escute meu recado... cado... cado...

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/racionais-mcs/periferia-e-
periferia.html#ixzz3TSvVZspl em 23/09/2015.

Homem Na Estrada

Racionais Mc's

Um homem na estrada recomeca sua vida.

Sua finalidade: a sua liberdade.

Que foi perdida, subtraida;

e quer provar a si mesmo que realmente mudou,
gue se recuperou e quer viver em paz, nao olhar
para tras, dizer ao crime: nunca mais!

Pois sua infancia n&o foi um mar de rosas, nao.
Na Febem, lembrancas dolorosas, entéo.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim.

Muitos morreram sim, sonhando alto assim,

me digam quem é feliz,

guem nao se desespera, vendo

nascer seu filho no bergo da miséria.

Um lugar onde s6 tinham como atracéo,

0 bar e o candomblé pra se tomar a bencéo.
Esse € o palco da histdria que por mim sera contada.
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...um homem na estrada.

Equilibrado num barranco um cémodo mal acabado e sujo,
porém, seu unico lar, seu bem e seu

refugio.

Um cheiro horrivel de esgoto no quintal,

por cima ou por baixo, se chover sera fatal.

Um pedaco do inferno, aqui € onde eu estou.
Até o IBGE passou aqui e nunca mais voltou.
Numerou os barracos, fez uma pa de perguntas.
Logo depois esqueceram, filha da puta!
Acharam uma mina morta e estuprada,

deviam estar com muita raiva.

"Mano, quanta paulada!".

Estava irreconhecivel, o rosto desfigurado.

Deu meia noite e o corpo ainda estava 14,
coberto com lencgol, ressecado pelo sol, jogado.
O IML estava s6 dez horas atrasado.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim,

guero que meu filho nem se lembre daqui,
tenha uma vida segura.

N&o quero que ele cresca com um "oitdo" na cintura
e uma "PT" na cabeca.

E o resto da madrugada sem dormir, ele pensa
0 que fazer para sair dessa situacao.

Desempregado entao.

Com ma reputacéo.

Viveu na detencéo.

Ninguém confia ndo.

...e a vida desse homem para sempre foi danificada.
Um homem na estrada...

Um homem na estrada..

Amanhece mais um dia e tudo é exatamente igual.

Calor insuportavel, 28 graus.

Faltou agua, ja € rotina, monotonia, ndo tem prazo pra voltar, ha!
ja fazem cinco dias.

Sao dez horas, a rua esta agitada,

uma ambulancia foi chamada com extrema urgéncia.

Loucura, violéncia exagerado.

Estourou a propria mée, estava embriagado.

Mas bem antes da ressaca ele foi julgado.
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Arrastado pela rua o pobre do elemento,

o0 inevitavel linchamento, imaginem so!

Ele ficou bem feio, néo tiveram do.

Os ricos fazem campanha contra as drogas

e falam sobre o poder destrutivo dela.

Por outro lado promovem e ganham muito dinheiro
com o alcool que é vendido na favela.

Empapucado ele sai, vai dar um rolé.

N&o acredita no que vé, ndo daquela maneira,

criangas, gatos, cachorros disputam palmo a palmo seu café da manha na lateral da
feira,

Molecada sem futuro, eu ja consigo ver, s vao na escola pra comer,

Apenas nada mais, como é que vao aprender sem incentivo de alguém, sem orgulho
e sem respeito,

sem saude e sem paz.

Um mano meu tava ganhando um dinheiro,

tinha comprado um carro,

até rolex tinha!

Foi fuzilado a queima roupa no colégio, abastecendo a playboyzada de farinha,
Ficou famoso, virou noticia, rendeu dinheiro aos jornais, ham!, cartaz a policia
Vinte anos de idade, alcancou os primeiros lugares... super-star do noticias
populares!

Uma semana depois chegou o crack, gente rica por tras, diretoria.

Aqui, periferia, miséria de sobra.

Um salario por dia garante a mao-de-obra.

A clientela tem grana e compra bem, tudo em casa, costa quente de socio.

A playboyzada muito louca até os 0ssos!

Vender droga por aqui, grande negdcio.

Sim, ganhar dinheiro ficar rico enfim,

Quero um futuro melhor, n&o quero morrer assim,

num necrotério qualquer, um indigente, sem nome e sem nada,

o0 homem na estrada.

Assaltos na redondeza levantaram suspeitas,

logo acusaram favela para variar,

E o boato que corre é que esse homem esta, com o seu nome la na lista dos
suspeitos,

pregada na parede do bar.

A noite chega e o clima estranho no ar,

e ele sem desconfiar de nada, vai dormir tranquilamente,

mas na calada caguentaram seus antecedentes,

como se fosse uma doenca incuravel, no seu braco a tatuagem, DVC, uma
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passagem, 157 na lei...
No seu lado ndo tem mais ninguém.

A Justica Criminal é implacéavel.

Tiram sua liberdade, familia e moral.

Mesmo longe do sistema carcerario, te chamarao para sempre de ex presidiario.
N&o confio na policia, raca do caralho.

Se eles me acham baleado na calgada, chutam minha cara e cospem em mim é..
eu sangraria até a morte...

Ja era, um abraco!.

Por isso a minha seguranca eu mesmo faco.

E madrugada, parece estar tudo normal.

Mas esse homem desperta, pressentindo o mal, muito cachorro latindo.

Ele acorda ouvindo barulho de carro e passos no quintal.

A vizinhanca esta calada e insegura, premeditando o final que ja conhecem bem.
Na madrugada da favela ndo existem leis, talvez a lei do siléncio, a lei do céo
talvez.

Véo invadir o seu barraco, é a policia!

Vieram pra arregacgar, cheios de édio e malicia, filhos da puta, comedores de
carnica!

Ja deram minha sentenca e eu nem tava na "treta”, ndo sdo poucos e ja vieram
muito loucos.

Matar na crocodilagem, ndo vao perder viagem, quinze caras la fora, diversos
calibres, e eu apenas

com uma "treze tiros" automatica.

Sou eu mesmo e eu, meu deus e 0 meu orixa.

No primeiro barulho, eu vou atirar.

Se eles me pegam, meu filho fica sem ninguém, e o que eles querem: mais um
"pretinho" na febem.

Sim, ganhar dinheiro ficar rico enfim, a gente sonha a vida inteira e s6 acorda no fim,
minha verdade

foi outra, ndo da mais tempo pra nada... bang! bang! bang!

Homem mulato aparentando entre vinte e cinco e trinta anos é encontrado morto na
estrada do

M'Boi Mirim sem namero.

Tudo indica ter sido acerto de contas entre quadrilhas rivais.

Segundo a policia, a vitima tinha vasta ficha criminal."

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/racionais-mcs/homem-na-
estrada.html#ixzz3TSurrXgO em 24/02/2015.
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ANEXO 3 - Cartazes produzidos pelos alunos na oficina
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