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RESUMO

Este trabalho relata o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia visual no
ensino de Artes Visuais. Inicialmente, é apresentado um histérico de sobre a
inclusdo, relatando como foi a trajetéria da inclusdo no Brasil, ressaltando os
desafios e possibilidades da inclusdo no ensino regular. Em seguida € discutido e
questionado sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia visual, dando énfase ao
ensino de Artes Visuais e o papel do professor nesse processo. Nesse capitulo
também é abordado as questfes de adaptacdo do espaco e do material para o aluno
com deficiéncia visual dentro do ensino de Artes Visuais. Dando sequéncia, €
apresentado um projeto com referéncia nas obras de Lygia Clark, relatando a
possibilidade e as adaptacfes necessarias para a inclusao do aluno com deficiéncia
visual no ensino de Artes Visuais, e ainda sugere algumas atividades e maneiras
gue possam ajudar e facilitar a inclusdo do aluno com deficiéncia visual. Ao final, s&o
feitas consideracdes sobre o tema apresentado.

Palavras-chaves: Inclusdo; Deficiéncia Visual; Arte;
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INTRODUCAO

A inclusdo é um tema que vem sendo abordado com o intuito de mobilizar e
realizar um trabalho, que seja verdadeiro, diante da proposta de incluir e inserir o
aluno no ambito escolar. De acordo com a Declaracdo de Salamanca: "[...] todas as
criangcas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter."

E importante ressaltar que a inclusdo escolar deve atender todo e qualquer
aluno, aceitando e compreendendo suas diferencas, disponibilizando recursos que
possam atender a cada um de acordo com suas necessidades, sejam elas fisicas ou
mentais. O ato de incluir requer atencao, pois nem sempre o que € dito é realizado
no ambito escolar e social, pois os professores ndo estdo preparados fisicamente,
psicologicamente e nem estruturalmente para atender o deficiente, conforme a
legislag&o pertinente.

O conceito € o mesmo, porém, o objetivo principal deste trabalho € mostrar a
sociedade educacional e a sociedade em si que é possivel incluir e fazer a
diferenca, com métodos eficientes, usados para criar alternativas de melhorias no
ensino de Artes Visuais, observando-o que a inclusdo pode fazer para o deficiente
visual, desde a aceitacdo da escola, do professor, da sociedade até a adaptacdo
curricular, desenvolvendo, ampliando e realizando o processo de ensino-
aprendizagem através do ensino de Artes Visuais e de outros recursos
disponibilizados.

O fator da inclusdo gera desconforto para aqueles profissionais que estao
despreparados para receber alunos com deficiéncia visual, assim como para
qualquer tipo de deficiéncia.

Este trabalho tem como intuito, investigar sobre a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual no ensino regular nas aulas de Artes Visuais, sugerir maneiras e
possibilidades de trabalhar com esse aluno né&o-visual e apresentar maneiras e
sugestdes de atividades que comprovem que € possivel incluir aluno com deficiéncia
visual nas aulas de Artes Visuais, juntamente com a participagcdo de um todo,
escola, familiares, professores e alunos.

As reflexbes pautadas neste trabalho partiram de uma experiéncia anterior,

onde pude no trabalho de concluséo de curso do Curso de Pedagogia indagar sobre
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a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ensino regular. Isso veio a tona
novamente, e entdo me perguntei como seria incluir também esse aluno nao-visual
no ensino de Artes Visuais.

Proponho entdo abordar este assunto, elencando no primeiro capitulo os
aspectos legais criados juntamente com um breve histérico da inclusao no Brasil.

No segundo capitulo, propor um questionamento entre o aluno com
deficiéncia visual e o papel do professor de Arte nesse processo.

E para concluir, mostrar no terceiro capitulo o projeto e sugestbes de
atividades que visam fazer a arte para o aluno com deficiéncia visual, mostrando que
0 incluir & possivel.

A imagem a seguir propde uma reflexdo sobre o incluir e a Proposta
Triangular, criada por Ana Mae Barbosa, na qual envolve trés eixos: fazer arte, ver

arte e contextualizar a arte.

Figura 1 — Exposicdo de Arte para deficientes visuais.

Fonte: https://www.ufmg.br/online/arquivos/017470.shtml. 2010.

Incluir é trazer para dentro do contexto do aluno nao-visual, além desses trés
eixos, o0 sentir e o tocar, tornado um momento de producéo, prazer e reflexdes sobre

a Arte, quanto para o ser em si, mais também para o ser social e inclusivo.


http://www.poderdasmaos.com/site/?p=ORG%C3OS_-_OLHO03864Figura
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1 INCLUSAO E O TRAJETO HISTORICO NO BRASIL

1.10 CONCEITO DE INCLUSAO

O ato de incluir define-se em ter um olhar ampliado, ter em mente que todo
ser é diferente, que se vive em um pais diversificado, onde vérias culturas e ragas se
unem em uma Unica nacdo. Nesse contexto, ainda se vé vestigios de preconceitos
pela sociedade. E neste momento que profissionais da educacio, juntamente com a
familia e a sociedade, quebram paradigmas, quando trazem a tona a questdo da
Educacdo Inclusiva® no contexto da educacéo brasileira. Diante disso é importante
ressaltar alguns conceitos sobre a incluséo, a partir de autores quem vém estudando
esse tema. Segundo publicado na pagina de BRASIL (Ministério da Educacéo e
Cultura, sd),

Na perspectiva da educagéo inclusiva, o foco néo é deficiéncia do aluno e
sim 0s espacgos, 0s ambientes, 0s recursos que devem ser acessiveis e
responder a especificidade de cada aluno. Portanto, a acessibilidade dos
materiais pedagdgicos, arquitetdnicos e nas comunicac¢des, bem como o
investimento no desenvolvimento profissional, criam condigcbes que
asseguram a participacdo aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Vivemos um tempo
de transformacéo de referéncias curriculares, que indicam que ndo cabe ao
aluno se adaptar a escola tal como foi construida; a escola é que deve se
reconstruir para atender a toda a sua comunidade, da qual fazem parte
pessoas com e sem deficiéncia. Portanto, sdo necesséarias as adaptacdes
Nnos espacos e nos recursos e principalmente uma mudanca de atitude, que
ja reflitam a concepcao de desenho universal, ndo s6 na estrutura fisica das
escolas, como também no desenvolvimento das praticas de ensino e
aprendizagem e nas relagbes humanas.? (BRASIL, Ministério da Educacao
e Cultura, 2015)

Percebe-se que do ponto de vista da educacdo a inclusiva, a inclusédo requer
fatores estruturais, profissionais e sociais. Ainda nesse mesmo contexto vale lembrar
a luta ao direito a igualdade educacional principalmente dentro dos aspectos
inclusivos nos quais garantem a inclusao a todas as criangas.

Luta que vem se firmando e atentando a sociedade, que € direito de todo
cidaddo a educacao de qualidade. Nesse sentido, entende-se que a inclusdo € um

direito de todo cidaddo, desde a parte fisica da escola, os conteudos adaptados, 0s

' O conceito de Educacéo Inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracdo de Salamanca. A ideia
€ que as criangas com necessidades educativas especiais sejam incluidas em escolas de ensino
regular.

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 10 set. 2015.
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materiais e a qualificacdo do professor, buscando conhecer as necessidades dos
alunos e realizando o trabalho onde atenda a dificuldade de cada um, garantindo a
igualdades as criancas com necessidades especiais, incluindo e integrando.

Segundo o Ministério da Educacéo e a Secretaria de Educacao Especial, “A
educacdo inclusiva aspira fazer efetivos o direito a educacgdo, a igualdade de
oportunidades e de participagédo”. (BRASIL 2005 p.08)

E importante destacar que a educacéo inclusiva se da a partir de um conceito
de aceitar as diferencas e criar ambientes favoraveis ao aluno no processo ensino-
aprendizagem. E preciso conhecimento sobre o aluno, para que assim o profissional
da educacao busque corretamente adaptacbes e crie um ambiente favoravel de
ensino-aprendizagem.

A respeito disso o Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacao

Especial, afirma que:

A educacéo inclusiva implica uma visdo diferente da educagdo comum,
baseada na heterogeneidade e ndo na homogeneidade, considerando que
cada aluno tem uma capacidade, interesse, motivacdes e experiéncia
pessoal unica, quer dizer, a diversidade esta dentro do ‘normal. (BRASIL
2005 p.10)

Aceitar a diversidade é o principal para que a educacao inclusiva ocorra. O
conceito criado por Rosane do Carmo Machado, que define a inclusédo de forma
esclarecedora, na qual diz que:

A escola inclusiva tem como compromisso de ser competente no seu
propésito de incluir, deve enxergar além da diferenga, lembrando que cada
crianca é um ser Unico e que a utilizacdo de todos recursos disponiveis
deve contribuir para que esta singularidade se firme na aceitacdo de uma
construcdo de mundo diferenciado. A diferenca faz parte do cotidiano e ndo
deve dar origem a desigualdade de oportunidades ou desvalorizacdo das
pessoas. Afinal, ser diferente é algo comum. (MACHADO 2009, p.17 e 18)

Entende-se que a inclusdo se da a partir do ato de inserir o aluno no ambito
escolar, buscando alternativas de integrar e realizar 0 processo ensino-
aprendizagem, de acordo com seu desenvolvimento cognitivo, respeitar seu
desenvolvimento e seu tempo de aprender.

Isto vem ao encontro com as ideias de Maria Teresa Eglér Mantoan que em
seu artigo diz que “Incluir € necessario, primordialmente, para melhorar as condi¢cdes

da escola de modo que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver
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a vida na sua plenitude, liviemente, sem preconceitos, sem barreiras”® (MONTOAN,
2009)

1.2HISTORICO DO PROCESSO INCLUSIVO NO BRASIL

As primeiras iniciativas no Brasil, no atendimento de pessoas portadoras de
deficiéncias, foram no ano de 1857, no Rio de Janeiro com o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacao de Surdos —
INES.

Porém, foi no inicio do século XX que se deu inicio aos primeiros passos
sobre a inclusédo, onde o ser passa ser visto como cidadao de direitos e deveres. Em
1948 surge o primeiro documento dessa nova visao sobre a inclusdo, a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, que vem permitir o direito & educacao a todas as
pessoas.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988* teve como intuito
garantir o atendimento aos portadores de deficiéncias na rede regular de ensino. No
ano seguinte, a Lei Federal n° 7.853, item Educacéo, oferta a obrigatoriedade da
Educacdo Especial® gratuita em estabelecimentos publicos.

Nos anos 90, criada na Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, a Declaracéo
Mundial Sobre a Educacdo para Todos deixa explicito o direito a educagao: “Cada
pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condicbes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem”.’

A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos, deixa claro que a
educacao é direito de todas as pessoas, independente de suas condi¢cdes sociais e

culturais, e que ela seja de qualidade, favorecendo a educacéo social do individuo.

® Disponivel em: http://www.bengalalegal.com/mantoan. Acesso em: 21 dez. 2015.

* Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Art.308 item IIl.
Acesso em: 13 set. 2015.

® Lei Federal n° 7.853. http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1989/7853.htm. Acesso em:
13 set. 2015.

®A Educacgédo Especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a criagao das "Campanhas”,
gue eram destinadas especificamente para atender a cada uma das deficiéncias.

! DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS: satisfacdo das necessidades
béasicas de aprendizagem Jomtien, 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em: 13 set. 2015.


http://www.bengalalegal.com/mantoan
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
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Anos depois foi declarada na Espanha, entre 7 a 10 de junho de 1994, a
Declaragédo de Salamanca representa a integracéo e escolariza¢do a todos, onde

+ toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracterl’sticgs, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que séo Unicas.

A Declaracdo vem frisar o respeito as diferencas, as capacidades e as
habilidades de cada crianca, de acordo com seu desenvolvimento e de sua
aprendizagem.

Ainda de acordo com Salamanca, “o direito ao acesso a escola regular, e abre
um leque de orientacdes quanto a postura e as atitudes que combatem a
discriminacao e o preconceito de alunos com necessidades especiais”. (Salamanca
1994, p. 01)

E a partir desse histérico que a educacao inclusiva se destaca, dando origem
a conceitos, formas e estratégias, a partir de leis e movimentos que aconteceram no
século XX e sirvam de espelho para o século XXI, na realizacdo de um trabalho
cauteloso e burocrético, porém de aprendizagem e realizacGes positivas.

Partindo desses aparatos legais sobre a inclusdo, surgem inUmeras
indagacBes se realmente possivel incluir o aluno com necessidades especiais no
ensino regular?

Isso se da, pois a inclusdo € algo maior do que o simples fato de adaptar para
incluir.

Sassaki (1997, p. 41) ressalta que a incluséo vai além do adaptar, onde cada
um seja capaz respeitar e batalhar por ideais, criando uma identidade capacidade de
expressar nas situacdes do dia a dia.

Dentro desta perspectiva conclui-se que a inclusdo visa ndo apenas
embasamentos teoricos, mais propde uma busca pessoal para agir e construir

saberes.

8 DECLARAQAO DE SALAMANCA (Espanha) / UNESCO 1994 Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 14 set. 2015.
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7

Para conhecer melhor o processo de incluséo €& preciso conhecer a
deficiéncia a ser incluida e buscar meios de efetivar esse processo de ensino
aprendizagem.

Um exemplo intrigante € de como incluir um aluno com deficiéncia visual no
ensino regular? Ou ainda, como incluir o aluno com deficiéncia visual no ensino
regular dentro da disciplina de Artes Visuais? S&o questdes que demandam
conhecimento, pesquisa e busca pessoal, pois 0 processo de inclusdo envolve

varios fatores, entre eles as condicdes fisicas do espaco.
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2 RELACOES ENTRE O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL, A ARTE E O
PROFESSOR DE ARTE

2.1 CONHECENDO O ALUNO COM DEFIENCIA VISUAL

De acordo com Decreto n°® 3.298/99, Art. 3° °, a deficiéncia é definida da
seguinte maneira.

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano; (Decreto n° 3.298/99, Art. 3°)

A partir desse decreto citado, entende-se que a deficiéncia, € a anormalidade,
dificuldade que o ser tem; porém, ndo impede que o aluno exerca seu papel de
estudante participante e que seja integrado no ambito escolar ou social, mesmo que
necessite de instrumentos ou adaptacodes.

A deficiéncia visual enquadra-se nesse perfil, pois a deficiéncia visual é um
impedimento da passagem de luz no globo ocular, apresentada por uma perda de
acuidade ou campo visual, ou seja, a acuidade visual afeta a visdo central e 0
campo visual, afeta a visdo periférica. A deficiéncia visual pode ser congénita ou
adquirida, sendo ela classificada em baixa visdo ou visdo subnormal e a cegueira,
qgue de acordo MEC conceituam-se a baixa visédo sendo “a alteracdo da capacidade
funcional da visdo” e a cegueira sendo “a perda total da visdo, até a auséncia de
projecao de luz.”

Partindo dos conceitos e indagac¢des anteriores, € dificil imaginar a vida sem
imagens, no entanto a pessoa com deficiéncia visual possui um aperfeicoamento
dos outros sentidos, o que faz com que ele consiga sentir principalmente pelo tato,
sensacoes, texturas e emocoes.

A principio a pessoa com deficiéncia visual era visto de forma indiferente, no
qual a sociedade excluia e ndo “enxergava” o potencial, a capacidade da pessoa
com deficiéncia visual, nas relacdes sociais e com o passar do tempo vem
conquistando espaco a partir de leis que regem o seu direito a educacéo, onde o

aluno deve ser atendido de acordo com suas necessidades psiquicas e fisicas.

° DECRETO N° 3298 de 20 de dezembro de 1999. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf. Acesso em: 17 out. 2015.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
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Dentro da inclusdo do deficiente visual, a adaptacéo fisica do espaco é algo
muito importante, principalmente pela questdo de acessibilidade e mobilidade do
aluno. Além destas adaptacdes fisicas é imprescindivel a adequacdo do material
dentro do contexto de cada disciplina oferecida ao aluno deficiente visual, tendo

como principio a percepcdo tatil e descricdo do que for proposto.

2.2 A ARTE PARA O ALUNO COM FEFICIENCIA VISUAL

No ensino de Artes Visuais, 0 processo de producdo tem um papel
fundamental na formacdo cultural e na aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual.

O BRASIL PCN, 1998, destaca que:

A arte na escola constitui uma possibilidade para os alunos exercitarem
suas coresponsabilidades pelos destinos de uma vida cultural individual e
coletiva mais digna, sem exclusédo de pessoas por preconceitos de qualquer
ordem. (BRASIL, PCN, 1998, p.38)

Contudo é preciso um trabalho responséavel e diversificado, onde cada aluno
seja capaz de se expressar e desenvolver capacidades artisticas dentro de um
contexto de ensino aprendizagem inclusivo.

O MEC enfatiza ainda que “a comunicacdo artistica do aluno com deficiéncia
visual é influenciada pelo grau de perda visual, pelo periodo da instalacdo da
deficiéncia e pelas oportunidades de contato concreto com a realidade, ja
vivenciadas pelo aluno”. ( MEC, Secretaria de Educacao Especial, 2006.p. 159)

A arte é capaz de produzir sensac¢des Unicas, além de estimular o deficiente
visual a identificar texturas, formas e a elaborar o conceito de figura em sua mente.

Em entrevista, Ana Mae Barbosa destaca os beneficios do ensino de artes
onde diz que:

O bom ensino de arte precisa associar o "ver' com o "fazer", além de
contextualizar tanto a leitura quanto a préatica. Essa teoria ficou conhecida
como "abordagem triangular". Para se aprender, é preciso ver a imagem e

atribuir significados a ela. Contextualiza-la ndo sé do ponto de vista artistico,
como também socialmente. ' (BARBOSA, 2011)

1 Entrevista Ana Mae Barbosa. Caminhos para a conscientizacdo. Disponivel em:

http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/97/artigo233134-1.asp. Acesso em: 21 dez. 2015.


http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/97/artigo233134-1.asp
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Ela revela a importancia da arte e do professor como mediador no ensino de
Artes Visuais para o aluno com deficiéncia visual, tornando-a capaz de encontrar
maneiras que facilitem a compreensdo do mundo, texturas, das cores e 0 mais
importante, e que ele consolide o processo de ensino-aprendizagem no ensino de
Artes Visuais.

Para explorar as cores € utlizado texturas diferentes nas quais dé&o

significado as cores

2.3 A IMPORTANCIA DO PROFESSOR DE ARTE E O ALUNO COM DEFICIENCIA
VISUAL

No decorrer da historia, o papel do professor apresentou mudancas, algumas
positivas e outras negativas. Contudo vé se que o professor é peca fundamental na
transformacao de individuos dentro do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, é preciso dedicar-se e acreditar que € possivel a mudanca
através do professor e de suas ac¢oes frente aos alunos. Mesmo sendo desafiador, o
professor tem o poder de proporcionar acdes, principalmente quando se fala do
processo de incluséo.

Partindo dessas afirmacdes o PCN de Arte, ressalta que “é importante que
professores e alunos de arte sintam, percebam, pensem na mobilidade desse
conhecimento presente na histéria da arte e nos processos pessoais e
coletivos”.(BRASIL PCN, 1998, p. 38)

Isso refor¢ca mais uma vez a importancia do professor no processo artistico,
onde as experiéncias vao além do apenas fazer e sim do conhecimento, de
técnicas, e do sentir o mundo atraves do tocar.

O professor de Arte tem como fung&o proporcionar experiéncias ao aluno com
deficiéncia visual que movam uma vontade de ensinar e incluir esse aluno dentro
dos parametros de ensino. Para isso € necessario adaptacfes que ajudem nesse

processo, onde seja significativo e produtivo.
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De acordo com o MEC, cabe aos professores seguir alguns parametros para
que haja a eficacia no trabalho de inclusdo do aluno com deficiéncia, onde o

professor deve estar atento as seguintes orientacoes.

* Procurar obter todas as informagdes sobre como o aluno percebe o meio,
elabora suas percepc¢des, pensa e age.

« Tomar a seu cargo a tarefa de ensinar, acompanhar e verificar a
aprendizagem,deixando ao professor especializado as tarefas que
dependam de conhecimento especifico ou do uso de recursos especiais.

» Recorrer ao professor especializado sempre que necessitar de orientagdes
especificas que norteiem seu trabalho em classe.

* Verbalizar, na medida do possivel, situacdes que dependem
exclusivamente do uso da visao.

* Procurar nao isentar o aluno da execucao das tarefas escolares.

* Fazer as verificagbes de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual no
mesmo momento em que as realiza com os demais alunos.

« Utilizar, quando possivel, materiais que atendam tanto ao aluno com
deficiéncia visual quanto aos de visdo normal.

* Propiciar oportunidades para que o aluno vivencie certas situagdes que
interessem ao desenvolvimento da matéria. (MEC, Secretaria de Educacgéo
Especial, 2006.p. 139 e 140)

Ao analisar o papel do professor ao incluir o aluno com deficiéncia visual,
percebemos o0 quanto € trabalhoso e complexo, no entanto para ajuda-lo existe o
AEE (Atendimento Educacional Especializado), que tem a tarefa de trabalhar com o
aluno inclusivo, objetivando suprir suas necessidades e assegurar o direito de
acesso a recursos que possam potencializar suas capacidades, desenvolvendo seu
conhecimento cognitivo.

De acordo com as autoras Elizabet Dias de S&, Myriam Beatriz Campolina

Silva e Valdirene Stigler Siméo, o Atendimento Educacional Especializado é

Um servico da Educacgdo Especial, criado com o objetivo de oferecer
condicdes que possibilitem o acesso aos contelidos escolares e ao
conhecimento em geral para os alunos com deficiéncia fisica, sensorial e
intelectual. Trata-se de uma alternativa disponivel no ambito do sistema
escolar para o aluno que dele necessitar, construindo-se como um direito e
ndo como uma condicdo obrigatéria para o ingresso e permanéncia na
escola. (SA,; SILVA; SIMAO, 2010, p. 32).

7z

Observa-se que, a partir desse atendimento que é na maioria das vezes
individualizado, o aluno se desenvolve de forma participativa, buscando o objetivo,
do conhecimento.

O atendimento é realizado no contraturno da escola, pois esse atendimento

naos substitui 0 ensino regular. Ele acontece em um espaco préprio e que
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disponham de recursos, materiais e equipamentos de contribuicdo significativa. Um
desses trabalhos que o professor de AEE realiza, € a confec¢cdo e ampliacdo de
material, onde tem como propdsito auxiliar o trabalho do professor em sala de aula
gue em nosso contexto € o professor de Artes. Ele podera confeccionar materiais
que facilitem a pratica do ensino de Artes Visuais dentro de sala. Além desse
material confecciona provas e pequenos textos. O AEE é direito de todos e de
responsabilidade municipal.
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3 CONTRIBUICOES, MANEIRAS E SUGESTOES DE INCLUIR O ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO DE ARTES VISUAIS

3.1A ARTE ALEM DA VISAO

Ao iniciar as pesquisas para a construcdo deste capitulo, surgiu mais um
guestionamento. Qual ou quais artistas poderiam contribuir na inclusdo do aluno
com deficiéncia visual?

Partindo dessa indagacéo encontrei Lygia Clark, que deixa claro em suas
obras a importancia do tatear, do sentir a arte.

Em sua biografia é possivel conhecer um pouco do seu trabalho, deixando
claro alguns passos da inclusdo no ensino de arte. Um trecho importante é onde diz
que:

A trajetéria de Lygia Clark faz dela uma artista atemporal e sem um lugar
muito bem definido dentro da Histéria da Arte. Tanto ela quanto sua obra
fogem de categorias ou situacdes em que podemos facilmente embalar;
Lygia estabelece um vinculo com a vida, e podemos observar este novo
estado nos seus "Objetos Sensoriais, 1966-1968”: a proposta de utilizar
objetos do nosso cotidiano (dgua, conchas, borracha, sementes), ja aponta
no trabalho de Lygia, por exemplo, para uma intengdo de desvincular o
lugar do espectador dentro da instituicdo de Arte, e aproxima-lo de um
estado, onde o mundo se molda, passa a ser constante transformag&o.
(Biografia de Lygia Clark)

Essa relacdo da vida com as sensacbes é uma proposta que pode ser
trabalhada no ensino de Artes Visuais com o aluno com deficiéncia visual, o material
citado no trecho transmite percepcdes concretas do mundo, quanto na producéo
quanto na tateacdo’ da obra em si, construindo no aluno uma identidade pessoal e
social da arte.

Em suas obra “Objetos Sensoriais” e “Bichos” ela mostra muito bem essa

relagdo com a vida e as sensacoes.

! Conhecer pelo tato; apalpar. Indagar, buscar com tato; sondar com cautela. Apalpar com as méaos,
0s pés ou algum objeto (bengala etc.), ou apenas fazer mencao de, para procurar alguma coisa ou
guiar-se por ela: andar tateando na escuriddo.
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Veja nas imagens abaixo um pouco dessas obras:

Figura 2 —."Desenho com o dedo”,1966 — Objetos sensoriais

Fonte: http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.aspF

Figura 3 —."Ping-pong”,1966 — Objetos sensoriais

Fonte: http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.aspF


http://www.poderdasmaos.com/site/?p=ORG%C3OS_-_OLHO03864Figura
http://www.poderdasmaos.com/site/?p=ORG%C3OS_-_OLHO03864Figura
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Figura 4 —."Agua e conchas”,1966 — Objetos sensoriais

Fonte: http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.aspF

Figura 5 —."Caranguejo”,1960 — Bicho

Fonte: http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.aspF

Lygia Clark, além de trabalhar com o concreto, realizou algumas experiéncias

de fins terapéuticos, nos quais ha grandes relacbes com os estudos e pesquisas.


http://www.poderdasmaos.com/site/?p=ORG%C3OS_-_OLHO03864Figura
http://www.poderdasmaos.com/site/?p=ORG%C3OS_-_OLHO03864Figura
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Em outro trecho é possivel confirmar essas experiéncias, onde diz que Lygia:

Abandona, entdo, as experiéncias com grupos e inicia uma nova fase com
fins terapéuticos, com uma abordagem individual para cada pessoa, usando
os “Objetos Relacionais": na dualidade destes objetos (leves/pesados,
moles/duros, cheios/vazios), Lygia trabalha o “arquivo de memdrias” dos
seus pacientes, os seus medos e fragilidades, através do sensorial. Ela ndo
se limita apenas ao campo estético, mas sobretudo ao atravessamento de
territorios da arte. Lygia Clark desloca-se para fora do sistema do qual a
arte é parte integrante, porque sua atitude incorpora, acima de tudo, um
exercicio para a vida. ** (Biografia de Lygia Clark)

Outra artista que também contribui com a percepcao tatil, foi Lygia Pape,

escultora, gravadora

e cineasta. Seguindo os mesmos passos de Lygia Clark, ela

também realizou trabalhos sensoriais. Em palavras de Fernando Cocchiarale,

1994%, diz que Lygia Pape:

Além dessas

...ao longo de sua obra, trabalhou a integracdo das esferas estética, ética e
politica. Isto €&, ela escolheu agir num terreno ambiguo situado entre a
percepc¢do coletiva (ndo apenas a de teor histérico e cultural, mas também
institucional) e a percepgéo individual (tanto sensorial, quanto cognitiva) do
espaco e da imagem brasileiros. (COCCHIARALE,1994, s.p.)

duas artistas, ha inUmeros artistas que também trabalharam e

outros que ainda buscam a compreensdo do mundo de forma diferente, seja ela

através do relevo, das formas ou do tridimensional.

Considerando

os trabalhos desses artistas, conclui-se que é possivel criar um

mundo de possibilidades dentro do que chamamos de incluséo, indo além do que é

proposto apenas, mais reinventando- se dentro de uma proposta inovadora,

direcionada e eficaz,
Visuais.

na inclusdao do aluno com deficiéncia visual no ensino de Arte

3.2 PROJETO — ARTE E O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

ApOGs a pesquisa realizada com as artistas anteriores, percebe-se a

possibilidade de criar uma relacdo entre a arte e o aluno com deficiéncia visual,

criando um espago propicio para o aprendizado de Arte.

20 mundo de Lygia Clark. Biografia. Disponivel em: http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.asp.

écesso em: 07 jan. 2016.

Fernando Cocchiarale, 1994. Lygia Pape e a renovagdo da arte brasileira. Disponivel em:

http://www.lygiapape.org.br/pt/lygia.php. Acesso em: 07 jan. 2016.


http://www.lygiaclark.org.br/biografiaPT.asp
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As artistas Lygia Clark e Lygia Pape, em suas obras proporcionam o tocar e
o sentir. Partindo desses principios, compreende-se que a arte deve ser traduzida
em diferentes formas, tamanhos, cores, texturas, cheiros.

Ao elaborar uma atividade para um aluno deficiente visual, o professor deve
estar atendo primeiramente no material utilizado, ou seja, 0 suporte que ele usara,
dando énfase a historia, artistas, técnicas entre outros.

Dentro dessa perspectiva, proponho um projeto para ser trabalhada no ensino
de Arte para deficientes visuais, na qual estimula uma total interacdo da classe,
tornando acessivel e inclusiva, onde seja visivel a possibilidade de trabalhar a Arte e
a incluséo do aluno deficiente visual no ensino regular.

Com o propdsito de trabalhar com a tridimensionalidade e o relevo no ensino
de Arte, o projeto tem como referéncia as obras de Lygia Clark, onde o principal
objetivo é traduzir no aluno a experiéncia da arte de uma maneira sensorial e tétil,
proporcionando um contato fisico com a obra criada.

O projeto é dividido em trés partes, onde se apresentam da seguinte forma:

e Apresentar a artista e as caracteristicas principais de suas obras.
e Definir e coletar materiais diversificados para constru¢cdo de uma obra.

e Reproduzir as obras de Lygia Clark.

O primeiro passo € apresentar a biografia da artista através de um slide,
contendo texto e imagens.

ApOs a apresentacdo, conversa informal sobre o material apresentado,
indagando as caracteristicas de suas obras e materiais utilizados.

Em seguida realizar a coleta de sementes diversas, folhas, ervas, pedras,
areis, galhos e também materiais sensoriais como papeis texturizados lixas,
algodéo, espuma, argila, entre outros.

O proximo passo € a realizagdo de exercicios, que através das texturas
possam proporcionar um efeito tridimensional ou em relevo, utilizando também as
percepcodes olfativas.

E por fim a apresentacdo dos trabalhos aos alunos e professores e em
espacos fora da sala de aula, onde possam agucar os sentidos do tato e olfato,
mostrando as possibilidades e as maneiras de incluir o aluno com deficiéncia visual

no ensino de Artes Visuais.
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3.3 MANEIRAS E SUGESTOES DE ATIVIDADES — ARTE E O ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL

Além do projeto apresentado, ha varias atividades que podem ser trabalhadas
com o aluno com deficiéncia visual no ensino de Artes e que sédo de grande
importancia.

A Sociedade de Assisténcia aos Cegos (SAC) ** potencializa ao ensino de

Arte onde diz que:

A aula de Artes é essencialmente importante, por ser um modo através do
gual ele pode expressar seus sentimentos e sua percep¢do do mundo. Ela
pode ajudé-lo na formacao dos conceitos e das imagens mentais das coisas
gue ele ndo vé, no desenvolvimento da sua criatividade e senso estético.

E também nesta aula, que ele pode trabalhar, mais especificamente, com a
coordenacédo motora fina e com a mobilidade dos seus dedos e méos, muito
necessarios para ele, mas pouco trabalhados devido aos movimentos
continuos e rigidos da escrita Braille. Ele vai precisar dessa mobilidade para
aprender a assinar seu nome e para perceber melhor, pelo tato, os objetos.
Outro aspecto que pode ser trabalhado na Educacdo Artistica é a
exploragdo de diferentes relevos, formas e texturas, o que lhe é agradavel e
importante para o aprimoramento das suas capacidades perceptivas e
organizacdo mental dos objetos do mundo. (SAC, 2015, s. p)

Além de valorizar a arte como instrumento inclusivo e de aprendizagem a
Sociedade de Assisténcia aos Cegos disponibiliza algumas sugestfes de atividades
para serem trabalhadas no ensino de Arte com os deficientes visuais.

Entre elas estdo o desenho com giz de cera em espacos delimitados com
barbante, trabalhos com massa de modelar ou argila, mosaico com tecidos de varias
texturas entre outras. S&o atividades acessiveis e que proporcionam ao aluno
experiéncias unicas.

Outra atividade pertinente € a construcdo de objetos com materiais concretos,
nos quais ird permitir ao aluno a percepc¢do do mundo ao seu redor.

Durante a realizacdo da atividade deve-se observar e trabalhar dentro da
proposta triangular, de Ana Mae Barbosa. Com base nela vocé ira proporcionar ao
aluno o processo de ensino/aprendizagem que vai além do fazer arte, e sim visa a
compreensao e contextualizagao da arte em sim, criando uma viséo critica onde nao

h& certo ou errado.

14 Disponivel em: http://www.sac.org.br/instituto/APR_EAR.htm. Acesso em: 25 jan. 2016.
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Assim como Lygia Clark em sua obra “Bichos”, esculturas metalicas
articulaveis e em formas geométricas, a atividade apresentada visa o tocar, brincar,
manipular e descobrir formas.

Os materiais sugeridos para a atividade sdo toquinhos de madeira, serragem
e galhos.

E a partir desse material e dos conhecimentos prévios que o aluno com
deficiéncia visual ira construir objetos simples e do seu convivio, usando uma base
de mdf ou papeldo, dando énfase as formas, tamanhos e texturas.

Essas sugestbes visdo a inclusdo e promoc¢édo do aluno deficiente visual
dentro do ensino de Arte, nas quais ndo possuem uma férmula ou receita pronta, é

preciso adaptacdes e dedicacao dentro desse processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como propdésito abordar sobre a inclusdo do deficiente
visual no ensino de Arte.

Dentre as pesquisas sobre esse processo, surgiram questdes a respeito de
como a inclusao se deu ao longo dos tempos, dando énfase as leis que promovem e
protegem as pessoas com deficiéncia.

A inclusdo € um tema que vem sendo abordado cada vez mais, porém ainda
€ preciso ser mudado o conceito de inclusdo diante os profissionais da educacdo,
onde o acreditar possa tornar-se uma palavra essencial neste processo, para que
aconteca de forma verdadeira.

O direito a educacédo nos da a ideia de que a inclusdo acontece, no entanto,
mesmo tendo um aparato em nas leis que regem o processo de inclusdo muitos
ainda se dizem despreparados para atender o aluno inclusivo percebendo entdo
uma caminhar ainda lento, no processo de aceitacao, busca e resultados.

Dentro de um patamar histérico no Brasil, observa-se que o maior passo da
inclusdo se deu por volta dos anos 1990, onde se criaram leis e decretos que
atendessem e protegesse as diferentes deficiéncias ao direito a educacéao.

Com a busca de entender as dificuldades e as limitacdes do aluno com
deficiéncia, fica clara a importancia de conhecé-lo, ou seja, buscar entender como
esse aluno enxerga, resultando em adequacdes, adaptacbes e modificacbes que
possam suprir as necessidades da crianca.

Além dessas modificacdes foram elencadas também algumas sugestdes de
atividades para trabalhar com o aluno com deficiéncia visual no ensino de Arte com
0 proposito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Analisando os estudos realizados, pude perceber que o processo de incluséo
do aluno com deficiéncia visual no ensino de Arte, € minucioso e propde uma busca
pessoal, no qual envolve uma relacdo de conhecimento, pesquisa e elaboracao
dentro do contexto da Arte, além de buscar artistas que possam ser exemplo ou
referéncia nesse processo.

Nas atividades propostas neste trabalho, tive como referéncia as obras de
Lygia Clark, nas quais ela trabalha com o tocar e manipular a obra, proporcionando

uma experiéncia unica e uma construcao critica em relacdo a cada obra de Arte.



29

Mesmo tendo em mente que o processo de inclusdo ainda esta caminhando
em passos lentos, é importante ressaltar que o professor € peca fundamental,
juntamente com a escola e a familia dentro do processo de inclusdo, onde nédo ha
limites e nem barreiras que os impecam de criar, inovar, buscar, e reconhecer como

€ bom o ato de educar, de incluir, ou seja, plantar e colher os frutos da sabedoria.
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