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RESUMO

Tem-se na abordagem investigativa uma proposta na qual os envolvidos
interagem com a aprendizagem, constroem questdes, levantam hipoéteses,
analisam evidéncias e comunicam os resultados. Entende-se que os beneficios
dessa proposta pedagdgica ndo estdo atrelados a campos especificos do
conhecimento. Partindo desse ponto, a presente pesquisa apresenta uma analise
sobre as ideias de investigagdo, ensino por investigacdo e atividades
investigativas de dez professores de uma escola publica do municipio de Betim,
Minas Gerais. O objetivo principal € examinar os sentidos que professores de
diversos componentes curriculares atribuem ao ensino por investigacdo. Os
participantes responderam a um questionério aberto e as respostas foram
analisadas e sustentadas nos sentidos de ensino por investigacdo abordados
durante a especializacdo Ensino de Ciéncias por Investigacdo oferecida pelo
Centro de Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal de Minas
Gerais. Os resultados sinalizam para a necessidade de divulgacédo da proposta
investigativa enquanto metodologia de ensino e também para estudos que
relacionem a metodologia em questdo aos diversos componentes curriculares
uma vez gque as publicacdes existentes estéo relacionadas a disciplinas de cunho

cientifico.

Palavras-chave: investigagcdo, ensino por investigacdo, atividades

investigativas, formacao continuada de professores.
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1. INTRODUCAO

Qual o sentido que professores de diversos componentes curriculares
atribuem ao ensino por investigacdo? O ingresso a especializacdo Ensino de
Ciéncias por Investigacdo, ofertado pelo Centro de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG) em parceria com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) na modalidade semipresencial, despertou-me para essa
questdo, bem como para a possivel aplicabilidade da abordagem investigativa em
diversos componentes curriculares da Educagéo Basica.

Enquanto professora de Ciéncias tenho a oportunidade de atestar, em minha
pratica docente, os beneficios e as potencialidades do ensino por investigacao.
Assim, dentre outros objetivos, busco, com a conclusdo da presente especializacao,
selar meu primeiro passo em dire¢do a formacao continuada no Ensino de Ciéncias.

O presente trabalho apresenta interesse e curiosidade particulares e
coletivos. O objetivo principal € examinar os sentidos que professores das diversas
areas do conhecimento atribuem ao ensino por investigagéao.

Diversas fontes trazem significados variados ao termo investigagao.
“Investigar” (do latim investigare), refere-se a acédo de seguir os vestigios de algo ou
alguém. O vocéabulo também faz referéncia a realizacdo de atividades intelectuais e
experimentais de modo sistematico com o objetivo de ampliar conhecimentos sobre
uma determinada matéria.

Desde a infancia os seres humanos interagem com o que 0s cerca buscando
compreender o mundo e firmar relacbes com ele. Nas primeiras etapas do
desenvolvimento percebe-se que 0s contatos e envolvimentos com o ambiente
externo se dao de forma exploratéria e investigativa. Tem-se, entdo, que o ato de
investigar é intrinseco aos seres humanos e sob esta 6tica, observa-se o0 ensino por
investigagcdo como uma proposta metodolégica que respeita uma caracteristica
humana natural a partir de condicdes que potencializam a aprendizagem em
variados momentos, circunstancias e assuntos.

Entretanto, a investigacdo quando inserida no aspecto educacional, muitas
vezes encontra-se estritamente relacionada a atividades praticas de cunho
experimental, principalmente quando essa abordagem parte de professores de
Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia).



Além dessa relacdo, outras associacdes podem ser feitas ao termo e ao
ensino por investigagdo. Inclusive a total falta de conhecimento do que possa ser tal
proposta metodoldgica. Nessa perspectiva pretende-se, com a presente pesquisa,
contribuir com o fortalecimento de diadlogos e reflexbes entre a comunidade
académica no que diz respeito a elaboracao e reformulacdo de cursos de formagéo
continuada nas diversas areas do conhecimento principalmente no que tange ao
aperfeicoamento do ensino e, sobretudo do ensino de ciéncias por investigagao.

O ensino por meio de atividades investigativas e, principalmente sua
aplicabilidade nos componentes curriculares de cunho cientifico, tem sido tema de
pesquisas em diversos paises como Estados Unidos, Inglaterra e Brasil. Entretanto,
essa metodologia ndo possui um conceito classico. Os sentidos atribuidos ao ensino
por investigacdo ainda sédo inacabados e inconclusivos mesmo em paises onde essa
proposta metodoldgica ja faz parte das diretrizes do curriculo nacional.

Alguns autores argumentam que nesses paises a investigacdo escolar é
concebida como um tipo especifico de trabalho pratico que reline um conjunto
diversificado de processos, conceitos e habilidades implicando em maior autonomia
por parte dos estudantes.

Os documentos curriculares norte americanos, além de conterem
consideracdes gerais sobre o termo investigacdo e ensino por investigagao,
apresentam orientacdes e estratégias para o uso da metodologia em sala, sem,
contudo, apresentar uma conceitualizacao classica.

Os Parametros Curriculares Brasileiros (BRASIL,1999) citam a investigacéo
como uma das trés competéncias gerais a serem perseguidas por todas as grandes
areas do conhecimento: (a) Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; (b) Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; (c) Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Entretanto tais parametros, além de ndo apontarem uma definicdo
clara e precisa para o termo investigacdo, nao demonstram exemplos desse tipo de
atividade, nem orientagGes especificas sobre como desenvolvé-las na sala.

O que se percebe claramente entre pesquisadores e entre as propostas
curriculares € a existéncia de uma polissemia em relagcdo ao sentido do termo
investigacdo, bem como iniUmeras perspectivas de ensino dentro dessa pratica
pedagogica. Mesmo inexistindo um conceito classico, pesquisadores apontam

caracteristicas basicas de uma atividade investigativa.



Alguns compreendem o0 ensino por investigacdo como 0 que mais se
aproxima da atividade conduzida por cientistas em suas préticas profissionais outros,
porém, o definem como sendo um tipo especifico de trabalho pratico realizado em
aulas de Ciéncias. Ha também os que consideram 0 ensino por investigacdo como
uma estratégia metodoldégica que se centra na resolucdo de problemas e no
exercicio da autonomia.

Todavia entre compreensbes divergentes e complementares parece
consensual entre a maioria dos pesquisadores que os alunos quando imersos em
processos investigativos, envolvem-se com a aprendizagem, constroem questoes,
levantam hipoteses, analisam evidéncias e comunicam os resultados. Na proposta
de ensino por investigacao os estudantes se comprometem a aprender e a colaborar
com a construcao do conhecimento.

Observa-se a notoéria aplicabilidade das caracteristicas investigativas em
diversos momentos e nao apenas nos contetados de cunho cientifico. Assim sendo,
esta proposta de pesquisa visa examinar 0os sentidos que professores das diversas
areas do conhecimento atribuem ao ensino por investigacdo bem como o0s
consensos e contradigdes que esses sentidos apresentam.

Embora se percebam crescentes as pesquisas na tematica do ensino por
investigacdo, o numero de artigos publicados ainda € pouco significativo dificultando
a discussdo e a compreensao da metodologia. Além disso, desconhecem-se, até o
presente momento, publicacdes que analisem 0 ensino por investigacado em outros
componentes curriculares.

Por fim, importa ressaltar que em nenhum momento a presente pesquisa
intenciona construir julgamentos de valores a respeito dos sujeitos envolvidos nem

sobre seus modos de compreender em que consiste um ensino por investigagao.

2. REFERENCIAIS TEORICOS

E de grande importancia para esta pesquisa compreender o que é e em que
contexto surgiu 0 ensino por investigacao, para, a partir deste ponto, extrapolar seu

possivel espectro de atuacao.



Apés breve historico e contextualizagdo do ensino por investigacdo, serao
apresentados alguns consensos e dissensdes em torno do tema. Logo em seguida,
falaremos sobre a formacéo continuada de professores ressaltando a necessidade
de inovacbes em sala de aula e apresentando o ensino por investigacdo como

proposta em potencial de uso nos diversos componentes curriculares da educacéo.

2.1 Ensino por investigacao

2.1.1 Historico e Contextualizacao

Alguns autores afirmam n&o haver novidade em se aprender ciéncias por
meio de observacfes e investigacbes uma vez que a curiosidade é uma
caracteristica natural dos seres humanos. Entretanto, esta colocacdo, além de ndo
considerar as profundas reflexdes produzidas nos campos da filosofia, sociologia e
da histéria da ciéncia, torna triviais as iniciativas que se relacionem a proposta
investigativa de ensino (MUNFORD e LIMA p. 8, 2008).

Segundo Rodrigues e Borges (p.2, 2008) o ensino por investigacdo passou
por varias modificacbes até ser compreendido como metodologia de ensino por volta
dos anos 80 pelos pesquisadores da comunidade académica.

Enquanto a matemética e a gramatica eram os conteudos que dominavam o
curriculo durante o século XIX na Europa e nos Estados Unidos, a ciéncia apenas
despontava-se como componente importante na formacao dos individuos. A partir
dai, tém-se vérias discussées que abordavam desde a forma de se ensinar ciéncia
até os tipos de ambientes nos quais este conteddo deveria ser ensinado
(RODRIGUES e BORGES, 2008).

Na proposta de um espaco que auxiliasse os alunos a desenvolver
habilidades de pensamento, comparacdo, discriminacdo e raciocinio é inserido o
laboratorio no cotidiano escolar que passa a ser utilizado tanto para a verificacéo de
principios quanto para descobertas advindas de curiosidades particulares dos
estudantes (RODRIGUES e BORGES, 2008).

Entretanto, era incompativel com a realidade escolar o fato de se ter alunos
investindo todo o periodo da aula em descobertas independentes. Surgem, assim,
as investigacdes guiadas, nas quais o professor indicava questdes, provia o material
e sugeria o que deveria ser observado.
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Essas investiga¢gfes guiadas constituiram-se uma das trés abordagens para o
ensino por investigacdo que surgiram no século XIX. Segundo Deboer apud Sa
(2009), as outras duas sdo: abordagem da descoberta verdadeira ou abordagem
heuristica, na qual os estudantes sdo completamente livres para explorar o mundo
por si mesmos e a abordagem de verificacdo, onde eles sdo levados a confirmarem
fatos ou principios cientificos no laboratério.

Deboer apud Rodrigues e Borges (2008) afirma serem objetivos da educagéo
cientifica durante a segunda metade do século XIX: a pratica do raciocinio indutivo,
o desenvolvimento da capacidade de elaborar conclusbées de forma independente a
partir de evidéncias, a promoc¢do da autonomia dos aprendizes e, enfim, o
desenvolvimento pessoal dos individuos frente a uma sociedade democréatica.

E na primeira metade do século XX que os beneficios sociais da educacéo
cientifica passam a sobrepor os individuais. Nesta época o ensino investigativo
torna-se uma “forma de desenvolver as habilidades de resolugdo de problemas
especificos, mas de significancia social ao invés de uma forma de disciplinar o
raciocinio indutivo” (RODRIGUES e BORGES, 2008, p.6). O aspecto colaborativo da
sociedade democréatica pressupde o desenvolvimento da capacidade de
investigagdo de forma cooperada.

J& na segunda metade do século XX iniciou-se um movimento que acreditava
gue a ciéncia havia perdido seu rigor académico. Segundo esta corrente, visando a
autenticidade da ciéncia, fazia-se necessario o retorno a uma disciplina mais
intransigente. A ciéncia passa entdo a ser vista como uma disciplina especifica que
exigia profundo conhecimento conceitual e teérico se afastando dos fenbmenos da
experiéncia usual.

Deboer apud Rodrigues e Borges (2008) denomina “alfabetizacao cientifica” a
formacao necesséria ao cidadao para que interagisse com o mundo no inicio dos
anos 70. A ideia era uma educacdo para o entendimento amplo e funcional da
ciéncia.

Entre o final da década de 70 e inicio da de 80 estudos sobre a educacgéo
cientifica norte americana demonstraram que pesquisadores do ensino de ciéncias

faziam uso do termo “investigagao” de diversas formas. Ainda segundo analises do
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Project Synthesis® o significado do termo ndo era claro e se referia tanto a
investigagdo como conteddo quanto como técnica de ensino.
Vérias e profundas reflexdes sao feitas a este respeito e em meados dos anos
80 percebem-se, por parte da comunidade académica, esfor¢cos que visam agregar o
aspecto cultural do conhecimento cientifico ao ensino por investigagdo transmitindo
uma imagem mais adequada da constru¢do da ciéncia pela humanidade. Tém-se ai
o inicio da consagracdo do ensino por investigacdo enquanto uma metodologia para
0 ensino de ciéncias e seu objetivo era:
[...] conjugar os aspectos culturais, disciplinares e intelectuais, bem como a
habilidade de aplicar o conhecimento cientifico na resolugdo de problemas
relevantes para o estudante ou para a sociedade. O ensino por investigagéo
tinha todo este papel que incluia ainda a capacidade de motivar o estudante
e toda esta tendéncia era mantida em baixo do guarda chuva da
alfabetizacéo cientifica. (RODRIGUES E BORGER, 2008, p. 10)

2.1.2 Concepcles e caracteristicas

O dicionéario Michaelis define da seguinte maneira o substantivo investigacao:
seguir os vestigios ou sinais de; indagar, inquirir, pesquisar; investigar os fatos,
esquadrinhar. Ja o dicionario Houaiss complementa esta definicdo trazendo como
um dos sentidos do verbo investigar: “conjunto de atividades e diligéncias tomadas
com o objetivo de esclarecer fatos”.

E importante ressaltar que palavras sdo registradas nos dicionarios levando-
se em consideracdo suas concepc¢des sociais e historicas, ou seja, as definicdes do
dicionario sdo construidas e aceitas social e culturalmente (MATOS, 2011).

Tem-se que o ato de investigar é intrinseco ao ser humano. Desde a infancia
as relacbes humanas com o mundo se dao de forma exploratéria e investigativa
(MATOS, 2011). Entretanto, observa-se que ndo existe, na maioria das vezes, uma
evolucdo da natureza investigativa do ser humano durante a fase de escolarizacéo.

Segundo Munford e Lima (2008) em paises da América do Norte e Europa a
abordagem de ensino investigativo estd em voga e permeia as discussdes sobre
curriculo e educacdo em ciéncias. Entretanto, no Brasil essa proposta estd menos

“consagrada” e relativamente pouco discutida.

! Projeto financiado pela NSF Americana que nos finais dos anos 70 e inicio dos 80 sintetizou um
conjunto de levantamentos, avaliagcdes e estudos de caso sobre o status da educacgéo cientifica nos
Estados Unidos.
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Embora concebida em meio cientifico e elucidada por pesquisadores do
ensino de ciéncias ndo h4 um emprego consensual da abordagem investigativa
entre o coletivo de pesquisadores da comunidade académica. Na leitura dos
diversos pesquisadores do assunto 0 que se percebe, além das inumeras
possibilidades de ensino investigativo, é a polissemia do termo investigacédo (SA et
al., 2009).

Frente a diversidade de visdes a respeito do que vem a ser 0 ensino por
investigacdo, Munford e Lima (2008) acreditam que:

[...] as diferentes propostas existentes podem ser melhor compreendidas a
partir de uma mesma preocupacéo, qual seja, a de reconhecer que ha um
grande distanciamento entre a ciéncia ensinada nas escolas e a ciéncia

praticada nas universidades, em laboratérios e outras instituicdes de
pesquisa. (MUNFORD, LIMA 2008, p.4)

Mesmo na auséncia de um conceito classico que defina o ensino por
investigacdo observa-se na literatura consensos e dissensfes por vezes
complementares esclarecendo tal proposta metodolégica e caracterizando as
atividades investigativas (SA et al., 2007).

Duschl (1994), Chinn e Malhotra (2002), por exemplo, compreendem o ensino
por investigacdo como o0 que mais se aproxima da atividade conduzida por cientistas
em suas praticas profissionais.

J& para Tamir apud S& et al. (2009), ensinar por investigacao consiste num
tipo especifico de trabalho pratico realizado em aulas de Ciéncias. Esse autor afirma
ainda que uma orientacdo investigativa pressupde o envolvimento dos estudantes
em uma tarefa cuja finalidade e sentido estejam claros. Nesta perspectiva, a
problematizacéo inicial do tema constitui-se como ponto de partida para a realizagao
de uma atividade investigativa.

Gott e Duggan apud Matos (2011) consideram 0 ensino por investigacao
como uma “estratégia metodolbégica que se centra na resolugdo de problemas e no
exercicio da autonomia”.

Para Verissimo e colaboradores (2001) o uso da atividade investigativa exige
que haja um esforgco interpretativo e (re)interpretativo por parte do aluno que
perpassa toda a atividade incluindo a selecdo do problema, o planejamento, as

observacdes, o registro e o tratamento dos dados.

13



Borges (2002) acrescenta que em uma atividade de investigagao, o estudante
é inserido numa situacdo onde ele deve ndo apenas se lembrar de formulas ou de
solucdes utilizadas anteriormente em situacdes semelhantes. Segundo o autor, ha
um caminho a ser seguido pelo aluno: em primeiro lugar deve haver o planejamento
do curso de suas acdes; em segundo a escolha dos procedimentos e a selecéo de
equipamentos necessarios a realizacdo de um experimento ou de uma observagéo
controlada; em terceiro o registro de dados usando uma estratégia adequada
(confeccdo de tabelas e gréaficos, por exemplo); em quarto a interpretacdo dos
resultados; e finalmente ele deve chegar a conclusbes e avaliagbes de como a
investigacao realizada promoveu “respostas” ao problema ou uma nova maneira de
compreendé-lo.

Segundo os idealizadores da especializacdo Ensino de Ciéncias por
Investigacdo oferecida pelo CECIMIG/FaE/UFMG a atividade investigativa €
centrada nos alunos e visa a ajuda-los a desenvolver autonomia, capacidade de
tomar decis6es e de pensar com base em critérios bem definidos (SA et al., 2008).

Tais pesquisadores apos a leitura de autores como Gott e Duggan (2005),
Ponte, Brocado e Oliveira (2006), NRC (2000), Chinn e Malhotra (2003), Tamir
(1990) e também a partir da propria experiéncia na utilizacdo de investigacdes
descrevem no material impresso oferecido durante o curso as fases de uma
atividade investigativa que sao: problematizacdo, producdo de hipbteses e
conjecturas, escolha dos métodos de investigacdo, uso de procedimentos de
investigacdo, analise de dados e avaliacdo de resultados; sintese e avaliacéo final e
a comunicacao dos resultados (SA et al., 2008).

Embora o uso de um método seja sempre necessario esta fase nao foi
considerada essencial em uma atividade investigativa. Muitas vezes os materiais
disponiveis restringem a escolha dos métodos ou esta se faz um desafio grande de
mais para os estudantes.

De acordo com os graus de abertura e direcionamento do trabalho a ser
realizado pelos estudantes as atividades investigativas podem ser diferenciadas em
trés tipos: estruturada, semi-estruturada e aberta (SA et al., 2008).

Em um roteiro de investigacao estruturada o professor propde aos estudantes
um problema experimental a ser investigado, fornece os materiais, indica o0s
procedimentos a serem utilizados e propde questdes para orienta-los a conclusées.
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O papel dos alunos é descobrir relagcdées entre variaveis apresentadas pelo professor
ou reproduzir generalizagdes a partir de dados coletados.

J4 em uma investigacdo semi-estruturada o problema é apresentado pelo
professor, sem que haja, contudo, o fornecimento explicito das questdes a serem
investigadas. O professor ainda especifica os materiais que poderéo ser utilizados e
auxilia os alunos na concepg¢éao dos procedimentos para a resolucédo do problema.
Cabe aos estudantes, sem a intervencdo constante e diretiva do professor, a
producao de conclusfes para a atividade.

Em uma investigagdo aberta o estudante tem total autonomia para a
realizacdo da atividade. Nesta modalidade investigativa o professor ou os préprios
alunos propdem um contexto problematico que deve ser formulado ou reformulado
pelos estudantes ao conceberem questdes a ele relacionadas. Na proposta de
investigacao aberta os procedimentos investigativos sdo concebidos pelos alunos.

Para Carvalho et al. (2004) uma atividade investigativa deve levar o aluno a
refletir, discutir, explicar e relatar seu trabalho aos colegas. Nessa perspectiva o
aluno sai do posto de mero observador e manipulador de dados e é promovido ao
status de sujeito ativo no processo de sua aprendizagem.

E interessante registrar também que uma atividade investigativa ndo é
necessariamente uma atividade de laboratério na opinido de Azevedo (2004).
Segundo a autora, o carater investigativo refere-se a organizacao da atividade em
torno de situacdes problematizadoras, questionadoras e de dialogo. Ainda dentro
dessa concepcdo é importante que a atividade investigativa seja estruturada de
modo gque o estudante saiba por que razéo esta investigando um dado fenémenao.

Gil-Perez apud Sa et al. (2009) defendem que os estudantes devem ser
estimulados a levantar hipoteses para o desenvolvimento do problema. De acordo
com esses autores sao as hip6teses que permitem aos estudantes dar sentido aos
resultados e conceber o desenho do experimento. As hipoteses, ainda segundo eles,
propiciam o surgimento de outras ideias cuja relagdo com o problema pode ser
testada. Neste ponto de vista, tem-se que a investigacdo em si constitui-se por um
conjunto de estratégias destinadas a comprovar ou refutar hipéteses, assim como a
analisar e interpretar resultados obtidos nos experimentos realizados.

De acordo com Maués e Lima (2006) os alunos imersos em processos
investigativos, envolvem-se com a sua aprendizagem, construindo questdes,
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levantando hipéteses, analisando evidéncias e comunicando seus resultados. Na
proposta de ensino por investigacéo, tanto professores quanto estudantes aprendem
e cooperam com a construcado do conhecimento.

Sa et al. (2009) apds uma vasta leitura de diferentes pesquisadores do ensino
por investigacao relatam que o que distingue uma atividade investigativa de outras €
um “conjunto de caracteristicas e circunstancias que contribuem para que o aluno
inicie uma atividade dotada de motivagdes, inquietagdes e demandas” que o levarao
a construir novas atitudes, valores e saberes. Atividades investigativas, nessa
concepgao, se baseiam na mobilizagdo dos alunos em busca de respostas e
potencializam o desenvolvimento da autonomia, da capacidade de tomada de
decisfes, de avaliacdo e de resolucdo de situacbes-problema constituindo-se como
um recurso pedagodgico, dentre outros, podendo ser utilizadas para diversificar a
pratica de professores no cotidiano escolar.

Entre inimeros consensos e dissensdes Munford e Lima (2008) citam trés
concepcles problematicas relacionadas ao ensino por investigacdo: a primeira esta
no fato de se conceber a experimentacdo como sendo uma caracteristica essencial
do ensino investigativo; a segunda esta na vinculagdo automatica entre ensino por
investigacdo e atividades “abertas” e por fim a crenga na possibilidade e na
necessidade de se incorporar a abordagem investigativa no ensino de todo o
conteudo.

Em contraposicdo aos sentidos probleméticos externados anteriormente, tém-
se, de acordo com Munford e Lima (2008), que muitas atividades de cunho
experimental ndo apresentam caracteristicas investigativas enquanto varias outras
atividades ndo experimentais as apresentam. Quanto a associacdo de investigacao
a utilizagcado de atividades “abertas” elas argumentam sobre a importancia de se
conceber a possibilidade de multiplas configuragcbes com diferentes niveis de
direcionamento por parte do(a) docente e finalizam argumentando que o ensino por
investigacdo é apenas uma metodologia dentre varias outras devendo ser utilizado a

titulo de diversificagdo e inovacédo da préatica pedagogica.

2.2 Formacgéao continuada de professores

A atual sociedade “multimidia e globalizada” impde que profissionais docentes
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incorporem as mudancas dos sistemas produtivos e localizem os desafios mais
urgentes. O rapido e crescente desenvolvimento, “cientifico e tecnoldgico,
estabelece uma dindmica de permanente reconstrucdo de conhecimento, saberes,
valores e atitudes” (FREITAS e VILLANI, 2002, p.1).

Esta situacéo atual tem modificado o modo de ser de criancas e adolescentes
que expostos a tantas midias e tecnologias ndo se comportam como o0s alunos de
antigamente.

Segundo Arroyo (2004), metaforas utilizadas para se referir a professoras e
criancas no passado como, por exemplo: bordadeiras-bordados, jardineiras-jardins e
outras ndo podem mais ser utilizadas na sociedade atual. “O momento é desafiante
porque as proprias criangas, adolescentes e jovens nos exigem que aceleremos o
ritmo e tomemos o passo da realidade que eles vivenciam” (Arroyo, 2004, p.11).

Neste cendrio surge, no contexto da docéncia, a necessidade da formacao
continuada que consiste em toda

atividade que o professor em exercicio realiza com uma finalidade formativa
- tanto de desenvolvimento profissional como pessoal, individualmente ou
em grupo - para um desempenho mais eficaz das suas tarefas atuais ou

que o preparem para o desempenho de novas tarefas.
(Garcia Alvares, 1987, p.23 apud Marcelo Garcia, 1999, p.136)

Nas diversas areas do conhecimento observa-se certa distancia entre o que é
produzido pela comunidade académica e o que é absorvido nas escolas. Entretanto,
segundo Falsarella (2003), quem transforma a ideia de inovacado em ato pedagdgico
inovador é o professor. E ele quem abraca uma ideia, testa essa ideia na préatica e
apropria-se dela ou nao.

Para que haja efetiva transformacdo da préatica pedagdgica ndo basta o
conhecimento de novas teorias e praticas educacionais. S8o necessarios estimulos
gue tornem o profissional docente um ser critico de si e de sua prética (FREITAS e
VILLANI, 2002).

Sendo entédo o professor peca chave do processo pedagdgico, a busca por
inovacdes em suas praticas e a reflexdo sobre seus conhecimentos e interpretacdes
acerca destas é fator fundamental para que ocorra uma transformagédo pedagogica
real e positiva nas atividades em sala de aula.

Dessa maneira € dever do pesquisador em educacdo auxiliar nesse processo

de formacdo proporcionando mecanismos de reflexdo e dialdégicos entre os
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educadores das diversas areas do conhecimento, no intuito de formar uma ponte
entre as teorias académicas inovadoras e a pratica docente, contribuindo assim
tanto para o aperfeicoamento pessoal e profissional dos professores quanto para a
melhoria da educacao de um modo geral.

Ser professor é um processo interminavel e segundo Villani e Freitas (2002),
essa formagdo é continua, tendo inicio na formacao basica e prolongando-se para
além dela. Knowles et al. lido por esses autores complementa esta frase dizendo

gue a profissdo docente constitui-se uma carreira ao longo da vida toda.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracterizou-se como pesquisa empirica na area da
educacédo. Tal pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica no municipio de
Betim, tendo como sujeitos professores dos diversos componentes curriculares do
Ensino Médio.

O planejamento metodolégico consistiu, inicialmente, na revisédo da literatura
referente aos trabalhos desenvolvidos sobre ensino por investigacdo e formacgao
continuada de professores e, paralelamente ao processo de construcdo teérica, 0s
dados foram coletados e analisados.

Pretendeu-se analisar o0s sentidos atribuidos ao termo ensino por
investigacdo de uma amostra de professores de Ensino Médio da referida escola.
Todos 0s sujeitos dessa pesquisa assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerias (COEP/UFMG).

Estabelecidos o0s participantes, aplicou-se um questionario aberto aos
mesmos e posteriormente foi realizada a analise dos dados. A analise se deu por
meio do confronto dos sentidos atribuidos ao ensino por investigacdo que 0s sujeitos
participantes expressaram e 0s sentidos de ensino por investigagdo abordados
durante a especializacdo Ensino de Ciéncias por Investigacdo oferecida pelo
CECIMIG/FAE/UFMG.
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3.1 Metodologia de coleta de dados

Visando contextualizar o presente trabalho e analisar a estratégia de ensino
por investigacdo foi realizada, inicialmente, uma revisdo na literatura. Tal reviséo
possui 0 objetivo de tracar as caracteristicas do ensino por investigagcdo em estudos
publicados. O referencial tedrico levantado subsidiou a andlise e o didlogo com os
dados conjuntamente com as leituras realizadas durante o curso de especializacao.

Com o intuito de identificar quais sentidos sdo expressos por professores de
diferentes componentes curriculares ao ensino por investigacao, bem como analisar
se ha consensos e/ou contradicbes entre os sentidos, foi utilizado como recurso de
coleta de dados um questionario.

O instrumento de coleta de dados foi organizado em dois blocos. O primeiro
bloco visou caracterizar a formacdo e a experiéncia docente do entrevistado. Ja o
segundo bloco destinou-se aos sentidos atribuidos pelos participantes ao ensino por
investigacao.

Objetivando identificar tais sentidos os participantes responderam a cinco
questodes.

A primeira “Qual o significado do termo investigacdo?”, teve o objetivo de
identificar quais significados 0s sujeitos pesquisados atribuiiam a palavra
investigacdo levando-se em consideracdo a importancia que a definicdo do termo
tem sobre o entendimento da metodologia ensino por investigagéo.

‘O que é ensino por investigacdo?” foi a segunda questdo e objetivava
investigar o sentido que os participantes atribuiriam ao ensino por investigacao.

Desejando identificar as caracteristicas de uma aula investigativa na opinido
dos entrevistados, foi elaborada a terceira questao: “Quais as caracteristicas de uma
aula investigativa?”

A quarta pergunta “E possivel incluir o ensino por investigacdo na disciplina
que vocé leciona? Em quais momentos e/ou situagbes?” destinou-se a identificar a
relacdo entre o componente curricular de cada professor pesquisado e a
possibilidade de inser¢cdo da metodologia investigativa em diferentes disciplinas.

Identificar se o0 ensino por investigacdo tem sido utilizado nos diversos
componentes curriculares e levantar situacdes concretas de ensino por investigacao
na opinido dos participantes, bem como, confrontar as atividades descritas com as
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caracteristicas da metodologia investigativa foram os objetivos da quinta e ultima
questdo “Vocé ensina ou ja ensinou por meio da atividade investigativa? Caso
afirmativo, como foi a aula? - ndo se esqueca de relatar, principalmente, as etapas
da aula que vocé considera importantes para caracterizd-la como uma atividade

investigativa e qual a sua avaliagdo sobre a mesma)”.

3.2 Metodologia de analise de dados

Inicialmente foi feita a analise do primeiro bloco do questionario visando
caracterizar a populacao entrevistada quanto a formacéo e experiéncia docente. Em
seguida, os entrevistados foram agrupados de acordo com 0s componentes
curriculares que lecionam. Estes agrupamentos foram feitos segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001): Ciéncias da Natureza (professores de
Biologia, Quimica e Fisica), Ciéncias Humanas (professores de Geografia, Historia,
Artes, Filosofia e Sociologia), Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (professores
de Lingua Portuguesa, Inglés e Espanhol) e Mateméatica e suas tecnologias
(professores de Matematica).

O agrupamento com base nos PCN foi escolhido por ser este um modelo
adotado nacionalmente e subentender-se que os professores de uma mesma area
do conhecimento tenham uma formacao geral semelhante entre si.

Os dados serdo descritos e analisados em blocos tematicos, para isto, trés
categorias foram criadas a partir das cinco questdes do instrumento de coleta de
dados. A primeira categoria remete a andlise das respostas dadas a primeira
guestdo e € denominada: Sentidos da palavra investigacdo. A segunda refere-se a
analise conjunta das respostas da segunda e terceira questées, sendo denominada:
Caracteristicas do ensino por investigacdo observadas. A terceira categoria
denomina-se: Aplicacdes do Ensino por Investigacdo nos diversos componentes
curriculares, referindo-se a analise conjunta das respostas dadas as questdes quatro
e cinco.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes os mesmos foram
identificados de acordo com a seguinte sistematica: CN1, CN2, CN3, CN... —

Professores de Ciéncias Naturais; CH1, CH2, CH3, CH... — Professores de
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Ciéncias Humanas; L1, L2, L3, L... — Professores de Linguagens; M1, M2, M3, M...
Professores de Matematica e suas tecnologias.

A analise dos dados sera feita por meio do confronto de respostas e das
mesmas a luz do referencial tedérico sobre o ensino por investigacdo, suas

caracteristicas e formacgéo continuada de professores.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os questionarios foram analisados e a seguir apresentam-se o0s resultados
em duas etapas. A primeira refere-se a caracterizacdo dos participantes quanto a
formacdo e experiéncia docente. A segunda destina-se a exposi¢cdo e analise dos
dados obtidos por area do conhecimento em cada uma das trés categorias
formuladas com base nas perguntas do segundo bloco do instrumento de coleta de
dados.

4.1 Caracterizacédo dos sujeitos da pesquisa

A presente pesquisa teve como sujeitos dez professores de uma escola
estadual do Ensino Médio localizada no municipio de Betim que foram escolhidos
por se mostrarem mais receptivos e acessiveis e disponibilizarem tempo para
responder ao instrumento de coleta de dados.

A amostra é composta por cinco homens e cinco mulheres tendo, em média,
36,7 anos (idades entre 29 e 53 anos).

Dos dez entrevistados, nove residem no municipio de Betim e um, em
Contagem.

Todos o0s entrevistados possuem curso superior, sendo um deles nao
graduado no componente curricular que leciona (o professor de Fisica que é
licenciado em Matematica). Seis sdo especialistas (sendo cinco na area de
educacgdo): O professor de Inglés € especialista em Portugués, o de Quimica em
Metodologia do Ensino, o de Matematica em Educacdo Matematica, o de Filosofia
em Sociologia, a de Portugués em Leitura e Producdo de texto e a de Ciéncias
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Bioldgicas se especializaram em Gestdo Hospitalar. E um dos participantes, o
professor de Matematica, é mestre.

O tempo médio de atividade profissional, como professor, € de 14 anos.
Nenhum dos participantes trabalha em outra area que ndo seja a docéncia.

Dentre os participantes ha uma professora de Historia, um de Inglés, um de
Quimica, um de Fisica, um de Matematica, um de Filosofia, uma de Geografia, uma
de Biologia, uma de Espanhol e uma de Lingua Portuguesa. Estes professores
foram agrupados de acordo com as areas do conhecimento descritas nos PCN da
seguinte forma:

Ciéncias Humanas: composta pelos professores de Histéria, Geografia e
Filosofia. Totalizando trés professores.

Ciéncias Naturais: composta pelos professores de Biologia, Quimica e Fisica.
Totalizando trés professores.

Linguagens: composta pelos professores de Lingua Portuguesa, Espanhol e
Inglés. Totalizando trés professores.

Matematica e suas tecnologias: composta pelo professor de Matemética.
Totalizando um professor.

Para a preservacao de suas identidades os professores foram identificados da
seguinte forma: professora de Biologia CN1, professor de Fisica CN2, professor de
Quimica CN3; professora de Histéria CH1, professora de Geografia CH2, professor
de Filosofia CH3; professor de Portugués L1, professora de Espanhol L2, professora
de Inglés L3; professor de Matematica M1.

4.2 Andlise dos dados em blocos tematicos

Categoria A — Sentidos da palavra investigacao

Em geral os sentidos atribuidos, pelos sujeitos pesquisados, para 0 termo
investigacdo foram bem parecidos, variando em poucos aspectos.

Para os professores das Ciéncias Humanas a investigacéo se define na “agédo
relativa a pesquisar, observar, descobrir, seguir algum vestigio, procurar, sondar,

achar e buscar conhecer algo”.
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Ja para os professores das Ciéncias Naturais investigacdo € “o levantamento
de hipoteses, a indagacdo, 0s questionamentos que tentam elaborar argumentos
para sustentar uma tese ou crencga’.

Diferentemente dos fendmenos naturais, 0 comportamento humano néo pode
ser descrito, previsto e muito menos explicado com base em caracteristicas
exteriores e observaveis, uma vez que um mesmo ato pode corresponder a sentidos
de acdo diferentes (SANTOS, 1988, p.7). Desta forma, diz-se que as Ciéncias
Humanas séo subjetivas e as Ciéncias Naturais objetivas. Talvez esta seja a razao
da relativa subjetividade percebida na definicdo dada ao termo investigagao pelos
integrantes das Ciéncias Humanas.

A definicdo descrita pelos representantes das Linguagens € basicamente a
descrita pelos professores de Ciéncias Humanas: ambas as areas relacionam a
investigacdo a realizacdo de uma acdo, um processo ativo de busca pelo
conhecimento. Um dos representantes das Linguagens define investigacdo como
sendo uma forma de ensino que se da por meio de “pesquisa e experiéncias”.

O representante da area de Matematica resume a definicdo do termo
investigagcdo no vocabulo pesquisar.

Nota-se em todas as areas que as definicbes dadas ao termo investigacao
estdo associadas a atividades ativas, praticas e, muitas vezes, experimentais, fato
gque compromete o0 entendimento e a aplicacdo da metodologia ensino por
investigagédo (MATOS, 2011).

Ainda relacionando as respostas, observa-se que o significado atribuido pelos
professores das Ciéncias Naturais a palavra investigacdo € o mais rigido e
formalizado dentre os demais. A investigacdo aqui passa a seguir o padrdo estanque
e consciente do método cientifico.

Dentre as concepc¢des de utilizacdo da abordagem investigativa encontra-se a
visdo de Gil-Perez et al. (1990) que assumem o método cientifico como sendo uma
atividade investigativa nata.

Nesse entendimento a investigacdo em si é constituida por um conjunto de
estratégias destinadas a analisar e interpretar os resultados obtidos nos
experimentos realizados (GIL-PEREZ et al. apud SA et al., 2009). Aqui, firmam-se
como pilares da proposta investigativa o levantamento de hipbdteses e a
comprovacéo ou refutacdo das mesmas.
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Contudo, numa atividade de investigacdo h& aspectos importantes que nao
sdo abordados nem considerados pelo método cientifico como, por exemplo, a
gradativa construcdo da autonomia do aluno e a socializacdo dos resultados obtidos
(SA et al., 2009). Tém-se no ensino por investigacdo uma proposta dindmica que
contribui tanto para a obtencdo de resultados pedagogicos validos quanto para a
construcdo pessoal dos individuos envolvidos.

Segundo Munford e Lima (2008), faz-se necessaria e urgente a aproximacao
da ciéncia produzida nas Universidades daquela que se aprende no cotidiano
escolar e sdo as abordagens investigativas que representam um modo de trazer
para a escola aspectos inerentes a préatica dos cientistas. Aproximar a producao
académica do ensino escolar ndo se resume a reproducdo e a transmissao do
método cientifico. Esta inclusa nesta proposta a contextualizacéo histérica e cultural

da producgéo das Ciéncias.
Categoria B — Caracteristicas do ensino por investigacdo observadas

O ensino por investigacdo segundo os professores de Ciéncias Naturais esta
relacionado ao ato de “observar o objeto de estudo e de pesquisar”. Ainda segundo
eles, tal ensino demanda um conhecimento prévio acerca do tema discutido e
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos.

Percebe-se, novamente na opinido dos integrantes desta area a tendéncia de
associar uma aula investigativa a reprodu¢cdo do método cientifico, com
levantamento de hipoteses, discussdo em sala de aula, problematizacdo da questédo
e busca pela corroboracdo ou refutacdo das hipéteses levantadas. Observam-se

estes fatos no seguinte trecho:

E uma aula que gera conflitos, questionamentos, hipdteses e a conseqiiente
discusséo das possibilidades de solucéo das questdes levantadas. CN2

No meétodo investigativo ndo ha uma receita a ser seguida. O que se
apresentam séo varios caminhos disponiveis e a escolha pode partir do professor ou
do educando dependendo da atividade proposta.

De acordo com Munford e Lima (2008), o que se pretende sugerir com 0

ensino por investigacdo sdo imagens alternativas de aulas de ciéncias, diferentes
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daquelas mais comuns nas escolas, dentre elas, a utilizacdo do método cientifico
como modelo tecnicista que transmite uma visédo deturpada de Ciéncias.

Importa ressaltar que este agrupamento foi o Unico em que houve um
integrante definindo o ensino por investigacdo como uma metodologia. De fato esta
pratica pedagodgica teve sua histéria marcada pela confusédo entre o significado de
ensinar de modo investigativo e sua utilizagcdo em sala de aula. Contudo a anélise
feita por Rodrigues e Borges (2008) retrata que por vota dos anos 80 pesquisadores
da comunidade académica de ensino de ciéncias passaram a compreender a idéia
como conteudo e como técnica de ensino.

Quanto ao que vem a ser 0 ensino por investigacao, os professores do grupo
de Linguagens divergem totalmente em suas opinides: ou nunca ouviram falar a
respeito, ou acreditam que seja uma pratica de pesquisa e experimentacdo, ou
consideram-no um método construtivista onde o aluno deve ser formado a partir de
um pensamento critico, sendo capaz de aprender com seus proprios recursos. E o

que demonstra as seguintes respostas:

N&o sei, hunca ouvi nada sobre. L1
Ensino que é através de pesquisa, experiéncias. L2

E ensinar o aluno a buscar o novo com seus proprios recursos, saber
criticar, questionar e ndo aceitar nada pronto. L3

Uma das legislacdes que regula a educacdo brasileira, os PCN, apontam a
investigacdo como uma das trés competéncias gerais a serem perseguidas por
todas as grandes areas do conhecimento (BRASIL, 1999), entretanto as respostas
transcritas acima sugerem que professores desconhecem este fato.

Quando indagados acerca das caracteristicas do ensino investigativo
permanecem as divergéncias de opinides. Para um a aula é considerada como
potencial criadora da autonomia do aluno, com o uso de uma metodologia na qual
ele é o ator principal na construgcdo do conhecimento; para outro o que caracteriza o
ensino por investigacdo é o fato do professor ser o ator principal e o agente

investigador na busca das concepc¢des prévias dos alunos.

Por deducéo, deve ser uma aula em que o professor investiga aquilo que o
aluno sabe ou n&o sobre o contetdo. L1

Uma aula que estimula o aluno a ir além do contetdo, criando autonomia,
levantando a curiosidade e o interesse. L3
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Percebe-se na leitura de varios autores que no ensino por investigacdo o
aluno é o agente na construcao de sua autonomia (GOTT e DUGGAN apud MATOS
2011; VERISSIMO et al. 2001, BORGES 2002).

J4 para S& et al. (2009) na proposta investigativa tanto alunos quanto
professores sao sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Em um ambiente

investigativo,

[...] os estudantes e os professores compartilham a responsabilidade de
aprender e colaborar com a constru¢cdo do conhecimento. Os professores
deixam de ser os Unicos a fornecerem conhecimento e os estudantes
deixam de desempenhar papéis passivos de meros receptores de
informac&o. (SA et al. 2009).

Essa mesma divergéncia encontrada na éarea das Linguagens foi também
observada na é&rea das Ciéncias Humanas. Ha o que entende o ensino por
investigacdo como sendo um ensino no qual o aluno € o protagonista e 0 agente
ativo do processo e o que afirma ser o ensino investigativo no qual o professor é o
agente investigador que busca descobrir os interesses de aprendizagem de seus
discentes.

Investigar aquilo que o aluno sabe - o que ndo sabe e o que ele desejar
aprender sobre o assunto. CH2

E a transmissdo do conhecimento através de pesquisas (trabalhos
cientificos), sendo o aluno um protagonista. CH3

Interessante apontar que um dos representantes das Ciéncias
Humanas definiu o ensino por investigacdo como sendo aquele que:

[...] leva o aluno a buscar o conhecimento, descobrir algo de suma
importancia. CH1

Pode-se associar “algo de suma importancia” com as grandes e importantes
descobertas cientificas. Mas, como dito anteriormente, 0 ensino por investigacao se
constitui como uma estratégia pedagdgica utilizada para dinamizar e inovar as aulas
nao sendo seu uso restrito apenas a casos apreciaveis.

Quanto as caracteristicas do ensino investigativo os integrantes da area de
Ciéncias Humanas também ndo apresentaram uma opinido Unica. Segundo um
sujeito pesquisado, 0 ensino por investigagdo esta focado na aprendizagem ja para
outro o foco da metodologia recai sobre o0 ensino com a atuacgédo direta do professor

durante todo o processo:
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E mais propicia ao ensino-aprendizagem; Leva o aluno a busca de
conhecimentos por meio da indagacao. CH1

Ensino de métodos de pesquisa; abordagem do tema; orientacdo antes,
durante e depois da pesquisa; apresentacdo. CH3

Para o representante da area de Matematica e suas tecnologias ensinar por
investigacao é:

[...] agucar nos alunos o sentido de procurar, de buscar a informacao e onde
busca-la, e ndo somente reproduzir conhecimento. M1

Constata-se também na concepc¢do desta area a formacdo de sujeitos ativos
e gradativamente autbnomos como caracteristica do ensino por investigacao.
Percebe-se, novamente aqui, a investigacao atrelada a figura de um agente sempre
ativo, praticante denotando o carater pratico atribuido ao termo.

Segundo Munford e Lima (2008) atividades de cunho prético, muitas vezes,
ndo apresentam caracteristicas essenciais da investigacdo, e atividades
identificadas como néo experimentais podem ser até mais investigativas do que as
experimentais.

Para Matos (2011), o que define o carater investigativo de uma atividade néo
€ a identidade da prépria atividade, mas a sequéncia didatica utilizada na mesma.
Nessa concepcdo uma aula pratica ou mesmo a aplicacdo do método cientifico pode
ou nao ser considerados investigativos.

Observando-se os adjetivos utilizados percebe-se que os representantes de
todas as areas traduzem a ideia de ensinar por meio de investigacées como uma
boa pratica de ensino. Entretanto esta visdo é simplista e desconhece as origens da
ideia e os embates na histéria de construcdo de consensos sobre o ensino por
investigacdo (RODRIGUES e BORGES 2008).

Segundo Munford e Lima (2008), esse tipo de colocagdo torna trivial a
iniciativa de aplicagdo da metodologia investigativa, pois néo reflete a preocupacgao
gue educadores, sobretudo educadores de Ciéncias Naturais tiveram em reverter a
énfase na transmissao de conceitos e teorias, bem como discussdes nos campos da
sociologia, filosofia, e historia da ciéncia sobre o processo de desenvolvimento do

conhecimento cientifico.
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Categoria C — Aplicacdes do Ensino por Investigacdo nos diversos componentes

curriculares

Os patrticipantes foram unanimes quanto a possibilidade de insercdo da
proposta investigativa nos componentes curriculares que lecionam: todos acreditam
ser possivel o ensino por investigacdo durante suas aulas. Até a professora de

Portugués que afirmou nunca ter ouvido nada sobre o ensino investigativo disse:

Se for a partir de minha deducéo, é possivel, pois pode-se partir daquilo que
o aluno sabe, podemos fazer isso em qualquer situacdo em sala de aula,
seja em uma aula expositiva ou em uma pesquisa. L1

Cabe ressaltar que tal professora, ndo sabendo o que vem a ser o ensino por
investigacao, respondeu a todas as perguntas do questionario por meio da deducéo.
Percebe-se que, para isso, ela utilizou-se de recursos linglisticos associando os
sentidos que ela atribui ao termo investigacdo a metodologia investigativa.
Entretanto esta estratégia utilizada por ela ndo se mostrou eficaz, uma vez que, na
concepcao dela, o agente investigador € o professor e o uso da metodologia é viavel
em qualquer situacao.

Segundo os participantes o ensino por investigacao € aplicavel aos diversos
componentes curriculares 0 que varia nas respostas sSao 0S momentos e
circunstancias ideais para o desdobramento da metodologia.

O representante da Matematica, por exemplo, enxerga a aplicabilidade da
abordagem investigativa em todas as areas do conhecimento e indica momentos

introdutérios como momentos propicios a utilizacdo da metodologia:

Acredito que seja possivel em qualquer area do conhecimento. Pode ser em
momentos onde pretende-se introduzir um novo tema, de modo a levar o
aluno a se interessar pelo mesmo e procurar saber mais a respeito. M1

Segundo Sa et al. (2009) a problematizacdo do tema desempenha um papel
central na deflagracdo de uma atividade investigativa, uma vez que o problema
orienta e acompanha todo o processo de investigacdo. Nessa perspectiva 0 uso da
abordagem investigativa em momentos introdutdérios realmente se destaca como
algo instigador e motivador da busca pelo conhecimento.

J& os professores de Ciéncias Humanas, além de acreditarem que atividades

de investigagédo podem ser utilizadas em todos os momentos em suas aulas também
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entendem que o0 ensino investigativo encontra uma boa oportunidade de uso no

momento da avaliagédo e do levantamento de conhecimentos dos alunos:

Sim. Em todos os momentos, é possivel no contetdo de histéria se usar a
investigacao. CH1

A todo momento para perceber o que eles sabem. CH2

Sim, varia de acordo com cada professor. No meu caso todos os momentos
(principalmente de avaliagdo) a investigacéo esta inclusa. CH3

Munford e Lima (2008) destacam como equivoco o fato de muitos acreditarem
ser possivel e necessario ensinar todo o conteddo por meio de uma abordagem
investigativa. As autoras defendem que alguns temas sdo mais apropriados para
essa abordagem, enquanto outros devem ser trabalhados de outras formas.

O ensino por investigagdo caracteriza-se como uma alternativa, uma
estratégia dentre outras na busca pela diversificacdo da préatica docente de forma
inovadora.

Interessante observar na fala do professor identificado como CH3 que o
ensino por investigacdo esta atrelado a préatica do professor e ndo ao contetdo que
se pretende lecionar.

Ja& os professores de Ciéncias Naturais restringem o uso de atividades
investigativas a momentos ou conteudos especificos demonstrando em suas
respostas uma compreensao de que 0 ensino por investigacao tenha mais relagao

com a area de Ciéncias Naturais que com as demais.

Sim. Principalmente nas areas de Ciéncias como no meu caso que leciono
fisica. CN2

Sim, nas aulas de botéanica, genética. CN1

Na fala da professora identificada como CN1 identificam-se exemplos
relacionados a conteudos praticos da Biologia 0 que sugere uma associacao entre
atividades investigativas e atividades praticas de carater experimental. Esta
associacdo também esta latente na fala de participantes de outras areas. Um dos
professores de Linguagens, por exemplo, citou as aulas de conversagcdao como
momentos favoraveis a investigacao.

Realmente a investigacdo € propicia a momentos praticos de experimentacao,

mas nao deve se restringir a eles. Segundo Sa et al. (2009):
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[...] atividades investigativas podem adquirir diferentes configuragbes ou
tipologias: atividades praticas (experimentais, de campo e de laboratério);
atividades tedricas, atividades de simulacdo em computador; atividades com
bancos de dados; atividades de avaliacdo de evidéncias; atividades de
demonstracdo; atividades de pesquisa; atividades com filme; elaboracéo
verbal e escrita de desenho de pesquisa, dentre outras. (SA et al., p. 11,
2009).

Todos os entrevistados alegam ja terem utilizado o ensino por investigacédo
em suas praticas pedagogicas. Mesmo a professora de Portugués que disse

desconhecer a metodologia investigativa relatou:

Ja ensinei por meio de investigacdo através de pesquisas. A pesquisa
consistia em os alunos buscarem informacdes sobre os periodos literarios
Romantismo, em primeiro momento o levantamento de informacdes que
seriam mais relevantes para a turma em seguida a apresentacéo através de
pintura, musica, teatro e obras. Foi uma atividade prazerosa, pois os alunos
descobriram por eles mesmos as caracteristicas e importdncia desse
periodo e acredito que assim gerou o conhecimento. L1

Nota-se com o exemplo dado por ela, a mesma tendéncia dos demais
participantes em associar a investigacdo a atividades de carater pratico e
experimental.

Os adjetivos: boa, agradavel, prazerosa, dinamica, proveitosa e produtiva
foram utilizados por representantes das quatro areas para caracterizar uma aula
elaborada de acordo com a abordagem investigativa. Desta maneira, parece ser
consenso entre todas as areas a eficacia do ensino por investigacdo. Contudo um
dos representantes das Ciéncias Naturais e 0 representante da Matematica
ressaltam uma dificuldade inerente a abordagem investigativa: a necessidade da
participacdo do aluno como um membro ativo do processo de ensino aprendizagem,
uma realidade que aparentemente ndo € encontrada em suas classes de acordo
com as seguintes falas:

Gostaria de usar sempre esta metodologia em minhas aulas, porém este
tipo de abordagem de conteldo exige que o aluno exerca um papel ativo na
busca do conhecimento, caso raro e nossa realidade da sala de aula. Os
alunos hoje parecem néo aceitarem desafios. O bom professor tem sido
aquele que resume, simplifica, "mastiga" e da os pontos de caderno, em
cOpias nas "recuperacdes paralelas" + recuperacéo trimestral + recuperagao

final + estudos auténomos + dependéncia. Enfim, aquele que aprova 100%.
CN2

Na verdade, gostaria de relatar que aulas com atividades investigativas sdo
muito interessantes, mas que demandam muito tempo do Professor. Assim,
como cada vez mais o Professor precisa trabalhar mais devido aos salarios
ruins e por novas demandas que sdo colocadas para o professor,
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acarretando mais servigo, esse carater investigativo acaba por ficar em
segundo plano. Além disso, as condigGes de trabalho tais como salas
lotadas dificultam o trabalho investigativo. Também acredito que quanto
mais cedo o aluno for ensinado com atividades investigativas, mais ele tera
gosto, assim como o habito de ler. Entdo, quanto mais tarde, menos ele tera
interesse, pois ja esta acostumado a receber conhecimento pronto. No inicio
da carreira de professor sempre fazia algo do tipo investigativo com o
objetivo de fazer com que o aluno se interessasse pelo que estava sendo
abordado, mas hoje ndo tenho &nimo nem tempo para fazé-lo, infelizmente.
M1

O atual cenario da educac¢do nacional colabora para a situagdo descrita nas
falas dos dois ultimos professores. Os avan¢os das novas tecnologias contribuem
para um perfil “high tech” de alunos. Mas diante disso o que fazer? Faz-se
necessario alinhar a pratica do professor ao universo do aluno no que diz respeito a
utilizacdo de instrumentos. Talvez o que estes professores relatam como
dificuldades deveriam ser os agentes motivadores para a mudanca de suas préticas
pedagogicas.

Sa et al. (2009) acreditam que as atividades investigativas contribuem para
um ensino mais interativo, dialégico e capaz de levar os alunos a compreender a
validade das explicacdes dentro de certos contextos. Além disso, segundo esses
autores, a diferenca entre uma atividade investigativa e as outras

[...] € um conjunto de caracteristicas e circunstancias que contribuem para
gue o aluno inicie uma atividade dotada de motivacfes, inquietacdes e

demandas que vao acabar por conduzi-lo a construgéo de novos saberes,
valores e atitudes. (SA et al., p.11, 2009)

Desta forma o ensino por investigacdo tende a ser uma opg¢ao na tentativa de
modificar o quadro pintado por alguns professores pesquisados.

A area de Ciéncias Naturais novamente vincula a abordagem investigativa a

reproducdo do método cientifico e as aulas praticas experimentais. E o que se

observa nas seguintes falas:

Sim. A aula deve ser precedida de uma antecipacdo do tema a ser
investigado que podera ser feito pelo alunos extra-classe ou dentro da
prépria aula; destinando-se um tempo para a tentativa de construir
argumentos para resolver a questao problema; é um tempo pra exposi¢ao
das idéias seguidas das validacdes que devem ser feitas pelo professor
baseadas nos resultados da observacdo ou em conhecimentos pré -
existentes. CN3

Aula sobre transpiracdo dos vegetais. Os alunos perceberam que as plantas
também transpiram. CN1
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As Linguagens e as Ciéncias Humanas também citam como exemplos de

atividades investigativas as atividades relativas a pesquisa:

Sim. A aula foi muito boa e proveitosa, por que levou os alunos a buscar
informacdes sobre acontecimentos passados, entrevistando pessoas
mais velhas, investigando objetos, fotos e documentos que levaram a
conclusdo precisa de todas as etapas da humanidade, sabendo o modo
de vida das pessoas em décadas e até mesmo passagem do século. Avalio
que a investigacdo é um método importantissimo principalmente no
conteldo de histdria, pois leva-os a terem uma bagagem no tempo. CH1

Estou trabalhando com os alunos Urbanizacdo. Eles fardo um investigacao
pela cidade e junto a familia sobre: o que mudou em nossa cidade ao longo
dos anos e o0 que permaneceu ao longo dos anos ou seja mudancas e
permanéncias. CH2

J& ensinei por meio de investigacdo através de pesquisas. A pesquisa
consistia em os alunos buscarem informacdes sobre os periodos literarios
Romantismo, em primeiro momento o levantamento de informacdes que
seriam mais relevantes para a turma em seguida a apresentacao através de
pintura, musica, teatro e obras. Foi uma atividade prazerosa, pois os alunos
descobriram por eles mesmos as caracteristicas e importancia desse
periodo e acredito que assim gerou o conhecimento. L1

Sim. Apresentacdo de um teatro. -Escolha do tema. -Pesquisa sobre o
mesmo. -Desenvolvimento. - Apresentacdo da peca. L2

O trecho grifado na fala do participante identificado como CH1 indica a
proposta investigativa associada a uma postura indutivista quando generaliza uma
sociedade através de um pequeno conjunto de fatos analisados. Este fato denota
uma visdo pouco questionadora divergindo do carater ndo deterministico da ciéncia.

De acordo com S& et al. (2009, p.11) as caracteristicas que tornam uma
atividade investigativa dizem respeito a um dado conjunto de processos, tais como:
“construir um problema, aplicar e avaliar teorias cientificas, propiciar a obtencéo e a
avaliacdo de evidéncias, valorizar o debate e argumentagdo, permitir multiplas
interpretacdes”.

Os professores nado relataram, ou pelo menos ndo de maneira clara, trechos
de suas aulas que as distinguissem como investigativas. O que se percebe na
maioria das falas € a caracterizacdo positiva do ensino por investigacdo e sua
associagdo a uma atividade na qual o aluno desempenha um papel ativo no
processo. Este fato sugere a falta de conhecimento aprofundado do ensino
investigativo e suas caracteristicas.

Os processos explicitados pelos participantes valorizaram a busca e a

construcdo do conhecimento pelos proprios alunos, através de uma proposta inicial,
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auxiliando no desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Percebe-se na maioria
dos exemplos a figura do aluno ativo na busca de informacdes, indo além das
paginas dos livros, envolvendo membros de suas familias e da comunidade,
ultrapassando os limites escolares e sendo incentivados a trabalhar a relacao entre

0 conhecimento e a realidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Qual o sentido de ensino por investigacdo que professores de diversos
componentes curriculares possuem? Por meio de um questionario aberto dez
professores da rede publica do municipio de Betim externaram seus sentidos acerca
dos termos investigacdo, ensino por investigacdo e atividades investigativas. O
objetivo principal foi examinar os sentidos que professores das diversas areas do
conhecimento atribuem a metodologia de ensino por investigacéo.

Os dados foram analisados e o0s resultados apresentados sugerem que,
embora a proposta de ensino investigativo esteja em voga, sobretudo na instrucao
de disciplinas de cunho cientifico, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
sua implementacdo em sala de aula.

Os professores apresentaram a constante tendéncia em relacionar a
abordagem investigativa a utilizacdo de atividades praticas e experimentais o que
caracteriza o desconhecimento ou a falta de entendimento da metodologia ensino
por investigagao.

Segundo Matos (2011), essa dificuldade na compreensdo do ensino
investigativo esta associada a interferéncia da construcao socio historica da palavra
investigacao:

O registro psicolégico para investigacdo no pensamento do adulto é o de
experimento. O adulto possui “armazenado” um vasto material psicoldgico,
constituido de marcas de suas experiéncias prévias. Para lembrar-se de
algo novo, o adulto faz associacdes com aquilo que ja estd armazenado em

sua mente, criando ativamente uma estrutura para a rememoracao
(VYGOTSKY, 2009 apud MATOS, p.8 2011)

Desta forma, para que haja efetiva ampliagdo no entendimento dos

professores sobre 0 que vem a ser 0 ensino por investigacdo e sobre suas
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aproximacgoes e diferengas com um ensino experimental ou baseado em atividades
de investigacdo simples e ritualistica faz-se necessério oferecer novas situagées que
cologue em conflito o conceito de investigacdo construido ao longo do processo
historico e social do desenvolvimento dos individuos (MATOS, 2011).

Os resultados obtidos basearam-se nos relatos dos professores e, no que diz
respeito as atividades investigativas. Novos trabalhos que investiguem as
estratégias utilizadas pelos professores, em sala de aula, poderdo contribuir de
maneira significativa para uma melhor compreensdo e classificacdo do que o0s
professores consideram como investigacdo na pratica pedagogica. Sugerem-se
trabalhos com acompanhamentos e gravacdes para andlises posteriores detalhadas.

Sugerem-se ainda trabalhos que se dediquem a aprofundar a discussao
sécio-histérica sobre o termo investigacdo. Tais trabalhos serdo importantes para a
compreensao do cenario atual descrito no corpo da monografia e também se
configurardo como base para a elaboracdo e/ou modificacdo de cursos de formacao
de professores nesta area.

Cabe ressaltar que a professora de Portugués foi a Unica participante que
relatou desconhecer a metodologia de ensino por investigacdo e suas respostas
foram baseadas na deducdo. Nao sabemos se os demais participantes também se
enquadram nessa situacdo. Uma pergunta direta indagando sobre o conhecimento
da metodologia em questéo trariam dados mais seguros a este respeito.

Dois professores apontam dificuldades no uso da investigacdo em sala de
aula. Talvez elaborar atividades dentro da abordagem investigativa seja mesmo
mais trabalhoso, mas quanto vale uma aprendizagem efetiva?

Os resultados sinalizam para a necessidade de divulgacdo da proposta
investigativa enquanto metodologia de ensino e também para estudos aprofundados

relacionando a metodologia em questéo aos diversos componentes curriculares.
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7. ANEXOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Questionario
Prezado Professor,

Por meio deste termo de consentimento livre e esclarecido, vocé esta sendo convidado a
participar da pesquisa “ENSINO POR INVESTIGACAO: que sentidos professores de diferentes

disciplinas atribuem a esta mefodologia?”, realizada por Juliana Roberto de Oliveira (pesquisadora
participante), sob orientagdo do professor responsavel Santer Alvares de Matos.

O objetivo dessa pesquisa € identificar que sentidos sobre ensino por investigacdo estao
presentes entre os professores de variados componentes curriculares e quais consensos e
contradigBes ha entre esses sentidos.

A coleta de dados para execugdo desta pesquisa envolve duas etapas. Vocé esta sendo
convidado a participar da primeira delas, um questionario sobre suas concepg¢des em relagdo ao
ensino por investigacdo. Este questiondrio sera aplicado pela pesquisadora participante do curso de
especializacdo, que devera marcar o dia e o horario que for adequado para vocé.

Sua privacidade serad garantida através do anonimato durante qualquer exposicdo desta

pesquisa. Em qualquer momento, vocé podera solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de
coleta e analise dos dados através do telefone (31) 3409-5460 ou pelo e-mail:
santermatos@gmail.com ou santer@ufmg.br. Nao havera nenhum desconforto e riscos para vocé
durante o desenvolvimento da pesquisa. Caso vocé deseje recusar a participar ou retirar 0 seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.

Esta pesquisa ndo trard nenhum beneficio direto e imediato a vocé, mas pode contribuir com
0 avanco dos conhecimentos sobre o ensino.

Os resultados da pesquisa poderao tornar-se publicos por meio de publicagfes, congressos,
encontros, simpdsios e revistas especializadas, mas o seu anonimato sera garantido. As informacgdes
coletadas somente serdo utilizadas para fins desta pesquisa e o questiondrio contendo suas
respostas sera arquivado pelo pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, em sala e
arquivo reservado para o respectivo fim, sendo garantido o sigilo de todo contetdo.

Se vocé estiver suficientemente informado sobre os objetivos, caracteristicas e possiveis
beneficios provenientes da pesquisa, bem como dos cuidados que os pesquisadores irdo tomar para
a garantia do sigilo que assegure a sua privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa, assine abaixo, este termo de consentimento livre e esclarecido.

Santer Alvares de Matos (Pesquisador responsavel)

Juliana Roberto de Oliveira (Pesquisadora participante)
Autorizacéo

Declaro que estou suficientemente esclarecido (a) sobre a pesquisa “ENSINO POR INVESTIGACAO:
que sentidos professores de diferentes disciplinas atribuem a esta metodologia?”, seus objetivos e
metodologia. Concordo com a utilizacdo dos dados por mim fornecidos na entrevista sejam utilizados

para os fins da pesquisa.



Local e data: / /2012

Nome (legivel):

Assinatura: C.L:

Caso ainda existam dividas a respeito desta pesquisa, por favor, entre em contato com Santer
Alvares de Matos, telefone (31) 3409-5460 ou no endereco: Faculdade de Educacéo da UFMG, Av.
Antbnio Carlos 6627, 31.270-901, Belo Horizonte, ou com Juliana Roberto de Oliveira pelo telefone
(31) 3596-1434.

Finalmente, informa-se que esta pesquisa faz parte de outra maior que foi analisada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UFMG, que também podera ser consultado livremente em qualquer
eventualidade no endereco Unidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, Campus da UFMG -
Pampulha, pelo telefone (31) 3409-4592 ou pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Se estiver de acordo, o TCLE devera ser preenchido em via Unica.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Educacéo - FAE
Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica de Minas Gerais
Ensino de Ciéncias por Investigacao

Questionario

Prezado (a) participante;

O presente questionario configura-se como um instrumento de coleta de

dados do trabalho final de meu curso de especializacdo - Ensino de Ciéncias

por Investigagdo. Pretendo identificar que sentidos vocé atribui ao termo

investigacdo e ao ensino por investigacdo. Abaixo seguem algumas questdes

gue o (a) convido a responder.

Desde j4 agradeco e conto com sua participacgao.

Atenciosamente,

Juliana Roberto de Oliveira

QUESTOES:

BLOCO 01

1 - Identificacéo:
a) Nome (opcional):
b) Género: ( ) feminino ( ) masculino

c) Cidade onde mora:
d) Idade:

2 - Sobre sua formagéao e seu exercicio profissional:

() Curso superior. Qual?

() Especialista. Em que?

( ) Mestre (a) ( ) Doutor (a). Qual area?

() Sou professor (a):
De qual disciplina?
Ha quanto tempo?

( )Trabalho em outra area. Que area?




BLOCO 2

1) Qual o significado do termo investigacédo?

2) O que é ensino por investigacao?

3) Quais as caracteristicas de uma aula investigativa?

4) E possivel incluir o ensino por investigacdo na disciplina que vocé
leciona? Em quais momentos e/ou situagdes?




5) Vocé ensina ou ja ensinou por meio da atividade investigativa? Caso
afirmativo, como foi a aula? (N&o se esqueca de relatar, principalmente,
as etapas da aula que vocé considera importantes para caracteriza-la

como uma atividade investigativa e qual a sua avaliacdo sobre a
mesma).




8. APENDICES

Tabela 01

BLOCO 1

o CIDADE ONDE CURSO o o PROFESSOR (a) DA | HA QUANTO | TRABALHO EM QUE
? ? ? B o
NOME GENERO MORA IDADE SUPERIOR QUAL CURSO? (ESPECIALISTA| EM QUE? MESTRE | DOUTOR | QUAL AREA? DISCIPLINA TEMPO? OUTRA AREA | AREA?
- . . Bacharel em N . N - 5
- Feminino Betim 37 anos Sim . Nao - Nao Nao - Historia 15 anos Nao -
Histdria
Letras
- Masculino Betim 32 anos Sim Portugués/ Sim Portugués Nao Nao - Inglés 13 anos Nao -
Inglés
Metodologia
- Masculino Betim 35anos Sim Quimica Sim i &l N3o N3do - Quimica 14 anos N3o -
do Ensino
) ) ) Matemadtica . « = . 5
- Masculino Betim 53 anos Sim . X Ndo - Nao Nao - Fisica 29 anos Nao -
Licenciatura
Licenciatura . .
. X X . Educagdo . . Educacgdo e L. N
- Masculino Betim 34 anos Sim Plenaem Sim . Sim Nao i Matematica 16 anos Nao -
L. Matematica Sociedade
Matematica
- Masculino Betim 34 anos Sim Filosofia Sim Sociologia Ndo N3o - Filosofia 11anos Ndo -
- Feminino Betim 37 anos Sim Estudos Sociais Ndo - Ndo Ndo - Geografia 19 anos Ndo -
Ciéncias Gestdo
- Feminino Betim 29anos Sim . Sim R N3o N3do - Biologia 7 anos N3o -
Bioldgicas Hospitalar
- Feminino Contagem 34 anos Sim Letras Nao - Nao Nao - Espanhol 7 anos Nao -
. . Leiturae
. . . Licenciaturaem . « . 5 ; 5
- Feminino Betim 42 anos Sim Letras Sim Produgdo de Ndo Nao - Lingua Portuguesa 10anos Ndo -
Texto




Tabela 02

BLOCO 2

QUAL O SIGNIFICADO DO TERMO
INVESTIGACAO?

0 QUE E ENSINO POR
INVESTIGACAO?

QUAIS AS CARACTERISTICAS DE UMA AULA
INVESTIGATIVA?

E POSSIVEL INCLUIR O ENSINO POR INVESTIGACAO NA DISCIPLINA
QUE VOCE LECIONA? EM QUAIS MOMENTOS E/OU SITUACOES?

VOCE ENSINA OU JA ENSINOU POR MEIO DA ATIVIDADE INVESTIGATIVA? CASO AFIRMATIVO, COMO FOI A AULA?
(NAO SE ESQUECA DE RELATAR, PRINCIPALMENTE, AS ETAPAS DA AULA QUE VOCE CONSIDERA IMPORTANTES PARA
CARACTERIZA-LA COMO UMA ATIVIDADE INVESTIGATIVA E QUAL A SUA AVALIACAO SOBRE A MESMA).

Pesquisar, observar, achar algo, descobrir,
seguir algum vestigio

Seria um ensino que leva o aluno
a buscar o conhecimento,
descobrir algo de suma
importancia.

E mais propicia ao ensino-aprendizagem; Leva
o aluno a busca de conhecimentos por meio
da indagagdo.

Sim. Em todos os momentos, é possivel no contetido de historia se
usar a investigagdo.

Sim. A aula foi muito boa e proveitosa, por que levou os alunos a buscar informagdes sobre acontecimentos passados,
entrevistando pessoas mais velhas, investigando objetos, fotos e documentos que levaram a conclus&o precisa de todas as
etapas da humanidade, sabendo o modo de vida das pessoas em décadas e até mesmo passagem do século. Avalio que a
investigagdo é um método importantissimo principalmente no contetdo de histdria, pois leva-os a terem uma bagagem no
tempo.

E procurar, analisar, saber a origem de algo
ou determinado termo, visando o
conhecimento sobre a origem, causas e
consequéncias.

E ensinar o aluno a buscar o novo
com seus proprios recursos,
saber criticar, questionar e ndo
aceitar nada pronto.

Um aula que estimula o aluno a ir além do
conteudo, criando autonomia, levantando a
curiosidade e o interesse.

Sim. Num momento de pesquisa e busca de novas fronteiras. Alids, o
meu livro didético ja traz o campo "indo além".

Sim. Foi uma aula onde utilizei um mapa com pontos marcados e pedi para os alunos colocar os nomes dos paises que
falam inglés como primeira lingua e investigaem os diversos aspecos sobre os mesmos. A avaliagdo é que a aula foi mais
interessante e produtiva.

Procurar respostas para duvidas ou
problemas, ou tentativa de elaborar
argumentagdo para sustentar uma tese ou
crenga etc...

Partir do pressuposto que o
educando ja conhece algo, e
busca aperfeigoar ou resgatar; ou
seja construir a partir daquilo que

jd existe.

Deve ser diagnéstica no primeiro momento; e
problematizada para que possa haver um
debate em torno do problema.

Sim. Em vérios momentos, principalmente no inicio de cada tema.

Sim. A aula deve ser precedida de uma antecipagdo do tema a ser investigado que podera ser feito pelo alunos extra-classe
ou dentro da prépria aula; destinando-se um tempo para a tentativa de construir argumentos para resolver a questdo
problema; é um tempo pra exposicdo das idéias seguidas das validagdes que devem ser feitas pelo professor baseadas nos
resultados da observagdo ou em conhecimentos pré -existentes.

Para mim, investigagdo significa pesquisa,
exercer sobre um objeto desconhecido um
olhar observador, com intuito de descobrir
as regras, leis e a partir dai poder prever o

comportamento e a logica do
funcionamento das coisas.

E uma metodologia de ensino que
incentiva o uso da pesquisa, da
observagdo para inferir dados a
respeito da realidade estudada.

E uma aula que gera conflitos,
questionamentos, hipéteses e a consequente
discussdo das possibilidades de solugdo das
questdes levantadas.

Sim. Principalmente nas areas de Ciéncias como no meu caso que
leciono fisica.

Gostaria de usar sempre esta metodologia em minhas aulas, porém este tipo de abordagem de contetdo exige que o aluno
exerga um papel ativo na busca do conhecimento, caso raro e nossa realidade da sala de aula. Os alunos hoje parecem ndo
aceitarem desafios. O bom professor tem sido aquele que resume, simplifica, "mastiga" e da os pontos de caderno, em
copias nas "recuperagdes paralelas" + recuperagdo trimestral + recuperagdo final + estudos autébnomos + dependéncia.
Enfim, aquele que aprova 100%.

Acredito que seja o de pesquisar.

No sentido de pesquisar, é agugar
nos alunos o sentido de procurar,
de buscar a informagdo e onde
buscé-la, e ndo somente
reproduzir conhecimento.

Deve ser uma aula onde os alunos estejam na
mesma ndo como simples "assistidores da
aula", mas sim que sejam conduzidos a
investigar, a procurar saber, enfim, a procurar
aprender a aprender, o que pode
efetivamente torn-lo auténomo.

Acredito que seja possivel em qualquer area do conhecimento. Pode
ser em momentos onde pretende-se introduzir um novo tema, de
modo a levar o aluno a se interessar pelo mesmo e procurar saber

mais a respeito.

Na verdade, gostaria de relatar que aulas com atividades investigativas sdo muito interessantes, mas que demandam
muito tempo do Professor. Assim, como cada vez mais o Professor precisa trabalhar mais devido aos saldrios ruins e por
novas demandas que sdo colocadas para o professor, acarretando mais servigo, esse carater investigativo acaba por ficar

em segundo plano. Além disso, as condi¢des de trabalho tais como salas lotadas dificultam o trabalho investigativo.

Também acredito que quanto mais cedo o aluno for ensinado com atividades investigativas, masi ele tera gosto, asim

como o habito de ler. Entdo, quanto mais tarde, menos ele terd interesse, pois ja estd acostumado a receber conhecimento
pronto. No inicio da carreira de professor sempre fazia algo do tipo investigativo com o onjetivo de fazer com que o aluno
se interessasse pelo que estava sendo abordado, mas hoje ndo tenho animo nem tempo para fazé-lo, infelizmente.

Descobrir, buscar conhecer algo...

E a transmiss&o do conhecimento
através de pesquisas (trabalhos
cientificos), sendo o aluno um
protagonista

Ensino de métodos de pesquisa; abordagem
do tema; orientagdo antes, durante e depois
da pesquisa; apresentagdo.

Sim, varia de acordo com cada professor. No meu caso todos os
momentos (principalmente de avaliagdo) a investigagdo esta inclusa.

Sim. O processo é valido, pois, amplia o conhecimento e favorece a dindmica pedagdgica. Para o aluno novato é um pouco
chato (pelo fato do mesmo ndo estar acostumado) depois se adapta com facilidade. Verdade é que no que tange o ensino é
bem mais absorvido.

Procurar. Sondagem.

Investigar aquilo que o aluno
sabe - 0 que ndo sabe e o que ele
desejar aprender sobre o
assunto.

Didlogo. Levantamento de hipdteses e
informagdes.

A todo momento para perceber o que eles sabem.

Ex.: Estou trabalhando com os alunos Urbanizagdo. Eles fardo um investigagdo pela cidade e junto a familia sobre: o que
mudou em nossa cidade ao longo dos anos e o que permaneceu ao longo dos anos ou seja mudangas e permanéncias.

Levantar hipétese, indagar, questionar.

E 0 ensino com pesquisa.

Expositiva com levantamento de hipéteses.

Sim, nas aulas de botanica, genética.

Aula sobre transpiragdo dos vegetais. Os alunos perceberam que as plantas também transpiram.

Investigar alguma coisa.

Ensino que é através de pesquisa,
experiéncias.

Uma aula mais dinamica.

Sim. Aulas de conversagdo.

Sim. Apresentagdo de um teatro. -Escolha do tema. -Pesquisa sobre o mesmo.-Desenvolvimento. - Apresentagdo da pega.

Investigar é um ato para conhecer algo.

N&o sei, nunca ouvi nada sobre.

Por dedugdo, deve ser uma aula em que o
professor investiga aquilo que o aluno sabe ou
ndo sobre o contetido.

Se for a partir de minha dedugdo, é possivel, pois pode-se partir
daquilo que o aluno sabe, podemos fazer isso em qualquer situagdo
em sala de aula, seja em uma aula expositiva ou em uma pesquisa.

J4 ensinei por meio de investigagdo através de pesquisas. A pesquisa consistia em os alunos buscarem informagdes sobre
os periodos literdrios Romantismo, em primeiro momento o levantamento de informagdes que seriam mais relevantes
para a turma em seguida a apresentagdo através de pintura, musica, teatro e obras. Foi uma atividade prazerosa, pois os
alunos descobriram por eles mesmos as caracteristicas e importancia desse periodo e acredito que assim gerou o

conhecimento.







