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RESUMO

A Inclusdo Educacional é tema enfatizado nas discussdes sobre a educagdo atual, mesmo
sendo ha muito tempo idealizada na perspectiva da “Educacdo para todos”. Entretanto,
percebe-se que, tanto na atualidade como em outros tempos, 0s propdsitos e métodos que
visavam a inclusdo reverteram em processos excludentes e segregativos. As experiéncias
escolares revelam que ha sempre uma diferenca a ser excluida; alguns alunos ficam a margem
dos processos de aprendizagem e/ou convivéncia e ndo sao incluidos na educacdo. Ao
realizarmos uma leitura desta situagdo educacional, subsidiados pela Psicanalise, percebemos
que a Inclusdo Educacional carrega a marca do impossivel da educacédo, descrita por Freud
(1976[1925]) e por varios psicanalistas, como a insisténcia de resultados que ndo s&o
plenamente satisfatorios que evidenciam que algo do proposito civilizatério falha, gerando
mal-estar e demandando novas propostas. Essa tendéncia a exclusdo, que ndo cessa de
reaparecer na proposta de inclusdo, pode ser considerada um dos nomes do impossivel da
educago na atualidade. E num momento em que a segregacio nio mais acontece em espagos
fisicos, mas se apresenta na propria diversidade escolar, que o impossivel nela passa a se
localizar e evidenciar manifesta¢cdes sintomaticas. O principio da diversidade fundamenta a
proposta de inclusdo, exigindo nova resposta da escola diante da diferenca. A pesquisa parte
de questionamentos sobre a possibilidade de uma escola sem excluséo e sobre qual diferenca
carregaria a marca da impossivel da convivéncia com a diversidade, pois se observa que
algumas diferencas apresentadas pelos alunos sdo aceitaveis, servindo como um lago entre a
singularidade do aluno e o social da escola; e outras carregam essa marca, tornando-se um
problema na escola. Esta pesquisa teve como objetivo investigar a singularidade do sujeito
como possibilidade ou impasse a inclusdo, 0 que nos remeteu a concepc¢do psicanalitica de
sintoma. A investigacdo/intervencdo recorreu & Psicandlise Aplicada através de trés
dispositivos metodoldgicos que visaram tratar o sintoma: Entrevista Clinica, Diagnostico
Clinico Pedagdgico e Conversacdao. Nos resultados da pesquisa, observou-se, em
Conversacdes com professores, que é na impossibilidade que se faz inclusdo, de forma a se
despojar de ideais e interrogar o funcionamento “do que nao vai bem”, restituindo o lugar do
impossivel nas praticas educativas e a possibilidade de inventar propostas para lidar com esse
impossivel que sempre ressurge. Observou-se, nos estudos de caso, que as diferencas,
marcadas pelo impossivel da convivéncia, sdo as que se constituem como sintoma, na sua
dimensdo de desinsercao social, sendo que a escola somente pode conceder um espaco para a
diferenca se ela ndo rechacar o que € da ordem do sintoma, permitindo a constru¢do do
sintoma de inser¢cdo em que o lago social se efetiva quando se deposita nele algo do mais
singular do sujeito. A conclusdo propde que a possivel supressdo da desinsercdo possa
acontecer quando se oferecem meios de intervir sobre o sintoma do sujeito e o sintoma da
escola. Tal intervencdo pode extrapolar o efeito da clinica do caso a caso e repercutir sobre as
instituicOes e suas politicas, 0 que se mostra uma proposta efetiva de intervencao no processo
de Incluséo Educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo educacional. Psicanalise. Diversidade. Singularidade.
Sintoma.



ABSTRACT

Educational Inclusion is a theme emphasized in the discussions about current education, even
though it has long been idealized in the perspective of "Education for all”. However, it can be
seen that, both now and in the past, the purposes and methods aimed at inclusion have
reverted to exclusionary and segregative processes. School experiences reveal that there is
always a difference to be excluded; some students are left out of the learning and / or
coexistence processes and are not included in education. When we make a reading of this
educational situation, subsidized by Psychoanalysis, we realize that Educational Inclusion
carries the mark of the impossible of education, described by Freud (1976 [1925]) and by
several psychoanalysts, such as insistence on results that are not fully satisfactory, evidence
that something of the civilizing purpose fails, generating discomfort and demanding new
proposals. This tendency towards exclusion, which does not cease to reappear in the proposal
of inclusion, can be considered one of the names of the impossibility of education today. It is
at a time when segregation no longer happens in physical spaces, but it presents itself in the
school diversity, that the impossible in it starts to locate and show symptomatic
manifestations. The principle of diversity underlies the proposal of inclusion, requiring a new
response from the school in the face of difference. The research starts from questions about
the possibility of a school without exclusion and on what difference would carry the mark of
the impossibility of coexistence with diversity, since it is observed that some differences
presented by the students are acceptable, serving as a bond between the singularity of the
student and the social of the school; and others carry that mark, making it a problem at school.
This research aimed to investigate the singularity of the subject as a possibility or impasse to
inclusion, which referred us to the psychoanalytic conception of symptom. The investigation /
intervention resorted to Applied Psychoanalysis through three methodological devices that
aimed to treat the symptom: Clinical Interview, Clinical Pedagogical Diagnosis and
Conversation. In the results of the research, it was observed in Conversations with teachers
that it is in the impossibility that it makes inclusion, so as to divest ideals and interrogate the
functioning "of what is not well”, restoring the place of the impossible in educational
practices And the possibility of inventing proposals to deal with this impossible that always
resurfaces. It was observed in the case studies that the differences, marked by the
impossibility of coexistence, are those that constitute as symptom, in their dimension of social
deinsertion, being that the school can only grant a space for difference if it does not reject
what is of the order of the symptom, allowing the construction of the symptom of insertion in
which the social bond becomes effective when something of the most singular of the subject
is deposited in him. The conclusion proposes that the possible suppression of the deinsertion
can happen when the means of intervening on the symptom of the subject and the symptom of
the school are offered. Such intervention can extrapolate the effect of the case-by-case clinic
and have repercussions on the institutions and their policies, which is an effective proposal for
intervention in the process of Educational Inclusion.

KEY WORDS: Educational inclusion. Psychoanalysis. Diversity. Singularity. Symptom.
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INTRODUCAO

A Inclusdo Educacional é tema enfatizado nas discussfes sobre a educacdo atual,
mesmo sendo h& muito tempo idealizada na perspectiva da “Educagdo para todos”. Hoje ela
ganha estatuto e cria politicas especificas na tentativa de se efetivar nas praticas escolares.
Entretanto, ndo podemos deixar de perceber que, tanto na atualidade como em outros tempos,
0s propoésitos e métodos que visavam a inclusdo nas escolas reverteram em processos
excludentes e segregativos™.

Nessa perspectiva, quando fazemos uma leitura desse fendmeno subsidiados pela
teoria e pratica psicanalitica, percebemos que a Inclusdo Educacional carrega a marca do
impossivel da educacdo descrito por Freud (1976[1925]; 1975[1937]) e por varios
psicanalistas em tempos diversos, como a insisténcia de resultados que ndo sdo plenamente
satisfatorios e representa um resto que escapa aos processos civilizatdrios, gerando mal-estar e
demandando novas propostas na busca de solugbes. E o que faz “mancar” nos projetos
civilizatorios e assume a forma de manifestacfes sintomaticas.

Foi comungando do ideal de “Educacdo para todos” e percebendo esse constante
“mancar” na educagdo que, diante de muitas questdes, me enveredei pela possibilidade da
pesquisa.

Em minha trajetéria profissional na educacdo desde 1999, foi possivel observar que no
campo da diversidade escolar algumas diferencas dos alunos se evidenciavam como um
incbmodo para os educadores, que, recorrendo aos ideais de normatizacdo, buscavam,
precipitadamente, por um diagndstico nosoldgico que as justificasse. Essa resposta dos
educadores diante das diferencas de seus alunos remetia ao discurso cientifico,
particularmente médico, na busca de nomeac6es que traziam como consequéncia a producao
exacerbada de patologizacdo e medicalizacdo dos problemas escolares, ndo sem prejuizos
para o percurso escolar desses alunos (SANTIAGO, 2005). Essas vivéncias no campo da

' Ao apresentar essa polaridade entre inclusdo e exclusdo ndo se tem o propésito de demarcar uma oposicao,
mas, sim, de evidenciar que nas vivéncias escolares e sociais isso ndo se mostra dicotdmico, diferentemente, se
manifesta de forma simultanea nessas vivéncias. Poderiamos fazer analogia com a Banda de Moebius, que Lacan
(2005 [1962-1963]) utilizou como recurso metaférico para interpretar a estrutura do aparelho psiquico, e trata-se
de uma superficie de uma Unica face que, caso se caminhasse nela, passaria de uma das faces aparentes para a
outra, sem atravessar a borda. A Banda de Moebius é um objeto topolédgico inventado pelo astrénomo e
matematico August Ferdinand Md&bius que aparenta ter dois lados pelo efeito de uma torcdo, mas de fato tem
apenas um lado. A dimensdo topoldgica trazida pela Banda de Moebius a psicanalise lacaniana permitiu a
superacdo de uma cléssica dicotomia entre corpo e mente, exterior e interior. Na presente pesquisa, tomamos
essa figuracdo topoldgica na proposta de romper com leituras dicotdmicas entre inclusdo e exclusdo,
singularidade e coletivo, sujeito e laco social.
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educacao levaram-me a investigar no mestrado uma faceta do problema da inclusdo, através
de questionamentos a possibilidade de construgdo dos educadores diante do aluno diferente,
nomeado TDAH — Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (MESQUITA, 2009).

Ap0s a conclusdo do mestrado, meu interesse pelo tema inclusdo se intensificou, uma
vez que mais claramente se evidenciava que algo da exclusdo se repetia constantemente no
ambito escolar. Mudava-se a nomeacdo dada a diferenca, porém havia sempre um diferente
instituido pela escola como aquele que carregava a marca da impossibilidade da educacao.
Assim, trabalhando como psicologa numa instituicdo publica que tinha o propoésito de incluir
criancas com dificuldades no processo de aprendizagem escolar e como professora da
disciplina “Psicologia ¢ sujeitos com necessidades especiais” numa Instituicdo de Ensino
Superior, observava, como professora, a ddvida dos alunos quanto a efetivacdo da incluséo,
pois eles percebiam o quanto, na escola e na sociedade, a exclusdo ainda se repetia, sendo
que, como especialista na instituicdo publica, ficava mais evidente que a escola na sua
diversidade constantemente configurava um aluno como diferente e marcado pela exclusé&o.

Desse modo, a pesquisa apresentada nesta tese parte de questionamentos sobre a
possibilidade de uma escola sem exclusdo e sobre qual diferenca carregaria a marca da
impossibilidade da convivéncia com a diversidade, uma vez que se observa que algumas
diferencas apresentadas pelos alunos sdo aceitaveis, servindo como um lagco entre a
singularidade do aluno e o social da escola, e outras carregam a marca do impossivel da
convivéncia, tornando-se um problema na escola. Foi nessa perspectiva de tomar a diferenca
do sujeito como uma possibilidade ou como impasse a inclusdo gque se pensou na concepcao
de sintoma proposta pela Psicanalise. A partir desse ponto, as questdes se desdobraram: E
possivel criar espaco para diferenca num sistema tdo padronizado como a educacdo? A
diversidade tem espago num programa de formacao baseado no ideal do “para todos”? Como
a diferenca de cada aluno poderia ser incluida na escola? Como nao reproduzir o movimento
de exclusdo dessas criancas ditas diferentes? Como ndo excluir os alunos que ficam
identificados ao sintoma no processo escolar? Como intervir para que os alunos possam fazer
bom uso do sintoma e resgatar o lago social com a escola?

Nesta pesquisa ndo se perdeu o foco na singularidade do sujeito?, mesmo que essa
dimensdo tendo se ampliado ao se atentar, também, para o particular da escola. Assim, ao
considerarmos a singularidade, atributo especifico das intervengdes psicanaliticas, ndo se

perde de vista a repercussdo dessa consideracdo sobre um coletivo, como possibilidade de

2 0 projeto de pesquisa que foi apresentado ao Programa de Pés-graduagio, tinha o titulo: “A singularidade do
sujeito no processo de inclusao educacional: pesquisa-intervencao de orientacdo psicanalitica”.
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atuacdo sobre o sintoma da escola. No trabalho que se apresenta, podemos perceber que a
possibilidade de supressdo da desinsercdo social vivenciada pelos alunos aparece nos
momentos de conversacdo com o coletivo de professores.

Entretanto, houve, nesta pesquisa, uma guinada significativa na passagem da
possibilidade da incluséo, baseada no (meu) ideal de “Educagdo para todos”, para a inclusao
na impossibilidade da educagédo, que se sustenta em um fazer constante da escola, tendo em
vista que o impossivel sempre surge, devido a sua dimensdo de real, sendo que somente se
torna possivel trata-lo na perspectiva do sintoma como funcionamento. Dessa forma, a
intervencdo psicanalitica no processo de inclusdo objetiva ndo ceder ao ideal e interrogar o
que aparece como problema, ou seja, “o que ndo vai bem”, propiciando que respostas possam
surgir onde se estabelecia um impossivel.

“A descoberta surge sempre no momento em que a pesquisa se desvia” (MANNONI,
1977, p. 161), o que foi vivenciado na presente pesquisa que se iniciou tendo a possibilidade
da inclusdo como problema, mas que toma outro rumo quando se da conta de que é na
impossibilidade que se faz inclusdo, uma vez que é no reconhecimento da impossibilidade que
podemos interrogar sobre o que “ndo vai bem” na vivéncia da diversidade, o que nos aponta o
sintoma.

A convivéncia com a diversidade, atualmente estabelecida como direito, levanta uma
problematica sobre a exclusdo que antes se localizava na segregacdo de espacos; ou seja, antes
os excluidos eram colocados ou se mantinham fora do espaco escolar, hoje, eles sdo o
problema da convivéncia com a diversidade. Essa condi¢do nos coloca frente a um impossivel
que, na atualidade, se localiza na problematica da convivéncia com a diversidade; portanto, é
no encontro com a diversidade que se expressa o real da segregacdo nas suas manifestaces
sintomaéticas.

Portanto, no percurso desta pesquisa, primeiramente situamos a problematica da
inclusdo educacional do universal da politica ao singular do sintoma®, esclarecendo esse
processo atraves da historia das iniciativas de inclusdo na educacéo, em diferentes momentos,
que resultaram em exclusdo e segregacdo, mas levaram a afirmagdo de uma politica de
inclusdo. Politica que hoje evidencia sua dificuldade de efetivacdo nas praticas escolares. Essa

realidade apontou para o impossivel na educacao, descrito por Freud (1974[1930-1929) como

CLINNT3

% 0 campo de investigagdo em psicanélise contempla o uso dos termos “universal”, “particular”, “singular”, que
podem se configurar em categorias a partir de concepgdes especificas sobre um tema. Vejam mais sobre o
assunto no texto Universal, particular y singular em psicoanélisis: palabras, conceptos y categorias de Murilio
(2010). No presente trabalho, o universal é referenciado na dimensdo abstrata das politicas de inclusdo como
legislages teoricas, essa dimensdo ndo se opde, mas se particulariza dentro deste universal e se concretiza no
singular da vivéncia, sempre Unica, do sintoma.
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mal-estar ou por Lacan (1992[1969-1970]), como real que sempre aparece, de Varias
maneiras, no contexto educacional. Mesmo nos tempos freudianos, em que os ideais
educativos carregavam em si toda a esperanca da civilizagdo, Freud mostra que o valor
profilatico da educacdo referia-se a uma educacdo menos repressiva e controladora e mais
sublimada, porém, o préprio valor sublimatério da educacéo tinha seus limites; assim, esse
impossivel sempre reaparecia diante dos propésitos bem intencionados dos idealizadores da
educacéo.

O primeiro capitulo nos mostra que essa tendéncia a exclusao que ao longo da historia
da educacdo se manifestou na segregacdo de espagcos, no momento atual se apresenta na
convivéncia com a diversidade; assim, ¢ no campo da diversidade escolar que aparece “o que
ndo vai bem” ou as manifestagdes do sintoma, que pode gerar segregagdo, quanto como
sintoma do sujeito, tanto como sintoma do Outro, quando “manca” na sua funcdo de conexdo
e inviabiliza o lago social (SANTIAGO, 2009b).

O segundo capitulo desta tese, além de apresentar a metodologia e a participacdo na
pesquisa de cooperacgdo técnica que culmina com o livro O que esse menino tem?, evidencia-
se como essa metodologia e seus dispositivos de tratamento do sintoma podem se mostrar
efetivos como proposta de intervencdo psicanalitica no processo de inclusdo educacional.
Assim, a Psicandlise, na atualidade, transfere sua atuacdo da escuta do sentido a leitura do
fora de sentido, o que propicia desobturar faltas, descristalizar sintomas e inovar respostas
diante da impossibilidade da educacdo, o que mostra como possibilidade de intervengdo no
processo de inclusdo educacional, através de dispositivos, como a Entrevista Clinica de
Orientacdo Psicanalitica, o Diagnostico Clinico Pedagdgico e a Conversacao.

O terceiro capitulo traz, inicialmente, um panorama do processo de inclusdo
educacional em Divindpolis e apresenta a problematica da “Escola Inclusiva” indicada para
pesquisa; em seguida, as Conversacdes realizadas com professores na Escola. O recorte nas
Conversacdes que se mostrou mais significativo para responder as interrogacdes da presente
pesquisa refere-se a elucidacdo do sintoma da Escola. Nas conversacdes, 0 sintoma da Escola
se manifestou através do que os professores ensinaram ao falar sobre as dificuldades da
inclusdo. Diante disso, é relevante evidenciar que os aspectos mais referenciados como
subsidios para as propostas inclusivas se efetivarem na educagdo sdo apontados pelos
professores como impasses a inclusdo no cotidiano da “Escola Inclusiva”; sdo eles: o
acolhimento afetivo da escola; o professor de apoio como favorecedor da inclusdo; a

participacdo da familia na escola; o diagnostico médico do aluno.
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O quarto capitulo apresenta os estudos de caso de trés alunos que foram selecionados
pelos professores como 0s casos mais enigmaticos. Esses alunos evidenciam dificuldades no
processo de inclusdo na educacdo, e os casos foram escolhidos para apresentacdo nesta tese
por reafirmarem a exclusdo que persiste no programa inclusivo, o que justificou a necessidade
de uma intervengdo particularizada capaz de considerar a subjetividade de cada um no
processo de incluséo.

A pesquisa que se apresenta nesta tese mostra a possibilidade da intervencao
psicanalitica no campo da inclusdo educacional, ao considerar o sujeito e seu sintoma. Nesta
perspectiva, acredita-se que a construgdo de lago social somente pode se efetivar quando se
deposita algo do mais singular do sujeito nesse enlagamento, o que permite a construcéo do
sintoma de insercdo e que esse sujeito possa fazer bom uso do seu modo de gozo. Assim, €
diante da percepgdo de que algo “ndo vai bem” — sinal do sintoma — na vivéncia da
diversidade escolar que se questiona a singularidade da diferenca de cada sujeito e, também, a

reacdo de cada escola a essa diferenca, como impasse ou possibilidade a politica de inclusao.
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CAPITULO 1. INCLUSAO EDUCACIONAL: DO UNIVERSAL DA POLITICA AO
SINGULAR DO SINTOMA

1.1 Incluséo e exclusdo na educagéo: o lugar do aluno diferente

A inclusdo educacional refere-se, numa perspectiva politica e ideologica, ao
cumprimento do direito de educacdo para todos. Assim, se estabelece a obrigatoriedade de
matricula de todos em salas comuns de ensino regular, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (BRASIL, 1997). A inclusdo
educacional é considerada um grande marco ou a terceira revolucdo educacional (ESTEVE,
2004) na construcao de uma escola democrética, onde todas as pessoas devem ter seu acesso
garantido, sem serem discriminadas e sem restricdes ou limitacbes em funcdo das
caracteristicas que lhes séo préprias ou singulares.

O movimento de inclusdo educacional ganhou énfase e estatuto nas Gltimas décadas do
século XX, no qual encontros internacionais afirmaram e confirmaram ideais educacionais a
serem alcangados em prazos preestabelecidos. Em 1990, aconteceu a “Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para todos”, em Jomtien, na Tailandia, onde lancaram as sementes da politica
de educacdo inclusiva, e foi aprovada a “Declaragdo Mundial sobre Educa¢do para todos”
(BRASIL, 1990), estabelecendo uma meta utdpica de que em 2010 nenhuma crianca estaria
fora da escola. Os processos de inclusdo levaram a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”, que aconteceu em 1994 na Espanha e culminou
na chamada “Declaragdo de Salamanca” que aprovou, junto a 88 governos e 25 organizagdes
internacionais, uma estrutura de acdo com o objetivo de guiar sua implementacéo referente
aos principios, politicas e praticas de Educacdo Especial (BRASIL, 1997). Essas acdes ainda
continuam como ideais a serem alcangados. Entretanto, a partir deste momento, as teorias e
praticas inclusivas ganham terreno em diversos paises, inclusive no Brasil.

A incluséo é uma politica que se apresenta como questdo ao sistema educacional
contemporaneo que se encontra em meio a discussfes e em busca de solucGes diante do
processo iniciado na década de 1990, mas que ja evidencia praticas a serem refletidas. Esse

processo, na atualidade, se mostra respaldado por legislacdes* e projetos governamentais que

* Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, (1990);
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); Decreto n® 3298/99 que regulamenta a Lei 7853/89; Lei
n° 10.098/00; Lei n° 10.048/00; Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02/2001; Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009; Convencao
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objetivam a instauracdo de um novo paradigma de cidadania e de convivéncia com a
diversidade. Entretanto, se o tema inclusdo se mostra como um problema contemporéneo, ele
também aparece como problematica remota e incessante nas relagfes humanas estabelecidas
na educacdo e na sociedade. Esse tema se manifesta nos percursos e nas constru¢des humanas
numa coexisténcia constante, no qual mecanismos de inclusdo e de excluséo aparecem
simultaneamente nas mesmas experiéncias. Esse paradoxo ndo cessa de se evidenciar como
problema escolar e social.

A inclusdo educacional que referimos ndo se limita a oportunidade de acesso das
criangas com deficiéncias a escola comum, trata-se da perspectiva de “educagdo para todos”,
0 que mobiliza questdes sobre quem seriam os alunos da incluséo e sobre a possibilidade de
uma escola sem excluséo.

O acesso a educacdo foi marcado por reiterada restricdo e seletividade ao longo da
historia, uma vez que constantemente se configura um ideal de aluno, correspondente as
exigéncias sociais do momento, que funciona como um parametro para processos de exclusao
escolar. Considerando que 0 acesso ao espaco escolar ndo corresponde necessariamente
acesso a educacdo, percebe-se no momento atual que os maiores problemas referente a
inclusdo, ndo se situam na falta de acesso a escola, pois aos poucos 0s alunos tém conquistado
esse acesso, entretanto, isto ndo garante a educacdo para todos, estando alguns alunos
excluidos dos processos educacionais. Ha sempre um numero de alunos que mesmo com todo
esforco politico ou legal ndo sdo abarcados por uma educacdo de qualidade, ficando assim, a
margem dos processos de aprendizagem e/ou convivéncia, tornando-se casos enigmaticos ou
problematicos no contexto escolar.

Segundo Mendes (2006), mesmo diante de todos os obstaculos a efetivacdo da
inclusdo, esse movimento é considerado impar na historia da educacdo, representando uma
estratégia de democratizacdo do acesso. A autora acredita que “ndo ha como melhorar nossas
escolas se as diferencas continuarem a ser sistematicamente delas excluidas” (MENDES,
2006, p. 401).

Também Esteve (2004) esclarece que a transformagdo no sistema educacional,
chamada terceira revolucdo educacional, diz do acesso de todos & escola, eliminando a
pedagogia da exclusdo. Entretanto, o autor evidencia que uma critica a0 novo sistema
educacional inclusivo refere-se ao fracasso escolar de uma percentagem significativa de

alunos que antes estavam excluidos da escola, sendo que para esse autor 0 acesso a escola ja é

sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2006); Politica nacional de educacgdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva (2008); Estatuto da pessoa com deficiéncia (2016).
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percebido como um éxito ou avango, pois antes essas mesmas criancas, fora da escola, ndo
tinham rendimento algum.

Portanto, se reiteramos que 0 acesso a escola é condicdo primeira de inclusdo, também
acreditamos que somente o acesso ndo é suficiente e, contrariamente ao propoésito de incluséo,
pode gerar exclusdo. Assim, para além do acesso, configura-se um novo problema para
educacdo, diante do fato de que as criancas antes excluidas do acesso a escola comum,
consideradas pertencentes ao grande grupo das excepcionalidades (BUENO, 2004), hoje sao
as que apresentam baixos niveis de rendimento escolar (ESTEVE, 2004) ou ndo conseguem
aprender, tornando-se um enigma para a escola.

Constantemente, aparece alguma diferenca do aluno que a escola elege como
insuportavel, que deve estar de fora ou ser tratado para se incluir; entretanto, isso se apresenta
como parte do cotidiano escolar e gera mal-estar, apresentando-se como inassimilavel a
educacdo. Esse inassimilavel vai sendo interpretado a cada momento em fun¢do da evolucéo
do saber cientifico e das implicagdes sociais e politicas geradas pela divulgacdo desse saber,
como, por exemplo, o direito a recursos e assisténcia oferecidos por conquistas politicas. Ou
seja, em cada momento, o aluno diferente € nomeado segundo o saber de seu tempo. Essas
rotulacbes vdo das caracteristicas morais (preguicosos, bagunceiros, inddceis,
indisciplinados), aos aspectos cientificos (anormais, excepcionais, hiperativos, desatentos,
deficientes intelectuais, autistas) e geram politicas especificas a cada grupo; entretanto, todas
essas nomeacdes se apresentam alheias ao que a crianca é capaz de dizer sobre ela mesma e
sua diferenca.

Portanto, o que as experiéncias escolares revelam é que ha sempre uma diferenca a ser
excluida e nomeada pelo saber em voga, hd sempre algum aluno a margem do amparo das
politicas educacionais. Entdo, se a inclusdo educacional se apresenta na atualidade como
direito e como discurso, por outro lado, evidencia-se uma distancia significativa entre esse
discurso e as praticas escolares. Diante disso, a educagdo inclusiva ou democratica se
apresenta como fonte de indagagdes e polémicas (LIMA, 2011), pois, ao longo da histdria,
movimentos que visavam incluséo, resultaram em processos segregativos e excludentes.

Geralmente, a historia que se conta sobre a educacdo inclusiva é descrita como um
processo evolutivo que atravessa periodos de exclusdo e segregacédo, prossegue para esforcos
de integragéo e culmina no movimento de inclusdo. Entretanto, o que se percebe nas vivéncias
escolares ndo ¢ um processo historico linear, mas “concepg¢des e praticas segregacionistas,
integralistas e inclusivistas conviverem e se enfrentarem no cotidiano das escolas” (ANJOS;

ANDRADE; PEREIRA, 2009, p. 117-118) e, também, em cada momento historico. Assim, 0
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que podemos notar € que 0 mesmo movimento que clama pela inclusdo escolar e social,
paradoxalmente desperta a exclusdo e os mecanismos de segregacdo, configurando uma
tendéncia historica e, também, atual de lidar com a diferenca.

Lima (2011) nos descreve o incobmodo do encontro com os sujeitos diferentes ao longo
da historia, desde a Antiguidade, Idade Média e mesmo na ldade Moderna, em que a
mentalidade dominante se afirmava na invencdo de um padrdo fisico, mental e
comportamental. Em suas indagagdes sobre a educagdo inclusiva, a autora apresenta um
paradoxo, pois aponta haver atualmente uma desilusdo acerca da existéncia de um padréao
humano estavel e imutavel — o que levou a rediscussdo da esséncia humana e das relagdes
sociais e a construcdo de um discurso para inclusdo social —, porém, ao mesmo tempo, ela
evidencia que ha uma distancia significativa da concretizacdo desse discurso nos espacos
escolares e sociais.

Esteve (2004), ao anunciar a silenciosa terceira revolugdo educacional, a descreve
como 0 acesso a escolaridade de cem por cento da populacdo infantil e & extingdo da
pedagogia da exclusdo. O autor explica que as mudangas educacionais sdo silenciosas, por se
produzirem de forma moderada e evolutiva, uma vez que implicam uma reconstrucao
dialética do que j& existe. As transformacGes mais atuais dos sistemas educacionais
comecaram nos Estados Unidos e em paises da Unido Europeia no fim da década de 1970.
Segundo o autor, trata-se de uma sequéncia de mudangas educacionais tdo profundas que
apenas pode ser comparada as duas grandes revolucdes educacionais anteriores. A primeira
dessas revolucOes refere-se a criacdo das escolas, como instituicdo especifica de ensino, no
antigo Egito, cerca de 2.500 anos antes de nossa era; e a segunda trata-se da construcdo da
primeira rede estadual de escolas, na Prassia do século XVIII, “que consiste no fato de
resgatar a educacdo da aleatoriedade das iniciativas privadas e comprometer a
responsabilidade do Estado na criacdo e na manutencao de um sistema coordenado de escolas
que garantisse o acesso de todas as criangas a elas” (ESTEVE, 2004, p. 26).

Esse proposito de tornar os Estados responsaveis pela educacdo ocupa a histéria dos
séculos XIX e XX e ainda ndo se concretizou no século atual, apresentando-se como assunto
recorrente em congressos internacionais e documentos firmados por representantes dos
Estados.

Esteve (2004) esclarece que nos séculos XIX e XX, juntamente a intengdo dos Estados
de estender a educacéo a todos os cidaddos, estavam as oposic¢Ges a esse proposito, pelo temor
dos efeitos que poderiam ser causados pela instrucdo de operérios e camponeses. A

consequéncia disso é que a dita segunda revolucdo educacional se limitard ao ensino
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fundamental, ou seja, ao ensino elementar das letras e dos célculos, o que supde o

desenvolvimento de um sistema dual de educagéo:

[...] se reserva as classes populares uma escola publica deficitaria e limitada as
aprendizagens instrumentais, enquanto as classes altas continuam tendo acesso a
escolas elitistas, cujos diplomas permitem exercer determinadas carreiras civis ou ter
acesso aos altos cargos da administracdo reservados aos diplomados (ESTEVE,
2004, p. 28)

Esteve (2004) também elucida o percurso de construcdo da educacgédo que se estabelece
no momento atual, a chamada educacéo inclusiva que, segundo esse autor, apresenta avancos
espetaculares, porém, paradoxalmente, traz problemas novos que sdo dificeis de se resolver
enquanto as respostas dos envolvidos na educacdo se basearem em principios que essa terceira
revolucdo propGe superar, como: uma educacdo em que a aprendizagem é reservada a uma
minoria de eleitos e essa aprendizagem outorgar privilégios de posicdo social relevante. Ou
seja, 0 autor afirma que a concepcdo propria da pedagogia da exclusdo refere-se a vaga
escolar como um privilégio ou prémio, ndo como um direito, e sendo merecedor desse
privilégio, é reservada a promessa de uma boa posi¢do social e um futuro préspero como
recompensa de sobreviver ao sistema escolar. Assim, esses principios estiveram associados a
educacdo até a chegada da terceira revolucdo e serviram como subsidio a uma educacgdo
seletiva que, pela via da exclus&o, sustentava seu parametro de qualidade.

E nessa perspectiva que Esteve (2004) questionara a visdo de reduco de qualidade do
atual sistema educacional inclusivo — defendida por muitos como crise ou fracasso da
educacao atual —, pois é preciso levar em conta nesta visdo de qualidade que, num sistema
baseado na excluséo permanente dos alunos com dificuldade para aprender e com problemas
de conduta, os proprios mecanismos seletivos presentes na escola ja se encarregavam de
garantir a qualidade nas salas de aula, embora isso nao signifique melhoria de qualidade na
educacdo. Esse tipo de qualidade baseado na exclusdo dos casos dificeis do contexto escolar é
comparado pelo autor a qualidade de um hospital que ndo admite e/ou expulsa os pacientes
com enfermidades mais graves. Assim, Esteve (2004) conclui que o sistema educacional atual
precisa de novas solugGes para novos problemas, somente observados nos efeitos das

mudancgas trazidas pela terceira revolucao educacional:
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Aplicando esse sistema de trabalho, pode-se chegar ao conceito de “qualidade total”,
obtendo-se a aprovacdo de cem por cento dos alunos de uma escola: basta apenas ir
expulsando, a cada ano, todos aqueles que previsivelmente ndo serdo aprovados nos
exames oficiais. Uma vez eliminados esses alunos das salas de aula, o professor
melhora notavelmente em seu trabalho, concentrando-se nos alunos com mais
facilidade e mais preparados para aprender. No entanto, esse sistema, no momento
atual, exigiria dar outra solucdo educacional ao problema de o que fazer com esse
percentual de alunos excluidos (ESTEVE, 2004, p. 32).

A segunda revolucdo educacional descrita por Esteve (2004) é marcada pelo paradoxo,
também apontado por tedricos brasileiros como Patto (2010) e Bueno (2004) ao mostrarem
em suas teses 0 qudo excludente se configurou 0 movimento de democratizacdo escolar,
particularmente no Brasil.

E importante destacar, em contraposicdo a uma vis&o historica linear, é que a possivel
construgcdo de uma educagdo inclusiva ou democratica tem iniciativas em diferentes
momentos histéricos, porém atreladas a resultados excludentes.

O movimento de inclusdo na educacdo pode estender suas raizes ao movimento de
democratizacdo escolar do final do século XIX e inicio do século XX, considerada como a
segunda revolucgdo educacional por Esteve (2004). A perspectiva dessa educacdo democratica
como o atual movimento de inclusdo se resumia ao ingresso de uma clientela diferente ou
estranha a escola, representada pelas criancas das camadas populares e operarias. Ou seja, tal
democratizacdo do ensino provocou a entrada macica na escola de criancas que ndo a
frequentavam até entdo, o que caracterizou uma complexidade que evidenciou a singularidade
de apropriacédo do saber por essas criangas (PATTO, 2010).

Nesta perspectiva, Patto (2010), em seus estudos sobre o fracasso escolar, nos revela
uma histéria de ambivaléncia sobre a educacdo moderna que se manifesta em acontecimentos
paradoxais, como a escolarizacao obrigatéria e democratica a partir do final do século XI1X e a
instalagdo de uma escola seletiva.

Patto (2010) propde uma leitura do fracasso escolar como producdo socio-historica,
numa tentativa de dizimar a suposta aura de neutralidade cientifica que centrava no aluno
fracassado — seja através da abordagem biologizante (anormalidades genéticas e organicas) ou
da abordagem ambientalista (ambiente sociofamiliar). A autora desloca a visdo do fracasso
situado na crianga-problema para o sistema educacional como reprodutor de um processo de

exclusdo social.
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Patto (2010) evidencia que os propositos educacionais inovadores daquela época,
baseados em teorias da ciéncia médica e da recém-nascida ciéncia psicoldgica, se converteram
em praticas de exclusdo de criancas que ndo adaptadas a um sistema educacional elitista,
tiveram sua singularidade de apropriacdo do saber transformadas em patologias, que
respaldavam a exclusdo da escola. A autora, ainda hoje denuncia e reivindica o verdadeiro
acesso das criancas das camadas populares a educacdo, pois essas criangas, de alguma forma,
ainda sdo excluidas do acesso efetivo a educacgéo escolar.

Lourenco (2000) observa que um desafio para a educacao inclusiva pode ser traduzido
pela percep¢do de que 0s mesmos propositos e métodos inovadores e bem intencionados em
favor da incluséo séo criticados no futuro por seus resultados segregativos e excludentes. A
autora exemplifica essa observacdo referindo-se aos trabalhos da psicologa e educadora
Helena Antipoff que foram criticados por terem como consequéncias praticas a segregacdo e a
exclusdo das criangas excepcionais dos sistemas publicos de ensino.

Entretanto, segundo Lourenco (2000), esses trabalhos de Antipoff traziam firmes
propdsitos de inclusdo, pautados em ideais inovadores de sua época. Tanto a atuacdo de
Helena Antipoff, na década de 1930, em favor das classes especiais nas escolas publicas de
Minas Gerais, como depois de 1940, na educacdo dos excepcionais na Fazenda do Rosario,
visavam a insercao na educacdo e na sociedade daqueles excluidos por suas diferencas.

Helena Antipoff, em respeito a politica educacional do momento, ao se deparar com
um grande contingente de criancas com 0s mais diversos graus e tipos de necessidades
especiais, deixadas a parte da educacdo em classes comuns, propde as classes especiais. O
ideal de classes homogéneas previa uma educacao “orientada por interesses individuais e sob
medida para melhor desenvolvimento das capacidades dos alunos”. Além desse ideal das
classes especiais, Antipoff “enfatizou a necessidade de turmas pequenas, de um ensino
individualizado, de um ambiente adequado, com material didatico disponivel e professoras
bem preparadas” (LORENCO, 2000, p. 25-26). E importante recordar que ainda hoje, visando
uma educacao inclusiva, se propde esses mesmaos recursos.

Foi diante da ideia de uma escola publica para todas as criangas, que atendesse as
diferengas para 0 méximo de desenvolvimento, em contraposicéo a ideia de excepcionalidade
como desvio da normalidade, que deveria ser sanado para obtencdo de padrdes de
normalizagdo, que as classes especiais foram se tornando mais um reduto de exclusdo de
alunos diferentes. A partir desse momento, junto a percepcao de que a escola publica pouco
estava fazendo pela infancia excepcional, Helena Antipoff foi deslocando a énfase de sua

atuacdo das intervencdes e prevencdo da excepcionalidade no individuo para intervengdes no
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meio fisico e social em que a crianga se encontrava inserida, culminando na proposta da
Fazenda do Rosario. Assim, em 1940, “foi aberta na Fazenda do Rosario uma escola, com
vagas para criancas e adolescentes excepcionais que ndo conseguiam se adaptar as escolas
publicas ou por elas ser aceitos” (LORENCO, 2000, p. 27).

Para além das praticas variadas de atendimento e preparacdo para inclusdo social dos
alunos excepcionais oferecidas pela Fazenda do Rosério, essa instituicdo permaneceu sendo
criticada por sua localizacdo no meio rural e pelas dificuldades do processo de reinsercao
social (LOURENCO, 2000).

Diante dessa historia, Lourenco (2000) chama a reflexdo sobre as praticas direcionadas
a educacdo estarem sujeitas as influéncias do pensamento de seu tempo, sendo que seus
resultados podem se mostrar ou ser interpretados de maneira bastante diferente daquela que
foi proposta. A autora ainda adverte que o temor de gerar exclusdo na intencdo de incluir ndo
deve levar a paralisagdo, mas, sim, & reflexdo dos efeitos sociais das intervengdes deste
movimento inclusivo.

Bueno (2004), em sua tese sobre a educacdo especial brasileira, estende sua analise
das caracteristicas intrinsecas da deficiéncia como impeditivas da aprendizagem escolar, para
as dificuldades de escolarizacdo e integracdo social de qualquer aluno diferente. Assim, o
autor tenta minimizar uma dicotomia existente entre educacdo comum e educagdo especial,
pois essa separacdo mais serviu a processos excludentes do que a oportunidades educacionais.
Ele aprofunda nas relacGes entre essas duas educacfes a partir do movimento de expanséo e
democratizacdo da escola moderna, refletindo sobre o processo de escolarizacdo do aluno
diferente. Tal processo se mostra “caracterizado pela busca da homogeneidade necessaria ao
processo produtivo e pela separacao daqueles que interferem nesse processo” (BUENO, 2004,
p. 32).

Segundo Bueno (2004), movimentos de participacdo democratica tém neles agregados
processos excludentes, pelo fato de, ao mesmo tempo, propiciarem o0 acesso e, também,
constituirem mecanismos segregativos justificados pelo intuito de prestar assisténcia
especifica. E nessa perspectiva que esse autor esclarece a substituicdo do conceito de
deficiéncia pelo conceito de excepcionalidade que, para ele ndo se justifica, por se tratar de
maior precisdo conceitual que os termos antecessores ou de possuir menor teor pejorativo,
como outros tedricos justificam essa mudanca de conceitos. Bueno (2004) relaciona esse fato
a intensificacdo do processo de participacdo escolar das camadas populares, pois outros
problemas, que ndo as deficiéncias, passaram a ser produzidos pelas proprias contradi¢bes do

sistema educacional e social. Essa mudanca de nomenclatura “responde de forma mais precisa
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ao processo de seletividade da escola” (BUENO, 2004, p. 53), uma vez que 0 termo
“deficiente” deixou de corresponder ao universo das criangas com problemas na
escolarizacdo. O que se percebe neste momento é que a educacdo especial se expande, e que
nas classes especiais, escolas e instituicbes especializadas ndo se encontravam apenas 0S
alunos que pertenciam aos grupos das deficiéncias, mas estava presente o grande grupo das
excepcionalidades, no qual os alunos marcados por alguma diferenga, facilmente eram
enquadrados.

O que Bueno (2004) enfatiza é que o surgimento e a expansao da educacéo especial na
sociedade capitalista moderna reflete uma dindmica de integragdo e segregagdo do aluno
diferente que transcende ao circunscrito pela deficiéncia e demanda separar e tratar, se ndo
excluir, aquele que evidencia diferencas no processo de aprendizagem e socializacdo, ou seja,
aqueles alunos que interferem na homogeneizagdo do processo produtivo.

Assim, Bueno (2004) conclui que a problematica da escolarizacdo de criancas com
alguma deficiéncia ndo deveria estar desvinculada da andlise dos processos de exclusdo de
alunos que, sob a justificativa de diferencas, sdo responsabilizados pelo fracasso escolar. O
mesmo autor esclarece que o fracasso escolar é a determinante para suposicao de deficiéncia
ou transtorno, uma vez que se parte da premissa de que a escola cumpre o seu papel e que se
alguns alunos ndo conseguem aprender, isso se refere a suas caracteristicas pessoais
impeditivas.

Nessa mesma perspectiva, o projeto inicial da presente pesquisa, partindo da escuta de
educadores envolvidos com o processo de inclusdo, teve como primeira demanda a
intervencdo em casos com hipotese diagnostica de Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), demanda essa que desembocou em outros casos, aqueles
que, apresentando uma diferenca, sdo considerados problemas ou enigmas para a escola, pois
os alunos ndo respondem a aprendizagem e a socializacdo como 0s outros, trazendo questdes
sobre o que neles se torna impeditivo para a adaptacéo escolar.

A década de 1970 é descrita por Bueno (2004) como culminante na ampliacdo da
educacao especial no Brasil. Esse momento também corresponde ao inicio do processo, na
educacdo comum que Esteve (2004) chamara de terceira revolugdo educacional, ou seja, é um
momento marcado por movimentos que visam a inser¢do do aluno diferente na educacéo,
mesmo com todas as contradigdes desses movimentos. Assim, 0 movimento de integracao, o
primeiro deles a lutar contra a segregacdo e a exclusdo, e seu sucessor, 0 movimento de

incluséo, que propGe a superacdo dos fracassos e contradigdes apresentados pela integracéo,
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sdo movimentos de intervencdo com caracteristicas e principios diferenciados, mas que tém
como objetivo a insercdo do aluno diferente na educacéo.

O movimento de integracdo, que historicamente se situa entre o final de 1960 até a
década 1980, se caracteriza pela intencdo de propiciar aos individuos, até entdo apartados do
convivio social e segregados em seus ambientes domésticos ou institucionalizados, a
participacdo em espagos comuns que possibilitassem maior sociabilidade e produtividade a
tais pessoas (ARANHA, 2001; NOGUEIRA JUNIOR, 2008).

Particularmente na educacdo, 0 movimento de integracdo se caracterizou por um
processo de adaptacdo e ajustamento do aluno excepcional ou diferente a escola comum,
através dos recursos da sala especial ou dos atendimentos especializados, no qual esse aluno,
seja por suas caracteristicas intrinsecas ou por pertencer a um meio especifico, se encontrava
impossibilitado de aproveitar 0s processos correntes da escolarizacdo e necessitaria de
recursos especiais, ndo colocando em questéo o papel e a funcdo da escola (BUENO, 2004).
De acordo com Mirian Pan (2009), esse modelo sugeriu a ideia, persistente ainda hoje, de que
0 problema estava no aluno diferente e que esse teria que se submeter a reabilitacdo para se
inserir na escola e na sociedade, sendo que a escola e a sociedade continuariam as mesmas.

Portanto, o que se evidencia como distingéo significativa entre o modelo de integracéo
e 0 seguinte, a inclusdo, é exatamente o foco na modificacdo e no ajustamento do aluno
diferente, enquanto ndo se exigia mudanc¢a daqueles com quem esse aluno estava integrado.
Assim, o movimento de integragdo “pressupunha algum tipo de treinamento do aluno, para
permitir sua participacdo no processo educacional comum” (MINAS GERALIS, 2005, p. 6-7).

O movimento de integragéo se estrutura na ideologia de normaliza¢do que demandava
servigos profissionais especializados que propiciassem ao aluno diferente respostas mais
préximas possiveis da normalidade. Entretanto, Mendes (2006) notifica uma confusédo
relacionada ao significado do termo normaliza¢do, proposto pelo “processo de

Mainstreaming™

, Instituido na educacéo americana na década de 1970, chamado no Brasil de
movimento de Integracdo. Segundo a autora, o conceito de normalizagdo ndo se referia a
proposta, como foi tomada, de normalizar pessoas; ao contrario, tratava-se de um principio
que fornecia critérios de planejamento e avaliacdo de servicos. O principio de normalizacéo,

nesse sentido, em consonancia com o movimento de desinstitucionalizacéo, visava o direito

> O termo significa fluxo, corrente ou tendéncia principal e nomeou o movimento instituido nos Estados Unidos
a partir uma lei, de 1977, que assegurava educacao publica apropriada para todas as criangas com deficiéncia
(MENDES, 2006).
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de toda pessoa experimentar padrdes de vida comuns ou normais em sua cultura (MENDES,
2006).

Observamos, assim, que nessa incompreensdao conceitual, o proposito da integracao
configurou-se em proporcionar recursos especializados aos alunos diferentes para iguala-los e
normatiza-los. Os ideais modernos de igualdade e de normalizacdo ganhavam énfase e,
consequentemente, o proposito da integracdo apresentou-se fadado ao fracasso, no sentido da
insercdo e promocdo humana desses alunos marcados pela diferenca. Isto se deve ao fato de
que essa diferenca apresentada pelos alunos pode ser adaptada, tornando esses alunos mais
produtivos, levando-os a aprender mais e a inserir-se, a sua forma, na cultura. Entretanto, tais
alunos, marcados pela diferenca, ndo se transformardo em iguais, ou seja, esses alunos podem
ndo obter o sucesso esperado e compartilhado pela turma escolar, mostrando-se ainda
diferentes e, no dizer dos professores, sdo aqueles que ndo acompanham a turma.

O movimento de integragdo, com o intuito de ampliar oportunidades educacionais para
os que fogem a normalidade, ao circunscrever no aluno as dificuldades de sua insercéo,
desconsiderando outras varidveis neste processo, se afirmou como instrumento para
legitimacdo de segregacdo escolar (BUENO, 2004).

Outro ponto a se destacar do movimento de integracdo refere-se ao caréater
segregacionista da sua proposta de insercdo, baseada em servigos oferecidos pelas classes e
escolas especiais que, ao privilegiar os atendimentos especializados, deixou em segundo plano
a escolarizacdo e as oportunidades de convivéncia dos alunos marcados pela diferenca, o que
dificultou o efetivo proposito de insercdo social, de promocdo da autonomia e de
desenvolvimento da capacidade méaxima do aluno.

O movimento de inclusdo, o atual movimento de inser¢cdo do aluno diferente na
educacdo, surge com o propdsito de deslocar o foco da mudanca desse aluno para a escola e o
social. Neste movimento, a escola, mais que servicos especializados, precisa oferecer suportes
OuU recursos especiais para 0 desenvolvimento maximo da capacidade de cada um,
independentemente de suas diferencas, porque “todos t€m o direito de acesso imediato e
irrestrito aos recursos disponiveis na sociedade e de conviver em espagos comum, nao-
segregados” (NOGUEIRA JUNIOR, 2008, p. 92).

A preponderancia do conceito de diversidade humana e, consequentemente, o
rompimento com o conceito de normalidade, acompanha a ideia de inclusdo. Assim, faz-se
evidente a relatividade e fragilidade deste ultimo conceito, além de transferir do aluno
excepcional para o sistema educacional a condicdo deficitaria para compreender e atender as

necessidades de alguns alunos. A partir dessa perspectiva do movimento de inclusdo, temos a
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progressiva substituicdo do conceito de excepcionalidade para o conceito de necessidades
especiais, tdo usado no momento atual.

As pesquisas de Blanco (1999), Gomes e Rey (2007), Anjos, Andrade e Pereira
(2009), Gomes e Souza (2012) e as legislacdes (MINAS GERAIS, 2003; MINAS GERAIS,
2005) pressupfem a construcdo de uma nova cultura ou mudanca de paradigma na escola para
superacdo das praticas integracionistas, ainda muito presentes na educacdo, e para 0
desenvolvimento de politicas educacionais inclusivas.

E bastante enfatizado no movimento de inclusdo a necessidade de construgfo de nova
mentalidade que exige mudanga de todos os envolvidos no sistema educacional, e ndo mais,
somente, dos alunos com necessidades especiais. A proposta da inclusdo baseia-se no
principio da diferenca, ndo mais no principio da igualdade; ele exige muito mais que oferecer
recursos para sanar diferencas e igualar os sujeitos. Essa proposta clama pelo enfrentamento
da diferenca e pela construgdo de caminhos alternativos e criativos para proporcionar
desenvolvimento humano e superac6es de todos 0s envolvidos no processo. Porém, como isso
é possivel num sistema tdo padronizado como a educacdo? A diversidade tem espaco num
programa de formacao baseado no ideal do “para todos”, em que “todos devem acompanhar a
turma”? Como as diferencas subjetivas de apropriacdo do saber e de convivéncia podem ser
incluidas na escola?

A reflexdo sobre essas questdes nos conduz constantemente a contradigdes, que por
um lado enfatizam o reconhecimento dos beneficios da inclusdo e, por outro, demonstram as
dificuldades ou problemas de sua efetivacao.

A perspectiva da educacdo democratica evidencia um paradoxo, uma vez que a escola
apresenta um ideal de formacéo de pessoas baseado na padronizagéo, ou seja, num programa
de formacdo para todos, entretanto, a0 mesmo tempo, evidencia um campo de intensa
diversidade.

Segundo Gomes (2012, p. 687), a diversidade ¢ “entendida como constru¢ao historica,
social, cultural e politica das diferengas, que se realiza em meio as relacbes de poder e ao
crescimento das desigualdades e da crise econdomica”, o que envolve consideracdes aos
desafios da articulagdo entre politicas de igualdade e politicas de identidade ou
reconhecimento da diferenca. Desse modo, estamos diante de um conflito que demanda certa
conciliacéo entre lago social e dimens&o singular da diferenga.

A diversidade escolar, atualmente, se revela de forma ampliada pela chegada e pela
permanéncia de alunos que antes estavam excluidos, segregados ou evadidos da escola

comum e, hoje, nela s&éo mantidos por programas politicos e de intervencdes educativas e
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judiciais °. Isto se refere ao que Esteve (2004) descreve como 0 acesso & escolaridade de cem
por cento das criancas, idealizando a extin¢do da pedagogia da excluséo.

Esse paradoxo entre o ideal de formacdo e a diversidade escolar se configura em
problema, expresso na queixa dos professores e na demanda de tratar os alunos que sao vistos
na escola como diferentes, visando adapta-los ao padrdo concebido como hegeménico.

Tal problema se manifesta como uma insisténcia do modelo de integragdo pelos
profissionais da educacdo, o que faz autores, como Melero (2008) e Lima (2010), apontarem
desconsideracdo ou desconhecimento por parte desses profissionais, das diferencas existentes

entre processos de inclusao e integragéo.

Falar de educacéo inclusiva ndo € falar de integragdo. A educacdo inclusiva é um
processo para aprender a viver com as diferencas das pessoas. E um processo de
humanizacéo e, portanto, supbe respeito, participagdo e convivéncia; contudo, a
integracdo faz alusdo a que as pessoas diferentes e as minorias coletivas teriam que
se adaptar a uma cultura hegemonica. Por isto falar de educacéo inclusiva, a partir
da cultura escolar, requer estarmos dispostos a mudar nossas praticas pedagogicas
para que cada vez sejam praticas menos segregadoras e mais humanizantes. Mudar
as praticas pedagdgicas significa que a mentalidade do professorado teria de mudar
em relacdo as competéncias cognitivas e culturais das pessoas diferentes, que teria
de mudar os sistemas de ensino e aprendizagem, o curriculo escolar, a organizagdo
escolar e os sistemas de avaliacdo (MELERO, 2008, p. 4, tradugéo nossa)’.

Também Glat e Fernandes (2005) enfatizam que ainda hoje a integracdo ¢ o modelo
mais prevalente em nossos sistemas escolares, pois visa preparar os “alunos diferentes” com
modalidades especializadas e salas de recursos, evitando modificar a estrutura e o
funcionamento da escola. Entretanto, as autoras afirmam que uma escola inclusiva é marcada
e valorizada pela diversidade, e ndo pela homogeneidade.

Esse principio da diversidade evidencia um beneficio muito citado pelos pesquisadores
da inclusdo: trata-se do reconhecimento de que o movimento de incluséo escolar sustenta a

demanda de urgente reforma educacional que considera como meta comum a transformacao

®0 Programa Nacional de Bolsa Escola foi criado em 2001 com a proposta de conceder beneficio monetario
mensal a milhares de familias brasileiras em troca da manutencdo de suas criangas nas escolas. Os Programas
Bolsa-Escola, Bolsa Alimentacdo, Cartdo Alimentacdo e Auxilio Gas, chamados programas remanescentes,
foram unificados ao Programa Bolsa Familia (http:// www.mds.gov.br).

" Hablar de educacién inclusiva no es hablar de integracion. La educacion inclusiva es un proceso para aprender
a vivir con las diferencias de las personas. Es un proceso de humanizacion y, por tanto, supone respeto,
participacién y convivencia; sin embargo, la integracion hace alusién a que las personas diferentes y los
colectivos minoritarios se han de adaptar a una cultura hegemdnica. Por eso hablar de educacién inclusiva, desde
la cultura escolar, requiere estar dispuestos a cambiar nuestras practicas pedagégicas para que cada vez sean
practicas menos segregadoras y mas humanizantes. Cambiar las practicas pedagdgicas significa que la
mentalidad del profesorado ha de cambiar respecto a las competencias cognitivas y culturales de las personas
diferentes, que han de cambiar los sistemas de ensefianza y aprendizaje, el curriculum escolar, la organizacion
escolar y los sistemas de evaluacién
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da escola, garantindo educacdo de qualidade para todos (MAZZOTA; D’ANTINO, 2011;
MENDES, 2006; NOGUEIRA JUNIOR, 2008; RODRIGUES, 2008).

Vaérios autores que defendem a inclusdo enfatizam os beneficios da convivéncia com
os diferentes sujeitos e quao enriquecedor e desafiante se mostra o contato imediato com a
diversidade humana para todas as partes envolvidas. Esses beneficios, também, se referem a
ampliacdo dos processos educacionais e de investigacao cientifica sobre as diversas formas de
aprendizagens e as inovagdes nas metodologias de ensino e praticas escolares (LIMA, 2010),
sendo que a unido da educacdo comum com a educacdo especial poderia favorecer a
qualidade de ensino para os aprendizes em geral (RODRIGUES, 2008) uma vez que
transformacbes nas praticas pedagdgicas, levando em conta os conhecimentos do ensino
especializado, poderiam favorecer a aprendizagem de criancas com ou sem deficiéncias ou
transtornos. Porém, as pesquisas sobre o assunto afirmam que a realidade escolar ainda se
encontra distante de consolidar relagdes de aceitagdo da diversidade e de parceria entre escola
comum e escola especial.

Mesmo num campo de contradicbes em que matricular alunos na escola comum néo
significa inclui-los no sistema educacional, é possivel apresentar, através de teorias e praticas,
os beneficios da convivéncia humana; no entanto, isso ndo acontece sem desafios e
transformacgfes de todos os envolvidos no processo de inclusdo. A convivéncia com a
diversidade € o que nos permite, de fato, construirmos recursos proprios e subjetivos para
lidar com a diferenca. E somente no enfrentamento do que nos parece estranho que nos
defrontamos com 0s nossos mais variados impasses segregativos e elaboramos as
possibilidades de atravessamentos e ressignificacdes; isso ficaria em nds adormecido no
impedimento desse encontro com o outro diferente. Por isso a inclusdo educacional é percurso
fundamental no processo progressivo de inclusdo social, pois permite exercicios de
convivéncia com a diversidade ja nas primeiras relac6es sociais.

Assim, em meio aos beneficios de conviver com a diversidade humana e de avancar
no processo inclusivo, aparecem os problemas de implantagdo das politicas de inclusdo: suas
praticas tém evidenciado a dificuldade de efetivacdo desse processo e sdo apontados
problemas culturais, politicos, econdmicos e pedagdgicos.

Autores como Mazzota e D’Antino (2011) e Mendes (2006) reivindicam uma politica
que visa incluir todos em escolas de qualidade; porém, eles se preocupam com uma incluséo
feita de forma “selvagem” ou “radical”, com politicas padronizadas e impostas por sistemas
governamentais perversos que visam utilizar do modismo da inclusdéo com interesses

puramente financeiros, a partir de fechamentos de servigcos, programas e financiamentos
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direcionados as escolas especiais. Mendes (2006) esclarece que determinantes econémicas
tém se tornado poderosos propulsores do movimento de inclusdo, servindo-se da ideologia de
um movimento social legitimo, oferecendo justificativas veladas para cortes de gastos,
diminuindo o papel do Estado nas politicas sociais.

Mazzota e D’Antino (2011) e Mendes (2006) reiteram que, para além dos argumentos
ideoldgicos, o avanco em dire¢do a um sistema mais inclusivo exige ndo desconsiderar as
dificuldades e os custos do processo. E preciso reconhecer as necessidades especiais de
recursos, suportes e servicos especializados para varios segmentos da populacéo escolar.

Entre problemas ou dificuldades da inclusdo constantemente s&o enfatizados os
impasses pedagdgicos ou a implica¢do dos profissionais da educacdo na construcao efetiva de
uma escola inclusiva.

Pesquisas (DOMINGUES; CAVALLI, 2006; GOMES; REY, 2007; SMEHA;
FERREIRA, 2008; ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009; MENDES; VELTRONE, 2011;
CRUZ; SCHNECKENBERG; TASSA, 2011; GOMES; SOUZA, 2012) tém evidenciado a
dificuldade dos educadores de se constituirem protagonistas do processo inclusivo. Os
professores, muitas vezes, podem conceber a inclusdo como produto, no qual, lhes cabe
aceitd-la ou ndo, sendo ela percebida como algo imposto por forgcas externas e propensa a
idealizagOes. E a partir da perspectiva de inclusdo como processo a ser construido, e no como
produto, que se pode perceber a possibilidade de interferir nela (ANJOS; ANDRADE;
PEREIRA, 2009).

Outra dificuldade que os estudos sobre inclusdo escolar nos revelam refere-se aos
professores evidenciarem um discurso de aceitacdo a diversidade e disponibilidade para o
acolhimento de alunos com necessidades especiais, sem, de fato, efetivarem mudancgas nas
praticas educacionais quanto a especificidade da aprendizagem e do desenvolvimento de
todos os alunos. Fica para os profissionais e professores do servico de apoio especializado a
responsabilidade de ensinar os alunos com necessidades especiais. Esse fato pode se justificar
por “situagdes como quantidade de alunos por professor, auséncia de recursos materiais €
pedagogicos, precariedade de orientacdo e suporte das instancias administrativas das redes de
escolas publicas”, até as condigcdes de acessibilidade dos prédios escolares (MAZZOTA,;
D’ANTINO, 2011, p. 382).

Em meio a toda essa problematica do processo de inclusdo educacional, percebe-se
gue ndo ha vivéncia da diversidade sem conflitos ou problemas e o que se verifica, seja na
atualidade ou no passado histdrico, sdo as contradigdes de uma politica inclusiva que se

estabelece com conquistas, mas, a0 mesmo tempo, com impedimentos e dificuldades na
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efetivacdo dos seus propositos na pratica escolar. Observa-se que quase sempre aparece uma
incompreensdo ou mal entendido levando uma proposta de insercdo a tomar sua orientacdo
oposta, a excluséo.

Portanto, os movimentos de insercdo do aluno diferente na educacdo, descritos
anteriormente, evidenciam que, mesmo muito fazendo por essa inser¢do, ndo cessam de se
repetir os processos de exclusdo e segregacao no sistema educacional, 0 que tedricos previram

sobre a integracdo e agora preveem em relacéo a incluséo:

Assim, precisamos na atualidade ir além dos argumentos ideol6gicos, do
romantismo, da ilusdo de que serd um processo facil, barato e indolor, se quisermos
avancar de fato em diregdo a um sistema educacional mais inclusivo, e escrutinar
continuamente se ndo estamos produzindo, sob a bandeira da inclusdo, formas cada
vez mais sutis de exclusdo escolar (MENDES, 2006, p. 401).

A tendéncia a exclusdo que ao longo da histéria se manifestou na segregacdo de
espacos no momento se apresenta na convivéncia com diversidade que tem revelado que
criangas antes excluidas da escola hoje se encontram incluidas na escola, porém, excluidas da
educacdo.

O principio da diversidade humana fundamenta a proposta de inclusdo, tendo neste
principio a superacdo de paradigmas baseados no conceito de normalidade, o que exige da
escola uma nova resposta a essa diversidade que ultrapasse a linguagem do déficit. Desse
modo, a escola, para além de enquadrar seus alunos a partir de suas faltas, numa prética que
consiste, frequentemente, em nomear, segregar € medicalizar, sendo que tal resposta somente
reforca o fracasso e perpetua a desigualdade entre os sujeitos (RODRIGUES, 2008), precisa
construir um espaco em que a diferenga possa manifestar e fazer lago social. Portanto, mais
que diagnosticar a normalidade ou a excepcionalidade, como nos tempos do movimento
educacional de integragdo, ¢ preciso questionar o que “ndo vai bem” ou o que gera “mal-
estar” na vivéncia da diversidade escolar, demarcando assim um lugar para a singularidade do
caso.

O ideal do “para todos”, comum & politica e a legislagdo na sua universalidade,
apresenta como problema na vivéncia da diversidade escolar, uma vez que as variadas formas
de incluir ndo podem reduzir-se a padronizacdo, de maneira a anular a singularidade da

diferenca de cada aluno e cada escola no processo de inclusao.
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A interrogacdo sobre o mal-estar que se manifesta na singularidade de cada caso,
salienta o dialogo entre educagdo e psicanalise, sendo a ultima um saber que se propde a ndo
recuar diante do mal-estar provocado pelo encontro com o estranho ou inédito, ndo se fixar a
padronizacOes e prezar pela diferenca de cada um, opondo-se a universalizacdo de respostas a
esse mal-estar. Portanto, esta pesquisa fundamenta na Psicanalise a sua possibilidade de

intervencgdo nessa tendéncia a exclusdo que sempre acompanha 0s movimentos de inclusao.

1.2 Psicanalise e Incluséo: impossibilidade da educacao

A Psicandlise se ocupa dos fenbmenos que geram mal-estar na educacdo, aqueles que
manifestam a marca da resisténcia a ordenacéo simbdlica ou a impossibilidade da transmisséo
e que se evidenciam em fracassos, recusas e dificuldades presentes nas relages escolares,
sendo que cada um desses impasses sdo tratados como uma resposta particular do sujeito
(SANTIAGO, 2008). Ao pensarmos especificamente no caso da inclusdo educacional, essa
ordenacdo simbolica se revela nas politicas, legislacdes, formacdes técnicas e pedagdgicas
gue organizam esse processo no contexto escolar, 0 que ndo impede que algo escape a essa
ordem ou a esse saber e se mostre resistente a incluséo.

O que se evidencia como resisténcia a inclusdo ou como tendéncia a exclusdo nos
conduz a impossibilidade da educacdo. Freud (1976[1925]; 1975[1937]), ao referir-se a tal
impossibilidade, descreve como a insisténcia de resultados que ndo sdo plenamente
satisfatorios, ou seja, hd sempre um resto que escapa ao processo civilizatério, gerando mal-
estar e demandando novas propostas de solugdes.

Freud (1976[1925]; 1975[1937]), em dois momentos de sua obra, indica um ponto de
intersecdo entre psicanalise, educacdo e politica; todas elas, em sua inscri¢do na cultura, séo
profissdes do impossivel. Essa interse¢do de impossibilidade das referidas profissdes também
pode ser observada na problematica do movimento de inclusdo educacional, no qual, a
intervencgdo de cada uma dessas profisses tem suas possibilidades e também seus limites.

A impossibilidade na educacdo é uma das afirmacbes de Freud (1976[1925];
1975[1937]) mais citadas por aqueles que trabalham na interface da psicanélise e da educacao.
Esse impossivel repetidamente vem se inscrevendo como mal-estar na pratica educativa e em
suas inovacOes e pode ser lido a partir das manifestagdes sintométicas de cada tempo, 0 que

nos faz acreditar que a exclusdo resistente na proposta de inclusdo possa ser considerada um
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dos nomes do “impossivel da educacdo” que se manifesta na atualidade escolar através dos
Impasses na vivéncia da diversidade.

Assim, Freud (1974[1930-1929], p. 95), ao descrever o impossivel da realizacdo do
projeto civilizatério como causador de mal-estar, explica esse mal-estar como condicdo
inerente ao homem. Segundo ele, “nossas possibilidades de felicidade sempre séo restringidas
por nossa propria constitui¢do. J4 a infelicidade ¢ muito menos dificil de experimentar”.
Segundo o autor, isso se deve, em parte, a condicdo humana de conflito entre as necessidades
pulsionais e exigéncias da cultura.

A psicanélise freudiana é marcada por essa dimensao de conflito, entre forcas internas
e repressdo externa, cabendo a educacdo a funcdo de garantir 0S processos repressivos no
inicio da vida das pessoas. Segundo Freud (1994[1933-1932]), a primeira tarefa da educacao é
ensinar as criancas a controlarem seus impulsos libidinais e, consequentemente, a se
adaptarem a sociedade. A educacdo dos tempos freudianos € apontada como repressiva e
orientada pela figura paterna. O pai no processo educativo € identificado como perturbador
méaximo da vida pulsional, tornando-se um modelo a ser imitado e, a0 mesmo tempo, a ser
eliminado por almejar-se o seu lugar, o que gera a ambivaléncia emocional comumente
direcionada as autoridades educacionais (FREUD, 1995 [1914]).

Foi em funcdo desses ideais educativos da época freudiana que se evidenciou, naquele
tempo, a impossibilidade que estd sempre presente na educacdo, uma vez que Freud
(1994[1933-1932]) aponta o problema da escolha entre o caminho educativo da néo
interferéncia e o da frustragdo, no qual “deve-se descobrir um ponto 6timo que possibilite a
educacdo atingir o maximo com o minimo de dano” (FREUD, 1994[1933-1932], p. 147). Ele
também denuncia que a educacgdo tem fracassado na sua tarefa e causado grandes prejuizos as
criancas. Tendo como foco essa impossibilidade, Freud propde uma educacgédo orientada pela
Psicandlise, de valor profilatico, para evitar excessos repressivos €, consequentemente,
surgimento de neuroses.

A popular histéria de Pinoquio, escrita pelo italiano Carlo Collodi (2002), publicada
pela primeira vez em 1883, com versdo adaptada por Walt Disney (2016) em 1940, ilustra
bem os ideais dessa educacdo ao contar as errancias de um boneco de madeira diante do
desejo paterno de “tornd-lo gente”. Esse boneco de madeira, ou seja, intenso em natureza,
diante da possibilidade de humanizar-se, deveria se submeter as exigéncias civilizatorias da
Fada Azul, aquela que tem o poder mégico de fazé-lo um “menino de verdade”, e de seu pai,
Gepeto, 0 marceneiro que lhe confeccionou com tamanho esmero e perfei¢do, visando adota-

lo como legitimo filho. A escola aparece como uma exigéncia paterna, imediatamente apos o
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boneco criar vida pelos poderes da Fada Azul. Pinéquio, 0 boneco vivo, a caminho da escola,
mesmo com uma consciéncia moralizante e falante (o Grilo), se vé seduzido pelas satisfacfes
imediatas da “Ilha dos prazeres” que obstaculizam e adiam o caminho educativo, sendo por
imaturidade ou por desobediéncia, acaba se desviando da educacdo e percebe que esta se
bestificando, a natureza novamente lhe vem a tona. Pindquio, na iminéncia de torna-se burro e
estando preso, vive 0s castigos impostos por seus desvios, além de se sentir envergonhado
pela exposicdo de um nariz que cresce a cada mentira que seu imaginario criativo inventa.
Diante dessas vivéncias, o boneco recorre a Fada que possibilita libertad-lo do aprisionamento
e reencontrar-se com seu pai. Para concluir suas aventuras, como na passagem biblica de
Jonas®, ao ser engolido pelo grande peixe, Pinéquio encontra o pai e se arrepende de suas
fugas e faltas, retornando ao caminho e se convertendo a educacdo. Assim, culmina seu
processo de humanizagdo ¢ a Fada lhe transforma em “menino de verdade”.

Através da histéria de Pindquio, podemos perceber a proposta educacional de
transformar natureza em cultura, levando o sujeito a abdicar parte de suas tendéncias
pulsionais para converter-se ao cultural. O processo educativo é importante para limitar
excessos pulsionais e fazer o cultural avancar. Esse processo, que toma uma dimensdo
profilatica, se mostra, particularmente importante em nossos dias, quando as criancas,
seduzidas por tantos “prazeres”, devem ser transformadas pela educacdo, ndo cedendo a
demanda da satisfacdo imediata. Entretanto, na época de Freud, o excesso era por ele situado
do lado dos ideais repressivos e a dimensdo profilatica da educacéo se centrava em encontrar
o caminho da sublimacdo e ndo da excessiva repressao das pulsdes.

Freud carregava consigo os ideais educativos de sua época, acreditando na conversao
da natureza em cultura. Mesmo com insistentes criticas aos modelos educativos de sua época,
ele se referiu a possiveis efeitos que a educacdo e a escola poderiam desencadear na vida dos
sujeitos, exemplificando com gratiddo com sua propria vida, ao dizer da influéncia de seus
professores na determinagdo de caminhos do seu conhecimento (FREUD, 1995 [1914]). As
maiores criticas de Freud (1995 [1913]) a educacdo referem-se a repressdo; para ele, a
supresséo forgada das pulsdes por meios externos ndo produz a extingdo ou o controle desses
impulsos, ao contrério, cria predisposicdo as neuroses. Assim, um preco alto, em perda de
eficacia e capacidade de prazer, é pago pela normalidade exigida pela educagédo. Porém, Freud
(1995 [1913]) acredita que, profilaticamente, esses impulsos libidinais podem ser bem

aproveitados na formacdo de carater e em favor da cultura se, em vez de submetidos a

® Jonas, segundo o livro do Antigo Testamento, é um profeta que, ao fugir & ordem de Deus foi engolido pelo
grande peixe e, seguidamente, se converte a sua missao (JONAS 1:1).
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repressdo educativa, forem desviados de seus objetivos originais para outros mais elevados

pelo processo da sublimagéo®.

A educacdo deve escrupulosamente abster-se de soterrar essas preciosas fontes de
acdo e restringir-se a incentivar os processos pelos quais essas energias sao
conduzidas ao longo de trilhas mais seguras. Tudo o que podemos esperar a titulo de
profilaxia das neuroses no individuo se encontra nas mdos de uma educacdo
psicanaliticamente esclarecida (FREUD, 1995 [1913] p. 191).

Freud (1970 [1910]) também acreditava na escola como lugar de vida, que deveria
proporcionar aos alunos desejo de viver, apoio e interesse pela vida do mundo exterior, além
do direito de se demorar em certas etapas do desenvolvimento. “A escola ndo pode abjudicar-
se o carater de vida: ela ndo deve pretender ser mais do que uma maneira de vida” (FREUD,
1970 [1910] p. 218).

Portanto, Freud aposta nas possibilidades da educacdo e da escola para conduzir o0s
sujeitos a objetivos mais valiosos e amplos e para fazer a vida imperar; entretanto, ele ndo
deixa de mencionar que a educacgdo e a escola tém fracassado nesses propositos. Quanto ao
propdsito educacional de sublimacdo, mesmo que Freud incentivasse essa conducdo, ele
passou a percebé-la com reservas ou limitacGes, por nao ter aplicacdo geral, sendo acessivel a
poucas pessoas (FREUD, 1974[1930-1929]).

O avanco da teoria freudiana leva a consideragfes menos pretenciosas dos resultados
educativos e terapéuticos, consequéncia do reconhecimento do “além do principio do prazer”,
que, através da observacdo de fendmenos da clinica e da experiéncia cotidiana, da conta da
repeticdo, providenciada pelo sujeito, de experiéncias aflitivas e desagradaveis que geram
tensbes, 0 que se mostra incompativel com o principio do prazer que visa evitar desprazer,
diminuindo tensdes psiquicas.

Entdo, Freud retifica seu postulado de que o psiquico funciona embasado no principio
do prazer, minimizando tensdes, e ratifica haver um mais-além, inaugurando a pulsdo de
morte. A pulsdo tende a restauracdo de um estado anterior e € desse carater restitutivo da
pulsdo que emana a tendéncia a repeticdo. Freud, assim, observa que ha algo no homem que

forca a extrapolar os limites da vida.

% Processo psiquico que substitui o objetivo imediato e original dos impulsos sexuais por outros desprovidos do
carater sexual e que possam ser altamente valorizados e socialmente bem aceitos, como a dedicacdo a arte e a
ciéncia.
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Trata-se de um momento crucial no percurso teorico e clinico da psicanalise freudiana
que marca, para além de seus efeitos clinicos, uma nova percepcdo da relacdo que os humanos
estabelecem com seus ideais e suas instituicfes. A educacdo € uma dessas instituicdes que
carrega o ideal de progresso da cultura. Entretanto, Freud (1976 [1920]) elucida, diante da
nova dualidade pulsional, que a pulsdo de morte traz um carater estranho, “a expressdo da
natureza conservadora da substancia viva” (FREUD, 1976 [1920], p. 54), uma vez que,
anteriormente, somente era percebido nas pulsdes um fator impelidor a mudanca e ao
desenvolvimento. Entdo, Freud (1976 [1920], p. 55), ao identificar a pulsdo de morte, percebe
que essa forga “tende a restauracdo de um estado anterior” e busca alcangar um antigo
objetivo tanto por caminhos velhos quanto novos, numa “perpétua recorréncia da mesma
coisa” (FREUD, 1976 [1920], p. 35).

Tal tendéncia humana de buscar no novo o0 mais antigo — o objeto perdido, o elo
perdido, a causa perdida — faz do novo uma dificil ocorréncia. E por essa via que o estranho
nos parece familiar (FREUD, 1976 [1919])%.

Essa “compulsio a repeti¢do”, observada por Freud (1976 [1920], p. 35) nas historias
clinicas de seus pacientes, em que “todas as relagdes humanas tém o mesmo resultado”
retratam o0s impasses comuns as instituicdes diante das inovagdes, que acabam fazendo o
mesmo de novo, ao invés de constituirem algo inédito, o que pode ser exemplificado com a
dificuldade de efetivacdo da inclusdo em espacos de reiterante exclusdo, como a educacéo.

A partir das descobertas relatadas em Além do principio do prazer, Freud (1976
[1920]) passa a focar as impossibilidades humanas, que denunciam o implacavel da pulséo e,
consequentemente, os impasses do laco social, 0 que se manifesta em suas posteriores
producbes (1976 [1921]; 1974[1930-1929]) como expressivas criticas aos ideais
civilizatorios. A psicanalise nasce e se refaz em resposta aos impasses da civilizacdo do
século XX que, na falha das suas construcbes simbdlicas, aparece sempre uma manifestacdo
sintomatica a ser tratada.

Freud (1974 [1930-1929]) chamou de “Mal-estar da civilizagdo” o inassimilavel que
persiste ap0s a passagem do processo civilizatorio desempenhado pela educacdo e pela
ciéncia. Esse inassimilavel ou resto inexoravel, apds a operacdo da cultua, toma a dimenséo

do impossivel de ser suprimido por medidas simbdlicas e imaginarias propostas como

19°0 texto freudiano O estranho (1919) aponta o que efetivamente foi articulado no texto Além do principio do
prazer (1920). Freud afirma que o que nos remete a compulséo a repeticao é percebido como estranho, alheio ou
“um poder demoniaco”, porém, refere-se ao que nos é mais intimo.
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recursos civilizatorios e, diante disto, a solugdo possivel € o sintoma. Desse modo, o sintoma
é o tratamento ou a resposta ao real incuravel da puls&o.

E relevante observar que tanto Freud (1976 [1920]; 1974[1930-1929]) como Lacan
(1992[1969-1970]) apresentam uma guinada clinica ao se deparar com esse impossivel,
também chamado de “real” na teoria lacaniana. O real € o que repete, o traumatico que ndo é
processado através de recursos simbolicos e imaginarios que denuncia haver um mais além do
mundo da linguagem. Freud (1976 [1920]), ao descrever as significativas mudancas na
conducéo clinica, trazidas pelo novo componente descoberto, refere-se a dire¢do do trabalho
analitico: esse deveria renunciar a interpretacdo e a recordacdo — exercicio de construcdo
bastante racional — em favor da observacdo da repeticdo de uma experiéncia imediata
vivenciada num espaco de transferéncia. Assim, é possivel constatar um movimento no
exercicio clinico de um trabalho mais vinculado ao saber — interpretacdo racional — para uma
apresentacdo do que se repete. Nessa perspectiva, tanto Freud como Lacan parecem fazer o
mesmo percurso do sentido, verdade ou saber para o real, pulsional ou gozo. Desse modo, o
ensino de Lacan é marcado pela passagem da possibilidade de linguagem e do simbdlico a
impossibilidade do real e da pulsdo, questionando o estatuto de verdade e o irredutivel do
gozo (LACAN, 1992 [1969-1970]).

O que se pretende mostrar é que as reviravoltas clinicas de Freud e de Lacan
respondem a atualizacdo das vivéncias humanas no tempo e repercutem visivelmente nos
ideais da cultura, a educacdo € um dos veiculos desses ideais em que, seja pela leitura de
Freud, denominada “mal-estar”, ou de Lacan, na perspectiva do “real”, o que se apresenta é a
impossibilidade presente em todo ato que faz lago social.

Segundo Mrech e Rahme (2011, p. 13), a préatica educativa se estabelece em um
territdrio de mal-estar, em que o impossivel surgirda em algum momento. “O real se inscreve
na educacdo de dupla maneira: por meio do que ndo cessa de se inscrever sob a forma de
repeticéo; e pelo que ndo cessa de ndo se inscrever sob a forma do impossivel.”

Portanto, pode-se observar que teoricos da psicanalise, em diferentes momentos,
tentaram analisar o que se repete e intervir sobre o impossivel da educagdo. Vejamos o que
nos ensinam alguns desses tedricos sobre as praticas educativas e seus impasses
segregacionistas.

Em 1973, Mannoni publica a primeira edi¢do do livro Educacéo Impossivel, alguns
anos apos a fundacdo da Escola Experimental Bonneuil-sur-Marne em 1969, considerada uma
proposta pioneira em termos de educacdo inclusiva. Mannoni (1977), ao retratar o impossivel

da educacéo, critica intensamente a pedagogia e a psiquiatria em suas respectivas propostas de
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reeducacdo e de medicalizacdo da educagdo. Na década de 1970, a autora chega a denunciar a
educacdo como pervertida, uma vez que, em nome de um ideal de adaptacéo e ajustamento,
segrega a crianca na condicdo de objeto de um saber ideolégico e mitico, mascarado de
cientifico. Segundo Mannoni (1977, p. 44), em favor de um ideal educativo, o pedagogo
“pede a crianga que venha ilustrar o fundamento de uma doutrina” e exemplifica analisando
0s modelos ideais de educacdo exercidos por Daniel Gottlieb Moritz Schreber, o pai de Daniel
Paul Schereber™, e por Itard, o educador de Victor — 0 menino selvagem —, e suas
consequéncias na supressao dos sujeitos que educam.

A autora critica a educagdo em todas as suas vertentes: familiar, escolar, hospitalar,
politica e cientifica. Segundo Mannoni (1977, p. 39-40) “a coercdo esta no &mago de toda a
educacdo, seja ela liberal ou autoritéria [...]. Debate-se o conservadorismo de um sistema cujo
efeito é produzir criancas embrutecidas débeis ou psicoticas”. Ela enfatiza que neste “sistema,
o0 aluno, paradoxalmente, € impedido de aprender” (MANNONI, 1977, p. 37). A autora
também critica como a psicanalise tem sido utilizada pela pedagogia e pela psiquiatria de uma
forma exclusivamente normativa.

Segundo Mannoni (1977), o proposito de adaptacdo contemplado pela sociedade
moderna busca uma educacédo ideal que carrega a perspectiva do impossivel e desconhece o

sujeito do desejo:

Por um lado, um ideal organiza-se sempre em torno de uma caréncia. Por outro lado,
existe em seu designo, inevitavelmente a dimensdo do impossivel [..]. Uma
pesquisa pedagdgica que estabelece desde o inicio o ideal a atingir s6 pode
desconhecer o que diz respeito a verdade do desejo (da crianga e do adulto). Expulsa
do sistema pedagdgico, essa verdade retorna sob a forma de sintoma e se exprimira
na delinquéncia, na loucura e nas diversas formas de inadaptacdo (MANNONI,
1977, p. 44).

Mannoni (1977) critica enfaticamente esse furor pedagdgico na tentativa cega de
cumprir um ideal educativo, no qual a crenga na técnica impossibilita de efetuar significativas
mudancas na pratica educacional. A autora aponta o crescente nimero de fracassados e de
alunos qualificados como “retardados escolares” apds a instauragdo da escolaridade
obrigatdria e denuncia a descrenca no mito liberal da igualdade de oportunidade para todos,
propiciada pela educacdo. Diante dessa observacgdo, Mannoni (1977) esclarece que, em vez de

uma revolugdo no ensino em sua estrutura, as politicas educacionais preferem remediar 0s

" Trata-se de um caso classico no estudo da loucura, especificamente da psicose paranoica. Freud publica, em
1911, O caso Schreber, que se refere ao livro autobiografico de Daniel Paul Schreber: Memdrias de um doente
dos nervos.
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efeitos das anomalias geradas por um ensino inadequado a época, sendo que esse “remediar os
efeitos significa encarregar a medicina de responder onde o ensino fracassou” (MANNONI,
1977, p. 12).

Assim, Mannoni (1977, p. 61) tece criticas ao processo de medicalizacdo escolar que
se desdobra na criacdo da “escola paralela”, sob a forma de “centros de readaptacdo”, “centro
de orientagdo”, ou seja, instituicdes especializadas que “longe de contribuir para solu¢ao do
problema pedagdgico, apenas serve para 0 obscurecer”. Segundo a autora, esse processo
culmina na apari¢ao de uma entidade mitica chamada equipe “médico-psi”: “a escola paralela,
fundada sobre a nogdo fantasmaética da equipe médico-psi, constitui entdo para a crianga, por
vezes, um lugar de vida ainda mais patogénico que a escola comum” (MANNONI, 1977,
p. 70).

Mannoni (1977), mesmo ponderando constantemente o lugar de uma psicanalise
resguardada do social e da politica — comum aquela época, ndo aos nossos tempos, em que a
psicanalise implica no problema politico e social (MILLER, 2009) —, movimenta questdes
politicas que repercutem na educacdo francesa daquela época e explora temas referentes a
medicalizacdo escolar, as politicas inclusivas e a exclusdo social.

Para Mannoni (1977, p. 186), “toda a concepgdo da educacdo precisaria ser revista”,
entretanto isso lhe parece invidvel, mesmo considerando ser “dificil realizar uma obra de
inovacdo sem tocar na instituicdo escolar portanto é ela, justamente, o alvo de toda a
contestagdo”. Desse modo, a autora destaca que 0 numero crescente de desajustados, “deve
ser considerado um sintoma da doenga das instituigdes”, que se apresentam como
propiciadoras dos meios de vida, porém, tém paradoxalmente se mostrado obstacularizadoras
do aprender e do viver (MANNONI, 1977, p. 49).

Diante das observacdes feitas sobre a instituicdo educacional, Manonni (1977) elucida
um impossivel da educacdo que ndo se extingue com o potencializar das técnicas cientificas
médico-psicopedagogicas que repercutem sobre as politicas educacionais, mas,
contrariamente, aparece como uma constante problematica a ser elaborada na singularidade de
cada caso. A partir dessa perspectiva, Mannoni (1977) e seus colaboradores fundaram a
Escola Experimental de Bonneuil, denominada uma “institui¢do estourada” (explodida ou
estilhacada), carregando nessa nomeacdo todas as reflexdes e criticas levantadas sobre as

instituicOes educacionais.



40

A qualificacdo de “instituicdo estourada” refere-se a tentativa de ser totalmente
voltada para os lagos exteriores e organizada de maneira que o sujeito se desligue dela durante
sua trajetdria, ndo se fixando a um determinado papel, o que se mostrou um grande desafio, na
contramao do que se reconhece como instituicdo na sua forma convencional. A idealizadora

descreve a “institui¢do estourada” da seguinte forma:

Portanto, em vez de oferecer permanéncia, a estrutura da instituicdo oferece, sobre
uma base de permanéncia, aberturas para o exterior, brechas de todos 0s géneros
(por exemplo, estadas fora da instituicdo). O que sobra: um lugar de recolhimento,
um retiro; mas o essencial da vida desenrola-se em outra parte — hum trabalho ou
num projeto no exterior. Mediante essa oscilagdo de um lugar ao outro, podera
emergir um sujeito que se interrogue sobre o que quer. (MANNONI, 1977,
p. 79-80).

Apesar de se terem passado mais de quatro décadas, as experiéncias relatadas sobre a
Escola de Bonneuil nos ensinam sobre uma proposta de inclusdo educacional. Mesmo tendo
uma clientela limitada aos marcados pela exclusdo — criancas e adolescentes psicoticos, débeis
ou desajustados do sistema educacional —, as intervencdes tém como essencialmente marcante
que a singularidade do sujeito deva ser respeitada a todo preco, para além das politicas e das
instituicdes. E Obvio que isso ndo acontece sem conflitos e muito trabalho de todos os
envolvidos, sempre conduzindo a um impossivel a ser questionado, tratado ou vivenciado.
Nesta perspectiva, Mannoni (1977) idealizou para criangas ¢ adolescentes “um lugar de vida”,
em que os aspectos culturais do sujeito sejam resguardados; “um lugar de acolhimento”
marcado por um percurso em que Se entra para sair, que proporciona novas experiéncias e
novos lacos, mas ndo se ocupa um lugar imutavel (doente, débil). Respondendo a isso, essas
criancas e adolescentes ndo sdo apresentados pelo diagndstico que possuem e sdo tratadas
pelos nomes e pelas historias que trazem em seus relatos e suas vivéncias.

Um ponto importante a se destacar em consonancia com a proposta trazida na presente
tese se refere a perspectiva de Mannoni (1977) de um lugar aberto para 0 mundo exterior, ou
seja, um lugar que valoriza a possibilidade do lago social, sem que se exclua a prioritéria
participacdo do sujeito na constituicdo desse laco, em nome do padronismo das politicas
institucionais.

Sobre o impossivel da educacdo, Lajonquiere (1998) nos chama a atencédo referente a
inscricdo dessa impossibilidade se apresentar de diversas formas segundo o contexto
problematico de cada tempo e lugar. O autor evidencia a diferenca desse impossivel em
contextos diversos como a Franca da década de 1970, que, como descrito por Mannoni

(1977), falhava pelo excesso pedagdgico, e o Brasil de nossos dias, que manifesta uma
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tendéncia em direcdo oposta, quando peca por uma espécie de renlncia ao ato educativo. Essa
posicdo do autor nos remete a conclusdo de que esse impossivel se manifesta no excesso ou
na falta, numa constante apresentacdo de algo que ndo vai bem no espaco educativo. Assim,
se Mannoni (1977) denuncia um furor pedagdgico alimentado por excessivo saber técnico-
cientifico que impossibilita o ato educativo, Lajonquiére (1998), na sua pratica como
pesquisador, nos convida a refletir sobre as diversas formas de responder a essa
impossibilidade educativa, inclusive com a demisséo ao ato de educar*?.

Santiago (2005), referindo-se a questdo do fracasso escolar na contemporaneidade do
discurso educacional, traz a segregacdo associada a clinica do impossivel do ato de educar. A
autora elucida que, na pretensdo de prestar assisténcia a infancia por meio de diversos
recursos de adaptacdo do aluno fracassado, existe o risco de incorrer na pratica de segregacao,
guando esses alunos sdo silenciados, enquanto sujeitos, pelo discurso cientifico, sendo
situados como meros objetos de conhecimento e marcados com um diagndstico que, ao
aparta-los do grupo de escolarizaveis, inviabiliza o proprio propdsito da readaptacdo escolar,
promovendo, assim, uma espécie de legitimacdo da exclusdo. Nessa perspectiva, as praticas
educativas atuais tém contribuido para o agravamento da segregacao, aspecto significativo do
mundo contemporaneo e inerente as relagdes humanas, que retrata o impossivel da educacéo.

Segundo Santiago (2005, p. 19-20), o adjetivo impossivel na psicanalise refere-se “as
modalidades de ato cujo efeito ndo se pode antecipar”. Sendo o ato educativo uma
transmissdo, no qual o resultado ndo é previsivel e nem passivel de célculo coletivo, a
dimensao desse ato acarretaria um impossivel. A autora esclarece ainda que, quando se admite
a existéncia do inconsciente perpassando as relagdes humanas e de aprendizagem, “nao ¢
possivel fixar uma relacao de causalidade entre meios e os efeitos obtidos™.

O mesmo ¢é percebido ao nos referirmos ao processo de inclusdo escolar, no qual pode
haver uma diferenca muito ténue entre incluir e excluir, apesar de toda tentativa de controle
das politicas educacionais, pois alguns alunos transformam sua diferenca em oportunidade de
laco social num contexto de diversidade e outros sdo mantidos ali sem oportunidades de
encontrar seu lugar na sua diferenca. O que se observa sdo arranjos subjetivos e particulares

gue se encontram para além do que formalmente determina as politicas de incluséo.

12 Essa é uma posicéo trazida ja em 1954 pela fil6sofa politica Hannah Arendt em sua obra Entre o passado e o
futuro, na qual, ela se refere, como prerrogativa importante na crise da educacdo, o fato de a autoridade
educativa ter sido recusada pelos adultos, sendo que isso “somente pode significar uma coisa: que os adultos se
recusam a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as criangas” (ARENDT, 2007, p. 240).
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Psicanalistas argentinos, comprometidos com uma proposta educativa menos
segregativa, refletem sobre experiéncias de integracdo de alunos com necessidades especiais
iniciadas em escolas na Argentina (num momento que ja se discute sobre a inclusdo) e nos
oferecem apontamentos significativos para ndo iludirmos com a padronizacdo desse processo,
sendo que as varias maneiras de inser¢do ndo podem se reduzir a formalizacdo sem que se
reverta em segregacio ou exclusio (RE, 2000).

As politicas educativas, ao adequarem a logica do “para todos”, ndo podem se
descuidar da singularidade apresentada pelas relacGes subjetivas que perpassam o ato
educativo. A politica do sintoma é onde o analista faz sua aposta na proposta de inser¢éo do
sujeito marcado pela segregacgdo. A psicanalise orienta-se pelo sintoma que geralmente escapa
aos ideais universais das politicas sociais. “Atravessar o sintoma nao ¢ sem consequéncias,
pois permite inventar respostas singulares e diferentes para a problematica da integracéo
escolar” (GIRALDI, 2000, p. 202, traducao nossa)13.

E importante evidenciar que o impossivel de educar vai sendo descrito pelos
psicanalistas a partir dos impasses que se apresentam em suas praticas direcionadas a
educacdo. Um impasse marcante e muito considerado pela Psicanalise refere-se ao fenbmeno
da segregacdo que sobrevive mesmo em contextos em que se idealizam insistentemente o
direito universal a educacao.

Num momento histérico que se contempla a inclusdo como propiciadora da
universalidade de direito e da acessibilidade a diversidade nas relagdes sociais e educacionais,
esse impossivel passa a ser reconhecido e identificado como a exclusdo que ndo cessa de se
apresentar, mesmo com tantos ideais e propostas inclusivas. Podemos concluir que “a
exclusdo na inclusdo” torna-se um dos nomes da impossibilidade da educacao na atualidade.

O que se percebe € que, mesmo com efetivas mudangas educacionais, ndo se
conseguiu acessar de forma mais proxima o real da educacdo que sempre escapa e retorna sob
impasses distintos, sendo que o impossivel de educar permanece inalteravel quanto a sua
inacessibilidade (MRECH; RAHME, 2011).

Em decorréncia, pode-se dizer que o real da Educagdo ndo é algo que se atinja. NOs
apenas o tangenciamos por meio das diferentes leituras que fazemos, dos recortes
apreendidos em leituras simbolicas e imaginarias. Trata-se, pois, de um olhar que
nunca é total nem completo e que lida apenas com os vislumbres do que foi
praticado (MRECH; RAHME, 2011, p. 14).

13 pasar por el sintoma no es sin consecuencias pues permite inventar respuestas singulares y diversas ante la
problematica de la integracion escolar.
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Se o real é o impossivel que ndo cessa de ndo se inscrever, como lidar com a
impossibilidade da educagéo?

Primeiramente, é preciso reconhecer esse impossivel; ndo ha como desconsidera-lo,
ele se farad presente através de variados impasses. Isso quer dizer que € possivel tratar o real
pelo discurso, ndo apagé-lo (T1Z10, 2011).

Miller (2008) esclarece que, na demanda do momento pragmatico atual, a psicanélise
nao deve se render ao culto do “isso funciona”, paradoxalmente, ela sabe que “o isso jamais

»1% que movimenta o fazer psicanalitico.

funciona”, ou seja, a constatacao de que “isso falha

Segundo Santiago (2012), para restituir o lugar impossivel nas praticas educativas é
imprescindivel interrogar o lugar do desejo, uma vez que € necessario suportar certa angustia
para agir em situacbes de incerteza comuns as profissbes que carregam a marca do
impossivel: educar, governar e analisar. Assim, “reintroduzir o impossivel é preservar o lugar
vazio em que se pode interrogar o sujeito” (SANTIAGO, 2012, p. 321) sobre o que falha e
produz efeitos de gozo, porém, isso consiste em recusar as ofertas imediatas de saberes
alheios e “a priori” ao sujeito, e, consequentemente, ter que lidar com o ndo sabido do
sintoma.

Santiago (2005, p. 20) acredita que “a tarefa do discurso analitico consiste em tentar
fazer desse impossivel um sintoma” para além de determinac6es imputadas pelo discurso da
ciéncia, 0 que requer a producdo de um enigma e a busca de uma resposta construida pelo
préprio sujeito.

Por fim, essa perspectiva de fazer o sujeito aparecer e com ele o seu sintoma, mostrou-
se evidente no discurso dos psicanalistas que lidam com o impossivel da educacdo, uma vez
que a psicandlise é “uma préatica que, dentro do possivel, visa a reconciliar o sujeito com seu
modo de gozo” (SANTIAGO, 2005, p. 22). Esse arranjo subjetivo que diz do mais singular do

sintoma também evidencia a diversidade humana.

0 Isso, também chamado Id, é o componente pulsional que se refere ao real inacessivel & linguagem e as
construcdes simbolicas.
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1.3. Inclusao, diversidade e sintoma

A inclusdo se fundamenta no direito a diversidade que se desdobra no contexto
educacional num movimento que demanda urgente transformacdo da escola para garantir
educacéo de qualidade para todos.

O conceito de diversidade traz em si aspectos paradoxais que podem se opor ou se
conflitar, como as politicas de igualdade e as politicas de identidade ou reconhecimento da
diferenca (GOMES, 2012). Atualmente, o desafio da articulagdo dos aspectos contraditorios
desse conceito se manifesta no ambito educacional através do paradoxo de uma escola
democratica que apresenta um ideal de formacdo de pessoas baseado na padronizacdo, ou
seja, num programa de formacdo para todos; entretanto, a0 mesmo tempo, ela também
evidencia um campo de intensa diversidade.

A convivéncia com a diversidade, atualmente estabelecida como direito, levanta uma
problematica sobre a exclusdo que antes se localizava na segregacao de espagos, ou seja, antes
os excluidos eram colocados ou se mantinham fora do espago escolar, hoje eles sdo o
problema da convivéncia com a diversidade. E interrogando sobre a vivéncia da diversidade
na educacao que nos deparamos com a questdo: é possivel uma escola sem exclusdo? E num
desdobramento dessa questdo: quem seriam os “alunos da inclusdo”>?

Freud (1976 [1921]) pode contribuir com a primeira questdo, esclarecendo sobre a
“psicologia de grupo”, na qual poderiamos questionar se haveria grupos sem algum
componente segregatorio. Ele esclarece as relagcbes de grupo, fazendo referéncia aos
sentimentos de aversdo e hostilidade presentes em toda relagéo afetiva que perdura por algum
tempo. Esses sentimentos podem se apresentar sobre a forma de ambivaléncia afetiva para
com 0s que amamos; de manifestacdo narcisica aversiva, aos que nos sdo estranhos; ou de um
“narcisismo das pequenas diferengas”, que se evidencia nas relacdes de proximidade. Freud
(1976 [1921]) reconhece que esses sentimentos narcisicos sdo efeitos da preservagéo de si
mesmo e da ameaca de alteracdo do que lhe é proprio. Ele, ainda, esclarece que essa
intolerancia a diferenca se apaga, provisoria ou permanentemente, em um grupo, ou seja, ha
uma limitacdo desse narcisismo que estd na base da relacdo com o outro, sendo que a partir

desse ponto podemos pensar a segregacao.

15 Os alunos assistidos pelas politicas de inclusio sdo assim chamados pelos educadores.
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E partindo da questio sobre a natureza dos lagos que existem nos grupos que Freud
(1976[1921]) chega ao conceito de identificagdo como um dos mecanismos para constituicao
de lacos emocionais entre as pessoas. A identificagdo ¢é reconhecida “como a mais remota
expressdo de um lago emocional com outra pessoa” (Freud, 1976[1921], p. 133). Ela
desempenha um papel na histéria primitiva do sujeito na constitui¢do do lacos afetivos com o
outro. Tal identificacdo sobrepde as relagBes narcisicas, entretanto, é influenciada por elas;
assim, igualdade ou semelhanca e diferenca ou estranheza sdo posi¢fes na formacdo de um
grupo que tem suas bases estruturais no narcisismo e na identificacao.

Freud (1976[1921] p. 136) afirma “que o laco mutuo existente entre 0s membros de
um grupo é da natureza de uma identificacdo, baseada numa importante qualidade emocional
comum [...]”. A identificacdo, constituindo a forma mais primitiva do laco emocional, é
marcada pela ambivaléncia. Deste modo, “pode tornar-se expressdo de ternura com tanta
facilidade quanto um desejo do afastamento de alguém” (FREUD, 1976[1921] p. 133).
Portanto, quando analisamos a segregacdo como inerente a constituicdo de grupos ou lagos
sociais, pensamos que é possivel unirmos um consideravel nimero de pessoas no amor (ou na
inclusdo), enquanto restarem outras pessoas para receberem as manifestacdes de hostilidade
(ou serem excluidas).

Lacan (1992[1969-1970], p. 120), ao tecer criticas ao mito freudiano do pai da horda,
traz a ideia de fraternidade nessas criticas, pois, apos a exclusdo do pai, 0s outros se sentem
irmdos. Assim, ele afirma que a segregacdo “¢ a unica origem da fraternidade”. Nesta
perspectiva, Lacan nos faz entender que essa “obstinagdo por fraternidade” que ofusca a
diferenca dentro do grupo, somente acontece pela hostilidade ou exclusdo de um outro que é
visto como diferente, ou seja, 0 que valida o lugar de alguns, constituindo-se um grupo, € o
lugar do outro que é o elemento externo ou estranho ao grupo.

Nas relacbes humanas, os agrupamentos ou as fraternidades se configuram apoiados
na perspectiva de lugar, pois somente é possivel qualificar um lugar pelo lugar dos outros
(MILLER, 2009). Assim, ao pensar as propostas da sociedade e da escola inclusiva, observa-
se que, mesmo havendo uma ampliacdo ou flexibilidade dos lagos de pertencimento do grupo
inclusivo, paralelamente, os procedimentos segregatérios configuram um lugar para o
individuo diferente que serve de sustentacdo para o lugar dos outros. A exemplo disso,
percebe-se como, constantemente, em cada tempo e espaco se institui um tipo de diferenca
que encarna o insuportavel da convivéncia. Essa condi¢do nos coloca frente a um impossivel
gue, na atualidade, se localiza na problemaética da convivéncia com a diversidade; portanto, €

no encontro com a diversidade que se expressa o real da segregacéo.
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Como lidar com esse impossivel da convivéncia com diversidade na educagao?

Primeiramente, o principio da diversidade exige da educacdo a superacdo de
paradigmas baseados no conceito de normalidade. Desse modo, a diferenca ndo deve ser
precipitadamente interpretada pelo discurso cientifico na linguagem do déficit. Em vez de
diagnosticar a (a)normalidade que o sujeito manifesta como diferenca, € preciso questionar o
que “ndo vai bem” ou o que gera mal-estar na vivéncia da diversidade escolar, demarcando
um lugar para a singularidade do caso em que a diferenca possa manifestar e fazer laco social.

Nessa perspectiva, a vivéncia da diversidade evidencia um conflito entre um ideal de
formacdo padronizado — que faz referéncia ao universal do conhecimento compartilhado
culturalmente e respaldado pelas politicas educativas em pardmetros curriculares, cartilhas e
guias de acdo — e a diversidade escolar — que aponta para a aceitacdo da diferenca e o
reconhecimento da singularidade em propostas que se mostrem diferenciadas — em que o
processo de inclusdo demanda uma articulacdo desses aspectos conflitivos; no dizer
freudiano, uma “formagdo de compromisso”. Entretanto, como Freud (1976[1917-1916]) nos
ensina, essa “formagdo de compromisso” ndo perdura sem evidenciar seu fracasso sintomatico
e desencadear mal-estar. O que se pode pensar a partir dessa observacao é que esse conflito
persistird, fazendo da proposta de inclusdo um processo constante de construgdo e
desconstrucéo, atento a identificar e a tratar o que aparece como sintoma, evitando, assim, o
insuportavel da segregacéo.

Essas observacdes nos remetem a segunda questdo que foi levantada acima: quem
seriam os alunos da inclusdao? Aqueles que carregam a marca do insuportavel da convivéncia,
no qual sua diferenca, seja qual for ela, se coloca como um problema na vivéncia da
diversidade, apresentando-se como um sintoma.

Portanto, o que foi exposto sobre a vivéncia da diversidade na inclusdo nos convida a
pensar numa articulacdo possivel, mesmo que de aparente polaridade, entre a singularidade do
sintoma e o seu laco social.

O lago social para a Psicanalise faz referéncia a teoria dos discursos. Segundo Lacan
(1992[1969-1970]), o discurso é o que faz lago social, através da construgdo social de uma
lingua comum que visa regular as relacbes a partir de uma ordem universal. Nessa
perspectiva, Lacan (1992[1969-1970], p. 92), em seu seminario O avesso da psicanalise,
afirma que “o discurso psicanalitico se encontra precisamente no pélo oposto ao discurso do

mestre”.
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O discurso do mestre, representado pela ciéncia e pela ordem capitalista nos nossos
tempos, inunda a cultura de formas estandardizadas, parametros e normalizacGes que tendem
a reduzir a singularidade ao modelo social em uma linguagem direcionada a todos (MRECH;
RAHME, 2011).

Lacan (1993), nos anos 1970, profetizou sobre escalada do racismo, ou seja, de
fendmenos segregatorios em resposta a expansdo da ordem capitalista. Esses fendmenos
segregatorios, por exemplo, a proliferacdo de grupos minoritarios ou tribos, se manifestariam
como efeito de resisténcia a imposicdo de um modo de gozo, o capitalista, que produziria uma
homogeneizagdo, que caracterizaria o discurso do mestre. Diante disso, Miller (2008, p. 14)
assegura que a missdo que cabe a Psicanalise, neste mundo que vivemos, “¢ a de reconhecer e
elucidar a diversidade humana, diversidade dos modos-de-gozar da espécie.”

Miller (2005) esclarece o fendmeno da diversidade na contemporaneidade através da
conceituacdo de modos de gozo. “Modo de gozo designa o fato de o sujeito tender a gozar
sempre da mesma maneira” (MILLER, 2005, p. 173), ou seja, trata-se desta particularidade,
subjetivacdo ou historizacdo que o sujeito produz e reproduz de seu sofrimento. Entdo,
conclui-se que ndo pode existir um Unico modo, os modos de gozo sdo adeptos a diversidade.

Em resposta a todos esses aspectos levantados sobre as relagcbes humanas nos tempos
atuais, a Psicandlise tem se mobilizado em questionamentos diante do tema
insercdo/desinsercdo, tanto em relacdo as demandas de uma sociedade e suas politicas,
tentando se configurar como inclusiva, como no que se refere ao lugar do analista e do
exercicio da Psicanalise em novos contextos e instituicdes.

Segundo Miller (2009, p. 6), o desejo de insercdo é fundamental no ser falante, o
sujeito deseja inserir-se no que Lacan denomina de discurso do Outro, consequentemente
“nesse desejo, o social ¢ radical, é a raiz”. Desse modo, 0 desejo de insercdo coloca a
Psicandlise em relacdo com a politica e o social, pois antes ela ndo se envolvia com esse
problema, essa situacdo nova faz questdo também a posicéo do analista.

O desejo de fazer lago social ou desejo de insercao é reconhecido em psicanalise como
parte da constituicdo do sujeito, porém, esse desejo ndo pode ignorar sua posi¢do antagbnica,
a desinsercdo, pois, na ansia de inclusdo, pode-se oferecer recursos que cada vez mais
segregam o sujeito e seu sintoma. Aqui vemos um paradoxo se inscrever quando “politicas de
inser¢do podem ter como efeito colateral o aumento da segrega¢do” (BARRETO, 20009,

p. 33).
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Assim, estamos diante de binarios que implicam articulagdes paradoxais: laco social e
sintoma; discurso do mestre e discurso do analista; insercéo e desinsercdo. Acredita-se que, no
processo de inclusdo e sua diversidade, campo minado de paradoxos, a saida para
salvaguardar o sujeito e seu modo de gozo seja o reconhecimento do seu sintoma. Porém, na
sua versdo Ultima de sinthoma, no qual se produz lago social levando em conta o que € mais
singular do sujeito. Portanto, faz-se preciso melhor entendermos sobre o caminho do sintoma
na Psicandlise e suas consequéncias na pratica, particularmente referenciando ao ultimo
ensino de Lacan.

Em Psicanalise, o sintoma ndo é tomado igual na medicina e nas psicoterapias, como
uma perturbacgdo ou disturbio que coloca o sujeito como vitima e cabe ao profissional atacar
suas causas e elimina-lo o mais rapido possivel. De forma oposta, ele é solucdo criada pelo
sujeito como modo de lidar com o gozo'®. E obvio que o tratamento psicanalitico ndo visa a
glorificacdo do sofrimento em sua percep¢do de sintoma; pelo contrério, somente faz sentido
esse tratamento se “diminuir o preco do sofrimento que se deve pagar para acender a
satisfagdo pulsional, de modo que esta seja menos custosa” (MILLER, 2011b, p. 28). Entéo, a
psicanalise objetiva, na medida do possivel, reconciliar o sujeito com o seu modo de gozo.

Miller (2011b), em seu seminario Os caminhos da formacgdo dos sintomas, propde
uma placa giratoria indispenséavel para orientar-nos no trabalho sobre o sintoma, relacionando
producdes de Freud e Lacan sobre o tema no binario sentido-gozo. Segundo Miller (2011b),
esse binario articula todo o ensino de Lacan sobre o assunto, ao relacionar as conferéncias
freudianas XVII — O sentido dos sintomas — e a XXIIl — Os caminhos da formacdo dos
sintomas —, elucidando um percurso que vai do sentido ao gozo do sintoma. E exatamente
esse o caminho que nos permite chegar ao “sinthoma”.

O primeiro ensino de Lacan, que pode ser associado ao descrito na conferéncia XVII
de Freud, refere-se ao sintoma eminentemente simbdlico, que contempla um enigma ou um
sentido a ser interpretado. “O sintomatico consiste em um significante cujo significado esta
recalcado” (MILLER, 2011b, p. 13).

Miller (2011b, p. 21) esclarece que, para Lacan, a ponte entre as duas conferéncias é o
pulsional e sexual, uma vez que “somente o sintoma nos introduz no mais intimo da vida

sexual” e pode ser definido como via de gozo e defesa de gozo na formagao de compromisso.

16 Componente pulsional de dificil processamento simbélico que esta ligado & compulséo & repeticéo e indica a
conjuncdo da satisfagdo e do desprazer. Esse conceito nos remete ao que ¢ chamado de “pulsdo de morte’ em
Freud e de “real” em Lacan.
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No caminho ao sintoma, quem caminha é a libido, buscando uma via de satisfagdo
substitutiva, forma de realizacdo de desejo, numa construcdo significante e simbdlica que se
evidencia no sintoma ou na sublimacéo. Segundo Miller (2011b), esses destinos da libido s&o
opostos, mas também podem estar articulados, quando o sintoma reverte em efeitos de criacdo
0 que aponta para uma guinada localizada por Lacan na passagem do sintoma sentido ao
sintoma criacgéo.

A definicdo freudiana de sintoma estd associada a ideia de conflito, no qual forcas
antagobnicas, através da “formacao de compromisso”, constituem, por via do sintoma, uma
satisfacdo substitutiva (FREUD, 1976[1917-1916]). Entretanto, Miller (2011b) enfatiza, neste
ponto, a diferenca da clinica de enodamentos trazida por Lacan no seu Ultimo ensino que, em
vez de se referir ao conflito ou a oposicdo, é uma clinica dos arranjos que permitem uma
satisfacdo e conduzem ao gozo. “Com os nés, ndo ha oposigdo, ao contrario, ha solidariedade
entre as dimensdes” que, segundo Miller (2011b, p. 29), aproxima o sintoma de uma arte, na
qual os desenhos constituem o né borromeano'’ e sdo “feitos para cernir o sintoma,
transformam-se facilmente numa espécie de obra de arte”.

O ultimo ensino de Lacan traz ao sintoma a ideia de solucdo, uma espécie de arranjo,
no qual cada um busca cingir o que lhe afeta o corpo. O sintoma adquire a concepgao de
artificio, de artesanal, um saber fazer com seu “sinthoma” (LACAN, 2007 [1975-1976]).
Trata-se de uma pluralidade de amarracBGes sintomaticas possiveis que Miller (2011b)
esclarece ao falar de modos de gozo. Por modos de gozo, “introduz-se a ideia de meio,
método, arranjo, dispositivo mais ou menos artificial, em comparacdo com o real da
satisfagdo” (MILLER, 2011b, p. 28).

Uma mudanga a ser enfatizada no estatuto do sintoma correspondente a um
remanejamento do estatuto da verdade, pois a concepcao freudiana de sintoma comporta uma
verdade a ser decifrada. Assim, retornando a Freud, num primeiro momento, Lacan fez do
sintoma uma metafora em que esse expressava a verdade do sujeito que se insinua entre 0s
significantes da linguagem. Porém, avancando em sua teoria, Lacan explicita que a verdade

decai e o sintoma nao mais implica sua decifra¢do. “Com o Sinthoma, o que prevalece ndo é

' Lacan encontrou no braséo da familia Borromeu a imagem de trés circulos unidos numa triplice alianca, tendo
como sua especificidade o fato de que se um dos anéis for retirado os trés sofrem a consequéncia de se
desprenderem, tornando-se livres um do outro. Lacan utilizou desse artificio ou imagem para elucidar a estrutura
do sujeito ou seu psiquismo, no qual cada um dos trés circulos do né borromeano representa uma das instancias
gue compde o aparelho psiquico: Simbdlico, Imaginario e Real. A unido desses trés lagos constituem um espago
de sentido e dentro desse um ndo senso (sem-sentido). A analogia trazida por essa imagem propiciou a Lacan a
construcdo da clinica de enodamentos no seu Gltimo ensino, 0 que culmina no seminario 23, quando explica a
insercdo de um quarto termo no nd borromeano que introduz a dissimetria ou a diferenga entre os registros: o
sinthoma.
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mais a verdade escondida, tampouco um sentido a revelar, mas o gozo” (FERRETTI, 2009,
p. 271).

Assim, retomamos o binario sentido-gozo sugerido por Miller (2011b), quando
evidenciamos 0 gozo presente nos arranjos sintomaticos e, a0 mesmo tempo, remetemos ao
paradoxo expresso por Lacan, ao dizer que o sintoma € da ordem do real, porém, ele tem
sentido (como proposto por Freud), deste modo, como dizer do sintoma como real, se o real é
0 que ndo tem sentido? Miller (2011a, p. 32) responde que o sintoma “seria o unico pedaco de
real com um sentido”.

Essa nova perspectiva de sintoma, meio verdade ou sentido e meio gozo ou real, nos
remete ao que, escapando a linguagem e ao simbdlico, foi chamado nos tempos freudianos
sob o nome de restos sintomaticos e marcou 0 encontro com 0 que no sintoma esta fora de
sentido, ou seja, o real do sintoma (MILLER, 2011a).

Tal abordagem do sintoma implica consequéncias na préatica clinica contemporanea
em que o funcionamento da interpretacdo modifica, passando da escuta do sentido a leitura do
fora de sentido. Dessa forma, no tratamento do sintoma, exige-se um desprender da ilusdo de
encontrar a verdade atraves da decifracdo dos sentidos que sempre pede mais um sentido,
visando chegar ao ponto de fixa¢do do gozo ou da opacidade do real. Segundo Miller (2011a),
“a interpretacdo como saber ler visa reduzir o sintoma a sua formula inicial, quer dizer, ao
encontro material de um significante e do corpo”, o que nos remete novamente ao binario
sentido-gozo. Desse modo, na leitura do fora de sentido, pretende-se desobturar faltas,
descristalizar sintomas e inovar respostas diante do que se mostra impossivel de dizer, com o
intuito de obter um novo arranjo sintoméatico menos oneroso ao sujeito.

O sujeito e seu sintoma estdo em destaque no lago social estabelecido pelo discurso
psicanalitico. Esse é o Unico discurso que considera a singularidade do sujeito para além da
norma social. Assim, esse discurso é capaz de subtrair a objecdo da articulacdo entre o laco
social, pertencente a ordem do universal, e o sinthoma, que é da ordem do mais singular. O
discurso analitico “produz um lago social a partir do irredutivel do sinthoma”, ao trabalhar
com a transmutacdo do sintomético e com a identificacdo a esse sintoma, como maneira de
gozo singular a cada um (BARRETO, 2009, p. 32).

A partir dessas observagdes sobre o laco social e a concep¢édo de sintoma, que marca a
singularidade e a diferenca de cada um ao inscrever-se nas relacfes sociais e fazer lagos, ndo
podemos desconsiderar nos processos de inclusdo educacional o binério insercdo-desinsercéo
que, relacionado ao sintoma do sujeito, pode fazer com que politicas de insercdo revertam,

num paradoxo, em processos de exclusao.
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Santiago (2009, p. 69) esclarece que o sintoma, como inser¢cdo ou desinsercao social,
pode referenciar a esfera do singular do sujeito ou a esfera do social designado como sintoma
do Outro e que diz das relagdes humanas e da cultura que as sustenta em cada época. Ainda,
segundo a autora, ¢ importante “destacar que a estruturacdo do sintoma estabelece uma
conex&o entre o mais singular do sujeito e o Outro da cultura”; nesta dimensao, ela se refere
ao sintoma como insercdo social. Porém, o sintoma pode falhar na sua funcdo de conexéo,
evidenciando sua face patoldgica e apontando que algo nao vai bem; assim, o sintoma do
sujeito ou o sintoma do Outro produzem desinser¢do social ou modos de segregacdo. O
sintoma do sujeito segrega ao interferir na conexdo do individuo com o Outro social, impondo
“limites ao corpo ¢ a a¢do do sujeito no mundo. [...] O sintoma do Outro também segrega —
sua manifestacdo sinaliza pontos de fracasso no projeto de civilizacdo e, por isto, pode ser
tomado como falha no lago social.” (SANTIAGO, 2009, p. 69). Assim, podemos perceber
mecanismos segregatérios e excludentes apresentados no vigente processo de inclusdo
educacional, como exemplo, a ocorréncia da falha do sintoma, gerando desinsercao social.

Portanto, o trabalho de aplicacdo da Psicanalise ao campo da educacdo e o desafio
proposto ao analista nas instituicGes refere-se ao sintoma, uma vez que esse elucida a
dimensédo subversiva da subjetividade no seu lago com a cultura. Assim, esclarece Santiago
(2009):

Para se situarem essas duas faces do sintoma — a inser¢do e a desinser¢do social —
bastante elucidativas para o trabalho de aplicacdo da psicanalise ao campo da
educacdo, é preciso considerar-se a possibilidade de franquear o que se expressa
como um mal-estar insuportavel, uma perda do desejo, um obstaculo ou um
fracasso, para se atingir a construcdo possivel de um sintoma, em que se revele a
dimensdo de escolha subjetiva. Se um psicanalista, mediante sua ag¢do, consegue
contribuir para que alguns sujeitos possam fazer bom uso do sintoma, comprova-se,
ao meu ver, a utilidade da psicanalise aplicada a novos contextos. O desafio dessa
iniciativa é o de se mobilizar formas cristalizadas de fracasso, para se resgatar o lago
social (SANTIAGO, 2009, p. 70).

Portanto, 0 avanco da concepcao de sintoma trazido pelo Gltimo ensino de Lacan, nos
permite pensar que a construcdo de lago social somente pode-se efetivar quando se deposita
algo do mais singular do sujeito nesse enlagamento; o que permite a construcao do sintoma de
insercdo e que esse sujeito possa fazer bom uso do seu modo de gozo. Nessa perspectiva, é
diante da percepgdo de que algo “ndo vai bem” — sinal do sintoma — na vivéncia da
diversidade escolar que se questiona sobre a singularidade da diferenca de cada sujeito e,
também, sobre a reacdo de cada escola a essa diferenca como impasse ou possibilidade a

politica de incluséo.
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Dessa forma, muitas vezes o que se apresenta como politica de inclusdo, na
perspectiva do sujeito, se mostra ndo como possibilidade de inser¢cdo, mas aparece na
dimensdo da desinsercdo social, uma vez que visa atingir a todos. “Portanto, 14 onde vigora a
formula “para todos”, a operacdo analitica subverte, para que possa acontecer por uma brecha
a solugdo de cada um” (BARROS-BRISSET, 2012, p. 187) Deste modo, pode-se perceber
que existem tramas subjetivas e particulares que ultrapassam o campo politico e juridico da
educacdo, sendo preciso levar em conta a inclusdo como solucéo particular, em que o direito
de se incluir, que envolve o que concerne a todos, passa a dimensdo do singular, ou seja, do
caso a caso. Entretanto, em tempos de psicanalistas engajados com o social, essa consideragéo
a singularidade ndo finda seu efeito sobre o particular do sujeito e seu sintoma, mas é capaz
de transcender e localizar essa singularidade nos sintomas sociais, permitindo efeitos sobre

um coletivo através do lago social. 1sso € o que pretendemos apresentar em nossa pesquisa.
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CAPITULO 2. DISPOSITIVOS DE TRATAMENTO DO SINTOMA COMO
METODOLOGIA DE PESQUISA/INTERVENCAO

As demandas sociais que, nos ultimos tempos, interpelaram a Psicanalise, fazendo sua
clinica se estender dos consultorios e instituicdes especializadas em saude mental para
contextos publicos e mais abertos a diversidade, mobilizaram psicanalistas contemporaneos —
a contribuicdo de Jacques-Alain Miller é exemplar — a observarem e elaborarem questdes e
impasses sobre a insercdo da Psicanalise nestes novos contextos, chegando a conclusdes
importantes sobre o lugar da Psicanalise no social, particularmente, na ciéncia e nas politicas
institucionais.

Miller (2009, p. 8) explicita que a preocupacdo com o social e a politica ndo era um
problema para a psicanalise de Freud e a psicanalise de Lacan, mas, na atualidade, esta na
ordem do dia. Segundo o autor, “estamos numa situagdo historia inédita, o que torna mais
dificil pensar a posi¢do do analista”. Tal dificuldade convoca iniciativas e propostas inéditas
da parte dos psicanalistas para contribuir com os novos sintomas da civilizacao.

Essas reflexdes sobre o lugar da psicanalise no social se revelaram de extrema
pertinéncia na realizacdo da pesquisa exposta nesta tese, tanto referente ao seu tema de estudo
— a inclusao educacional — quanto a metodologia que iremos apresentar a seguir. Trata-se de
métodos que trazem em si uma proposta de intervengdo no campo educacional, sem perder o
rigor da clinica, o que destaca a contribuicdo que a psicandlise tem a oferecer na abordagem
de impasses relativos a inclusdo educacional.

Ao salientarmos os dispositivos de tratamento do sintoma como metodologia de
pesquisa, nos situamos num terreno polémico para a psicanalise na sua producdo de saber em
campo cientifico como a universidade. Assim, ao nos referirmos & metodologia, tratamos das
normas ou dos métodos estabelecidos para realizar uma pesquisa, sendo que, quando
abordamos os dispositivos de tratamento do sintoma, estamos lidando com a especificidade
do singular, que néo se reduz a padronizacdo do método.

Nesta perspectiva, apesar de Freud tentar moldar a psicanalise nos rigores exigidos
pelo campo cientifico de sua época, sua producdo ndo teve esse respaldo esperado. Também,
Lacan (1992[1969-1970]) expBe, na propor¢édo de avesso, a diferenca do discurso analitico em
comparacdo ao discurso do mestre, representado pelo discurso cientifico. Por fim, Miller
(2012), ao situar o lugar da psicanalise entre as ciéncias, explicita que os argumentos da

primeira, na pretensdo de representar-se entre as Ultimas, ndo deixam de se prestar a
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contestacdo e, assim, ainda hoje, a psicanalise ndo se vé situada como uma ciéncia entre
outras; entretanto, mesmo ndo sendo uma ciéncia, esta condicionada pela ciéncia. Miller
(2012) ainda especifica que os motivos dessa impossibilidade de situar a psicanalise ao lugar
das ciéncias refere-se a emergéncia do real como impossivel de dizer, que redimensiona a
relagdo com a verdade, tdo enfatizada no campo cientifico.

Portanto, numa pesquisa realizada sob orientagdo psicanalitica, esta tese, os métodos
dizem do caminho a percorrer, mas ndo dizem da experiéncia do trato ao real do sintoma,
sempre unica e dispare. Assim, essa experiéncia singular, originada da intervencéo
psicanalitica, torna-se de tamanha relevancia a ponto de mudar a metodologia em favor do
que se apresenta no particular da experiéncia. E dessa forma que a vivéncia clinica em
psicanalise atualizou teorias e métodos ao longo da sua historia.

Desse modo, pretende-se destacar que uma metodologia de pesquisa, mesmo se
tratando de um percurso preestabelecido, ao ser configurada como uma intervengéo
psicanalitica, passa a evidenciar flexibilidade e originalidade em cada procedimento realizado.
Isso foi possivel testemunhar em cada caso atendido e em cada escola trabalhada no projeto
de que esta pesquisa faz parte, visto que as pesquisas de investigacdo e intervencdo
psicanaliticas, mesmo cedendo ao rigor metodoldgico exigido numa pesquisa académica, ndo
suplantam a marca prépria da psicanalise que consiste em instituir-se como ciéncia do
particular (SANTIAGO, 2005).

Segundo Santiago (2011, p. 93) a pesquisa/intervencdo de orientacdo psicanalitica é
uma metodologia que visa “a investiga¢do e a abordagem nas diversas modalidades de
impasses da vida escolar”. 1sso somente acontece quando as instituicdes escolares autorizam a
instalacdo de um lugar analitico diante da constatacdo de algo que ndo vai bem, ou seja, da
constatacdo de sintomas. A Entrevista Clinica de Orientacdo Psicanalitica (ECOP) e o
Diagnostico Clinico Pedagdgico com os alunos e a Conversacdo junto aos educadores séo
dispositivos psicanaliticos que objetivam investigar e intervir, respectivamente, sobre os
impasses dos alunos que podem ser diagnosticados como questfes conceituais e pedagdgicas
ou referentes & subjetividade, remetendo ao sintoma da crianca ou do jovem e sobre o0s
sintomas da escola, que aparecem como mal-estar, impossibilitando a transmisséo e, muitas
vezes, inviabilizando a escolarizagéo.

Podemos dizer que toda investigacdo psicanalitica é de tipo qualitativo, trabalhando
em profundidade com casos especificos de valor exemplar. Desde Freud, o estudo de caso,
oriundo do campo prético, se estabeleceu como eixo norteador em relacdo a apresentacéo,

sistematizacdo e formalizacdo da teoria psicanalitica sobre os fendmenos do psiquismo e das
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relacbes humanas. A presente pesquisa, através dos dispositivos da Entrevista Clinica de
Orientacdo Psicanalitica (ECOP) e do Diagndstico Clinico Pedagdgico, propde o estudo de
casos emergentes da pratica escolar que possam evidenciar a problematica da inclusédo
educacional.

O caso clinico, ao trazer a dimenséo da clinica, diz de um saber que ndo e tedrico, nem
universal, mas remete ao particular do sujeito, como nos esclarece Vigano (1999, p. 56).
Segundo esse psicanalista, “para Freud, construir o caso era também construir a teoria”, sendo
que, “a constru¢do de um caso ¢ o discurso mesmo do psicanalista, que parte sempre do
particular”.

Miller (2006, p. 20), referindo-se a arte do diagndstico em psicandlise, corrobora com
0 autor supracitado e enfatiza que “na transmissdo da nossa clinica, devemos dar a primazia
ou a prevaléncia ao singular mais do que ao geral ou universal”.

Entretanto, em tempos de psicanalistas engajados com o social ou, no dizer de Laurent
(1999), analista cidaddo'®, essa consideragdo a singularidade néo finda seu efeito sobre o
particular do sujeito e seu sintoma, mas é capaz de transcender e localizar essa singularidade
nos sintomas sociais, permitindo efeitos sobre um coletivo através do laco social. Assim, a
psicanalise pode atuar sobre o sintoma de desinsercdo social, no qual a intervencdo pode
extrapolar o efeito da clinica do caso a caso, ja constatado nos tempos de Freud, e repercutir
sobre as instituicdes e suas politicas.

Nesta perspectiva, a metodologia de Conversacdo tem se mostrado um dispositivo
proficuo para investigacdo e intervencdo sobre um coletivo. A conversacdo define-se por uma
modalidade da Psicandlise Aplicada, na qual o sintoma, que é o ponto de partida dessa
intervencgdo, apresenta-se referido ao Outro social, “que pode ser a escola, a comunidade ou
qualquer outro organismo responsavel por garantir condicdes para estabelecimento de lacos
simbolicos” (SANTIAGO, 2008, p. 113). Nesta modalidade de intervencdo, o sintoma se
encontra referido ao Outro social, tanto na sua dimensdo de sintoma do sujeito, quanto de
sintoma do Outro, e pode constituir modos de segregacdo. Assim, Santiago (2009b, p. 69)
esclarece que “o sintoma do sujeito segrega a medida que interfere na conexao do individuo
com o Outro social” e o sintoma do Outro também segrega ao denunciar “um
disfuncionamento na relacéo entre seres humanos e a cultura que os sustenta, em cada época”,

manifestando pontos de fracasso no projeto de civilizagdo ou revelando falha no lago social.

18 «Um analista cidaddo no sentido que tem esse termo na teoria moderna da democracia. [...] H& que se passar
do analista fechado em sua reserva, critico, a um analista que participa, um analista sensivel as formas de
segregacéo, um analista capaz de entender qual foi sua fungéo e qual lhe corresponde agora” (LAURENT, 1999,
p. 13)
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Portanto, ao nos referirmos aos dispositivos psicanaliticos de investigacdo/intervencéo,
salientamos o carater especifico de uma pesquisa sob orientacdo da Psicanalise na sua
inscricdo como ciéncia do particular e no lugar resguardado ao sujeito, que ndo pode se
reduzir a mero objeto de conhecimento da ciéncia. Entretanto, ao considerar a singularidade,
atributo especifico das intervengdes psicanaliticas, ndo se perde de vista a repercussdo dessa
consideragdo sobre um coletivo como possibilidade de atuacdo sobre os sintomas nas
instituicOes. Na pesquisa apresentada nesta tese, podemos perceber que a possibilidade de
supressdo da desinsercdo social vivenciada pelos alunos, sujeitos da pesquisa, aparece

enfatizada nos momentos de conversagdo com o coletivo de professores.

2.1. O que esse menino tem? Da questdo da pesquisa de cooperacéo técnica ao livro

O presente trabalho integra-se a pesquisa/intervencao realizada em escolas da rede
estadual de ensino, por intermédio da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. A
referida pesquisa seria realizada em Belo Horizonte como também em outros municipios de
Minas Gerais, como Itabira e Divinopolis. Tal pesquisa, intitulada “Estudos de casos de
alunos diagnosticados com Transtornos Globais do Desenvolvimento e Deficiéncia
Intelectual: intervencdo e formacéo de professores por meio da metodologia da Conversacao”,
aconteceu a partir de um projeto de cooperacdo técnica entre a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, através da Diretoria de Educacdo Especial, e a Universidade
Federal de Minas Gerais/Faculdade de Educacdo, coordenado pela professora Ana Lydia
Bezerra Santiago, tendo como subcoordenadora a professora Raquel Martins de Assis. O
objetivo principal era realizar estudos de casos de alunos diagnosticados com TGD
(Transtornos Globais do Desenvolvimento) e DI (Deficiéncia Intelectual), para fundamentar
intervencdo junto aos alunos e instrumentalizar a formacdo de professores. Essa proposta
enfatizou a construcdo de um saber na interface de dois campos distintos — escola e clinica —
tendo como subsidio as praticas pedagdgicas ja existentes ou desenvolvidas pelos docentes na
escola, em articulagdo com as formulagGes clinicas da psicanalise sobre as formas de inibicao
intelectual, visando, assim, @ melhoria do atendimento educacional dos alunos com TDG e DI,
por meio de agdes inclusivas (SANTIAGO; ASSIS, 2012).



57

Os sujeitos da pesquisa eram os alunos com suposicao diagndstica de TGD ou DI e os
educadores envolvidos no processo de inclusdo. Esse recorte na pesquisa propunha delimitar
no campo das deficiéncias e transtornos os quadros que, por envolverem concepgdes
psiquicas, se revelassem mais complexos e enigmaticos que os constatados nas deficiéncias
fisicas e sensoriais ou sindromes geneticamente confirmadas. Como ja afirmado por outras
pesquisas sobre o tema, os quadros de TGD e DI sdo apresentados como as nomeagoes
diagnosticas que indicam os maiores indices de fracasso escolar e/ou inadequacéo escolar
(MENDES; VELTRONE, 2011; RAMOS, 2012).

A pesquisa apresentada nesta tese, na pretensdo de responder seu principal e inicial
objetivo — investigar os impasses e as possibilidades da incluséo, a partir da singularidade do
aluno em dificil processo de inclusdo —, compartilhou a mesma metodologia de campo do
projeto de cooperacdo técnica. Portanto, realizou-se pesquisa/intervencdo de orientacéo
psicanalitica, com o uso dos procedimentos de Estudo de caso com alunos e Conversagdo com
professores.

A pesquisa de cooperacdo técnica iniciada nas escolas estatuais de Belo Horizonte
tinha como procedimento preliminar a pesquisa as Conversacdes com profissionais
responsaveis pelo processo de educacéo inclusiva, no qual se buscava obter um levantamento
prévio sobre como tém sido implantados os projetos de inclusdo e suas maiores dificuldades
ou problemas, circunscrevendo um panorama sobre as politicas de inclusdo escolar no Estado
de Minas Gerais (SANTIAGO; ASSIS, 2013). Esse procedimento também foi realizado junto
a Secretaria Regional de Educacdo, como primeira etapa da pesquisa que aconteceu numa
escola estadual em Divinopolis/MG, no qual foi possivel levantar os principais problemas da
efetivacdo da politica de inclusdo no referido municipio.

Tendo em vista 0 panorama inicial do processo inclusivo e feitas as indicacdes das
escolas para a realiza¢do da pesquisa, num segundo momento, propunha-se o estudo de caso
de cinco alunos em dificil processo de inclusdo educacional selecionados em conversacoes
diagnosticas com coordenadores e com professores da escola indicada. E importante ressaltar
gue os trés casos apresentados nesta tese foram selecionados entre 0s cincos estudos de caso
realizados na escola pesquisada em Divindpolis, por responderem mais diretamente ao que se
pretende defender: casos de alunos adolescentes cujo percurso escolar em uma Escola
Inclusiva desde o inicio da escolarizacdo ndo impediu que a excluséo persistisse, demandando

uma intervencdo mais particularizada que considerasse a subjetividade de cada aluno.
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A pesquisa que se desenvolveu a partir do projeto de cooperacgdo técnica e culminou
no livro O que esse menino tem? contou com a colaboragdo de muitos profissionais e
estudantes — psicanalistas e pedagogos, alunos de pos-graduacdo em Educacdo do curso de
mestrado, doutorado e po6s-doutorado sob orientacdo da coordenadora do projeto, estudantes
de graduacdo em Psicologia e em Pedagogia, todos integrantes do NIPSE — Ndcleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Psicanélise e Educac&o.

O NIPSE, desde 2004, se responsabiliza pela realizacdo de pesquisas/intervengdes no
ambito educacional, fundamentadas na pratica da Psicanalise Aplicada, cujo trabalho

direcionado pela professora Ana Lydia Santiago, coordenadora do Nucleo,

n&do visa apenas a constatar sintomas, mas a produzir um encontro pontual do sujeito
com o analista, que, nesse contexto, deve se revelar capaz de engendrar arranjos
originais e de ser fonte de respostas que modifiqguem impasses iniciais (SANTIAGO,
2015, p. 12).

Sendo aluna do doutorado no curso de P6s-graduacdo em Educacdo — Conhecimento e
Inclusdo Social da FAE/UFMG e integrante do NIPSE, participei, direta ou indiretamente, de
todo esse processo de pesquisa, culminando, no meu caso, na producao desta tese.

O problema e os objetivos propostos inicialmente pela pesquisa descrita nesta tese
estavam em consonancia com a proposta metodoldgica do projeto de cooperagdo técnica.
Entretanto, a medida que a pesquisa foi acontecendo nas escolas em Belo Horizonte, mais ela
foi se configurando numa intervencdo que poderia retratar uma contribuicdo pratica da
psicanalise aos problemas da inclusdo educacional e foi adequando ao problema e aos
objetivos da minha pesquisa.

Isso se tornou perceptivel, primeiramente, quando os pesquisadores executores do
projeto de cooperacgdo técnica chegaram nas escolas e comegaram a intervencdo questionando
sobre o que se configurava como problema ou sintoma para aquela instituicdo especifica. Essa
intervencdo se tornou uma proposta relevante para a pratica de incluséo, uma vez que, para
além de responder a uma politica que respalda uma clientela especifica da educacéo especial,
na tentativa de se fazer inclusdo, seria importante perguntar quem, no momento, carrega a
marca do insuportavel da convivéncia com a diversidade, independentemente se séo alunos
com deficiéncia ou ndo. Assim, as experiéncias da pesquisa/intervencdo nas varias escolas
foram evidenciando que algumas diferengas séo aceitaveis e estdo adaptadas, e quanto outras

se apresentam insuportaveis, tornando um problema ou enigma para a escola.
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Outro ponto importante do processo da pesquisa de cooperacdo técnica que teve
ressonancia nas questdes da presente pesquisa refere-se a delimitacdo dos sujeitos da pesquisa
que, no projeto, se tratava de alunos diagnosticados com TGD e DI, mas que, a partir da
escuta dos educadores sobre os problemas de cada escola, tornaram-se 0s casos enigmaticos:
ou seja, alunos que ficam excluidos dos processos de aprendizagem e convivéncia, tornando-
se problema para a escola. Mais que o0 questionamento sobre 0s sujeitos da pesquisa, a questao
se desdobra na interrogacdo sobre quem sd@o os alunos da inclusdo, pois as escolas tém
evidenciado que seus maiores problemas se situam, geralmente, nas criancas que nao sdo
assistidas pela politica de inclusdo, transformando-se em enigmas para os educadores. Dali, a
pergunta: 0 que esse menino tem?

O livro O que esse menino tem?, segundo a autora Ana Lydia Santiago (2015), surgiu
do desejo de divulgar possiveis intervencdes do psicanalista no campo da Educacéo, baseadas
na teoria da inibicdo intelectual e na Clinica Pragmatica. Essas intervencfes consistiam em
esmiucar o sintoma do fracasso escolar, incidindo sobre formas sintomaéticas, evidenciadas
por criancas e jovens, em sua trajetdria escolar, que resistiam a quaisquer intervencgdes até
entdo propostas, 0 que inviabilizava a propria escolaridade de tais alunos.

Ap0s a autora explicitar as motivacdes do referido trabalho, ainda na apresentacéo do
livro, é esclarecido: o lugar do analista nas instituicGes escolares, a abordagem por ele
aplicada no tratamento do sintoma no contexto escolar — chamada Clinica Pragmatica — e, por
fim, os sujeitos da pesquisa que foi publicada neste livro. Percebem-se esses trés itens
supracitados como fundamentalmente importantes na descricdo da metodologia utilizada na
pesquisa da presente tese.

Ao elucidar o lugar da psicandlise nas instituicdes escolares, Miller (2008) propde uma
comparacdo do analista a um “objeto nomade”, e da psicanalise a uma “instalagdo portatil”
suscetivel de se deslocar para novos contextos e instituicdes, sendo o proprio lugar analitico
chamado de “Lugar Alfa”. Esse “Lugar Alfa” corresponde ndo a um lugar de escuta, mas de
respostas, pois a mediacdo de um psicanalista faz com que o falar a toa revele novos sentidos
gue incluem o saber inconsciente. Assim, o falar livre assume a forma de questdo e a prépria
questdo se transforma numa resposta diferente daquela possivel até entdo.

Os psicanalistas no “Lugar Alfa” estdo em conexdo com o social e buscam
restabelecer o laco social dos sujeitos que acolhem. “Operadores do Lugar Alfa em escolas, os
psicanalistas tentam provocar, em encontros pontuais com cada sujeito, a emergéncia de um
novo saber relativo ao inconsciente, que favorega a reconexdao com a realidade social”.

(SANTIAGO, 2015, p. 10).
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Sobre a “Clinica Pragmatica”, abordagem que conduz a pratica psicanalitica na
referida pesquisa/intervencdo, foi esclarecido que se trata da aplicagdo de referenciais
provenientes da nogao de “psicose ordindria” proposta por Miller para designar uma categoria
de sujeitos que, mesmo ndo apresentando o apoio do significante do Nome-do-pali,
“encontram um modo de enlace sintomatico singular para se manterem bem” (SANTIAGO,
2015, p. 16). Essa nocéo presente na ultima fase do ensino de Lacan enfatiza o funcionamento
e ndo a falta, e aborda as novas formas de sintomas. Deste modo, a Clinica Pragmatica visa a
supléncia e privilegia o enodar e, também, outros recursos relacionados a clinica borremeana,
como o nd, o furo e o corte. O mais importante, tratando-se dessa proposta, refere-se a tal
pratica ser capaz de demonstrar a funcdo inventiva do sintoma, eliminando qualquer
referéncia a nogédo de déficit (SANTIAGO, 2009a; SANTIAGO, 2015).

Como ja foi descrito, houve uma mudanca dos sujeitos pesquisados, que passaram a
ser os alunos com dificuldade de aprendizagem que ndo se alfabetizaram, mesmo ja tendo 9
ou 10 anos, sem diagndsticos que expliquem suas dificuldades. Na escola ndo se sabe o0 que
eles tém; frequentemente existe suposicdo dos educadores de se tratar de deficiéncia
intelectual (D1) ou transtornos globais do desenvolvimento (TGD). Tal situacdo gera angustia
nos educadores devido a esses alunos ndo responderem as Vvérias tentativas de ensina-los.
Assim, tais alunos que ndo avangam no processo de ensino-aprendizagem levantam muitas
questdes entre os educadores sobre as causas desse fato, como: o0 que esse menino tem?

O livro conta a experiéncia de uma pesquisa/intervencdo que conjugou interesses de
duas instituicdes, a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerias e a Faculdade de
Educacdo da UFMG, visando producdo de conhecimento e formagdo para profissionais
ligados a educacéo.

Nesta proposta de intervencdo da psicanalise a escola, foram realizadas Conversacdes
com gestores da area da Educacdo Especial, ligados a Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais, que evidenciaram como um dos principais impasses enfrentados pelos
educadores, o trabalho com alunos suspeitos de deficiéncias intelectuais ou de transtornos
mentais — diagnosticos que frequentemente configuravam-se em hipoteses explicativas para
os alunos que ndo aprendem — devido & dificuldade da “escola nao saber lidar com o
particular” (SANTIAGO, 2015, p. 13).
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Esse é considerado o fator mais relevante escutado na conversagdo com gestores, uma
vez que os casos enigmaticos apontados pelos educadores “sdo justamente aqueles em que ha
impedimentos dos sujeitos para, no processo de aprendizagem, incluir sua particularidade”,
aparecendo, entdo, o fracasso, o sofrimento e a desinser¢do social. “Trata-se talvez, de uma
forma de sintoma que traduz a prépria resisténcia a inclusao” (SANTIAGO, 2015, p. 13).

Diante do impasse dos educadores com o particular na escola, estabeleceu-se uma
questdo: “como incluir o particular?” E dessa questao surge “0 desafio das pesquisas de
orientacdo psicanalitica que, no campo da educacdo, comumente, objetivam intervir em
impasses com alunos-problema”, assim chamados devido as suas dificuldades de
aprendizagem ou comportamental (SANTIAGO, 2015, p. 13).

A intervencdo em cada escola inicia-se a partir da conversacdo com diretores e
coordenadores pedagdgicos, pois se acredita que esses possam “reconhecer determinadas
situacbes como indesejaveis, excessivas ou invulneraveis a iniciativas de controle e
redirecionamento”, visto que é somente quando os recursos pedagdgicos e educacionais a
disposicdo da escola se esgotam e se revelam inoperantes e, ainda assim, 0s problemas se
repetem, que € que a instituicdo permite o atravessamento da psicanalise (SANTIAGO, 2015,
p. 14).

A acéo dos psicanalistas nas pesquisas/ intervengdes acontece em duas esferas:

1) Sobre um coletivo por meio da metodologia da Conversacéao; por exemplo: alunos

da mesma turma; professores do mesmo turno; coordenadores escolares.

2) No ambito do caso a caso, através da metodologia de Entrevista Clinica de
Orientacdo Psicanalitica (ECOP), se o sintoma produzido remete a ndo
aprendizagem e “pode se constituir numa resposta individual que veicula, para
além do processo educativo, impasses subjetivos”; por exemplo: algumas
dificuldades de aprendizagem, bloqueios intelectuais, dispersdo constante, agitacdo
ou apatia frequentes, falta de atencéo, atuacfes das mais diversas ordens, perda do
desejo de estudar (SANTIAGO, 2015, p. 14).

Um grande desafio da psicanalise em sua aplicacdo ao campo da educacdo consiste em
criar no ambito institucional um espaco em que a singularidade possa se inscrever. Assim, a
atuacdo dos psicanalistas privilegiam o real dos sintomas e, dessa forma, “desconcertam o
ambiente institucional delimitado por normas e praticas simbolicas consolidadas, para
incluirem o irreconciliavel do que perturba, pois este constitui, igualmente, 0 mais singular de
cada sujeito (SANTIAGO, 2015, p. 15).



62

Em consonancia com a Clinica Pragmatica, a Psicandlise, na atualidade de sua préatica
em espagos sociais, transfere sua atuag¢do “da escuta do sentido a leitura do fora de sentido”
(MILLER, 2011). Como esclarece Miller (2011), trata-se de uma mudanca no funcionamento
da interpretacdo, que se centrava nos recursos simbolicos da decifracao de sentidos, passando
ao encontro com o que no sintoma esta fora de sentido, ou seja, o real do sintoma.

O impossivel de dizer com que constantemente nos deparamos em nossas pesquisas
diz deste real do sintoma que, quando tocado, pode desobturar faltas, descristalizar sintomas e

inovar respostas diante do que se mostrava impossivel nas praticas e relagdes educativas.

Assim, na prética de intervencdo em espagos sociais como escolas, diferentemente
do que ¢ amplamente divulgado como “escuta”, a psicanalise realiza a “leitura” de
um sintoma, procedimento ndo sé desenvolvido pelo analista, mas também
transmitido aquele que fala de seu mal-estar (SANTIAGO; ASSIS, 2015, p. 33).

No referido livro, Santiago (2015, p. 20) descreve sobre a dessuposi¢do de saber na
escola e esclarece que criangas e jovens ndo sdo vistos em sua singularidade, sendo calados
enquanto sujeitos, por explicacbes imaginarias e alheias a eles que inviabilizam o
relacionamento de transmissdo de saberes proprio ao espaco escolar. A psicanalise em sua
aplicacdo a educagdo, na contramdo do que foi descrito, “aposta na palavra, veiculo do saber
do inconsciente, para que criangas e jovens incluidos num projeto educacional possam se
tornar sujeitos de sua experiéncia escolar”.

A “dessuposicdo de saber”, na referida obra, foi relacionada as nomeacdes que 0S
educadores dirigem aos alunos, em que “destaca-se 0 modo como esses nomes, ainda que
inoportunos e fonte de desconforto sdo acolhidos pelos alunos”, trazendo efeitos sobre a
aprendizagem ou o comportamento escolar destes (SANTIAGO, 2015, p. 25).

Segundo Santiago (2015, p. 22), “os nomes sao diversos ¢ dependem da experiéncia
pessoal e profissional dos docentes envolvidos, bem como dos contextos a que as realidades
escolares se circunscrevem”. Os educadores utilizam-se de nomeacdes na tentativa de
descrever o que lhes parecem estranho, incomodo ou sem sentido nas novas geracdes da

atualidade.

Em definitivo, trata-se da emergéncia de um real irreconciliavel que convoca uma
localizacdo imaginaria e uma nomeacao simbdlica, para aplacar a anguUstia suscitada
por aquilo que ndo pode ser dominado, no plano pessoal, ou controlado, na relacdo
pedagdgica, e que, por isso, ameaca fazer fracassar o plano mais global do ideal
civilizatorio contemporaneo (SANTIAGO, 2015, p. 22).
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Através dos dispositivos de investigacdo/intervencdo referenciados neste trabalho,
particularmente, o dispositivo de Conversacdo quando nos referimos aos educadores, objetiva
“a desconstrucdo de nomeacdes do Outro escolar”. Nesta perspectiva, “mobilizar essas
identificacbes constitui o desafio do discurso analitico, com vistas a promover uma possivel
reconciliacdo do sujeito com o que lhe é mais intimo e pode estar prestes a ser segregado
pelas nomeagGes do Outro escolar” (SANTIAGO, 2015, p. 26).

Por fim, o livro apresenta uma selecdo de casos originados das intervencgdes e praticas
vivenciadas por integrantes do NIPSE em diferentes escolas. Através de estudos de casos foi
possivel “aprender com sujeitos diversos o que eles ensinam sobre as proprias dificuldades,
sobre seus sintomas” (SANTIAGO, 2015, p. 15).

Portanto, o livro O que esse menino tem? contempla a metodologia descrita e utilizada
nesta tese, na qual, os diferentes casos retratam com énfase algum ou alguns dos
procedimentos utilizados no processo da pesquisa/intervencéo:

1) Conversacao diagndstica com diretores;

2) Conversacgdo diagndstica com professores;

3) Analise dos dados dos arquivos escolares do aluno;

4) Entrevistas Clinicas de Orientagdo Psicanalitica;

5) Entrevistas Clinicas com familiares;

6) Diagnostico Clinico Pedagdgico ou intervencdo pedagdgica;

7) Conversacdo devolutiva com professores.

Também cabe ressaltar que todos os dispositivos metodolégicos que mencionamos através
da descricdo deste livro e que iremos especificar neste capitulo tém, como diretriz ética,
praticas que visam fazer surgir “o efeito sujeito” (MILLER, 2006; SANTIAGO, 2009) e se
efetivam pela “oferta de palavra centrada no sintoma” (SANTIAGO, 20093, p. 138). Desse
modo, 0 sujeito e o sintoma s&o o foco de toda investigacéo e intervencdo nesta pesquisa.
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2.2. Entrevista Clinica de Orientacdo Psicanalitica (ECOP): do sintoma do Outro ao

sintoma do sujeito

O nome “Entrevistas Clinicas de Orientagdo Psicanalitica” (ECOP) foi sugerido por
Eric Laurent para uma atividade inspirada na pratica de “Apresentagdo de Pacientes”, porém,
realizada em contextos que nédo sao instituicdes especializadas em tratamento de satde mental
(SANTIAGO, 2009a).

Esse dispositivo — pode-se dizer metodologico, quando se refere a
pesquisa/intervencdo — na clinica contemporanea tem sido destacado nas atividades de
tratamento de sintomas de desinsercdo social e se encontra subsidiado pelos fundamentos
psicanaliticos da Clinica Pragmatica.

Um atributo essencial na pratica de “Apresentagdo de Pacientes” refere-se a subversao
que Lacan estabeleceu a essa pratica, ao propor que “o entrevistador deve despojar-se do
proprio saber, pois, no que concerne & estrutura da entrevista, é o paciente que ensina seu
savoir-faire”, 0 que permite restituir ao entrevistado — louco, crianga ou adolescente — seu
estatuto de sujeito (SANTIAGO, 2009a, p. 136).

A ECOP, por se tratar de uma intervencdo pontual e de curta duracdo, exige uma
abordagem cuidadosa dos sintomas que se expressam no espaco institucional como respostas
a impasses subjetivos, uma vez que essas manifestacBes sintomaticas, também podem se
traduzir em sinais discretos de foraclusao, denunciando comprometimentos especificos com o
estabelecimento do lago social, comum aos casos de psicose (SANTIAGO, 2015).

No caso das pesquisas/intervences realizadas pelo NIPSE nas escolas, tais entrevistas
se apresentam como conversas com alunos-problema, partindo das queixas dos professores
sobre os variados problemas desses alunos. Quando oportuno, pais ou familiares sdo
convocados para entrevistas paralelas as que sdo feitas com os alunos. Segundo Santiago
(2015, p. 16), nesta investigagdo junto ao aluno, quando se verifica “que o problema é da
ordem de um sintoma, que esta se manifestando sob a forma de inibi¢cbes ou de angustia,
objetiva-se localizar uma ‘identificagdo mortifera’”.

Assim, tanto nessas entrevistas, como também nos outros dispositivos de tratamento
do sintoma, busca-se que a crianga ou 0 jovem possa se livrar do peso das identificacGes que
Ihe sdo impostas pelo Outro e que, frequentemente, se manifestam na forma de nomeagdes
proferidas pelos professores ao se queixarem dos alunos-problema. Muitas vezes, as ECOPs

se tornam o0 momento mais propicio da passagem do sintoma do Outro para o sintoma do
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sujeito, ou seja, nessas entrevistas, pode-se caracterizar um momento em que ‘“ndo se esta
mais no registro do sintoma que a crianga constitui para a escola, mas no registro do sintoma
do proprio sujeito” (SANTIAGO; ASSIS, 2015 p. 44).

Por fim, Santiago (2009a) esclarece um aspecto bastante relevante na ECOP que se

refere & iminéncia do inusitado:

[...] o paciente ensina por meio de seu discurso e, da investigacdo que se abre no
curso restrito da entrevista, espera-se que algo inusitado se manifeste na relacdo do
entrevistado com aquele que o entrevista. O valor clinico da entrevista é atestado
apenas pelo surgimento desse algo inusitado — ou seja, pela producdo em ato, as
vezes no decorrer do prdprio exercicio da entrevista, de um efeito surpresa, que vai
permitir uma intervencdo direta na situacio do paciente ou fornecer elementos para
nortear possiveis mediagdes no caso. (...) O que ocorre € um momento clinico
singular, cujos efeitos serdo construidos pelo préprio sujeito como resultado de um
encontro pontual com um analista (SANTIAGO, 2009a, p. 138-139)

2.3. Diagnéstico clinico pedagdgico: do universal do conhecimento ao singular da

aprendizagem®®

A psicandlise especifica sua contribui¢do a educacdo demarcando fronteiras entre um
campo e outro. Freud (1976 [1925]) esclarece que o trabalho da educacdo ndo deve ser
confundido com a influéncia da psicanalise e, muito menos, ser substituido por ela. Se
Catherine Millot (1992) deixa claro que nao se pode fazer de Freud um pedagogo — apontando
a incompatibilidade das funcOes do educador e do analista —, ndo podemos deixar de
considerar que a psicanalise traz a luz aspectos desconsiderados ou ndo entendidos pela
educacdo, uma vez que essa Ultima se encontra pautada em modelos universais do
conhecimento que ndo reconhece as manifestagdes do sujeito para além da deteccdo de um
déficit ou de um erro epistémico.

Uma contribuicdo da psicanalise a educacao consiste na dimensdo da singularidade
gue a institui como ciéncia do particular. Freud (1994[1933-1932], p. 147) reconhece esse
carater singular da educagdo ao observar que, devido a particularidade constitucional do
educando, seria ‘“quase impossivel que o mesmo método educativo pudesse ser

uniformemente bom para todas as criangas”. Essa desconsideracdo a singularidade da

19 Este texto consiste numa produgdo baseada em conhecimentos obtidos através de entrevistas realizadas com
Marlene Maria Machado Silva e Luciana Renata Moreira Fonseca que sdo pedagogas, atuantes na educagdo
publica, e pesquisadoras integrantes do NIPSE, com vasta experiéncia na aplicagdo do Diagnoéstico Clinico
Pedagogico.
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apropriacdo de conhecimentos universalmente compartilhados pode gerar obstaculos ao
relacionamento de transmissdo professor-aluno e gerar sintomas que repercutiriam sobre a
conexdo do sujeito com o Outro social, ou seja, sintoma de desinsercdo social (SANTIAGO,
2009b).

Segundo Santiago (2005), um conjunto de medidas e ofertas tipicas sdo apresentadas a
criangas com dificuldade de aprendizagem, com o propdsito de “adaptagdo escolar”; porém,
na tentativa de uniformizar as respostas do sujeito, esse é silenciado e tratado como mero
objeto de estudo, o que gera efeito inverso, ou seja, a continuidade de uma légica de excluséo.
A autora, ao analisar as abordagens preconizadas como cientificas no tratamento dos alunos

fracassados, pode concluir:

O que é notodrio, nos relatos de casos de cada uma dessas abordagens, é que a
exclusdo da dimenséo do sujeito na analise das dificuldades escolares se faz por uma
operacdo que situa os fracassados em uma mera posicdo de objeto do conhecimento.
Apenas assim esses sujeitos interessam a ciéncia: marcados pelo ato de um
diagndstico que, embora se mostre oscilante entre uma “patologia” e uma
“disfungdo”, ndo vacila em prescrever um déficit. Instaura-se, portanto, o paradoxo
de uma avaliacdo que, isolando o individuo fracassado do grupo dos escolarizaveis,
sabota e inviabiliza seu préprio objetivo de readaptacéo da crianca. Assiste-se ao que
Lacan preconizou como a dessuposi¢do do sujeito pela ciéncia (SANTIAGO, 2005,
p. 25).

Diante desta conclusao, Santiago (2005) prop6e que as dificuldades de aprendizagem e
de adaptacédo precisam ser ndo apenas diagnosticadas, mas também tratadas, levando em conta
a subjetividade do aluno. Sendo assim, cabe ao psicanalista dar conta das imensas
particularidades com que cada um dos sujeitos responde ao seu sintoma.

Ainda segundo Santiago (2005), a chance para o discurso analitico operar consiste na
transformacéo da dificuldade escolar em um sintoma, o que supde a producdo de um enigma
gue o sujeito, visando uma decifracdo, pode enderecar ao analista. No entanto, a autora
adverte que o analista precisa saber acolher e manejar a especificidade de uma demanda que
traz um impasse recoberto pelo sentido da questdo escolar, uma vez que seria bastante
insuficiente referir como inibicOes e sintomas todos 0s impasses na aprendizagem, sendo que,
de fato, muitas vezes, pode faltar ao aluno fundamentos essenciais para 0 acesso a estrutura do
conhecimento. E a partir dessa constatacio que se propde uma discusso interdisciplinar, na

qual os limites e as diferencas das intervengdes pedagogicas e psicanaliticas sdo reconhecidos.
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Dessa forma, nem todas as dificuldades de aprendizagem s&o sintomas, mas somente
aquelas que se constituem em respostas particulares a impasses subjetivos e que, por essa
razdo, continuam se repetindo em fracasso, mesmo depois da execucdo de todos 0s recursos
pedagdgicos e educacionais disponiveis a escola.

Essa interface entre educacdo e psicanalise € abordada em estudos de psicanalistas
interessados nos impasses da aprendizagem. Eles observam que quando os conhecimentos e
as estratégias direcionadas ao sujeito aprendente se esgotam, aparecem 0sS questionamentos
sobre o sujeito do desejo®®. Entretanto, Ana Lydia Santiago (2005), atenta a essa discussdo
interdisciplinar, propde, através do Diagnostico Clinico Pedagégico, uma intervencdo no
campo pratico, com o objetivo de investigar e tratar as dificuldades da crianca com a

aprendizagem escolar.

O que é Diagnostico Clinico Pedagogico?

Um procedimento de investigacdo-intervencao que parte da dificuldade do aluno com
a aprendizagem escolar e visa elucidar a trajetoria intelectual deste, através da resolucdo de
tarefas até o ponto em que permita identificar se seus impasses na aprendizagem situariam na
esfera conceitual-pedagdgica ou seriam de ordem subjetiva (SANTIAGO, 2011).

O método de investigacdo dos conhecimentos da crianca € inspirado na clinica
psicanalitica, sendo a crianca interrogada sobre seus impasses escolares, “como se interroga
alguém sobre seu sintoma [...] e considera-se que a propria crianca é quem tem o que dizer
sobre sua dificuldade” (SANTIAGO, 2011, p. 97), pois 0 melhor informante sobre o que lhe
acomete é o préprio sujeito.

Ainda é fundamental enfatizar que a capacidade de escutar a crianca, dando-lhe
estatuto de sujeito, possibilitard ndo somente a possivel constatacdo de elementos da
subjetividade ou de sentido inconsciente, como também indicard um método de intervencao
particularizado (SANTIAGO, 2005), sinalizando um caminho na superagdo das suas
dificuldades escolares.

Portanto, o Diagndstico Clinico Pedagogico constitui um modo de restituir ao aluno
seu estatuto de sujeito de sua aprendizagem, pois nao € apenas o especialista em educacéo que

sabe dos impasses a aprendizagem, mas, sobretudo, a crianca.

% 1ss0 pode ser exemplificado com o livro de Leandro de Lajonquiére, intitulado De Piaget a Freud: para
repensar as aprendizagens.
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Como surgiu?

O Diagnostico Clinico Pedagdgico foi forjado por Ana Lydia Santiago como pratica
de investigacdo e intervencdo, com o proposito de avaliar erros recorrentes praticados pelos
alunos em seus processos escolares, erros que constituiam verdadeiros impasses para 0
aprendizado. O registro de sua primeira realizagdo encontra-se num trabalho publicado como
resultado de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica que tinha como objetivo compreender o

»21 como correspondente & incidéncia do sujeito inconsciente

“para além do erro construtivo
e de desejo nos impasses da aprendizagem?.

Essa proposta de investigacdo/intervencdo no campo das dificuldades de
aprendizagem foi descrita e analisada detalhadamente na tese de doutorado da professora Ana
Lydia Santiago e se estendeu a projetos solicitados por érgdos da educacéo publica municipal
(SANTIAGO, 2011) e estadual (SANTIAGO; ASSIS, 2012) e fomentou pesquisas de
mestrado®® e de doutorado® no Programa de P6s-Graduacio da Faculdade de Educacio da UFMG,
tornando-se, junto com a metodologia de Conversacdo e a ECOP, os procedimentos de pesquisa e

intervencgdo mais utilizados pelo NIPSE.

Quem aplica o Diagnéstico Clinico Pedagdgico?

Aqueles que aplicam o diagnostico clinico pedagdgico precisam, primeiramente,
despojar-se do lugar do mestre e permitir que a crianca ensine sobre sua propria dificuldade, o
gue consiste em se colocar na posicao de ndo saber, 0 que parece uma posic¢do dificil para um
adulto diante de uma crianca e, particularmente, para um professor ou educador diante de um
aluno. Isso pode parecer facil, num primeiro instante, mas a pratica ja demonstrou ser uma

dificil posicdo a se adotar por um educador.

2! Titulo do artigo que descreve essa primeira experiéncia académica de realizacdo do Diagnéstico Clinico
Pedagdgico. Veja mais detalhes em OLIVEIRA, Joana Assuncdo de. Para além do erro construtivo... o sujeito.
In: GOMES, Maria de Fatima Cardoso; SENA, Maria das Gragas de Castro (Orgs.). Dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica/Ceale, 2011.

%2 Essa pesquisa foi realizada por Joana Assuncao de Oliveira, no periodo de 1994 a 1996, na UFMG, e orientada
pela professora Ana Lydia Santiago.

*% Citam-se duas dissertacdes de mestrado que utilizaram o diagnéstico clinico pedagégico como metodologia:
SILVA, Marlene Maria Machado. Entre a letra e o nome: alfabetizacdo de alunos em situacdo de fracasso
escolar a partir de intervencdo de orientacdo psicanalitica. 2008. 173f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008; FONSECA, Luciana Renata Moreira. Impasses na
aprendizagem e inclusdo escolar: estudos de caso sob a otica da psicanalise. 2015. 121f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

2 A pesquisa nesta tese utilizou-se do Diagnéstico Clinico Pedagégico.
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Os praticantes dessa experiéncia podem ter qualquer formacdo académica, mas
precisam dominar os conceitos pedagdgicos, particularmente aqueles relativos ao processo de
aprendizado da leitura e da escrita. Desse modo, exige-se desses profissionais uma
apropriacédo consistente e ampla dos fundamentos essenciais e dos processos de constru¢do do
conhecimento, pois se aquele que aplica o Diagndstico Clinico Pedagdgico desconhece o
processo de construcdo do conhecimento, que permite elaborar intervencbes adequadas
imprescindiveis para superacdo de erros de conteudo, pode estar diante de dificuldades
processuais e avalia-las como dificuldade de ordem psiquica. N&o é preciso ter dominio da
teoria psicanalitica, visto que a metodologia foi forjada para o uso de pedagogos e educadores
em geral. O importante, como ja mencionado, é a disposi¢cdo de aprender com a crianga, 0 que
a prépria crianca explica de seu impasse.

Oliveira (2011) observa que o referencial pedagdgico ndo deve ser abandonado em
prol de um enfoque clinico. Afinal, 0 que é essencial na atuacdo de quem utiliza o
Diagnostico Clinico Pedagogico é poder diferenciar no erro recorrente, ou seja, no impasse da
crianca, o que se refere a uma falha de algum operador cognitivo, daquilo que sobressai da
subjetividade e pode ser considerado um sintoma. Portanto, ¢ fundamental uma distin¢do do
que se encontra na dimensdo pedagdgica e do que se situa na esfera clinica, este Ultimo
podendo ser tomado como um sintoma a ser tratado em outro espaco com um analista
(SANTIAGO, 2011).

Processo do Diagnostico Clinico Pedagogico

Ao enfatizamos que o Diagndstico Clinico Pedagdgico comporta uma aposta que 0s
dizeres dos alunos € que indicardo as intervenc@es que lIhes pode auxiliar na superagéo de sua
dificuldade na aprendizagem (SILVA, 2008), ndo seria viavel determinar passos a priori;
entretanto, poderiamos distinguir etapas a serem consideradas neste processo, mesmo que
essas etapas ndo acontecam de forma téo linear como, didaticamente, sdo apresentadas neste
trabalho. S&o elas: 1) O encaminhamento da escola; 2) Primeiro contato com a crianga; 3)
Avaliacdo dos conceitos pedagodgicos; 4) Construgdo de intervengdes; 5) Conclusdo do

processo.
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O aluno que realizard o diagnostico clinico pedagdgico é encaminhado pela escola e,
geralmente, esse encaminhamento chega como uma queixa escolar; muitas vezes ja
tendo se configurado em uma nomeacdo oferecida pela ciéncia (exemplos: dislexia e
Transtornos de Déficit de Atencdo), que o sujeito pode aderir de forma alienante e
paralisadora. Assim, o ponto de partida da intervencdo refere-se a queixa da escola
sobre a crianga ou o0 jovem. Entretanto, alguns profissionais que aplicam o
Diagnostico Clinico Pedagdgico preferem ndo se atentar, inicialmente, para essa
queixa e receber a criangca com 0 minimo de informacgdes. O objetivo disso refere-se
ao foco que o profissional pretende dar ao que a crianga traz sobre sua aprendizagem e
n&o ao que falam sobre ela.

O primeiro contato com a crianca pode significar uma oportunidade de desconstruir
crencas que funcionam como obstaculo ao acesso a aprendizagem. Busca-se, assim,
resgatar o lugar do sujeito com possibilidade para aprender, sendo que, muitas vezes,
faz-se preciso que a crianga se despoje de discursos do Outro sobre sua dificuldade. A
partir dessa reavaliacdo que o aluno faz de seu proprio saber, ele pode se dar conta de
gue sabe muito mais do que antes acreditava saber. Nesta etapa, também se prestam
esclarecimentos a crianga sobre o trabalho a ser produzido e realiza-se um vinculo
com ela que pode ser significativo para as proximas etapas do processo.

A avaliacdo dos conceitos pedagdgicos € uma etapa fundamental, na qual o
profissional que aplica o Diagnostico Clinico Pedagdgico precisa ser capaz de
reconhecer 0s sentidos, 0s encaminhamentos e 0S processos conceituais da
estruturacdo do conhecimento, sendo que, a partir desta andlise, ele podera extrair o
que foge a resolugdo por essa via e aponta para a subjetividade da crianca.

Segundo Santiago (2005, p. 26) “a realizagdo de um diagnostico pedagogico
detalhado, antecedendo a investigacdo analitica, cumpre o objetivo de permitir a
identificacdo do processo particular do sujeito diante da apreensdo daquilo que € da
ordem da lei do significante e do arbitrario do sentido”. Portanto, ¢ o universal do
conhecimento que se avalia, porém, com total consideracdo ao particular da
aprendizagem construido pela prépria crianca e perpassado por suas questdes
subjetivas.

A crianca traz suas dificuldades e, ao escuta-la, o profissional Ihe apresenta
atividades para avaliar os conhecimentos que ela possui, permitindo resgatar a sua

trajetéria intelectual e localizar os impasses. Apresentado o desconhecimento de
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algum fundamento tedrico, o profissional intervém para construcdo de conceitos e
superacao de possiveis erros (SILVA, 2008).

Tanto Oliveira (2011) como Silva (2008) percebem, nas suas experiéncias de
aplicacdo do Diagnostico Clinico Pedagdgico, que se o impasse esta situado na esfera
conceitual-pedagogica, basta a oferta de informacdes sobre conceitos e procedimentos
para que a crianca supere sua dificuldade. Por outro lado, se mesmo diante de
informacdo conceitual, a crianca persistir no erro e essa informacao nao tiver efeito
sobre o0 seu pensamento, isso pode ser indicativo de manifestacdo sintomatica. Foi
diante deste “sujeito que erra independentemente de suas condigdes para o acerto”,
que Oliveira (2011, p. 68) pensou no sujeito do sintoma que “comete erros
independentemente da sua vontade e condicao de acertar”.

Na avaliacdo dos conceitos pedagdgicos, quais seriam 0S recursos tedricos que
subsidiariam essa avaliagdo? As profissionais que realizam essa experiéncia
respondem que se poderia utilizar de recursos teéricos pedagdgicos variados; assim,
todas as teorias que balizam o conhecimento que o educador precisa para poder
compreender como se da o processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos
alunos, torna-se um guia nesta avaliagdo. Entretanto, o que difere essa avaliacdo de
outra avaliacdo pedag0gica é a crianca conduzir o processo atraves da fala sobre sua
dificuldade, sendo que o profissional utiliza seus conhecimentos no intuito de
compreender 0 que a crianca esta dizendo, e ndo para se colocar na posicdo de saber.
A construcdo de intervencdes esta plenamente relacionada a etapa anterior de
avaliagdo, uma vez que, ao identificar as dificuldades evidenciadas pela crianga, o
profissional, tendo em vista seu conhecimento pedagdgico, ira elaborar intervengdes
adequadas que sdo imprescindiveis para a superacdo de erros de conteudo.

Dessa forma, o profissional, considerando o interesse da crianca que esta sendo
avaliada, utilizard varias estratégias pedagodgicas e ludicas para confrontar a crianca
com erros ou falhas do seu percurso cognitivo, permitindo a reconstru¢do do
conhecimento. Esse momento possibilita reconhecer auséncias ou deficiéncias na
construcdo de conceitos bésicos da leitura e escrita e da matematica e intervir sobre
essas defasagens do conhecimento, levando a crianga a superacao de erros cognitivos.

Uma intervengdo que se mostra interessante € a repeticdo do proprio procedimento

que a crianga utiliza e a leva a cometer erros no processo de aprendizagem. Um
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exemplo dessa intervengdo acontece no caso Pedro®, que errava no processo de escrita
por retirar trechos importantes para a compreensdao do fato principal da histéria. A
intervencdo da pedagoga consistiu em apresentar a crianca textos de outros autores
com as mesmas falhas.

O profissional que aplica o Diagndstico Clinico Pedagdgico, sempre que
necessario, deve nomear o impasse e dar informacgdes que possibilitem a crianca se
reposicionar diante do impasse, 0 que evidencia uma importante possibilidade dessa
intervencdo, pois, ao prestar esclarecimentos pedagogicos a crianca, pode-se propiciar
um deslocamento de investimentos subjetivos e sintoméaticos que se encontravam
alojados nos conteldos escolares, gerando superacdo de dificuldades que se
apresentavam na aprendizagem de determinados conteddos. Assim, 0 que estava
paralisado na dimensdo do sintoma pode ser deslocado através de conclus@es trazidas
pela aprendizagem de alguns conceitos, sem que haja qualquer tipo de interpretacdo
clinica. Um exemplo é o caso Beatriz, no qual a pedagoga constatou que a jovem
tomava a letra X somente como sinal de multiplicacdo, e ndo como uma incégnita.
Assim, quando a jovem descobre 0 x como elemento de valor indeterminado, ela
esvazia também a determinacdo de alguns nomes que lhe eram impostos (como
“Abacaxi”), dando-se conta de que ndo precisava corresponder a essas

determinacdes®.

Entdo, ao elucidar conteldos pedagdgicos, a crianga ou 0 jovem pode
encontrar um recurso especifico para elaborar uma questdo subjetiva, o que foge a
intencdo do educador; porém, o aprender pode funcionar com um ato que desloca da

aprendizagem questdes de ordem subjetiva.

Por fim, o que se mostra mais importante nesta etapa refere-se a alguns erros
prevalecerem. Mesmo depois de todas as intervengdes pedagogicas, eles continuam a
se manifestar na aprendizagem, aproximando-se do que a psicanalise define como

sintoma.

5) A Concluséo do processo se da quando se localiza o impasse escolar, como situado
na dimensdo pedagogica ou na dimensdo clinica, e procede-se com devidos

encaminhamentos para um trabalho pedagdgico com objetivo de sanar defasagens

% \ejaem OLIVEIRA (2011) e SANTIAGO (2005), em que 0 caso é descrito com todos os detalhes.

% Essa intervencdo realizada por uma pedagoga, integrante do NIPSE, se encontra descrita em detalhes no livro
O que esse menino tem?, sob o titulo: Abacaxi ou Beatriz: “Posso ser muita coisa”.
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da aprendizagem de conceitos basicos ou para um processo analitico para tratar o

que é da ordem do sintoma.

Assim, podemos concluir que nem toda dificuldade escolar é sintoma, no sentido
analitico do termo, ou seja, uma desordem que incomoda o sujeito, que se expressa como uma
resposta inconsciente e singular ao real da sexualidade, e pede uma interpretacdo ou ato do
analista (SANTIAGO, 2005).

2.3. Conversacdo: articulacéo entre o singular e o coletivo

Segundo Santiago (2008), no campo da Psicanalise Aplicada, o sintoma também é
tomado como ponto de partida da intervencdo; neste caso, ele apresenta-se referido ao Outro
social.

Nesta perspectiva, a psicanalise foi convocada a forjar dispositivos que pudessem
responder a essa especificidade do sintoma, que “inclui a articulagdo com o que se constitui
um nédo-funcionamento do lago social para o Outro” (SANTIAGO, 2008, p. 114).

O dispositivo de Conversagdo tem-se evidenciado como metodologia privilegiada em
pesquisas/intervencdes em espagos sociais, em que 0s sintomas do sujeito manifestam-se

articulados ao Outro social.

O que e Conversagdo?

Conversacdo € o nome da metodologia, sugerida por Jacques-Alain Miller, para os
encontros clinicos do Campo Freudiano, nos quais, se propde a promocao de um debate entre
0s participantes em torno dos temas cruciais da psicanalise, para lidar com questdes que nédo
tém saida prévia e que somente poderdo ser construidas a partir daquela conversa.
(SANTIAGO, 2008; MANDIL, 1998).

Trata-se de um dispositivo psicanalitico de investigagédo, inventado por Miller, como
ja mencionado, tomando como recurso de pesquisa e, seguidamente, de intervencdo pelo
Laboratério CIEN (Centro interdisciplinar de estudos sobre a crianga) na Franga. A
Conversacdo caracteriza-se pela aposta de que é possivel pela via da palavra a construg¢do do
novo ou inédito, de uma invencdo, que leva em conta a experiéncia particular de cada um
dentro de um grupo (LACADEE, 2000).
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Portanto, a metodologia de Conversagdo se transfere de espacos puramente clinicos
para espacos sociais, configurando-se como uma préatica de intervencdo sobre um coletivo,
que, mesmo tendo a singularidade de seus componentes assegurada, visa efeitos, também, no
social, ao intervir na desinsercdo de alguns sujeitos em desconexdo com o Outro social.

A definicdo de Conversagédo proposta por Miller (2003) elucida a dimenséo coletiva do
dispositivo:

Uma conversacdo é um modo de associacdo livre caso seja exitosa. Associagdo livre
pode ser coletivizada na medida em que ndo somos donos dos significantes. Um
significante chama o outro significante, ndo sendo tdo importante quem o produz em
um dado momento. Se confiamos na cadeia significante, varios participam
igualmente. Pelo menos € a ficcdo da Conversagdo: produzir — ndo uma enunciagdo
coletiva — mas uma ‘“associagdo livre” coletivizada, da qual esperamos um certo
efeito de saber. Quando tudo corre bem, os significantes de outros me ddo ideias, me
ajudam e, finalmente, resultam — as vezes — em algo novo, um &angulo novo,
perspectivas inéditas (MILLER, 2003, p. 15-16, tradugo nossa)®’.

Quando se refere a Conversacdo como uma “associa¢do livre coletivizada” nos
deparamos com a ideia de uma conversa, em que a oferta da palavra aos participantes
acontece de maneira espontanea e aberta a possibilidade de invencdo de cada um, o que se
mostra diferente da “proposta de produgdo de uma ‘enunciagdo coletiva’ ou um de discurso
univoco, colhido em funcdo de um roteiro de perguntas previamente determinado”
(SANTIAGO, 2008, p. 123).

Como se caracteriza um grupo de Conversagao?

Nesta pratica, diferentemente de outros grupos, questionam-se as identificacGes e
comunga-se da ética psicanalitica no reconhecimento da experiéncia particular de cada um.

“Com base na suspensao de alguma identifica¢do, o que se deve preservar ¢ o lugar
vazio em fungdo do qual o desejo toma forma de maneira singular” (SANTIAGO, 2008,
p. 124). Dessa maneira, ndo se trata de substituir uma identificacdo por outra menos
indesejada, como comumente ocorre em grupos de apoio. Também, nos grupos de
Conversacao ndo se busca consensos e integragcdo entre seus componentes como nos grupos

focais.

2" Una Conversacion es una suerte de asociacion libre, si es exitosa. La asociacion libre puede ser colectivizada
en la medida en que no somos duefios de los significantes. Un significante llama a otro significante, no es tan
importante quién lo produce en un momento dado. Si confiamos en la cadena significante, varios participan en lo
mismo. Por lo menos es la ficcién de la Conversacién: producir —no una enunciacién coletiva— sino una
“asociacion libre” colectivizada, de la cual esperamos un cierto efecto de saber. Cuando las cosas pasan bien a
mi los significantes de otros me dan ideas, me ayudan y, finalmente, resulta —a veces— algo nuevo, un angulo
nuevo, perspectivas inéditas.
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A Conversacdo ndo promove a fala para se buscar um consenso a partir do que é dito
e, sim, para se promover uma inovacdo possivel. Por isso, o fora-de-sentido, assim
como o equivoco, merece destaque, do que se pode extrair o detalhe [...] Para que o
ndo-saber possa emergir, o sintoma possa ser enunciado e o real, contornado, €é
importante, portanto, partir de certo vazio. A “diferenga” constitui um dos principios
que orientam a Conversacdo, ja que, para cada um participante, existe um real, que
faz sentido de maneira singular e ndo pode ser recoberto por um sentido comum ou
consensual”. (SANTIAGO, 2008, p. 124-125).

Nesta perspectiva, talvez os Unicos aspectos preestabelecidos numa Conversacao seja
qual coletivo ira compor o grupo — geralmente os componentes tém um “traco em comum”,
por exemplo: os alunos de uma determinada turma, os professores do turno matutino, os
alunos com fracasso escolar — e qual é o nUmero de encontros que comumente se situa entre 3

e 10 encontros, de acordo com a especificidade do grupo e com o objetivo da Conversacao.

Conversacdo no campo da educacao

A conversacdo, como dispositivo de tratamento dos sintomas que se apresentam
referido ao Outro social no contexto escolar, tem se mostrado como recurso proficuo de
investigacdo e intervencdo nas pesquisas realizadas pelo NIPSE, ao atuar nas formas do
impossivel que se manifestam neste campo.

Assim, diante de situacdes e problemas que se repetem e se configuram em queixas na
escola, mesmo depois de utilizados todos os recursos educacionais possiveis, a Conversacao
tem possibilitado um lugar em que o falar livremente pode mobilizar questdes e inventar
respostas, lidando com o que se evidencia como impossivel. A pesquisa que nesta tese foi
descrita apresenta-se como exemplo, ao demonstrar que a metodologia de Conversacdo pode
possibilitar releituras de situacGes repetitivas e mobilizar novas respostas.

A professora e coordenadora do NIPSE, Ana Lydia Santiago, implantou o uso da
Conversagdo como metodologia de pesquisa/intervencdo na Faculdade de Educacdo da

UFMG e descreve essa metodologia no campo da educagdo como

[...] uma pratica da palavra para tratar manifestacdes indesejadas, que resultam em
insucessos e fracassos. Nesse sentido, busca-se uma mutagdo do falar livremente
sobre problemas vivenciados por determinados sujeitos. O ponto de partida dessa
pratica é o sintoma, “o que ndo vai bem”, explicitado por meio de queixas repetidas.
A aposta da Conversagdo resume-se a passar da queixa, que paralisa a a¢do dos
professores e produz identificagdes indesejaveis para os alunos, a outro uso da
palavra em que dificuldades tomam a forma de questdo e esta se configura em
respostas, ou melhor, em invencdes inéditas. (SANTIAGO, 2015, p. 16).
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2.4. Proposta de intervencdo psicanalitica na educacao inclusiva

A inclusdo educacional, j& ha muito tempo idealizada e proposta por alguns
interessados em uma educacdo democratica, no momento atual, se encontra formatada em
legislacdes e politicas especificas que buscam praticas efetivas para se concretizarem nos
contextos escolares.

A metodologia de pesquisa aqui apresentada se evidencia como efetiva proposta de
intervencdo no processo de inclusdo educacional, ao propor praticas fundamentadas no
reconhecimento do impossivel da educacdo. Na atualidade escolar, uma manifestacdo dessa
impossibilidade se expressa na exclusdo que persiste no programa inclusivo, ou seja, o real
impossivel que sempre reaparece, independentemente de todas as propostas das politicas de
inclusdo.

Nesta perspectiva, seria por demais utdpico, na presente situacdo da educacédo
brasileira, pautar-se em condicdes ideais para fazer a inclusdo acontecer na educacéo. E 6bvio
que a busca por uma sociedade mais justa e uma educacdo de qualidade para todos deve
avancar em suas lutas e seus ideais; porém, quando focamos no cotidiano atual das nossas
escolas, marcado por uma intensa diversidade com suas mais variadas problematicas
(familiares, sociais, juridicas, subjetivas, entre outras), somos convocados a intervencfes ndo
pautadas em ideais, mas, sim, direcionadas ao sintoma, ou seja, ao que se ressalta como aquilo
que “ndo vai bem”.

Miller?®® (2000 apud SANTIAGO, 2008, p. 113) elucida a relacio de entrave que o
ideal pode ter sobre o trabalho com o sintoma quando referido ao Outro social:

Nossa tendéncia espontdnea é considerar o sintoma como disfungdo. Dizemos
sintoma quando algo claudica, porém a disfuncdo sintomatica s se localiza na
relagdo com o ldeal. Quando cessamos de localiza-la em relagdo ao Ideal, ela vira
funcionamento (MILLER, 2000 apud SANTIAGO, 2008, p. 113).

%8 MILLER, Jacques-Alain. A teoria do parceiro. In: SANTIAGO. Os circulos do desejo na vida e na analise.
Rio de Janeiro: Contra Capa, 2000.
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Tal intervengdo pede uma leitura do funcionamento do sintoma do Outro e do sintoma
do sujeito. O sintoma do Outro pode ser visto, neste caso, como o0 sintoma da escola, sendo
que “o que ndo vai bem denuncia um disfuncionamento na relagao entre os seres humanos e a
cultura que os sustenta” ¢ o sintoma do sujeito refere ao que ndo funciona bem na esfera do
particular; porém, quando nos referimos ao contexto escolar, esse mau funcionamento
“interfere na conexao do individuo com o Outro social” (SANTIAGO, 2009, p. 69).

A medida que a pesquisa de cooperacdo técnica avancava e meus estudos sobre a
inclusdo educacional tomava consisténcia, mais se fazia perceber que os principios que visam
sustentar a inclusdo no contexto escolar poderiam ter consondncia com 0s objetivos da
metodologia de intervencdo apresentada nesta tese.

Assim, diante do principio da diversidade que fundamenta a proposta de inclusao e,
também, evidencia sua maior problematica, a abordagem da Clinica Pragmatica, descrita
como fundamento da metodologia de intervencdo apresentada, pode oferecer recursos para
lidar com manifestacGes indesejaveis na diversidade do contexto escolar, sem recorrer a
perspectiva do déficit, enfatizando a funcionalidade e a capacidade inventiva do sintoma, o
gue se mostra em concordancia com o principio da diversidade, pois a resposta a esse
principio é incompativel com medidas baseadas no conceito de normalidade, até entdo
utilizadas nos processos de integracdo na escola, uma vez que, a diferenca passa a ser pensada
ndo mais como um desvio da norma, mas como a propria condicdo humana.

Ainda se referindo a Clinica Pragmatica e aos dispositivos metodolégicos que foram
apresentados, trata-se de uma abordagem que ndo desconsidera o Outro social, ou seja,
reconhece que o “sintoma estabelece uma conexado entre o mais singular do sujeito e o Outro
da cultura”, sendo desafio do psicanalista “contribuir para que alguns sujeitos possam fazer
bom uso do sintoma”, de maneira que possibilite “mobilizar formas cristalizadas de fracasso e
resgatar o lago social” (SANTIAGO, 2009, p. 69-70).

Essa abordagem psicanalitica da clinica se mostra bem diversa da t&o criticada “clinica
na escola”, que levou psicologos escolares a serem acusados de respaldar, atraves de sua
ciéncia, a exclusdo, ao centrarem sua atuacdo no aluno-problema, atribuindo o fracasso ou a
inadequacdo escolar a caracteristicas inerentes a esse aluno (PATTO, 2010). Esse processo
culminou em psicopatologizacdo dos problemas escolares e propiciou um deslocamento de
questdes e resolucbes pedagogicas para causas e solugdes pretensamente psicologicas ou
médicas, consequentemente inacessiveis a educacio (MOYSES; COLLARES, 1992a; 1992b).
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A metodologia descrita propde uma clinica que reconhece o lugar do Outro Social ou
das relacdes escolares nas manifestacfes sintomaticas e ndo desconsidera os saberes e praticas
pedagdgicas ja existentes ou desenvolvidas pelos professores na escola.

Essa proposta de intervencdo € iniciada com uma questdo que remete ao sintoma, ao
escutar a queixa dos educadores, que consiste numa leitura do que ndo vai bem no contexto
escolar. No caso da inclusdo educacional, podemos especificar que se trata de interrogar sobre
0 que ndo vai bem na convivéncia com a diversidade. Essa questdo, como j& mencionado,
transcende a perspectiva de inclusdo especifica a clientela da Educacdo Especial e propde
tratar o que surge como insuportavel da convivéncia, independentemente, se nos referimos a
alunos com deficiéncias e transtornos ou nao.

Portanto, essa metodologia refere-se a uma intervencdo que propde fazer inclusao nas
impossibilidades da educacdo, que ndo podem ser tratadas de forma generalista ou universal,
mas numa adequacdo do universal da politica e da legislacdo ao particular de cada escola e ao
singular de cada sujeito. Deste modo, estamos diante de um processo de permanente
construcdo e desconstrucdo que ndo finda definitivamente sua problematica, pois conviver
com a diversidade ndo ¢é o “paraiso”, ¢ um desafio constante de reconhecimento e elaboracéo
do estranho da diferenca, que nos torna carentes de parametros e modelos simbdlicos e que se
inova a cada préatica inventada para elaborar essa angustia do lidar com o estranhamento.

Assim, constantemente, algum aspecto da diversidade pode escapar as manobras
politicas e pedagdgicas, manifestando-se como um mal-estar. O que “ndo vai bem”, pode
surgir mesmo quando as politicas de inclusdo tém sido implantadas e a escola busca responder
com efetividade & proposta de inclusdo. E o que podemos observar na “Escola Inclusiva”

pesquisada, que descreveremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 3. PESQUISA DE INTERVENCAO PSICANALITICA NUMA “ESCOLA
INCLUSIVA”

3.1. A “Escola Inclusiva” pesquisada e a inclusdo educacional em Divinopolis

A pesquisa apresentada nesta tese foi realizada em uma escola da rede estadual de
ensino em Divindpolis-MG, ligada a 122 Secretaria Regional de Educacdo (SRE). A selecdo
desta escola se deu a partir da indicagdo dos profissionais®® responsaveis pelo setor de
Educacao Especial da 122 SRE, junto aos profissionais da Diretoria de Educacdo Especial da
Secretaria do Estado de Minas Gerais, devido ao grande nimero de alunos com necessidades
especiais acolhidos pela mesma. Ainda que respondendo a proposta de inclusdo, isso trazia
questBes e problemas a dindmica escolar e gerava diversas solicitagdes as instancias
responsaveis pela Educacéo Especial.

Tendo como objetivo investigar aspectos especificos do contexto na efetivacdo das
politicas de inclusdo, o primeiro passo desta pesquisa foi um levantamento preliminar junto a
SRE, sobre como tém sido implantados os projetos de educacdo inclusiva e suas maiores
dificuldades ou problemas, circunscrevendo um panorama inicial da inclusdo escolar em
Divinopolis.

Através de conversas com as duas profissionais da SRE, responsaveis por implementar
as propostas de inclusdo, foram apresentados: a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — que segue uma legislacdo® comum no Estado de Minas Gerais, as
instituicBes que atendem alunos com necessidades educativas especiais e suas relacdes, 0s
impasses na implantacdo das politicas de inclusdo e observacdes sobre a escola selecionada
para a pesquisa.

A organizacdo do AEE em Divinopolis e regido, circunscrita pela 122 SRE, em agosto
de 2013, inicio desta pesquisa, contava com 7 Salas recursos®, 12 Professores de apoio e 5
Intérpretes de Libras. A Escola Especial que pertence a rede estadual possui 2 Salas recursos,

2 Oficinas pedagogicas e é a unica escola estadual em Divindpolis-MG que possui equipe

*® S&0 chamados Analistas Pedagdgicos, mas, para evitar confusdo nesta tese com o termo analista referido ao
psicanalista, essa nomenclatura foi evitada.

%0 ORIENTACAO SD n° 01/2005 - orienta o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais
decorrentes de deficiéncias e condutas tipicas.

3L A profissional esclarece que, segundo a ORIENTACAO SD n° 01/2005, pode-se implantar esse recurso com
demanda minima de 7 alunos; porém, geralmente, uma sala recurso responde a uma demanda de 20 a 25 alunos.
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multiprofissional que, entretanto, ndo oferece atendimentos clinicos, somente pedagdgicos®2.
Essa Escola Especial atende os casos mais graves, uma vez que funciona em local conjugado
com a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) — que oferece Estimulagédo
precoce a criancas com necessidades especiais até 5 anos —; assim, frequentemente 0s
egressos da APAE seguem a escolaridade ali.

Em dezembro de 2015, quando se encerrava esta pesquisa de campo, a organizacéo do
AEE havia ampliado de forma significativa e contava com 11 Salas recursos, 35 Professores
de apoio e 6 Intérpretes de Libras, espalhados nos 30 municipios assistidos pela SRE, mas
tendo sua maior concentracdo no municipio de Divinopolis.

No momento da pesquisa (2013-2015), a cidade de Divindpolis contava com as
seguintes instituices para atendimento aos alunos com necessidades especiais:

e APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais): oferece atendimentos
especializados de estimulacdo até a idade de 5 anos.

e ADEFOM (Associagdo dos Deficientes do Oeste de Minas): instituigdo
filantrépica que oferece sala de recursos e apoio em geral a pessoa com
deficiéncia, como programas de reabilitacdes e insercdo no mercado de
trabalho.

e AAVIDA (Assisténcia Audio-Visual para Deficientes Auditivos): escola
especializada para Surdos, instituicdo filantropica, oferece aos deficientes
auditivos ou Surdos escolaridade até o 9° ano do Ensino Fundamental.

e Escola Estadual de Educagdo Especial “Helena Antipoff’: regime de
substituicdo que atende a escolaridade dos casos mais graves.

e Escola Municipal de Educacao Especial “Raio de Sol”: regime de substituicao,
atende os alunos de educacéo especial da rede de ensino municipal.

e CEAE (Centro Educacional de Apoio e Atendimento Especializado Professora
“Maria Fernanda Azevedo”): atendimento de complementagdo para criancas
com dificuldades de aprendizagem, matriculadas em escolas municipais, sem

deficiéncia intelectual ou ndo atendidas pelo AEE.

%2 Os atendimentos sdo voltados para capacitar os professores a atender os alunos com necessidades especiais,
ndo diretamente os alunos.
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No momento da pesquisa, essas instituicdes ndo interagiam como parceiras para
constituicdo de um sistema de rede; mesmo havendo comunicacgdo entre elas (por exemplo,
para convites a participacdo em capacitacbes ou eventos), seus servicos sao segmentados as
clientelas especificas.

Em relacdo aos impasses ou problemas no processo de inclusdo foram apontados: a
caréncia de redes de apoio que possam oferecer servicos especializados quando necessarios e
maximizar o AEE, através de parcerias nas areas de educacdo, salde e assisténcia social,
propiciando a sustentabilidade do processo inclusivo, como propdem as legislacbes (BRASIL,
2009; MINAS GERAIS, 2003). Outro impasse do processo inclusivo refere-se ao desinteresse
dos professores comuns em se tornarem professores especializados, através de formacao
especial; entretanto, esses mesmos professores se queixam de despreparo para lidar com a
nova realidade da educacdo atual. Também foi apontada pelas profissionais da SRE a
dificuldade de aceitacdo das mudancas geradas pelas politicas de inclusdo, gerando
imaginarios e queixas entre os educadores, antes mesmo de entenderem o que acarretard tal
mudanca. Como exemplo foi citada a reestruturacdo da Escola Especial Estadual no padréo
exigido pela legislacdo vigente, o que gerou muita resisténcia no inicio do processo.

J& na primeira conversa com as profissionais da SRE, em 2013, a Escola pesquisada,
por se destacar quanto ao niimero de profissionais de AEE com que contava®, foi apresentada
com énfase como uma “Escola Inclusiva”, sendo apontada como escola modelo no processo
de inclusdo em Divinopolis. Em 2004, identificou-se, através do censo escolar, que a referida
escola tratava-se da instituicdo que tinha mais alunos com necessidades especiais e foi
escolhida como escola piloto para elaboragdo e execugdo do projeto “Escola inclusiva —
constru¢do solidaria”, uma vez que a escola ja ha dez anos antes da referida data, trabalhava
com essa modalidade de ensino. A gestdo escolar, na pessoa da diretora, € apontada como
propiciadora de uma cultura de inclusdo, uma vez que ndo existem recursos especiais, alias,
ndo existe nem espaco fisico para a construcdo de Sala recurso: os alunos utilizam a Sala
recurso de outra escola proxima. A diretora da Escola, segundo a profissional do SRE, emite
uma tranquilidade no acolhimento das criancas com necessidades especiais, inclusive em
casos graves, e 0s pais simpatizam com a escola. Porém, isso estava gerando um problema de
sobrecarga de demandas para tal Escola, pois essa recebia muitos alunos com diversas
necessidades educativas especiais de variados bairros da cidade em que existia escola que

também precisava se tornar inclusiva.

% Todas as outras escolas que eram assistidas pelo AEE tinham, no méximo, um profissional; a Escola referida
tinha 6 profissionais de AEE.
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Mesmo ainda ndo sabendo que a referida escola seria indicada para a pesquisa, em
2013, a pesquisadora fez uma visita para conhecer a “Escola Inclusiva”, o que foi evidenciado
na entrevista com as profissionais da SRE e pela referéncia ao objeto da presente pesquisa.

Ao visitar tal escola, um lema nela ecoava e se fazia escutar através do enunciado da
diretora: “Inclusdo ¢ feita com o coragdo”. Nesta primeira visita, a experiéncia da inclusdo ¢
apresentada pelos educadores como desafio e aprendizado, ndo como queixa e sofrimento; o
acolhimento das criangas com necessidades especiais € enfatizado e exigido a todos o0s
profissionais que chegam nesta escola. Quando o profissional ndo atende a expectativa
inclusiva da escola, apos tentativas de mudanca de sua postura, ele tem como sugestao a saida
da escola. A diretora h4 muito tempo esta na coordenacdo e se orgulha com a posicdo da
escola como a mais inclusiva da cidade, recebendo esse titulo ainda num tempo bem anterior
a essa proposta atual de inclusdo, em gue nao existem recursos especiais (antes menos ainda,
pois ndo havia professores de apoio e acessibilidades fisicas que recentemente foram
construidas), justificando que se faz a diferenga por acolher “com o coragdo”.

O que foi apontado pela diretora, neste primeiro momento e também depois de
iniciarmos a pesquisa na escola, como impasses ao processo de inclusdo refere-se a estrutura
fisica da escola (precisa-se de mais salas e espacos para o melhor acolhimento dos alunos) e a
dificuldade da realizacéo do diagnostico multidisciplinar, envolvendo profissionais da &rea da
salde, como médicos (neurologista e psiquiatra) e psicologos, sendo esse diagnéstico a
precondicdo para efetivacdo do atendimento ao aluno na Educacdo Especial ou AEE. Diante
desse problema, a escola mobiliza toda sua comunidade em busca de recursos financeiros para
consultas médicas na rede privada, uma vez que parcerias na rede publica sdo pouco efetivas
ou inexistentes. A diretora ndo apresentou, em nenhum momento, queixas sobre o andamento
da escola ou sobre qualquer outra situacao.

A “Escola Inclusiva” foi indicada para a pesquisa pela SRE e pela Diretoria de
Educacao Especial da Secretaria de Educacgéo do Estado, devido a quantidade de criangas com
necessidades especiais ali matriculadas e de solicitages de AEE.

Na pesquisa, constatou-se que a Escola tinha, no minimo, uma crianca com
necessidades especiais em cada sala de aula, mesmo, sendo uma escola pequena, com
restricdo de espaco fisico que atendia do 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental em dois turnos
(matutino e vespertino). Por vezes, havia uma turma apenas para determinado ano escolar e
varios alunos com necessidades especiais que estavam matriculados naquele ano; um exemplo
era a Unica turma do 5° ano que tinha cinco alunos com necessidades especiais. Em 2015, ano

em que se realizou a pesquisa na Escola, havia 19 alunos com necessidades especiais com
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aprovacdo para AEE e 40 solicitagbes de AEE. Essa situacdo levou a SRE a tomar a
providéncia de analisar cada pedido de matricula da Escola, quando o aluno a ser matriculado
possuia alguma necessidade especial. Dessa forma, a profissional da SRE buscava um
controle da demanda de matricula na referida Escola e tentava distribuir essas matriculas nas
outras escolas estaduais da cidade que, também, precisavam se estabelecer como inclusivas.

Na primeira Conversacdo Diagndstica feita na Escola, em que estavam presentes a
diretora, a vice-diretora, as coordenadoras pedagogicas e uma profissional do SRE, se
evidencia o ideal da “Escola Inclusiva” em relacdo a “algo que ndo vai bem”. Diante do
convite de falar sobre a Escola e seus problemas, a Diretora refere-se aos espagos fisicos;
entretanto, ela prossegue contando como a escola é capaz de improvisar 0S recursos
necessarios aos alunos com necessidades especiais (como trocador e acessibilidade), mesmo
ndo tendo recursos especificos. Os profissionais da Escola providenciam no dia a dia o que 0s
alunos precisam e esses “alunos sio felizes na Escola”. A Diretora continua sua fala e traz o
diferencial da escola, a0 mesmo tempo em que apresenta o ideal de “Escola Inclusiva™:

“Toda professora que chega aqui, eu ja falo: ‘nossa escola ¢ uma Escola Inclusiva, eu
tenho muitos alunos com necessidades especiais, entdo, a primeira coisa que tem que fazer é
abragar isto: a inclusdo é feita com o coracdo, a partir do momento que vocé rejeita e deixa
aquele menino num canto, ndo precisa vir pra ca’. Inclusdo é feita com o coracdo! E se chega
aqui dois alunos, a méde chorando com o menino da inclusdo e o outro, que é perfeito, eu sei
que esse qualquer escola gue ele for vai conseguir uma vaga, eu morro de do, ai a inclusao é
feita com o coragdo mesmo, onde eu fico tentando sensibilizar o pessoal: ‘olha a situagdo
deste menino, olha como vive, olha a familia dele, a histéria dele. Entdo, a gente tenta...é
coracdo mesmo, ndo tem outro jeito”.

A profissional do SRE diante da fala da Diretora expBe a situa¢do que configura que
algo “ndo vai bem”:

“Por causa desta dimensdo afetiva, todas as salas da escola estéo cheias, e vocé teria
como dizer diante da busca de matriculas: ‘Infelizmente, ndo posso receber mais matriculas,
porque todas as salas ja tém 25 alunos, que € o numero para turmas iniciais, e todas essas
turmas tém alunos com deficiéncia’. Estd com uma faixa quantitativa de 30 a 32 alunos por
turma. Outra coisa que me preocupa Sao 0S casos com necessidades especiais que temos na
escola, 0 numero de casos, a complexidade dos casos, faz com que a escola tenha um dia a dia
sempre assim, com alguma dificuldade, porque quando um menino destes surta, ele
desestabiliza a escola quase como um todo, entéo, por isto nos preocupa, no sentido de estar

socializando com as outras escolas, e se essas 