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RESUMO

FERREIRA, Ariadia Ylana. Construindo percursos académicos e profissionais:
Diferentes trajetorias estudantis no interior do curso de Pedagogia da FaE/
UFMG. 196 p. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2014.

Esta dissertacdo se propde a compreender de maneira sistematica, como o0s estudantes
do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo — Universidade Federal de Minas
Gerais constroem diferentes trajetorias no interior do Ensino Superior e como essas 0S
direcionam para destinos académicos e profissionais também diferenciados. O trabalho
foi guiado por algumas perguntas béasicas: Qual o perfil dos estudantes do curso de
Pedagogia da UFMG? Como se constituem os caminhos percorridos pelos estudantes de
Pedagogia da UFMG? Qual a formacéo profissional priorizada pelo curriculo do curso
de Pedagogia da UFMG? Qual o interesse em relacdo a docéncia desses estudantes
concluintes do curso? Sociologicamente, como se caracterizam as diferentes maneiras
de ser um estudante desse curso e que fatores sdo determinantes nesta construgcdo da
experiéncia estudantil? Para responder a essas perguntas foram adotados alguns
procedimentos metodoldgicos: a) tratamento de dados estatisticos secundarios sobre os
alunos ingressantes no curso nos anos de 2009 a 2013; b) tratamento de dados
estatisticos resultantes de um questionario elaborado especificamente para essa pesquisa
e aplicado nas turmas do oitavo e nono periodo do curso de Pedagogia da FaE; c)
entrevistas semiestruturadas com onze estudantes concluintes do curso. Os resultados
evidenciaram que o perfil médio do aluno de Pedagogia apresenta-se expressivamente
diferente do perfil geral do estudante da UFMG (dados de 2008 e 2009). Enquanto no
curso de Pedagogia a maioria dos aprovados € egressa de escola publica e se
autodeclararam negros, no universo total dos estudantes da UFMG, temos uma maioria
de alunos oriundos de escola privada e que se autodeclaram brancos. Por meio das
analises das entrevistas, ressaltou-se o0 modo como as trajetdrias individuais sdo
marcadas pelo perfil institucional da faculdade, de valorizacdo da pesquisa, e pelo
contexto nacional de desvalorizacdo da docéncia. Foi identificado ainda, na populacdo
investigada, quatro modelos diferentes que caracterizam a experiéncia estudantil do
aluno de Pedagogia da UFMG. Considera-se nas analises as contribuicdes da Sociologia
da Experiéncia, tendo como ferramenta analitica, principalmente, a nogdo das trés

l6gicas de acdo desenvolvida por Dubet (Projeto, Integracdo e Vocacdo). Procura-se



também apropriar-se dos elementos que caracterizam o “oficio de estudante” desses
individuos, analisando caracteristicas do processo de “afiliagdo” desenvolvido ao longo
da graduacdo. A interpretacdo das trajetdrias levou em conta também o habitus dos

sujeitos investigados.

Palavras-chave: Pedagogia; Docéncia; Trajetorias no Ensino Superior; Experiéncia
estudantil.



ABSTRACT

FERREIRA, Ariadia Ylana. Building professional and academic pathways:
Different student trajectories in the Pedagogy school of FaE/UFMG. 196 p. Thesis
(Master’s degree). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2014.

This thesis proposes a systematic way to understand how the students from the
Pedagogy course of the Educational Faculty — Universidade Federal de Minas Gerais
build different trajectories during the Higher Education and how these pathways lead to
differentiated academic and professional destinations. The research was guided by some
basic questions: What is the UFMG’s Pedagogy’s student’s profile? How are the
pathways of the pedagogy’s students in the Higher Education? What is the prioritized
professional formation by the Pedagogy Course’s curriculum? What is the interest in
teaching of these graduating students? Sociologically, how do the different ways of
being pedagogy’s student characterize them selves, and what are the determinant factors
in the construction of the student experience? In order to answer these questions, some
methodological procedures were adopted: a) secondary statistics data processing of the
entering students in the Pedagogy course, between 2009 and 2013; b) statistics data
processing of a questionnaire elaborated specifically for this research, which was
applied for the classes of the eighth and ninth semesters of the Pedagogy Course from
FaE; c) semistructured interviews with eleven graduating students. The results showed
that the Pedagogy’s students’ average profile is expressively different from the general
UFMG’s students’ profile (data from 2008 and 2009). While the majority of students
approved for the Pedagogy course is egress from the public school and consider
themselves black, the universe of all the UFMG’s students is composed mostly of
students from private schools and who consider themselves as white. Through the
analysis of the interviews, it was highlighted how the individual trajectories are marked
by the institutional profile of the faculty, the valuing of the research and by the national
context of the depreciation of the teaching. It was also identified in the investigated
population four different types, which characterize the student experience of UFMG
Pedagogy’s student. In these analyses, it was considered the contributions of the
Sociology of the Experience, having as analytical tool, mainly, the notion of the three

logics of action developed by Dubet (Project, Integration and Vocation). It was also



sought to appropriate of the elements that characterize the “craft of student” of these
individuals, analyzing characteristics of the affiliation process of these students during
the graduation. The interpretation of the trajectories took into account also the habitus
of the investigated subjects.

Keywords: Pedagogy; Teaching; High Education Trajectories; Student experience.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Tipologias de anélise para a experiéncia estudantil segundo Dubet ............ 31
Quadro 2 - Versdo curricular: 2800 - 19692 / AN0 — 19609..........ccccevvievieiieciec e, 53
Quadro 3 - Versdo curricular 2800 - 19731/ AN0 — 1973.......cooiiiieiie e 54
Quadro 4 - Versdo curricular 2800 - 19861 / AN0 1986..........ccccecveeiecieeiiee e 56
Quadro 5 - Verséo curricular 2800 - 20031 /ANO: 2003..........ccoveiieiiiee e eiee e sree e 58
Quadro 6 - Versdo curricular D-20131 / An0: 2013.......coooiviiieiiiecee e e 59

Quadro 7 - Figuras da experiéncia estudantil - concluintes do curso de Pedagogia da
FAE/UFRMG...... ittt ettt et et s sraeeaae e e e s e e e nnaesraeeneas 131



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Perfil dos estudantes da UFMG (2003 @ 2005) .......cccocervvrrierienennenneeseenenn 38
Tabela 2 - Perfil dos estudantes da UFMG (2008 € 2009) ........cccooverirerinnieninieeiniennnns 38
Tabela 3 - Perfil geral dos estudantes de Pedagogia aprovados no vestibular da UFMG
(2009 8 2013).....oveeeeeeeeeee e seee e ee e se e se et ee e e 88
Tabela 4 - Cor/raga X Trabaln0.........ccviviiiee e e s 89
Tabela 5 - Correlag@o COr/RACA X TUIMO......coiiieiiieiie ittt s 90
Tabela 6 - Correlacdo Renda X COMMRAGA. ........ccveriieiiiciie e 90

Tabela 7 - Correlacdo Renda x Turno de todos os estudantes ingressantes no curso de

Pedagogia 2009 @ 2013.........cuiiiiieeie et e b 91
Tabela 8 - Renda mensal bruta da familia.............ccoocevviiiiiie i 93
Tabela 9 - Escolaridade do Pal..........ccoociiiiiiiiiiiece e e s 93
Tabela 10 - Escolaridade do MEE..........c.ooveieiiiiiiieee e s 94
Tabela 11- Atualmente vocé esta classificado como “carente " da FUMP?.................... 96
Tabela 12 - Frequéncia com que pensou em fazer ENSin0 SUPEriOr.........cccoevvvvvvevnnnen. 98
Tabela 13 - Frequéncia em que comecou a pensar em fazer Pedagogia............cccccueene.. 98

Tabela 14 - VVocé considera que o fato de ter um diploma de Pedagogia da UFMG vai

facilitar sua insercao ProfisSioNal?...........cccovviiiiiiiie s 99
Tabela 15 - Demanda por Formacdo Complementar (2009 & 2011).......c.cccceevevvevvnnenn 100
Tabela 16 - Género X FOrmacao (2009 8 2011).......cccvevvevieeiieiieieerr et 101
Tabela 17 - Perspectivas profiSSIONais..........cccvieeveiiecie st 103

Tabela 18 - De um modo geral, 0 que vocé pensa sobre as condi¢des de trabalho dos
professores da Ed. BASICA?..........ccccieiiiiiieiie ettt et 105

Tabela 19 - Vocé sofreu ao longo da graduacdo alguma pressao ou preconceito por
€SCOINEr PEAAGOTIA? .....vecvieceieeee ettt ettt sre e ne s 105

Tabela 20 - Estimulo do curso para a atuacdo como professor..........ccccvevevveveeseennenn, 107



Tabela 21 - Como vocé considera que seu curso o0 prepara para ser professor?........... 107

Tabela 22 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: congresso, palestras e seminarios na FaE...........ccccoccviviiieciiiecieinenn, 110

Tabela 23 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: congresso, palestras e seminarios (em outros espacos que ndo a FaE)..111

Tabela 24 - Indique o grau de participagdo em eventos culturais promovidos pela
(@Y= 6] o - To [ SRS SURRPSRPP 111

Tabela 25 - Indique o grau de participacdo em eventos e/ou manifestacfes do
movimento Estudantil que acontecem na universidade...........c.ccocvreevrrieerieeiesienennn, 112

Tabela 26 - Como vocé considera que O Seu Ccurso O prepara para Ser um

PESGUISAON?. ...ttt ettt ekt b e bbbt s e nr et er et sn et nes 113
Tabela 27 - INteresse N0 MESLIAUO. ... ..c.ccvveieriereieieerees e ee et e et e e ereesre e e e eseeeseeneeas 114
Tabela 28 - Durante a graduacéo vocé vivenciou o intercdmbio académico?............... 116

Tabela 29 - Vocé trabalha ou trabalhou com vinculo empregaticio durante a graduac¢éo?
*TUrNO TabUlAGAO CrUZAUA. ........ecveieeeieseee ettt et enes 118

Tabela 30 - Em relacéo a sua participacdo em bolsas de projetos de pesquisa, extensdo,
monitoria e/ou iniciacdo a docéncia: * Turno Tabulacdo cruzada..........c.ccceeervereenen. 119

Tabela 31 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: congressos, palestras e seminarios na FaE * Turno Tabulacdo cruzada

Tabela 32 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: congressos, palestras e seminarios outros espagos * Turno Tabulagédo
(0 T2 (o - TS TSRS P PR 121

Tabela 33 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: eventos culturais promovidos pela Universidade * Turno Tabulagéo
(0 T2 (o - OSSPSR 122

Tabela 34 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na
Universidade: eventos e/ou manifestacbes do mov. estudantil * Turno Tabulagdo
(0 T2 (o - PSR ORPR 122

Tabela 35 - Em relacdo ao mestrado: * Turno Tabulacdo cruzada...............ccoevevvvenneane. 123

Tabela 36 - Formacdo Complementar X Turno (2009 a 2011)......c.ccccevvevveieeiesrieennenn, 124



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ANFOPE - Associagdo Nacional de Formacéo de Profissionais de Educacéo
ANPAE - Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacédo
ANPED - Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacgéo
Art - Artigo

CEDES - Centro de Estudos de Educacéo e Sociedade
CEU - Centro Esportivo Universitario

CEPE - Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo da UFMG
Cf - Conferir

CFE - Conselho Federal de Educacéo

Compl - Complementar

COORD - Coordenacéo

COPEVE - Comisséo Permanente de Vestibular

DCN’s - Diretrizes Curriculares Nacionais

Ed. - Educacéo

Educ - Educacional

E.F - Ensino Fundamental

E.l - Ensino Infantil

E.M - Ensino Médio

ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

FaE - Faculdade de Educacao

FC - Formacgdo Complementar

FCC - Fundacdo Carlos Chagas

FI - Formacao livre

FIES - Programa de Financiamento Estudantil



FORUNDIR - Forum de Diretores

FUMP - Fundagdo Mendes Pimentel

Fund. - Fundamental

FVC - Fundacao Victor Civita

IC - Iniciagéo Cientifica

IES - Instituto de Educacao Superior

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDBN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Licenc - Licenciatura

Mag - Magistério

MEC - Ministério da Educacéo

Mov - Movimento

PBEXT - Programa de bolsa de extensao

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo

PNAES - Plano Nacional de Assisténcia Estudantil

PROEF - Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos
PROEX - Pro reitoria de extensdo

REUNI - Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expanséo das Universidades
Federais

Sisu - Sistema de Selecdo Unificada

SPSS - Statistical Package for Social Science for Windows
TO - Terapia Ocupacional

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UFSJ - Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey



SUMARIO

INTRODUGAO.......coooieieeeeeeeeee e e ent et esesaes s as s saes s es s sess sttt s iensan e 17
CAPITULO 1 - TRAJETORIAS ESCOLARES:UMA CONSTRUCAO SOCIAL......21
1.1 O sistema escolar sob 0 olhar da SOCIOI0gia............coveviiieiiiciiic e 21

1.2 Da Teoria de Bourdieu a Sociologia do Individuo: diferentes perspectivas tedricas

1.3 A experiéncia estudantil no Ensino Superior - O oficio de estudante..................... 32

CAPITULO 2 — O ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO DA UFMG E O CURSO
DE PEDAGOGIA. ...ttt bttt 35

2.1 O acesso e a permanéncia no Ensino Superior no Brasil: recorte para a

O 1Y ST 35
2.2 Pedagogia um curso para formar profeSSOreS?........covevivererienieiesieeseeiesesseeseeeens 43
2.3 Breve histdrico do curso de Pedagogia da UFMG...........cccccoeieecvviiesecieccec e 51

2.4 A adaptacdo curricular do curso de Pedagogia da FaE apds a homologacdo das
[T NN BT T F-To o o |- VSRS 58

2.5 Aspectos envolvidos nas “escolhas” no interior do curso de Pedagogia - "Caminhos

BIOU ABSVIOS" ... ..ttt ettt ettt et et e st e e e et e ente et e e nre e e e neenaenre s 63
2.5.1. Um momento crucial na trajetéria escolar: a escolha pelo curso superior......... 63
2.5.2 Fatores relacionados a baixa atratividade doCente............cccocvvevveveeieciesieieeenn, 67

2.5.3 A pesquisa, a mobilidade académica e o trabalho no interior do curso de
Pedagogia da FAE/UFMG............c.ccoeiiiiiie et 71

CAPITULO 3 — PERFIL DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
FAE/URMG..... oot e b ettt en s 82



3.1 Licenciatura em Pedagogia na UFMG - Acesso e perfil dos ingressantes (2009 a

3.3 “Escolhas” que se constituem em diferentes percursos no interior do curso de

Pedagogia da FaE/UFMG:0 que mostram os dados quantitativos..............c..c...... 100

3.4 O que os dados revelam em relacéo ao turno? Os percursos se caracterizam de forma

CAPITULO 4 — TRAJETORIAS EM ANALISE: DIMENSOES E RETRATOS DA
EXPERIENCIA ESTUDANTIL DE ESTUDANTES CONCLUINTES DO CURSO DE

PEDAGOGIA DA FAE/UFMG... ...ttt sttt st sn e e snaesnae e 126
4.1 Apresentacdo dos estudantes entrevistados e a construcdo da tipologia................. 128
4.2 Algumas figuras da experiéncia estudantil.............ccccocoiiiniiin i, 132
4.2.1 Grupo 1 - Estudantes em tempo integral...........ccccooveevinveiinciecn e 132
4.2.2 Grupo 2 - Estudantes em tempo parcial..........cccccovvvevieeieiie s 156

4.3 Consideracdes acerca das diferentes experiéncias estudantis de estudantes do curso

de Pedagogia da FAE/UFMG..........ccccooieiiiicie ettt et 168
CONSIDERAGOES FINAIS.......coovevoeeeieesieseeeeseesseteessssssssessssstesssssesassssssssnssseneans 172
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ooieveiieieeieesieees s s e esisseseniesensesaes s 178
APENDICE A - QUESEIONAITO........veveveeeeeee et eeee et e eee e e tes et es s es e e s eees et en s e 184
APENDICE B - ROeIr0 de eNtreViSta ...........c.cvueveieereierieicseeesesisesesessiesesses s, 193

ANEXO A - Agrupamentos ocupacionais - COPEVE (UFMG)..........cccccceeveveciieennnne. 195



17

INTRODUCAO

O tema das diferencas e das hierarquias no interior do Ensino Superior se imp&e como
uma importante questdo no campo das desigualdades educacionais. Consideramos
essencial, no que se refere aos estudos voltados para 0 acesso e a permanéncia no
Ensino Superior, extrapolar as analises que procuram explicar sociologicamente apenas
0 momento da escolha do curso e as desigualdades que caracterizam esse processo. E
preciso também investigar e compreender as diferencas nas oportunidades e nas
trajetorias educacionais vividas pelos diferentes perfis dos estudantes no interior do

Ensino Superior.

Neste trabalho, buscamos compreender, de maneira sistematica, como os estudantes do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (FaE/UFMG) constroem diferentes trajetorias no interior do curso de graduacao,
e como essas 0s direcionam para destinos académicos e profissionais também

diferenciados.

A pesquisa abarcou em seu desenho metodologico dois momentos principais; no
primeiro foi tracado um perfil geral dos estudantes de Pedagogia da FaE/UFMG.
Utilizou-se tanto os dados da Comissdao Permanente do Vestibular (COPEVE), que
eram referentes aos estudantes ingressantes no curso nos anos de 2009 a 2013, como 0s
resultados da aplicacdo de um questionario proprio respondido pelos estudantes
concluintes desse curso. O questionario possibilitou conhecer de forma mais ampla
questdes relacionadas a escolha do curso e as escolhas no interior do mesmo. Esse
instrumento possibilitou ainda investigarmos as perspectivas profissionais e académicas
dos concluintes, e questdes relacionadas ao curriculo do curso da FakE e a profissao
docente. Em um segundo momento, por meio de entrevistas em profundidade, foi
analisado o processo individual vivenciado pelos estudantes no percurso académico
realizado ao longo da graduacdo em Pedagogia. Buscou-se compreender
sociologicamente como se caracterizam as diferentes maneiras de ser um estudante

desse curso e que fatores sdo determinantes nessa construcao.

Os estudantes participantes desta pesquisa sdo aqueles que se encontravam no momento
do trabalho de campo no oitavo e nono periodos, na reta final da graduacdo em

Pedagogia da FaE/UFMG. No que se refere aos critérios de escolha dos estudantes
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entrevistados, buscamos compor um grupo que pudesse expressar, em alguma medida,

diferentes maneiras de ser um estudante universitario®.

Cabe destacar que, ao investigarmos as escolhas individuais desses agentes, nos
interessavam as adaptacOes realizadas por eles a partir de suas condicGes sociais
objetivas, extrapolando a ideia presente no senso comum de que as escolhas sdo
resultados diretos e Unicos do gosto e preferéncias dos individuos. O objetivo era
entender como esses estudantes vao construindo seus percursos a partir de condicoes
objetivas especificas (posse de determinado volume de capital econémico e cultural),
inseridos em uma situacdo pessoal particular (estado civil, idade, horas de trabalho etc),
imersos em uma rede social concreta (parentes, amigos, conhecidos) e confrontados por
um conjunto de oportunidades académicas e profissionais especificas definidas pelo
contexto institucional e social mais amplo em que se encontram. Dito em poucas
palavras, nos pareceu necessario investigar com mais detalhes as variagdes internas

dentro do publico que escolhe ou frequenta um mesmo curso superior.

Em um contexto atual em que o0s cursos que formam professores caracterizam-se pela
baixa atratividade, destacamos ainda a necessidade de se compreender melhor a escolha
ou a recusa pela docéncia no interior desse curso. Seria a escolha por essa licenciatura o
resultado de um gosto genuino pela profissdo de professor? Ou simplesmente da
impossibilidade de acesso a outras ocupacdes de maior prestigio? E 0s que ndo se

interessam pela docéncia, qual a fungdo gostariam de exercer?

A nocao de “experiéncia”, amplamente utilizada nos estudos de Dubet (1994a ¢ 1994b),
se tornou central em nossa pesquisa, mais especificamente o conceito de experiéncia
estudantil que o autor discutiu de forma mais aprofundada e voltada para o contexto do
Ensino Superior, em um artigo intitulado “Dimensions et figures de I’expérience
¢tudiante dans ['universit¢ de masse”, que se constituiu como um dos textos
fundamentais nesta pesquisa. Dubet propbe a construcdo de uma tipologia da
experiéncia estudantil por meio da combinacéo de trés dimensdes: a natureza do projeto
escolhido, o grau de integracdo na vida universitaria, e 0 engajamento em uma
“vocacao” intelectual. Assim como desenvolvido por Dubet, procuramos, ao investigar
0s percursos de nossos estudantes, caracterizar os diferentes tipos de experiéncia

universitaria. Procuramos responder as perguntas: Existem diferentes maneiras de ser

! Nos capitulos especificos em que os questionarios (cap. 3) e as entrevistas (cap. 4) serdo apresentados e
discutidos, outras informacdes referentes ao procedimento metodoldgico serdo repassadas ao leitor.
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um estudante de Pedagogia? De que forma caracteristicas de ordem pessoal, do perfil
escolar, social e cultural, podem interferir nesse processo de ser um estudante
universitario? E ainda: Qual a relacdo entre uma determinada maneira de ser um

estudante de Pedagogia e o interesse/desinteresse pela docéncia?

O interesse pelo curso de Pedagogia ofertado pela UFMG justifica-se pelo mesmo
esbocgar uma contradicdo: embora esteja inserido em uma instituicdo de alto prestigio, é
um curso caracterizado como de baixo prestigio. Apesar de ser classificado como um
dos melhores do pais, caracteriza-se por baixa atratividade. Outro aspecto relevante é o
fato de estar inserido em uma instituicdo voltada para a area da pesquisa, 0 que nos leva
a analisar como essa caracteristica da UFMG pode interferir na construgdo dos

percursos académicos e profissionais dos estudantes.

Esta dissertacdo esta organizada, além da introducdo e das consideracdes finais, em
quatro capitulos. No primeiro capitulo, intitulado “Trajetorias escolares - uma
construgdo social”, é apresentada uma discussao tedrica em que as duas vertentes
utilizadas ao longo da nossa analise sé&o apresentadas. Iniciamos com a teoria de
Bourdieu, discutindo alguns dos seus principais conceitos. Em seguida, brevemente, séo
discutidos alguns dos limites identificados pela critica a essa teoria. Seguimos com a
apresentacdo de dois importantes conceitos de autores que se caracterizam por um
estudo mais individualizado da trajetdria escolar. De Dubet, utilizamos, sobretudo o

conceito de “experiéncia estudantil”, e de Coulon o conceito de “afiliacdo”.

No segundo capitulo, intitulado “O Ensino Superior no contexto da UFMG e o curso de
Pedagogia”, discute-se algumas questdes relacionadas ao acesso e a permanéncia nesse
nivel de ensino no contexto da UFMG. Em seguida, buscamos apresentar o curriculo do
curso de Pedagogia da FaE/UFMG e as transformacdes pelos quais o curriculo passou
apos a homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) Pedagogia (2006).
Esse capitulo tem o objetivo de informar o leitor sobre 0 campo e o contexto no qual 0s
estudantes investigado estdo inseridos. Para tanto, discute-se questdes relacionadas as
possibilidades curriculares, as caracteristicas institucionais e 0Ss possiveis

direcionamentos profissionais.

No terceiro capitulo, intitulado “Perfil dos estudantes de Pedagogia da FaE/UFMG” sdo
apresentadas e discutidas as informacdes obtidas por meio do banco de dados cedido
pela COPEVE e as informacdes cedidas pelo Colegiado do curso de Pedagogia, dados

que se referem aos estudantes ingressantes nos anos de 2009 a 2013. Essas informacoes
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nos possibilitaram caracterizar o perfil geral dos estudantes desse curso. Ainda no
capitulo trés, sdo discutidos os dados referentes as respostas ao questionario aplicado

nas turmas concluintes do curso.

O quarto capitulo, intitulado “Trajetérias em analise: dimensdes e retratos da
experiéncia estudantil de estudantes concluintes do curso de Pedagogia da FaE/UFMG”
buscou conhecer de maneira mais detalhada aspectos relativos as diferentes trajetorias
estudantis realizadas pelos onze estudantes entrevistados. Seguimos o modelo de
“tipologia da experiéncia universitaria” criado por Dubet (1944 a,b), além de
analizarmos e caracterizarmos as experiéncias estudantis a partir do conceito de habitus

de Bourdieu e do conceito de afiliacdo de Coulon.

Nas consideraces finais, foram destacados alguns dos resultados da pesquisa,
ressaltando-se ao mesmo tempo, alguns limites da mesma e a necessidade de novas

investigacdes sobre o tema.
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CAPITULO 1

1. TRAJETORIAS ESCOLARES: UMA CONSTRUCAO SOCIAL

Os estudos sobre o sistema escolar estdo marcados pela obra de Bourdieu e Passeron
(1964, 1975) cuja teoria nos ajuda a compreender a probematica das desigualdades
sociais nas trajetorias escolares. Procuramos, inicialmente neste capitulo, apresentar e
discutir alguns dos conceitos da Sociologia de Bourdieu, que serdo fundamentais para
analisar e compreender as diferentes experiéncias estudantis apresentadas
posteriormente neste trabalho.

A revisdo tedrica, no entanto, apresenta-se para além dos conceitos da Sociologia de
Bourdieu. O texto apresenta categorias analiticas desenvolvidas por Frangois Dubet
(19944a,b) e Alain Coulon (2008), pois sdo perspectivas indispensaveis nesta pesquisa, ja
que consideramos que o0s estudantes ndo podem ser definidos somente a partir de sua
origem social, pois é preciso considerar outras dimensdes subjetivas que caracterizam

esses individuos e que interferem em suas decisGes e maneiras de ser um estudante.

1.1 O sistema escolar sob o olhar da sociologia

Os estudos de Bourdieu e Passeron (1964) destacam-se como principal referéncia de
uma nova vertente socioldgica inaugurada nos anos de 1960, que rompia com a ideia
otimista do papel da escola. Tais autores, a partir de uma visao macrossociolégica do
sistema escolar, estavam preocupados, sobretudo, em apontar que a escola, ao
privilegiar a cultura das classes superiores, exerce um papel de legitimadora e
perpetuadora das desigualdades sociais. 1sso se deve, segundo Bourdieu e Passeron, ao
fato de os alunos das classes dominantes possuirem a bagagem necesséaria para
decodificar a cultura escolar, enquanto os das classes dominadas ndo a possuem e,
portanto, na maioria dos casos, ficam a margem dessa cultura. A obra Os Herdeiros: os
estudantes e a cultura, de Bourdieu e Passeron (1964), rompe com a crenca de que a
escola é para todos, denunciando que ela reproduz as desigualdades sociais em forma de
desigualdades escolares. Além das obras de Bourdieu e Passeron, outros estudos

realizados nas décadas de 60 ¢ 70 tornaram cada vez mais evidente que os “sucessos €
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fracassos” escolares estdo associados as varidveis de natureza socioldogica como a

escolarizagéo dos pais, 0 género, o local de residéncia, o tamanho da fratria, etc.

As décadas de 1980 e 1990 tambeém constituem um periodo marcante das pesquisas na
area de Sociologia da Educacdo, destacando-se a emergéncia de estudos sobre casos
improvaveis, sobretudo de “sucesso” escolar nas camadas populares, mas também
“fracassos” escolares improvaveis na trajetoria de estudantes pertencentes as classes

privilegiadas.

A medida que as excecdes s&o mais reconhecidas no cenério das pesquisas socioldgicas,
as discussOes caracterizadas como pertencentes a Sociologia do Individuo foram se
constituindo como essenciais no campo da Sociologia da Educacdo. O ponto de partida
epistemoldgico dessa nova vertente sai da nocao de socializagdo (em que o individuo é
pensado como um membro de um grupo) e entra na ideia da experiéncia individual. Em
outras palavras, “a critica da modernidade (...) ndo defende mais, como na Sociologia
Classica, o papel social do individuo e a unidade da sociedade, mas a autenticidade e a
identidade do sujeito, a afirmacao de si e o desejo de ser autor da sua vida” (WAUTIER,
2003, p. 178). Se a Sociologia Classica tinha um carater macrossociologico, a
Sociologia do Individuo se caracteriza por uma perspectiva microssociologica e
procura, portanto, abordar o desempenho escolar, a relacdo com a escola e o saber, o
acesso as informagdes institucionais, etc., a partir de uma pluralidade interna que
envolve tanto aspectos objetivos da vida do individuo como aspectos de ordem

subjetiva, como seus sentimentos, relacdes pessoais, historia de vida, identidades etc.

Assim, a sociologia contemporanea desloca 0 olhar voltado “as grandes determinagdes
estruturais para o estudo dos processos escolares envolvendo, entre outras questdes, as
estratégias familiares de escolarizacéo, as variac@es nas configuracfes escolares entre
grupos sociais e no interior de um mesmo grupo” (ZAGO, 2006, p.1). A Sociologia do
Individuo procura compreender as trajetorias escolares superando a visdo de que 0s
caminhos percorridos (ou interrompidos) ao longo da histéria da escolarizacdo de um
individuo sejam completamente determinados pelo pertencimento a uma classe social.
Se no passado prevalecia uma visdo homogénea da populacao estudantil (estudantes
pertencentes as classes populares e com baixo capital cultural, diferenciados de
estudantes das classes favorecidas com alto capital cultural), as novas vertentes
socioldgicas centradas no individuo defendem que os estudantes devem ser pensados a

partir de varidveis diversas que 0s caracterizam como heterogéneos, mesmo quando
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pertencentes a um mesmo grupo social. Em relacdo as trajetorias escolares, a Sociologia
do Individuo procura demonstrar que as experiéncias no interior da escola ndo estdo
relacionadas somente com questdes de ordem objetiva, mas também com as
subjetividades dos sujeitos, até pelo fato da escolarizacdo ndo ter a mesma importancia
para todos os estudantes.

Para tentar compreender as trajetérias escolares no Ensino Superior dos diferentes
sujeitos que compdem essa pesquisa, Nos apoiaremos, inicialmente nos aportes tedricos
da teoria de Bourdieu, procurando explicar a presenca das desigualdades sociais nos
percursos escolares a partir da investigacdo da influéncia do habitus nas escolhas e
estratégias realizadas ao longo da experiéncia universitaria. Apoiaremos posteriormente
nas ideias da Sociologia do Individuo, que procura explicar as a¢fes dos sujeitos a partir

das distintas maneiras de apropria¢do do conhecimento e vivéncia universitaria.

1.2 Da Teoria de Bourdieu a Sociologia do Individuo: diferentes perspectivas

tedricas

Apesar dos limites identificados na Sociologia de Bourdieu, das recorrentes analises que
apontam certo determinismo na obra do autor, um estudo que se proponha a analisar a
relacdo do pertencimento social, dos percursos escolares, aspiracdes, expectativas e as
escolhas dos sujeitos ao longo de sua escolarizacéo, continua tendo que adotar como um
dos principais referenciais tedricos sua teoria, “pois nao ha realmente outra que seja, ao

mesmo tempo, uma teoria da escola, uma teoria da sociedade e uma teoria da agdo”

(DUBET, 1998, p.46 In NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2009, p. 11).

Bourdieu propde nos anos 60 um novo modelo para interpretar a escola e a educacgéo.
Nas décadas anteriores, predominava um otimismo em relacdo a educacdo, pautado no
funcionalismo e partindo de uma perspectiva meritocratica, que defendia a ideia de que
a escola publica e gratuita seria capaz de resolver o problema das desigualdades
educacionais uma vez que os cidaddos pertencentes as diferentes classes sociais

passariam a ter igualdade de oportunidades.

Na teoria desenvolvida por Bourdieu, a educacdo perde o papel de instancia
transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser caracterizada como uma
instituicdo que se esconde atras de uma falsa neutralidade, de um discurso de justica,

mas que, na verdade, é uma das principais instituicdes de reproducéo e legitimacéo das
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hierarquias sociais. Ndo é somente o esforco do individuo que vai definir o seu sucesso

na escola, existem outros fatores que interferem no processo de escolarizagao.

A escola valoriza a cultura das classes privilegiadas, aprecia algo que Bourdieu chamou
de capital cultural. Segundo o autor “o capital cultural € um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus”
(BOURDIEU, 1998, p.75). Tais propriedades, trazidas pelos individuos para o contexto
escolar e valorizadas pela escola (atitudes, comportamentos, habilidades linguisticas),
caracterizam, sobretudo, o perfil dos estudantes oriundos das classes favorecidas.
Portanto, os alunos pertencentes as classes populares, ao entrarem na escola, ja
carregam com eles as marcas das desvantagens sociais que serdo convertidas em
desvantagens escolares ao longo do percurso escolar. Assim ‘“a nogdo de capital
cultural, imp6s-se, primeiramente, como uma hipdtese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes
sociais” (BOURDIEU, 1998, p.73).

De acordo com o autor, o capital cultural pode existir sobre trés estados: o incorporado
estd ligado ao corpo e pressupde que havera um trabalho de investimento pessoal que
resultara em uma incorporacao e assimilacdo por parte do sujeito. Uma das principais
caracterisitcas desse capital “pessoal” ¢ o de que ndo pode ser transmitido
instanteneamente, ele é adquirido de maneira dissimulada e inconsciente. O capital
cultural incorporado se constitui como “disposi¢does duraveis do organismo”. J4 no
segundo estado, o objetivado, 0 que esta em jogo sdo os bens culturais, entretanto o que
define esse estado é sua relacdo com o capital cultural incorporado, ou seja, 0s bens
materiais precisam ser apropriados pelos agentes e utilizados de forma adequada. Ainda
segundo Bourdieu, o segundo estado do capital cultural é transmissivel em sua
materialidade. Por dltimo, o estado institucionalizado se constitui por meio dos
certificados e funciona como uma “certiddo de competéncia cultural.” (BOURDIEU,
1998, p.74-79).

No contexto da teoria socioldgica desenvolvida por Pierre Bourdieu, um dos principais
conceitos € o de habitus, por meio do qual também procuraremos compreender as
estratégias utilizadas pelos estudantes do curso de Pedagogia no decorrer de suas

trajetdrias académicas.

O conceito de habitus constitui-se como uma tentativa da resolucdo do dilema classico

da sociologia: a dicotomia sujeito e sociedade. Sua teoria evita tanto a compreensdo do
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sujeito como totalmente racional e calculista, como também manipulado, uma
“marionete”, guiado pelas estruturas e instituicdes sociais. Nas palavras de Bourdieu
(1998), o habitus encerra a solucdo dos paradoxos do sentido objetivo sem intencéo

subjetiva, pois

ele propde explicitamente a questdo de sua prdpria génese coletiva e
individual. Se cada um dos momentos da série das acbes ordenadas e
orientadas que constituem as estratégias objetivas pode parecer determinado
pela antecipacdo do futuro e, em particular, de suas proprias consequéncias (0
que justifica o emprego do conceito de estratégia) é porque as praticas que 0
habitus engendra e que sdo comandadas pelas condigcdes passadas da
producdo de seu principio gerador ja estdo previamente adaptadas as
condicOes objetivas todas as vezes que as condi¢cBes nas quais o habitus
funciona tenham permanecidas idénticas (ou semelhantes) as condicdes nas
quais ele se constituiu (p.84).

Entende-se, portanto, como habitus as disposi¢Ges e estratégias desenvolvidas pelos
sujeitos com base nas condigdes objetivas de seu meio social de origem. Bourdieu nos
remete ao fato de que os individuos, em funcdo de sua posicdo nas estruturas sociais,
tenderiam a viver uma série de experiéncias que estruturariam internamente sua
subjetividade, constituindo um habitus, que orientaria suas acdes ao longo da vida.

Assim

pelo acimulo histérico de experiéncias de éxito e de fracasso, 0s grupos
sociais iriam construindo um conhecimento pratico (ndo plenamente
consciente) relativo ao que é possivel ou ndo de ser alcancado pelos seus
membros dentro da realidade social concreta na qual eles agem, e sobre as
formas mais adequadas de fazé-lo (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p.
22).

Ainda, segundo o pensamento Bourdieusiano, “os gostos mais intimos, as preferéncias,
as aptiddes, as posturas corporais, a entonacdo de voz, as aspiracoes relativas ao futuro
profissional, tudo seria socialmente constituido” (op.cit., p.19). Observa-se, portanto,
que o habitus construido pelo individuo ao longo de sua vida interfere diretamente nas
suas escolhas, percepcdes e aspiracdes. Esse conceito nos permite problematizar, por
exemplo, as justificativas pela escolha do curso de Pedagogia, muitas vezes relacionada
a simples aptiddes na area, “gosto por criangas”, “gostar de ensinar”, etc. A partir do

conceito de habitus, podemos supor que a posicao social dos estudantes de Pedagogia e

a posse de capitais (econdmico, cultural, social e simbdlico) deles e do grupo ao qual
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pertencem, estariam na base de sua opgdo por esse curso especifico, bem como

poderiam também explicar suas estratégias no interior do mesmo.

Ao analisarmos nossos sujeitos e 0s percurssos no interior do Ensino Superior,
poderemos também considerar a influéncia do capital social e do capital simb6lico. O
capital social, de acordo com Bourdieu, refere-se ao conjunto de relagdes sociais que o
individuo mantém e que ele pode acionar para ser favorecido materialmente ou
simbolicamente. Assim, quanto mais ampla for a rede de contatos do sujeito e quanto
melhor posicionados esses estiverem na hierarquia social (volume de capitais
econbmico, cultural, social e simbdlico), maior serd o volume de capital social
apropriado pelo individuo. Por fim, o capital simbdlico esta relacionado a maneira como
o individuo é percebido pelas outras pessoas e o prestigio que lhe é atribuido pelos
membros da sociedade geral ou de um campo especifico. Como podemos imaginar
também o capital simbdlico estd relacionado com a posse dos outros trés capitais.
Entretanto, em algumas situacdes a imagem que o individuo consegue manter ou
adquirir para si (0 prestigio por meio de um sobrenome socialmente reconhecido, por
exemplo) pode ndo corresponder necessiariamente aos capitais econdémico, social e
cultural que ele possui (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002).

Se, por um lado, a Sociologia de Bourdieu defende que a origem e a posicdo social dos
sujeitos constituem internamente um sistema de disposi¢Ges que 0s orientaria em suas
acOes, € preciso ir além dessa explicacdo baseada na origem e na posicao social. As
criticas a essa perspectiva se relacionam, sobretudo, a interpretacdo aos casos de
excecOes. Tornou-se necesssario investigar também as vivéncias concretas dos
estudantes, o significado atribuido aos estudos e as escolhas realizadas ao longo do
percurso. Como ressaltou Charlot (1996), é preciso estudar o sentido que 0s sujeitos
atribuem a sua escolarizacdo, e esse sentido ndao pode ser diretamente deduzido da
posicao social familiar. Mesmo que os capitais econdmico e cultural possam favorecer o
acesso a determinados recursos e a vivéncia de determinadas experiéncias, o que
realmente fara diferenca para o sucesso da escolarizacdo ¢ a relacdo estabelecida com
esses elementos (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002).

Ainda, de acordo com Bernard Lahire, que € um dos autores que mais explicitamente
dialogou com a teoria de Bourdieu e se preocupou em adequé-la a escala individual, €
necessario estudar a dindmica interna da familia do estudante, pois existem “diferengas

secundarias” no interior das familias com uma mesma origem social que sdo capazes de
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explicar as variagdes na escolaridade das criangas (sucesso ou fracasso escolar). Para o
socidlogo, os sujeitos estdo imersos em um mundo onde existe uma pluralidade de
contextos sociais que caracterizam consequetemente, uma pluralidade de experiéncias
socializadoras (que podem ser contraditérias entre si). Lahire propde uma mudanca na
escala de observacdo da realidade social, defendendo que a imagem do mundo social
“pode ser produzida por um olhar que comece por examinar as diferengas internas de
cada individuo (variacGes intra individuais) antes de mudar o angulo de visdo e de
enfocar as diferengas entre classes sociais (as varia¢Os interclasses) (LAHIRE, 2006,
p.17).

Portanto, a maioria das teorias contemporaneas compartilham algumas criticas a
concepcao classica da acdo, que tende a identificar o ator com o sistema e a conceber a
sociedade como uma totalidade, de certa forma, coerente. Afinal, 0 que parece dominar

nos dias atuais, segundo Dubet (1994a),

é a ideia de distancia do actor em relacdo ao sistema, como manifestam as
representacdes «p6s — modernas» da vida social, e como sugerem as teorias
que afirmam que os actores constroem a sociedade nas trocas quotidianas,
nas praticas linguisticas, nos apelos a identidade contra um sistema
identificado com a racionalidade instrumental, com a producdo da sociedade
como mercado pela agregacdo de interesses (...). O actor e o sistema
separam-se. (p.14).

Nas palavras de Martuccelli, “el individuo ya no podia mas ser simplemente abordado a
partir de un enfoque centrado exclusivamente en suposicion social. Es desde esta
“crisis” que se abre pues el espacio analitico que conduce a la sociologia del individuo”
(MARTUCCELLLI, 2006, s/p.). Ainda, de acordo com esse autor (2006) ha pelo menos
trés razdes que explicam a crise do modelo da Sociologia Classica. Em primeiro lugar, a
razdo foi o aparecimento de anomalias nas analises das experiéncias individuais dos
sujeitos. O que o cenério das Ultimas décadas vem demonstrando € que os atores cada
vez mais extrapolam essa barreira entre as expectativas e as chances objetivas, e tal
desajuste nos leva a buscar novas explicagdes que déem conta das “anomalias”
(MARTUCCELLLI, 2006, s/p.). De acordo com o autor, ficava cada vez mais dificil
comprovar a correspondéncia entre a posicdo social e as experiéncias. A segunda razao
é decorrente do aparecimento de novas representacdes do sujeito. As varidveis utilizadas

para explicar as “experiéncias” pessoais foram multiplicadas, sobretudo a partir das
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exigéncias vindas dos grupos minoritarios e dos movimentos sociais. As novas
correlacdes extrapolavam as definigdes da posicao social e passavam a considerar outras
informacdes como a idade, o género e o pertencimento étnico racial do individuo. Por
ultimo, o autor faz referéncia ao fato das trajetdrias individuais dos sujeitos ndo serem
mais tdo lineares como em periodos anteriores, 0s atores jA& ndao tém como Unica
referéncia identitdria o pertencimento a uma classe, em decorréncia, segundo
Martuccelli, do fato de que “la identidade personal sea cada vez mas el resultado de um
trabajo activo del actor sobre si mismo” (MARTUCCELLI, 2006, s/p.).

Neste sentido, para compreendermos como se configuram 0S rumos escolares e
profissionais dos estudantes, vamos nos apoiar em perspectivas para além da teoria de
Bourdieu. Muitas sdo as perspectivas que abordam sociologicamente o individuo.
Poderiamos nos apoiar em diversos autores (alguns deles citados anteriormente),
entretanto, nossas leituras apontaram que a teoria que melhor nos conduziria na
compreensdo das peculiaridades presentes nas trajetérias escolares e experiéncias

académicas € aquela desenvolvida por Francois Dubet.

Para compreendermos a teoria proposta por Dubet, torna-se necessario partirmos de sua
discussao inicial: “a constatacao de uma mudanga profunda na concepgao de sociedade,
do individuo e da acdo social, de uma decomposicdo da representacdo do social
oferecida pela sociologia classica” (WAUTIER, 2003, p.173). Essas transformacdes
podem ser percebidas, sobretudo, a partir das mudangas nos valores e nas condutas dos
individuos contemporaneos que nao se identificam mais com grandes representacdes
grupais, ja ndo se contentam com um modelo de sociedade capaz de assegurar a ordem e
a seguranca apoiadas em instituicdes solidas como a Igreja, a familia, a escola e os
partidos politicos. As pessoas ja ndo percebem a si mesmas, ou ndo compreendem suas
trajetérias por meio de uma relacdo direta com as posi¢cGes que ocupam na estrutura
social, os individuos passam a refletir sobre suas vidas e condutas a partir de outras

dimensdes mais subjetivas.

Para designar as condutas individuais e coletivas, caracterizadas pelas atividades dos
sujeitos e os sentidos atribuidos a elas, e a variedade dos principios que constituem tais
condutas, Dubet (1994a) cria a no¢do de Sociologia da Experiéncia. A nocdo de
experiéncia coloca em evidéncia trés caracteristicas essenciais, que de forma resumida,

serdo apresentadas a seguir.
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A primeira delas ¢ a “heterogeneidade dos principios culturais e sociais que organizam
as condutas” (Id. p. 15). O papel é vivido como produto da personalidade, ou seja, o ator
ndo é visto como aquele que tem uma Unica ldgica de conduta, mas ao contrario,
caracteriza-se por adotar simultaneamente varios pontos de vista. A segunda
caracteristica “é¢ relativa a distancia subjetiva que os individuos mantém em rela¢do ao
sistema” (id. p. 16). As agdes dos sujeitos ndo sdo meros efeitos da socializagdo,
préprios a determinado campo de conduta a que o individuo pertence. Os atores ndo se
reduzem a papéis estabelecidos e aos seus proprios interesses, mas conservam uma
distancia critica das “normas” e tém suas acoOes caracterizadas pela autenticidade. A
terceira caracteristica € a de que “a construgdo da experi€ncia coletiva substitui a nogao
de alienacdo no centro da analise sociologica” (Id. p. 17) na medida em que os
movimentos sociais ndo podem mais ser considerados a partir de um todo, e passam a

ser desmembrados da “unidade de um mundo, de um actor e de um povo” (Id. p. 18).

A Sociologia da Experiéncia tem como proposito definir a experiéncia como uma
combinacdo de logicas de agédo realizadas pelo ator. Dubet defende a ideia de que a
experiéncia social resulta do entrecruzamento de trés grandes tipos de sistema:
Integracdo (comunidade), Competicdo (mercado) e Sistema Cultural. Cada sistema tem
sua logica de acdo propria e a experiéncia social € o resultado da articulacdo dessas trés
l6gicas, denominadas por ele como: integracdo, estratégia e subjetivacdo. Cabe ao ator
(individual ou coletivo) adotar, de forma mais ou menos articulada, os trés tipos de

acdo, que definira a maneira de conceber a relacdo com os outros. (DUBET, 1994a).

Assim, na légica da integracéo, o ator define-se pelas suas pertencgas, visa
manté-las ou fortalecé-las no seio de uma sociedade considerada entdo como
um sistema de integracdo. Na logica da estratégia, o ator tenta realizar a
concepgdo que tem dos seus interesses numa sociedade concebida entdo
«comox» um mercado. No registro da subjetividade social, o ator representa-se
como um sujeito critico confrontado com uma sociedade definida como um
sistema de producéo e de dominacdo (DUBET, 19944, p. 113).

A andlise em termos de experiéncia social encaixa-se perfeitamente ao mundo escolar,
pois a educacdo “ndo ¢ redutivel a um servico e a um mercado, sendo também um
conjunto estratificado no qual se passam processos essenciais de distribuicdo social e de
transmissdo cultural” (WAUTIER, 2003, p.207).
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A experiéncia estudantil se constitui a partir das trés dimensfes fundamentais: a logica
estratégica, que remete ao principio de utilidade dos estudos, a existéncia (ou auséncia)
de um projeto (podemos pensar na valorizagdo do diploma tendo em vista melhores
posi¢des no mercado de trabalho); a I6gica de integracdo, que é definida pelos vinculos
e a relacdo do estudante com a comunidade escolar (0 estudante estd mais ou menos
inserido no meio escolar, existe uma influéncia da vida universitaria nos seus projetos e
uma variacdo na intensidade com que participa de atividades de lazer e sociabilidade); e,
por fim, a dimensdo subjetiva, que refere-se a possivel realizacdo pessoal experimentada
pelo sujeito durante os estudos. Dubet também vai explicar tal dimensdo subjetiva
utilizando-se da expressdo “vocagdo”, que para ele esta relacionada ao interesse

intelectual dispensado aos estudos por cada estudante (DUBET, 1994b).

Essas dimensdes subjetivas sdo independentes e sdo mais comumente encontratadas em
relacdes de tensdo do que de convergéncia (DUBET, 1994b). E importante destacar que
cada estudante é responsavel por definir seus projetos, sua adesdo as normas do sistema
universitario e seu interesse intelectual, entretanto, essas trés dimensdes subjetivas (e

suas combinacdes) estdo diretamente ligadas as caracteristicas da oferta universitaria.

Assim, ao analisarmos distintos cursos e/ou instituicdes poderemos identificar
diferentes finalidades atribuidas aos estudos e a profissionalizagdo, diversas maneiras de
se relacionar com o0s outros estudantes, valores distintos atribuidos ao diploma e
organizacdes institucionais que se caracterizam como integradoras ou ndo. “Enfim, a
oferta universitaria valoriza mais ou menos, segundo suas tradicbes e suas
oportunidades, a dimensao intelectual e critica dos estudos” (DUBET; 1994b, p. 512,

traducdo nossa).

No livro Sociologia da Experiéncia e, mais detalhadamente, no artigo publicado na
Revue Francaise de Sociologie, ambos de 1994 e de autoria de Dubet, sdo apresentados
alguns tipos de experiéncia estudantil a partir do cruzamento destas trés dimensdes
(projeto, integracdo e a vocacdo). A metodologia empregada pelo autor ao criar as
tipologias foi a de atribuir valéncias mais fortes (indicadas no quadro abaixo com o
simbolo +) ou mais fracas (indicadas pelo simbolo -) a cada uma dessas dimensdes.
Essas maneiras de “ser estudante” foram “criadas” considerando mais o plano
individual do que situacdes coletivas, pois de acordo com o autor, 0s estudantes sdo

amplamente diversificados em razdo da idade, do sexo, da trajetdria escolar etc.
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Portanto, o que essas tipologias sugerem é que de acordo com a Sociologia da
Experiéncia ha um nimero expressivo de “representagdes, de sentimentos e de projetos”
(DUBET; 1994b, p. 518, traducdo nossa) que caracterizam as experiéncias

universitarias.

A tipologia de andlise, a partir dos cruzamentos das dimensdes, resulta no seguinte

quadro:

Quadro 1 — Tipologias de analise para a experiéncia estudantil segundo Dubet

Vocagdo Vocagdo
+ -
Projeto + 1 2 3 4
Projeto - 5 6 7 8
+ - + -
Integracdo Integracéo

Fonte: DUBET; 1994b, p. 539.

A partir das tipologias proporcionadas pelo entrecruzamento das trés dimensdes, e das
intensidades atribuidas a cada uma delas, Dubet criou oito retratos que exemplificam
diferentes maneiras de ser um estudante universitario. Ndo vamos apresentar todos os
retratos?, mas cabe destacar como se caracerizam os “tipos extremos”. Na primeria
extremidade, tipologia 1, se identificam os estudantes que o autor classificou como
“verdadeiros estudantes”. Seriam esses, 0s possuidores de um projeto profisisonal, de
uma vocacao intelectual e de uma excelente integracdo no ambiente universitario. No
outro extremo, tipologia 8, o autor identificou os estudantes por uma experiéncia vazia.
Sdo aqueles que ndo apresentam um projeto, nem vocagdo, e nem conseguiram se

integrar ao ambiente estudantil. A realidade dessa experiéncia, de acordo com Dubet

2 Os oito retratos s30 apresentados por Dubet no artigo intitulado: Dimensions et figures de I’expérience
étudiante dans I’université de masse, publicado em 1994 na Revue Francaise de Sociologie, XXXV.
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(1994a), aparece nas estatisticas de evasdo escolar e nas taxas de desisténcia entre 0s

que se matriculam nas disciplinas e ndo aparecem para 0s exames.

Cabe destacar ainda, de acordo com a sociologia desenvolvida por Dubet, que:

as diversas dimensdes da experiéncia nunca se integram perfeitamente. N&o
somente a critica é levada em nome de uma dimensdo ausente, auséncia de
integracdo, de finalidade profissional ou de interesse intelectual, mas ela é,
sobretudo conduzida por um jogo de oposicdo entre essas diversas logicas.
Cria-se um movimeto circular na qual a profisionalizacdo é criticada em
nome da “vocagdo”, sendo esta, por sua vez, em nome da adaptagdo na
sociedade, enquanto a integracdo aparece sempre, Seja COmMO €xcesso, Seja
como uma falta. A experiéncia estudantil nunca se estabiliza, ela deve ser
concebida como um trabalho do ator, muito mais do que um papel (DUBET,
1994b, p.528, traducdo nossa).

Para avancar na compreensdo dos diferentes tipos que caracterizam experiéncias
universitarias procuraremos analisar os relatos de onze estudantes concluintes do curso
de Pedagogia, a partir do entrecruzamento e da atribuicdo da valéncia forte ou fraca para
cada uma das dimens@es subjetivas que caracterizam a experiéncia desses individuos.
Vamos nos inspirar nos modelos ja apresentados pelo autor, sem, no entanto, nos
prendermos totalmente a eles, pois como o proprio Dubet nos ensinou, as experiéncias
sdo da ordem do subjetivo, sdo multiplas e estdo também relacionadas a oferta

universitaria.

1.3 A experiéncia estudantil no Ensino Superior - O oficio de estudante

Se as investigacdes de Dubet (1994b) tém permitido uma compreensdo das principais
dimensdes que estruturam a experiéncia estudantil (projeto, integracdo e vocacgdo), de
maneira mais concreta, Alain Coulon (2008) tem usado o conceito de afiliacdo ao
universo académico servindo-se da expressdo “oficio de estudante” para abordar

diversas dimensdes da experiéncia universitaria.

De acordo com Coulon, a primeira tarefa a ser cumprida por quem entra na universidade
sera aprender o oficio de estudante universitario, o que significa fazer parte da
universidade tanto do ponto de vista institucional como numa perspectiva intelectual, ou
seja, tornar-se membro. O estudante, além de aprender as regras que compdem o

sistema universitario, precisa também saber jogar com elas, descobrir 0 que é essencial,
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0 que € contorndvel e até mesmo dispensdvel (CHARLOT, 2008 apud COULON,
2008).

Para Alain Coulon (2008) o sucesso académico “depende, em grande parte, da
capacidade de insercdo ativa dos estudantes em seu novo ambiente” (p.32). Os
estudantes devem se tornar nativos da cultura universitaria, sendo que o status de
membro sera adquirido quando ele tiver posse de pelo menos parte da cultura
universitaria. Assim, o reconhecimento da competéncia de um membro se dara pela
naturalidade com que lida com as regras e que consegue realizar espontaneamente as
tarefas. Para Coulon, a desenvoltura dos estudantes em relacao a esse “novo” mundo em
que se inseriram se dara a partir de praticas ja incorporadas (habitus) por esses sujeitos,
sendo que essas praticas poderdo, portanto, facilitar ou dificultar o processo de novas
aquisicbes. O autor nos alerta para o fato de o habitus ndo ser estatico e sim
constantemente renovado. Assim, no contexto da universidade, os estudantes devem
incorporar os tragos distintivos que os tornam membros da comunidade universitaria.

Aqueles que ndo alcancam esse “ideal” tenderdo ao fracasso ou abandono do curso.

Alain Coulon (2008), em seu livro intitulado A condicdo de Estudante, discute a

experiéncia universitaria a partir de trés tempos:

- O tempo do estranhamento refere-se ao universo desconhecido que a universidade
pode significar para o aluno que ali se insere. A Universidade se compde por regras

proprias, divisdes de tempo, demandas e cobrancas proprias desse nivel de ensino.

- O tempo da aprendizagem refere-se a0 momento em que 0 estudante ja comeca a se

sentir parte do universo escolar/académico;

- E o tempo da afiliacdo é quando o estudante estd em um nivel de adaptacdo que ja lhe
permite 0 manejo relativo das regras, é capaz de interpreta-las e inclusive de transgredi-
las. De acordo com Coulon, o tempo da afiliagdo ird caracterizar o “sucesso” ou o

“fracasso” desse estudante.

Cabe ressaltar que para esse autor a trajetdria anterior do estudante e suas caracteristicas
individuais (sexo, cor/raca, perfil socioeconémico etc.) também terdo influéncias para
que os confrontos iniciais e ao longo do percurso na universidade sejam vivenciados de

maneiras diferenciadas, caracterizando o “sucesso” ou o “fracasso” da trajetoria.

Ainda de acordo com A. Coulon as estratégias de estudos e as carreiras universitarias

almejadas estdo diretamente relacionadas ao habitus do sujeito, pois ndo sdo apenas
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estratégias conscientes que operam na experiéncia universitaria do estudante, e sim
estratégias que resultam de uma espécie de submissdo e de um célculo que leva em
consideragdo estruturas familiares, situacOes socialmente estruturadas e, a0 mesmo
tempo, depende de uma logica cognitiva que leva em conta a situacdo atual e a
possibilidade de realizacdo (COULON; 2008).

Desta forma, o desafio a que nos propomos nos dois Gltimos capitulos desta dissertacao
é o de interpretar diferentes experiéncias académicas, que se constituiram em percursos
escolares e perspectivas profissionais diferenciados. Vamos considerar as contribuigcdes
da Sociologia da Experiéncia, tendo como ferramenta analitica, principalmente, a nogédo
das trés logicas de acdo desenvolvida por Dubet (projeto, integracdo e vocacdo) e
partindo do pressuposto de que ndo podemos compreender as acdes dos estudantes sob
uma perspectiva Unica, mas sob combinagfes de logicas distintas e talvez até

incoerentes.

Também procuraremos nos apropriar dos elementos que caracterizam o “oficio de
estudante” desses individuos. Vamos analisar caracteristicas do processo de insercao na
Universidade, que caracterizam as duas primeiras etapas descritas por Coulon
(estranhamento e aprendizagem), mas, sobretudo, tentaremos compreender como se deu
0 processo de afiliacdo desses estudantes ao longo da graduacéo. A interpretacdo das
trajetdrias, assim como proposta por Coulon, levara em conta também o habitus dos
sujeitos investigados. Um dos objetivos da pesquisa é compreender a relacdo dos
sujeitos com a vida universitaria tanto no plano institucional (como interpreta e reage

aos inumeros codigos e regras da vida universitaria), como no plano intelectual.
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CAPITULO 2

2. O ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO DA UFMG E O CURSO DE
PEDAGOGIA

Neste capitulo primeiramente procuramos investigar como se caracterizam o acesso e as
politicas de permanéncia e de agdes afirmativas no contexto da UFMG. A tentativa é de
compreender processos que influenciam as experiéncias universitarias dos estudantes

que frequentam o curso de Pedagogia desta instituicao.

Na sequéncia, serdo apresentadas diferentes versdes curriculares do curso de Pedagogia
da UFMG. Procuraremos identificar e analisar as reformulacGes pelas quais o curriculo
dessa graduacdo passou a partir do contexto de mudancas exigidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN, pois um dos marcos das
reformulacbes dos curriculos das licenciaturas é a promulgacdo dessa lei de n.
9.394/1996, de 20/12/1996 (LDBN/1996)%. Procuraremos, ainda, por meio desse
panorama, investigar o lugar ocupado pela docéncia em um campo marcado por
reformulagdes curriculares e disputas de concepcdes relacionadas a atuagédo profissional

do pedagogo.

Objetiva-se também, apresentar o modelo curricular atual proposto pela Faculdade de
Educacdo. Nos interessa mapear os diferentes caminhos académicos e profissionais que

o0 graduando desse curso pode seguir.

2.1 - O acesso e a permanéncia no Ensino Superior no Brasil: recorte para a
UFMG

Apesar do crescimento® da oferta do Ensino Superior (E.S) (especialmente no setor

privado®) as estatisticas demonstram que o percentual de jovens que tem acesso a esse

A primeira Lei de Diretrizes e Bases foi criada em 1961. Uma nova versdo foi aprovada em 1971 e a
terceira, ainda vigente no Brasil, foi sancionada em 1996.

* O Brasil vive um notavel processo de crescimento de seu Ensino Superior. No comeco dos anos noventa
do século passado, somavam-se 1.540.080 estudantes matriculados no Ensino Superior no Brasil. Esse
numero saltou para 2.694.245 de estudantes em 2000, para 6.379.299 em 2011 (CNE, 2013, p. 3) e
7.526.681 matriculas em 2013 (Fonte: Mec/Inep).



36

nivel de ensino ainda é reduzido. De acordo com o Censo Demogréafico de 2010 apenas
32,8% dos jovens brasileiros com 18 anos de idade haviam terminado o Ensino Médio
(E.M). Ja a porcentagem de jovens de 15 a 17 anos matriculados no E.M em 2013 é de
59,5% (IBGE/Pnad); tal quadro caracteriza um baixo percentual de jovens que
apresentam requisitos educacionais formais para ter acesso ao Ensino Superior.
Conforme dados da PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (2012), o
percentual de pessoas frequentando o Ensino Superior representava cerca de 30% da
populagdo brasileira na faixa etéaria de 18 a 24° anos.

Outra observagdo importante é em relacdo ao perfil do jovem que historicamente tem
ficado a margem do Ensino Superior. O que os dados apontam é que no acesso a esse
nivel de ensino hd uma grande diferenca entre a populacdo mais pobree a
populacdo mais rica. Ha também uma diferenca entre os jovens brancos e ndo brancos.
Ao analisarmos 0 acesso € preciso considerar, portanto, aspectos relacionados a regido
do pais em que vivem, as condigdes socioecondmicas dos estudantes, além do

pertencimento étnico-racial.

Como demonstrado na analise do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA,
2014), as trés regides (dados de 2010) com as taxas mais elevadas de acesso a educagéo
superior sdo: Sudeste, Sul e Centro-Oeste (justamente aquelas em que mais de 50% dos
jovens com idade entre 18 e 24 anos tinham concluido o E.M). Norte e Nordeste,
portanto, sdo as regides que apresentam menores indices tanto para a concluséo do E.M
na idade adequada, quanto para o acesso ao E.S. “A titulo de comparacgéo, a proporcao
de jovens de 18 a 24 anos com Ensino Médio completo na regido Norte correspondia a
apenas 68% da taxa registrada no Sudeste” (IPEA, 2014, p.17).

Ao considerarmos a renda domiciliar per capita dos jovens com idade entre 18 e 24 anos
14,5% apresentavam em 2010 rendimentos de mais de dois SMs. De acordo com as
informacGes do IPEA (2014) para os jovens de 18 a 24 anos com renda superior a dois
SMs, 0 acesso a educacdo superior é equivalente ao da maioria de paises integrantes da

Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico - OCDE. Entretanto, no

® O Censo de Educacdo Superior, 2013, apontou que as instituicdes privadas abrigavam 74% dos cursos
de graduacéo no Brasil.

® Considerando-se que no Brasil o universo potencial de demandantes da educacdo superior é maior do
que a coorte de 18 anos, consequéncia da elevada distorcdo idade-série na educacdo basica, definiu-se a
faixa etéria de 18 a 24 anos como intervalo de idade padrdo da demanda potencial por aquele nivel de
ensino (IPEA, 2014).
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Brasil mais de 85% dos jovens com essa faixa etaria tinha renda domiciliar per capita de
até dois SMs. Portanto, o que esses dados representam é o fato de que caso a
distribuicdo da populacdo por faixas de renda fosse mais equilibrada no Brasil, é
provavel que a taxa de frequéncia liquida na educacao superior atingisse patamar mais
elevado (IPEA, 2014).

Ressalta-se também que o0s negros estdo em desvantagem em relacdo aos brancos na
porcentagem de estudantes que conseguem se inserir no Ensino Superior. Ainda de
acordo com as andlises do IPEA (2014) as taxas de frequéncia a educacdo superior da
populacdo de 18 a 24 anos, segundo a cor/etnia no ano de 2010 “demonstram que
jovens pardos e pretos tém desvantagem de 60% a 65% em relacdo a brancos, no que
concerne ao acesso a educacdo superior, considerando-se para tanto 0s que

frequentavam e aqueles que tiveram acesso a este nivel de ensino” (p.21).

Na UFMG, os dados apresentados pelo Censo Socioecondmico e Etnico (referentes aos
aprovados nos vestibulares de 2003, 2004 e 2005) sugere que o perfil dos ingressantes,

no periodo citado, é o seguinte:

ele é de classe média; cursou ensino médio diurno ndo profissionalizante; é
solteiro, declara-se da raga branca, ingressou na UFMG pouco depois de
concluir o ensino meédio, reside em Minas Gerais e pelo menos um dos seus
pais tem formacdo superior. A maior parcela estudou no ensino médio
privado, e cerca de 2/5 sdo oriundos da rede publica do Ensino Méedio (...).
Grande parte dos calouros ndo trabalhava quando se inscreveu no vestibular
(...). Menos da metade dos estudantes é do sexo feminino o que revela maior
dificuldade de aprovagdo das mulheres no concurso vestibular (...) (BRAGA
e PEIXOTO, 2006, p. 23).

Realidade que também podemos conferir a partir da analise de alguns nudmeros

coletados pelo Censo (2006) e apresentados na Tabela 1 abaixo:
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Tabela 1 — Perfil dos estudantes da UFMG (2003 a 2005)

Ano 2003 2004 2005
Sexo feminino 47% 48% 47%
Idade média, em anos 20.3 20.2 20.3
Renda familiar, em reais 3.814,00 3.470,00 3.551,00
Cursaram ensino médio 38% 38% 37%
publico
Raca / cor Branca 74,2% 71,2% 70,3%
Raca/ cor Parda 20,2% 22,9% 24,4%
Raca/cor Preta 3,3% 3,9% 3,6%
Negros = total pardos e 23,5% 26,8% 28%
pretos

Fonte:(BRAGA e PEIXOTO, 2006)

Em relacdo a dados mais recentes que caracterizam o perfil geral do estudante da
UFMG, os pesquisadores Braga e Peixoto (2010) ao analisarem as respostas ao
questionario Socioecondmico, de candidatos aprovados nos anos de 2008 e 2009,
identificaram relevantes alteracbes no perfil geral do estudante da UFMG. Como
podemos conferir na Tabela 2 abaixo, os indices referentes as perguntas: tipo de escola
frequentada no Ensino Médio (publica ou privada?) e Raca/cor demonstram uma maior
incluséo da populacdo negra e oriunda de escola publica no processo seletivo da UFMG
se comparados aos anos de 2003 a 2005 (com exce¢do do ano de 2008 que apresenta

uma porcentagem menor para 0s estudantes egressos da escola publica):

Tabela 2 — Perfil dos estudantes da UFMG (2008 e 2009)

Ano 2008 2009
Cursaram Ensino Médio publico 33,0% 44,5%
Raca / cor Branca 68,7% 52,4%
Raca/ cor Parda 25,8% 37,7%
Raca/ cor Preta 4,2% 8,3%
Negros = total pardos e pretos 30% 46,0%

Fonte: (BRAGA E PEIXOTO, 2010)

Como apontam Braga e Peixoto (2010) no perfil geral dos estudantes que ingressaram
na UFMG no ano de 2009 verificou-se 0 aumento expressivo da percentagem de
estudantes negros, e decréscimo correspondente da proporcdo de brancos na populacao
de aprovados para os diferentes cursos de graduacdo. A UFMG passou também a

receber em 2009 um contingente mais significativo de egressos da escola publica. Essas
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alteracbes no perfil geral da populacdo da UFMG com maior inclusdo de um publico
que historicamente tendeu a ser excluido do contingente dessa instituicdo pode ser
compreendida a partir da adogdo em 2008, com impactos a partir de 2009, do Programa
de Bbnus e da adesdo do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e Expanséao
das Universidades Federais (REUNI). O REUNI, langado pelo Governo Federal, tinha
como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia do estudante na educacgao
superior. Na UFMG teve como principal consequéncia, no periodo de sua
implementacdo 2008-2012, a ampliacdo dos cursos de graduacdo, sobretudo no turno
noturno (essa opgdo pelo investimento em cursos no noturno estd relacionada a
preocupacdo na inclusdo de estudantes trabalhadores). Ja a politica de bbnus, previa
acréscimo de 10% no total de pontos obtidos nas provas de selecdo para quem havia
cursado os trés anos do Ensino Médio e os ltimos quatro anos do Ensino Fundamental
em escola publica, acrescentando-se 5% ao bodnus, caso o candidato (também) se

autodeclara-se negro (preto ou pardo).

No entanto, a UFMG aderiu a um novo formato para o seu processo seletivo a partir de
2011. Nesse ano, a Universidade substituiu a primeira etapa do concurso pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). J& no processo seletivo de 2013 (ingresso no
primeiro semestre de 2014) a instituicdo passou a usar o Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu) na selecdo dos candidatos para os cursos presenciais da graduagdo’. Assim, com
o fim da selecéo pelo antigo modelo, o vestibular, a UFMG passou a adotar uma Unica
etapa no processo seletivo, que agora tem, portanto, como base para a classificacdo do
candidato, o resultado do Enem. O que nos interessa destacar € que com a ado¢do do
Sisu, a UFMG passa a adotar também o sistema de modalidades de reserva de vagas. O

novo modelo prevé que sejam oferecidas vagas em quatro modalidades de reserva:

- escola publica, renda familiar bruta mensal per capita igual ou inferior a 1,5 salario

minimo, autodeclarados pretos, pardos e indigenas;

- escola publica, renda familiar bruta mensal per capita igual ou inferior a 1,5 salario

minimo, ndo declarados pretos, pardos e indigenas;

- escola publica, renda familiar bruta mensal per capita maior que 1,5 salario minimo,

autodeclarados pretos, pardos e indigenas;

"Para cursos com habilidades especificas, a Universidade aplica provas complementares.
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- e escola publica, renda familiar bruta mensal per capita maior que 1,5 salario minimo,

ndo declarados pretos, pardos e indigenas.

O sistema de Cotas e Bbénus da UFMG, portanto, passa a ser substituido por esse
modelo de reserva de vagas. “Para 2014 a Universidade reservou 1.575 vagas das 6.670
vagas ofertadas (...) 0 que corresponde a 25% do total de vagas. No Vestibular de 2013,
quando a UFMG adotou pela primeira vez o sistema de cotas, foram reservadas 13,67%,
ou 912 vagas das 6.670 ofertadas (site da UFMG).

Cabe destacar que as propostas de inclusdo social que passaram a caracterizar o
processo seletivo da UFMG sdo reflexos de acBes de politicas publicas do Brasil
voltadas para o Ensino Superior. A partir dos anos 2000, diante de um cenario de
desigualdades historicas que marcaram o acesso ao Ensino Superior de um determinado
perfil de estudantes, intensificaram-se as discussdes sobre a necessidade de politicas de
acOes afirmativas que levassem em conta as condicOes de classe, de raca e de etnia dos
candidatos. Como resultados surgiram politicas publicas voltadas para o Ensino
Superior que tém priorizado acbes de incentivo ao ingresso e a permanéncia na
educacdo superior de estudantes oriundos das camadas sociais desfavorecidas, negros e
egressos de escola publica. Tais politicas desenvolvidas pelo Ministério da Educagéo
visam & ampliacdo de vagas nas instituicdes federais de ensino (Reuni®), ampliacdo do
Financiamento Estudantil (Fies”) e o aumento do nimero de financiamento (bolsas e
subsidios) aos alunos, e desenvolvimento do Programa Universidade para Todos

(Prouni®).

Como nos alertam Braga e Peixoto (2010), o acesso a Universidade ndo garante que o

estudante tera condicdes de se manter no curso. E preciso considerar as marcas de uma

& O Reuni foi instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das acdes que integram o
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE). As acdes prevéem, além do aumento de vagas, medidas
como a ampliagdo ou abertura de cursos noturnos, o aumento do ndmero de alunos por professor, a
reducdo do custo por aluno, a flexibiliza¢do de curriculos e o combate a evaséo (Portal do MEC).

° Fies é um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar a graduacdo de estudantes
matriculados em instituicdes privadas (Portal do MEC).

190 Prouni foi criado em 2004 pelo Governo Federal. Tem como finalidade a concessdo de bolsas de
estudo integrais e parciais em cursos de graduacgdo e sequenciais de formacdo especifica, em instituicdo
de Ensino Superior privadas. Oferece, em contrapartida, isencdo de tributos as institui¢des que aderem ao
Programa (Portal do MEC).
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condicdo anterior de vida, que podem refletir negativamente no percurso académico e

profissional desses sujeitos. Portanto,

0 ingresso no Ensino Superior é condicdo necesséaria, mas ndo suficiente, para
a superacdo da exclusdo social, ao proporcionar possibilidades de mudanga
no status social do individuo. Tanto as condicdes para o0 bom desempenho do
estudante ao longo do curso devem ser promovidas, como ele precisa
encontrar na sociedade condicfes para uma realizagdo profissional que seja
ela também promotora da inclusdo social. (BRAGA e PEIXOTO, 2010,
p.80).

Segundo Heringer e Honorato (2014), as avaliagdes das recentes politicas de acdo
afirmativas direcionados para o Ensino Superior na Brasil podem ser consideradas
amplamente positivas quando se trata da ampliacdo do acesso a esse nivel de ensino. Os
problemas se concentrariam, na atualidade, na questdo da permanéncia e assisténcia no
Ensino Superior daqueles com origem social menos privilegiada. Assim, ao considerar
os indicadores de vulnerabilidade presentes no perfil de uma parcela dos estudantes que
podem implicar dificuldades em seus percursos académicos e profissionais, faz-se
necessario a efetivacdo de mecanismos e estratégias que viabilizem a permanéncia com
qualidade e evite a evasdo desses estudantes. A Politica de Assisténcia Estudantil se
insere neste contexto, pois visa promover a permanéncia dos estudantes que necessitam

da intervencédo de programas assistenciais para a conclusédo do curso.

No contexto da UFMG, com o intuito de prestar assisténcia aos estudantes desta
universidade, ressalta-se o trabalho realizado pela Fundacdo Universitaria Mendes
Pimentel (FUMP), criada em 1929. Trata-se de uma instituicdo sem fins lucrativos, que
desenvolve Programas de Assisténcia Estudantil que visam facilitar o acesso a: saude,
alimentacdo, moradia, aquisicdo de material escolar, transporte, recursos financeiros
para manutencdo pessoal e outros projetos que auxiliam os estudantes a ter um bom
desempenho académico, e a ndo abandonar a Universidade (informac6es retiradas do
site da FUMP). Os beneficios oferecidos sdo para 0s estudantes regularmente
matriculados e frequentes que necessitam de algum apoio para sua permanéncia na
Universidade. A maior parte dos recursos que mantém as acoes da fundacdo é garantida
pelo Governo Federal por meio do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes), e também da co-participacdo dos programas de Alimentacdo e Programa

Permanente de Moradia Universitaria. Para ter acesso a assisténcia estudantil oferecida
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pela FUMP € necesséario que o estudante passe por uma analise socioecondmica. Sdo
analisados indicadores sociais, econdmicos e culturais do contexto familiar do estudante
e se forem identificadas dificuldades para que esse estudante se mantenha na
universidade ele passa a ter direito a assisténcia. A Fundacdo usa como padrdo de

classificacdo trés niveis:
- Nivel I: estudantes que apresentam grande dificuldade para se manter na Universidade.

- Nivel I1: estudantes que apresentam nivel de dificuldade intermediaria para se manter
na Universidade.

- Niwvel Ill: estudantes que apresentam baixo grau de dificuldade para se manter na
Universidade.

Ainda no contexto das ac¢Oes desenvolvidas pela UFMG e direcionados para um grupo
especifico de estudantes, o outro programa citado é o "Ac¢Oes Afirmativas”. Surgiu em
2002, e trata-se de uma proposta que privilegia acdes de estimulo a permanéncia dos
estudantes da instituicdo que se autodeclaram pretos ou pardos. As a¢bes do programa
visam o fortalecimento do percurso académico desses estudantes autodeclarados negros,
sobretudo, os de baixa renda. Visam também a entrada desses nos cursos de pds-
graduacdo. O "Agdes Afirmativas”, que ja completa mais de treze anos de histéria na
UFMG, além de desenvolver atividades de apoio financeiro e académico aos estudantes
beneficiarios do programa, também se preocupa com desenvolvimento da identidade

étnico-racial da populacéo de estudantes negros da UFMG.

Cabe destacar também, que no contexto da UFMG, para além da assisténcia estudantil,
existe uma oferta de programas que visam uma maior integracdo do aluno a vida
universitaria, contribuindo para sua formacdo académica e profissional. Como nos
alertam Heringer e Honorato (2014), cabe diferenciar “acdes de assisténcia estudantil”
de “politicas de permanéncia”. Pois segundo as pesquisadoras as agdes que sdo
direcionadas para a permanéncia dos estudantes na universidade possuem maior
abrangéncia, “incluindo aspectos direcionados a diferentes formas de insercdo plena na
universidade, como por exemplo, programas de iniciacdo cientifica, apoio em
participacdo em eventos, entre outras atividades” (p.325). Ainda, segundo Heringer e
Honorato, “as politicas de assisténcia estudantil estariam contidas nas politicas de
permanéncia, mas teriam um foco mais especifico nas a¢fes necessarias para viabilizar

a frequéncia as aulas e demais atividades académicas” (2014, p.325).
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Cabe citar, portanto, como politicas de permanéncia desenvolvidas na UFMG, as
oportunidades de obter uma bolsa de pesquisa ou extensdo, entre outras modalidades.
Essas sdo bolsas de trabalho, remunerado, de até 20 horas semanais, especificamente
destinadas aos estudantes matriculados na instituicdo. Existem também programas de
incentivo ao intercdmbio académico, além do restaurante popular com alimentacéo a um
valor acessivel, transporte gratuito no interior do campus, oferta de curso de linguas
estrangeiras a um valor mais baixo, possibilidades de apoio financeiro para participacéo

em eventos, entre outros.

A maneira como o estudante vivencia sua experiéncia no Ensino Superior também deve
ser pensada a partir de sua maior ou menor identificagdo com as tarefas académicas e
com 0s cAdigos e regras que caracterizam a vida universitaria. Sabemos que, 0 Ensino
Superior ndo foi pensado inicialmente para estudantes de origem social menos
privilegiada e para grupos tradicionalmente excluidos desse nivel de ensino (os negros e
indigenas, por exemplo) e, portanto, a “afiliacdo” e a “identificagdo” a vida universitaria
para esse perfil de estudante tende a ser mais dificil, em alguns casos dolorosa ou
invidvel. Nos interessa, portanto, apresentar quem sdo os estudantes do curso de
Pedagogia da UFMG, para que possamos compreender de que maneira as marcas que
caracterizam o perfil social, cultural e académico desses estudantes refletem em suas
trajetérias no Ensino Superior. No capitulo trés apresentaremos o perfil geral dos
ingressantes na Pedagogia/UFMG nos ultimos cinco anos e procuraremos desenvolver
uma analise a partir do perfil do aluno e suas “escolhas" e estratégias no interior do

Curso.

2.2 Pedagogia: um curso para formar professores?

Ao pesquisar a historia do curso de Pedagogia no Brasil é possivel identificar que ao
longo dos seus 75 anos de existéncia essa graduacdo foi marcada por conflitos, lutas,
decretos e leis, avancgos e retrocessos; muitas foram as influéncias sofridas em func¢édo do
contexto sdcio politico do pais no perfil profissional do pedagogo, chegando-se inlusive
a ser questionada a necessidade de sua existéncia como uma graduacdo. Ndo € nosso
objetivo aqui apresentar detalhadamente todas as regulamentacbes pelas quais o curso
passou*!, pois esse ndo é foco do nosso trabalho. Entretanto, consideramos que tracar

um panorama da histéria do curso se faz fundamental para compreendermos sua

'para aprofundamento nesse aspecto consultar SILVA (1999).
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identidade atual. Embasados nos estudos de toricos renomados no campo da educacéao
Silva (1999), Aguiar e Scheibe (1999), Freitas (1999-2002), Libaneo (2006), Saviani
(2008-2009) e Gatti (2010) tentaremos, portanto, atingir esse objetivo.

A graduacdo em Pedagogia surge no cenario académico brasileiro na década de 30, mais
especificamente em 4 de abril de 1939 (Decreto-Lei n° 1.190) destinada a formar
bacharéis especialistas em educacdo exercendo a funcdo de Técnico de Educacdo do
Ministério da Educacdo. Esses profissionais também estariam aptos a exercer a funcdo
de professores para as Escolas Normais em nivel médio, o que alias ndo era uma
exclusividade dessa formacdo, ja que naquela época qualquer licenciado com curso
superior poderia exercer essa funcdo pela Lei Organica do Ensino Normal (AGUIAR;
SCHEIBE, 1999). Segundo GATTI (2010) os profisisonais graduados nesse curso
também teriam, por consequéncia de uma extensdo e portaria ministerial, o direito de
lecionar algumas disciplinas no ensino secundario. Formava-se entdo o bacharel nos
primeiros trés anos do curso e posteriormente, depois de concluida as disciplinas de

didatica (referente ao 4° ano) conferia-se-lhe o diploma de licenciado.

Como nos remete Silva (1999) o perfil do profissional pedagogo desde a criagdo do
curso se caracterizava por ndo ter funcdes claramente definidas e sim um campo de
trabalho difuso. Os focos de tensdes eram tanto no direcionamento das funcdes técnicas
destinadas aos bacharéis como, sobretudo, no nivel da licenciatura, pois além da nao
exlusividade para o Magistério do Ensino Normal, o profissional que completava o
curso na expectativa de se formar como professor tinha o “prejuizo” do enfoque
tecnicista do curriculo, voltado para a teoria e para o bacharelado, resgardando apenas

um ano para a licenciatura com as disciplinas Didatica Geral e Didatica Especial.

Algumas altera¢6es na estrutura do curso ocorreram no ano de 1962, a partir do Parecer
CFE, n. 251/62 que determinou a duracdo de quatro anos para 0 curso, sendo que esse
periodo deveria agregar a formacdo nas duas modalidades, estinguindo-se, portanto, o
esquema ‘“3+1, pois as disciplinas da licenciatura poderiam ser cursadas
concomitantemente com o bacharelado. Ainda nessa década, outras mudancas foram
propostas para o curriculo da Pedagogia. Primeiramente, cabe destacar que 0s anos
sessenta foram marcados pela Reforma Universitaria de 1969. A partir das mudancas
que a reforma gerou na estrutura e organizacdo das Universidades, foram criadas
Faculdades ou Departamentos de Educacao onde os cursos de Pedagogia passaram a se

situar. Nesse contexto, a graduagdo em Pedagogia continuou com a duracdo de oito



45

semestres, destinado a formacdo de docentes do Ensino Normal e especialistas em
educacdo, entretanto o curso foi dividido em dois blocos distintos e autdonomos
colocando de um lado as disciplinas dos chamados fundamentos da educacéo e, de
outro, as disciplinas das habilitagdes especificas. O curso se caracteriza nesse periodo
por uma nova dicotomia: uma base comum constituida por matérias basicas a formacao
de qualquer profisisonal na area e outra base com as habilitacGes especificas. A
primeira era constituida pelas seguintes disciplinas: Sociologia Geral, Sociologia da
Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacdo, Filosofia da Educacdo e
Didatica. A outra base oferecia as disciplinas das diferentes areas: Magistério dos
Cursos Normais e Atividade de Orientagcdo, Administracdo, Supervisdo e Inspecao
(SILVA, 1999).

As habilitacbes profissionais do curso de Pedagogia passaram entdo a formar os
especialistas em educacdo: Supervisdo escolar, Orientacdo educacional, Administracdo
escolar, Inspecao escolar. A oferta em licenciatura também passou a ser uma habilitacdo
especifica denominada: Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos Normais.
Curiosamente a legislacdo deste periodo fixava que o titulo a ser concedido ao
pedagogo, apesar dessa forte caracterizacdo das cinco habilitacdes oferecidas era o de
licenciado, por entender que todos os diplomados poderiam ser, em principio,
professores do curso Normal (AGUIAR e SHEIBE, 1999).

Portanto, podemos perceber que o formato inicial do curso ndo se caracterizou por
priorizar a formagao de professores “primarios” (como defendido na proposta curricular
atual/2006), sendo o ano de 1986 um marco na trajetoria da graduacdo em Pedagogia,
pois o “entdo Conselho Federal de Educacdo aprovou o parecer n. 161, sobre a
reformulacdo do curso e permitiu a esse oferecer também formacéo para a docéncia de
12 a 42 série do Ensino Fundamental, o que algumas instituicdes ja vinham fazendo
experimentalmente” (GATTI, 2010). Percebe-se, portanto, que apesar de um historico
marcado pela dicotomia e identidade fragmentada, a docéncia, no interior do curriculo

desse curso, foi assumindo no ambito das regula¢es um papel de centralidade.

Em 1996, com a aprovacao da LDBN as discussdes a respeito da identidade do curso de
Pedagogia se intensificam novamente, e 0 Art. 62/1996 que admitia a formacdo minima
para 0 magistério dos anos inicias e Educacdo Infantil no Curso Normal, acabou por
gerar um questionamento em relacdo a qual o formato o curso de Pedagogia deveria

privilegiar. J& havia um curso destinado a formar os docentes da Educagdo Infantil e
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anos inicias do EF, ainda caberia aos Pedagogos essa fun¢do? Esse questionamento foi
agravado com o Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que ao dispor sobre a
formac&o em nivel superior de professores para atuar na Educacdo Basica, trazia no Art.
3, paragrafo 2 que “a formacdo em nivel superior de professores para a atuagdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, far-se-4, exlusivamente, em cursos normais superiores” (BRASIL,
1999) o que excluia das atribui¢cdes do curso de Pedagogia formar o profissional para
atuar nas séries inicias e causava uma grande incoeréncia nas especificidades destinadas
pela LDBN ao curso. Entretanto, o Decreto n°® 3.554, de 2000 alterou esse paréagrafo e
substituiu a palavra “exlusivamente” para “preferencialmente” o que “resolveu” o
problema causado pelo primeiro decreto devolvendo ao curso de Pedagogia o que viria
a ser, posteriormente, com a homologagéo de suas diretrizes uma das principais fungdes

atribuidas ao pedagogo.

Ficou estabelecido, portanto, que a formacdo de professores deveria acontecer em
universidades e centros universitarios e nos institutos superiores de educacdo, 0s
ualtimos, criados especificamente para esse fim. O que se pode notar no final da década

de 90 e nos dias atuais em relacdo a expansdo dos institutos € uma

expansao desordenada e, portanto, com qualidade comprometida, de cursos e
instituicdes de ensino superior para formacdo de professores. Criados como
instituicdes de carater técnico-profissionalizante, de baixo custo, a expansdo
exponencial desses novos espagos de formacédo objetiva, com raras excegoes,
responder as demandas de grande parcela da juventude atual por educacdo em
nivel superior, oferecendo-lhes uma qualificagdo mais A&gil, flexivel,
adequada aos principios da produtividade e eficiéncia e com adequacdo as
demandas do mercado competitivo e globalizado (FREITAS, p. 144, 2002).

Toda a discussdo apds aprovacao da LDBN deu inicio ao processo de elaboracdo das
propostas para as diretrizes do curriculo da Pedagogia. Antes que a resolucdo
N°01/2006 fosse aprovada algumas foram as versdes de pareceres que tramitaram nos
cenarios académicos e educacionais. “Para se ter ideia dos embates politicos e
ideoldgicos travados acerca dessas reflexes, podemos recordar que, desde a primeira
redacdo dessas diretrizes, mais de vinte versdes foram escritas” (GOMES & EITERER,
2010, p.187).

No contexto de reformulacdo do curriculo do curso de Pedagogia, 1998 constiui-se

como um ano muito importante, pois foi quando a Comissdao de Especialistas de
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Pedagogia, instituida para elaborar as diretrizes do curso desencadeou um amplo
processo de discussdo, em nivel nacional, ouvindo as coordenacBes de curso e as
entidades — ANFOPE (Associacdo Nacional de Formagdo de Profissionais da
Educacdo), FORUMDIR (Férum de Diretores), ANPAE (Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo e Educacdo), ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisas em
Educacdo), CEDES (Centro de Estudos de Educagéo e Sociedade), Executiva Nacional
dos Estudantes de Pedagogia e as IES (Instituicbes do Ensino Superior). Como
resultado desses debates houve a elaboracdo de uma proposta divulgada em 6 de maio
de 1999, em um documento intitulado: Proposta de Diretrizes Curriculares da Comissao
de Especialistas de Pedagogia. A proposta teve seu encaminhamento ao CNE e ao MEC

(Mistério da Educagdo), em maio de 19992 e definia o perfil do pedagogo como um

profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagéo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na producédo e difusdo do conhecimento,
em diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como base obrigatéria de
sua formacao e identidade (COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE ENSINO
DE PEDAGOGIA, 1999, p.1).

Como esse documento ndo foi aprovado, serviria de base para outra Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, elaborada
pela Comissdo de Especialistas de Pedagogia e pela Comissdo de Especialistas de
Formacdo de Professores, e enviada ao CNE em abril de 2002 (AGUIAR at al, 2006). A
segunda proposta reafirmava o lugar da docéncia na base curricular da Pedagogia e,

entretanto, também nédo chegou a ser homologada.

Em 2005 quando a CNE “imp0s” uma proposta para as DCN’s Pedagogia causou
insatisfacdo a maioria das faculdades de educacdo do pais. Nesse modelo proposto o que
aparentemente mais incomodava as faculdades e as entidades envolvidas com as
discussdes era a proposta de uma carga horario de 2.800 horas para o curso de
Pedagogia, e uma redacdo que destinava ao curso a formacdo de professores na
Educacdo Infantil e Fundamental, sem considerar as funcdes de gestdo educacional do

profissional. Com esse formato de curriculo, alegavam as instituicdes, o curso de

2Destaca-se nesse perfodo que a Secretaria de Ensino Fundamental, do Ministério da Educacdo, resistiam
em enviar tais documentos ao CNE, na tentativa de construir as diretrizes para o curso normal superior,
criado pela LDB e prestes a ser regulamentada.
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Pedagogia estaria quase igualado ao curso Normal Superior. Além disso, em muitos
curriculos 0 que essa primeira proposta acarretava era a diminui¢do drastica da carga
horéria de disciplinas tedricas a medida que aumentavam a carga horéria das disciplinas
praticas, 0 que para alguns criticos a essa proposta significava uma dissociacao da teoria
e da prética, 0 que a principio sempre se colocou como pré-requisito para um curriculo
que atendesse uma formacdo completa para esse profissional. A proposta inicial do
CNE ainda foi criticada por direcionar o trabalho pedag6gico somente as criancas, além
de, como destaca Santos (2011), apresentar termos que induziam a interpretacfes
conservadoras ou equivocadas acerca das atividades do pedagogo.

Apb6s as manifestacGes de descontentamento das entidades, associacdes e centros
académicos, em que foram apresentados muitos contrapontos ao texto original, o CNE
se prop0s a fazer alteracbes e concedeu algumas das exigéncias. Uma das vitorias do
movimento dos educadores foi 0 aumento da carga horaria do curso que passou a ser de
3.200 horas. As atividades relativas as disciplinas tedricas e praticas foram melhor
distribuidas nessa nova proposta. Na penultima versdo do Parecer a atuacdo do
pedagogo nas atividades da gestdo foi acrescentada ao texto, apesar de sua forma
"recuada" por ser antecipada pela palavra “participagao” (SANTOS, 2011), como
podemos conferir no trecho do documento: “As atividades docentes tambem
compreendem participagdo na organizagao e gestao de sistemas e instituigdes de ensino”

(BRASIL, 2005, p.20).

ApOs um processo intenso de quase dez anos de elaboracdo das DCN’s Pedagogia
(1996-2006), o Parecer n° 5, de 13 de dezembro de 2005, foi homologado por meio da
resolucdo CNE/CP n. 01/2006. As DCN’s Pedagogia, Ultimas a serem aprovadas no
campo das licenciaturas no Brasil,evidenciam algumas das tensdes que marcaram a
identidade dessa formacdo ao longo das mudancas pelas quais passou o Ensino Superior
no Brasil. Segundo esse documento (atualmente em vigor), o pedagogo é um licenciado,

sendo suas fungdes destinadas a

formagdo de professores para exercer funcdo de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal de Educacéo profissional na &rea de servicos e
apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, p.2, 2006).
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As novas DCN’s Pedagogia estabelecem que todos os estudantes desse curso passam a
ter que receber formacdo em docéncia, gestdo e pesquisa. Em outras palavras, tal
documento destaca a docéncia como base da formagdo em Pedagogia sem, no entanto,
colocar a licenciatura no interior desse curso como exclusiva. A articulacdo sugerida
para a base comum do curriculo dessa graduacdo também vai em dire¢do a uma possivel
superacdo da dicotomia fortemente presente na caracterizacdo do curso e comentada
anteriormente, ou seja, uma formacdo mais voltada para o bacharelado em oposicéo a

outra que se identifica mais com a licenciatura. De acordo com Aguiar at al (2006)

a compreensdo da licenciatura nos termos das DCN’s Pedagogia implicara,
pois, uma solida formacgdo tedrica, alicercada no estudo das praticas
educativas escolares e ndo-escolares e no desenvolvimento do pensamento
critico, reflexivo fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos
campos de saberes que atravessam o campo da Pedagogia (p.832).

Fica evidenciado, portanto, que apds décadas de um curriculo mais voltado para uma
formacdo técnica, € com a promulgacdo das DCN’s Pedagogia que acontece o
movimento de valorizacdo e ampliacdo do sentido da docéncia para além da atividade
de ministrar aulas. Como destacado por Aguiar at al (2006) o parecer CNE/CP n.

05/2005 (p. 7) esclarece que na perspectiva das DCN’s:

A formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado nos espacos escolares e ndo-escolares que tem a
docéncia como base. Nessa perspectiva, a docéncia é compreendida como
acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em
relacBes sociais, étnico-raciais, e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia (p.830).

Colocar a docéncia como base do curriculo de Pedagogia, desencadeou, no entanto, uma
série de descontentamentos vindos, sobretudo, das vozes consideradas silenciadas no
documento final apresentado pela CNE. Destaca-se alguns autores como Libaneo,
Saviane, Silva, além dos movimentos estudantis que, como destaca Santos (2011)
também apresentaram propostas ignoradas. De forma geral, o documento final foi
caracterizado por essa vertente de pensadores como um texto precario de
fundamentacdo teorica em relacdo ao campo conceitual da Pedagogia. As criticas ao

documento apresentado pela CNE (2006) recaem, sobretudo, ao Art. 4° que ap0s
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afirmar a atuacdo do profissional na docéncia, como ja apresentado anteriormente, faz

uma mensédo do que seriam atividades relacionadas a gestéo:

(...) as atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacao e gestao de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnol6gico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006).

Como aponta Libaneo (2006), ha nesse paragrafo uma equivocada identificacdo entre
atividade docente e atividade gestora. Para o autor:

(...) ndo tem sustentacdo tedrica afirmar que a base da formagdo do pedagogo
é a docéncia. E simplesmente absurdo dizer que um coordenador pedagdgico
exerce nessa funcdo o magistério, que o planejador da educacdo exerce o
magistério (...). Podemos dizer que esses profissionais sdo pedagogos, mas
docentes néo.

Ainda para Libaneo, por raz6es l6gico-conceituais o curso de Pedagogia pode incluir a
docéncia, mas ndo reduzir-se a ela, pois a docéncia é uma das dimensdes do trabalho
pedagdgico e a formacdo pedagogica deve ser entendida como o suporte, a base da

docéncia.

A trajetdria do curso demonstra que sua historia esta marcada por sucessivas mudangas
e a questdo pedagdgica que no inicio era pouco presente, acabou por se tornar a base do
modelo adotado para o curso no pais. Entretanto, como nos sugere as criticas
apresentadas em relacdo as diretrizes, por mais que se tenha estabelecido a docéncia
como base curricular e principal atividade do exercicio do profissional, alguns
paragrafos da nova lei abrem possibilidades para outras atuacdes profissionais do
pedagogo, de maneira precaria, 0 que gera uma imprecisdo ainda maior no perfil do
profissional. A resolucdo da CNE ao determinar que a formacao esta voltada para trés
funcbes: docéncia, gestdo e pesquisa, acaba também por gerar uma sobrecarga ao
curriculo dos cursos de Pedagogia. Como um curso de 3.200h pode dar conta de
preparar bem um professor que esteja apto para exercer atividades que vao desde a

Educacdo Infantil até a EJA, além de atividades de gestdo educacional e atuacdo em
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outros espacos fora da escola? Como veremos no capitulo quatro os relatos de alguns
dos graduandos concluinte do curso de Pedagogia da FaE, sujeitos dessa pesquisa,
revelam suas angustias e indecisdes quando procuram definir quais fungdes se sentem
preparados para exercer no mercado de trabalho apds a conclusdo do curso, 0 que
demonstra que um curriculo com a base voltada para a docéncia nao foi suficiente para
determinar o papel do pedagogo, e parece, inclusive, ter tornado a definicdo da profissao

ainda mais complexa.

2.3 Breve histérico da Faculdade de Educacdo da UFMG e do curriculo do curso
de Pedagogia da FaE

Apds a homologagdo das DCN’s (2006), as Universidades e Institutos de Educacao
Superior que ofertavam a Pedagogia tiveram que passar por um processo de adaptacédo
do curriculo do curso. Nesse contexto, a UFMG e a FaE se vém diante da necessidade
de promover as alteracdes que atendessem as novas diretrizes (a versdo em vigor era
entdo a reformulada em 2003). Interessa-nos a partir de nossas analises do curriculo
atual, portanto, responder as seguintes indagacdes: qual tem sido o foco do curriculo da
FaE? Que tipo de profisisonal o curriculo dessa faculdade se propGe a formar? Como a
docéncia, a gestdo e a pesquisa estdo contemplados no curriculo de Pedagogia da
UFMG?

Para identificarmos a origem do curso de Pedagogia - instituido pelo decreto n°
19.852/31 e regulamentado pelo decreto-lei n° 1.190/1939 (FAE, 2007) na UFMG ¢
preciso compreender que ele foi criado antes mesmo da Faculdade de Educacdo ser
fundada e antes da “existéncia” da propria UFMG. A historia do curso inicia-se em
1943, na Faculdade de Filosofia'® (sendo nesse periodo uma das faculdades que
compunham a Universidade de Minas Gerais — UMG, uma Universidade mantida pelo
governo de Minas). A faculdade de Filosofia tinha como finalidade fundamental formar
professores, especialistas e pesquisadores das areas de Filosofia, Ciéncias, Letras e

Pedagogia.

B Apesar de encontrarmos nas referéncias de documentos do curso de Pedagogia que a graduacio teve
origem na antiga faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, nossa pesquisa no site do curso de Letras
aponta que a faculdade de Filosofia s6 comega a ser denominada como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras em 1949,
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A Pedagogia, assim como os cursos de Filosofia, Letras, Geografia e Historia, Ciéncias
Sociais, Historia Natural, Fisica, Quimica e Matematica era estruturada no modelo, j&
apresentado, ¢ denominado como “3+1”. O curso de didatica era oferecido no ano
seguinte ao bacharelado e teve sua primeira oferta em 1944, época em que 0s primeiros
bachareis foram formados nessa faculdade de Filosofia. Em 1949, a UMG foi
federalizada, tornando-se UFMG™. Com essa mudanca, a antiga Faculdade de Filosofia
tornou-se Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Em 1968, em decorréncia da lei
federal que reestruturou a Universidade Brasileira, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras € desmembrada e da lugar a seis unidades da UFMG: o Instituto de Ciéncias
Bioldgicas, o Instituto de Ciéncias Exatas, o Instituto de Geociéncias, a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas, a Faculdade de Letras e a Faculdade deEducacéo (site do
curso de Letras’fUFMG). A Faculdade de Educacdo da UFMG foi criada, portanto, em
28 de fevereiro de 1968 (Decreto-lei n°. 62.317), a partir do Departamento de Pedagogia
e Didética da antiga Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras. Nesse periodo a FaE se
torna responsavel pelo curso de Pedagogia, passando a funcionar no Campus

Universitario da Pampulha, em 28 de fevereiro de 1972.

Em relacdo ao modelo de curso de Pedagogia oferecido inicialmente na FAE, é possivel
dizer que ele era condizente com o0 modelo proposto nacionalmente nas décadas de 30 a

60 para essa graduacéo:

O curso era voltado inicialmente para a formagdo de técnicos em educacéo
para assumirem funcdes de administracdo, planejamento, orientacdo,
inspecdo, avaliacdo, e pesquisa nas escolas e nos Orgdos municipais,
estaduais e federais responsaveis pelos sistemas de ensino. O curso
destinava-se também & formacdo de professores para lecionarem nos
chamados cursos normais, ou seja, no magistério de nivel médio (FAE, 2007,

p.6).

Por meio dos documentos cedidos pelo Colegiado de Pedagogia da FaE foi possivel
analisar diferentes versdes curriculares que ja foram adotadas no curso. A versdao mais
antiga gque tivemos acesso data de 1969. Tais documentos permitiram uma analise sobre
as formacdes académicas e profissionais priorizadas em cada periodo e, ainda, quais
foram as principais mudancas pelas quais passaram as ofertas curriculares dessa

graduacdo ao longo de mais de cinco décadas.

40 nome atual - Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) - s6 foi adotado em 1965 (informagio
retirada do site da UFMG).
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Em todas as versdes (total de oito), apresentadas em formato de um Relatério de Versao
Curricular, ha um quadro inicial destinado aos percursos curriculares que compdem a
versdo. Como ndo caberia nesse trabalho uma anélise detalhada de todas as disciplinas
que compunham o curriculo de cada periodo, nossa opcdo foi por focar nesses

percursos identificados em cada documento.

Quadro 2 - Verséao curricular: 2800 - 19692 / Ano — 1969

PEDAGOGIA/ LICENCIATURA
Area de formacdo docente para curso Normal de nivel Médio

- DISCIPLINAS DO CURSO NORMAL
- PROFESSOR FILOSOFIA DA EDUCAGAO E SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
- PROFESSOR PSICOLOGIA DA EDUCAGAO E SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

- PROFESSOR FILOSOFIA EDUCACAO PSICOLOGIA EDUCAGCAO E ESTATITICA APLICADA A
EDUCACAO

- PROFESSOR FILOSOFIA EDUCAGAO PSICOLOGIA EDUCACAO E SOCIOLOGIA EDUCAGCAO

- PROFESSOR FILOSOFIA EDUCACAOQO ESTATISTICA APLICADA EDUCACAO E SOCIOLOGIA
EDUCACAO

- PROFESSOR FILOSOFIA DA EDUCACAO E ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO

- PROFESSOR PSICOLOGIA EDUCAGAO ESTATISTICA APLICADA EDUCACAO E SOCIOLOGIA
EDUCACAO

- PROFESSOR PSICOLOGIA DA EDUCAGAO E ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO

- PROFESSOR DE ESTATISTICAS APLICADA A EDUCAGAO E SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
- PROFESSOR DE FILOSOFIA E PSICOLOGIA DA EDUCACAO

- FORMAGCAO PROFESSOR DISCIPLINA E ATIVIDADE PRATICA ENSINO NORMAL

Outras areas de formacao:

- ADMINISTRAGCAO ESCOLAR 1° E 2° GRAUS
- ADMINISTRAGAO ESCOLAR DE 1° GRAU

- INSPECAO ESCOLAR DE 1° E 2° GRAUS

- INSPECAO ESCOLAR DE 1° GRAU

- ORIENTAGAO EDUCACIONAL

- SUPERVISAO ESCOLAR DE 1° GRAU

Fonte: (UFMG, 1969)
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Como podemos perceber no quadro acima, a versdo de 1969 apresenta um modelo de
percurso curricular diversificado. E um curriculo (re)elaborado a partir do Parecer
252/69 e resolugdo 02/69"° do CFE (Conselho Federal de Educagdo) que promoveram
mudancas no curso de Pedagogia. Esse passou a ter uma parte comum para todos 0s
alunos e uma parte diversificada, sendo de livre escolha dos alunos a opcao pelas
habilitagcbes. O novo modelo de formagdo conduzia as habilitacdes em: Magistério das
Disciplinas do 2° Grau, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo
Escolar e Inspecdo Escolar, no ensino de 1° e 2° graus.

Quadro 3 - Versao curricular 2800 - 19731/ Ano — 1973

PEDAGOGIA/ LICENCIATURA

- ADMINISTRACAO ESCOLAR 1° E 2° GRAUS
- ADMINISTRACAO ESCOLAR DE 1° GRAU

- INSPECAO ESCOLAR DE 1° E 2° GRAUS

- INSPECAO ESCOLAR DE 1° GRAU

- ORIENTAGAO EDUCACIONAL

- SUPERVISAO ESCOLAR DE 1° E 2° GRAUS

- SUPERVISAO ESCOLAR DE 1° GRAU

-MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU
- MAGISTERIO MATERIAS PEDAGOGICAS DE 2° GRAU - PROFESSOR DIDATICA

- MAGISTERIO MATERIAS PEDAGOGICAS DE 2° GRAU-PROFESSOR FUNDAMENTOS
EDUCACIONAIS

- MAGISTERIO MATERIAS PEDAGOGICAS 2° GRAU-PROFESSOR ESTRUTURAS
FUNCIONAMENTO ENSINO

Fonte: (UFMG, 1973)

De acordo com Dalben (2000) a versao curricular aprovada em 1972 oferecia cinco

habilitacdes: Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau (Plena), Orientacdo

> O curriculo do curso de Pedagogia, proposto anteriormente & Resolucdo n°® 02/69 era dnico,
integralizado em 4 (quatro) anos letivos, sem modalidades diferenciadas de habilitacoes.
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Educacional (Licenciatura Plena), Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e
Inspecdo Escolar (essas trés organizadas em nivel de Licenciatura curta para atuarem no
ensino de 1°Grau e Licenciatura Plena para os profissionais atuarem nos 1” e 2° Graus).
Como podemos conferir no quadro da versdo de 1973, essa apresenta algumas
alteracbes em relagdo a anterior (1969); prevalece a oferta para 0 magistério no curso
Normal, e amplia-se a oferta de especialista para atuacéo na Educacéo de segundo grau.

Dados de uma pesquisa’® que investigou aspectos do curso de Pedagogia da UFMG na
década de 70 demonstraram que 84,9% dos alunos que frequentavam o curso nesse
periodo provinham do curso Normal, ou seja, ja chegavam no curso de Pedagogia aptos
a atuarem como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa citada

ainda indica

que o mercado de trabalho do profissional pedagogo ndo se caracterizava
como um campo definido, apresentando varias incoeréncias e
insconsisténcias. Em todos os tipos de empregadores, oS cargos mais
ocupados eram de professor(a) e de técnicos(as) exercendo a atividade de
supervisdo principalmente, mas também desenvolvendo fungdes nao
especificas (GOMES & EITERER, 2009, p.193).

Como ressalta DALBEN em sua pesquisa intitulada “Trajetoria dos processos de
reformulacédo curricular do curso de Pedagogia da FAE/UFMG — 1943-2000”, o curso
de Pedagogia da UFMG em 1979 é marcado por reformulagbes no curriculo que
defendem a necessidade de consolidar o papel do professor, repudiando a fragmentagéo
caracterizada pelas habilitac6es e ainda, apontando a necessidade de se ampliar a acao
do pedagogo formado na FaE a outros campos, tais como as séries iniciais do Ensino
Fundamental, educacdo ndo formal, educacdo pre escolar, educacdo para o trabalho e
educacdo de adultos (DALBEN, 2000, apud GOMES & EITERER, 2009). Podemos
conferir nos percursos indicados na versdao curricular de 1986 que pelo menos trés

dessas demandas foram atendidas.

16 Resultado do levantamento de diferentes fatores relativos ao curso de Pedagogia da FaE, entrevistando
docentes e discentes. Coordenaram esse trabalho as professoras Anna Maria Salgueiro Caldeira, Neusa
Lisboa Daniel, Maria Ignez Tambini, Maria Salgado e Norma Lucia Pereira. CALDEIRA, Ana Maria S.
et al. Diagndstico da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Belo

Horizonte: FAE/UFMG, 1976.
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O modelo de 1986*" manteve as habilitacbes em Administracdo Escolar, Supervisao
Escolar, Orientagdo Educacional e a formacdo em Magistério das Matérias Pedagdgicas
do 2° Grau. Foram acrescentadas nessas versdes as habilitacdes em Magistério para o 1°
Grau (séries iniciais), Educacdo Pré - escolar e Educacdo de Adultos (Manual do Aluno/
Pedagogia - 2013). Foi uma versdo que permaneceu sem alteracbes até 2001. O
curriculo foi caracterizado nesse periodo por um carater inovador por colocar como
obrigatoria a habilitacdo no magistério. Diante desses novos percursos propostos e da
exigéncia pelo magistério, surge ja nesse periodo a ideia de que "o curso assumia (...) a
docéncia como base comum na formacdo do pedagogo™ (FAE, 2007). De acordo com
Dalben (2000), é importante ressaltar que a FaE assumia na década de 80 uma postura

critica frente a legislacdo. Para a pesquisadora:

Mesmo sem romper com as normas legais o curriculo proposto em 1986
procurou organizar-se a partir de diretrizes centradas na formacdo do
professor do ensino fundamental e do ensino normal, garantindo uma
trajetéria de aperfeicoamento e especializacdo constantes, em que a formacao
do pedagogo, ultrapassa os limites estreitos das habilitacGes. Nesse quadro,
destaca-se, ainda, seu compromisso com a construcdo de uma escola publica
de qualidade e com as novas exigéncias colocadas pelas demandas sociais e
pelos avancos da ciéncia e da tecnologia (DALBEN, 2000, p.4).

Quadro 4 — Versao curricular 2800 - 19861 / Ano 1986

PEDAGOGIA/ LICENCIATURA

- ADMINISTRACAO ESCOLAR 1° E 2° GRAUS

- ORIENTAGCAO EDUCACIONAL

- SUPERVISAO ESCOLAR DE 1° E 2° GRAUS

- EDUCACAO DE ADULTOS

- EDUCACAO INFANTIL

- MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU
- MAGISTERIO PARA O 1° GRAU (12 A 42 SERIES)

Fonte: (UFMG, 1986)

7 A Versdo curricular 2800 - 19821 / Ano — 1982 contempla 0s mesmos percursos curriculares da versio
anterior, portanto, vamos dar sequéncia a anélise com a versdo do ano de 1986.
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Nesse contexto, marcado por constantes reflexfes sobre o curriculo do curso de
Pedagogia da FaE, cabe citar o resultado de uma pesquisa de opinifes (década de 90)
promovida pelo Diretério Académico dos Estudantes de Pedagogia, em que 0s
gaduandos consideraram o curriculo inadequado a realidade do profissional e
desatualizado as demandas do mercado de trabalho ao oferecer habilitagdes que ndo
estavam sendo demandadas pelo sistema educacional (DALBEN, 2000).

Em 1996 uma nova proposta curricular passou a ser elaborada pela Faculdade de
Educagdo, visando romper com algumas habilitagbes anteriormente existentes e
referentes a formacgdo do especialista em educacdo, em favor da formagao do professor e
do pedagogo generalista. Esta proposta, entretanto, embora aprovada pela Congregacao
da Faculdade de Educacdo/UFMG em 12/08/96 e pelo Colegiado do Curso de
Pedagogia em 14/08/96, ndo chegou a ser aprovada pelo CEPE - Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensdo, que naquele momento, também estava mobilizando estudos

relacionados a flexibilizagdo curricular (DALBEN, 2000).

De acordo com o Manual do Estudante do Curso de Pedagogia (2013) o curriculo dessa
instituicdo tem uma nova versio em 2001, Nessa versio a habilitacio para o
Magistério dos anos iniciais foi definida como obrigatdria e 0 aluno ap6s o 5° periodo
(manhd) e 6° periodo (noite) passou a optar por uma das habilitacdes seguintes:
Educacdo de Jovens e Adultos, Alfabetizacdo Leitura e Escrita, Educacdo Infantil ou
Gestdo Educacional e Coordenacdo Pedagdgica. A formacdo em gestdo também estava
novamente em discussdo e a inovagdo desse modelo esta na criacdo de uma formacéo
complementar chamada Pedagdgica "cujo o nome foi alterado em 2003 para Gestdo
Educacional e Coordenacdo Pedagdgica™ (FAE, 2007, p. 8) como podemos conferir no
quadro abaixo. Segundo o documento do Colegiado (2007) a juncédo das especializacbes
em Administracdo, Supervisdo e Orientacdo para se criar essa nova habilitacdo era uma
forma de “romper com a figura desgastada do técnico em educacdo e contribuir com

(...), um profissional formado para a docéncia e para a gestdo democratica da escola”
(p.8).

O que podemos perceber ao longo das reformulagdes que antecedem a DCN’s
Pedagogia é que a FaE seguiu um movimento continuo de alteracdes no curriculo do
curso que tendeu, progressivamente, a incorporacdo da docéncia como centro da

formacdo do pedagogo, sem deixar de lado a preparacdo para a atuacdo na gestdo de

18 Nos documentos cedidos, referentes as versdes curriculares nio contava esse modelo de 2001.
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instituicOes e processos educativos escolares e ndo escolares (GOMES & EITERER,
2009).

Quadro 5 - Verséao curricular 2800 - 20031 /Ano: 2003

PEDAGOGIA/ LICENCIATURA

- LIC-MAG ANOS INICIAIS ENSINO FUND/FC ALFABETIZAGAO LEITURA E ESCRITA
- LIC-MAG ANOS INICIAIS ENSINO FUND/FC GESTAO EDUC. COORD. PEDAGOGICA
- LICENC-MAG ANOS INICIAIS ENSINO FUND/FC EDUC. INFANTIL

- LICENC-MAG ANOS INICIAIS ENSINO FUND/FC ED DE JOVENS E ADULTOS

- LICENC-MAG ANOS INICIAIS ENSINO FUND/FC ABERTA

Fonte: (UFMG, 2003)

2.4 A adaptacéo curricular do curso de Pedagogia da FakE apds a homologacéo das
DCN’s Pedagogia

Com a homologacéo das diretrizes em 2006, desencadeou-se um intenso trabalho de
revisdo curricular na FaE. As caracteristicas e os limites do curriculo em vigor e as
possibilidades abertas pelas novas diretrizes foram exaustivamente discutidos por mais
de um ano, em diferentes instancias: Colegiado de Pedagogia; comissao de curriculo e
assembléias interdepartamentais. Apos as mudangas, a hova versao foi implementada no
primeiro semestre de 2009. Segundo o documento (2007) de apresentacdo da versao

curricular em vigor, tal proposta visa

ampliar e aperfeicoar a formacdo docente; garantir uma boa formagéo nas
areas de gestdo e pesquisa e ampliar a possibilidade de percursos curriculares
diferenciados, por meio de disciplinas optativas e eletivas, do
reconhecimento para fins de integralizagdo curricular de atividades tedrico-
préticas, escolhidas pelos proprios alunos, e da oferta de quatro formacdes
complementares (p.12).

A versdo curricular de 2013 (idéntica a 2009) apresenta os seguintes percursos™’:

19 A proposta Curricular do curso de Pedagogia da UFMG, foi publicada em setembro de 2007, aprovada
em 2008 e implementada em 2009.
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Quadro 6 - Verséo curricular D-20131 / Ano: 2013

PEDAGOGIA/LICENCIATURA

- PEDAGOGIA-LIC-FC ADMINISTRAGAO DE SISTEMAS E INSTITUICOES EDUCACIONAIS
- PEDAGOGIA-LIC-FORMAGAO COMPLEMENTAR EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

- PEDAGOGIA-LIC-FORMAGAO COMPLEMENTAR EDUCADOR SOCIAL

- PEDAGOGIA-LIC-FORMAGAO COMPLEMENTAR CIENCIAS DA EDUCAGAO

- PEDAGOGIA-LIC-FORMAGAO COMPLEMENTAR ABERTA

Fonte: (UFMG, 2013)

Portanto, o lugar da docéncia vinha sendo afirmado desde a versdo de 1986 e ficou
ainda mais demarcado com as alteracdes realizadas a partir das exigéncias das DCN’s
Pedagogia. Ja a formac&o integral do estudante, vem a ser, em nossa opinido melhor
contemplada no novo modelo proposto em 2009/2013, pois apesar da gestdo ficar
destinada, sobretudo a formacdo complementar Pedagogia - Licenciatura - Formacgao
complementar Administracdo de Sistemas e Instituicdes Educacionais, no ambito das
disciplinas que compde a base do curriculo, foram acrescentadas algumas disciplinas

dessa area.

Com as exigéncias, ja citadas anteriomemente, de que as habilitagdes ndo seriam mais
permitidas nos modelos curriculares propostas para cursos de Pedagogia do pais, ficou a
responsabilidade de reformular o curriculo da FakE eliminando as habilitacbes e ao
mesmo tempo cumprindo os objetivos de oferecer uma formacéo integral, ou seja, que
em sua base estivesse presente a formacdo para a docéncia, a gestdo e a pesquisa. A
propria DCN’s Pedagogia previa para o curriculo uma "divisao" de trés nicleos: um de
estudos basicos com conteldos e habilidades mais gerais onde a docéncia e a gestdo
deveriam ser contemplados, outro referente as areas de atuacdo profisisonal
apresentando as caracteristicas proprias de cada instituicdo, e um de estudos
integradores que corresponde as atividades de carater tedrico-pratico como participacao

em palestras, pesquisas de extensao, publicac6es de trabalho etc. (FAE, 2007).

Os modelos de 2009 e 2013 tém, portanto, uma nova estrutura: saem as antigas
habilitacdes Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, Gestdo Educacional e Coordenacao

Pedagdgica, Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos e Formacdo Aberta e no
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curriculo atual passa-se a oferecer cinco op¢des de formagdes complementares, que
devem ser escolhidas pelo graduando no 6° periodo, iniciando-se os estudos no 7°. As
opcoes sdo: Ciéncias da Educacdo; Administracdo de Sistemas e Instituicdes de Ensino;
Educacdo de Jovens e Adultos e Educador Social. Destaca-se nesse modelo também, a
Formagdo Complementar Aberta, que caracteriza-se por percursos especificos a serem
propostos pelos alunos em conjunto com o Colegiado do Curso®. Importante ressaltar
que esse novo modelo curricular é resultado das propostas das DCN’s Pedagogia, mas
também estd pautado em uma proposta de 19 de abril de 2001, em que o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMG institui as Diretrizes de Flexibilizagdo curricular
da UFMG. Nesse documento ficou estabelecido que os curriculos das diferentes
graduacOes oferecidas por essa universidade deveriam ser estruturados em trés
dimensbes: a) nucleo de formagdo especifica, b) formacdo complementar e ¢) um

conjunto de atividades livres.

Cabe observar ainda que, com o objetivo de trazer para a parte obrigatoria do curriculo
uma énfase na formacgdo para a Educagdo Infantil foram acrescentadas no nucleo
comum do curso, as seguintes disciplinas: Estudo sobre a infancia (4° periodo),
Organizacdo da Educacdo Infantil (5° periodo), Arte na Educacéo Infantil (2° periodo),
Didatica da Educacdo Infantil (7° periodo), Observatério do Curriculo: Educacédo

Infantil (8° periodo), e Estagio em Educacédo Infantil (7° periodo).

Ja no que se refere a formacdo voltada para a docéncia nas séries iniciais, o curriculo
precisou passar por uma mudanca significativa, pois 0 modelo anterior oferecia em sua
base comum apenas duas diciplinas voltadas para essa especializacdo, eram elas:
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo e
Letramento (FAE, 2007). A nova proposta compreende as seguintes disciplinas
obrigatérias: Alfabetizacdo e Letramento | (1° periodo); Alfabetizacdo e Letramento Il
(2° periodo); Fundamentos e Metodologias e Lingua Portuguesa (5° periodo);

Dificuldades no ensino-aprendizado da leitura e da escrita (6° periodo).

Destacamos que nessa nova versdo, foram ampliadas a carga horaria dos estagios
obrigatérios e o numero de disciplinas optativas a serem livremente escolhidas pelos

alunos (FAE, 2007). De acordo com a versdo curricular de 2003 a primeira disciplina de

2 Ou seja, ao invés de escolher entre as possibilidades anteriormente mencionadas, elabora-se um plano
de disciplinas e atividades académicas, que devem estar relacionadas com a atuacdo profissional do
pedagogo, e podem ser escolhidas a partir das disciplinas ofertadas por outra Faculdade da UFMG
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estagio se encontrava no 6° periodo: Estdgio Curricular Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e possuia carga horaria de 60h. O proximo estagio se encontrava apenas
no final do percurso, no 8° periodo em que o aluno, de acordo com a habilitacdo que
estava cursando poderia optar entre: Estagio Curricular Gestdo Educacional e
Coordenacdo Pedagdgica - 120h; Estagio Curricular Educacdo de Jovens e Adultos —
120h; Estagio Curricular Alfabetizacdo Leitura e Escrita — 120h ou Estagio Curricular
em Educacdo Infantil — 120h. Somando-se, portanto, as 60h de estagio da parte comum
do curriculo com as 120h de estagio da area especifica tinha-se o total de 180h de
estdgio. Como destaca o documento de Reforma do Curriculo, em relacdo a essa
especificidade houve uma alteracdo expressiva no curriculo atual que passou a oferecer
420h de estagio ao longo da graduacdo. Isso se deu da seguinte forma: os estagios
citados anteriormente - Gestdo e Educacdo Infantil - tornaram-se parte obrigatéria do
percurso e 0 estagio do Ensino Fundamental que ja era obrigatorio teve sua carga
horéria duplicada. Ja o estagio Curricular de Introducdo ao Campo, passou a ser uma
nova disciplina acrescentada no inicio do curso, 3° periodo. A ideia de colocar um
estagio no inicio do curso também foi resultado de discussdes a respeito da necessidade
de contato do estudante, ainda no inicio da formacdo, com atividades docentes
realizadas no interior das salas de aula, ou seja, um contato maior com o exercicio da

docéncia.

Outras mudancas foram propostas para 0 novo curriculo e caracterizaram um modelo
que favorece percurssos diferenciados no interior da graduacdo. Destaca-se, por
exemplo, a ampliacédo de disciplinas optativas livremente escolhidas pelos estudantes ao
longo do curso e a criacdo das disciplinas Atividades Teoricos- pratias I, 11 e 1, que
referem-se a participagdo em eventos, projetos de pesquisa, outras experiéncias de

vivéncia profisional etc (FAE, 2007).

A respeito das atividades livres, que caracterizam a terceira dimenc¢éo do curriculo, de
acordo com a proposta das Diretrizes de Flexibilizacdo Curricular da UFMG, a FaE
reservou 120h no curriculo da Pedagogia. Esse “nucleo de formagao livre” (FAE, 2007)
¢ composto por 8 créditos a serem cursados fora do curso de Pedagogia ou em

disciplinas optativas ofertadas na propria Faculade de Educacéo.

Como uma primeira conclusdo, apoés essa breve analise do modelo curricular atual
adotado pela FaE, consideramos que o que esse “novo” curriculo priorizou foi uma base

comum que garantisse a formagdo para a atuagdo nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental e Educacgéo Infantil (como de fato previa a lei). Ainda buscou-se dar énfa-
se a pratica, através dos estagios obrigatdrios, sem no entando abandonar a pesquisa e a

gestéo.

Existe, no entanto, uma contradicdo presente entre as perspectivas profisisonais dos
estudantes concluintes do curso de Pedagogia da FaE e a base da formagéo proposta no
curriculo. A questdo é que mesmo apds percorrerem um curriculo em que a base é toda
voltada para uma determinada area de atuacdo, ndo é consenso para esses estudantes do
curso o fato de que estdo sendo preparados, sobretudo, para a docéncia. Outra
observacdo € a de que as formacgBes complementares ofertadas no curso e que
representam apenas cinco disciplinas ao final do percurso, apresentam-se nas falas dos
n0ssos sujeitos de pesquisa com um peso muito grande em relacdo as suas pretensdes de
atuacéo profisisonal (pesquisa e atuagdo no campo social, por exemplo). Assim, mesmo
com todo o esforgo de se direcionar a atuacdo do pedagogo para a docéncia, através da
reforma curricular, ainda sim, uma parcela significativa dos estudantes desse curso
adotam certa resisténcia a esse campo de atuacdo e se interessam, demasiadamente, por

outras possibilidades de atuacdo no mercado de trabalho.

Por fim, cabe ressaltar que € preciso considerar outras dimensdes que vao além do
formato curricular do curso, e que também contribuem para essa possibilidade da “nédo
escolha” pela docéncia. Sem duvidas, a desvalorizacdo da profissisdo docente é um fator
muito relevante nesse contexto. Estamos falando de um campo de atuacdo que esta
caracterizado a partir de questdes complexas como: massificacdo do ensino, baixos
salarios, precarias condi¢bes de trabalho, violéncias nas escolas, entre outras. Alem
disso, o que em geral, foi percebido nas falas dos estudantes participantes dessa
pesquisa é que alguns dos professores da propria Faculdade de Educacdo da UFMG nao
valorizam essa dimensdo da formacdo do pedagogo. H&, na postura e na fala dos
professores, segundo alguns estudantes, uma desvalorizacdo da atuacdo como
professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e uma supervalorizacdo da
pesquisa em detrimento da docéncia. Na Universidade publica € muito comum que
ensino e pesquisa sejam atividades concorrentes, sendo a docéncia colocada em segundo
plano. Entre outros fatores, essa caracteristica do universo académico acaba por reforcar
uma cultura de desprestigio a docéncia, 0 que parece estar impactando nas perspectivas

profissionais dos estudantes da FaE.
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2.5 Aspectos envolvidos nas “escolhas” no interior do curso de Pedagogia -

""Caminhos e/ou desvios""

Como apontado por Dubet (1994a), existem diferentes perspectivas e formas de
vivenciar a experiéncia universitaria. No ambito deste trabalho, procuraremos investigar
como essas diferentes perspectivas e vivéncias se constituem no interior de um curso
desvalorizado, marcado pela baixa seletividade e por atrair um publico majoritariamente
feminino, além de ser composto por uma maioria de estudantes oriundos das camadas

populares.

No interior do curso de Pedagogia, 0 que a estrutura curricular propde, em primeiro
lugar, € um direcionamento para a docéncia. Entretanto, outras caracteristicas que
compbem o curso e também aquelas préprias do campo em que se insere, incorporam
outras possibilidades de percursos para 0s estudantes de Pedagogia, como o
envolvimento com a pesquisa, por exemplo. Tentaremos, portanto, dialogar sobre
aspectos que podem influenciar na construcdo dos caminhos tragados no interior do
curso, sem, no entanto, entrar nas experiéncias concretas dos nossos sujeitos de

pesquisa.

2.5.1 Um momento crucial na trajetoria escolar: a escolha pelo curso superior

Compreender sociologicamente o processo de escolha dos estudos superiores ndo é um
exercicio simples, como nos alerta Nogueira (2012). Segundo o pesquisador é possivel
que a analise seja realizada tanto por meio de uma abordagem macrossocioldgica, em
que se consideram condicionantes do ato de escolha individual: volume dos capitais
cultural, econdmico e social, aspectos que caracterizam a estrutura do sistema
universitario e, as caracteristicas do mercado de trabalho. Como também, é possivel
uma andlise no nivel do individuo, em que se considerara aspectos de ordem subjetiva,
como o gosto, aspiracoes, expectativas, projetos de vida, representacfes sobre si mesmo
e o0 nivel de informacGes que o individuo detém sobre o sistema universitario, 0S cursos
e as profissdes. Nogueira aponta ainda que “o problema socioldgico central consiste,

exatamente, em compreender como essas duas dimensdes do fendmeno se relacionam”

(2012, p.11).

Sociologicamente a escolha pelo curso superior € discutida, principalmente, a partir de

duas interpretacdes (NOGUEIRA, 2004). A primeira € pautada nas Teorias da Escolha
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Racional, que no campo da Sociologia da Educacao teve como principal representante o
socidlogo Raymond Boudon. De modo geral, essa teoria € usada para explicar as
escolhas de um ator que em fungéo dos seus recursos e das oportunidades presentes em
seu meio de ag&o, calcula os custos e os riscos de cada alternativa e opta por aquela que
Ihe promete um melhor beneficio (NOGUEIRA, 2004). A segunda remete-nos & Teoria
Bourdieusiana, que a partir do conceito de habitus tenta explicar as preferéncias dos
individuos como produtos de um ajustamento das a¢des individuais a realidade objetiva
dos sujeitos, definida em funcdo de sua posicdo social. Para Bourdieu, a escolha se
caracteriza por uma selecdo silenciosa por parte dos individuos que antecede 0s
processos seletivos institucionais e estd ligada a um processo de auto-selecdo
(académica, socioecondmica, por género e étnico-racial), que faz com que os individuos
regulem suas escolhas a partir de concepcbes do que é possivel a partir de seu nivel
escolar e de seu pertencimento social. As duas “tradigdes teoricas nos mostram que o
gosto, as preferéncias e, em ultima instancia, a propria escolha sdo resultado de uma
espécie de adaptacdo dos agentes as condi¢des de sua realizagcao” (NOGUEIRA &
PEREIRA, 2010, p.16).

Assim, as pesquisas sociologicas tém demonstrado que esse momento complexo e
importante na vida do sujeito, a escolha pelo curso superior, ndo se caracteriza por uma
acdo livre e aleatoria, mas relaciona-se as caracteristicas socioeconémicas e culturais, a
etnia, sexo, idade do estudante, sociabilidade, dentre outros aspectos. Essas mesmas
investigacOes tém demonstrado que os individuos mais novos e com perfis sociais e
escolares mais favoraveis sdo aqueles que mais procuram 0s cursos mais seletivos,
caracterizados pelo prestigio social e que os encaminham para profissdes de maior
status, com salarios melhores. Em contrapartida, os individuos mais velhos e com
caracteristicas sociais e escolares menos favoraveis tendem a escolher os cursos de
acesso mais facil e que preparam para profissdes de menor prestigio e com salarios mais
baixos. (NOGUEIRA & PEREIRA, 2010).

Existe, ainda, uma relacdo entre a origem social, a aquisicdo de um diploma e a posi¢ao
social atingida, que se evidencia a partir da existéncia de uma segmentacao hierarquica
dos grupos e categorias profissionais. De acordo com o relatério do ENADE - Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes de 2006 os cursos de Formacéo de Professores,
ou seja, cursos considerados menos concorridos e mais desvalorizados em termos de

prestigio e remuneracdo, “atrairam” uma maioria de estudantes negros € com a menor
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renda. No Brasil, como discutido por Vargas (2010) em seu artigo Sem perder a
majestade: “profissoes imperiais” no Brasil, as profissdes de maior destaque s&o
Medicina, Direito e Engenharia. Esses cursos além de historicamente produzirem
praticas monopolisticas que reforcam o lugar de prestigio que ocupam, ainda

estabeleceram barreiras em relacdo as demais profissdes, que as mantém no topo.

E importante observar que ndo é apenas a obtencdo do diploma que esta em jogo, e sim
toda uma rede de “escolhas” que envolvem diferentes niveis de informagdes e
aspiracbes como: a qualidade dos cursos, a qualificacdo docente, em que medida
determinada institui¢do ‘“abre portas” no mercado de trabalho, em que nivel de status
social e retorno financeiro se encontra tal profissdo, etc.. Podemos pensar em
hierarquias de ordem material, simbdlica e financeira em relagdo aos cursos e
instituicdes de nivel superior. Dentro de um mesmo curso superior, também existem
hierarquias internas explicitadas pelas areas de maior e menor prestigio, maior ou menor
retorno material, simbdlico e financeiro (dentro do curso de Pedagogia, por exemplo, o
estudante pode se aproximar ou se afastar das atividades mais direcionadas a docéncia
na educacao de nivel basico ao considerar as vantagens e desvantagens desse posto de
trabalho).

Em pesquisa realizada na Universidade de Vigosa por Saraiva e Ferenc (2010), as
autoras analisaram as diferentes representacfes sociais de estudantes de Pedagogia
dessa instituicdo, bem como os fatores que motivaram as suas escolhas profissionais. Os
resultados, refrentes aos dados de 40 questionarios aplicados a estudantes do referido
curso, que se encontravam no terceiro periodo, apontaram para uma escolha
influenciada pela baixa concorréncia, pela proximidade do curso com uma area de
conhecimento desejada, existindo ainda, aqueles que explicitaram ndo terem uma
clareza da opcdo pelo curso. A escolha da Pedagogia, ndo se deu, na maioria dos casos,
a partir de uma primeira op¢do (mas, como consequéncia da ndo-aprovacdo em outros
cursos pretendidos, da facilidade de aprovacdo para o curso de Pedagogia e, ainda, do

fato de o curso ser oferecido no periodo noturno).

J4 a pesquisa* realizada com alunas do curso de Pedagogia, em que Nogueira e Pereira
analisaram o processo de escolha do curso de Pedagogia da UFMG por discentes com

perfil social e escolar mais elevado, como principal conclusdo os autores destacaram a

2! S0 analisadas oito entrevistas semidiretivas realizadas em 2006, com estudantes do primeiro ano de
Pedagogia da UFMG.
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ideia de que “a relagdo entre o gosto e as condi¢cdes objetivas nas quais se encontram 0s
individuos sdo mais complexas do que pode sugerir a explicagdo socioldgica
tradicional” (NOGUEIRA & PEREIRA, 2010, p. 34). Foram realizadas entrevistas em
profundidade que abordaram diferentes aspectos da trajetoria escolar e social dessas
estudantes buscando-se compreender os fatores que levaram a escolha por um curso
caracterizado como de baixo prestigio e que, portanto, se afasta da escolha mais
esperada quando pensamos nas caracteristicas sociais e escolares que os caracterizam. A
analise dos casos foi apresentada a partir dos tragos significativos, em comum, em que
as escolhas das alunas se deram.

Assim, nos casos do primeiro subgrupo, hd um gosto acentuado pela area educacional,
mas que sé é reconhecido pelas entrevistadas (levando a escolha pela Pedagogia)
tardiamente, apds enfrentarem uma série de problemas pessoais e profissionais. Nas
entrevistas do segundo subgrupo, o gosto pela area de educacdo também se mostrou
forte e foi reconhecido desde sempre. Ainda assim, a deciséo pela Pedagogia foi adiada,
sobretudo, pela forte resisténcia ao curso por parte de parentes e conhecidos dessas
estudantes. No terceiro subgrupo, dois casos em que o0 gosto pela area educacional levou
as alunas diretamente, sem nenhuma postergacédo, a Pedagogia. E finalmente, no quarto
subgrupo, encontram-se 0s dois casos nos quais a escolha da Pedagogia ndo parece
motivada por um gosto marcante pela area. Ao contrario, essa decisdo parece resultar de
dificuldades objetivas encontradas para se realizar outros cursos, caracterizando o que
Bourdieu chamou de "escolha pelo possivel” (NOGUEIRA & PEREIRA, 2010, p. 20).

A escolha pelo curso aparece segundo uma relativa autonomia em relagdo ao
pertencimento social e a trajetoria escolar das alunas. Parece resultar de um jogo
complexo, no qual se encontram um gosto mais ou menos forte pela area da educacdo,
expectativas e pressdes familiares relacionadas a posicdo social mais elevada das
entrevistadas, e circunstancias especificas ligadas as trajetérias de vida das alunas.
(NOGUEIRA & PEREIRA, 2010, p. 34).

Apesar de um contexto diferente, tanto no perfil geral dos sujeitos entrevistados como
por serem pesquisas realizadas em instituicGes diferentes, existem muitos pontos em
comum no que se refere ao processo de escolha pelo curso de Pedagogia representado
nessas duas pesquisas. Procuramos destacar que os dados confirmam caracteristicas
proprias” do curso de Pedagogia: ser majoritariamente feminino e atrair um publico

caracterizado pelo baixo capital econdbmico (ja que a segunda pesquisa destaca a
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excegdes). As duas pesquisas tém também em comum o fato do curso nao ser a primeira
opcdo para a maioria dos entrevistados. Cabe ressaltar, que ambas as pesquisas
evidenciaram o preconceito existente em relacdo ao curso e que esse, por apresentar-se
menos seletivo, atraiu aqueles estudantes que ndo se julgavam tdo preparados para o
processo seletivo (em geral, oriundos das camadas populares e que frequentaram a
escola publica) o que confirma a tese da auto-selecdo. Mas atraem também, mesmo que
em menor propor¢do, um perfil de alunos que néo teria problemas para a aprovagéo em
outros cursos, o que também revela a existéncia de um gosto “genuino” pela educagao.
Sao exemplos de pesquisas que confirmam a complexidade de uma analise sociolégica
sobre a escolha do curso superior.

Juntas, essas observacgdes sobre o processo de escolha do curso universitario nos ajudam
a pensar que uma analise mais geral do perfil dos estudantes que escolhem determinado
curso, pode esconder subgrupos com trajetorias sociais e escolares muito diferenciadas.
Principalmente os dados apresentados na pesquisa com os estudantes da UFMG nos
chamam a atencédo para as variacgdes internas no perfil geral de um grupo aparentemente

homogéneo.

Acreditamos que as desigualdades ou vantagens vivenciadas pelos candidatos no que
tange o processo de insercdo na Universidade e as caracteristicas principais que
caracterizam suas escolhas tendem a impactar no percurso que realizardo no interior do
Ensino Superior ao longo do curso de Pedagogia. Portanto, procuramos investigar 0s
motivos que levaram os estudantes, sujeitos dessa pesquisa, a escolherem a Pedagogia,

fazendo relag6es com outras escolhas que caracterizaram seus percursos académicos.

Procuraremos apresentar, também, alguns dos principais motivos que podem
desmotivar, ou simplesmente colaborar para que estudantes de Pedagogia estejam cada
vez mais “desestimulados” com a docéncia mesmo que em alguns casos, essa tenha sido

a motivacao inicial para a escolha do curso.

2.5.2 Fatores relacionados a baixa atratividade docente

Como vimos na apresentacdo do curriculo atual do curso de Pedagogia da FaE a
proposta desse curso de licenciatura, € a de que todos 0s estudantes estejam aptos para
trabalharem como docentes na Educacdo Basica e Infantil ap6s concluirem o curso.

Mas, quando falamos desse campo de atuacdo, devemos levar em consideragdo algumas
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caracteristicas principais que definem a docéncia na atualidade (no Brasil). A saber, 0
crescente desprestigio social da profissdo, as condigdes de trabalho ruins, os baixos
salarios e consequentemente a baixa atratividade da carreira. Para discutir as entrelinhas
que perpassam o "interesse" dos alunos da Pedagogia, investigados por nés, na intencao
de iniciarem a vida profissional ou darem continuidade na carreira no campo da
docéncia, vamos “apresentar” aqui alguns desses aspectos especificos, pois 0s
consideramos essenciais na compreensdo do nivel de (des) motivacdo em relacdo a

atuacdo como professor da Educacdo Basica.

Como destaca Teixeira (2007) “pensando a relagdo que instaura a docéncia, por
conseguinte, a condicdo docente em sua realizacdo nas sociedades modernas e
contemporaneas, ¢ preciso considerar a escola” (p.434). Assim, ao analisarmos a
condicdo docente, cabe ressaltar o contexto do campo de atuacdo dos professores que
atuam na Educacdo Bésica, no caso dos profissionais pedagogos, especificamente nas
séries inicias da escolarizacdo e/ou na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido,
sobretudo se consideramos as regifes mais pobres do pais, ou os bairros de periferias
dos grandes centros urbanos, destacam-se a precarizacdo dos espacos fisicos das

escolas, além das turmas numerosas.

Destacam-se também, pelas suas repercussfes na escola, a questdo do
consumismo e da violéncia, em todas as suas formas, ao lado de outros
problemas oriundos dos novos ordenamentos da vida social e dos processos
produtivos, entre eles as novas configuragdes das familias (TEIXEIRA, 2007,
p.437).

Assim, o trabalho do professor estd cada vez mais complexo e estabelece
responsabilidades cada vez maiores, que extrapolam as atividades pedagogicas
propriamente ditas. A relacdo cotidiana com os estudantes e suas subjetividades acaba

por envolver o professor em outras dimensdes, para além da troca de conhecimentos.

N&o obstante, a imagem social do professor estd cada dia mais em declinio. H4,
sobretudo, uma perda de prestigio no que tange ao papel historicamente reservado para
0 "mestre". Diferentes fatores tém sido apontados para justificar essa diminuicdo do
prestigio docente, destacando-se a massificagdo do ensino, a desvalorizagao do “saber
escolar” em decorréncia dos avangos tecnologicos e consequente ampliagdo do fluxo de
informacGes nos diferentes meios de comunicacdo, a elevada oferta de cursos de

licenciaturas e a baixa qualificacdo de muitos deles, entre outros.
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Falar da condicdo docente ainda nos remete a uma das caracteristicas mais
expressivamente colocadas em pauta pela categoria, que € a baixa remuneragdo auferida
aos docentes da Educacdo Basica e, especialmente na rede pablica. A pesquisa sobre os
salarios dos professores realizada por Barbosa (2011) destacou que a remuneracao
docente no Brasil pode ser considerada baixa, sobretudo se comparada a outras
ocupacdes que também exigem o diploma universitario. A pesquisa ressalta também,
que os baixos salarios trazem consequéncias negativas para a atuacdo docente o que
reflete na qualidade da educacdo pubica oferecida no Brasil. Algumas teses tentam
explicar que os baixos salarios estdo relacionados ao fato da docéncia ser uma profisséo
com grande nimero de trabalhadores e exercida majoritariamente por mulheres (o que
implica a questdo de género e os salarios mais desvalorizados destinados as profissdes
tidas como femininas). Cabe também compreender essa realidade a partir do estereo6tipo
que a profissdo carrega, considerando-se que prevalece, ainda hoje, no imaginario
social, a ideia de que os professores tém como base da escolha pela docéncia um
"espirito de missdo”, uma "vocacdo pedagodgica®. O ingresso no magistério ao
permanecer, portanto, no campo dos valores da realizacdo pessoal acaba por "justificar"”

uma baixa remuneracédo aos profissionais.

Recentemente foi realizada a pesquisa "Atratividade da Carreira Docente no Brasil",
que trouxe a tona uma preocupante realidade em relacdo ao desinteresse pela profissao
docente por alunos concluintes do Ensino Médio de diferentes regibes do pais. O
estudo, encomendado pela Fundacdo Victor Civita (FVC) a Fundacdo Carlos Chagas
(FCC) e coordenado pela pesquisadora Bernadette Gatti e colaboradores, aponta dados
alarmantes para o futuro da profissao no pais. Foram ouvidos 1.501 alunos do 3° ano de
escola publica e privada e apenas 2% dos jovens apontaram o desejo de optar pelo curso
de Pedagogia ou outra licenciatura. A pergunta “Quais as suas razdes para ndo ser
professor?” foi respondida por 1.168 estudantes e os fatores de maior desinteresse
apontados foram: em primeiro lugar a auséncia de caracteristicas pessoais que julgavam
necessarias ao exercicio da docéncia (48%); em segundo lugar falta de identificacdo
com as atividades inerentes a profissdo; em terceiro lugar (19%) consideraram outras
profissdes mais interessantes do que a docéncia. Um dos dados que mais se destacou na
pesquisa foi o de que cerca de um terco dos participantes cogitou a ideia do exercicio da
docéncia, mas acabou desistindo pelos fatores negativos que associaram a carreira.

Desses fatores negativos, prevaleceram as opinides de que a docéncia é uma atividade
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mal remunerada, desvalorizada socialmente, que apresenta mas condigdes de trabalho
em que o profissional tem que lidar com o desinteresse e desrespeito dos alunos. Ainda
se mostraram relevantes na pesquisa 0 aspecto de que a profissdo oferece baixa
possibilidade de progressdo na carreira, a desmotivacdo decorrente da propria vivéncia
no ambiente escolar e a influéncia da familia, desestimulando a opcéao por essa profissao
(TARTUCE, NUNES, ALMEIDA, 2010).

No entanto, se alguns fatores tém sido identificados como estando na base da baixa
atratividade, a profissdo de professor comporta aspectos especificos que aparecem
constantemente como justificativa para a escolha da carreira, como: 0 gosto por ensinar,
a possibilidade de transformacdo social e a possibilidade de rapida inser¢do no mercado
de trabalho. Aspectos que foram confirmados na pesquisa desenvolvida por lone
Ribeiro Valle (2006) ao investigar a logica das escolhas profissionais de professores dos

anos iniciais.

A autora constatou que as motivacdes para 0 ingresso no magistério evocadas
pelos professores interrogados permanecem no campo dos valores altruistas e
da realizacdo pessoal, estando fortemente ancoradas na imagem de si e na
experiéncia cotidiana, a saber: 0 dom e a vocacdo, 0 amor pelas criangas, 0
amor pelo outro, 0 amor pela profissdo, 0 amor pelo saber e a necessidade de
conquistar logo certa autonomia financeira (GATTI et al., 2009, p.10).

Na pesquisa com os estudantes do Ensino Médio, citada anteriormente, os fatores
indicados como atrativos da docéncia foram caracterizados justamente por esses
aspectos intrinsecos, que dizem respeito as atividades inerentes a docéncia. 40% dos
jovens que estavam interessados na docéncia justificaram a escolha ao considerarem a
possibilidade de ensinar e transmitir conhecimento como atividades extraordinarias.
Destacou-se também, que o interesse especifico por determinadas areas e as
experiéncias positivas com determinados professores ao longo do Ensino Médio eram

pontos positivos para a escolha.

Pelo exposto, o baixo prestigio da profissdo, somados as mas condi¢des de trabalho e
baixa remuneracdo fazem com que a docéncia se caracterize pela baixa atratividade.
Agravando a problematica, os estudantes dos cursos de licenciatura, ao longo da
graduacdo, tendem a ficar ainda mais em contato com a realidade da profissdo e com
profissionais frustrados com a mesma (nos estagios, por exemplo), e como veremos por

meio da opinido dos estudantes dessa pesquisa, por essas e outras questdes se sentem ao
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longo do curso bastante desmotivados em relagdo a opcdo pela atuacdo como
professores da Educacdo Basica.

2.5.3 A pesquisa, a mobilidade académica e o trabalho no interior do curso de
Pedagogia da FaE/UFMG

Estamos ao longo dessa pesquisa supondo que para além das desigualdades x vantagens
que caracterizam a entrada do estudante na universidade é importante um olhar
sociolégico para a experiéncia estudantil que caracteriza a trajetoria académica e
profissional no Ensino Superior. Ao investigar, portanto, o tempo de que dispdem para
estudar, as facilidades e apoio que encontram, as atividades que desenvolvem ao longo
da graduacdo e a maneira como vivenciam 0s espacgos académicos, etc., procuramos
compreender como os estudantes de Pedagogia se apropriam das “oportunidades” que a
condicdo de estudante universitario da UFMG lhes proporciona. A questdo que nos
instiga esta relacionada, sobretudo, com as estratégias (ou auséncia dessas) no que tange
a rentabilizacdo do curriculo. Sabemos que o que pode ser muito significativo para um
estudante, ndo tera, necessariamente, 0 mesmo valor para outros. Alguns vao “preferir”
ao longo do curso vivenciar experiéncias profissionais, ou seja, mais praticas, outros,
provavelmente visando a continuidade dos estudos, se preocupardo em investir em
atividades académicas como a pesquisa, alguns tentardo conciliar as duas coisas, sem
esquecer aqueles que, por diferentes motivos, ndo se mobilizardo em estratégias
relacionados diretamente a Pedagogia, por exemplo, o caso de estudantes que estdo no

curso apenas pela necessidade de um diploma a nivel superior.

- As “bolsas” de pesquisa, monitoria e extensao:

A FaE oferece muitas oportunidades de bolsas remuneradas® para seus estudantes. Esta,

primeiramente, inserida em uma das Universidades que mais recebem bolsas de

|23

iniciacdo cientifica das agéncias de fomento no Brasil=>. Em 2011, segundo informacdes

do NAPq (Ndcleo de Apoio a Pesquisa), a Faculdade de Educacdo foram concedidas 40

22 Atualmente o valor da bolsa para os estudantes de graduacéo é de R$ 400,00.

2 Em 2010, A UFMG obteve 612 bolsas PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica) do CNPq e 431 bolsas PROBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica) da
FAPEMIG de acordo com a pesquisa de Canaan (2012).
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bolsas de iniciacdo cientifica: 20 dessas ofertadas pelo CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), 19 vinculadas a Fundep (Fundagdo de
Desenvolvimento da Pesquisa) e 1 bolsa com vinculo Santander. Menos de trés anos
depois, ao solicitarmos novamente os dados para 0 NAPq, percebemos que 0s nUmeros
quase duplicaram, confirmando a disseminacao das atividades de iniciacdo cientifica no
Brasil. Em 2014, no total, sdo ofertadas pela FaE 76 bolsas de iniciacdo cientifica; 58
dessas ofertadas pelo CNPq e 18 vinculadas a FAPEMIG (Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais) **. A Fundep no periodo de janeiro a junho de
2014 disponibilizou 142 bolsas de pesquisa & professores da FaE®.

J& as bolsas destinadas a extensdo (Programa de Bolsas de Extensdo - PBEXT), que
buscam estabelecer vinculos da pesquisa entre a universidade e a sociedade, sdo
ofertadas pela Proex (Pré Reitoria de Extensdo), sendo que no ano de 2014, 57 bolsas
foram destinadas aos estudantes da Faculdade de Educacdo. Além dessas bolsas citadas,
os alunos de Pedagogia tém no campo de possibilidades bolsas vinculadas a outros
setores e instituicdes, como por exemplo, as bolsas via Prograd (Pr6 Reitoria de
Graduacao), que compde o projeto Programa Especial de Bolsas de Graduacéo e oferece
as vagas a partir de algumas modalidades como: PMG (Programa de Monitoria de
Graduacdo)®®, Pré Noturno, PEG (Programa Especial de Educacio)?’ e Programa de
Bolsas EBAP (Programa de Bolsas do Ensino Basico e Profissional /Imersdo em
docéncia). Esse Gltimo programa, 0 EBAP tem uma remuneragdo um pouco maior? e
sua proposta € a de colocar os estudantes da licenciatura em contato com o cotidiano
escolar, mais especificamente acompanhando os trabalhos de um professor da Educacao
Basica. No caso dos estudantes de Pedagogia, as vagas de estagio sdo destinadas para o
Centro Pedagdgico da UFMG. A Prograd concedeu em 2014 para a Faculdade de

Educacdo 36 bolsas distribuidas nas modalidades descritas acima (e outras).

24 N4o foi ofertada bolsa Santander em 2014.
%% Dados fornecidos pela Fundep.

%8 O Programa de Monitoria de Graduacdo visa, essencialmente, dar suporte as atividades académicas
curriculares vinculadas aos projetos pedagdgicos dos cursos atendidos por cada departamento.

27 0 PEG é um programa destinado a apoiar propostas que busquem desenvolver e aplicar novas
metodologias pedagdgicas e/ou avancos tecnoldgicos no ensino dos cursos de graduagao.

%8 O valor da bolsa é R$ 640,00 sendo R$ 400,00 pagos pela Prograd e R$ 240,00 pagos com recursos da
respectiva unidade onde as atividades sdo desenvolvidas.
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Cabe citar ainda, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
que é uma iniciativa do Ministério da Educacdo visando o aperfeicoamento e a
valorizagdo da formacgdo de professores para a Educacdo Basica. No ano de 2014
(sétima edicdo do programa) foram ofertadas pela FaE 10 vagas para alunos da
licenciatura plena (Pedagogia ou outra licenciatura).

A participagdo em atividades ndo obrigatérias ao longo da vivéncia na academia
desencadeia diversas contribuices aos estudantes, como: maior satisfacdo com o curso,
aperfeicoamento das habilidades de lideranca, facilidade nos relacionamentos
interpessoais, desenvolvimento de valores altruisticos. Podemos afirmar ainda, que as
experiéncias com pesquisa no ambito da graduacdo se caracterizam como um recurso
favorecedor do sucesso e prolongamento das trajetdrias académicas. A maior parte dos
trabalhos sobre o impacto da iniciacdo cientifica (IC) na trajetéria académica dos
bolsistas coloca em evidéncia a correlacdo entre ter sido bolsista e a posterior entrada na
poOs-graduacdo stricto sensu. “Damasceno (2002) e Silva (2008) sugerem que umas das
maiores contribui¢des da IC estdo no aprendizado do "fazer ciéncia”, no entendimento
do papel do cientista, e na compreenséo da construgdo coletiva e do carater provisorio
do conhecimento cientifico” (CANAAN, 2012, p.66).

As pesquisadoras Nogueira e Canaan (2009) ao investigarem estudantes egressos de
diferentes cursos da UFMG demonstraram a relagdo entre a experiéncia com a iniciagdo
cientifica e a continuidade dos estudos. Dos alunos investigados, aproximadamente 50%
dos bolsistas da iniciagdo cientifica haviam ingressado no mestrado e 25% no
doutorado; entre 0s ndo bolsistas esses percentuais eram bem menores, ficando em torno
dos 23% e 8%, respectivamente. O estudo ainda apontou outro dado relevante. Do total
de bolsistas da amostra, 22% se tornaram professores universitarios, em contraposicao a

9% dos nao bolsistas que também seguiram essa ocupacdo (CANAAN, 2012).

A iniciacdo cientifica ainda pode ser qualificada como sendo uma

acdo pedagogica transformadora com poder de fomentar a apropriacdo e a
produgdo de conhecimentos cientificos socialmente relevantes. Em termos
ideais, a perspectiva inovadora da iniciacdo cientifica, permitiria aos bolsistas
assumir uma postura mais critica e contribuir para responder aos desafios
sociais, ou seja, a expectativa € propiciar uma formagdo que conduza ao
desenvolvimento da consciéncia, da autonomia e da iniciativa (BREGLIA,
2013, p.8).
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Em pesquisa realizada na Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei - UFSJ, PORTES
& SILVA (2011) constataram que naquele periodo investigado a possibilidade
estatistica de um estudante de graduacdo adquirir uma bolsa de iniciacdo cientifica na
UFSJ era de 1.8%. Uma das leituras dos pesquisadores, diante dos resultados da

pesquisa, no que se refere a atividade foi a de que:

é a raridade desse beneficio que da a ele uma imagem de coisa nobre,
desejada e disputada por todos aqueles que, de posse de um capital escolar
capaz de diferencia-los no ponto de partida dos demais podem se fazer notar
e serem notados, primeiro pelo professor, na sala de aula e, segundo, pelo
pesquisador desejoso de produzir um discipulo a sua imagem e semelhanca.
O privilegiado é tendencialmente um estudante integrado ou em busca de
integracdo (PORTES & SILVA, 2011, p.58).

Diferentemente da iniciacdo cientifica, que é mais valorizada no sentido de investimento
do percurso académico, os programas de bolsas em desenvolvimento na FaE voltados
para a extensdo, como as bolsas oferecidas pela Prograd — Imersdo em Docéncia, e as do
PIBID - Iniciacdo a docéncia, caracterizam mais um investimento a atuacéo profissional
(docente) dos estudantes de Pedagogia (e outras licenciaturas). Em um contexto, ja
discutido aqui neste trabalho, de intensa desvalorizacdo da docéncia, programas como
esses que visam a participacdo dos “futuros” professores em experiéncias do cotidiano
escolar e mais especificamente da pratica docente podem ser considerados como
inovadores, pois procuram ampliar, para além das experiéncias do estagio curricular,
experimentos adequados e que antecedem o exercicio da profissdao docente dos egressos
dos cursos de licenciaturas. Além de qualificar melhor o futuro profissional, as
atividades propostas nessas bolsas ainda se caracterizam como um incentivo ao

exercicio da profissdo docente.

Outro projeto que merece destaque na oferta de bolsas da FaE, pela influéncia na
trajetéria que o estudante desenvolve ao longo da graduacdo, é o Pr6 Noturno. Essa
bolsa foi pensada para alunos trabalhadores e pertencentes as classes desfavorecidas.
Um dos objetivos do Programa € inserir o estudante do noturno de forma mais plena no
ambiente académico, em seus diferentes ambitos. O programa exige que o bolsista abra
médo do seu trabalho e se dedique exclusivamente aos estudos. Os alunos contemplados

com essa bolsa desenvolvem um programa vasto de atividades durante sua vigéncia, que
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poderé durar até a conclusdo do seu curso. O Pré Noturno também exige que o bolsista
participe de alguma atividade de extensdo, projeto de ensino, ou iniciagdo cientifica
(voluntariamente ou néo). Tais atividades tém o intuito de enriquecer o capital cultural
desses alunos, valorizando os conhecimentos literarios, a frequéncia em atividades
artisticas e académicas (EITERER e SOUZA, 2007).

- O intercambio académico:

Referente ao intercambio, que caracteriza uma “nova” dimensdao da realidade da
trajetoria estudantil na universidade, principalmente no universo das universidades
publicas que, cada vez mais, procuram valorizar as experiéncias internacionais e
investem em parcerias que buscam beneficiar e incentivar a ida dos seus graduandos
para 0 exterior, procuramos situar os estudantes da FaE no contexto da mobilidade

internacional da UFMG.

Mesmo com as oportunidades sendo oferecidas para “todos” no contexto da
universidade, sabemos que as estratégias (com um alto nivel de investimento como
essa) “se inserem numa logica de busca de distingao ou, em outros termos, de reforco
das fronteiras ja estabelecidas entre grupos mais ou menos bem aquinhoados em termos
de capital economico e cultural” (NOGUEIRA, AGUIAR, RAMOS 2008, p.356).
Portanto, pesquisas recentes como as de RAMOS (2009) e FERREIRA (2012) que
procuraram investigar a experiéncia internacional de estudantes da UFMG

demonstraram que

0s intercambistas constituem, no contexto brasileiro, a minoria dentre uma
minoria. Eles ndo apenas chegaram ao ensino superior, mas o fizeram em
uma universidade publica altamente concorrida. Construiram, ao longo de
sua vida, uma série de disposi¢des, competéncias e curriculo académico que
possibilitaram sua aprovacgdo na sele¢do para o intercdmbio [...] (RAMOS;
2009, p.120).

Ramos demonstrou ainda, que em relagdo ao Fator Socioecondmico (FSE)?° dos

estudantes da UFMG que participaram do Programa Minas Mundi no periodo

% O Fator Socioecondmico (FSE) é um indicador criado por pesquisadores da UFMG para mensurar a
condi¢do socioecondmica dos estudantes da Universidade. Para um determinado estudante, ele pode
variar segundo uma escala entre 0 e 10, sendo 0 a posicdo mais desfavorecida e 10 a mais favorecida.
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investigado *, predominavam jovens das classes médias e oriundos de uma trajetéria

escolar em estabelecimento privado (RAMOS; 2009).

Se, por um lado as pesquisas vém demonstrando que o intercAmbio acaba por
potencializar as vantagens sociais e escolares ao ser uma estratégia utilizada
principalmente por estudantes pertencentes as classes mais favorecidas, por outro lado,
0 numero de jovens das classes populares participantes do intercambio da UFMG, como
apresentado na pesquisa de Ramos (2009), indica que iniciativas como as do “Programa

de Apoio ao IntercAmbio Internacional®"

surgem como uma possibilidade de
democratizacdo da participagdo na mobilidade internacional discente. De fato, uma das
principais caracteristicas desse Programa, inicialmente criado pela FUMP (Fundacéo
Mendes Pimentel) e atualmente sob responsabilidade da DRI, diz respeito a reducdo do
fendmeno da auto eliminacdo dos alunos das camadas menos favorecidas, que agora
passam a ver, a partir do apoio da assisténcia estudantil, o intercAmbio como uma
possibilidade. O resultado de outra pesquisa que procurou investigar a mobilidade
discente internacional na trajetoria académica de estudantes socialmente desfavorecidos

da UFMG demonstrou ainda que, de modo geral,

(...) os alunos oriundos das camadas superiores se candidatam aos destinos
mais prestigiados pela sociedade. Ja os membros das camadas inferiores, ao
contrario, quando chegam a se candidatar ao intercdmbio, tem como principal
opgdo o pais de “menor prestigio”. Com efeito, as desigualdades economicas
e sociais, que ja deixaram suas marcas ao longo da trajetdria escolar (escolha
do curso superior, acesso a escolas privadas, a cursos de linguas estrangeiras,
por exemplo) se evidenciam, mais uma vez, agora no contexto das estratégias
de rentabilizacdo do diploma (FERREIRA, 2012, p. 60).

Dos estudantes do curso de Pedagogia, podemos destacar que, apesar de ainda muito
baixa, a participacdo desses no Programa Minas Mundi (programa de intercambio

proprio da UFMG) vém crescendo. No ano de 2010, dois graduandos do curso de

Para se chegar a este indice, combinam-se dados referentes a renda familiar, ao nivel de instrucdo e
ocupacdo dos pais além de dados sobre a trajetdria escolar do estudante e a renda familiar.

% Dados estatisticos de 177 dos 186 estudantes da UFMG que foram aprovados para o ano de 2008/2009
no “Programa de Mobilidade Discente Internacional para a Graduagio”.

10 Programa de Apoio ao IntercAmbio Internacional disponibiliza uma Bolsa e tem o objetivo de apoiar
0s estudantes, de cursos presenciais da graduacéo, classificados pela FUMP como socioecondmicamente
desfavorecidos e que sdo aprovados no Minas Mundi.



77

Pedagogia foram aprovados, na sele¢cdo de 2011 o programa enviou sete intercambistas
alunos desse curso. Em 2012 foram cinco os beneficiados e em 2013, mais uma vez,

sete discentes da Pedagogia foram aprovados pelo Minas Mundi *.

Tal “aumento” da participacdo dos alunos da Pedagogia no programa de intercambio da
UFMG pode estar associado a principalmente dois fatores. O primeiro é o crescimento
do proprio programa de intercambio; o Minas Mundi desde sua criagdo em 2003 vem
ampliando a oferta e agregando cada vez mais participantes (RAMOS; 2009). Outro
motivo pode estar associado a ampliacdo da assisténcia estudantil voltada para a
mobilidade, por meio de bolsas de intercdmbio, o que amplia as possibilidades de
alunos que antes ndo vislumbravam tal experiéncia académica, por impossibilidades
financeiras de se manter no exterior. Cabe ressaltar, que apesar do nimero de
intercambistas oriundos da Pedagogia ainda ser pequeno (se comparado a cursos como
Letras e as Engenharias, por exemplo), a mobilidade académica passou a ser algo
conhecido e vislumbrado por alunos desse curso, o que significa, entre outras coisas,
que os estudantes interessados nessa vivéncia internacional, podem ao longo de sua
trajetéria na graduacdo criar estratégias para alcancar a vaga do intercdmbio, o que
contribui e interfere na ‘“modelagem” de sua trajetéria no interior do curso,
considerando-se que 0 processo de selecdo exige bons rendimentos académicos e as
chances de aprovacdo sdo ampliadas para aqueles estudantes que agregam a sua
experiéncia ‘“‘vantagens académicas” como experiéncias em pesquisas, publicagdes,

dominio de outro idioma etc.

Por fim, cabe destacar que a experiéncia de um intercAmbio no curriculo é um
diferencial, pois a vivéncia internacional, o contato com novas culturas e o dominio de
outro idioma, sem duvidas, sdo vantagens que tornam o estudante mais preparado para a
competitividade no mercado de trabalho. Para além das vantagens atribuidas a carreira
profissional, podemos considerar a experiéncia no exterior também como uma estratégia
de prolongamento das carreiras escolares, pois o intercambio caracteriza-se como uma
estratégia de rentabilizacdo do curriculo e consequentemente, contribui para a
aprovacdo no processo seletivo para uma vaga na pés — graduacao (considerando que

em muitas selecdes a primeira fase constitui-se de uma analise curricular).

- O estudante trabalhador: o trabalhador estudante:

%2 Segundo dados concedidos & esta pesquisa pela Diretoria de Relac@es Internacionais da UFMG.
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A condicdo de estudante universitario também se caracteriza pela presenca ou auséncia
da dedicacdo a atividades ligadas ao trabalho. Enquanto alguns jovens apenas estudam,
h& aqueles que estudam e trabalham (por opcéao), e ainda o jovem que estuda e precisa
trabalhar como imperativo de sobrevivéncia. A nova configuracdo do Ensino Superior,
caracterizada pelo maior acesso de candidatos das camadas menos favorecidas,
significou, entre outros fatores, maior porcentagem de trabalhadores estudantes no
Ensino Superior. Principalmente o turno da noite congrega grande nimero de alunos
trabalhadores e de trabalhadores estudantes, o que pode, inclusive, ser compreendido
como um diferencial desse turno no que se refere a qualidade da formacdo dos discentes

que, muitas vezes encaram 0s estudos como uma segunda jornada de trabalho.

Como problematizado por Vargas & Paula (2013), hd uma diferenca entre ser um
estudante trabalhador ou um trabalhador estudante. Na primeira situacdo, em geral
concilia-se o interesse e a necessidade, 0s estudos ocupam a posi¢do mais importante e
0 trabalho se caracteriza por uma ocupacgédo considerada temporéaria e/ou trata-se de um
estdgio, o que, portanto, ndo necessariamente chega a prejudicar a condicdo de
estudante. J4 a segunda situacdo, a de trabalhador estudante, é, portanto, aquela
considerada como mais delicada, pois “o estudo aparece como contingéncia. O
trabalhador escolhe um curso compativel com o trabalho, e este sim exige e absorve a
maior parte de suas energias. O trabalho faz com que o curso tenha importancia
acessoria” (FORACCHI, 1977, p.51 apud VARGAS & PAULA, 2013, p. 467).

A universidade, como se sabe, ndo é homogénea. E cada curso tem especificidades
proprias. Enquanto alguns funcionam em periodo integral e exigem total dedicacéo,
outros tém carga horaria menor e podem ser diurnos ou noturnos. Alguns cursos como
Medicina, Odontologia, Veterinaria sdo oferecidos em tempo integral e, portanto, séo
incompativeis com a realidade do trabalhador estudante, caracteristica que os elitizam
para aléem de questbes de acesso, tornando a realidade ainda mais perversa. Ha
claramente a constatacdo de que em determinados cursos ndo hd como trabalhar e ao

mesmo tempo estudar. Agravando a problematica,

0S cursos com maior prestigio social e com melhores previsdes de salario
continuam com poucas ou nenhuma vaga no periodo da noite (...). Os que sdo
oferecidos pelas IFES no turno da noite tém sido inadequados no sentido
pedagdgico e operacional para o publico a que se destinam (VARGAS &
PAULA, 2013, p.479).
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De acordo com os dados apresentados por Sampaio e Cardoso (2004)* nos cursos da
area de Humanidades e de Ciéncias Sociais Aplicadas, os trabalhadores estudantes séo a
grande maioria. Eles chegam a 72,0% nos cursos de Administragdo de Empresas, 71,3%
no de Pedagogia, 68,8% no curso de Direito e 62,9% no de Filosofia. E nos cursos de
Pedagogia, Administracdo de Empresas, Direito e Filosofia embora a maioria dos
trabalhadores estudantes estejam concentrados no turno da noite também é bastante

significativo o percentual de trabalhadores no diurno.

A precariedade das condicBes de trabalho e de vida dos individuos pertencentes as
classes sociais menos favorecidas pode ser considerada como um desafio, pois séo
nesses casos em que o trabalho ocupa o status de imprescindivel a sobrevivéncia que 0s
estudos tendem a ficar mais prejudicados. Quanto mais desgastante as atividades
laborais, maior a carga horaria do trabalho e/ou maior o tempo de deslocamento entre
trabalho e faculdade etc, consequentemente mais prejuizos o estudante tende a ter em
relacdo a sua formagdo. O que procuraremos demonstrar € que o tempo dedicado ao
trabalho é suprimido do tempo que poderia ser dedicado ao curso e uma formagdo mais
integral do profissional. Estamos considerando, assim como Coulon (2008) que o
sucesso na universidade depende, em grande parte, da capacidade de insercdo ativa dos
estudantes no ambiente académico. De modo oposto, cabe ainda destacar que “liberado
da obrigacdo de se sustentar, o estudante em tempo integral ndo sé pode optar por
carreiras que demandam investimento de tempo integral quanto podera no momento
oportuno, trilhar o ritual do estdgio que antecede a boa colocagdo profissional”
(VARGAS & PAULA, 2013, p. 467).

Entretanto, ainda que haja uma correlacdo entre a condicdo socioeconémica e a
necessidade de trabalhar, a reflexdo sobre o trabalho na vida do estudante universitario
ndo pode limitar-se a ressaltar os condicionantes socioecondmicos, mesmo porque a
grande maioria do publico universitario continua sendo recrutado na classe média
(CARDOSO & SAMPAIO, 1994). Mesmo no curso de Pedagogia, que € caracterizado
por um alunado com o perfil social mais baixo do que a média dos estudantes da UFMG
(BRAGA & PEIXOTO, 2006), também ndao podemos considerar que todos 0s

% A amostra dessa pesquisa foi composta por cursos e instituicdes de Ensino Superior existentes no
estado de Sao Paulo. Para maiores informaces consultar CARDOSO & SAMPAIO, 2004.
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estudantes que trabalham o fazem principalmente motivados por questdes financeiras.

Desse modo,

precisamos de outros elementos explicativos para responder a questdo: o que
explica um nimero cada vez maior de estudantes preocupar-se com 0 acesso
ao trabalho? Uma de nossas hipoteses é que o estudante, antes de mais nada,
faz parte de uma categoria mais ampla - a juventude - que dissolve as
diferencas entre trabalhadores e estudantes. O acesso ao trabalho significa o
acesso ao consumo. Nas sociedades contemporaneas, ser jovem significa
partilhar, juntamente com outros membros dessa categoria, de uma série de
consumos de sociabilidade e apresentagdo. Em outros termos, significa tomar
parte de uma linguagem geracional comum, em que o consumo de bens,
materiais e simbdlicos, é fundamental (SAMPAIO & CARDOSO, 1994, s/p).

Ao avaliarmos as consequéncias do trabalho na condigéo de estudantes de Pedagogia, é
imprescindivel analisar, portanto, os motivos que levaram os discentes a essa condi¢éo
de estudantes trabalhadores e, ainda mais importante, qual a atividade desenvolvida por
eles. Pois, uma hipdtese é a de que os estudantes de licenciatura tém no campo de
possibilidades de trabalho remunerado uma oferta muito grande ja na area de atuacéo
em que estdo se formando. Principalmente escolas particulares, (muitas delas de
Educacdo Infantil) contratam os estudantes de Pedagogia, considerando-os aptos a
exercerem a atividade docente antes da conclusdo do curso. Cabe compreender também,
a situacdo dos trabalhadores que ingressam no curso. Destaca-se no contexto da
Pedagogia os estudantes que, por possuirem uma formacao anterior em Magistério, ja
entram no curso atuando como professores. H4 também a presenca consideravel de
alunos mais velhos que ja tem uma vida profissional anterior, mas que resolvem cursar
Pedagogia. Por ultimo, mas sem a intencdo de esgotar as possibilidades, sabemos que
no universo do alunado de Pedagogia hd um nimero expressivo de estudantes que séo
estagiarios em escolas privadas, exercendo funcdes de auxiliares de sala de aula

(Educacéo Infantil ou Ensino Fundamental).

Especificamente o curso de Pedagogia (UFMG), por ter uma carga horéaria considerada
pequena (3.210h) e por concentrar as aulas em apenas um dos turnos®, “permite” a
conciliacdo entre estudo e trabalho, no contra turno ou em tempo integral (quando
alunos do noturno). Como estamos preocupados nesse estudo com O percurso e as

estratégias utilizadas pelo aluno no interior do curso de Pedagogia, procuraremos,

% Diurno: das 7:30h as 11:10h e noturno: das 19h as 22:30h.
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portanto, compreender quais sdo as implicagdes do exercicio das atividades laborais na
trajetoria académica de alunos trabalhadores ou trabalhadores estudantes sujeitos dessa

pesquisa.
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CAPITULO 3

3 PERFIL DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FaE/UFMG

Neste capitulo, vamos apresentar e analisar o perfil social e cultural dos estudantes do
curso de Pedagogia da UFMG. Procuraremos investigar o grau de integracdo com que
vivenciam o curso e o Ensino Superior; o perfil dos estudantes e as escolhas realizadas
ao longo do curso a partir do turno que frequentam; além de averiguar as perspectivas

académicas e profissionais dos estudantes concluintes do curso.

Primeiramente, os perfis serdo tracados a partir da analise dos dados cedidos pela
Comissdo Permanente de Vestibular (COPEVE), referentes ao questionario®
socioecondmico e cultural respondido pelos candidatos do vestibular da UFMG. Os
dados apresentados sdo alusivos aos estudantes aprovados nos anos de 2009, 2010,
2011, 2012 e 2013. Esse periodo considerado permite a caracterizacdo sociologica geral
dos estudantes que ainda estdo matriculados no curso ou que o concluiram no decorrer
desta pesquisa. Ao todo, foram 660 estudantes aprovados no curso de Pedagogia nos

ultimos cinco anos.

As informacdes s@o relativas ao perfil sociodemogréafico (sexo, idade, estado civil,
identificacdo étnico-racial, local de residéncia), perfil sociecondmico (renda familiar,
nivel de formacdo dos pais, situacdo de trabalho no momento do vestibular) e perfil

escolar (rede em que estudou no Ensino Médio).

Cabe destacar que nem todas as questdes do questionario foram consideradas na nossa
analise. Fizemos um recorte para aquelas que mais poderiam nos ajudar a caracterizar o

perfil socioecondmico e os aspectos da trajetoria escolar dos estudantes™®.

Em um segundo momento, como 0 objetivo € conhecer mais especificamente o publico

que esta concluindo o percurso na graduagdo, vamos apresentar e discutir o resultado de

¥ 0 modelo do questionério respondido pelos candidatos no ato da inscrigdo pode ser consultado no
anexo A.

% Essas informagdes foram analisadas a partir do Excel, j& que os dados da COPEVE estdo organizados
nesse programa e achamos apropriado manter a base original.
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um questionario, elaborado por nos, e aplicado nas turmas concluintes do curso de

Pedagogia.

As perguntas do questionario buscaram caracterizar, também, o perfil socioeconémico e
a trajetoria escolar dos alunos, além de aspectos sobre o processo da escolha do curso de
Pedagogia. Procurou-se, ainda, conhecer a trajetoria dos estudantes no interior do curso,

bem como suas expectativas em relagdo ao futuro profissional.

O questionario foi aplicado em setenta e trés estudantes, sendo selecionadas as turmas
do oitavo periodo do turno da noite (trinta e quatro respondentes®’) e nono periodo da
manha (trinta e nove respondentes). De acordo com o colegiado, o ntimero total®® de
alunos matriculados no oitavo e nono periodo do curso no segundo semestre de 2013
(periodo da aplicacdo do questionario) era de sessenta e sete alunos no oitavo periodo e
sessenta alunos no nono periodo. Portanto, o publico participante dessa pesquisa
representa 57,4%°° dos alunos concluintes do curso. Sabemos que esse ndimero é
relativamente pequeno, ndo sendo ideal para caracterizacdo geral, porém acreditamos

que eles podem nos revelar dados relevantes para a elaboracdo de hipoteses.

O questionario era composto por quarenta e seis questdes fechadas e cinco questdes
abertas. O tratamento e a analise estatistica dos dados foram realizados por meio do
SPSS Statistics™®.

Ao longo das analises, também vamos apresentar algumas informacdes cedidas pelo
colegiado do curso de Pedagogia, sobre a demanda pelas opcdes da formacao

complementar por parte dos estudantes matriculados no curso nos ultimos anos.

¥"Uma estudante do turno da noite indicou estar no 11° periodo, apesar de estar matriculada na turma do
oitavo.

% 0 numero de alunos em cada periodo pode variar ao analisarmos os matriculados nas diferentes
disciplinas. Por isso, consideramos as disciplinas do oitavo (das duas turmas) e a disciplina do nono
periodo (das quatro turmas), que constavam o maior nimero de matriculas. Em seguida, somamos 0s
alunos dessas disciplinas para chegar a esse resultado.

% A aplicacdo dos questionarios foi realizada pela mestranda. O horério escolhido foi o inicio da aula, a
partir de um combinado anterior com o professor responsavel pela turma naquele dia e horéario escolhido.
Ao total, eram seis turmas que se encaixavam no perfil desejado. Todas as turmas receberam duas visitas,
pois o0 intuito era conseguir o méximo de respondentes possivel. Ainda sim, um nimero grande de
concluintes néo foi encontrado para responder o questionario. Podemos supor que foram alunos ausentes
naqueles dias/horérios da aplicagdo. Um nimero pequeno de estudantes preferiu ndo responder ao
questionario, aproveitando o momento da aplicacéo para sair da sala.

%% Programa estatistico muito utilizado nas pesquisas de Ciéncias Sociais no tratamento e analise de dados
quantitativos.
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3.1 Licenciatura em Pedagogia na UFMG - Acesso e perfil dos ingressantes (2009 a
2013)

Atualmente, a licenciatura em Pedagogia ocupa o terceiro lugar dos cursos com maior
nimero de estudantes do pais (em primeiro lugar estd o curso de Administracdo,
seguido do curso de Direito). Em 2012, o Censo de Educacdo Superior indicava o total
de 602.998 estudantes matriculados no curso. A divisdo por género indica, ainda, que a
Pedagogia é o curso mais procurado pelas mulheres no Brasil, sendo que em 2012
foram 556.283 alunas matriculadas no curso®'.

Na UFMG, sdo oferecidas anualmente 132 vagas na modalidade presencial do curso de
Pedagogia. O processo seletivo — Sisu — abre 66 vagas para 0 curso noturno, na primeira
etapa, e mais 66, no segundo semestre, para o diurno. Em ambos os turnos, a duragéo do
curso é de nove semestres. A Pedagogia, assim como as outras licenciaturas da UFMG,
€ um curso com um historico de baixa concorréncia. Em 2013, quando a UFMG ainda
adotava o vestibular como processo seletivo, no curso de Pedagogia — diurno — apenas
138 candidatos concorreram as vagas, o que correspondeu a 2,09 candidatos por vaga. A
Pedagogia — noturno — teve um percentual um pouco maior, 171 candidatos inscritos, o
que correspondeu a 2,59 candidatos por vaga. Como este é o primeiro ano que a UFMG
adota o Sisu, em relacdo ao processo seletivo de 2014, no momento, s6 foi apresentada
a estatistica do primeiro semestre*?, ou seja, a candidatura para o noturno em 2014. Os
dados estdo disponibilizados da seguinte forma: foram 3.578 inscritos para o curso,
sendo a proporcdo de inscricdes por nimero de vagas de 54,21(alunos por vaga). A
principio, os nimeros revelam que houve uma ampliacdo significativa do total de
candidatos inscritos para concorrer a vaga no curso, o que indica que um maior namero

de estudantes, pelo menos, tem acesso ao processo seletivo da UFMG.

Os dados apresentados na TabelalO caracterizam o perfil socioeconémico e étnico dos
candidatos aprovados para o curso de Pedagogia na UFMG nos altimos cinco anos. A
maioria € formada por estudantes pertencentes ao sexo feminino (93,15%), que se
autodeclaram como negros (43,33% de pardos somados aos 16,82% de negros),
solteiros (78,94%) e que postergaram a entrada no Ensino Superior, como podemos

perceber pela faixa etaria apresentada para esses discentes. Uma maior parcela (70,76%)

*! Essas informagdes encontram-se no site do INEP (http://www.inep.gov.br).

2.0 processo seletivo do Sisu é realizado duas vezes ao ano, sempre no inicio do semestre letivo e,
portanto a segunda etapa de 2014 no momento da escrita deste capitulo ainda ndo havia ocorrido.


http://www.inep.gov.br/
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cursou o Ensino Médio integralmente na rede publica e € residente da cidade de Belo

Horizonte (68,18%). No momento do vestibular, 51,25% dos estudantes declaram que

ndo estavam trabalhando. Ressalta-se, entretanto, que um nUmero expressivo de

candidatos, 41,06%, trabalhava mais de 20 horas por semana quando se candidatou ao

curso. Nesse contingente de estudantes, a renda indicada por familia foi de até cinco

salarios minimos para 78% da amostra. Por ultimo, a escolaridade dos pais apresentou-

se em um nivel considerado baixo, ja que 36,21% das médes e 36,97% dos pais ndo

chegaram a concluir o Ensino Fundamental. O total da amostra, como ja dito

anteriormente, é de 660 estudantes.

Tabela 3 - Perfil geral dos estudantes de Pedagogia aprovados no vestibular da UFMG (2009 a 2013)

Item 2009 2010 2011 2012 2013 Total

1) Sexo

a) Masculino 11,37%  6,22% 378% 521%  9,00%  6,95%

b) Feminino 88,63%  93,78% 96,22% 94,79% 91,00%  93,05%
2) Cor — Raga

a)Amarela 0,76% 0,76% 0,76%  303%  152%  1,36%

b) Branca 3258%  28,79% 3561% 40,15% 32,58%  33,94%
¢) Indigena 0,00% 0,76% 0,00%  000%  000%  0,15%
d) Parda 43,94%  53,79% 36,36% 36,36% 46,21%  43,33%
¢) Preta 1591%  13,64% 21,21% 18,18% 1515%  16,82%
) Néo desejo declarar 6,82% 2,27% 6,06%  2,27%  455%  4,39%

3) Idade

a) Entre 18 e 21 anos . . 11,32%  39,08%  49,60%  17,4%
a) Entre 22 e 25 anos 21,03%  27,06%  26,71% 12,07% 11,33  33,5%
b) Entre 26 e 30 anos 30,8% 22,1% 11,5%  250%  10,6%  158%
¢) Acima de 30 anos 24,1% 21,8% 21,8%  150%  17,3%  33,3%
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Tabela 3 (continua) - Perfil geral dos estudantes de Pedagogia aprovados no vestibular da UFMG (2009 a 2013)

Item 2009 2010 2011 2012 2013 Total

4) Onde reside

a) BH 66,67%  72,73% 60,61% 73,48%  67,42%  68,18%

b) Grande BH 27,27%  25,00% 28,79% 21,97%  27,27%  26,06%

c) Outro 6,07% 2,27% 10,61% 4,55% 5,30% 5,76%

5) Estudou no EM

a) Integralmente na 18,94% 18,94% 18,18% 28,03%  26,52%  22,12%

rede privada

b) Integralmente na 72,73%  75,76% 73,48% 64,39%  67,42%  70,76%

rede pablica

¢) Parte na rede 833%  530% 833%  7,58%  606%  7,12%

pUblica, parte na rede 2970 VD 9970 O70 o070 =470

privada

6) Renda familiar

a) Até cinco salarios 70,0% 84,0%  85,9% 70,0%  82,6% 78,0%

minimos

b) Acima de cinco 30% 16% 15% 30% 17,4% 22,0%

salarios minimos

7) Instrucédo do pai

a) N&o concluiu o 41,67% 38,64%  36,36% 35,61% 32,58% 36,97%
Ensino Fundamental

b) Concluiu o Ensino 15,15% 14,39%  20,45% 16,67% 12,12% 15,76%
Fundamental

¢) Concluiu o Ensino 19,70% 28,79%  24,24% 26,52%  31,82% 26,21%
Médio

d) Concluiu o Ensino 15,15% 11,36% 12,88% 15,15% 14,39% 13,79%
Superior

e) Desconheco o nivel 8,33% 6,82% 6,06% 6,06%  9,09% 7,27%

de escolaridade de
meu pai
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Tabela 3 (concluséo) - Perfil geral dos estudantes de Pedagogia aprovados no vestibular da UFMG (2009 a 2013)

Item 2009 2010 2011 2012 2013 Total

8) Instrucéo da mée

a ) N&o concluiu o Ensino

Fundamental 41,67% 39,39% 37,88% 33,33% 28,79% 36,21%
b) Concluiu o Ensino Fundamental 14,39% 16,67% 21,97% 12,88% 17,42% 16,67%
¢) Concluiu o Ensino Médio 21,97% 30,30% 28,03% 28,79% 33,33% 28,48%
d) Concluiu o Ensino Superior 17,42% 9,09% 12,12% 24,24% 18,94% 16,36%
e) Desconheco o nivel de 4,55% 4,55%  0,00% 0,76% 1,52% 2,27%

escolaridade de minha méae
9) Trabalha atualmente

a) Nao 54,55% 55,30% 46,21% 51,52% 48,48% 51,21%
b) Sim, até 20 horas por semana 8,33%  227% 6,82%  833% 12,88% 7,73%
c) Sim, mais de 20 horas por semana 37,12% 42,42% 46,97% 40,15% 38,64% 41,06%

Fonte: Dados Copeve, 2014

O perfil que caracterizou especificamente os estudantes de Pedagogia apresentou-se
expressivamente diferente do perfil geral do estudante da UFMG (dados de 2008 e
2009). Enquanto no curso de Pedagogia (dados de 2009 a 2013) a maioria dos
aprovados € egressa de escola publica e se autodeclararam negros, no universo total dos
estudantes da UFMG, como apresentado no capitulo 2, temos uma maioria de alunos
oriundos de escola privada e que se autodeclaram como brancos. Além dessas
caracteristicas, ainda podemos conferir diferencas no que tange a escolaridade dos pais.
Em pesquisas da area essa variavel é considerada como um dos principais indicadores
do capital cultural do aluno e, portanto, € um dado importante uma vez que, enguanto
no perfil geral do estudante da UFMG pelo menos um dos pais possui formacéo
superior, para os estudantes da Pedagogia, apenas 13,79% dos pais e 16,36% das méaes

haviam concluido esse nivel de ensino.

As diferencas internas do perfil do alunado a partir de diferentes cursos da UFMG sdo

marcadas por essas correlacfes: os cursos tradicionalmente mais bem posicionados na
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hierarquia universitéaria atraem mais alunos autodeclarados brancos, oriundos de escola
privada, cujos pais possuem uma escolarizagdo mais elevada. Como exemplo, podemos
citar o perfil do alunado do curso de Medicina da UFMG. As caracteristicas da maioria
dos aprovados em 2013 para esse curso, segundo dados da COPEVE, séo de candidatos
do sexo feminino, belo-horizontinos, brancos e que estudaram integralmente na rede

privada de ensino.

Assim, para além das desigualdades de oportunidades de acesso, também podemos
destacar que estudantes de menor renda, em sua maioria pretos e pardos, cujos pais séo
menos escolarizados e, em geral, frequentaram o Ensino Médio em escolas publicas,
estdo acessando o Ensino Superior publico em cursos caracterizados como de menor
prestigio social. Esse fato aponta a permanéncia das desigualdades sociais no interior do

Ensino Superior.

Essas variacdes no perfil dos estudantes a partir da “escolha" do curso superior, de
acordo com algumas discussdes presentes na Sociologia da Educacdo (Bourdieu, 1964,
Paul e Silva, 1998, Braga et alii, 2001, Nogueira, 2004, Braga e Peixoto, 2006),
mostram que, para a grande maioria, ndo existe verdadeiramente uma escolha, mas uma
adaptacdo, um ajuste as condicbes que o candidato julga condizente com sua realidade
objetiva. Os individuos ja se candidatariam a opc¢éo de curso que melhor se ajustasse a
sua realidade socioeconémica e perfil escolar, ou seja, um processo de autosselecdo o
qual antecede a entrada no curso superior e reflete, portanto, na caracterizacdo do

alunado que compde os diferentes cursos de acordo com o nivel de prestigio desses.

Dando sequéncia a andlise dos dados, realizamos algumas correlacBes estatisticas
basicas entre variaveis do questionario socioeconémico e cultural, as quais nos
permitiram identificar diferencas internas do alunado do curso de Pedagogia da UFMG.
Uma das principais variaveis independentes utilizadas nessa etapa foi racga/cor, pois
consideramos que, diante das variaveis que possuiamos, essa era uma das que mais
poderia apresentar correlacfes interessantes do ponto de vista da identificacdo dessas
caracteristicas internas no perfil socioeconémico dos estudantes entrevistados.
Consideramos também as estatisticas sobre a distribuicdo racial no interior das
universidades que chamam a atencdo para diferencas nas trajetdrias estudantis de

discentes autodeclarados negros e brancos.

Assim, os dados demonstram que enquanto 56,16% dos estudantes que frequentaram

integralmente a rede privada se autodeclaram brancos, esse porcentual é de 10,27% para
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0S que se autodeclaram pretos e 23,97% pardos. A maior parcela dos que estudaram
integralmente na rede publica se autodeclaram negros (50,32% pardos e 19,70% pretos).

Nossas anélises mostraram que, do universo dos estudantes investigados, quase 50%
dos aprovados para o curso de Pedagogia trabalhava no momento em que se candidatou
a uma vaga na UFMG. Desses estudantes trabalhadores, a maior concentracdo esta no
grupo dos que disseram trabalhar mais de 20 horas semanais. Ainda, se considerarmos o
cruzamento entre as duas varidveis: cor/raca e trabalho teremos uma maior concentragdo
de estudantes autodeclarados pretos e pardos que disseram trabalhar mais de 20 horas
semanais, como demonstrado na Tabela 4. Essa informagdo condiz com a “preferéncia”
dos estudantes autodeclarados pretos e pardos para o turno noturno, como podemos
conferir na Tabela 5: 66,67% dos estudantes matriculados para o noturno se
autodeclaram negros, contra 53,64% de alunos autodeclarados negros no turno diurno.
Ainda analisando o fator étnico raca/cor e fazendo o cruzamento das informacdes
referentes a variavel renda, percebemos que os candidatos autodeclarados pretos e
pardos sdo aqueles que possuem uma renda mais baixa, pois do total desse grupo, como
demonstrado na Tabela 6, quase todos se encaixaram na modalidade: renda de até cinco

salarios minimos.

Tabela 4 — Cor/raca x Trabalho

Cor/ raca Sim, até 20 horas Sim, mais de 20
por semana horas por semana Nao Total

Amarela 22,22% 33,33% 44,44%  100,00%
Branca 8,93% 31,70% 59,38%  100,00%
Indigena 0,00% 0,00% 100,00%  100,00%
Parda 6,99% 44,76% 48,25%  100,00%
Preta 6,31% 50,45% 43,24%  100,00%
N&o desejo declarar 6,90% 44,83% 48,28%  100,00%
Amarela 7,73% 41,06% 51,21%  100,00%

Fonte: COPEVE, 2014
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Cor/raca Turno diurno Turno noturno Total
Amarela 1,52% 1,21% 1,36%
Branca 39,39% 28,48% 33,94%
Indigena 0,00% 0,30% 0,15%
Parda 39,70% 46,97% 43,33%
Preta 13,94% 19,70% 16,82%
Né&o desejo declarar 5,45% 3,33% 4,39%
Total 100% 100% 100%
Fonte: COPEVE, 2014
Tabela 6 - Correlacdo Renda x Cor/Raga
N&o
Amarela Branca Indigena Parda Preta desejo Total
declarar
Até 5 SMs* 66,67% 64,73% 100% 85,66% 91,89% 62,0/1%  78,33%
Acimade 5 33,33% 35,27% 0,00% 14,34% 8,11% 37,93% 21,67%
SMs
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: COPEVE, 2014 * Salarios minimos

Ainda podemos conferir na tabela 7 uma pequena diferenca no perfil dos estudantes dos

dois turnos no que se refere a renda. Aqueles estudantes que declaram renda familiar

igual ou menor & cinco salarios minimos*® tém representatividade maior no turno

noturno (85,45%).

3 O salario minimo no Brasil, atualmente, tem o valor de R$724,00.
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Tabela 7 — Correlagdo Renda x Turno de todos os estudantes ingressantes no curso de Pedagogia, 2009 a

2013
Renda Turno diurno Turno noturno Total
Até 5 SMs* 71,21% 85,45% 78,33%
Acima de 5 SMs 28,79% 14,55% 21,67%
Total 100% 100% 100%

Fonte: COPEVE, 2014

Dessa forma, a leitura dos dados nos mostra que o pertencimento étnico-racial dos
estudantes autodeclarados como negros (pretos e pardos) tem relacdo com prejuizos de
ordem econémica e de escolaridade. Os estudantes negros que ingressaram no curso de
Pedagogia nos ultimos cinco anos possuem menor renda e sdo (a maioria) egressos de
escola publica. Ainda em relacéo as caracteristicas étnico-raciais e socioeconémicas, 0s
dados mostram que o periodo noturno € composto majoritariamente por estudantes
negros, com nivel socioecondmico menos favorecido e que trabalhavam no momento
em que prestaram o vestibular. O fato de estarem empregados quando foram aprovados
na universidade e a informacéo de que, desse grupo de trabalhadores, a maioria optou
pelo curso noturno, sugere que sdo candidatos que, provavelmente, realizaram o curso
superior conciliando estudos e trabalho. Destacamos, portanto, na composi¢do dos
turnos diurnos e noturnos do curso de Pedagogia da UFMG, a existéncia de um recorte
de classe e também de um componente racial. No caso dos estudantes de Pedagogia, 0s
mais desprivilegiados (dentre os ja desprivilegiados, se considerarmos o perfil geral dos
discentes da Pedagogia comparados ao perfil geral dos estudantes da UFMG) se

concentram no noturno.

3.2 Perfil dos estudantes concluintes do curso de Pedagogia da FaE

Ao aplicar um questionario especifico para esta pesquisa, procuramos elaborar questdes
que ajudassem a caracterizar o publico de estudantes concluintes do curso, extrapolando
os dados iniciais cedidos pela COPEVE e adentrando em suas experiéncias no interior

do curso superior.
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Os resultados demonstraram que o grupo de concluintes do curso investigado reafirmou
a presenca majoritaria das mulheres na Pedagogia. Foram 93% de mulheres
respondentes para apenas 7% de homens. De acordo com Gatti e Barreto (2009), a
média nacional de homens matriculados na Pedagogia gira em torno dos 7%, porcentual
idéntico ao encontrato na nossa populagéo.

Em relacdo a cor/raca, 0s estudantes pesquisados se dividiram principalmente em dois
grandes grupos: 0s negros em 56% (sendo os pardos 33% e pretos 23%) e 0s brancos
em 36%. E pequena a porcentagem daqueles que se autodeclararam amarelos ou
indigenas: 8%. Quase 70% dos respondentes sdo solteiros e podemos observar uma
parcela significativa, 35,6%, de estudantes residentes fora de Belo Horizonte, moradores
da regido metropolitana ou de outra cidade do entorno. Esse Gltimo dado, sobretudo,
quando analisamos individualmente as localizages, sugere como os estudantes tém a
UFMG como prioridade, haja vista que, em alguns casos, a distancia entre o campus e

suas residéncias/trabalhos é muito significativa.

O estudante com maior idade que respondeu a pesquisa tinha, no momento em que o
questionario foi aplicado, 61 anos e 0 mais jovem, 20 anos. Desses, 42,5% tinham
acima de 30 anos, 30% entre 25 e 30 anos e 26% dos respondentes possuiam menos de
25 anos*. E possivel observar que esses estudantes mais jovens possuem 0s pais mais
escolarizados, assim como sdo aqueles que apresentam uma renda familiar mais
elevada. Se considerarmos a idade regular (18 anos) para aqueles que concluem o
Ensino Médio e seguem direto para o Ensino Superior, percebemos que apenas 26% dos
concluintes tiveram um ingresso “imediato” no curso, enquanto a grande maioria dos
investigados postergou seu ingresso na faculdade. Conclusdo que esta de acordo com as
informacOes referentes aos anos que se passaram entre o fim do Ensino Médio e a
entrada no Ensino Superior desses sujeitos, ja que quase 50% dos respondentes

disseram ter esperado mais de trés anos até o ingresso na UFMG.

Em relacdo a essas primeiras variaveis, nossa populacdo pesquisada, como era de se
esperar, mostra-se bastante semelhante aquela mais ampla dos ingressantes no periodo
de 2009 a 2013. Qutra caracteristica que também se confirma a partir do grupo de
concluintes é o baixo nivel de capital econdmico desse publico. Como podemos conferir

na tabela 8, 75% indica renda familiar de até 5 salarios minimos:

* Uma pessoa n&o respondeu a esta pergunta.
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Renda em salarios minimos Frequéncia Porcentagem

Até 1 salario minimo 7 9,6
Até 2 salarios minimos 17 23,3
Mais de 2 a 5 salarios minimos 31 42,5
Mais de 5 a 10 salarios minimos 12 16,4
Acima de 10 salarios minimos 5 6,8
Né&o respondeu 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

O perfil socioeconomico também foi analisado a partir de outras variaveis como a

trajetdria na Educacgédo Baésica e a escolaridade e profissdo dos pais. Entre 0s estudantes

que responderam ao questionario, 80% frequentaram a maior parte do Ensino

Fundamental em instituicdo publica; a maioria, 78%, também cursou o Ensino Médio

em escola publica. A escolaridade dos progenitores também se apresentou baixa,

confirmando os dados do perfil geral: 56,1% dos pais e 61,7% das maes desses alunos

ndo chegaram a completar o Ensino Médio. Grande parte dos sujeitos dessa pesquisa

representa, portanto, a primeira geracéo que teve acesso ao Ensino Superior.

Tabela 9 — Escolaridade do pai

Frequéncia Porcentagem
N&o estudou 3 4,1
Entre a 12 e 42 série do Ens. Fundamental 19 26,0
Entre a 5% e 82 série do Ens. Fundamental 15 20,5
Ensino Médio incompleto 4 55
Ensino Médio completo 17 23,3
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Frequéncia Porcentagem
Ensino Superior incompleto 3 4,1
Ensino Superior completo 5 6,8
Mestrado/Doutorado 2 2,7
Né&o sabe/ ndo se aplica 1 1,4
Né&o respondeu 4 55
Total 73 100,0
Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario
Tabela 10 — Escolaridade da Mée
Frequéncia Porcentagem
Né&o estudou
8 11,0
Entre a 12 e 42 série do Ens. Fundamental 18 24,7
Entre a 5% e 82 série do Ens. Fundamental 16 21,9
Ensino Médio incompleto 3 4,1
Ensino Médio completo 12 16,4
Ensino Superior completo 10 13,7
Mestrado/Doutorado 1 1,4
Né&o sabe/ ndo se aplica 2 2,7
Né&o respondeu 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério
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Consequentemente a baixa escolaridade, evidenciam-se as profissdes desse grupo de
pais. Considerando a classificagdo dos Agrupamentos Ocupacionais — COPEVE
(UFMG)® - as profissdes mais citadas para os pais se concentravam no agrupamento 4.
Ou seja, 50% dos pais (35 pais) ocupam profissdes que exigem um grau de escolaridade
baixo. No agrupamento 5, onde estdo localizadas as profissées cujo nivel de exigéncia
de escolaridade é maior, apenas 9,5% (7 pais) foram indicados. As mdes também se
concentraram no agrupamento 4, 20% (15 mées). Entretanto, a porcentagem maior foi
de 34% (25 mées) que declaram ser “Do lar”, ou seja, se enquadram no agrupamento 6.

Por fim, 13% (10) das méaes correspondiam as caracteristicas do agrupamento 5.

Os alunos concluintes do curso de Pedagogia apresentam outra caracteristica geralmente
evidenciada no perfil de estudantes oriundos das camadas populares. Trata-se da
auséncia de dominio de uma lingua estrangeira. Em nosso grupo, 67% dos alunos
disseram ter conhecimento fraco ou nulo em inglés. A literatura da area considera essa
variavel como mais um indicativo do nivel de capital cultural ¢ econémico: “O dominio
da Lingua Inglesa € o inequivoco ponto de partida de uma busca de distincdo que
caracteriza os investimentos de determinados grupos” (AGUIAR, 2009, p.250). Para as
fracdes sociais privilegiadas, o dominio de um ou mais idiomas estrangeiros tem sido

cada vez mais avaliados como elementos essenciais da formacéo.

Ao caracterizarmos o perfil socioecondmico desses estudantes concluintes, ainda
podemos considerar os dados referentes a assisténcia estudantil da UFMG. Os
estudantes que sdo assistidos pela Fundacdo Mendes Pimentel — FUMP — passam por
uma analise socioecondmica composta por um conjunto de indicadores sociais,
econdmicos e culturais que selecionam os estudantes que tém maiores dificuldades de se
manter ao longo da formacdo no Ensino Superior. A FUMP, atualmente,*® atende a
5.704 estudantes de graduacdo. Desse total, 3,3% ou 190 alunos assistidos sdo do curso
de Pedagogia. Os niveis de caréncia*’ desses estudantes estdo distribuidos da seguinte

maneira: nivel I: 136 alunos; nivel 11: 28 alunos e Nivel Ill: 26 alunos.

“*As descrices desses agurpamentos encontram-se no anexo A.

*® Dados cedidos pela FUMP e referentes ao periodo de 01/01/2014 - 13/07/2014.

*'0s niveis representam em ordem crescente a demanda por assisténcia estudantil. Portanto, aquele grupo
de alunos classificado como carente nivel | € o que maior apoio vai demandar da FUMP etc.
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Dos 73 respondentes do questionario, 41% sdo estudantes assistidos pela FUMP, o que

consideramos uma porcentagem elevada. As informagdes mais detalhadas referentes ao

nivel de caréncia dos concluintes do curso se encontram na Tabelall abaixo:

Tabela 11 - Atualmente vocé esta classificado como "carente “" da FUMP?

Frequéncia Porcentagem
Néo 42 57,5
Sim - nivel 1 19 26,0
Sim - nivel 2 5 6,8
Sim - nivel 3 4 55
Sim - nivel 4 2 2,7
Né&o respondeu 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério

Assim, os dados da populacdo pesquisada confirmam o perfil geral dos alunos desse

curso: maioria de mulheres, autoclassificadas como negras, egressas de escola publica,

filhas de pais pouco escolarizados e pertencentes as camadas populares. Esse conjunto

de caracteristicas pode ser considerado como um dos fatores que explicam a “escolha”

do curso de Pedagogia, ou seja, um curso menos concorrido, com baixo custo e ofertado

em uma instituicdo gratuita. Nesse sentido, estamos analisando a op¢éo pela Pedagogia

de acordo com a teoria Bourdieusiana, em que uma grande parcela dos estudantes

oriundos das camadas populares se auto seleciona de forma a adequar seus desejos as

possibilidades objetivamente dadas.

Entretanto, também concordamos que:

“®Nomenclatura usada para designar estudantes socioeconomicamente desfavorecidos e assistidos pela

instituicdo.
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N&o hé (...) uma correspondéncia perfeita entre o perfil social e escolar dos
candidatos e mesmo do alunado e o grau de seletividade, prestigio e
rentabilidade associado a cada um dos cursos superiores. Quando as analises
sociologicas estabelecem uma associacdo entre o perfil dos alunos ou
candidatos e o perfil dos cursos, o que elas normalmente fazem é estabelecer
as caracteristicas predominantes, médias ou tipicas do publico de cada curso.
Essa caracterizacdo geral dos cursos e de seus respectivos publicos,
perfeitamente legitima e necessaria enquanto recurso metodoldgico encobre,
no entanto, uma realidade bem mais complexa e que também merece ser
sociologicamente analisada (NOGUEIRA, FERREIRA, FLONTINO, 2013,

p.5).

Como nos alertam Nogueira, Ferreira e Flontino (2013) “nem todos aqueles que
possuem caracteristicas desfavoraveis desistem imediatamente de se candidatar aos
cursos mais concorridos” (p.5). Podemos inferir que, para uma grande parcela dos
estudantes que responderam ao questionario, a Pedagogia ndo foi a primeira opcéo de
curso, ja que 49% dos entrevistados disseram ter tentado outra graduacdo na UFMG
antes da aprovagdo nessa licenciatura. As tentativas anteriores foram para cursos de
areas variadas como: Enfermagem, Terapia Ocupacional, Ciéncias Biologicas,
Psicologia, Letras, Direito e Arquitetura. Os dados sugerem ainda que a reprovacao
nessa(s) primeira(s) tentativa(s) pode ter sido o motivo que levou esses estudantes a
recorrerem ao que era “mais possivel”, mais condizente a sua aprovacdo na UFMG,
pois, dos 35 alunos que disseram ter tentado outro curso anteriormente a Pedagogia,
apenas 4 disseram ter sido aprovados. Os outros 31 alunos, que representam 88,5% do

grupo, foram reprovados nessa primeira tentativa.

Ainda sobre o processo de ingresso no Ensino Superior, a maioria dos estudantes,
71,2%, declarou sempre pensar em fazer o Ensino Superior. Entretanto, apenas 19, 2%
sempre pensaram em fazer o curso de Pedagogia, sendo que quase 50% dos estudantes
declararam uma decisdo tardia pela Pedagogia, ou seja, um ano ou menos antes do

vestibular. Como podemos conferir nas tabelas abaixo:
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Tabela 12 - Frequéncia com que pensou em fazer Ensino Superior

Frequéncia Porcentagem
Sempre pensei 52 71,2
Alguns anos antes da inscri¢do para o vestibular 10 13,7
Um ano antes da inscrigcdo para o vestibular 7 9,6
Alguns meses antes da inscricdo para o 4 55
vestibular
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério

Tabela 13 - Frequéncia em que comecou a pensar em fazer Pedagogia

Frequéncia Porcentagem
Sempre pensei 14 19,2
Alguns anos antes da inscri¢do para o vestibular 23 31,5
Um ano antes da inscricdo para o vestibular 14 19,2
Alguns meses antes da inscricdo para o 22 30,1
vestibular
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

O grau de certeza em relacdo ao desejo de fazer o curso superior apresentou-se bem
maior que o nivel de certeza em realizar o curso de Pedagogia. Dado que pode ser
interpretado como mais um indicativo de que a op¢do por essa licenciatura é o resultado

de certo ajustamento das preferéncias dos candidatos as suas condic6s objetivas.

Nossos dados mostraram, ainda, que quanto maior o grau de certeza em relacdo a
escolha pela Pedagogia, maior a satisfacdo com o curso. De forma oposta, aqueles
estudantes que decidiram pelo curso mais as vésperas do vestibular representaram quase

100% dos que disseram estar instisfeitos/pouco satisfeitos com o curso. O resultado da
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correlacdo dessas duas variaveis ratifica discussdes da area da Sociologia da Educagéo
que vém demonstrando como esse processo da escolha do curso superior € complexo.
Na nossa pesquisa, temos como hipotese de que a maneira como se deu a escolha pela
Pedagogia pode estar diretamente relacionada ao tipo de experiéncia estudantil do aluno
ao longo do percurso académico. No proximo capitulo, iremos explorar um pouco mais
essa relacdo entre o processo de escolha pela Pedagogia e experiéncia estudantil e,
ainda, de que maneira essa escolha pode se relacionar com projetos pessoais,

intelectuais e profissionais vivenciados no interior do curso.

Outra caracteristica que ajuda na compreensao do processo de “escolha” pela Pedagogia
pode ser a experiéncia anterior de trabalho na area da Educacdo, conforme declararam
muitos dos nossos sujeitos. De acordo com o resultado do questionario, 50% dos
respondentes ja haviam tido algum tipo de experiéncia na area. Esse dado reforca a
importéncia de se considerar na analise da escolha do curso fatores que ndo se reduzem

diretamente ao perfil social e escolar dos candidatos.

Tiveram influéncia ainda no processo de escolha da Pedagogia caracteristicas da
instituicdo em que o curso esta inserido. Quase todos os respondentes (97%) disseram
que o fato de a Pedagogia ser um curso ofertado pela Universidade Federal de Minas
Gerais foi extremamente/ou muito importante para que tomassem a decisdo de
concorrerem a uma vaga no curso. Além disso, 76,7% da amostra consideram que o fato
de estarem graduando-se na UFMG pode trazer vantagens no processo de insercao

profissional.

Tabela 14 - Vocé considera que o fato de ter um diploma de Pedagogia da UFMG vai facilitar sua
insercéo profissional?

Frequéncia Porcentagem
Sim 56 76,7
Néo 3 4,1
N&o sei 12 16,4
Né&o respondeu 2 2,7
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério
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3.3 “Escolhas” que se constituem em diferentes percursos no interior do curso de
Pedagogia da FaE/UFMG: o que mostram os dados quantitativos:

Escolha da formagdo complementar:

Conforme discutido no capitulo 2, a proposta curricular do curso de Pedagogia da
UFMG exige que o discente faca uma escolha no sexto periodo, referente a qual
formacdo complementar deseja seguir. A oferta das cinco formagdes complementares na
grade curricular do curso de Pedagogia € recente e faz parte das mudancas curriculares

de 2009, anteriormente apresentadas.

Por meio dos dados cedidos pelo colegiado foi possivel conhecer as opg¢des
(curriculares) dos estudantes que ingressaram no curso nos anos de 2009, 2010 e 2011,
pois esses sdo 0s alunos que ja realizaram a escolha, ou seja, j& concluiram o sexto

periodo do curso.

Tabela 15 — Demanda por Formagdo Complementar (2009 a 2011)

Frequéncia  Porcentagem

Administracdo de Sistemas e Instituicbes Educacionais 208 43,5
Educador de Jovens e Adultos 41 8,5
Educador Social 182 37,9
Ciéncias da Educacéo 35 7,4
Formacdo Complementar Aberta 13 2,7
Total 479 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados cedidos pelo Colegiado do curso de
Pedagogia da FaE/lUFMG

As formacbes complementares em Administracdo de Sistemas e Instituicbes
Educacionais e Educador Social tém sido as que mais atrairam o interesse dos
estudantes de Pedagogia. Em relacdo as escolhas dos sujeitos investigados, temos que:

30 estudantes optaram pela formacdo complementar Educador Social, 28 por
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Administracdo de Sistemas e Instituicdes Educacionais, 8 pela formagdo Educador de

Jovens e Adultos, 4 por Ciéncias da Educacdo e uma pessoa que fez a opgdo pela

formacdo complementar aberta®.

Diante do nimero pequeno de alunos do sexo masculino matriculados no curso e que

também ja haviam feito a escolha pela formagdo complementar no momento da

pesquisa, os dados que comparam as escolhas realizadas pelas mulheres e os homens

matriculados no curso, do ponto de vista estatistico, ndo sdo relevantes. Entretanto,

achamos interessante apresenta-los ao leitor, para que possam conhecer as escolhas a

partir da divisdo por género.

Tabela 16 - Género x Formacéo (2009 a 2011)

Género Percurso curricular Freqiéncia %
Administracdo de sistemas e instituicdes educacionais 201 44
Educador de jovens e adultos 40 8,75
Educador social 168 36,76
Feminino
Ciéncias da educagéo 35 7,65
Formacao complementar aberta 13 2,84
Feminino total 457 100
Administracdo de sistemas e instituicbes educacionais 7 31,8
Masculino )
Educador de jovens e adultos 1 4,5
Educador social 14 63,7
Masculino Total 22 100
Total geral 479 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados cedidos pelo Colegiado do curso de

Pedagogia da FaE/UFMG

“% Duas pessoas n&o responderam essa pergunta.
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Ao longo do curso de Pedagogia, os alunos tém uma base curricular voltada para a
formacdo em licenciatura (principalmente para 0s Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental) e aproximadamente 30% da carga horaria do curso apresenta disciplinas
de fundamentos e de gestdo. O que queremos destacar, no entanto, € o fato de que o
percurso na formacdo complementar, realizado a partir do sétimo periodo, oferece
apenas cinco disciplinas ao todo da grade curricular. Em termos de formacéo teorica,
esse pequeno grupo de disciplinas ndo sobressai aquelas voltadas, sobretuto, para o
magistério. Com excecdo da EJA, as outras quatro possibilidades de formacéo
complementar “direcionam” o profissional para outras 4reas de atuacdo diferente da sala
de aula. O que percebemos nas conversas informais com os estudantes do curso, pelas
entrevistas que realizamos e através de alguns outros dados do questionario, é que ha
uma énfase (sobretudo no nivel do discurso oral) por parte dos estudantes, no interesse
em atuar nos espacos destinados pela formacdo complementar, e no sentido de que essa
passa a representar para muitos deles o status de “profissio”. E como se o papel de
“professor”, priorizado durante todo o curso, fosse minimizado pelas atuacdes que as
diferentes areas da formacdo complementar oferecem. Assim, muitos afirmam querer
trabalhar como educador social, como coordenador, supervisor, como pesquisador, entre

outros e menos como professor da Educacao Basica.

Inicialmente, nos questionamos se 0s estudantes da Pedagogia se distribuiam
aleatoriamente nas diferentes formacGes complementares em fungdo de supostas
preferéncias ou interesses pessoais. Ou se, ao contrario, essa distribuicdo esta
estatisticamente relacionada a caracteristicas pessoais, ou ao perfil académico, aos

interesses profissionais, as expectativas futuras, entre outras.

Os dados quantitativos mostram que 24% dos estudantes concluintes do curso
apontaram como critério de escolha da formacdo a valorizacdo daquela area de atuacao
no mercado de trabalho. J& a maioria, 48%, disse ter escolhido de acordo com o critério
do gosto pelas disciplinas/professores daquela formacdo. E, ainda, 28% dos estudantes
apontaram outros motivos para a escolha. Essa porcentagem maior atribuida ao gosto
pelas disciplinas e professores da formacdo indica, mais uma vez, como caracteristicas

proprias da instituicdo influenciam nos percursos realizados ao longo da graduacao.

Por ultimo, 80% afirmaram que a formacdo complementar estava correspondendo as

expectativas iniciais.
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O grau de interesse pela docéncia:

O fato de o curso de Pedagogia ser uma licenciatura e permitir ao graduado trabalhar
como professor foi apontado como um fator extremamente importante ou importante®
por 78% dos estudantes. Entretanto, outra pergunta do questionério se referia ao grau de
importancia, também no que tange a escolha do curso, de ser uma graduacdo que
oferece outras perspectivas profissionais. Quase todos os sujeitos da pesquisa, 93%,
consideraram essa caracteristica do curso como extremamente importante ou
importante®. Em relacdo as perspectivas profissionais, os dados apontaram o interesse
pela docéncia, mas, a0 mesmo tempo, demonstraram que sdo muitos os estudantes que
querem (também?®?) atuar na area, mas ndo como professor e, até mesmo, os que dizem

optar pelo trabalho em outra area:

Tabela 17 - Perspectivas profissionais®

Frequéncia Porcentagem
Gostaria de atuar como professor da rede 42 57,53
publica
Gostaria de atuar como professor da rede 26> 35,61
particular
Gostaria de atuar como professor do Ensino 27 36,98
Superior
Gostaria de atuar na area de educagédo, mas 41 56,16
nao como professor
Gostaria de atuar em &rea profissional 16> 21,91

diferente da do deu curso

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

% Somamos as porcentagens daqueles que consideraram extremamente importante com o0s que
consideraram importante.

> |dem.

Lembrando que marcaram as duas opgdes.

**Nessa questdo, o estudante deveria marcar a (s) opcao (8es) que correspondesse (m) ao seu (s) plano (s)
profissional (ais). A porcentagem total extrapola os 100% porque era permitido marcar mais de uma
opgéo.

** Essa opgao néo foi escolhida sozinha por nenhum estudante. Apenas em conjunto com outra opgao.

*® Essa opgao néo foi escolhida sozinha por nenhum estudante. Apenas em conjunto com outra opgao.
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Como demonstrado na tabela acima, se, por um lado, é alta a porcentagem dos que
gostariam de atuar como professor (sobretudo se consideramos a rede publica,
particular, e o nivel superior), também é bastante representativo o nimero daqueles que
gostariam de atuar na &rea, mas ndo como professor, e ainda é consideravel a proporgédo

dos que ndo querem atuar na area de educacao®.

Assim, os dados evidenciam que prevalece para a maioria desses estudantes concluintes
do curso um interesse pela docéncia. Entretanto, a0 mesmo tempo, ao responderem a
questdo marcando as diferentes op¢des (como indicam as porcentagens que extrapolam
muito os 100%) esses mesmos alunos se mostraram “indecisos”, “inseguros”, e/ou
atraidos pelas outras possibilidades de atuacdo profissional (o que inclusive reforca a
questdo anterior sobre a énfase dada a formacdo complementar). Interpretamos o
resultado apresentado por essa questdo, portanto, como um indicativo de um conflito
interno vivenciado por estudantes do curso. Nossa suposicdo é de que esse
sentimento/desejo esta associado ao desprestigio da profissdo docente e a outros fatores

como o preconceito que sofrem por serem discentes da Pedagogia.

Mas em que area gostariam de atuar os concluintes do curso que afirmaram néo escolher

a docéncia?

Uma das opg¢des do questionario se referia especificamente a pergunta: “Caso pretenda
trabalhar na area de Educacdo, mas ndo como professor, em que area seria?”. Essa
pergunta foi respondida por 74% dos estudantes e as opgdes que mais apareceram®’
foram: coordenacdo pedagogica, pedagogia empresarial, educador social, pedagogia

hospitalar e pesquisador, nessa ordem em que estdo apresentadas.

Assim como discutido anteriormente, mesmo sendo o curso de Pedagogia uma
licenciatura, existem muitos estudantes do curso que ndo pretendem atuar como
professor ou que se sentem inseguros em relacdo a profissdo. O desinteresse ou receio
manisfestado pela docéncia mais uma vez aparece associado a questBes proprias da
profissdo, como a desvalorizacao social, as condi¢Ges de trabalho, a baixa remuneracéo.

De um modo geral, os sujeitos dessa pesquisa demonstraram uma opinido negativa em

A maneira como a questdo foi elaborada acabou impossibilitando o cruzamento dessas respostas com
outras variaveis.
*"Tratava-se de uma questéo aberta do questionario.
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relacdo as condicOes de trabalho dos professores da Educacdo Basica, como podemos

conferir na tabela que se segue:

Tabela 18: De um modo geral, o que vocé pensa sobre as condi¢des de trabalho dos professores da Ed.

Bésica?

Frequéncia Porcentagem
Excelentes 0
Boas 1,4
Razoaveis 24 32,9
Ruins 24 32,9
Péssimas 24 32,9
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

Os dados revelam que quase 100% dos sujeitos concluintes do curso consideram

razoaveis, ruins ou péssimas as condicoes de trabalho do professor da Educacdo Basica.

Somada a essa caracteristica negativa esta a desvalorizacédo social da profissdo, que no

nosso questionario aparece, principalmente, quando os alunos revelam o preconceito

que sofreram por serem estudantes da Pedagogia:

Tabela 19 - Vocé sofreu, ao longo da graduagéo, alguma pressdo ou preconceito por escolher

Pedagogia?
Frequéncia Porcentagem
Sim 46 63,0
Néo 26 35,6
Né&o respondeu 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério
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Selecionamos algumas frases das respostas abertas dos 63% de estudantes que

afirmaram vivenciar situacOes de preconceito ao longo do curso,:

Apesar de ja atuar como professora regente, quando ingressei na UFMG, as
pessoas comentavam: mas vocé passou na UFMG para Pedagogia?

Diziam que era um curso indiferente e sem retorno.
E sempre a mesma pergunta: vocé vai ser professor?

Escutei comentérios do tipo: Vocé vai viver fazendo greve... e o salario ndo
compensa.

Familia, amigos, colegas, chefes, acreditam que estou desperdicando meu
potencial e que serei pobre.

Fui contar toda feliz que havia passado no vestibular da UFMG, entéo ela me
perguntou em que curso e eu respondi: em Pedagogia. Sua resposta: mas
também!

Ja escutei comentarios do tipo: estudar para receber R$ 900,00 por més? Ou:
Por qué vocé ndo troca para um curso melhor?

Quando eu passei no vestibular da UFMG, me perguntaram: se vocé foi
capaz de entrar na UFMG, por qué ndo escolheu outro curso? Vocé é uma
nerd, poderia ter feito Direito... Muitos consideram que uma graduacdo na
area de educacdo seja perda de tempo, devido ao excesso de trabalho e baixas
remuneracdes.

Quando me perguntavam o que eu estava fazendo, eu dizia estudando
Pedagogia. Ah... quando me perguntavam onde? Eu dizia UFMG e ai
escutava: ah, vocé € muito inteligente. Logo, o inteligente era s6 para a
UFMG e ndo para a Pedagogia.

Sempre tem alguém que diz: Professor! Mas, por tudo que o senso comum
comunga: desvalorizacdo financeira e social.

Sou professor e me dei mal. Fui fazer outra graduacdo para ser...
PROFESSOR!!! BURRO!

Uma vez eu entrei no interno com a blusa do curso e escutei piadinhas sendo
feitas direcionadas a mim. Depois um rapazinho veio me perguntar se com
tanto curso para fazer, porque eu decidi fazer Pedagogia. Nunca mais usei a
blusa do curso.

Quando eu falo que estou fazendo Pedagogia, as pessoas logo
perguntam/afirmando: mas vocé néo vai querer ser professora, vai?

Fiquei incomodada uma vez quando uma tia disse (para uma amiga dela) que
eu fazia Pedagogia, mas que eu era diferente, “néo iria formar na Federal para
ficar aguentando aluno em sala de aula”.

Como podemos perceber, o preconceito direcionado ao curso estd diretamente
relacionado a opinido que as pessoas tém em relacdo a profissdo docente. Estamos

supondo, portanto, que esse conflito interno e, em alguns casos, a decisdo por ndo atuar
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como professor pode estar relacionada a opinido desses estudantes a respeito dos
salarios e condicdes de trabalho, além do preconceito externo que tém que enfrentar>®.

Os dados apontam ainda que, ao avaliarem o curso, 52% dos estudantes afirmaram que
esse 0 estimula pouco ou ndo o estimula a ser professor. Além disso, 63% dos
pesquisados consideram que, ao longo da graduagédo, receberam pouco ou nenhum
preparo para a docéncia. Dados que sdo bastante contrastantes com a proposta curricular

do curso que, como anteriormente apresentada, prioriza 0 magistério.

Tabela 20 - Estimulo do curso para a atuagdo como professor

Frequéncia Porcentagem
Estimula muito 6 8,2
Estimula 29 39,7
Estimula pouco 34 46,6
Né&o estimula 4 55
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

Tabela 21 - Como vocé considera que seu curso o prepara para ser professor?

Frequéncia Porcentagem
Prepara muito 4 55
Prepara 22 30,1
Prepara pouco 46 63,0
Né&o prepara 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério

*8Sem desconsiderar, no entanto, que alguns estudantes ja iniciam o curso com a certeza de ndo querer
atuar na docéncia. Opinido que, talvez, também pode estar associada as caracteristicas negativas
associadas a profisséo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, como apresentado no
capitulo 2, propuseram um curso de licenciatura atribuindo-o a formacéo de professores
para a Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental, cabendo ao
licenciando, também, a Educacdo de Jovens e Adultos e as atividades de gestdo, além da
atuacdo no Ensino Médio na modalidade Normal, onde esses cursos ainda existam
(GATTI, 2010). Entretanto, embora o curso tenha sido especificado como uma
licenciatura, ele passou a ter (na opinido de alguns criticos da area) amplas atribuicoes,
que caracterizaram um curriculo complexo e disperso. Todas as atribuicdes que as
Diretrizes postulam para o curso “criaram tensdes ¢ impasses para 0 desenvolvimento
curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas. Enfeixar todas essas orientacdes
em uma matriz curricular, especialmente para as classes noturnas (...), ndo ¢ tarefa facil”

(GATTI, 2010, p. 1.359).

Recuperamos essa discussao para problematizar a questdo apontada pelos estudantes
concluintes do curso de que esse “ndo os prepara para a docéncia”. Diante de um
curriculo que é institucionalmente direcionado para a formacdo de professores, 0 que
podemos supor é que esses estudantes estdo se referindo a auséncia de uma base comum
formativa voltada somente para a docéncia, ou seja, um modelo de curriculo que, além
das disciplinas, agregue também de forma sistematica “pesquisas e extensoes relativas a
atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas” (GATTI, 2010, p. 1.359)
(como acontece em paises como Portugal, Espanha etc). Ao possibilitar diferentes
escolhas para a formacdo complementar e um campo amplo de possibilidades de
atuacdo, e tentar abordar “um pouco de tudo”, o que pode estar acontecendo ¢ que a
formacdo oferecida pela FaE, na opinido dos alunos, se caracteriza por esse modelo
disperso que a literatura da area aponta para os modelos atuais curriculares dos cursos

de Pedagogia no pais. De acordo com uma estudante do curso entrevistada por nos:

A gente é tudo e a gente é nada a0 mesmo tempo, porque a gente tem uma
formagdo muito ampla. Eu posso ser educador, eu posso ser coordenador,
professor das series iniciais. Entdo, assim, 0 nosso curriculo é um pouquinho
de tudo e assim ndo tem um aprofundamento, entdo, vocé fica meio perdido
por causa disso e ai com essa carga hordria de quatro anos e meio 0 curso
deixa a desejar, pois, ao tentar te ensinar tanta coisa, 0 que acontece € que
vocé ndo aprende muito. (Patricia)
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Entretanto, sabemos que por tras de uma oferta curricular existem disputas internas, das
diferentes areas que compde o curso e que diferentes interesses se constituem como
obstaculos para que o curso seja voltado somente para uma area, sobretudo quando se
trata da docéncia que é desvalorizada no préprio contexto da universidade pablica.

Cabe ressaltar no entanto, que estamos supondo esta questdo acima, apenas como mais
uma possibilidade para interpretar os motivos que podem ser responsaveis por essa
percepcdo por parte dos estudantes em relagdo a um curriculo mais voltado para a
pesquisa. Consideramos que o “problema” vai além das questdes curriculares e tém
também reflexos do cotidiano da formacdo. J& que mesmo as disciplinas voltadas
explicitamente para a docéncia tendem a ser encaminhadas pelos professores de uma
forma que as afasta da dimensdo mais prética e da realidade escolar, priorizando uma

discussdo mais proxima de problematicas de natureza puramente académica.

O tempo na Universidade:

No capitulo 1, apresentamos as trés dimensbes fundamentais que, segundo Dubet,
constituem a experiéncia universitaria (estratégica, integracdo e subjetivacdo). Cabe
lembrar que a segunda l6gica, nomeada pelo autor como “logica de integracao” se refere
aos vinculos e a relacdo estabelecida pelo estudante com o ambiente universitario, o
grau de insercdo que o estudante consegue estabelecer com o meio académico e, ainda,
a influéncia da vida universitaria em seus projetos e a intensidade com que participa das

atividades que acontecem nesse meio.

Algumas atividades préprias do universo académico foram selecionadas por nds no
intuito de verificar o nivel de integracdo a comunidade universitaria desses estudantes
que estdo concluindo a graduacdo. Cabe ressaltar, no entanto, que essa caracteristica de
integracdo ao meio estudantil é mais bem identificada por meio de uma analise mais
subjetiva das trajetorias, e, portanto, sera mais bem explorada no quarto capitulo,
quando iremos analisar as entrevistas. A principio, 0 que procuramos apresentar € um
panorama de quais as atividades os estudantes da nossa populacdo investigada

vivenciaram ao longo da graduacéo.

Em relacdo a participacdo nas bolsas de trabalho ofertadas pela Universidade
(monitoria, pesquisa, extensdo e/ou iniciacdo a docéncia), 61,5% dos respondentes ja

haviam sido bolsistas em algum momento da graduacdo. Os que ndo haviam vivenciado
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essa experiéncia apresentaram os seguintes argumentos: 25% disseram nunca terem sido
bolsistas por indisponibilidade de tempo, financeira, etc., 8% disseram nunca terem sido

bolsistas por ndo terem interesse e 5,5% n&o haviam sido bolsistas por outros motivos.

No que concerne o0 grau de participagdo desses estudantes em diferentes atividades que
acontecem na universidade como congressos, palestras, seminarios, atividades culturais,
politicas, etc., podemos notar que é relativamente pequeno o envolvimento da maioria
dos estudantes. Os eventos realizados na prépria FaE sdo os que mais mobilizam o0s
estudantes da Pedagogia, muito, provavelmente, por serem mais faceis de conciliar com
as aulas e por estarem mais relacionadas as tematicas de interesse. Ja as atividades
realizadas na Universidade - em outros espagos, como aquelas que acontecem
semanalmente no campus (shows na praca de servicos, por exempo) tém um nivel de
participacdo pequeno. Abaixo seguem esses dados de forma mais detalhada, vale
observar como a participacao vai diminuindo a medida que as atividades se “afastam”

do que esta mais diretamente relacionado ao curso e ao espaco fisico da FaE:

Tabela 22 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
congresso, palestras e semindrios na FaE

Frequéncia Porcentagem
Excelente 18 24,7
Bom 22 30,1
Razoavel 26 35,6
Fraco 7 9,6
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario
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Tabela 23 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
congresso, palestras e seminarios (em outros espacos que ndo a FaE)

Frequéncia Porcentagem
Excelente 11 15,1
Bom 18 24,7
Razoavel 17 23,3
Fraco 23 31,5
Nulo 4 5,5
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério

Tabela 24 - Indique o grau de participacdo em eventos culturais promovidos pela Universidade

Frequéncia Porcentagem
Excelente 6 8,2
Bom 11 151
Razoavel 19 26,0
Fraco 30 41,1
Nulo 7 9,6
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario
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Tabela 25 - Indique o grau de participacdo em eventos e/ou manifestacbes do movimento Estudantil que
acontecem na universidade

Frequéncia Porcentagem
Excelente 4 3,5
Bom 8 11,0
Razoéavel 13 17,8
Fraco 26 35,6
Nulo 22 30,1
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

De acordo com Dubet (1994b), os estudantes mais integrados a vida estudantil séo
aqueles que se encontram mais avangados no percurso escolar, pois ja venceram as
barreiras que se depararam ao se inserirem no “mundo novo” que ¢ a universidade. Os
dados acima demostram, no entanto, que muitos dos alunos investigados, apesar de ja
estarem no final do percurso da graduacéo, ndo sdo muito envolvidos com as atividades
oferecidas no espaco académico. Como ainda iremos discutir, algumas caracteristicas do
perfil desses alunos sugerem explicacbes para esse baixo nivel de integracéo
demonstrado por alguns. Cabe ressaltar, ainda, que, de acordo com Dubet (1994b), a
integracdo estudantil ndo se limita ao meio escolar propriamente dito, depende também
do lazer e da sociabilidade entre os estudantes. Assim, ndo podemos afirmar que os
estudantes que ndo participam das atividades listadas por nds ndo séo de fato integrados
ao universo académico, ja que podem estabelecer vinculos com a universidade por meio

de outras atividades.

A experiéncia com a pesquisa no interior do curso:

Inicialmente, cabe ressaltar que, para 71% dos estudantes pesquisados, a graduacdo em
Pedagogia da FakE foi considerada como um curso que estimula/estimula muito o
envolvimento em atividades relacionadas a pesquisa dentro da universidade. E, ainda,

67,1% considerou a Pedagogia da UFMG como um curso que prepara /prepara
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muito para as atividades relacionadas & pesquisa. Essa opinido por parte dos estudantes
pode ser compreendida como uma das explicacbes possiveis para as criticas

relacionadas a formacéo docente oferecida no curso.

Tabela 26 — Como vocé considera que 0 Seu curso o prepara para ser um pesquisador?

Frequéncia Porcentual
Prepara muito 24 32,9
Prepara 25 34,2
Prepara pouco 18 24,7
Né&o prepara 5 6,8
Né&o respondeu 1 1,4
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo apresentadas na proposta institucional
da UFMG como indissociaveis, sob o principio de que 0 ensino e a extensdo sao
processos interdisciplinares educativos, culturais e politicos que promovem a interacao
transformadora entre a universidade e outros setores da sociedade (de acordo com o
texto de apresentacdo da UFMG que se encontra na pagina on line da instituicdo). Nessa
perspectiva, as atividades de pesquisa e extensdo estdo muito presentes na formacdo dos
estudantes da UFMG, bem como os alunos concluintes do curso de Pedagogia
apontaram. Entendemos assim, que ao considerarem esse “peso” da pesquisa para o
curriculo do curso, os estudantes da Pedagogia estdo se referindo também a uma
formac&o no Ambito do curriculo oculto®, que supervaloriza essa area. E uma percepcéo
muito relacionada com o amplo campo de oferta de bolsas de iniciacdo cientifica e

extensdo que a FaE disponibiliza para seus estudantes, e, também, reflexo da

*Curriculo Oculto é um termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos
alunos e o trabalho dos professores (préaticas,atitudes, valores, percep¢des). Representa o que se aprende
diariamente na escola/ universidade, mas que ndo esta imposto pela proposta curricular oficial por meio
dos contetdos didaticos, etc. Cf. APPLE, 2006.
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desvalorizagdo que a tarefa de ensinar tem na universidade. Visto que as atividades
relacionadas a docéncia constituem-se no contexto das universidades publicas como
atividades menores frente a preocupagdo na preparacao para a conducdo de pesquisas,
bem como a producdo académica (publicacdes de artigos cientificos, livros, orientacbes
de trabalhos académicos) dos professores universitarios.

Em relacdo a participacdo em eventos e apresentacdo de trabalhos académicos, 44%
afirmaram nunca terem apresentado trabalhos, 24% apresentaram apenas uma vez e

32% apresentaram duas ou mais vezes algum tipo de trabalho académico em eventos.

No que concerne a realizacdo de publicacdo académica, 32%, afirmaram em algum

momento do curso terem realizado algum tipo de publicacéo.

As porcentagens referentes ao interesse demonstrado em relagdo ao ingresso na pos-
graduacéo, podemos conferir na tabela 27:

Tabela 27 — Interesse no mestrado

Frequéncia  Porcentagem

Pretendo fazer apds a graduacéo 24 32,9
Pretendo fazer futuramente 34 46,6
Né&o pretendo fazer 13 17,8
N&o sei exatamente do que trata 0 mestrado 2 2,7
Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

Cabe destacar que ao cruzarmos as informacoes refrentes a publicacdo com o nivel de
participacdo dos estudantes em bolsas de projetos de pesquisa, extensdo, monitoria e/ou
iniciacdo a docéncia, os dados apontaram que 87% dos estudantes que ja realizaram
algum tipo de publicacdo académica declaram em algum momento da graduacdo terem
tido alguma “bolsa” na universidade e 64% dos estudantes que manifestaram o interesse
pelo mestrado sdo ou foram em outro momento da graduacdo estudantes “bolsistas”. Os
resultados demonstram, portanto, que sdo “os mesmos” estudantes que tém ou tiveram o

vinculo de “bolsistas” aqueles que mais apresentaram trabalhos académicos, realizaram
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publicacBes, além de serem aqueles que mais se interessam pelo mestrado. Vé-se aqui
como diferentes percursos vao sendo construidos dentro do curso. Existe uma forte
relacdo entre algumas “escolhas” realizadas ao longo da trajetdria com uma maior ou

menor rentabilizagdo das carreiras académicas.

Percebemos também que, ao cruzarmos as informacgdes referentes ao vinculo como
“bolsistas” com aquelas perguntas referentes ao grau de participagdo em diferentes
atividades que acontecem na universidade (palestras, eventos culturais etc), em todas as
categorias, os alunos “bolsistas” também demonstraram maior participagdo do que os
alunos ndo ‘“bolsistas”. Por ultimo, verificamos que o cruzamento das informacoes
referentes aos alunos “bolsistas” com as informag¢des que indicavam o grau de
satisfacdo com o curso indicou que os alunos que tém ou tiveram em algum momento
do percurso o vinculo com a bolsa (pesquisa, extensdo, monitoria etc) foram os que

disseram estar mais satisfeitos com o curso de Pedagogia.

Assim, nossos sujeitos confirmaram aquilo que ja haviamos anunciado anteriormente:
as experiéncias com pesquisa no &mbito da graduagéo se caracterizam como um recurso
favorecedor do sucesso e prolongamento das trajetdrias académicas. Percebemos que o
envolvimento em projetos da universidade (iniciacdo cientifica, monitoria e extensédo)
esta relacionado com outras atividades valorizadas na academia como as publicacdes e
participacbes em eventos, além de favorecerem um sentimento de satisfacdo com o
curso. Como aponta Dubet (1994b) todo estudante constroi uma forma e um nivel de
implicacdo no contexto onde acontecem seus estudos. A intensidade e o valor atribuidos
a sua formacdo esta relacionada com a intensidade e a maneira com que consegue se
integrar a0 meio universitario: no caso dos estudantes “bolsistas”, os dados apontam que
a integracao se da a partir de atividades valorizadas no “mundo” académico e que
refletem positivamente na formacdo intelectual e profissional do estudante. Os
“bolsistas”, em geral, sdo aqueles estudantes que correspondem as expectativas da
universidade (boas notas, participacdo em eventos, publicacBes, desenvoltura, postura
critica etc) e que sdo valorizados no contexto académico como os ‘“verdadeiros

estudantes” (para usar os termos de Dubet, 1994b).

A experiéncia do intercambio:
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No universo da nossa pesquisa, estavam concluindo o curso cinco estudantes da
Pedagogia que haviam vivenciado a mobilidade académica internacional. Os destinos
desses discentes foram: Portugal (4 estudantes) e Cabo Verde (1 estudante). Cabe
destacar que mais da metade dos estudantes que responderam a essa questdo
manifestaram o interesse em realizar o intercAmbio, mas ndo conseguiram ser
aprovados, ou nem sequer tentaram a selecdo por julgarem que ndo tinham o perfil

adequado, condigdes financeiras de se manterem no exterior ou por outros motivos.

Tabela 28 - Durante a graduagao vocé vivenciou o intercdmbio académico?

Frequéncia Porcentagem

Sim 5 6,8
N&o, porque ndo tive interesse 26 35,6
Né&o, porque nao fui aprovado 5 6,8
Né&o, porque julguei néo ter o perfil 13 17,8
adequado
Né&o, porque julguei que ndo tinha 13 17,8
condicdes financeiras
N&o, por outro(s) motivo(s) 11 15,1

Total 73 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

Sabemos que uma série de caracteristicas sdo exigidas do aluno para que esse seja
selecionado pelo Minas Mundi. Na populacdo pesquisada, a alta porcentagem de alunos
da Pedagogia que manifestaram o interesse pela mobilidade académica internacional,
mas que se “eliminaram” antes mesmo de se candidatarem a uma vaga no processo de
selecdo, demonstra que, mais uma vez, as origens social e cultural apresentam-se como
condicionantes de suas trajetdrias sociais. As marcas de suas origens sociais deixadas

em suas trajetorias escolares (escolha do curso superior, acesso a escolas privadas e a
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cursos de linguas estrangeiras, por exemplo) mostram-se, mais uma vez, agora na
“impossibilidade” de vivenciarem essa experiéncia académica, considerada nos dias

atuais como uma das principais estratégias de rentabilizacdo do diploma.

3.4 O que os dados revelam em relagédo ao turno? Os percursos se caracterizam de

forma diferenciada para alunos do diurno e do noturno?

Além dos dados descritivos, procuramos realizar alguns cruzamentos com o objetivo de
averiguar de que forma caracteristicas internas do perfil social dos sujeitos e algumas
escolhas afetam os percursos realizados ao longo do Ensino Superior. Alguns dados
referentes a esses cruzamentos ja foram apresentados anteriormente, na discussdo sobre
as relacdes entre ser um aluno “bolsista” e o envolvimento com atividades diversas da
universidade. Agora procuraremos apresentar e discutir 0s percursos académicos de
nossos sujeitos, a partir do turno frequentado por eles. O interesse em pesquisar de
forma mais aprofundada essa relagdo com o turno se deu pela recorréncia, ao longo da
coleta de dados para esta pesquisa, de comentarios, por parte dos alunos, sobre a relacao
entre perfil social e o turno. Como apresentado no inicio desse capitulo, os dados da
Copeve referentes aos ingressantes nos ultimos cinco anos do curso ja apontavam o
turno noturno como aquele caracterizado por uma maioria de alunos negros e oriundos

das camadas populares. Portanto, vamos tentar ir além dessa caracterizacdo mais geral.

Os primeiros cruzamentos, referentes a renda, faixa etaria, escolaridade da mée e o
ingresso no Ensino Superior ndo confirmaram os dados da Copeve. Os estudantes do
noturno que responderam a nossa pesquisa nNdo se caracterizavam por ter uma renda
menor do que os alunos da manhd, e o mesmo aconteceu em relacdo a faixa etaria
distribuida nos dois turnos, pois ndo houve uma concentracdo de alunos com maior
idade no turno da noite. Os dados ainda apontaram que o nivel de escolaridade das maes
dos sujeitos da nossa populacdo estd igualmente distribuido nos dois turnos e o tempo
entre 0 término do Ensino Médio e o ingresso na Universidade também ndo expressa
comparacdes significativas entre os alunos do noturno e do diurno. Os dados referentes
a cor/raca também sdo pouco expressivos, apesar de apontarem algumas diferencas.
Enguanto 64% dos alunos autodeclarados brancos se concentram no turna da manha, o

turno da noite tem uma porcentagem de 52% de estudantes autodeclarados negros.



118

Entretanto, como o publico da amostra da Copeve refere-se a uma mesma parcela dos
alunos investigados por nos, nossa hipdtese é a de que os alunos que ndo responderam
ao questionario (lembrando que 33 alunos matriculados no oitavo periodo/ turno da
noite ndo participaram dessa etapa da pesquisa) seriam aqueles com um perfil mais
desfavorecido (socioecondmicamente e na trajetoria escolar), e a auséncia desses na
populagdo investigada gerou essa “falsa” estatistica inicial de que ndo hd uma
correlacdo entre turno e o capital econémico, social e escolar nas turmas da Pedagogia.
Como j& explicitado anteriormente, de toda forma, o que prevalece no curso de
Pedagogia é um alunado de baixa renda e que postergou a entrada no Ensino Superior.

Apesar das questdes levantadas referentes a composicdo da populacdo investigada,
alguns cruzamentos, apresentaram informagdes mais relevantes do ponto de vista da
comparagdo entre os turnos. Sobre os alunos trabalhadores, os dados mostraram que
dois tercos do total de alunos que disseram nunca terem trabalhado no periodo da

graduacédo se encontram no turno da manha.

Tabela 29 - Vocé trabalha ou trabalhou com vinculo empregaticio durante a graduacgao? * Turno -
Tabulacéo cruzada

Turno Total
Manhé Noite
Voce trabalha ou trabalhou com Sim 23 26 49
vinculo empregaticio durante a
graduacdo?
Né&o 16 8 24
Total 39 34 73

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

O modelo de experiéncia universitaria desses sujeitos, que aqui procuramos caracterizar
segundo as atividades desenvolvidas ao longo da graduacdo, em relacdo aos turnos,
apresentou-se da seguinte maneira: apesar de uma diferenca pequena os alunos do turno
da manha foram aqueles que mais vivenciaram a experiéncia do trabalho com algum
tipo de bolsa estudantil (pesquisa, extensdo, monitoria e/ou iniciacdo a docéncia).

Assim, dos 44 estudantes que disseram em algum momento terem sido bolsistas, 27
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eram alunos do diurno, representando 60% da amostra. Convém também destacar que

nas turmas do noturno a porcentagem de estudantes que declararam nunca terem sido

“bolsistas” por indisponibilidade de tempo, financeira etc foi o dobro daqueles do

diurno. Portanto, mesmo que os dados referentes a renda familiar ndo tenham

apresentado grande diferenca entre os turnos da Pedagogia, a Tabela 30 apresenta dados

por meio dos quais podemos perceber que o noturno, (em nossa pesquisa) através de

outras caracteristicas, demonstra-se como aquele que realmente concentra estudantes

socioecondmicamente menos favorecidos que o diurno.

Tabela 30 - Em relacdo a sua participacdo em bolsas de projetos de pesquisa, extensdo, monitoria e/ou
iniciacdo & docéncia: * Turno Tabulagéo cruzada

Turno Total
Manha Noite
Atualmente sou bolsista 13 10 23
Atualmente ndo sou
bolsista, mas em outro 14 8 22
momento ja fui
Nunca fui bolsista por ndo
. 4 2 6
ter interesse
Em relacdo a sua
participacdo em bolsas de Nunca fui bolsista porque
prOJetqs de pesquisa, ndo fui aprovado na vaga 2 0 2
extensdo, monitoria e/ou
iniciacdo a docéncia: que me candidatei
Nunca fui bolsista, pois
ndo tenho disponibilidade 6 12 18
(financeira, tempo etc)
Outros 0 1 1
Na&o respondeu 0 1 1
Total 39 34 73

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério
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Ainda podemos comparar a relagdo dos estudantes dos dois turnos no que tange a
participacdo nas atividades académicas, culturais e politicas na FaE e na universidade de
modo geral. Para os dois primeiros grupos de atividades (palestras, congressos,
apresentacdes musicais etc), verificamos uma melhor participacdo dos alunos da manha.
Como podemos conferir nas tabelas abaixo (31, 32, 33), os alunos do noturno foram
aqueles que mais indicaram o grau de participacdo como razoavel, fraco ou nulo (com
pequenas excecdes) para indicar a participagdo em atividades na FaE, na UFMG e
culturais. Entretanto, cabe destacar que o envolvimento em atividades relacionadas ao

movimento estudantil foi maior no turno da noite (tabela 34)°.

A experiéncia universitaria é construida, portanto, de forma diferenciada nos dois
turnos. De um lado estdo uma maioria dos estudantes/diurno que tém um contato maior
com a universidade no seu sentido mais amplo: participam de eventos, estdo envolvidos
com os grupos de pesquisas, transitam em diferentes espagos que caracterizam a
instituicdo etc e sdo, portanto, alunos em tempo integral. De outro, situa-se uma maior
parcela de alunos que séo estudantes em tempo parcial, pois vivenciam a universidade
apenas no espaco curto das aulas, sem, no entanto, ampliarem suas experiéncias

estudantis para além daquela que se limita as obrigagdes curriculares.

Podemos concluir, portanto, que 0 modelo de experiéncia universitaria (vivido de forma
mais intensa ou menos intensa) estd relacionado com o pertencimento social dos
estudantes. Porque a impossibilidade de estar na universidade para além do tempo das
aulas, que caracteriza o perfil da maioria dos alunos do noturno se da, na maioria das
vezes, porque trabalham em tempo integral em outros lugares sé restando o contra turno
para se dedicarem ao curso. A opg¢do por nao ser “bolsista”, também, como os dados
apontaram, se deu (na maioria dos casos) por questdes do perfil social dos sujeitos da
noite, ja que o dobro dos estudantes que responderam ao questionario e sao alunos do
noturno, justificaram o fato de ndo serem bolsistas por indisponibilidade de tempo,

dinheiro etc.

% E de nosso conhecimento que as atividades do Diretério Académico da FaE tém essa cultura de serem
realizadas, sobretudo, no turno da noite o que explica, portanto, 0 maior envolvimento de estudantes do
noturno em atividades relacionadas ao movimento estudantil.
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Tabela 31 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
congresso, palestras e seminarios na FaE * Turno Tabulagdo cruzada

Turno Total*

Manha Noite

Indique o grau de Excelente 25,6 23,5 24,7
participacdo em diferentes
atividades que acontecem Bom 35,9 23,5 30,1
na Universidade:
congresso, palestras e Razoavel 25,6 47,1 35,6
seminarios na FaE

Fraco 12,9 59 9,6
Total 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario  * Em porcentagem

Tabela 32 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
congresso, palestras e seminarios outros espacos * Turno Tabulacdo cruzada

Turno Total*
Manha Noite
Indique o grau de
ticipaca diferent
participagao em drierentes Excelente 18 11,7 15,1
atividades que acontecem na
Universidade: congresso,
. Bom 28,2 20,6 247
palestras e seminarios outros
espacos )
Razoével 20,5 26,5 23,3
Fraco 30,8 32,4 31,5
Nulo 2,5 8,8 54
Total 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionério
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Tabela 33 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
eventos culturais promovidos pela Universidade * Turno Tabulacgéo cruzada

Turno Total*

Manha Noite

Excelente 10,3 59 8,2
Indique o grau de participagd0  Bom 15,3 14,7 15,1
em diferentes atividades que
acontecem na Universidade: Razoavel 20,5 32,3 26,0
eventos culturais promovidos
pela Universidade Fraco 43,6 38,2 41,1
Nulo 10,3 8,9 9,6
Total 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

* Em porcentagem

Tabela 34 - Indique o grau de participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade:
eventos e/ou manifestacfes do mov. estudantil * Turno Tabulacdo cruzada

Turno Total*

Manha Noite

Excelente 2,5 8,9 54
Indique o grau de
participacdo em diferentes ~ BOM 10,2 118 11,0
atividades que acontecem na .
Universidade: eventos e/ou Razoavel 18,0 17,6 17,9
manlfestggoes do mov. Fraco 30,8 41,1 35,6
Estudantil

Nulo 38,5 20,6 30,1
Total 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

* Em porcentagem
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Anteriormente, apresentamos a relagéo entre aqueles que tinham a experiéncia como
“bolsistas” e as perspectivas em dar continuidade aos estudos. Os dados mostraram que
eram os “bolsistas” que mais se interessavam pela pos-graduacdo. Ao investigarmos a
relacdo entre o interesse pela pos-graduacéo e o turno, os dados revelaram, portanto, que
77% dos sujeitos dessa pesquisa que ndo se interessam pelo mestrado estdo

matriculados no noturno.

Portanto, existe uma combinacdo de fatores que interfere na experiéncia universitaria
dos estudantes: ter ou ndo a bolsa x turno que frequenta x interesse pela pos-graduag&o.
Como apresentado anteriormente, o interesse na continuidade dos estudos prevalece nas
perspectivas futuras dos estudantes bolsistas, e como esse perfil de estudante esta mais
concentrado no turno diurno, consequentemente, o interesse em realizar a pos-

graduacdo estard mais presente também nesse turno.

Tabela 35 - Em relagdo ao mestrado: * Turno - Tabula¢8o cruzada

Turno Total*

Manha Noite

Pretendo fazer apds a

oraduacio 33,3 32,3 32,9

Pretendo fazer 56,4 35,3 46,6

Em relacdo ao mestrado: futuramente
Né&o pretendo fazer 7,7 29,4 17,8
N&o sei exatamente do 26 30 27
que trata o mestrado

Total 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados do questionario

* Em porcentagem
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Por ultimo, procuramos conhecer as demandas pelas formagdes complementares a partir
da divis&o por turno. Mais uma vez, notamos algumas variacées sem grandes diferencas
nas porcentagens entre as escolhas no noturno e diurno. Os dados que mais chamam a
atencdo sdo referentes ao maior interesse pela formacdo em Educacdo de Jovens e
Adultos pelos estudantes do noturno. J& a Formagdo Complementar Aberta, que é
aquela que apresenta uma complexidade um pouco maior, uma vez que o aluno precisa

realizar o seu percurso de forma mais autdnoma, a demanda maior foi no turno diurno.

Tabela 36 - Formagdo Complementar x Turno (2009 a 2011)

Percurso curricular Turno Frequéncia Porcentagem
Administragdo de Sistemas e Instituicdes Diurno 108 22,54
Educacionais

Noturno 100 20,87

Educador de Jovens e Adutos Diurno 29 6,05
Noturno 12 2,50

Educador Social Diurno 89 18,58
Noturno 93 19,41

Ciéncias da Educacéo Diurno 15 3,13
Noturno 20 417

Aberta Diurno 10 2,08
Noturno 3 0,62

Total 479 100

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, com base nos dados cedidos pelo Colegiado do Curso de
Pedagogia
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As informacBes apresentadas neste capitulo procuraram, em um primeiro momento,
caracterizar o perfil geral do estudante do curso de Pedagogia. Entretanto, somente as
informacdes dos dados do questiondrio da Copeve ndo avancavam em relacdo as
questBes relacionadas a trajetéria ao longo da graduacdo. Por isso, criamos um novo
questionario com questdes que buscaram conhecer mais sobre escolhas, perspectivas
futuras, dificuldades etc, vivenciadas por alunos que ja estavam no final do percurso
académico. Percebemos alguns limites em relacdo a populacdo investigada, como
apontado ao longo do texto, mas acreditamos que foi importante conhecer, no contexto
de uma populacdo maior, setenta e trés concluintes, questdes relacionadas ao curso e a

vida estudantil.

Na sequéncia, o desafio proposto ao capitulo quatro é o aprofundamento nas analises de
diferentes trajetorias dos estudantes entrevistados. Os dados quantitativos ja apontaram
as diferentes possibilidades de ser um estudante de Pedagogia da UFMG. Procuraremos,
a seguir, analisar essas questdes a partir do modelo de “tipologia” para a experiéncia

estudantil.
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CAPITULO 4

4 TRAJETORIAS EM ANALISE: DIMENSOES E RETRATOS DA
EXPERIENCIA ESTUDANTIL DE ESTUDANTES CONCLUINTES DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA FaE/UFMG

Procuraremos neste capitulo apresentar e analisar as entrevistas realizadas com alguns
estudantes concluintes do curso de Pedagogia da FaE/UFMG. O objetivo é conhecer e
caracterizar a experiéncia universitaria desses graduandos ®*. Vamos nos apoiar na
metodologia proposta por Dubet (1994b), que ao entrecruzar as trés dimensdes
subjetivas: projeto, integracdo e vocacgdo, criou oito retratos que caracterizam maneiras
de ser um estudante do Ensino Superior. A tipologia criada por Dubet deve servir como
uma referéncia, sem, no entanto, nos prendermos totalmente a elas, uma vez que 0s
modelos apresentados pelo autor foram criados considerando-se a oferta do Ensino
Superior francés 2. A realidade na qual Dubet desenvolveu as figuras da experiéncia
estudantil se caracterizava pela oferta de diferentes formacges, além de ter investigado
alunos de cursos e periodos diferentes. Nossos entrevistados sdo alunos de um mesmo
curso, além de serem vinculados a uma mesma instituicdo. Portanto, temos o desafio de

identificar em uma mesma oferta universitéria, diferentes experiéncias estudantis .

Como ja apresentado no primeiro capitulo, as trés dimensdes subjetivas propostas por
Dubet estdo diretamente relacionadas a oferta educacional concreta da instituicdo de
ensino e as caracteristicas especificas do curso frequentado pelo estudante. Portanto, ao
propormos uma analise da experiéncia estudantil dos concluintes do curso de
Pedagogia, também consideraremos o aluno inserido em um contexto institucional

especifico, no qual realizou “escolhas™ a partir das possibilidades que a FaE e a UFMG

. A tipologia que caracteriza as experiéncias universitarias ndo é exaustiva e, portanto, ndo é nossa
intencdo apresentar uma caracterizacdo geral para os alunos do curso de Pedagogia.

%2 Ensino que se caracteriza por um sistema duplo: um seletivo, como as Grandes Escolas, os Institutos
Universitarios de Tecnologia e as Sec¢bes Técnicas Superiores e outro considerado ndo seletivo, pois
admite qualquer estudante que possua o certificado de conclusdo do Ensino Secundério (denominado
como Baccalauréat).

% A populagdo investigada por Dubet propiciava a separacdo em diferentes tipos, pois um aluno estudante
de medicina, por exemplo, geralmente tem um perfil social e escolar muito diferente de um aluno de
algum curso e faculdade néo seletiva. No caso do nosso grupo de estudantes, as ambiguidades presentes
nas analises s&o recorrentes, pois estamos lidando, como j& explicitado, com um publico que compartilha
Vérias caracteristicas em comum.
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Ihe proporcionavam (oferta de bolsas, diversidade de grupos de pesquisas,
possibilidades de mobilidade discente, espagos especificos de socializagdo, op¢do de
determinadas formacbes complementares etc). O contexto no qual os estudantes estéo
inseridos se caracteriza ainda, por ser de uma universidade publica que valoriza as
atividades voltadas para a pesquisa mais do que aquelas voltadas para a docéncia e que,
por via da FUMP, oferece a assisténcia estudantil para os alunos de baixa condicdo
socioecondmica. Cabe ainda destacar a influéncia do contexto nacional em que a
profissdo esta inserida. Como ja discutido neste trabalho, no Brasil, a docéncia é
caracterizada como uma profissdo desvalorizada, com baixa remuneragdo e marcada por

outros problemas, como a violéncia escolar e o absenteismo docente.

Portanto, a experiéncia universitaria dos nossos onze estudantes se constitui a partir de
um mesmo contexto institucional (caracteristicas da UFMG e da FaE) e é também
marcada por um contexto nacional, no qual se destaca a desvalorizacdo da profissao
docente. Apesar desse contexto comum, as experiéncias dentro do grupo se mostraram
diversificadas. Os sujeitos sdo possuidores de caracteristicas individuais como o0 sexo, a
idade, o passado escolar, o nivel de capital cultural e econdbmico, o tempo de que
dispdem para os estudos, dentre outras, que interferem diretamente em seus percursos
escolares. Ademais, nos termos de Dubet, é preciso lembrar que cada sujeito possui
relativa autonomia para definir seus projetos e sua adesdo as normas da instituicdo
universitaria, alem de demonstrar interesse intelectual de forma mais ou menos intensa

pela area do curso.

Assim, as diversas maneiras de ser estudante serdo analisadas partindo-se do
entrecruzamento das trés dimensGes propostas por Dubet, sem, no entanto,
desconsiderar a sociologia bourdieusiana, em que o habitus pode ser definido como
“(...) esquemas de percep¢ao, de pensamento, de apreciacdo e de acdo” (BOURDIEU e
PASSERON, 1975, p.47) que séo incorporados pelos sujeitos de forma inconsciente a
partir de sua classe social de pertencimento e de suas condi¢6es concretas de existéncia.
Estamos considerando, portanto, que de acordo com o habitus que caracteriza cada
sujeito investigado, certas estratégias ao longo da sua trajetdria no Ensino Superior se
apresentardo como mais seguras € mais rentaveis enquanto outras podem sugerir

maiores riscos.

Por ultimo, procuraremos ainda, em cada relato, buscar identificar o nivel de afiliacédo,

para usar os termos de A. Coulon, que caracterizou a aprendizagem do “oficio de
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estudante” desses sujeitos. Cada experiéncia universitaria pode ser vivida de forma mais
ou menos “afiliada” e “o sucesso na universidade depende, em grande parte, da
capacidade de inser¢do ativa dos estudantes em seu novo ambiente” (COULON, 2008,
p.32). Assim, procuraremos investigar como nossos sujeitos se adequaram as exigéncias
académicas, em termos de “conteudos intelectuais, métodos de exposi¢do do saber ¢ dos

conhecimentos” (ibid, p.32) e aos cddigos e rotinas da institui¢ao.

4.1 Apresentacgdo dos estudantes entrevistados e a construgdo da tipologia

Os critérios de escolha dos estudantes que iriam compor o grupo de entrevistados foram
a idade, o sexo, o turno, a opgéo pela formacdo complementar, o fato de serem alunos
“bolsistas” e/ou trabalhadores em tempo integral, 0 grau de interesse em relacdo a
atuacdo como docente e o perfil socioeconémico. Todas essas informacgdes constavam

no questionario, o que facilitou a selecdo dos sujeitos.

Ao elaborarmos o questionario, colocamos ao final, a opcdo para que o respondente
indicasse o interesse em participar da entrevista. Portanto, primeiramente, selecionamos
todos o0s questionarios que constavam a indicacdo positiva para participar da segunda
etapa da pesquisa. De posse desses questionarios **, fizemos a selecdo dos estudantes,
baseada nos critérios de escolha descritos acima. Interessava-nos obter um grupo o mais
heterogéneo possivel. A estratégia de selecionar questionarios que indicavam perfis e
percursos diferenciados tinha a ver com o objetivo de identificarmos o leque mais
diversificado possivel de maneiras de ser estudante no interior do curso de Pedagogia da
FaE/UFMG®. Buscamos especialmente investigar em que medida as diferentes
experiéncias estudantis estavam relacionadas ao interesse/desinteresse pela formacao e

profissdo docente.

A partir desses critérios, selecionamos e agendamos entrevistas com sete estudantes

(Aline, Dalva, Helena, Josiane, Natélia, Patricia e Tereza) ®". O grupo inicial era

% Do total de 73 questionérios, 25 estudantes indicaram o interesse e a disponibilidade para participarem
da entrevista.

% Nessa etapa da anélise, ainda era uma suposicdo que diferentes caracteristicas pessoais e de percurso
académico dos estudantes se constituiriam em diferentes experiéncias estudantis.

% 0O total de questionérios selecionados foi doze. Entretanto, alguns estudantes haviam deixado como
contato apenas o endereco eletrdnico e ao Ihes enviar a solicitacdo ndo obtivemos o retorno de trés e-
mails e uma estudante respondeu dizendo que néo tinha mais interesse em conceder a entrevista. Houve
também o caso de uma estudante que chegou a ser entrevistada, entretanto, a entrevista foi muito curta,
pois ela tinha um compromisso em sequéncia. Como o material apresentou-se incompleto, optamos por
ndo utilizar essa entrevista no trabalho.
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composto, no entanto, somente por mulheres. Mesmo que a propor¢do de homens do
universo de concluintes do curso de Pedagogia fosse pequena, consideramos importante
convidar um aluno do sexo masculino para a entrevista. Por meio do ambiente virtual %,
chegamos até o estudante Francisco, que se disponibilizou a participar da pesquisa. Por
considerar oito estudantes um nimero ainda pequeno, convidamos mais trés alunas para
participarem da entrevista. Foi realizado o contato com Irene, também por meio do
ambiente virtual, e Beatriz foi indicada por conhecidos da FaE. Por Ultimo, através de
Irene, conseguimos o contato de Isabela, que também aceitou participar, sendo a Gltima
estudante a ser selecionada para a entrevista.

Cabe destacar que uma caracteristica comum sobressaiu nos perfis dos discentes
selecionados, dos onze estudantes que compuseram 0 grupo, sete eram alunos
“bolsistas”. Foram esses os alunos que mais manifestaram a disponibilidade em
participar da entrevista (no espaco reservado no questionario), o que inclusive justifica o
fato de ndo termos selecionado um niimero maior de participantes ®. Nossas hip6teses
sdo duas: a de que os alunos bolsistas estdo, por consequéncia das atividades que
desenvolvem no trabalho, mais inseridos em contextos de pesquisa e que por isso Sao
mais colaborativos quando séo solicitados. E ainda, que o fato de estarem muitas horas
na universidade, diferentemente dos trabalhadores estudantes que s6 chegam ao campus
no horario das aulas, garante maior flexibilidade e disponibilidade de horarios para a

concessao da entrevista.

Dando sequéncia a apresentacdo dos procedimentos metodolégicos dessa etapa
qualitativa, compete explicar como iremos apresentar as diferentes maneiras de ser
estudante a partir dos nossos sujeitos. Seguindo a estratégia de Dubet, criamos alguns
retratos da experiéncia estudantil, a partir da articulacdo e intensidade das dimensdes
subjetivas que os caracterizam. Optamos, em um primeiro momento, por dividir os
estudantes em dois grupos: “Estudantes em tempo integral” e “Estudantes em tempo

parcial”. O resultado foi o seguinte:

- Grupo 1 — Estudantes em tempo integral.

%7 Cabe ressaltar que todos os nomes dos entrevistados sio ficticios.

% O curso de Pedagogia da FaE/UFMG tem um grupo on-line no Facebook composto por alunos e ex-
alunos.

%9J4 que os outros alunos que haviam se disponibilizado para a entrevista apresentavam perfis muito
proximos: “bolsistas”, estudantes do diurno, solteiros, faixa etaria parecida etc.
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Compdem esse primeiro grupo os discentes: Aline, Beatriz, Francisco, Helena, Irene,
Josiane, Natalia.

O modelo da experiéncia estudantil que caracteriza esse conjunto de estudantes do
grupo 1 se aproxima muito do modelo caracterizado pelo tipo 1 de Dubet (projeto forte,
integracdo forte e vocacdo forte), denominado pelo autor como os “verdadeiros
estudantes”. S&0 0s alunos da nossa amostra que mais se dedicam aos estudos, ao curso
e a universidade de maneira geral. Sdo estudantes o “tempo todo”. Dedicam-se as
atividades académicas (leituras, trabalhos, visitas a biblioteca, por exemplo), trabalham
em algum tipo de bolsa oferecida pela Faculdade de Educacdo, participam também de
atividades extraclasses, tanto aquelas relacionadas ao curso como as culturais e
politicas. Sdo voluntarios quando julgam que podem se beneficiar com a acdo, sao
participativos nas aulas, conhecem alguns professores e sdo reconhecidos por
transitarem na faculdade. Tendem assim a ser valorizados como “auténticos” estudantes.
S&o também estudantes criticos, pois estdo certos do que buscam no curso, e exigem
uma formacdo de qualidade. S&o, portanto, nos termos de A. Coulon, sujeitos muito
“afiliados” ao seu “oficio de estudante”, pois conhecem as regras e sabem maneja-las

com naturalidade.”
- Grupo 2: Estudantes em tempo parcial.

Compdem esse grupo: Patricia, Tereza, Dalva e Isabela. Como o préprio nome do grupo
sugere, esses sujeitos se caracterizam por ndo serem estudantes “o tempo todo”. Apesar
de estarem reunidos em um mesmo grupo, possuem caracteristicas muito diferentes e a

articulacdo das dimensdes subjetivas acontece de forma também diversificada.

Patricia (projeto fraco, integracdo forte, vocacdo fraca),por caracteristicas que iremos
explicar em seguida, encaixa-se mais nesse segundo grupo, apesar de ja ter sido uma
aluna bolsista e ter vivenciado intensamente, por um periodo, a rotina da universidade.
Tereza (projeto fraco, integracdo forte, vocacdo forte) e Dalva (integracdo fraca,
vocacdo fraca, projeto fraco) sdo trabalhadoras estudantes, possuindo emprego em
tempo integral, o que as impede de dedicar-se a universidade como os “verdadeiros

estudantes”. Isabela (projeto fraco, vocagdo fraca, integracdo fraca), por realizar dois

"Como iremos explorar ao longo das andlises individuais, nesse grupo ficaram os sete estudantes
“bolsistas”, além de quatro estudantes intercambistas.
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cursos superiores simultaneamente até poderia ser classificada como uma estudante em
tempo integral, entretanto, o que estamos avaliando é o envolvimento com o curso de
Pedagogia, e em relagdo a esse ela foi uma estudante em tempo parcial, pois se
envolveu muito pouco com o curso e a universidade, como poderemos conferir ao

analisar sua trajetdria académica.

No quadro que se segue estdo dispostas estas informac6es. Distribuimos os estudantes
de acordo com o grupo que melhor os caracteriza e atribuimos a valéncia (forte ou

fraca) para cada dimensao subjetiva que caracteriza sua experiéncia estudantil.

Quadro 7: Figuras da experiéncia estudantil - concluintes do curso de Pedagogia

da FaE/lUFMG
Estudantes Dimens0es subjetivas
Est dGrtupo 1t Aline Projeto forte
st a_lnte eml €mpo Beatriz Integracao forte
Integra Francisco Vocacéo forte
Helena
Irene
Josiane
Natéalia
Projeto fraco
Patricia Integracdo forte
Grupo 2 Vocacgao fraca
Estudante em tempo
parcial
Tereza Projeto fraco
Integracdo forte
Vocacdo forte
Projeto fraco
Dalva Integracao fraca
Isabela Vocacdo fraca
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E importante ressaltar que apesar de construirmos esse quadro considerando apenas a
analise das dimensfes subjetivas que caracterizam a experiéncia dos sujeitos, a medida
que formos apresentando cada trajetdria, serdo consideradas também as caracteristicas
pessoais e 0s elementos relacionados ao habitus de classe de cada estudante que
parecam afetar o seu percurso no Ensino Superior, inclusive com o intuito de

compreender a relacéo entre essas caracteristicas.

4.2 Algumas figuras da experiéncia estudantil *

4.2.1 Grupo 1 - Estudantes em tempo integral

Estudante Aline

“No inicio vocé vai escutando muitas coisas desanimadoras e vocé vai sendo influenciada, mas depois
vocé vai ganhando forca e vendo o tanto que o curso é importante e exige do profissional muita
dedicacdo e com isso vocé vai ficando mais firme e essas questfes relacionadas com o preconceito com o
curso entram em um ouvido e saem no outro.”

Aline tem 21 anos, € solteira, se autodeclara preta, esta no 8° periodo do curso, € aluna
do noturno e reside em Ribeirdo das Neves. E de origem pobre e teve apoio da
assisténcia estudantil da FUMP durante todo o percurso. Ela conta com orgulho que é a
primeira da familia a estudar na UFMG. Ela revelou que foi aprovada no primeiro

vestibular que tentou, “apesar” de ser uma aluna oriunda de escola ptblica.

Aline é muito timida, como ela mesma se descreveu. Outra caracteristica que ficou
bastante evidente ao longo da entrevista € seu comprometimento com os estudos e com
as atividades das quais faz parte na universidade. Desde o inicio da graduacéo € bolsista
de iniciacdo cientifica, experiéncia que ela indica como provavel influéncia para a
escolha da formacdo complementar em Ciéncias da Educacdo. Aline tambéem
demonstrou ser bastante exigente, pois, apesar de reservar, todos os dias, tempo para 0s
estudos e a realizacdo das tarefas da faculdade, ao fazer uma autoavaliacdo de sua

trajetdria estudantil disse que gostaria de ter se dedicado mais aos estudos.

™ Os textos que apresentardo os sujeitos entrevistados trazem algumas informagdes em comum, como as
caracteristicas pessoais, mas procura-se, em cada descri¢do, destacar informagdes, sejam em termos de
escolhas, desejos, medos, dificuldades, prazeres, expectativas futuras (...), que consideramos mais
marcantes e que foram evidenciadas na fala de cada estudante. A frase que acompanha o nome de cada
estudante foi selecionada como aquela que melhor identifica a relacdo do entrevistado com a Pedagogia
e/ou com a experiéncia de ser um estudante do Ensino Superior.
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A estudante Aline deixou claro ao longo da entrevista que a escolha pela Pedagogia ndo
se deu por uma exclusdo. Quando se submeteu ao vestibular, estava certa de que queria

cursar a Pedagogia e destacou ainda:

Eu sempre quis fazer Pedagogia, eu sempre gostei. E aquela coisa né?
Escolinha, dar aula para bonecas, sempre foi assim. E eu vim de uma familia
de seis tias pedagogas, foram diretoras, vice-diretoras, professoras, entdo eu
acabei convivendo a infancia inteira com o espaco escolar. (Aline)

A maneira como Aline descreve 0 seu processo de insergdo no curso superior e 0 grau
de certeza que demonstra em relacdo a profissdo sdo indicativos de que a escolha pela
Pedagogia ndo foi uma deciséo (inconsciente) pautada somente pelo seu perfil social. A
estudante destaca a influéncia do contato com pessoas proximas que atuam na area
especifica do curso. Aline revela ainda outros indicios de que a sua escolha néo resultou
de um simples ajustamento de suas preferéncias as condi¢fes objetivas. Segunda ela:
“eu acabei formando junto o Ensino Médio e o técnico e ai eu vi que ndo queria a area
de administracdo ou economia e que ndo havia davidas de que eu iria tentar Pedagogia”.
A estudante afirma ainda que ndo teria grandes dificuldades em ser aprovada em um

curso mais concorrido da UFMG.

Em relacdo a integracdo dessa estudante a vida universitaria, a atuacdo como bolsista de
iniciacdo cientifica durante todo o percurso académico demonstra-se como um fator
determinante para uma integracdo forte. Além das horas dedicadas ao trabalho na
pesquisa, Aline fica em outros momentos na universidade, frequenta a biblioteca e

participa de eventos académicos e culturais.

Outro indicador, relativamente simples, mas que demonstra a forte integracdo dessa
estudante, é sua assiduidade as aulas. Ela também descreve que em alguns momentos do

curso foi voluntaria em eventos académicos realizados na FaE.

A integracdo estudantil ndo se limita diretamente ao meio académico, ela depende
também da sociabilidade, e nesse aspecto Aline também apresenta evidéncias que

caracterizam uma forte integracéo:

Eu tive na faculdade um grupo de amizade mesmo, e quanto aos grupos de
trabalho (escolar) eu fui passando por diferentes grupos, até porque eu ndo
tinha problemas com ninguém da sala entdo eu achava interessante ir
mudando de grupos e conhecendo melhor as diferentes pessoas da turma.
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Um dos aspectos mais interessantes na trajetoria dessa estudante é que ela ingressou no
curso somente com o objetivo de trabalhar como professora, mas a experiéncia com a
iniciacdo cientifica e a sua afiliacdo ao curso, no que se refere o contato com diferentes
grupos de pesquisa, a capacidade de interpretar as regras ¢ o “status social novo” de
aluna bolsista da UFMG a levaram a conhecer outras possibilidades de exercer a

profissdo, além de ter auxiliado na “construcdo” de um gosto pela pesquisa.

Pensava em ser professora alfabetizadora dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, quando eu escolhi o curso era isso que eu queria, mas ai foi
mudando e eu acho que eu ndo falo assim, ndo quero ser professora
alfabetizadora, pois € um dos caminhos. Mas eu vi que tem outros, assim,
sabe? E aqui dentro do curso que eu fui conhecendo os outros porque a gente
tem uma visdo muito simplista da Pedagogia como Educacéo Infantil e como
professora alfabetizadora, até mesmo a EJA vocé tem pouca informacao
guando vocé entra no curso, né? E ai depois que vocé vai conhecendo as
outras possibilidades, fui conversando com as pessoas aqui dentro, tendo
contato com o curriculo e vendo outras possibilidades. Pelo menos foi assim
no meu caso, meu objetivo era ser professora alfabetizadora e hoje néo é esse
0 Unico, mas caso eu passe em um concurso eu toparia atuar. Mas de toda
forma eu pretendo continuar na vida académica, dar sequéncia aos estudos e
continuar desenvolvendo pesquisa que é o0 que eu mais gosto.

Para Aline, a dimensao do projeto se coloca muito forte ao longo de sua trajetoria, pois
ela demonstra a certeza em querer continuar os estudos e faz a relacdo entre a pds-
graduacéo e a rentabilizacdo do diploma adquirido. Essa perspectiva de futuro da aluna
também parece ser interpretada considerando o perfil institucional da faculdade, no qual
se destaca a presenca de um forte programa de pds-graduacao. Ela também se mantém
informada em relacdo aos concursos publicos da area e até mesmo ja foi aprovada em

alguns.

A experiéncia estudantil estd diretamente ligada a instituicdo universitaria e no caso de
Aline, além da influéncia da pesquisa, outro fator que interveio na sua trajetoria foi o

modelo de assisténcia estudantil a que teve acesso na UFMG:

(...) claro que é uma universidade elitista, entdo a FUMP acabou sendo uma
forma de, ndo sei, de ajudar os alunos mesmo s6 que eu acho que na minha
trajetéria fez diferenca porque como bolsista, pelo menos, no inicio do curso
ganhava somente R$360,00 entdo ndo daria para eu ser aluna bolsista da
faculdade sem a ajuda da FUMP e a ajuda da FUMP nos gastos com
passagens, material escolar € o que me permitiu ser bolsista, porque s6 com o
dinheiro das bolsas que eu fui tendo ao longo do curso ndo eram suficientes,
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e eu ndo poderia me dedicar ao curso como eu gostaria, pois teria que
trabalhar fora e isso me prejudicaria, com certeza. (Aline)

Por altimo, a experiéncia estudantil de Aline se caracteriza pela forte dimensdo da
vocacgao, pois a estudante atribui aos estudos um sentido educativo e pessoal. Ela, ainda,
descreve da seguinte maneira a influéncia na sua personalidade a sua passagem pela

universidade:

Eu acho que os gostos vdo ficando mais académicos, mais criticos. Vocé
passa a olhar tudo de uma outra forma, né? As propagandas na televiséo, 0s
filmes, as prdprias musicas; as relagdes sociais mesmo, até as relagcbes com
0s amigos, né? Seu modo de falar muda muito, bom eu acho (Aline).

Assim, a articulacdo das trés dimensdes subjetivas que constituem a experiéncia
estudantil de Aline esta diretamente relacionada as caracteristicas da instituicdo. O fato
de estar em uma universidade voltada para a pesquisa e a oferta de bolsas,
provavelmente foram fatores decisivos para que se interessasse de maneira tao
expressiva pela pos-graduacgdo. Ainda, o apoio da assisténcia estudantil foi determinante
para que pudesse se dedicar de forma mais intensa aos estudos. O nivel de certeza em
relacdo a Pedagogia também pode ser interpretado como um dos motivos para que Aline
tenha se posicionado no curso com tamanha criticidade e seguranca, além de ser um

forte indicativo de que a construgédo de um projeto forte esta ligada ao gosto pela area.

Procuramos compreender, por fim, como a experiéncia estudantil da estudante acabou

por “distancia-la” do seu desejo inicial de atuar como professora.

A questdo de ter conhecido outras areas foi me afastando um pouco da
docéncia e também porque ao longo do curso vocé vai vendo que ser
professor hoje em dia é uma das profissdes mais dificeis por conta da
desvalorizacdo mesmo, ao longo do curso vocé vai vendo que a cada greve
gue tem vocé vai vendo uma luta em vao porque os professores continuam na
mesma condi¢do, é também o que vocé vé nos estagios e até mesmo pelos
relatos dos colegas do curso que ja sdo docentes eu acho que nos desanima
muito. (Aline)

A experiéncia de Aline se mostrou convergente em relacdo aos dados quantitativos
apresentados no capitulo 3, que demonstraram que muitos alunos concluintes do curso
de Pedagogia querem atuar como professores, mas se sentem inseguros em relacao a

profissédo. Ao se depararem ao longo do curso com outras possibilidades para a atuagdo
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profissional e se aproximarem mais da realidade da profissdo (que nem sempre é
atraente) esses alunos acabam, em muitos casos, procurando dentro do curso outras

possibilidades de atuacdo para além da docéncia.

Estudante Beatriz

“E estranho. Eu fico na divida: ser professora, ser atriz. Quando eu formei no Ensino Médio eu escolhi
ser atriz e fui fazer Teatro. Quando eu terminei o Teatro eu vim fazer Pedagogia. Na verdade eu t6 cada
vez mais decidindo que eu quero trabalhar com o Teatro, mas assim, é engracado que em momento
algum eu penso que foi ruim eu ter feito Pedagogia, justamente porque a Pedagogia me amadureceu
muito, muito, muito, muito, entdo eu acho super importante ter passado por ela e também porque eu
adoro dar aula de Teatro”.

A entrevista com a estudante Beatriz foi a Ultima a ser realizada. Muitas foram as
tentativas anteriores para que ocorresse, mas a aluna nunca tinha disponibilidade. Isso ja
indica uma das caracteristicas de Beatriz, ela € uma jovem muito envolvida com
diferentes questdes (sociais, politicas, culturais) e por isso a dificuldade em conseguir

um tempo para essa pesquisa.

Quando a estudante iniciou o curso de Pedagogia, ja havia concluido outro curso na
UFMG. E formada em Teatro. Ela optou por cursar uma segunda graduacéo pelo desejo
de ser professora. Segundo ela, desde crianca sonhava em ser professora e atriz. Antes
da deciséo de fazer vestibular para Pedagogia, havia sido reprovada no vestibular para o

curso de Letras, também na UFMG.

Beatriz tem 29 anos, é solteira, se autodeclara branca, mora em um bairro bastante
distante da UFMG. E filha de pais pouco escolarizados (a mae frequentou até a 42 série
do Ensino Fundamental). Ela tem mais duas irmés (uma mais velha e outra mais nova) e
ambas frequentaram o Ensino Superior em universidades privadas. Ela se considera uma
aluna da camada popular, mas demonstrou ao longo da conversa que com a renda da
bolsa, a ajuda da mae e alguns beneficios da FUMP, foi tranquilo concluir o curso
(quando concedeu a entrevista havia acabado de colar grau). Foi aluna intercambista

(intercambio na Espanha, com o apoio financeiro da FUMP).

Como ja havia concluido um curso na UFMG, Beatriz, de certa forma, ja conhecia 0s
mecanismos da universidade, como as coisas de maneira geral aconteciam por la. Essa
caracteristica parece ter sido determinante para que desde o inicio da trajetdria no curso

de Pedagogia a afiliacdo de Beatriz tenha se dado de forma intensa e para que sua
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experiéncia estudantil tenha sido marcada pela aprendizagem de um trabalho auténomo,
no sentido que ela trilhou um percurso de estudos a partir de seus interesses, “correndo
atras” do que lhe interessava mais. Ela também faz referéncia ao fato de que sua
experiéncia como aluna “bolsista” foi muito favoravel ao processo de integracdo ao

universo académico:

Eu vivi muitas coisas porque eu estava aqui, contato com varios professores,
com outras alunas da Pedagogia que também me ajudavam, é uma estratégia
também, quanto mais vinculo vocé tem mais forca vocé tem também. No
inicio eu achava a trajetoria na universidade muito solitaria e passar a ser
bolsista mudou minha percepgéo do Ensino Superior. (Beatriz)

A experiéncia de Beatriz tem a dimensdo da vocacdo ainda mais forte do que a dos
outros estudantes que compde o grupo 1. Nos termos de Dubet, a dimensédo da vocacao
faz referéncia ao sentimento de realizacdo pessoal em nivel intelectual que o estudante
demonstra na relacdo com os estudos. Beatriz nos revela que ao longo do seu percurso
no Ensino Superior esteve mais voltada para a busca por uma realizacdo pessoal e
menos preocupada com a utilidade dos estudos em termos profissionais. De acordo com

ela, por exemplo:

As disciplinas de metodologia eram as que me interessavam menos (...). Ao
mesmo tempo eu encontrei professores no caminho e eles traziam coisas
novas para eu pensar e isso me atraia. Entre estudar coisas que me
interessavam menos, eu me dedicava as areas que eu gostava mesmo
(Beatriz).

A forte vocacdo esteve ligada, de qualquer forma a dimensdo do projeto, pois ela
procurou trilhar um caminho no interior do curso coerente com seus gostos pessoais e
interesses profissionais. Ela largou o emprego no primeiro periodo, por exemplo,
porque, segundo ela: “eu tinha esse imaginario de que se eu pudesse ficar na
universidade eu poderia viver a universidade”. A estudante articulou também, no seu
percurso curricular, as duas areas de maior interesse: educacao e arte. Tal estratégia foi
possivel, gracas a formacdo complementar aberta que permite esses percursos
diferenciados. Assim, ela realizou disciplinas na Escola de Belas Artes

concomitantemente ao curso de Pedagogia.
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E ainda, se “a vocacdo ndo ¢ redutivel a uma alternativa do projeto profissional (...),
pois ela emerge por meio da atividade critica dos estudantes” (DUBET, 1994b, p.517,
traducdo nossa), cabe destacar o sentimento de frustragdo manifestado por Beatriz em
relacdo ao modelo de universidade com que se deparou no curso de Pedagogia:

Eu acho que eu tive uma boa formacdo aqui. Meus incomodos estdo mais
ligados as relacBes e as formas como as aulas sdo organizadas. Eu tenho
incdmodos do tipo, eu tenho 29 anos de idade e um professor da universidade
vir conversar comigo a partir da ideia de pontos, por exemplo. A gente ta
numa faculdade de educacéo, ta formando professores. E eu acho que nosso
percurso aqui € um momento de experimentar. O que aqui me incomoda é
como numa faculdade de educacdo a gente ndo consegue pensar outras
formas de organizar a relacdo educativa, porque sdo essas formas que a gente
tanto critica e no fundo no fundo eu sinto que os professores da FaE de um
modo geral, mesmo que com boa vontade, eles ainda acham que estdo
abrindo a nossa cabeca, despejando um monte de contetido e fechando. Eu
acho que eles fazem isso na melhor das intencbes, porque o contelido é
importante (...). (Beatriz).

Para Dubet a vocacdo ¢é aquela dimensdo que “permite sentir-se verdadeiramente
estudante na medida em que ela define a influéncia ou o desejo de influéncia da
formacdo sobre a personalidade, sobre a maneira de ver o mundo e se encontrar nele”
(DUBET, 1994b, p.518, traducdo nossa). Entendida nesses termos, essa parece ser a

dimensdo mais forte da experiéncia estudantil de Beatriz.

Na verdade para mim hoje o que a FaE me ensinou de mais importante ndo é
0 que estd dentro da minha profissdo, sabe. Porque a FaE me ajudou a
elaborar questBes sobre o mundo e me deu elementos para compreender
melhor esse mundo e me colocar melhor nesse mundo seja como professora,
seja como qualquer outra coisa e as vezes eu até penso: todas as pessoas
deviam passar por uma faculdade de ciéncias humanas nas vida, porque sao
essas discussfes que sdo mais importantes para mim, sabe. Discussdes de
género, raca. As proprias formas de compreender as desigualdades sociais e
compreender como elas viram outras desigualdades, as escolares, por
exemplo (...). (Beatriz)

De todos os entrevistados ela foi a que demonstrou uma trajetéria mais reflexiva e
consciente no que tange as escolhas no interior do curso. Como foi dito, a dimensédo da
vocacao sobressaiu-se na experiéncia estudantil de Beatriz. Entretanto, as duas outras
dimensdes, projeto e integracdo, também se caracterizaram como dimensdes fortes na

sua experiéncia. O que ndo se destacou na entrevista de Beatriz foi a questdo da
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docéncia, apesar de inicialmente ter manifestado que foi o interesse em ser professora
de Teatro que a levou a Pedagogia. O que percebemos por meio da entrevista foi que
sua experiéncia académica com o curso de Pedagogia ampliou o seu campo de
possibilidades profissionais. E ela se permitiu experimentar dentro do curso. Como
estava inserida em uma universidade com um campo para pesquisa muito fecundo,
acabou por vivenciar muitas experiéncias relacionadas a pesquisa académica. Ela esteve
particularmente muito envolvida com um grupo de pesquisa e extensdo que estuda
questBes relacionadas a juventude e com isso acabou por se aproximar também desse
universo e de trabalhos realizados fora da sala de aula. A realizagdo pessoal de Beatriz
no curso talvez tenha alcangado tamanha proporcdo por ser a Pedagogia um curso
caracterizado pela flexibilidade no campo de atuacdo profissional (mesmo que o
curriculo real, cada vez mais, procure dar ao curso o foco da docéncia), 0 que a permitiu

conciliar interesses diversos, ligados a Educacdo e ao Teatro.

Estudante Francisco

“Eu acho que se ndo fosse a FUMP eu até conseguiria concluir o curso de graduagdo, mas ndo com a
mesma qualidade, ndo com 0 mesmo aproveitamento; até porque eu teria que trabalhar muito mais e
provavelmente uma bolsa de estagio e uma bolsa de iniciacéo cientifica seriam insuficientes para eu me
manter se nao houvesse a existéncia da FUMP”.

Francisco tem 26 anos, é solteiro, se autodeclara branco. No momento da entrevista
estava no 8° periodo do curso, que frequenta em ambos 0s turnos, apesar de ter sido

aprovado para 0 noturno.

Francisco ¢ o filho mais velho (tem mais trés irmaos) de uma familia “simples” do
interior de Minas. Ele conta que é um dos poucos da familia que se interessou pelo
Ensino Superior, pois 0 que é mais valorizado no contexto da sua familia é o trabalho.
Ele mesmo, antes de ingressar na UFMG trabalhou durante quatro anos em uma
empresa, o que foi importante para juntar dinheiro (que precisou usar quando veio

morar em Belo Horizonte ap0ds a aprovacao no vestibular).

Francisco foi aprovado no primeiro vestibular que tentou na UFMG. Ele acredita que
teve uma boa formacdo no Ensino Médio, principalmente no terceiro ano em que foi
aluno bolsista de uma instituicdo filantrépica (nessa época ele pensava em ser padre). O

estudante destaca o gosto pelos estudos e pela leitura.
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Durante a entrevista Francisco enfatizou sua condig&o socioecondmica desprivilegiada e
como foi fundamental o apoio da FUMP durante o seu percurso na graduacdo. Desde o
primeiro periodo o aluno ja era assistido pela FUMP. Ele conta que usufrui de “todos”
os beneficios a que tem direito pela assisténcia estudantil, inclusive é residente da

Moradia Universitaria e foi aluno intercambista com auxilio financeiro da instituicao.

De acordo com o estudante, o seu desejo era cursar a graduagdo em Direito. Ele chegou
a ser aprovado, com bolsa de estudos em universidades privadas, entretanto julgou que
mesmo com a isen¢do da mensalidade seria muito dificil manter-se ao longo dos anos
sendo estudante de uma universidade particular em um curso elitizado. Portanto, quando
resolveu tentar o vestibular da UFMG ele tomou a decisdo de que iria optar por outro

curso. Sua decisdo estava fundamentada no seguinte raciocinio:

Entdo na hora de tentar UFMG eu pensei assim: olha, eu ndo vou fazer
Direito porque eu acho que eu ndo vou passar, eu ndo to fazendo cursinho, eu
vou tentar um curso que ao mesmo tempo seja da area de humanas, que tenha
mercado e que seja a0 mesmo tempo condizente com as minhas aptiddes. Eu
pensei assim: eu gostava de escola, gostava de ajudar na escola, na Direcéo,
tudo que eu podia eu fazia, ai eu pensei assim, eu acho que eu vou fazer
Pedagogia! (Francisco)

Como j& observamos ao longo dessa pesquisa, a “escolha” por cursos pouco concorridos
como a Pedagogia estd muito marcada pelo processo denominado por Bourdieu como
“causalidade do provavel”. De maneira geral, a ideia de Bourdieu ¢ de que a vivéncia
didria no interior de determinado grupo implica na transmissdo de valores,
comportamentos, desejos, considerados mais ou menos adequados pelo grupo. Nesse
contexto, a escolha pelo curso superior poderia ser interpretada como fruto de uma
estratégia em que as decisdes se constituem como um senso pratico (habitus), baseado
no que estd ao alcance do grupo social a partir da realidade objetiva em que esta
inserido. Avalia-se qual o curso superior poderia trazer maior retorno e qual escolha
seria mais ou menos arriscada. Francisco demonstra ter internalizado essa ideia de que
nao seria aprovado em um curso elitizado como Direito € que o que era “destinado” a
ele seria um curso menos concorrido, composto por um publico mais proximo de seu

grupo social de origem e mais condizente com sua realidade financeira.

A relagdo entre a “escolha” pela Pedagogia realizada como uma estratégia (resultado de

um senso pratico) e o perfil socieconémico e cultural do estudante também deixa
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marcas ao longo de seu percurso no Ensino Superior. Ao longo da entrevista, Francisco
d& muitos exemplos de que suas decisdes académicas, na maioria das vezes, se davam

em fungédo de uma preocupacao financeira.

Olha, eu acho que quando vocé tem uma condicdo financeira boa vocé é
privilegiado em qualquer instancia. Eu percebo que o fator econdmico ele
influencia sim, influencia demais na minha vivéncia nessa universidade,
sabe? Porque assim, as vezes eu tive que pegar estagio s6 por causa de
dinheiro, mesmo se eu ndo queria fazer aquilo, e isso é fato! As vezes, eu
deixei de ir a congressos da area por falta de dinheiro. A prépria decisdo por
ter a bolsa é a questdo econdmica que mais pesa. Por mais que tenha a
FUMP, aqui na universidade o percurso € desigual. (Francisco)

Francisco é um estudante com um nivel elevado de afiliagdo ao sistema universitario.
Ele demonstrou ao longo da entrevista que sabia (muitas coisas até mesmo antes de
ingressar na UFMG, pois procurou informar-se com os professores do Ensino Médio)
como “as coisas funcionavam na universidade”. Ele ja conhecia a FUMP no periodo do
vestibular, ja sabia desde o inicio do curso da possibilidade do intercambio, das
diferentes formacGes complementares etc. Foi um aluno que soube transitar pelo espaco
académico com naturalidade, aproveitando da melhor maneira o que a universidade

poderia Ihe oferecer.

Outros aspectos da trajetoria de Francisco revelam uma forte integracdo. Durante o
percurso na Pedagogia ele teve trés bolsas de trabalho (essas com atividades bem
diversificadas). Primeiro atuou como bolsista na Biblioteca da FaE, depois foi professor
no curso para jovens e adultos (PROEF) e por ultimo, antes de viajar para o
intercdmbio em Portugal, foi bolsista da Escola de Engenharia, na area de capacitacdo
de méo de obra. Ao longo do curso ele transitou por diferentes espacgos, além de usufruir
dos servicos da UFMG como o restaurante universitario, o Centro Esportivo

Universitario (CEU), a moradia, o transporte interno, a assisténcia estudantil.

De qualquer forma, a experiéncia estudantil de Francisco, provavelmente em
consequéncia do seu perfil socioecondémico desfavorecido e também por uma pressao
familiar (ele chegou a relatar que o desejo da sua familia era de que ele continuasse
trabalhando na empresa...), é caracterizada por um percurso voltado para a inser¢do no
mercado de trabalho. A dimensdo do projeto, da utilidade dos estudos é forte na

experiéncia académica de Francisco. Ele “apostou ”no curso superior e espera que ao
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concluir o curso seja recompensado com um bom emprego e com o retorno financeiro

coerente com um diploma de nivel superior.

A dimensdo do projeto ainda aparece quando o0 estudante destaca que o seu foco sdo 0s
concursos publicos na area de gestdo. Ele afirma que estd se dedicando muito para
estudar para esses concursos e que inclusive ja foi aprovado em dois, mas que nao sabe

se conseguira se formar antes de ser convocado.

Selecionamos alguns trechos da entrevista do estudante em que a dimensdo do projeto
aparece forte:

Dentre todas as habilitaces que eu conheci, de cara a gestdo foi a que me
atraiu e também € a mais condizente com o que eu vou atuar, né? E também
porque eu acho que é a que prepara melhor para os concursos. Nessa area que
eu quero atuar dentro da Pedagogia, essa € a formacgdo que mais poderia me
ajudar. (Francisco)

Nédo é porque o discurso é de que a Unica maneira de um estudante de
licenciatura ganhar dinheiro é fazendo mestrado ou doutorado que eu vou
fazer também. E eu acho que essa é uma visao limitada, pois eu acho que tem
outras possibilidades e que é possivel sim ser um profissional bem sucedido
sem vocé ser pesquisador e cabe a vocé buscar isso. Eu estou buscando me
preparando para 0s concursos publicos. (Francisco)

Eu sempre procurei ler os textos. Mas eu selecionava as leituras de acordo
com o meu interesse dentro do curso. Eu procurei ler mais aqueles que eram
da minha area de interesse, como os textos de politica. Julgava que esses
iriam me favorecer mais nos meus projetos profissionais futuros. (Francisco)

Portanto, se a dimensao que mais se destacou na experiéncia estudantil de Francisco foi
a do Projeto, cabe ainda dizer um pouco sobre a dimensdo da vocagdo no percurso desse
estudante. De acordo com Dubet (1994) todos os estudantes apresentam, em alguma
medida, a dimensdo da vocacdo. No caso de Francisco essa dimensdo se destaca na
influéncia do curso em sua personalidade, na sua maneira de ver o mundo, na formacao

cultural e politica adquirida ao longo das vivéncias na universidade.

Sem davidas, eu passei a ser muito mais questionador, eu comecei a entender
muito mais de mim, o que eu realmente quero, questdes de vivéncias
culturais também aumentaram, o préprio fato de ter feito intercAmbio me
mudou demais. E as proprias questdes proporcionadas pela universidade,
clube, arte eu passei a gostar. Eu ndo tinha uma criticidade tdo grande a
respeito de arte, por exemplo, e agora eu vejo de outras formas, passei a
agregar valor. Outra questdo que também o curso superior me ajudou muito é
em relagdo ao conhecimento com questdes politicas, o que influéncia numa
postura que vocé pode vir a ter no seu trabalho. Uma questdo critica,
reflexiva, de eu ndo ser simplesmente um rob6 e fazer o que me mandam.
(Francisco)
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A experiéncia de Francisco foi uma das que mais explicitamente demonstrou a
influéncia do habitus no processo de “escolha” pelo curso e outras escolhas ao longo do
Ensino Superior. Na sua experiéncia estudantil, fica evidente que as estratégias que
buscou construir estavam fundamentadas sob um célculo do que era menos arriscado,
do que poderia no futuro lhe garantir seguranca financeira. Essa maneira de encarar o
Ensino Superior teve impactos na construcdo de uma forte dimensdo do projeto. E
interessante observar também outra estratégia do estudante. No interior do curso de
Pedagogia ele se aproximou da area de gestdo, que foi aquela que ele julgou mais poder
Ihe oferecer uma insercdo profissional por via de concursos publicos (0 que garante
estabilidade financeira e lhe aproxima do universo de concursos publicos tdo presentes
para alunos do curso de Direito). No caso de Francisco, nem podemos falar de um
“distanciamento” da docéncia, pois antes mesmo de iniciar o curso, ele ja havia tomado

a deciséo de que n&o iria atuar como professor.

Estudante Helena

“O curso para mim foi muito bom, cresci muito. Hoje eu me sinto muito mais preparada para estar em
sala de aula, muito mais preparada para estar a frente da escola, na lida com as criangas, 0s pais e
outros professores. Eu tenho, assim, uma experiéncia muito positiva com a Federal e com o curso de
Pedagogia”.

A entrevista realizada com Helena foi a Unica que ndo aconteceu na Faculdade de
Educacéo. A estudante, esposa, mie’? e proprietaria de uma escola de Educacéo Infantil,
preferiu marcar a entrevista na sua “escolinha”, pois dessa forma ela conciliaria melhor

as outras atividades do dia.

Helena tem 34 anos, se autodeclara parda e reside em um bairro perto da UFMG. Ela é
aluna do turno da manhd@ e como micro empresaria pode ser classificada como uma
estudante com perfil socioecondmico mais elevado do que o perfil geral dos estudantes

desse curso.

Helena, que ja concluiu o curso de Historia (UFMG) e que trabalha na area educacional,
disse que sentiu necessidade de fazer outra graduacdo, Pedagogia: “E ai me veio a
necessidade de fazer Pedagogia ndo pela necessidade do diploma, mas porque eu achei

que a formagdo me tornaria uma professora melhor”. Em virtude dessa experiéncia

"2 Quando eu cheguei para a entrevista, precisei aguardar alguns minutos, pois ela estava amamentando
seu segundo filho. As duas gestacdes de Helena se deram ao longo de sua trajetéria na Pedagogia.
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anterior no curso de Historia, ao entrar na Pedagogia, a estudante j& sabia 0s
mecanismos que poderia acionar (sele¢do das bolsas, como funcionava a p6s-graduacéo,
questBes burocréticas etc). Ela ja conhecia o ritmo da universidade e também possuia
um nivel intelectual de quem ja havia concluido outro curso superior. O sucesso de
Helena no curso, desde o inicio, estava, portanto, “garantido” pelo nivel de afiliacdo

intelectual e institucional com que chegou ao segundo curso superior na UFMG.

A integracdo na universidade vai além de questfes estritamente académicas. Assim, ndo
poderiamos deixar de pontuar que Helena demonstrou um nivel de integragdo um pouco
menor em relacdo aos outros discentes desse primeiro grupo. Ela destacou ao longo da
entrevista que o fato de ser mae, esposa e proprietaria de uma escola a impedia de ficar
mais tempo no campus e, consequentemente, de se envolver na intensidade que gostaria
nas atividades de lazer. Entretanto, a0 mesmo tempo em que ela se critica, por ndo ter se
envolvido mais nesse tipo de atividade, reforca em seu discurso como a dimensédo da
integracdo, no sentido de envolvimento com as questdes mais académicas, tinha
prioridade em suas escolhas. Apesar de a estudante ter outros compromissos que a
demandavam muito tempo, ela foi bolsista de iniciacdo cientifica (20h semanais)
durante praticamente toda a graduacéo. A influéncia da vida universitaria (integracédo)
pode ser considerada, portanto, a partir desse segundo aspecto, forte no contexto da
experiéncia estudantil de Helena. A propria estudante faz uma reflexdo sobre essa

dimenséo da sua trajetoria:

(...) eu preciso também me dedicar ao meu trabalho e ainda tem claro que a
situacdo de ser esposa, mée, tudo isso toma um tempo que talvez poderia ser
dedicado aos estudos. Gosto muito de ler, entdo eu penso que se eu nao
tivesse todos esses outros compromissos a minha carga de leitura seria muito
maior e consequentemente de estudos, né? E assim, eu fui bolsista de
iniciacdo cientifica desde o principio do curso de Pedagogia e entdo ficou
muito dificil conciliar tudo e muitas vezes eu ndo pude estar aqui ha escola,
faltei ao trabalho digamos assim, mas claro que eu tenho essa flexibilidade
para fazer meus horarios, mas faltava aqui para cumprir os compromissos da
bolsa e do curso: fazer uma apresentacdo de trabalho, fazer uma leitura,
participar de uma reunido, mas essa foi a minha opinido, desde quando eu
pensei em comecgar 0 CUrso eu pensei: se eu tiver que priorizar alguma coisa
serd a faculdade. (Helena)

Em relacdo a dimensdo do projeto, no percurso de Helena, o nivel de certeza na escolha
pelo curso também se demonstra como um elemento propulsor para a elaboracdo de um

projeto forte. Helena, que ao ingressar no curso j& atuava na area, exercendo as funcdes
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de coordenadora pedagdgica e professora na escola de que é proprietaria (juntamente
com o marido, que também é pedagogo e a irmd que é psicologa), demonstra um nivel
de certeza em relagdo ao que estd buscando na formagdo. Ela procura, portanto, ao
longo do curso criar estratégias coerentes com o seu objetivo (de se aperfeicoar
profissionalmente). A escolha pela formacdo em Administracdo de Sistemas e
Instituicbes Educacionais, por exemplo, pode ser interpretada como uma escolha

coerente com as funcdes que j& exerce de coordenadora pedagogica.

Helena também demonstra paixdo pela docéncia. E em um momento da entrevista ela
menciona que um dos seus sonhos é de um dia dar aula de Historia pelo Estado, como
forma de retribuir a educacdo gratuita que teve nos dois cursos nos quais foi aluna na
UFMG. Ela tem uma postura critica em relacdo as condicGes de trabalho dos
professores da rede publica, mas, talvez pelo lugar que ocupa, de proprietaria de uma
escola, ela ndo se sinta diretamente afetada por problemas relacionados a profissdo,
como a baixa remuneracdo. Ela ndo manifesta nenhuma recusa pela docéncia e pelo
contrario, demonstra um forte interesse em retornar para a sala de aula (no momento da
entrevista ela estava atuando somente como coordenadora pedagdgica, mas se preparava

para assumir uma turma em sua escola).

Quando selecionamos o perfil de Helena, tinhamos como suposicdo que seria uma
estudante menos integrada com a vida estudantil, diante das caracteristicas pessoais de
seu perfil. Entretanto, o seu percurso estudantil evidenciou uma dimensdo forte da
integracdo, talvez muito em razdo de um gosto genuino pela area. Por meio de um
sentimento de realizacédo intelectual com o curso e com a profissdo docente a dimensédo
da vocacdo também aparece forte na experiéncia de Helena. Sua trajetéria também é
fortemente influenciada por seu perfil socioeconémico que a permitiu realizar certas
escolhas ao longo do curso. A experiéncia estudantil de Helena s se concretizou como
a de uma “verdadeira estudante” (sobretudo em termos de uma integragdo forte), por ela
apresentar uma condicdo socioecondmica privilegiada (ser a dona da escola, ter carro,
ter com quem deixar as criangas etc). Sua experiéncia se constituiu a partir de um
habitus pessoal muito proximo daquele que é valorizado na universidade (posse dos
capitais culturais, econémicos e sociais), 0 que a permite agir ao longo do percurso com
desenvoltura, realizando escolhas que a beneficiam profissionalmente, e ainda,

favorecem um sentimento de realizacdo intelectual com os estudos.



146

Estudante Irene

“Olha, eu sou outra pessoa. Eu mudei muito e eu acho que eu mudei pra melhor. Assim, muitas coisas
gue eu antes ndo conhecia, agora come¢am a me despertar, sabe? Ou pelo menos elas me incomodam.
Que eram coisas que eu achava que: Ah ¢ normal! Agora ndo”.

Irene se caracteriza logo no inicio da entrevista como uma pessoa sonhadora. Disse que
0 interesse pela Pedagogia sempre existiu e que quando era aluna do Ensino Médio
atuava voluntariamente na escola como monitora dos alunos mais novos. Irene disse que
antes de entrar no curso ela via na educacdo uma possibilidade de transformacéo social,
0 que também a influenciou na escolha pela Pedagogia.

A estudante tem 23 anos, € solteira, estd no penultimo periodo, € aluna da manha e
optou pela formacdo complementar Administragdo de Sistemas e Instituices
Educacionais. Ela reside perto da UFMG, estudou em escola publica a vida toda
(destaca que era uma escola publica renomada da regido), demonstrou ser uma aluna
que n&o teria problemas em ser aprovada em um curso mais concorrido da UFMG. Seu

ingresso na Pedagogia se deu logo apos a conclusdo do Ensino Médio.

Ela se autodeclara parda e € filha de pais pouco escolarizados (a mae de Irene sé
estudou até a 42 série). A estudante se descreve como uma aluna privilegiada por ter o
apoio financeiro dos pais, e por isso ndo precisar trabalhar para se sustentar, o que lhe

garante tempo para se dedicar aos estudos.

Ao longo da entrevista, demonstra ser uma pessoa muito reflexiva e critica em relagéo
ao curso e a profissdo. Entretanto, ela também enfatiza o desejo de trabalhar com a

docéncia. No caso de Irene ela declara “paixao pela Educagao Infantil”.

A trajetoria dessa estudante é marcada pelo projeto forte. O gosto pela Educacéo Infantil
contribuiu para que as escolhas ao longo do curso fossem feitas com o foco nesse
publico. As principais experiéncias de trabalho que a aluna teve ao longo do curso
estavam relacionadas a primeira infancia (experiéncia no PIBID/Educacdo Infantil e

bolsa de iniciacdo cientifica com a tematica voltada para esse nivel de ensino).

Eu tenho me direcionado pra Educacdo Infantil, que é uma &rea que gosto
demais da conta, mais do que as outras talvez e ai eu to envolvida em
algumas pesquisas. J& fiz varios estagios na érea, entdo eu vou...vou formar
com...mais com esse enfoque assim. (Irene)
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O relato também descreve um percurso, nos termos de A. Coulon, de forte afiliacdo ao
Ensino Superior. A aluna fez intercdmbio em Portugal, teve algumas bolsas na
graduacdo, e descreveu ter participado de diferentes atividades que aconteciam na
universidade, ja que segundo ela, “ficava no campus por conta”. Ela também faz uma
reflexdo em relacdo ao nivel de afiliagdo que a caracteriza e o fato de ter sido uma

estudante “bolsista”:

(...) como eu comecei na iniciacao cientifica logo no segundo periodo, entéo,
assim, isso abriu pra mim a minha visdo de universidade sabe? Tipo, eu, eu
percebi isso, as vezes na conversa com outras colegas, assim, da minha sala,
gue ndo estavam em nenhuma bolsa e eu tinha uma nogdo de como que
funcionava a UFMG. Eu tinha contato com outros professores, eu participava
dos grupos de discussdo, sabe? Porque quando vocé é bolsista, vocé tem
muito mais facilidade de ficar sabendo quais sdo os seminarios, onde que vai
ter congresso, onde que vai ter ndo sei 0 que. Entdo, assim, isso foi muito
importante, porque ai como eu tinha disponibilidade, eu participava de uma
grande parte das coisas assim, né? (Irene)

Ao analisar os estudantes classificados no tipo 1, Dubet (1994b) destacou que as
experiéncias desses com a universidade eram marcadas pela critica, que ndo eram
passivos a oferta que recebiam. Assim como o0s estudantes analisados por Dubet nessa
primeira tipologia, Irene ao longo da entrevista também levantou muitas criticas a
alguns aspectos do curso, sem, no entanto, colocar em questdo o desejo de atuar como

pedagoga.

Olha, teve professores, que se eles ndo existissem, eles ndo fariam a menor
falta. Sendo muito sincera. Sao professores que eu ndo sei como eles estdo
aqui sabe? Alguns porque falta conhecimento mesmo, da area e outros
porque falta neles uma capacidade, uma sensibilidade no trato com a gente
(...). Mesmo os professores que tdo preocupados com a nossa formacéo,
alguns deles se preocupam de uma maneira equivocada, eu acho. Alguns
preocupam demais e acabam sendo aquela mée protetora que cerca muito, de
forma que vocé ndo se machuque, de forma que vocé néo tire uma nota ruim,
de forma que vocé ndo...sabe? E isso acaba nos prejudicando. Ou entdo que
olha pra gente e fala assim: “Ah! Eu acho que se eu der tal texto fulano ndo
vai dar conta... ndo vao dar conta.”, sabe? (Irene)

Em termos da vocacdo, é uma estudante que demonstra um nivel intenso de realizacdo
pessoal com os estudos e com o curso de Pedagogia. Irene disse gostar de “quase tudo
na Pedagogia”. Ela reflete ainda: “eu acho que o curso me ajudou a nao cair em alguns
lugares comuns, assim, que a gente as vezes é pego desprevenido, né? Eu acredito que

me ajudou a ser uma professora que eu quero ser”.
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A estudante também faz uma reflexdo sobre como o seu perfil socioeconémico

favoreceu o “sucesso” de sua trajetoria académica:

Tem umas pessoas que acabam tendo que se submeter a algumas, a alguns
estagios porque precisam e tal. Como eu ndo precisava, assim, do dinheiro
né? Que eu tenho a ajuda até hoje do meu pai. E eu sempre cologuei pra mim
que eu ndo...que eu ndo pegaria estagios assim: “Oh escolinha infantil num
bairro ndo sei 0 que das quantas”, sabe? Ai te pagava 500 reais procé fazer
tudo, trabalhar igual uma escrava e chegar em casa cansada e ndo ter tempo
de fazer nada. Entdo eu sempre tive as bolsas aqui de..que a propria
universidade oferecia. Entdo eu ia trabalhava, cansava, punha a méo na
massa, mas eu tinha um tempo pra voltar pra ca, conversar com o professor,
sabe? (Irene)

Sem duvidas, as trés dimensdes que caracterizam a experiéncia dessa estudante se
articularam de tal maneira que uma dimensdo fortaleceu a outra. O gosto pela area,
somado a realizacdo pessoal com os estudos, fez com que Irene estabelecesse um
projeto forte, conciliando escolhas coerentes e a integracdo e dedicacdo ao curso. Como
destacado nas experiéncias anteriores, as caracteristicas da UFMG relacionadas as
oportunidades dadas aos estudantes de se envolverem de forma mais intensa com o
curso por via da pesquisa e a oferta de eventos académicos e culturais sdo determinantes
na constituigdo de uma experiéncia estudantil de “sucesso”. Entretanto, cada sujeito ira
vivenciar de forma individual, a partir de suas caracteristicas pessoais e possibilidades
objetivas, essas oportunidades de maneiras e intensidades diferentes. Irene, diante de um
perfil socioecondmicamente privilegiado, que a permitia “somente” estudar, de um
habitus favorecedor de vantagens académicas (desenvoltura na oralidade, gosto pela
leitura, posicionamento critico etc) e por ter escolhido o curso condizente com o seu
gosto genuino e ndo baseado em fatores sociais, moldou ao longo do seu percurso no
interior do curso de Pedagogia uma maneira de ser estudante que a permitiu vivenciar,

da forma mais intensa, uma “verdadeira” experiéncia universitaria.

Estudante Josiane

“Foram quatro anos tentando passar no vestibular né? As vezes nem é tanto passar, mas realmente
tentando descobrir qual era o meu caminho. (...)

Eu decidi ficar aqui na FaE, morar na FaE, respirar FaE, viver a FaE”.
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Josiane se autodeclara preta, tem 24 anos, é aluna do noturno. N&o é assistida pela
FUMP, mas se considera uma estudante de baixa renda. Sempre estudou em escola
publica e caracteriza-se como uma aluna (desde a Educacdo Béasica) muito dedicada e
responsavel. Tal dedicacdo, de acordo com Josiane, esta relacionada principalmente a
dois fatores. O primeiro é a cobranca da mée, que sempre exigiu que seus filhos fossem
excelentes alunos. O outro, diz respeito ao fato se ser negra: diante do preconceito da

sociedade, sentia a necessidade de sempre “provar que € capaz’.

Filha de mée professora, Josiane tinha inicialmente a certeza de que ndo queria seguir a
profissdo da mae. O primeiro vestibular que tentou foi para o curso de Farmécia e
chegou a ser aprovada em uma instituicdo privada. Entretanto, por conselho dos pais,
resolveu insistir na aprovacao em uma universidade publica. Teve tempo para refletir e

acabou repensando a escolha do curso e se “rendendo” a Pedagogia.

Eu acredito que desde o inicio que a docéncia era minha primeira opgéo,
porque desde que eu fiz o teste vocacional, apesar de que sdo bem idiotas
esses testes, tinha umas perguntas I que eu falava assim, gente é muito a
minha cara, porque eu gostava muito de brincar de ser professora, eu sempre
me fantasiei sendo professora, entdo assim, desde quando a minha mée
comecou a faculdade dela, pois minha mae formou em Normal Superior pela
PUC eu estava na sétima série, entdo eu acompanhei bem de perto o processo
dela de ir para faculdade, de fazer trabalho, monografia e as vezes eu ia para
a faculdade com ela porque ela ndo tinha com quem me deixar e as vezes eu
ia para a faculdade com ela e eu adorava, ficava fascinada. (Josiane)

Ainda em relacdo ao processo de escolha do curso superior, 0 contato que Josiane teve
com a realidade da profissao, por meio da atuacdo da mae como professora a levou a
uma recusa inicial pela Pedagogia. Entretanto, o gosto pela area acabou por se revelar
mais forte e parece, inclusive, também estar relacionado ao contato anterior com a
formacdo da mae. Outro fator que também pode ter contribuido para que se decidisse

pela Pedagogia foi a reprovacdo anterior no vestibular, para um curso mais concorrido.

A experiéncia de Josiane ao longo do percurso no Ensino Superior € marcada pela forte
integracdo ao espaco universitario e as atividades relacionadas ao curso. Ela é uma
aluna bolsista de extensdo e passa a maior parte do tempo na Faculdade de Educacéo.
Quando concedeu a entrevista, a estudante estava prestes a viajar para Portugal, para
realizar o intercAmbio académico — Minas Mundi. A sociabilidade também é um aspecto

muito presente no modelo estudantil de Josiane, como ela mesma destaca na frase
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seguinte: “meu leque de amizades e afinidade com as pessoas abriu muito quando eu
entrei para a faculdade. Eu me dou muito bem com as outras pessoas até mesmo por

dividir o mesmo espago, vocé acaba dividindo tudo, até a vida!”.

A dimensdo da integracdo proposta por Dubet € muito proxima ao sentido que Alain
Coulon apresentou para o que ele chamou de afiliagdo ao sistema universitario. Na
experiéncia de Josiane essas duas dimensdes se mostram bem interligadas. O fato de
estar muito integrada ao meio académico, em consequéncia de ser uma aluna “bolsista”,
a favoreceu em termos de adequacgdo as exigéncias académicas, em termos de dominio
de conteudos intelectuais e métodos de exposicdo do saber, e a adaptacdo ao Ensino

Superior com naturalidade e desenvoltura:

Vocé entender essa logica da universidade, que as paredes falam, que vocé
tem que ler os recados que estdo pregados, vocé entender que seu horario das
bolsas é flexivel e vocé também entender essa Idgica que a universidade tem,
gue nem tudo vocé precisa participar (...). Eu so6 consegui entender essa
Idgica da faculdade quando eu comecei a ser bolsista porque quando vocé
comeca a ser bolsista vocé fica mais tempo dentro da universidade, vocé tem
um contato mais direto com os professores e ai eles comecam a falar sobre os
projetos de extensdo, iniciacdo cientifica, sobre uma pds-graduacdo, sobre
teses, dissertacBes, sobre publicacdes e ai vocé comeca a entender sobre
palestras, seminarios, coldquios e tudo isso, assim né, os professores eles ja
ddo o caminho das pedras, entdo como isso era uma fala que estava na boca
da maioria dos professores, entdo a gente acaba aprendendo e entdo assim, o
fato de eu ter entrado para o projeto de extensdo me fez compreender o que
de fato era a universidade. Eu tenho colegas hoje na universidade que estdo
no 8° periodo e assim eles ndo sabem, por exemplo, diferenciar uma
dissertacdo de uma tese, o que significa cada uma, o que significa vocé ser
um bolsista de iniciagdo cientifica e de extensdo, diferenciar o que € um
artigo de uma pesquisa; sdo coisas assim que hoje para mim sdo muito
simples, mas que quando eu entrei também ndo fazia a minima ideia. Entdo
eu vejo que hoje eu tenho uma diferenca em relagdo as minhas amigas que
optaram por trabalhar e ndo ficar aqui na faculdade(...). O modo como eu leio
um artigo agora € o modo como eu aprendi a ler no grupo de estudos, (...) as
minhas amigas que fazem trabalho comigo, a escrita delas é diferente da
minha, mas eu acredito que essa diferenca se deu com a participagdo nos
projetos quando eu decidi ficar aqui na FaE, morar na FaE, respirar FaE,
viver a FakE. O fato de vocé ter contato com os professores, até mesmo sé
conhecer um professor no corredor, as vezes ele vai te dar aula e ele fala
assim: ah vocé é bolsista de fulano e tal e ai esse contato pode parecer que é
simples, mas chega em um dado momento que ele tem uma certa diferenca,
porque um professor ele vé com olhos diferentes um bolsista em relacéo ao
um aluno que somente vai as aulas dele, do que aquele aluno que ele encontra
nos corredores, nas palestras, em outros espagos académicos e entdo assim,
eu vejo que isso fez muito diferenca, o fato de eu ter escolhido estar aqui, me
privilegiou muito. (Josiane)
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Assim como apontado anteriormente nesse trabalho, os estudantes “bolsistas”
desenvolvem um dominio maior de disposicdes académicas e intelectuais, como o
conhecimento e a forma adequada de se usar a linguagem académica, a escolha
apropriada das leituras e disciplinas a serem realizadas, entre outras. O dia a dia
marcado pelo convivio do “bolsista” com os professores, pos-graduandos e produgdes
académicas, entre outros, fazem com que um conjunto de disposicGes (uma espécie de
habitus académico) seja interiorizado e, assim como concluiu Josiane, acabam por
privilegiar o estudante que passa a agir, cada vez com mais naturalidade, desenvoltura e

competéncia intelectual.

Para Josiane, a experiéncia como “bolsista” teve consequéncias ainda sobre a escolha

pela formagdo complementar em Ciéncias da Educacdo.

O projeto da estudante tem uma dimenséo forte. Ela faz as escolhas ao longo do curso
pensando na sua futura insercdo profissional e com um foco na pds-graduacdo. Josiane
se declara apaixonada pela Pedagogia e disse que pretende, quando formada, conciliar

as atividades de professora da Educacdo Fundamental com a de pesquisadora.

Com o passar do tempo eu fui vendo que uma das possibilidades além da
docéncia era o fato de vocé poder virar um pesquisador e eu gostei muito
porque uma das coisas que gosto de fazer muito é ler, estudar, descobrir
novos jeitos de fazer as coisas e a pesquisa eu vi que é um campo da
Pedagogia, da educacdo que me proporciona isso entdo eu escolhi a Educacédo
Cientifica para também, pelo fato que eu desejo fazer a monografia, e
pretendo escrever, e eu também pretendo fazer o mestrado e ai foi uma dica
dos professores que eu tenho mais intimidade que falaram que se eu
realmente quero fazer o mestrado “o ideal é que vocé ja comece a entrar
nesse ramo”, e a cientifica era a que mais proporcionava a oportunidade de
fazer o0 mestrado. (Josiane)

A dimensdo da vocacdo na experiéncia estudantil de Josiane estd muito ligada a
realizacdo pessoal experimentada durante os estudos. A experiéncia no Ensino Superior
também teve um impacto no desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva da

estudante, como podemos conferir no trecho que se segue:

(...) e eu passei a ser uma Josiane diferente. Até mesmo o meu visual hoje,
mudou por causa da FaE, antes eu tinha que fazer escova no meu cabelo para
as pessoas me aceitarem no meu grupinho, porque antes assim eu achava que
as pessoas ndo me aceitavam, para as pessoas pelo menos me respeitarem,
entdo era muito complicado e eu imagina que isso era normal, eu pensava o
problema ndo é com elas é comigo, eu sou diferente e entdo eu tenho que me
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adequar a elas, entdo assim, 0 modo como eu pensava antes da universidade,
eu ndo tinha um paladar critico para as coisas, sabe?! Porque a escola me
ensinou a ser obediente e a universidade me ensinou a ser questionadora.
Entdo fazer esse movimento de sair daquela posicdo de obediéncia e passar a
ser questionadora, passar a ser critica, mas ndo sé criticar por criticar, mas
por questdo de querer saber mesmo (...) e entdo eu vejo assim que eu mudei
muito, minha forma de pensar, meu jeito de agir e até mesmo meu cabelo, eu
me assumi enquanto negra, enquanto pele preta. (...). Entdo eu vejo assim, eu
entrei de uma forma e eu vou sair completamente diferente e as meninas da
minha sala até falam que eu me converti a Pedagogia e de fato eu me converti
a Pedagogia porque eu ndo me vejo a mesma Josiane e eu vou sair com
certeza muito melhor. (Josiane)

A fala de Josiane nos remete, mais uma vez, a como a experiéncia estudantil esta
diretamente relacionada as caracteristicas da instituicdo de ensino. Atualmente, muito se
tem discutido sobre a questdo racial e o que podemos perceber é que os alunos do curso
de Pedagogia, de modo geral tém um contato amplo com discussdes e produgdes a
respeito do assunto. No caso de Josiane, por exemplo, ela esta inserida em um grupo de
pesquisa da FaE (Observatorio da Juventude que trabalha em parceria com outro grupo,
AcOes Afirmativas) em que a questdo racial € um dos principais temas de discusséo. O
que contribuiu, certamente, na formacdo critica da estudante, além de ter contribuido
para que ela se descobrisse e aceitasse enquanto uma estudante preta, como ela mesma

ressaltou.

A medida que Josiane tem as trés dimensdes subjetivas muito fortes e interligadas
podemos afirmar que sua experiéncia universitaria a permite sentir-se uma “verdadeira
estudante”. Sua passagem pela universidade tem uma forte influéncia na sua
personalidade e as estratégias utilizadas por ela ao longo do curso fizeram com que
construisse até 0 momento um projeto forte, que provavelmente refletira na sua insercao

profissional e/ou na continuidade dos estudos, como ela almeja.

Estudante Natalia

“Desde pequena eu queria ser professora, mas hoje em dia eu ndo quero! Eu acho que sala de aula é
importante, mas eu ndo quero sO ela. Eu me apaixonei com a vida académica. Eu gostei dessa loucura,
sabe. Eu quero tentar o mestrado! Eu quero continuar!”.

Natalia tem 24 anos e é solteira. Estudou em escola particular a vida toda e de acordo
com as palavras da estudante ela “nao tem o perfil de aluna da FaE (...) branquinha,

loirinha, com cara de burguesa”. O pai de Natélia também estudou na UFMG, fez
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Administracdo, e a mée é formada em magistério, mas nunca atuou na docéncia. Ela

mora perto da UFMG, o que j& alimentou o sonho de estudar la desde a infancia.

O perfil social e escolar mais elevado de Natélia fez com que ela se decidisse mais
tardiamente pela Pedagogia. Em um primeiro momento, Natalia se candidatou ao
vestibular para o curso Terapia Ocupacional, que julgou de maior prestigio e que
condizia mais com as expectativas dos pais (provavelmente por ser da area de saude).
Assim, a escolha pelo curso superior de Pedagogia foi marcada por muita indeciséo e

ndo contou com o apoio da mée.

Li sobre Terapia Ocupacional... falei “gente, eu quero trabalhar com crianga
especial”, porque eu ja gostava de crianga, vou trabalhar com crianga e néo ¢
na escola. N&o estou dando aula. Estou na éarea da salde, entdo minha mae
vai ficar um pouco feliz, porque eu estou atendendo as expectativas dela e
atendo um pouco as minhas. E fiz vestibular pra TO em 2008, e ndo passei
pra segunda etapa. Fiquei arrasada e passei nas Ciéncias Médicas. E eu ia
comecar o curso la e meu pai falou assim comigo... “ah, foi por tdo
pouquinho que vocé ndo passou. Vocé esta nova ainda, faz mais um ano de
cursinho.” Eu falei “t4, mais um ano de cursinho ndo custa”. E comecei a
fazer o cursinho todo voltado pra area da salde. A inscricdo do vestibular era
em agosto, quando foi em junho... uma amiga que fazia Pedagogia na UEMG
me falou assim “ah, t6 com um estagio numa escola de educacdo especial e
vamo pra la! Vamo 14 fazer esse estagio porque eu acho que vocé vai gostar,
porque vocé ta tentando Terapia Ocupacional pra isso, ai vocé vé se é isso
mesmo que vocé quer”. E ai fui pra sala de aula. Cheguei na sala de aula,
conheci o trabalho da... terapeuta ocupacional de 14 e o trabalho da professora
e eu falei “Nossa! Nas vésperas do vestibular. Nao € isso! Nao € isso que eu
quero, é Pedagogia mesmo... ¢ deixa o povo falar e vamo fazer!”. E ai eu
mudei. (Natélia)

A decisdo por Pedagogia sO parece ter sido possivel em funcdo da existéncia de um
gosto pela profissdo de professor suficientemente forte para superar 0s preconceitos e a
oposicdo da familia. No caso de Natalia, a opcdo pelo curso parece se explicar também
por uma relacdo especialmente favoravel com a escola em que estudou na Educacao

Basica e ainda, pela reprovacao no primeiro vestibular na area de saude.

Natalia estd no ultimo periodo do curso e relata que quando estava no quarto periodo
pensou em desistir, pois ndo estava se adaptando bem ao perfil da turma e também em
consequéncias de experiéncias negativas com estagios em Educacdo Infantil, que era

sua motivacdo inicial para fazer o curso.

Ao longo da graduacdo ela procurou identificar qual a area gostaria de atuar, ja que ndo

era mais a Educacédo Infantil. Ao estagiar em uma escola de Educacdo Fundamental,
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concluiu que também ndo queria trabalhar com esse nivel de ensino. Ela achou seu
caminho somente quando foi aprovada em uma bolsa de extensdo (que conciliava
também atividades de pesquisa). De acordo com a estudante ela se “encontrou na
pesquisa” e, portanto, tem como perspectiva futura, apds a conclusdo do curso, fazer o
mestrado e o doutorado. Natalia enfatizou que ao longo do curso procurou “aproveitar”
a universidade de todas as maneiras. Fez disciplinas em diferentes cursos, foi integrante
de chapa do Diret6rio académico, participou de diversos congressos na UFMG e em
outros espacos e cidades. E apesar de ter optado pela formagdo em Ciéncias da
Educacdo, cursou também todas as disciplinas da Administracdo de Sistemas e
Instituicbes Educacionais. O trecho que se segue ilustra a forte integracéo e elaboracao

de um forte projeto, que caracterizam a experiéncia estudantil de Natéalia:

Nossa, eu passei por mil crises existenciais com o curso de Pedagogia. Quis
desistir varias vezes. Principalmente depois de um estagio em uma escola de
Educagdo Infantil. Eu fiquei muito traumatizada (...) Ai tomei pavor da
Educagdo Infantil, que era o que me motivava desde o inicio. “E agora, o que
€ que eu vou fazer?” Ai, “ah arruma um outro estagio pra vocé fazer. Nao
pode ter como parametro s6 uma escola...”. T4, fui pra uma escolinha de
bairro. Ai gostei, mas em escolinha eles te colocam pra assumir turma.
Quando vocé ta, eu estava no qué, terceiro periodo de faculdade assumindo
turma em escolinha de Educacdo Infantil! (...) Mas eu fiquei um ano... um
ano e meio 14, mais ou menos(...). Quando a equipe trocou, foi perdendo o
sentido ficar 14. Ai eu tentei ser estagiaria na escola dentro da Federal, eu ndo
vou lembrar o nome do projeto... trabalhava com GTD, Grupo de Trabalho
Diferenciado, acho que alguma coisa assim. E ai eu fui pra I4. Ai sai da
escolinha, e fiquei um ano 14. Com uma professora que assim... foi uma
paixdo na minha vida. Eu dava um GTD de contagéo de histdria. Eu nunca
tinha trabalhado com Literatura, gostava de ler mas era uma coisa individual.
E comecei a trabalhar com literatura com as criancas e fiquei apaixonada (...).
Quando acabou e teve a oportunidade de renovar, eu pensei assim, € uma
escola incrivel, 1a é 6timo mas ndo me da oportunidade de crescer. Se eu
passar todos os anos da minha faculdade enfiada nessa escola, quando eu
formar eu vou fazer o qué?! Um ano de experiéncia 14 t& 6timo para o
curriculo. Af eu sai e falei “e agora o qué que eu vou fazer?!”. E ja estava
terminando o quinto periodo. E ai vendo esses editais da faculdade eu vi a
bolsa do projeto de extensdo. Falei assim, “ah, vou tentar esse trem aqui! Nao
td fazendo nada, vou fazer essa entrevista.” E ai mandei curriculo e fiz a
entrevista. Eu estava na cabeca que eu ndo queria nada mais que tivesse a ver
com sala de aula, (...) “ah, eu quero ficar no gabinete, quero ficar no
computador, trabalhando assim, sem ver crian¢a, sem ver nada disso na
minha frente!”. Mas ai eu fui aprovada pro projeto da Educagio Infantil e a
professora que fez a selegdo ainda me escreveu um e-mail dizendo: “ndo nega
aquilo que vocé nasceu pra fazer e aquilo que vocé tem brilho nos olhos
quando vocé faz.” Eu falei “gente, essa se essa mulher ta falando isso, deve
ser porque tem alguma coisa (estava se referindo ao fato de trabalhar
novamente com criancas)! Nao vou desconsiderar o que ela t4 falando.” E ai
cai em dois mil e... onze? Ndo, doze! De paraquedas no projeto de extensdo e
me encontrei também na pesquisa. Eu apaixonei com a vida académica. Eu
gostei dessa loucura, sabe. Eu quero tentar o mestrado... eu quero continuar.
(Natélia)
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Assim como em outros casos apresentados anteriormente, a experiéncia de Natalia
esteve muito ligada as caracteristicas institucionais da UFMG. Nossa principal hipotese,
mais uma vez, ¢ a de que esse “encontro” da estudante com a pesquisa (e o
distanciamento do interesse pela docéncia) s6 se deu com tamanha intensidade por ela
estar inserida em uma universidade que valoriza a pesquisa muito mais do que a

docéncia.

De acordo com Dubet (1994b) a vocagdo nao estd reduzida ao projeto profissional “ela
emerge por meio da atividade critica dos estudantes; ela € mesmo um dos principais
instrumentos da critica universitdria € do meio estudantil” (1994b, p. 517, tradugdo
nossa). E nesse sentido, a critica ao ambiente universitario e ao curso é o que melhor
caracteriza uma forte vocacao da experiéncia estudantil de Natalia. Segue uma das falas

que caracteriza essa postura critica da discente:

E ai quando eu entrei aqui na FaE, eu falei “gente, isso aqui é uma escola!
Nido é uma faculdade que as pessoas dizem que é”! Entdo eu passei por
momentos muito dificeis. As pessoas estavam ali s6 para estudar/decorar,
sabe?! Entram pra sala de aula, respondem aquelas disciplinas, fazem o
trabalho, tiram A, A, A, e s6! Sé isso que importa. E eu achava que isso aqui
podia me oferecer muito mais. Talvez, tirando um C numa disciplina, mas...
discutindo, lendo outras coisas, conversando com pessoas de outros cursos,
fazendo essas interlocucdes ia ser muito mais importante pra mim. E as
pessoas ndo concordavam (...). (Natalia)

Se inicialmente, Natalia “recusou” a Pedagogia por ser socialmente uma profissdo
pouco valorizada, € pertinente associar que ao ingressar no curso, ela buscou conquistar
0 que ele podia Ihe oferecer de maximo retorno financeiro e de maior status profissional
e académico. As escolhas realizadas no interior do curso foram influenciadas ainda pela
posse do capital cultural e econdmico, que caracteriza o perfil dessa estudante de classe
média alta”. A Natalia, era possivel experimentar. Suas estratégias ndo eram medidas
Ccomo mais ou menos seguras, e sim eram estratégias que ela julgava que poderiam
trazer realizacdo pessoal e profissional por meio das vivéncias académicas. O seu
percurso estudantil foi privilegiado ainda por uma afiliacdo que condizia, de certa
maneira, com o habitus que a caracteriza. Afinal, seu pai havia estudado na UFMG e
sua mae também ja havia concluido o Ensino Superior. Natélia se caracteriza ainda

como possuidora de um capital cultural que a aproxima do que é esperado de uma aluna

" Buscamos essa informagao no questionario respondido pela estudante.
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do Ensino Superior (linguagem, postura, gosto literario). Por esses e outros motivos,
quando Natalia ingressou no Ensino Superior ela ja conhecia muito das “regras do

jogo”! E ndo foi dificil se tornar (ou continuar sendo) “uma verdadeira estudante”.

4.2.2 Grupo 2 - Estudantes em tempo parcial

Estudante Patricia

Eu gosto, sabe? A minha trajetéria aqui foi dificil igual eu te contei (...). Quando eu entrei eu gostava
mesmo. Eu AMAVA. A Pedagogia, sabe? Aqui dentro tudo é muito bonito. Sabe? Esses textos, as
discussoes (...). Mas a realidade da escola 1a fora me fizeram desanimar.

Patricia tem 33 anos, se autodeclara negra. Ela frequentou durante toda a trajetoria
escolar a escola publica e demorou muitos anos para ingressar no Ensino Superior.
Durante o Ensino Médio ela chegou a ficar trés anos sem estudar, pois ndo conseguiu

conciliar estudo com trabalho.

Com uma formacao escolar precéria, Patricia tinha uma apreciacdo muito critica sobre
suas chances reais de ser aprovada na UFMG. De acordo com a estudante, apesar de
conhecer a “Federal”, estudar 1a Ihe parecia impossivel, pois era lugar de “filho de rico”.
No entanto, Patricia teve, por meio de pessoas conhecidas, o incentivo que faltava para
tentar o vestibular. Ela também conseguiu uma bolsa de estudos em um cursinho pré-
vestibular que frequentou por um ano. A aprovacao no vestibular da UFMG veio na

primeira tentativa.

Patricia relata que o maior desejo era o de cursar Direito. Entretanto, é filha de pais
pouco escolarizados e de origem popular. O baixo nivel de capitais (cultural, econémico
e social) fez com que o seu sonho de estudar na UFMG fosse ajustado e que a opcao
pelo curso superior fosse por aquele que considerou mais condizente com a sua

realidade social.

Ao longo da trajetdria no Ensino Superior outras estratégias (nem sempre conscientes)
de Patricia evidenciaram as marcas de um habitus incorporado. O meio social de origem
parece ter influenciado no seu modo de pensar, nas aspiracdes relativas ao futuro
profissional e nas decisfes que a estudante teve ao longo da sua caminhada no Ensino
Superior. Quando Patricia, por exemplo, pensou em desistir da Pedagogia e tentar o

Direito, ela julgou mais vantajoso e seguro obter o diploma no curso que ja estava
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inserida. Fatores como a inseguranca financeira, o tempo adiado até o ingresso ao
Ensino Superior e as dificuldades intelectuais que julgou que teria para ser aprovada em
um curso concorrido como o Direito a fizeram recuar. Assim, sua experiéncia estudantil
é fortemente construida a partir das dificuldades socioecondmicas, culturais e escolares

que caracterizam seu perfil.

Chegou um momento que eu estava tdo desestimulada que eu pensei assim:
ah vou fazer Direito. Eu cheguei a tentar a transferéncia de curso, mas néo
consegui. (...) Ai teve uma hora que eu falei: Nao! Eu vou fazer! Vou fazer
Direito. Mas, ai eu falei assim: Ah, mas... E muito dificil. Ai eu falei: Ah, eu
vou continuar (na Pedagogia). (Patricia)

Eu ndo amo quanto quando eu entrei (Pedagogia). Ndo amo. E ndo vou
mentir pra vocé. Eu s6 ndo sai, ndo desisti, porque eu estou quase formando.
N&o vou mentir. Eu estou aqui pelo meu diploma de curso superior. Sabe?
(Patricia)

Ao longo da trajetoria no curso de Pedagogia, Patricia também “fez outras escolhas”
que podemos compreender a partir de um habitus incorporado. Em relacéo as bolsas de

iniciacdo cientifica ela diz:

Ah, eu nunca tentei, porque eu acho muito concorrido e eu sei que é bom
para minha formacdo, mas as pessoas ndo entendem que a gente tem muitos
gastos. Entdo, assim a bolsa ndo me atrai. E tem muito professor que te suga,
monta em cima do bolsista, entdo eu ndo quero. (Patricia)

Apesar dessa opinido da estudante em relacdo a pesquisa ela chegou a ser aluna bolsista
do PIBID (que € uma bolsa com uma remunera¢do um pouco maior). De acordo com a
estudante ela resolveu se candidatar a bolsa de extensdo porque estava precisando de
dinheiro. A experiéncia foi vivida por Patricia de forma muito positiva. Foi também o
momento do curso em que a estudante esteve integrada a universidade, pois passou a
ficar no campus muitas horas e, por exigéncia do proprio programa da FakE do qual fazia
parte (Pré6 noturno), era incentivada a participar de eventos académicos, fazer

publicacao, etc.

A estudante faz também uma critica em relacdo a proposta curricular do curso de

Pedagogia da FaE, que considera complexa, marcada por amplas atribuicdes.
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A dimensdo da vocacdo, mesmo que considerada fraca na experiéncia de Patricia, pode

ser associada a esse posicionamento critico em relagéo a profisséo:

Entdo assim, o0 nosso curriculo € um pouquinho de tudo e assim nao tem um
aprofundamento, entdo wvocé fica meio perdido diante de tantas
possibilidades. E ainda eu acho que ndo da para aprender tudo em quatro
anos e meio. Eu posso dizer que saio daqui sem saber algo de muito
aprofundado, mas que também depende de mim correr atras. (Patricia)

De acordo com a discente, quando ingressou na Pedagogia tinha muito interesse em ser
professora, mas ao longo do curso foi ficando desestimulada diante da realidade da
profisséo (a desvalorizagdo do professor, a baixa remuneracdo e a violéncia presente nas
escolas - ela cita as escolas do entorno da sua casa). Ela escolheu a formacao
complementar Administracdo de Sistemas e InstituicGes Educacionais e para Patricia a
atuacdo como professora do Ensino Fundamental na rede pablica se justifica como uma
“ponte” para ocupar os cargos de gestdo, que sdo seu interesse, pois a prefeitura de Belo
Horizonte exige dois anos de atuacdo em sala de aula como pré-requisito para assumir

cargos de supervisdo, coordenacao etc..

N&o pretendo (atuar na docéncia). Pelo menos por um tempo até eu sei la...
passar em um concurso em outra area... Ou entdo, sei la... eu ndo quero
escola. Eu ndo quero. Por causa disso. Por causa... dos baixos salérios,
violéncia, essas coisas me assustaram muito. (Patricia)

Ao longo da entrevista, a dimensédo do projeto também ndo se manifestou como forte,
pois, apesar da aluna associar os estudos a utilidade do diploma e manifestar o interesse
pela pés-graduacdo, ela ndo demonstrou estratégias (fortes) que pudessem beneficiar
sua insercdo no mercado de trabalho ou a continuidade dos estudos. No momento da
entrevista Patricia estava no 9° periodo do curso, s6 havia passado por uma experiéncia

profissional na area e ndo estava trabalhando.

Patricia, ao longo do curso esteve muito presente na universidade e poderia ter sido
classificada nessa pesquisa como uma estudante em tempo integral. Entretanto, o nivel
de afiliacdo de Patricia ao universo académico ndo se mostrou intenso. Ela tem um
discurso marcado pela consciéncia da sua posicao social desfavorecida, e apesar de se

ver como uma vencedora por ter conseguido superar as barreiras sociais e escolares e
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ingressar na universidade publica, se sente como se ela ndo fizesse parte daquele
“mundo”. A estudante, apesar de estar concluindo o curso, demonstra ainda estar meio
perdida, tanto profissionalmente, quanto em relacdo a contribuicdo do curso para sua
formacdo intelectual. Ela parece ndo saber o que fazer com esse novo status de
pedagoga (formada na UFMG).

Como vimos, Patricia, assim como o estudante Francisco, realizou a “escolha pelo
possivel” ao optar pela Pedagogia. Entretanto, diferentemente de Francisco, que teve um
projeto forte direcionado para uma éarea da Pedagogia que o afastava da docéncia, ela
acabou se deixando levar pelo curso, e viu na docéncia uma alternativa profissional

provisoria, ou a Unica viavel nesse momento da sua trajetoria.

Estudante Tereza

“FEu queria equilibrar um pouquinho de tudo. Tanto a minha vida académica e escolar, com a social,
politica, profissional e eu dei conta! Porque eu ja td acabando! E é assim que eu faco, é nesses
espacinhos de tempo que eu concilio tudo!”

Tereza € aluna do noturno, estd no 9° periodo e é classificada como carente da FUMP.
Ela se autodeclara negra, tem 36 anos, € solteira e trabalha como funcionaria contratada
no Museu de Histéria Natural/lUFMG. A aluna ingressou no Ensino Superior depois de
dez anos sem estudar e chegou até a Pedagogia por incentivo de uma pedagoga que

também trabalha no museu.

O interesse inicial de Tereza era fazer Enfermagem, entretanto, ao avaliar suas
condicdes objetivas de ser aprovada na UFMG, a deciséo recaiu sobre o curso menos
concorrido. E a “op¢ao” por Pedagogia, inicialmente, estava relacionada com a
possibilidade de trabalhar com a Pedagogia Hospitalar. Entretanto, aos poucos foi
descobrindo que o curso era “totalmente voltado para a escola” e segundo ela, no inicio

teve muitas dividas se deveria prosseguir.

O discurso de Tereza é marcado pela auséncia de planos profissionais diretamente
relacionados a area de educacdo, o que pode ser explicado pelo interesse inicial por
outro curso, ou até pela frustracdo de ndo ter encontrado na Pedagogia o direcionamento
para a area de saude que a motivou a tentar o curso. O projeto profissional fraco
também pode ser consequéncia de Tereza ja estar ha muitos anos inserida no mercado

de trabalho, e com isso ter se acomodado profissionalmente.
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A falta de foco profissional da estudante parece se refletir em uma dimenséo fraca do
projeto. Na verdade ela ndo tem ainda um projeto construido em relacéo a sua atuacao
com a Pedagogia. A escolha pela formagcdo complementar em Educador Social fez
surgir o interesse em trabalhar com jovens em conflito, mas Tereza também manifestou
0 interesse pela Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Infantil. Segundo a
estudante, ela gostou muito da Pedagogia, mas mesmo assim, ainda ndo sabe se dara
continuidade aos estudos procurando uma especializacdo em Pedagogia Hospitalar, ou
se inicia outra graduacdo em Ciéncias Sociais ou Arquitetura. Uma certeza da estudante
é do ndo interesse pela pds-graduacdo.

A vida estudantil de Tereza ¢ marcada pela falta de tempo para os estudos, ja que ela
trabalha o dia inteiro e a noite “sobe” para a FaE. Ao mesmo tempo, a jornada de oito
horas de trabalho, s6 ndo atrapalhou mais sua vida de estudante, de acordo com ela, por
trabalhar dentro no campus. Ela contou que no intervalo entre o fim do expediente e o
inicio das aulas (17:00 as 19:00) era possivel estudar um pouco e/ou participar de
atividades do Diretorio Académico da FaE, do qual faz parte e com o qual é bastante
envolvida. Assim, Tereza se considera privilegiada por ter um trabalho dentro da
UFMG, mas ao mesmo tempo, lamenta que o fato de ser uma trabalhadora estudante, de
origem das camadas populares, ndo a tenha possibilitado participar de pesquisas

académicas e outras atividades mais relacionadas ao curso.

Eu facgo as leituras € de madrugada, mas eu acho que todo mundo faz isso,
guem estuda a noite, entdo eu era s6 mais uma. Eu vejo que algumas pessoas
tém essa mesma dificuldade, principalmente gente que trabalho oito horas
por dia. Mas tém muitos que conseguem ficar s6 meio horério trabalhando,
bolsas, essas coisas assim, ai fica melhor, mas quando a gente tem que
trabalhar com essa carga horéria, aperta muito e a gente vai conciliando, as
vezes na hora do almoco, dentro do énibus vai lendo e tal (...). Eu queria ter
me envolvido nessas questdes de pesquisa, aqui dentro, tipo na bolsa,
participar de alguma coisa assim, isso ai € a Unica lamentacdo que eu tenho.
Eu acho que isso engrandece, eu vejo eles desenvolvendo intelectualmente,
entendeu? E eu acho isso bacana demais e até a escrita, essa parte ai eu vejo,
nas falas, nas apresentacfes, eu vejo as posturas mudando e vejo que é
excelente, mas infelizmente eu néo podia largar o meu trabalho, pois eu me
sustento e ndo tenho com quem contar financeiramente (Tereza).

O perfil social desfavorecido de Tereza mostrou-se determinante, também, para que a
estudante tivesse a dimensdo da integracdo prejudicada, no sentido que ela revela que

dificilmente tinha possibilidade de participar dos diferentes eventos culturais e
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académicos ofertados no periodo diurno. Entretanto, mesmo com um tempo muito
apertado, a dimensdo da integracdo é forte na experiéncia estudantil de Tereza, pois as
atividades desenvolvidas no Diretério Académico (discussdes, eventos nos finais de
semana, elei¢do das chapas estudantis, participacdo em movimentos sociais e as saidas
apos as aulas de sexta feira para tomar uma cerveja etc) sao muito presentes na sua

trajetoria académica.

A sociabilidade e o sentimento de realizacdo pessoal experimentado durante os estudos

sdo caracteristicas que se destacam na experiéncia estudantil de Tereza:

Minha trajetéria académica foi 6tima! Foram os melhores anos da minha vida
que eu vivi, QUE EU VIVI, porque eu acho assim que antes eu ndo vivia,
(risos). Eu acho que foi a melhor coisa que me aconteceu, principalmente
porque eu acho que conciliou varias coisas, ndo sei se vocé percebeu mas em
momento algum eu falei de familia, né? Eu sou 6rfa e fui criada por uma
senhora que morreu também, e ai assim, eu entrei aqui com muito medo
porque eu falei assim: nossa, meu Deus do céu! Porque eu tinha muito aquela
visdo né? Quando falava universidade eu pensava: nossa senhora vai ser cada
um por si, eu achava que as pessoas eram egoistas e que ninguém ajudava
ninguém e quando eu cheguei aqui foi totalmente ao contrario, como eu te
falei eu adquiri amigos aqui que estdo comigo desde quando eu entrei, teve
gente que eu conheci no dia da prova de vestibular da segunda etapa e hoje
somos amiguissimas, conheco pai, mae, entendeu? Até hoje entdo assim, eu
cheguei aqui e teve essas pessoas que me acolheram e da mesma forma eu
também os acolhi e que me ajudaram muito a me desenvolver e a ndo sofrer
tanto essa soliddo que eu achei que eu ia passar aqui. Essa pessoa fechada
que eu te falei que eu era, eu para estar aqui conversando com vocé que nem
eu td conversando aqui! Eu conversava assim, oh! (cabeca baixa) com
vergonha, medo, sei 14, entdo assim poder me expressar pro mundo de forma
tranquila é muito bom. Eu vejo assim um crescimento, e que nem eu te falei
foram os melhores anos da minha vida. (Tereza)

Como Dubet (1994b) ja havia chamado a aten¢do, a dimensdo da vocacdo ndo é
redutivel a uma alternativa do projeto profissional. “A medida que ela define a
influéncia ou o desejo de influéncia da formacéo sobre a personalidade, sobre a maneira
de ver o0 mundo e de se encontrar nele” (DUBET, 1994b, p.518, tradugdo nossa).
Portanto, mesmo que Tereza tenha demonstrado a dimensdo da utilidade (profissional)
dos estudos muito fraca, a dimensdo da vocacdo tem valéncia forte em sua experiéncia

estudantil, sobretudo em uma dimensdo mais pessoal experimentada durante os estudos:

Hoje eu me sinto mais livre em questdo de comunicar e de conversar, antes
eu me sentia meio polida, entendeu? E hoje n&o, hoje eu falo o que eu penso
coloco minha ideia e antes ndo, eu s6 ouvia, mas ndo dava minha opiniao,
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ndo interferia, era passiva, sé recebia e hoje ndo, hoje eu falo o que eu penso,
discordo. Isso mudou demais e estd muito ligado as leituras, ao contato com
pessoas criticas, os professores aqui da FaE (...) é por isso que eu te falo, sou
apaixonada demais por isso daqui (UFMG) e quero fazer outros cursos,
continuar aprendendo. (Tereza)

Em relacdo a docéncia, a estudante ja ingressou no curso sem o objetivo de dar aulas.
Ela descreve um percurso na Pedagogia sem muito envolvimento com a profissao de
professor, somente 0s estagios curriculares obrigatorios, pois inclusive a opcdo pela

formacéo complementar foi para a area social.

A experiéncia estudantil de Tereza é marcada pelo seu perfil social e cultural
desprivilegiado. O tempo que a estudante teve que esperar antes de ingressar no Ensino
Superior a afastou muito do universo escolar, de maneira que somente no decorrer do
curso € que Tereza foi se (re) descobrindo novamente como estudante. Para ela, tudo era
novidade. A experiéncia de Tereza no Ensino Superior é marcada pelo alto nivel de
realizacdo pessoal adquirido por meio da insercdo na universidade, e pode ser
interpretada como um reflexo desse perfil pouco escolar com que ela chegou ao Ensino
Superior. Pois nossa hipotese é de que Tereza se apegou as amizades e a0 movimento
estudantil, por ver nesses possibilidade de ser sentir parte desse novo universo ao qual

tinha dificuldades de se integrar academicamente.

Estudante Dalva

“Mas eu me arrependo de ter esperado tanto tempo. De repente, s€ eu ndo estivesse escutado tanto as
outras pessoas: ah, Federal ndo é para pobre!Se eu tivesse encarado, logo, de imediato (...)"".

Dalva tem 39 anos, € solteira, negra e frequentou a Pedagogia do noturno. Ela € aluna
assistida pela FUMP e caracteriza-se como uma trabalhadora estudante (trabalha em
uma empresa na area administrativa). Dalva postergou por mais de dez anos sua entrada

no Ensino Superior e foi aprovada na segunda tentativa no vestibular da UFMG.

Em relacdo ao processo de inser¢do no Ensino Superior, na trajetoria escolar de Dalva
percebemos que o perfil social influenciou para que tanto tempo se passasse apds a
conclusdo do Ensino Médio e a decisdo pelo vestibular. Ainda, as caracteristicas do
perfil social da estudante parecem ter influéncia direta na sua decisdo por Pedagogia (e
ndo por Administracdo, que era o curso que ela realmente gostaria de ter tentado). O

horizonte de escolhas e o grau de seguranca experimentado por ela demonstram
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influéncias de um habitus caracteristico de estudantes das camadas populares, pois ela
parece ter se decidido pela Pedagogia por ser um curso mais proximo das suas
possibilidades reais de aprovagdo. Dalva demonstra ter considerado também outros
critérios, como: o fato de ser um curso que permite conciliar com o trabalho, de ser um
curso noturno, de ser um curso gratuito. Outras caracteristicas proprias da instituicéo e
do curso também podem ter sido consideradas. Citamos, como exemplos, a oferta da
assisténcia estudantil, a localizacdo do campus, e, ainda, o fato de ser um curso com
outras perspectivas profissionais, além da docéncia, ja que ela fez a opcéo pelo curso
certa de que ndo queria ser professora. A formagdo complementar que esta concluindo é
a de Educador Social.

Dalva considera que teve dificuldades académicas, principalmente no inicio do curso e
que teve outras dificuldades de adaptacdo a universidade também, como, por exemplo,
adequar seus horarios a realizacdo dos estagios obrigatorios. Talvez esses fatores
expliquem a dimensdo fraca da vocagdo que caracteriza sua experiéncia estudantil. Pois,
diante de tantas dificuldades, torna-se até dificil que esse sentimento de realizacdo

pessoal experimentado durante os estudos sobressaia-se.

Entretanto, ha de se destacar no discurso de Dalva, o sentimento de uma realizacdo
pessoal ligada ao fato de ter conseguido vencer o desafio de ingressar e concluir o
percurso na universidade publica, a partir de sua condi¢cdo de trabalhadora estudante,
oriunda das camadas populares. Sem davida, uma das questdes que mais transpareceram
no discurso de Dalva foi sua expectativa relacionada a ascensao social que um diploma
da UFMG pode lhe trazer. Ela se refere a UFMG como A FEDERAL e chega a

mencionar o status que ser uma aluna da UFMG lhe proporciona.

(...) Claro que quando vocé fala que esta fazendo faculdade, principalmente
na UFMG, é um outro tratamento. E outra, quando vocé forma, as pessoas te
tratam diferente. Quando vocé fala: "Estou cursando o Ensino Superior",
muda (...). Eu espero realmente que o fato de ter estudado na UFMG pese na
hora dos contratos, mas eu acho que ela tem uma boa visibilidade |4 fora. A
Federal ainda é a Federal. O pessoal pode falar, mas eu acredito que va
contribuir bastante. Até mesmo quando vocé vai procurar um estagio eles
falam: "De qual universidade?" "Federal"! Ai j& é realmente outra coisa.
(Dalva)

A dimensédo do projeto também é fraca na experiéncia estudantil de Dalva. Na verdade,

o discurso da estudante ¢, de certa forma, contraditorio com a realidade de seu percurso
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escolar. Pois ela até chega a mencionar alguns projetos futuros (como ser uma
professora da UFMG, ou trabalhar com a Pedagogia Empresarial), mas, a0 mesmo
tempo, demonstra que ndo desenvolveu estratégias ao longo do curso para que seus
projetos tivessem maior chance de éxito. Ela manteve-se no curso fazendo o essencial,
ndo teve experiéncias que a preparassem para 0 mercado de trabalho nessas areas de
interesse e nem para a pds-graduacdo (como envolvimento com grupos de pesquisa).
Ela n&o pretende lecionar, o que de certa forma é até uma “incoeréncia” na sua trajetoria
escolar, ja que tem o diploma de Magistério. Apesar da formacgéo anterior, nunca atuou

como docente.

Mas eu achava que fazendo o curso eu fosse me interessar pela escola. Mas ai
eu fui vendo que ndo era bem isso que eu queria. Ai eu falei: “Bom, vamos
trocar de curso.” Ai eu deixei passar. E agora, vou concluir. Mas eu acho que
vou acabar indo pra escola. Ndo como professora, mas em outras areas.
(Dalva)

Entdo, este é 0 meu grande dilema: o que fazer a partir de agosto? Uma nova
graduacdo ja que eu ndo me identifico com esta, ou uma pés? (Dalva)

Por ultimo, cabe dizer que também a dimensdo da integracdo é fraca na experiéncia
estudantil de Dalva, como era de se prever, dado o tempo restrito que a estudante tem
para se dedicar a faculdade. Ela chega ao campus quando a aula ja esté se iniciando e de
acordo com Dalva, os momentos reservados para 0s estudos sempre foram as

madrugadas e o finais de semana.

Desde que eu entrei, eu sempre trabalhei. Sete da manha as cinco e meia...
Entdo, no maximo trabalho de campo nos sabados. Fora isso, nada. Eu nunca
tive tempo pra vir aqui na Federal de manha ou a tarde. Mesmo pra participar
de palestras. Sem chance. (Dalva)

(--) Mas eu acho que quando voceé trabalha e estuda, ndo tem muito como
vocé conhecer a faculdade, aproveitar o que ela te oferece. E mais chegar ir
pra sala, pra biblioteca. (...) E é uma escolha, né? (Dalva)

A experiéncia estudantil de Dalva, marcada pela fraca intensidade das trés dimensdes
subjetivas a caracteriza como a principal representante desse grupo 2, composto por
estudantes que se caracterizam por uma dedicacdo e envolvimento (conscientes ou nao)
menores no curso. As obrigacdes laborais de Dalva condicionaram sua vinculacdo fraca
com os estudos. Como a prépria estudante problematiza, ela enfrenta dificuldades de

ordem intelectual que tém a ver com o fato dela ter parado de estudar hd mais de dez
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anos. Ao ingressar no Ensino Superior depois de tanto tempo sem estudar, ela precisou
conhecer “novamente” o sistema de codigos que caracteriza o universo escolar (como
escrever um texto académico, apresentacao oral, uso da biblioteca, selecéo de leituras).
De acordo com A. Coulon (2008) a “entrada na universidade ¢ a descoberta de outro
mundo, no qual, antes de qualquer coisa, é preciso se situar” (p.146). Sem duavidas, a
entrada de Dalva na UFMG caracterizou-se por um confronto com praticas novas e por
uma dificuldade (em virtude de um habitus ndo privilegiado nos espacos escolares) em
se situar diante do grupo. Assim como Francisco e Tereza, a estudante decidiu-se pelo
curso muito mais por uma "estratégia" do que por manifestar um gosto genuino pela
area de educacdo. Tal caracteristica somada a outros fatores ja discutidos parece
esclarecer porque, mesmo ap6s chegar ao final de um curso, cujo curriculo é voltado
para a docéncia, Dalva (Francisco e Tereza) mantem-se firme em relacdo a ndo querer

atuar como professora.

Estudante Isabela

Eu até comecei a fazer outro curso para ter certeza se era isso mesmo (Pedagogia) que eu queria”.

Isabela é uma estudante de clase media alta, é branca, solteira e com apenas 24 anos ja
estd concluindo duas graduaces. Ela fez concomitantemente a Pedagogia o curso de
Designer em uma faculdade privada. Seus pais e irmdos mais velhos foram estudantes
da UFMG, e como ela destacou: “estudar na UFMG era algo 6bvio” no contexto da sua
familia. Isabela ndo teve dificuldades em ser aprovada. Assim que terminou 0 Ensino
Médio em escola particular,ingressou na Federal. Atualmente estad no décimo periodo e
0 “atraso” se deve ao intercambio. Ela estudou durante um semestre, pelo programa

Minas Mundi, em Portugal, na Faculdade do Algarves.

O processo de escolha do curso de Pedagogia por Isabela, que apresenta um perfil social
e cultural mais elevado e que, portanto, teria em principio condi¢Ges de optar por um
curso mais elitizado e concorrido, se caracteriza como uma escolha estatisticamente
improvavel. O mais interessante desse processo da escolha do curso superior realizado
pela estudante ¢ o fato de que ela parece “compensar” a escolha por um curso de menor

prestigio, realizando concomitantemente o curso de Designer.
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(...) na época do vestibular eu tive essa divida, ai eu falei, vamos ver se € isso
mesmo que eu quero. Ai eu comecei os dois cursos, eu sou formada em
Designer. E fiz os dois, ndo quis largar nenhum, e a Pedagogia eu continuei
firme querendo muito. (Isabela)

A estudante revela a existéncia de um forte gosto pela area da Educacdo e de uma
vontade de ser professora que se manifesta desde a infancia. Atributos que podem ser

explicadas pelo contato cotidiano com a profissdo da méae, que é formada em Pedagogia:

A Pedagogia eu sempre quis na verdade, desde crianca, quando todo mundo
pergunta o que vocé quer ser, eu respondia professora e mae. Entdo desde
crianca eu tive uma influéncia muito grande da minha mée que é pedagoga,
mas nunca foi uma coisa forcada, eu acho que sempre foi uma influéncia
positiva, meu pai também sempre me apoiou em tudo. (Isabela)

A formacgédo complementar escolhida foi a Aberta, com énfase em psicopedagogia. Um
dos objetivos profissionais de Isabela é trabalhar com criangcas que apresentem
dificuldades de aprendizagem, como ela préopria disse ter apresentado na infancia: “Eu
mesma, quando crianga, tive um pouco de dificuldades na minha trajetéria escolar,
entdo eu acho que isso me influenciou bastante”. O gosto especialmente forte pela area
de Educacdo no caso de Isabela parece ter ser constituido, portanto, também por uma
trajetdria escolar marcada por dificuldades, que muito provavelmente a fizeram criar
uma relacdo positiva (segundo sua fala)|] e préxima com a escola e com alguns

professores.

A dimensdo do projeto profissional na experiéncia dessa estudante se demonstrou fraca,
apesar dessa estratégia interessante da escolha pela formacdo complementar Aberta
voltada para uma area de interesse profissional. Foram poucos os momentos em que ela
deixou transparecer uma preocupacdo com a insercao profissional. Apenas quando citou
que quer se preparar para concursos fora da area e que tem preferéncia por atuar em
escola privada (“onde o salario ¢ melhor”). Ela ndo se interessa pela areca académica
(mestrado, doutorado). Provavelmente a condicdo socieconémica privilegiada de Isabela
e 0 apoio financeiro dos pais lhe possibilitaram esse sentimento de “tranquilidade” em
relacdo ao futuro, e explique a auséncia de um projeto forte no sentido da utilidade dos

estudos.
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(...) eu tenho tido boas noticias em relacdo aos salarios nas escolas, nas
escolas particulares. (...) Eu acho que concurso se eu fizer ndo sera para
escola. Se eu for para a escola mesmo eu pretendo seguir essa area particular.
(Isabela)

(sobre a iniciagdo cientifica) Eu nem sei muito como que funciona e o que é
isso, eu acho que é para quem quer seguir essa area académica de mestrado,
doutorado e eu ndo pretendo, a principio, seguir essa area. (Isabela)

Nesse ultimo trecho da sua fala, lIsabela deixa indicios de uma das principais
caracteristicas da sua passagem pelo curso de Pedagogia da UFMG. Foram raras as
experiéncias, para além da sala de aula, vivenciadas por ela ao longo do percurso na
universidade federal, o que, portanto, fazem da dimensdo da integracdo fraca, na sua

experiéncia estudantil.

Foi sim, s6 as aulas mesmo. Eu até sinto falta de conhecer sabe, as meninas
falam de gabinete e dessas divisGes, eu hem conhe¢o muito, quando se fala
dos tipos de divisdes que se tem aqui na FaE eu nem conhe¢o muito. Entéo
eu sinto falta disso, mas foi um tipo de decisdo que eu tive que tomar para
ndo ter que largar nenhum dos dois cursos. (Isabela)

A afiliacdo de Isabela ao Ensino Superior se deu de forma tranquila. Lembrando que o
pai de Isabela e os irmdos ja haviam sido (eram) estudantes na UFMG, o que nos faz
supor que ela era bem informada (ou tinha a quem facilmente recorrer) em relagéo as
regras, normas e caminhos possiveis (como, por exemplo, a selecdo para o intercambio)

dentro da universidade.

A maneira como Isabela descreve sua relacdo com os estudos demonstra muito mais
uma relacédo de praticidade com o mesmo, do que um interesse intelectual, de realizacéo
pessoal durante os estudos. Assim, consideramos a no¢do de vocagdo fraca e
percebemos que esse perfil de estudante do curso de Pedagogia pouco integrada e
envolvida com os estudos, no caso de Isabela, estava muito relacionado ao fato de ter
que se dedicar a duas formag6es muito diferentes ao mesmo tempo. Isabela desenvolveu
a estratégia de “cumprir tarefas” de maneira que fosse possivel dar conta de tudo (da

Pedagogia e do Designer).

O perfil social da estudante revela que é possuidora de um habitus valorizado pelo
ambiente escolar (alto nivel de capital cultural). Por outro lado, a dimensdo da
integracdo na experiéncia de Isabela, como ja discutido aqui, apresentou-se fraca. Sua

trajetOria se resumiu as obrigacdes curriculares. O que é importante destacar, também, é
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que essa fraca integracdo foi consequéncia de uma verdadeira escolha da aluna,
diferentemente dos trabalhadores estudantes, como Tereza e Dalva, que por pertencerem
a uma classe social desfavorecida, tinham o trabalho como um imperativo a sua
sobrevivéncia. Por Gltimo, vale mostrar que o gosto forte pela &rea da educacdo parece
ter resistido a um percurso de pouco envolvimento com o curso, a existéncia de um
preconceito em relacdo a Pedagogia e a desvalorizacdo da profissdo. Talvez, Isabela
julgue que atuar como professora na rede privada e, com um publico préximo ao seu

meio social de origem, (ou em outra area) a “resguarde” dos problemas da profissao.

4.3 Consideragdes acerca das diferentes experiéncias estudantis de estudantes do
curso de Pedagogia da FaE/lUFMG

A0 nos propormos a investigar estudantes de um mesmo curso, tivemos a vantagem de
lidar com as caracteristicas de uma mesma faculdade, um mesmo curriculo, além de
todos os estudantes investigados estarem diante de uma mesma profissdo, ou seja,
vivenciam, no caso da docéncia, a desvalorizacdo da profissdo. Se por um lado essas
caracteristicas em comum facilitaram nossas analises, por outro, foi preciso um trabalho
minucioso para delimitar as sutilezas que caracterizavam as experiéncias universitarias

desses sujeitos como unicas.

Os resultados das analises mostraram, sobretudo, que mesmo inseridos em um mesmo
contexto institucional, e tendo como base um mesmo curriculo, as experiéncias
estudantis de alunos do curso de Pedagogia se caracterizam por modelos

diversificados.”

Percebemos, entretanto, que em consequéncia de uma maioria dos estudantes que se
disponibilizaram para a entrevista compartilharem caracteristicas em comum (como o
fato de serem alunos “bolsistas”) tinhamos um primeiro grupo, composto por sete
estudantes: Aline, Beatriz, Francisco, Helena, Irene, Josiane e Natalia cuja articulacdo e
intensidade das dimensdes subjetivas foram consideradas de maneira idéntica (projeto
forte, integracdo forte, vocacdo forte). No outro grupo, entretanto, conseguimos
caracterizar trés tipos diferentes para as experiéncias estudantis daqueles sujeitos. A

articulacdo e a intensidade das dimensdes subjetivas que caracterizaram a experiéncia

™ Como nosso grupo era muito pequeno, onze estudantes, conseguimos identificar apenas quatro tipos
diferentes, mas acreditamos que a diversidade das experiéncias estudantis é bem maior.
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estudantil de Tereza (projeto fraco, integracdo forte, vocacdo forte) e Patricia (projeto
fraco, integracdo forte, vocacdo fraca) se constituiram como modelos diferentes das
demais. Ja 0 modelo proposto para Dalva foi igual aquele que caracterizou a experiéncia
de Isabela (projeto fraco, integracao fraca, vocacéo fraca).

No grupo 1, formado pelos estudantes possuidores de um habitus mais proximo daquele
que é valorizado nas instituicdes escolares™ foi possivel identificar, por meio das
entrevistas, que eram graduandos que se caracterizavam, na expressdo de Dubet, como
“verdadeiros estudantes”. Apesar de serem considerados a partir de um mesmo tipo de
experiéncia estudantil, caracterizada por um projeto, uma integragdo e uma vocacao
fortes, isso ndo significou percursos idénticos ao longo da graduacdo. Cada estudante,
em virtude da subjetividade que o caracteriza, além de outros fatores de ordem objetiva,

tracou um percurso proprio ao longo do curso.

Em relacdo ao modelo da experiéncia estudantil que caracteriza os estudantes do grupo
1, cabe destacar ainda, que o processo de afiliagdo foi amplamente beneficiado pela
experiéncia dos estudantes como “bolsistas” da faculdade. Por serem “bolsistas” passam
muito tempo na universidade, 0 que garante um maior nivel de informacdo sobre o
sistema académico que depois pode ser revertido em vantagens escolares. Garantem
ainda maior dominio dos cddigos institucionais: uso da biblioteca, escolhas curriculares,
aproveitamento de créditos e aprovacdo em selecBes como as do intercambio etc. As
atividades desenvolvidas na “bolsa” também acabam por agregar a formacgao do
graduando uma maior habilidade académica. Foi comum nos relatos desses estudantes
uma reflexdo em que associavam o trabalho desenvolvido na pesquisa/extensdo e uma
melhor desenvoltura nas apresentacdes orais em sala de aula e o desenvolvimento de
uma postura critica e reflexiva etc. Foram destacadas ainda as vantagens relacionadas a
maior “visibilidade” que o fato de ser um aluno “bolsista” pode atribuir ao estudante.
Em geral foi relatado que passaram a se sentir mais valorizados em sala de aula, em

funcdo da proximidade com professores e grupos (especificos) de pesquisa.

Destaca-se ainda desse grupo, que com a excecdo de Francisco, todas as outras
estudantes demonstraram um gosto genuino pela educacdo. Particularidade que, nesse

estudo, compreendemos como importante, sobretudo para que a realiza¢do pessoal com

"Ainda que estivéssemos falando de uma maioria de alunos pertencentes as camadas populares, com
excecdo de Natlia, nesse primeiro grupo.
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0s estudos (vocacdo) e a maneira como se projetam no futuro profissional ocorressem

de forma mais intensa no decorrer da trajetoria.

No segundo grupo, com excecdo de Isabela, as estudantes, se caracterizavam por um
habitus proprio de sujeitos oriundos das camadas populares e suas experiéncias eram
marcadas pela dimensédo do trabalho, por um longo periodo de pausa dos estudos antes
do ingresso na universidade e pela baixa escolaridade dos pais. Caracteristicas que
tornaram o processo de afiliagdo desses sujeitos muito mais dificil, pois a chegada a
universidade parece ter se caracterizado como “a descoberta de um outro mundo, no

qual, antes de qualquer coisa, € preciso se situar” (COULON; 2008, p.146).

Outra caracteristica muito marcante desse grupo 2 tem a ver com o processo de escolha
do curso superior. Tereza, Patricia e Dalva, (assim como Francisco), representam 0s
estudantes em que a opgao pela Pedagogia se deu como uma “escolha pelo possivel”, ja
que gostariam de ter frequentado outra graduagéo: Francisco - Direito, Patricia - Direito,
Tereza - Enfermagem e Dalva — Administragdo, mas julgaram que a Pedagogia condizia
melhor com suas realidades objetivas, tanto no que se refere a aprovacdo como no que
tange a “sobrevivéncia” no interior do Ensino Superior. Ja no grupo 1 todas as mulheres
declaram um gosto genuino pela educacéo e disseram ter escolhido a Pedagogia certas
de que era o que realmente queriam cursar. Portanto, pelo menos na nossa populacéo de
onze discentes investigados, podemos estabelecer a relacdo entre o gosto ou auséncia

dele e uma trajetoria de maior sucesso ou nao.

A presenca no grupo 2 da estudante Isabela que se caracteriza por um perfil
socioecondmico e cultural diferente do restante foi justificada pelo fato dela nédo ter se
envolvido de forma expressiva com a Pedagogia, e, portanto, ter sido considerada uma
estudante (de Pedagogia) em tempo parcial. Cabe ainda discutir que, se por um lado a
experiéncia estudantil de Isabela se caracteriza por um modelo igual ao de Dalva (as trés
dimensdes fracas), por outro, as particularidades (tanto de ordem objetiva quanto
subjetiva) que caracterizaram suas experiéncias ndo se assemelham em nada, o que
evidencia a influéncia do pertencimento social na experiéncia estudantil. Cabe destacar
e comparar dois aspectos da trajetéria académica das duas. Primeiro em relacdo a
escolha pelo curso superior. Enquanto Dalva ndo tinha a Pedagogia como primeira
opcdo, mas mesmo assim julgou (talvez inconscientemente) que era 0 curso que
condizia a sua realidade, Isabela queria a Pedagogia, mas como era um curso que nao

condizia com as expectativas de seu grupo social de origem, optou por fazé-lo
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concomitantemente com outro curso. O fato de estudar também em uma universidade
privada, impossibilitava Isabela de se dedicar integralmente a Pedagogia, caracteristica
da experiéncia de Dalva que se dava pelo fato dela ter que trabalhar o dia inteiro para se

sustentar.

Assim, ao compararmos 0s grupos 1 e 2, e até experiéncias de estudantes de um mesmo
grupo, procuramos evidenciar que as diferentes maneiras que se constituem as
experiéncias estudantis estdo muito ligadas ao pertencimento social e cultural dos
estudantes. Ou seja, 0 habitus que os caracterizam como membros mais proximos ou
distantes da cultura universitaria infuencia (muito), principalmente para a intensidade e
a maneira com que as dimensdes do projeto e da integracdo irdo se articular na
experiéncia desses sujeitos. Ao mesmo tempo, € importante ndo classificar o
pertencimento socioecondmico e cultural como determinante para um modelo
estudantil. Como Dubet observa, em cada dimensdo subjetiva que caracteriza a
experiéncia estudantil “pode-se perceber a subjetividade dos atores que sdo 0s Unicos
em condicdo de definir seus projetos, suas adesdes as normas de uma organizacao
universitaria, de um meio, seu interesse intelectual, sua vocagcdo” (DUBET, 1994b,
p.512, traducdo nossa). E assim, acreditamos que foi fundamental como referéncia
teodrica dessa pesquisa que adotassemos tanto o conceito de habitus desenvolvido por
Bourdieu, como uma analise da experiéncia subjetivada como prop6e a Sociologia do

Individuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tradicionalmente, o Ensino Superior brasileiro ¢ marcado pelas desigualdades de
acesso. Aspectos do perfil dos estudantes, sobretudo, questbes étnico-raciais e
socioecondmicas tém relacdo direta com essas desigualdades. O perfil do estudante que
historicamente tem ficado a margem do Ensino Superior é aquele caracterizado como
pertencente as camadas mais pobres da populacdo e autodeclarado negro. Ja o perfil
geral do alunado da UFMG se caracteriza justamente por uma maioria de estudantes
autodeclarados brancos, pertencentes as classes médias e egressos de escola privada.
Procuramos mostrar, no entanto, que as propostas de inclusdo social que, nos ultimos
anos passaram a caracterizar o processo seletivo da UFMG, tém garantido um maior
acesso para 0s estudantes que antes ndo conseguiam se inserir na universidade publica.
Entretanto, o que também ja vem sendo demonstrado em pesquisas da area € o fato de
que esses estudantes estdo acessando o Ensino Superior por meio de cursos de menor
valor na hierarquia universitaria. Afirmacdo que indica a permanéncia das

desigualdades sociais no interior desse nivel de ensino.

Nesse contexto, procuramos conhecer o perfil do alunado que compfem o curso de
Pedagogia da UFMG. Os dados mostraram que nos ultimos cinco anos a maioria dos
estudantes ingressantes na Pedagogia se caracterizou como sendo sujeitos oriundos das
camadas populares, que se autodeclaram negros, egressos de escola pablica e filhos de
pais pouco escolarizados. Os dados referentes a aplicacdo do questionario proprio dessa
pesquisa, demonstraram ainda, que a “escolha" pelo curso de Pedagogia nado foi a
primeira op¢do da maioria dos estudantes investigados. O que indica que para muitos
desses alunos a opcdo por essa licenciatura pode ser o resultado, nos termos de

Bourdieu, de uma “escolha pelo possivel”.

Para além das desigualdades que caracterizam esse processo de escolha do curso e
insercdo no Ensino Superior, procuramos investigar de que maneira as desigualdades
sociais, culturais e de trajetéria escolar se manifestavam ao longo dos percursos
académicos dos estudantes do curso de Pedagogia. Procuramos primeiramente
caracterizar, portanto, o curso de Pedagogia da UFMG e os caminhos possiveis de
serem percorridos no interior do mesmo. Assim, mapeamos muitas das oportunidades

que o estudante do curso tem acesso, como 0s programas de bolsas de iniciacdo
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cientifica, extensdo e monitoria, possibilidades de mobilidade académica, apoio da
assisténcia estudantil e aspectos mais ligados aos percursos curriculares, como a oferta

de diferentes formagdes complementares.

A partir dessa apresentacdo geral do campo no qual os alunos estdo inseridos,
procuramos conhecer a relacdo que mantiveram com a instituicdo e a formacéo
oferecida pela FaE. Percebemos que as marcas do perfil social, cultural e escolar dos
estudantes refletem em suas trajetdrias no interior do Ensino Superior. Nossos dados
apontaram que ha evidéncias fortes de que os estudantes que tém maiores dificuldades
para "afiliar-se" ou "integrar-se" a instituicdo de ensino sdo justamente aqueles
autodeclarados negros, alunos do noturno e que trabalham no contra turno do curso. De
forma oposta, os estudantes que mais demonstraram uma relacao integrada ao ambiente
universitario foram, em sua maioria, os alunos do diurno, autodeclarados brancos e
estudantes bolsistas da universidade. A experiéncia universitaria € construida, portanto,
de forma diferenciada nos dois turnos, com prejuizos para os alunos do noturno.Os
dados evidenciaram também que as experiéncias com pesquisa no ambito da graduacgéo
se caracterizam como um recurso favorecedor do sucesso e prolongamento das
trajetérias académicas. Percebemos que o envolvimento em projetos da universidade
(iniciacdo cientifica, monitoria e extensdo) esta relacionado com outras atividades
valorizadas na academia como as publicacbes e participagdes em eventos, aléem de
favorecerem um sentimento de satisfacdo com o curso e a possibilidade de maior
"afiliacdo” ao ambiente académico. Também podemos concluir que o modelo que
caracteriza a experiéncia estudantil universitaria (vivido de forma mais intensa ou

menos intensa) esta relacionado com o pertencimento social dos estudantes.

Um dos principais interesses dessa pesquisa era identificar o grau de importancia que a
docéncia ocupava na formacao curricular do curso de Pedagogia, e o grau de interesse

em relacdo a atuacao docente manifestado por estudantes que estdo concluindo o curso.

Sobre o assunto, primeiramente achamos pertinente, no capitulo 2, fazer uma breve
apresentacdo e discussdo do modelo curricular atual do curso de Pedagogia da
FaE/UFMG e das principais mudancas pelas quais este curriculo passou nos ultimos
anos. Ao analisar as mudancas, foi possivel perceber que a docéncia foi cada vez mais
ganhando espaco na proposta curricular do curso. A Gltima versdo, reformulada ap6s as

mudancas impostas pelas DCN’s Pedagogia, priorizou uma base comum centralizada na
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docéncia, cuja formagdo era voltada para a atuagcdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil (como de fato previa a nova lei).

Diante desse modelo curricular, procurou-se conhecer qual relacdo os estudantes desse
curso estabeleciam com a docéncia. Nossas investigacOes, tanto no que se refere ao
resultado do questionario aplicado aos concluintes, como nas entrevistas realizadas,
evidenciaram algumas questdes em comum em relacdo a opinido que os estudantes tém
sobre a formacdo oferecida na FaE, em relacdo a profissdo docente e suas perspectivas
profissionais. Os estudantes disseram considerar o curriculo do curso amplo e disperso.
A formagdo em docéncia, para a maioria dos concluintes, ndo foi considerada suficiente,
em contraposicdo a preparacdo para a pesquisa que foi apontada pelos alunos como um
dos aspectos mais fortes da formacao. Sobre esse Gltimo aspecto, outros dados ajudaram
a compreender essa supervalorizacdo da pesquisa em prejuizo a docéncia. Acreditamos
primeiramente que essa valorizacdo da pesquisa no contexto da Pedagogia € reflexo do
perfil da propria instituicdo em que o curso esta inserido, pois a UFMG é caracterizada
por essa supervalorizacdo das atividades de pesquisa e a Faculdade de Educacdo se
caracteriza por um Programa muito bem conceituado de Pos Graduacdo. O grupo
investigado apontou ainda a existéncia de um preconceito em relacdo a profissao de

professor que reflete diretamente na formacao de alunos da Pedagogia.

Esses aspectos que caracterizaram a desvalorizagdo da docéncia corroboraram um
conflito interno em relacdo aos interesses de atuacdo profissional dos alunos
investigados. As respostas dos questionarios apontaram um conflito quanto ao desejo de
atuar na docéncia ou em outras areas. Reacdo conflituosa que esse estudo procurou
explicar como sendo influéncia de alguns fatores como o contato com os problemas da
area durante o curso; questdes relacionadas ao preconceito direcionado a docéncia; ou
pelo contato com outras possibilidades de atuacdo profissional; além de estarem

situados em uma instituicdo que privilegia a pesquisa, como dito anteriormente etc.

Esta pesquisa procurava ainda, investigar de maneira mais aprofundada, como se
constituiram as experiéncias estudantis dos estudantes concluintes da graduacdo em
Pedagogia. Para tanto, procurou considerar a experiéncia individual dos sujeitos sem
negligenciar aspectos objetivos relacionados a sua posicdo socioeconbmica e trajetoria

escolar passada.

Iniciamos este estudo com a discussdo de duas vertentes da Sociologia da Educacéo, a

sociologia de Bourdieu e as chamadas sociologias do individuo, que consideramos
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fundamentais para compreender diferencas nas trajetorias estudantis no interior do

Ensino Superior.

Primeiramente, apresentamos alguns dos principais conceitos da teoria bourdieusiana,
como aquele que o autor identificou como um habitus familiar ou de classe para se
referir ao conjunto de disposi¢des incorporadas pelos sujeitos a partir de um ambiente
social e familiar que corresponderia a sua posi¢do na estrutura social. Aplicados a
educacéo, esse conceito desenvolvido por Bourdieu explicaria diferencas em termos de
sucesso e fracasso escolar. Aqueles estudantes que apresentaram um habitus mais
préximo do que € valorizado pela instituicdo educacional tenderiam a arriscar mais em
termos e estratégias desenvolvidos no interior do curso. As decisbes também tenderiam

a ser tomadas de forma mais seguras.

Em seguida, foram apresentados alguns limites impostos a teoria de Bourdieu. Uma das
principais criticas se referia as explicacdes para as a¢oes dos individuos, que nas teorias
classicas eram diretamente relacionadas ao contexto no qual os sujeitos estavam
inseridos, tendo em vista que a partir de sua posi¢do social cada individuo deveria
seguir um determinado papel na sociedade. Assim, diante de um novo modelo de
sociedade que se caracteriza “pela diversidade cultural, pela multiplicidade das formas
de conflito e de acdo social, os atores ndo podem mais ser reduzidos a um so tipo de
papel programado” (WAUTIER, 2003). Suas a¢des ja ndo podiam mais ser

interpretadas como unicamente reflexo de seu grupo social de origem.

Chegamos entdo a segunda vertente abordada no nosso estudo, aquela denominada
Sociologia do Individuo. Para analisar as experiéncias estudantis dos sujeitos dessa
pesquisa, nos apropriamos das ideias de dois autores que trabalham na perspectiva do

individuo, Francois Dubet e Alain Coulon.

Procuramos nos apoiar na teoria desenvolvida por F. Dubet e denominada como
“Sociologia da Experiéncia”. Aplicada ao universo escolar, a teoria desenvolvida por
Dubet aponta, inicialmente, que os individuos devem ser compreendidos a partir da
heterogeneidade que os compde, a diversidade de suas origens, de suas histérias e de
seus projetos. De acordo com Dubet, cada estudante define sua relacdo subjetiva com os

estudos a partir de trés dimensdes: 0 projeto, a integracdo e a vocacao.

Como nos alerta Dubet (1994b) os estudantes ndo podem ser definidos nem somente por

suas origens sociais, nem pela faculdade e o curso escolhidos por eles. O
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comportamento e as atitudes dos estudantes devem ser interpretados também a partir da
diversidade dos percursos, dos projetos e das condi¢fes de estudo desses individuos.
Portanto, se os dados quantitativos apresentados por nds, em um primeiro momento
descreveram um grupo homogéneo para os alunos de Pedagogia. A sociologia do
individuo nos alerta que é preciso um olhar mais atento para as sutilezas que compde
suas histérias pessoais e que refletem, portanto, na maneira de ser um estudante do

Ensino Superior.

Outro conceito fundamental em nossas analises foi o de afiliagdo desenvolvido por A.
Coulon, que nos ajudou a compreender que 0s sucessos/fracassos escolares estdo
relacionados com a capacidade desenvolvida pelos estudantes de tornar-se membro da

comunidade académica.

Os resultados mostram que 0s sujeitos constroem trajetérias diferenciadas a partir da
articulacdo de diferentes dimensdes subjetivas e dos aspectos objetivos relacionados ao

seu perfil social e escolar.

Foi possivel identificar dois grupos béasicos de trajetorias. Um primeiro caracterizado
por estudantes em tempo integral, pois eram muito dedicados e envolvidos com o curso
e outras atividades do meio académico, e um segundo grupo, caracterizado por
estudantes em tempo parcial, ja que por trabalharem (ou outros motivos) tinham pouco
tempo para se dedicarem aos estudos na Pedagogia, além de raramente participarem de

outras atividades relacionadas ao curso ou a universidade.

A investigacdo aprofundada das diferentes experiéncias estudantis reafirmaram os dados
quantitativos ao demonstrarem como as trajetérias individuais sdo marcadas pelo perfil
institucional da faculdade, de valorizacdo da pesquisa, € pelo contexto nacional de
desvalorizacdo da docéncia. Mostrou ainda que a valéncia e 0 modo como se articulam
as trés dimensdes subjetivas na experiéncia dos estudantes estdo diretamente
relacionados ao habitus de classe dos sujeitos. Entretanto, também apontou que um
determinado modelo estudantil pode servir para caracterizar a experiéncia de sujeitos

pertencentes a classes sociais opostas.

Ao final da pesquisa, um aspecto, que se evidenciou como um limite do trabalho
realizado e que, portanto, sugere outras pesquisas que priorizem esse tipo de
perspectiva, refere-se ao fato de que alguns perfis considerados por nés como muito

interessantes, do ponto de vista do curso investigado ou do interesse em relacdo a tipos
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padrdes, ndo apareceram nessa populacdo investigada. Gostariamos, por exemplo, de ter
analisado a experiéncia estudantil de um perfil de estudante que j& atue na docéncia,
pois seria interessante uma andlise de suas perspectivas profissionais apds a conclusdo
do curso e de sua percepcdo em relacdo ao foco da formacao. Outro perfil ndo abordado
foi de um tipo de estudante que mantém com o curso uma relagdo instrumental, que
ingressam no curso apenas interessados no diploma de nivel superior. Por Gltimo, ainda
sentimos falta de pelo menos mais um perfil, que seria daquele estudante que estabelece
uma relacdo estritamente voltada para a realizacdo pessoal com os estudos, sem a

intencdo de atuar no mercado de trabalho.

Diante dos limites proprios da populacdo investigada, ou seja, alunos que ainda nao
haviam concluido o curso (ou que haviam acabado de concluir), algumas questdes nao
foram respondidas. Questfes como as que se seguem: Para quais areas profissionais 0s
alunos de fato se direcionam ao concluir o curso de Pedagogia da FaE/UFMG? O desejo
manisfestado por muitos discentes participantes dessa pesquisa de conseguir atuar em
outros espacos para além da sala de aula concretiza-se na pratica? As formacoes
complementares estariam de fato proporcionando outras possibilidades de atuacdo
profissisonal como os alunos concluintes do curso demonstraram interesse? Ficam,
portanto, questdes para serem respondidas por pesquisas futuras em que o publico
investigado seja os estudantes egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia da
FaE/UFMG.

E um prop6sito da dissertagdo que os registros e as analises realizadas possam servir
como uma reflexdo no que tange a necessidade de se elaborar (novas) propostas (a nivel
institucional) que visem minimizar as desigualdades académicas vivenciadas, sobretudo
por trabalhadores estudantes e do turno noturno. Destaca-se tambem que esta pesquisa
evidenciou como a desvalorizacdo da docéncia a nivel nacional afeta a trajetdria
estudantil e as perspectivas profissionais de estudantes de cursos de licenciatura como a
Pedagogia, o que reforca a necessidade de uma maior valorizacdo social e politica da
profissdo docente. Por fim, acreditamos que os dados apresentados foram suficientes
para mostrar a viabilidade e a riqueza de uma andalise mais detalhada e complexa das

diferentes trajetorias académicas vivenciadas por estudantes de um mesmo curso.
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APENDICES E ANEXOS

APENDICE A - Questionario aplicado aos estudantes concluintes do curso de

Pedagogia da FaE/lUFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO CONHECIMENTO E INCLUSAO SOCIAL

EM EDUCACAO

PESQUISA SOBRE DIFERENTES TRAJETORIAS ESTUDANTIS NO INTERIOR

DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/ UFMG
ORIENTADOR: CLAUDIO MARQUES MARTINS NOGUEIRA
MESTRANDA: ARIADIA YLANA FERREIRA

Nome do aluno: Ano de nascimento:

Turno: ( ) Manhd () Noite Periodo no curso:

Indique sua formacao complementar no curso de

Pedagogia:

1- Quial seu estado civil?

( ) solteiro

( ) casado ou unido estavel

( ) divorciado, desquitado, separado judicialmente
( ) outros

2- Vocé tem filhos?
()sim
( ) nao

3- Raca/etnia:

( ) amarela ( ) parda

( ) branca () preta

( ) indigena ( ) ndo desejo declarar

4- Religido:
( ) Budista ( ) Evangélica/Protestante
() Catolica () Espirita ( ) Outra. Qual?

5- Onde vocé reside?
() BH.
() Grande BH.




() Outro local. Onde?

6 - Favor informar o nimero correspondente as escolaridades de :

185

Pai Mée Companheiro
€]
1.N&o estudou;
2.Da 12 a 42 série do ensino fundamental
3.Da 52 a 82 série do ensino fundamental () () ()

4.Ensino médio (2° grau) incompleto

5.Ensino médio (2° grau) completo

6.Ensino superior incompleto

7.Ensino superior completo

8.Mestrado ou doutorado (completo ou
incompleto)

9.N&o sabe ou ndo se aplica

7 - Qual a profissdo/ocupacao dos pais?
Profissao do pai

Ocupacéo atual do pai

Profissdo da mae

Ocupacéo atual da mée

8 - Em que tipo de escola vocé cursou a maior parte do ensino fundamental?

( ) escola publica federal

( ) escola publica estadual

( ) escola publica municipal
( ) escola particular

9 - Em que tipo de escola vocé cursou a maior parte do ensino médio?

( ) escola publica federal

( ) escola publica estadual

( ) escola publica municipal
( ) escola particular

10 - Quantos anos se passaram entre o fim do ensino médio e a entrada no ensino

superior?

() atéumano () dois ou trés anos

11- Sobre reprovacdes ao longo de sua trajetoria escolar, vocé:

() mais de trés anos
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() nunca foi reprovado
() foi reprovado apenas uma vez
() foi reprovado mais de uma vez

12- Indique o seu grau de conhecimento em relacdo as seguintes linguas estrangeiras:

Nulo Fraco Razoavel Bom
Inglés () () () ()
Francés () () () ()
Espanhol () () () ()
Outra: () () () ()

13- Quando vocé comegou a pensar em fazer um curso superior?
() “sempre” pensei que iria fazer um curso superior.

( ) alguns anos antes da inscricdo para o vestibular.

( ) um ano antes da inscricdo para o vestibular.

( ) alguns meses antes da inscri¢cdo para o vestibular.

14- Quando tomou efetivamente a decisdo de fazer seu curso atual?
( ) mais de dois anos antes do vestibular

( ) um ou dois anos antes do vestibular

( ) menos de um ano antes do vestibular

( ) no momento da inscri¢do para o vestibular

15- Antes de entrar no curso de Pedagogia vocé ja havia tentado outro curso na UFMG?
()sim () ndo.

16- Vocé ja completou outro curso de graduacao?
()sim ()nao

17- Vocé fez algum outro curso superior a0 mesmo tempo em que cursava a graduacao
em Pedagogia na UFMG?

()sim () ndo.

Em caso afirmativo, qual?

Curso: Instituicao:

18- Que importancia tiveram os seguintes fatores na escolha do seu curso atual?

Extremamente | Muito Pouco Nada
importante importante | importante | importante
Ser um curso que permite () () () ()
conciliar com o trabalho
Ser um curso da UFMG () () () ()
Ser um curso menos concorrido () () () ()
no vestibular
Ser um curso que permite ser () () () ()
professor
Ser um curso que oferece outras
perspectivas profissionais além de () () () ()
ser professor
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Ser um curso da area de humanas () () () ()
O fato de ter contato com outra (S)

pessoa (s) que é (sdo) Pedagoga/o () () () ()
(s)

19- Antes de entrar para o0 seu curso atual, qual era sua experiéncia profissional?

(') nunca havia trabalhado

( ) nunca havia trabalhado na area de Educacao

( ) ja havia trabalhado na area de Educacéo, mas ndo como professor

( ) ja havia trabalhado como professor em escola

( ) ja havia atuado como professor particular

( ) ja havia trabalhado como professor em outras instituices (ONGs, empresas, igrejas
etc.)

20- Em relagdo ao exercicio de trabalho remunerado durante o curso superior vocé:

( ) durante a graduacdo nunca exerci atividade remunerada que nao tivesse o vinculo
com a UFMG.

( ) em algum momento do curso exerci atividade remunerada que ndo tinha o vinculo
coma UFMG

( ) atualmente exerco atividade remunerada que ndo tem vinculo com a UFMG

» Se vocé respondeu que exerce e, ou exerceu atividade remunerada durante a
graduacéo, responda a pergunta 21:

21- Esta atividade € (era) na area da Educacéo (possivel marcar mais de uma)?
( ) ndo. Tratava-se de outra area.

( ) sim, como professor da Educacdo Fundamental

( ) sim, como professor da Educacao Infantil

( ) sim, como professor particular

( ) sim como estagiario dentro da sala de aula

() sim, em escola mas ndo em sala de aula

( ) sim, mas fora da escola

22- Além das disciplinas, durante seu curso indique a opgdo que corresponde a atividade
exercida por vocé: (Possivel marcar mais de uma alternativa)

( ) projetos de monitoria e/ou iniciacdo a docéncia

( ) projetos de pesquisa

( ) projetos de extensao

() ndo se aplica

23- Em relacdo a sua participacdo em bolsas de projetos de pesquisa, extensdo,
monitoria e/ou iniciacdo a docéncia ofertados pela Universidade:

( ) Durante a maior parte do curso fui bolsista

( ) Nunca fui bolsista, pois ndo tenho interesse

( ) Nunca fui bolsista, pois ndo tenho disponibilidade para ficar na Universidade antes
ou apos as aulas

() Nunca fui bolsista, pois o valor da bolsa néo é suficiente

() Nunca fui bolsista, pois ndo fui aprovada no (s) processo (s) seletivo que me
candidatei

( ) outros
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Sim

Talvez

Gostaria de atuar como professor da rede

publica

Gostaria de atuar como professor da rede

particular

Gostaria de atuar como professor do ensino

superior

Gostaria de atuar na area de educacdo, mas nao

como professor

Gostaria de atuar em area profissional diferente

da do seu curso

> Responda as duas préximas questfes (25 e 26) somente se vocé pretende ser

professor da Educacao Bésica.

25- Que importancia tiveram para vocé 0s seguintes fatores na sua decisdo de ser

professor da Educacdo Basica?

Extremamente
Importante

Muito
importante

Importante

Pouco
importante

Nada
Importante

Facilidade de
conseguir
emprego como
professor

()

()

()

()

()

Possibilidade de
adquirir
estabilidade por
meio de um
concurso publico
para 0 magistério

()

()

()

()

()

Possibilidade de
trabalhar apenas
meio horario, ou
seja, um turno

()

()

()

()

()

Possibilidade de
tirar férias duas
VeZzes por ano

()

()

()

()

()

Gosto pelas
atividades de
ensino

()

()

()

()

()

Papel da docéncia
na transformacao
da realidade
social

()

()

()

()

()

26- Qual tem sido, predominantemente, a reacdo dos seus familiares a sua intencao de

ser professor da Educagdo Bésica?
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( ) ndo incentivam, principalmente por acharem que a profissdo é mal remunerada

( ) ndo incentivam, principalmente por acharem que a profissdo é dificil e cansativa

( ) incentivam, principalmente por acharem que vocé tera boas oportunidades de
emprego

() incentivam, principalmente por acharem que vocé gosta da profissao

( ) outra

27- Caso pretenda trabalhar na area da educacdo, mas ndo como professor, em que
seria?

28- De um modo geral, 0 que vocé pensa sobre os salarios dos professores da Educacgdo
Basica?

( ) sdo muito bons

( ) séo bons

( ) sdo razoaveis

( ) séo ruins

( ) séo péssimos

29- De um modo geral, 0 que vocé pensa sobre as condic6es de trabalho dos professores
da Educacéo Bésica?

( ) sdo muito boas

( ) séo boas

( ) séo razoaveis

( ) séo ruins

( ) séo péssimas

30- Indique o nivel que vocé considera que 0 seu curso o estimula para as diferentes
atuacdes profissionais:

Ser um professor da () Estimula | ( ) Estimula ( )Estimula ( ) Né&o estimula

Educacéo Infantil muito pouco

Ser um professor da () Estimula | ( ) Estimula ( ) Estimula | ( ) Nao estimula

Educacdo Basica muito pouco

Ser um gestor educacional | ( ) Estimula | ( ) Estimula ( ) Estimula | ( ) N&o estimula
muito pouco

Ser um pesquisador () Estimula | ( ) Estimula ( ) Estimula | ( ) N&o estimula
muito pouco

Trabalhar em outros () Estimula | ( ) Estimula ( ) Estimula | ( ) N&o estimula

espagos cComo empresas e muito pouco

hospitais

31- Como vocé considera que seu curso o prepara para ser um professor da Educacao

Basica?
( ) Prepara muito

() Prepara

() Prepara pouco

32- Qual o seu grau de satisfacdo com seu curso?

() Muito satisfeito

() satisfeito

( ) pouco satisfeito

() Nao prepara

() insatisfeito
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33- Vocé pensou em algum momento da graduagdo em pedir transferéncia de curso?
( )sim ()néo
Em caso positivo, para qual curso?

34- Voceé pensou em algum momento da graduagdo em desistir do curso?
( )sim ()néo

35- A formacdo complementar que vocé esta cursando estad correspondendo as suas
expectativas?
()sim ( )ndo

36- Indique sua participacdo em diferentes atividades que acontecem na Universidade

Nulo Fraco Razoavel | Bom Excelente

Congresso, palestras e
semindrios dentro da FAE

Congresso, palestras e
seminarios em outros espacos

Eventos culturais promovidos
pela Universidade

Eventos e/ou manifestacdes do
movimento estudantil

37-Vocé ja apresentou trabalhos como pdsteres e/ou artigos, durante a graduagdo em
Pedagogia, em eventos como simpadsios, congressos, seminarios, encontros. etc.??

( ) Nunca apresentei trabalho em eventos

( ) Sim, apresentei trabalho em um evento

( ) Sim, apresentei trabalho em dois eventos

( ) Sim, apresentei trabalho em mais de dois eventos

38-Vocé ja fez alguma publicacdo durante a graduacgéo?
( ) Néo fiz nenhuma publicacao

( ) Sim, uma publicacéo.

( ) Sim, duas publicac6es

( ) Sim, trés publicacdes ou mais

39 - Durante a graduacdo vocé teve a experiéncia do intercambio académico?

() Sim

( ) Néo, porque ndo tive interesse

( ) Néo, porque ndo fui aprovado

( ) Néo, porque julguei que ndo tinha condi¢des financeiras de me manter no exterior
( ) Néo, por outro (s) motivo (s)

(especifique)

40- Vocé deseja fazer Mestrado?

( ) nao

( ) sim, mas ndo terei tempo ou condicdes para isso
( ) sim, o mais rapido possivel

() sim, futuramente

( ) ainda ndo sei
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41- Se vocé pudesse escolher novamente, ainda optaria por cursar essa formagéo
complementar?

()sim

() nado

() ndo sei

42- Ao longo do seu percurso no Ensino Superior, vocé teve algum tipo de obstaculo
que interferiu em seu curso? (caso marque mais de uma opgéo, por favor, enumere por
ordem de prioridade)

( ) nado

( ) sim, dificuldades em compreender os conteudos e/ou acompanhar o ritmo da turma

( ) sim, problemas econdmicos

( ) sim, problemas pessoais

( ) sim, dificuldades de conciliar trabalho e estudo

( ) sim, outros problemas.

43- Qual é aproximadamente a sua renda mensal individual bruta?
( ) néo possuo renda mensal bruta

( ) até dois salarios minimos

() mais de dois a cinco salarios minimos

( ) acima de cinco salarios minimos

44 - Caso voceé tenha renda propria, qual a fonte (possivel marcar mais de uma
alternativa)?

( ) trabalho até 04 horas por dia (de maneira formal ou informal)

( ) trabalho mais de 04 horas por dia (de maneira formal ou informal)

() estagio remunerado

( ) bolsa de estudo — monitoria, pesquisa ou extensao

( ) bolsa de assisténcia estudantil

( ) outros:

45 - Caso possua renda propria, vocé ajuda no sustento da familia?
() ndo ajudo no sustento da familia

() ajudo com até metade da minha renda

() ajudo com mais da metade da minha renda

() ajudo de vez em quando

46 - Qual é, aproximadamente, a renda mensal bruta de sua familia? (Somar todas as
fontes de renda das pessoas que residem no domicilio)

() até dois salarios minimos

() mais de dois a cinco salarios minimos

() mais de cinco a dez salarios minimos

( ) acima de dez salarios minimos

47- Durante a graduacédo vocé usufruiu de algum (s) beneficio (s) da assisténcia
estudantil da UFMG (FUMP)?

()sim

() néo
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OBSERVACAO FINAL:

Além do questionério, serdo realizadas nesta pesquisa entrevistas com alguns alunos
sobre sua trajetoria no interior do curso superior. Caso vocé se disponha a ser
entrevistado, por favor, deixe e-mail e/ou telefone para futuro contato.

E-mail: Telefones:

OBRIGADA PELA PARTICIPACAQ!



APENDICE B - Roteiro de entrevista

1 Identificacdodo do entrevistado
Nome, idade, autodeclaracéo de cor/raga
Periodo e turno

Formacgdo complementar

2 Perfil escolar/ ingresso no Ensino Superior
Ensino Médio

Processo de insercdo no Ensino Superior
3 Escolha do curso superior

Por que o curso de Pedagogia?
Candidatou-se a outro curso?

Tém conhecidos que trabalham na area?

Teve apoio familiar?

Sofreu algum tipo de preconceito em relacdo a sua escolha pela Pedagogia?

Pensou em desistir/transferéncia do curso em algum momento?

4 Experiéncia profissional/ Perspectivas

Experiéncia na area de educacéo
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Envolvimento em atividades profissionais ligadas a docéncia ou a outras areas

profissionais antes e durante a graduacdo em Pedagogia?

Perspectivas profissionais

Interesse na pds-graduacao

5 Percurso no interior do curso de Pedagogia FAE/UFMG
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Turno

Escolhas curriculares/ Estratégias ao longo da graduagdo

Formacgdo complementar

Participagdo em projetos da universidade

Participagdo em bolsas

Tempo dedicado aos estudos e a outras atividades na universidade (quais?)
Sociabilidade

Acesso aos servicos da UFMG

Teve algum tipo de dificuldade ao longo da graduagdo? Qual?

6 Docéncia

Qual o seu interesse em relagdo a docéncia? Mudou ao longo da graduacao?
Qual sua opinido sobre a profissao de professor.

Sente-se preparado para atuar como professor da EF ou EI?

7 Perfil socioecondmico

Apoio da FUMP

Dificuldades financeiras para se manter no curso?

Percepcdo sobre a relacdo entre o perfil socioecondmico e a trajetoéria no Ensino

Superior
Atualmente trabalha? Qual funcdo exerce?

Impacto (s) de ser um estudante trabalhador (ou ndo) para sua trajetéria no ensino

superior
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ANEXO A- Agrupamentos ocupacionais — COPEVE (UFMG)

Agrupamento 1: banqueiro, senador, deputado, diplomata, capitalista, alto posto militar
(como general), alto posto de chefia ou geréncia em grandes organizagfes, alto posto
administrativo no servico publico, grande industrial, grande proprietério rural com area

de mais de 2.001 hectares e outras ocupacdes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 2: Profissional liberal de nivel universitario como médico, engenheiro,
arquiteto, advogado, dentista, etc.; cargo técnico cientifica como pesquisador, quimico
industrial, professor de universidade, jornalista ou ocupacao de nivel superior; cargo de
chefia ou geréncia em empresa comercial ou industrial de porte médio; posto militar de
tenente, capitdo,major, coronel; grande comerciante; dono de propriedade rural de 201 a
2.000 hectares e outras ocupagdes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 3: Bancéario, oficial de justica, professor priméario e secundario,
despachante, representante comercial, auxiliar administrativo, auxiliar de escritério ou
outra ocupagdo que exija o curso de 2° grau completo. Inclui funcionario publico com
nivel de instrucdo e exercendo atividade semelhante, posto militar de sargento,
subtenente e equivalentes; pequeno industrial, comerciante médio, proprietario rural de

21 a 201 hectares e outras ocupacfes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 4: Datilografo, telefonista, mecandgrafo, continuo, recepcionista,
motorista (empregado), cozinheiro e garcom de restaurante, costureiro, operario
qualificado (que tem um minimo de aprendizagem profissional, como mecanico,
gréfico, metalurgico, ferramenteiro, pedreiro), porteiro, chefe de turma, mestre de
producdo fabril, serralheiro, marceneiro; comerciario, balconista empregado em loja de
artigos finos ou de estabelecimento comercial de grande porte (casa de roupa, sapataria,
joalheria, farmacia, drogaria, loja de aparelhos domésticos, mobiliarias); funcionario
publico no exercicio de atividades semelhantes; posto militar de soldado, cabo e
equivalentes; pequeno comerciante, sitiante, pequeno proprietario rural (até 20 hectares)
e outras ocupacgdes com caracteristicas semelhantes.Agrupamento 5: Operario (ndo
qualificado), servente, carregador, empregado doméstico, como cozinheira, passadeira,
lavadeira, arrumadeira; lixeiro, biscateiro, faxineiro, meeiro e outras ocupacfes com

caracteristicas semelhantes.
Agrupamento 6: Do lar.

Agrupamento 7: Desconheco.



