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RESUMO

A organizacdo do espaco e do tempo ocupam lugar central no cotidiano das instituicdes
de educacéo infantil. O objetivo desta pesquisa foi investigar como estdo organizados 0s
espacos e 0s tempos para bebés, na idade entre 1 e 2 anos, que frequentam uma creche
publica do municipio de Governador Valadares, em jornada diaria integral. A pesquisa
buscou identificar como os bebés experimentam as rotinas, 0s espacos e tempos para eles
organizados e como esses elementos integram a acdo pedagdgica. Na observacdo da
organizacdo dos espacos e dos tempos, a pesquisa procurou verificar como esses
elementos favorecem as interagdes dos bebés entre si, com os adultos e com 0s materiais
que compdem o ambiente da creche. A metodologia constituiu-se da abordagem
qualitativa, de cunho interpretativo, por meio da realizacdo de um estudo de caso,
utilizando-se da observacéo participante e da realizacdo de entrevistas com as professoras.
Os registros foram feitos por meio de fotografias, anotagcbes em caderno de campo e
filmagens. As analises revelaram que as formas de organizacao dos espacos e dos tempos
regulam as possibilidades de acéo dos bebés e das professoras no ambiente da creche. Da
mesma forma, podem favorecer as interacdes que o0s bebés estabelecem entre si e com 0s
adultos bem como com os materiais e a exploragdo dos diferentes espacos em que
circulam. A pesquisa estabeleceu uma interlocucdo com a literatura que se fundamenta
nos referenciais tedricos da sociologia da infancia e da abordagem histérico-cultural,
especialmente com aqueles que tratam da presenca dos bebés em creches tais como
Tristdo (2004), Schmitt (2008) e Gobatto (2011). O estudo evidenciou que é na interacdo
com o0s pares que os bebés atuam de modo ativo, compartilham emocGes, conflitos,
apropriam — se das regras do ambiente e ampliam suas experiéncias, assim como 0
repertorio de praticas culturais. Nesse sentido a organizacdo do espaco deve ser pensada
de modo a favorecer estas interacGes ja que se constitui em um elemento educador; a
organizacdo do tempo, por sua vez, deve assumir um carater flexivel frente as
necessidades dos bebés. A acdo pedagdgica com os bebés deve considerar suas
necessidades e, sobretudo, suas intencdes e multiplas formas de comunicac&o.

Palavras —chave : Espaco-tempo, Bebés, Interacdes, Creche



ABSTRACT

The organization of space and time plays a central role in daily life of early childhood
institutions. The objective of this research was to investigate how spaces and times are
organized, for babies aged between 1 and 2 years, who were enrolled in full workday at
a public nursery in the city of Governador Valadares. The survey sought to identify how
babies experience the routines, spaces and times settled for them, and how these elements
are part of the pedagogical conduct. In observation of space and time organization, the
survey sought to establish how these elements favor the interactions between babies, with
adults and the materials that make up Nursery setting. The methodology consisted of a
qualitative approach, with an interpretative nature, by conducting a case study, using
participant observation and performing interviews with the teachers. The records were
made by photos, notes in a diary and video recording. Analyses revealed that the ways of
space and time organization regulates the possibilities of action by babies and teachers in
nursery setting. Similarly, it can favor the interactions that babies establish among
themselves and with adults, as well as exploration of different materials and spaces where
they circulate. The research established a dialogue with literature, based on the theoretical
framework of Childhood Sociology and historic-cultural approach, especially with those
dealing with the presence of babies in nurseries, such as Tristan (2004), Schmitt (2008)
and Gobatto (2011). The study showed that it is in the interaction with pairs that babies
operate in an active mode,sharing emotions, conflicts, appropriating of the setting rules,
as well as enhancing their experiences and cultural practices ensemble. In this sense space
organization must be thought in favor of these interactions as it constitutes another
education element; on the other side, time organization should be a flexible enough, in
order to face babies’ needs. The pedagogical conduct with babies should consider their
needs and, above all, their intentions and multiple forms of communication.

Keywords: Space-time, Babies, Interactions, Nursery
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"(...) o tempo é senhor de delicadezas,
e desafios,
e novidades constantes e interminaveis.

Valentin tem me ensinado sobre caminhos,
Caminhares e destinos.

Que o chegar ndo € mais valioso que a andanca,
Que o encontro é precioso e necessario "

(Genifer Gerhardt)
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INTRODUCAO

’

“Bu quase nada sei, mas desconfio de muita coisa.’
(Guimaré&es Rosa)

Nas palavras do inesquecivel escritor brasileiro, Jodo Guimardes Rosa,
fundamento o meu interesse pela pesquisa, que teve inicio desde que escolhi a docéncia
como profissdo. A atuacdo como professora da Educacao Infantil por um periodo de onze
anos na rede publica municipal e, posteriormente, como coordenadora pedagdgica deste
mesmo segmento, na rede privada, levou-me a conhecer as especificidades desta
modalidade e a perceber quanto ainda temos a investigar sobre as crian¢as, 0s espagos,
tempos, rotinas; sobre modos de ser crianga em espacos coletivos, especialmente sobre
0s bebés e a acdo pedagdgica com esta faixa etaria em creches, foco desta pesquisa.

E neste contexto de divida, de desconfianca, mas também de algumas
constatacGes construidas, que esta dissertacdo se coloca, trazendo como tema, Espacos
e Tempos da Educacdo Infantil: investigando a acdo pedagodgica com os bebés. O
trabalho apresenta, como questfes da pesquisa:

a. Como esta organizado o atendimento a faixa etaria de 1-2 anos em uma creche
publica da rede municipal de ensino de Governador Valadares?

b. Como as professoras organizam 0s espagos e tempos e as atividades para os bebés
com idades entre 1 e 2 anos?

c. Como os bebés de 1 a 2 anos experimentam os ambientes em uma creche publica
da rede municipal de ensino de Governador Valadares?

d. Como sdo resguardadas as especificidades/demandas dos bebés na organizacao
do tempo e dos ambientes que utilizam na IEI?

Assim, este trabalho tem como objetivo identificar como as professoras organizam
0S espacos e tempos para 0s bebés, com idades entre 1 e 2 anos, que frequentam as
instituicGes de educacdo infantil em tempo integral e como se da a acdo pedagdgica nesta
faixa etaria, buscando identificar também se e como sdo resguardadas as especificidades

dos bebés na organizacao do tempo, dos espacos e das atividades nesses ambientes.

Assistimos, atualmente, a um crescimento acentuado da entrada de criangas em
creches. A garantia deste direito, assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional -LDBEN 9394/96- tem se efetivado com muito enfrentamento pela populagéo.
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A creche vem sendo construida, ao longo das Gltimas décadas, por meio de intenso debate
politico e ideoldgico, como instituicdo positiva cujo objetivo é compartilhar o cuidado e
a educacdo da crianca pequena entre familias e institui¢cbes educacionais (Silva, 2008).

Muitos foram os avancos obtidos, fruto de lutas travadas no campo das politicas
publicas e da mobilizacdo de grupos sociais para esta etapa da educagdo marcada pelo
descaso. Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988 foi um divisor de aguas, pois pela
primeira vez uma constituicao brasileira passa a assegurar a crianga, em seu artigo 227, a
defesa dos direitos basicos que incluem salde, alimentacdo, lazer, educacao, cultura,
respeito, colocando-a a salvo de toda forma de opresséo, negligéncia ou discriminagéo,
sob a responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado, com absoluta prioridade.
Com relacdo a educacdo, em especial a Educacao Infantil, em seu artigo 208, 1V, a
Constituicdo garante o atendimento em creche para criangas de 0 a 3 anos de idade, como
dever do Estado. Como nos mostra Cury (1998), o grande diferencial desta Constituicdo
de 88 reside no fato de ndo ver a crianca na perspectiva do amparo ou assisténcia, mas na
Otica do direito e do dever do Estado. (.. ) Inaugurou, portanto, um Direito; impés ao
Estado um dever, traduzindo algo que a sociedade havia posto. (CURY, 1998, p.11)

Contudo, vé-se que a luta por creches iniciada na década de 1920 do Século
passado e o atendimento a crianca pequena ainda persiste. Recentemente as creches, de
alguns estados brasileiros foram integradas aos sistemas de ensino, o que Ihes confere um
carater de instituicdo que ndo s6 cuida, mas também educa. Esta migracdo das creches
para os sistemas de ensino gerou muitos desafios, entre os quais, 0 de superar o carater
assistencialista no qual as creches foram gestadas, haja vista que a proposta de educacgéo
da crianga pequena sempre teve, em sua esséncia, acdes de cuidado, geralmente
associadas a projetos disciplinadores das criangas e familias das camadas populares, como
mostram os estudos desenvolvidos por Oliveira (2002).

Por outro lado, a critica a esse modelo procurou enfatizar também a necessaria
desconstrucdo de uma concepcdo educativa que respeitasse a crianca em sua
singularidade e que articulasse as experiéncias e 0s saberes por elas produzidos. Dito de
outra forma, como decorréncia das lutas empreendidas pelos movimentos sociais e dos
intensos debates nos campos académico e politico, a Educacdo Infantil e o espaco da
creche figuram hoje como um lugar cujo objetivo sdo as relagOes educativas
desencadeadas a partir do convivio com os pares, com o coletivo, tendo como eixos

norteadores as interacdes e a brincadeira, indissociadas do cuidado e da educacéo,
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conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil—
DCNEI’S - publicadas em 2009 (BRASIL, 2009).

O cuidar e o educar, vistos desde a década de 90 do século passado por Rosemberg
e Campos (1995) como itens indissociéveis, ainda hoje apresentam-se como um desafio
a ser superado. A ndo consideracdo de que € impossivel cuidar de criangas sem educé-las
e, também, de educar sem cuidar, tem gerado préaticas equivocadas, marcadas pela divisdo
de tarefas na rotina da creche a serem desempenhadas por professoras e auxiliares, trazem
a tona uma questdo ndo resolvida. Mais do que um simples jogo de palavras, a escolha
pelas palavras “educar e cuidar” estava relacionada a forma como creches e pré-escolas
surgiram e se consolidaram no Brasil (Cerisara, 2004). Trata-se, portanto, de uma
mudanca ndo apenas de pratica, mas da concepcao que a engendra.

A perspectiva do cuidado que se pretende neste trabalho é aquela ja preconizada
por Kramer (2003), que o0 vé como algo inerente a agdo educativa. “Assim, o cuidar e 0
educar sdo vistos atualmente como algo indissociavel a educacdo das criancas, tornando-
se ndo sO o0 objetivo da educacdo da crianca de 0 a 6 anos , mas também a sua
especificidade”. (Bazilio e Kramer, 2003, p.74)

Silva (2008) ao analisar o cuidado atrelado a construcdo de um perfil profissional,
mostra qudo incipiente ainda tem sido o desenvolvimento da nocdo de cuidado no campo
da educacdo, 0 que nos priva de uma conceituacdo mais precisa do termo, aplicado a
diferentes contextos relacionados a educacdo. Estudos empreendidos por Maranhdo
(1998), Waldow e Borges (2011), Dumont (2012), buscaram definir o cuidado sob a ética
da filosofia e da sadde. Ainda que consideremos que “estamos longe de um consenso
quanto ao significado do termo” de acordo com Montenegro (apud Guimardes, 2011),
podemos inferir que a dimensdo do cuidado extrapola as a¢fes ligadas a higiene e dizem
mais sobre 0s aspectos relacionais, 0s quais estdo intrinsecamente imbricados no ato de
cuidar. Sarti e Maranhdo (2007), ao conceituarem o cuidado, confirmam a estreita e
necessaria relacdo entre cuidado, satde e educacgéo:

O cuidado cotidiano da crian¢a, base da promocédo de sua saude, inclui
atividades que integram igualmente sua educacdo: acolher, alimentar,
limpar, confortar, proteger, consolar e prover ambiente lidico e interacdes,
que Ihe propiciam situacGes de aprendizagem sobre si mesma, o outro e a
cultura onde estd inserida. Os cuidados infantis implicam interacdo
constante entre adultos e criancas, durante o processo de ensino-
aprendizagem de regras sociais e praticas culturais de atendimento das

necessidades humanas basicas. Assim, cuidar € o elo que integra saude e
educacdo infantil (SARTI E MARANHAO, 2007, p. 258).
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Este desafio de articular o cuidar e educar foi apontado em outra pesquisa que se
propds a estudar a relagdo entre cuidado e educacdo das criangas de 0 a 3 anos que
frequentam creches, mostrando quanto “este aspecto tem sido negligenciado tanto no
campo do conhecimento, como na pratica de organizacdo dos servigos e nos programas
de formacéo em servigco dos educadores infantis, responsaveis diretos pelo cuidado e
educacdo” (Maranho,1998, p.9).

Como afirma a autora, “o cuidado tem muitos sentidos” ¢ tentar compreendé-los
implica aproximar-se do universo da acdo educativa com os bebés, observando suas
vivéncias na creche, sua relagdo com o espago, com 0 tempo e com 0 outro. Investigar a
acdo pedagogica com os bebés na creche implica necessariamente conhecer esses
procedimentos de cuidado, sua qualidade, os contextos sociais em que ocorrem, as
interacdes por eles desencadeadas, sejam entre os pares, entre adultos e bebés, ou entre
0s bebés e os objetos.

Ao lado da dimensdo educativa do cuidado, outra perspectiva a ser pesquisada é a
dimensao educativa da organizacdo dos espacos e dos tempos. O interesse em pesquisar
espacos e tempos vem desde 2003, quando da minha atuacdo como coordenadora
pedagogica e como professora em curso de formacdo de professores. Nas leituras
realizadas desde essa época, me encantei com a proposta e discussdo sobre o uso dos
espacos, apresentada pela abordagem italiana de educacdo, cujo idealizador foi o
educador Loris Malaguzzi. Ao ler o exemplar do livro “As Cem Linguagens da Crianca”
! publicado no Brasil em 1999, deparei-me com um universo de multiplas, infinitas
possibilidades de se perceber a crianga. Alguns pilares desta proposta, que traz como
principio a Pedagogia da escuta, a crianga como produtora de cultura, e a documentacao
pedagdgica como instrumento para dar voz as praticas por elas produzidas, sdo elementos
com os quais eu procurei dialogar ao longo da minha trajetdria profissional e que procuro
evidenciar nesta pesquisa.

As escolas de Reggio Emilia projetam o espaco para ser acolhedor, aconchegante,
seguro e estimulante. Dessa forma, ele ndo pode ser estatico. Deve ser capaz de renovar-
se, reconhecendo as necessidades e a vida das criangas e dos adultos que o habitam.

Precisa comunicar-se, ainda que seja por diferentes linguagens, estimulando cada vez

'EDWARDS C; GANDINI, L.; FORMAN, G. As Cem Linguagens da crianca: a abordagem de Reggio
Emilia na educacéo da primeira infancia. Trad. Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed,1999.



20

mais a investigacdo. As creches, por sua vez, “sdo lugares de vida para as criangas, para
as familias e os professores, lugares ndo sé de transmissao de cultura e apoio as familias,
mas também espacos onde se cria cultura, a cultura da infancia, a cultura da crianga.”
(Rinaldi, 2002, p.79).

No Brasil, a importancia do espaco e as préaticas que nele sdo realizadas, ja fora
sinalizada em documentos oficiais produzidos pelo Ministério da Educacéo e Cultura-
MEC na década de 19902, tendo por objetivo nortear as secretarias e sistemas de ensino,
além das institui¢des ndo-governamentais, em relagdo ao atendimento da crianca de 0 a 5
anos. As referidas publicagcbes sdo importantes instrumentos, no sentido de nortear
instituicbes publicas e privadas, além de gestores, quanto a educacdo da crianca. No
entanto, ha ainda muito a se investigar no tocante ao curriculo e as condicdes para a
educacéo de criancgas de 0 a 3 anos em creches, especialmente em relacdo aos bebés, em
ambientes coletivos.

No documento resultante da pesquisa encomendada pelo MEC em 2009- Praticas
Cotidianas na Educacao Infantil- Bases para a reflexdo sobre as orienta¢des curriculares
(BRASIL, 2009), Maria Carmen Silveira Barbosa destaca a necessidade de garantir
principios de equidade e qualidade para esta faixa etaria:

A promocao dos direitos das criangas & educacao e a infancia comeca a ser
efetivada desde a defesa de principios como a equidade e a qualidade no
atendimento até a defini¢do da proposta pedagdgica dos estabelecimentos
de educacdo infantil enquanto promotores dos direitos humanos,

especialmente os dos bebés e das criancas pequenas. (BARBOSA, 2009,
p.21).

A Coordenagéo de Educagéo Infantil — COEDI/ MEC produziu documentos para orientar o atendimento
em creches e pré-escolas. Foram publicados, no periodo de 1994 a 1996, alguns cadernos, material que
ficou conhecido como “o livro das carinhas”, que colocavam a educacdo infantil em debate. Em 1995 foi
publicado o documento “Critérios para Atendimento em Creches e Pré-escolas que respeitem os direitos
fundamentais das criangas”; Em1996 foi langado o documento intitulado “Subsidios para Credenciamento
e Funcionamento de Instituicdes de Educag@o Infantil”. No final da década de 1990 o MEC publica o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998) obra organizada em 3
volumes, cujos eixos abordavam as concepcbes de infancia, o atendimento da crianca no Brasil e
orientacOes para a pratica educativa com a crianca de 0 a 6 anos. Novas publica¢des do MEC ganharam
destaque em 2006: “Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de 0 a 6 anos a
educacao”, “Parametros Bésicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educagdo Infantil 7, “Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil —volumes 1 e 2 «, “Orientagdes sobre Convénios”.

Em 2009 s@o publicados os “Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil promulgadas em 1999 e atualizadas em 2009 (BRASIL, 2009) também
conferem lugar central & organizacdo dos espacos e tempos, ja que estes vém sendo entendidos como um
elemento a mais no processo educativo.
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Ainda que tenhamos avancado no que diz respeito a garantia dos direitos das
criancas, assegurados em lei, no tocante a educacéo das criancas de 0 a 3 anos que se
encontram na creche, ainda ha muito que se pesquisar. O interesse pela pesquisa com 0s
bebés surgiu a partir da minha insercdo no Mestrado, nas conversas com minha
orientadora e na constatacdo do quéo incipiente tém sido as pesquisas que contemplam
esta faixa etéria.

Paralelamente, a aproximacao, no Mestrado, com os estudos recentes no campo
da Sociologia da Infancia a partir de pesquisadores como Sarmento (2003,2005); Corsaro
(2005, 2011); Muller(2009, 2010); Sirota (2005) foi um convite a perceber novas
configuracdes da infancia e os modos como as criangas significam e agem no mundo.

A década de 90 do século passado demarcou um tempo de proficuas pesquisas e
discussdes sobre a infancia. A perspectiva sociolégica ganhou corpo, acrescentando um
novo olhar sobre a crianca. Vistas sob o olhar socioldgico, a infancia passa a ser concebida
como uma construcdo social. Embora a infancia seja um periodo temporéario para a
crianca, é uma categoria estrutural permanente na sociedade (CORSARO, 2011, p.42).
Essa afirmativa apoia-se nos estudos do socidlogo dinamarqués Jeans Qvortup ao
desenvolver o conceito de que, para além de um periodo de vida, a infancia configura-se
como uma forma estrutural (CORSARO, 2011). Nesse sentido, busca-se compreender o
lugar da crianga na estrutura social, a partir de diferentes contextos de interacdo e das
muitas infancias. Qvortup (2012) considera que “ha muitas particularidades que podemos
encontrar e que definem e descrevem esta infancia em particular.”

As pesquisas contemporaneas sobre a infancia trazem no bojo questbes como
cultura de pares, relagdes intergeracionais, e acGes sociais decorrentes das relacdes
estabelecidas em contextos escolares. Isto implica reconhecer a crianga como agente ativo
e socialmente criativo, que produz culturas infantis com carater U(nico mas,
simultaneamente, contribuem para a producéo das sociedades adultas (COELHO, 2007).

Compreendidas nesta abordagem socioldgica como atores sociais e produtores de
cultura, as criangas, em constante interacdo com seus pares ou com adultos, inauguram
um modo peculiar de apreensdo do mundo que lhes confere o lugar de pertencimento. Os
estudos da sociologia da infancia reconhecem a existéncia de muitas infancias e ainda que
as culturas infantis se difiram da cultura do adulto, constituem-se também na interacéo

com ela.

Coelho (2007) salienta que
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Para além do reconhecimento do carater eminentemente cultural e
socialmente construido de toda a acdo e contexto educativos, para
Sarmento e Pinto(1997) o que resulta evidente da concepcdo de infancia
como uma categoria social é o pressuposto de que as criangas sejam
reconhecidas como actores sociais de pleno direito, ainda que com
caracteristicas especificas(nomeadamente em virtude da sua dependéncia),
concepgdo que opde uma visdo das criangas como meros destinatéarios de
cuidados sociais e especificos. (Coelho, 2007)

Corsaro (2011) adverte que os estudos relacionados a cultura de pares entre 0s
bebés em creches sdo raros e estdo restritos principalmente a trabalhos europeus recentes.
Percebé-los como atores sociais, como pressupde a abordagem socioldgica, ndo €
certamente tarefa facil. O autor enfatiza em suas pesquisas que as crian¢as ao interagirem
com seus pares, criam e internalizam culturas, de forma a atender a seus interesses como
criancas. Uma das caracteristicas importantes das culturas de pares é que elas surgem e
sdo desenvolvidas em consequéncia das tentativas infantis de dar sentido e, em certa
medida, a resistir o mundo adulto. (CORSARO, 2011, p.129). Concordamos com este
conceito de infancia, embora nos deparemos com o fato de que as pesquisas que
subsidiam as abordagens no campo da Sociologia da Infancia foram desenvolvidas
basicamente com criangas maiores, ndo sendo os bebés incluidos com nesta abordagem.
Como dito por Schmitt (2008,p.14) “ a quase auséncia de pesquisas no campo da
investigacdo dos bebés revela uma dificuldade em perceber as criangas pequeninas como
protagonistas sociais do mundo que fazem parte.”

Coutinho (2010) em sua pesquisa de doutorado®empreendeu um estudo que toma
0 bebé como um ator social competente. Para ela, os bebés agem socialmente,
modificando a acdo de outros, modificando sua propria acdo, assim como atuando sobre
a estrutura. (COUTINHO, 2010, p.9). Destacamos um artigo em gque a mesma autora,
analisa a acdo social dos bebés na creche.(COUTINHO,2013)*. Ao analisar as situacoes
do cotidiano de uma creche, a autora buscou identificar as marcas das a¢des sociais dos
bebés, em contextos de interagdo com outros atores sociais, bem como a recorréncia e 0
modo como ocorrem tais agdes sociais. O estudo evidenciou que “mesmo as criangas bem
pequenas agem movidas por um comportamento visado, mobilizado a partir do outro e

que, em muitas situacdes, o sentido desse comportamento € partilhado por um grupo

3 Tese de Doutorado: A acéo social dos bebés: um estudo etnografico no contexto da creche

4 As Relac@es Sociais dos Bebés na Creche: um estudo numa perspectiva Socioldgica. Trabalho apresentado
na 362 Reunido Anual da Anped- GT 07
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estendido de criangas” (COUTINHO, 2013,p.13).Também ficou evidente a presenca das
relacBes sociais e escolha de pares, que se dao pela utilizacdo do olhar e do corpo.

No Brasil, também séo poucas as pesquisas que investigam a presenca dos bebés
em instituicdes de Educacdo Infantil, bem como a qualidade das experiéncias por eles
realizadas nestes espacos. Pode-se dizer que ha uma invisibilidade dos bebés e das suas
experiéncias nesta idade.

Neste cenario de escassas producdes, encontramos dissertacdes e teses que datam
do inicio deste novo século, como as de Coutinho (2002)°, Agostinho (2003)°, Tristdo
(2004)’, Camera (2006)8, Schmitt (2008)°, Silva (2010)!°, Ramos (2010)!, Zucoloto
(2011)'? e Gobatto (2011)*3, Fochi (2013)** Tebet (2013)* e, mais recentemente,
Kazahaya (2014)'°, cuja investigacdo dedicou-se a identificar a presenca dos bebés na

creche , a organizacdo do espago em creche e as interagdes ou convivéncia com 0s

5 COUTINHO, Angela Scalabrin. As Criangas no interior da creche: a educagéo e cuidado nos
momentos de sono, higiene, e alimentacdo. Florinandpolis:UFSC, 2002.

® AGOSTINHO. Katia Adair. O espago da creche: que lugar é este. Florianépolis: UFSC,2003.

TTRISTAO, Fernanda Carolina D. Ser Professora de bebés: um estudo de caso em creche conveniada.
Floriandpolis, UFSC, 2004.

8 CAMERA. Hildair Garcia. Do olhar que convoca ao sorriso que responde.: possibilidades interativas
entre bebé&s.UFRG.Porto Alegre,2006.

®SCHMITT,R.V.”Mas eu nio falo a lingua deles!.”: as relagdes sociais de bebés num contexto de
educacdo infantil.Florian6polis: UFS,2008.

0SILVA.Andressa Joseane.A organizagdo dos espagos na educacéo infantil e sua influéncia na expressio
cultural das criancas de 0 a 3 anos.UNESC,Criciima,2010.

1 RAMOS. Tacyana Karla Gomes. A crianca em interacéo social no bercario da creche e suas interfaces
com a organizacao do ambiente pedagdgico. UFPE.Recife, 2010.

12 ZUCOLOTO. Karla Aparecida. Educagao infantil em creches: uma experiéncia com a escala iters-r
.USP:Sé&o Paulo, 2011.

13GOBBATO.Carolina.Os bebés estdo por todos os espacos!: um estudo sobre a educacéo de bebés nos
diferentes contextos de vida coletiva da escola infantil. UFRG:Porto Alegre, 2011.

4FOCHI. Paulo Sérgio. ”Mas os bebés fazem o qué no bercario, heim?: documentando acdes de
comunicacao, autonomia,e saber-fazer de criangas de meses em um contexto de vida coletiva.UFRG:Porto
Alegre, 2013.

ISTEBET. Gabriela Guarnieri de Campos. Isto ndo é uma crianca! teorias e métodos para o estudo de
bebés nas distintas abordagens da sociologia da infancia de lingua inglesa. UFSCAR: S&o Carlos, 2013.

1BKAZAHAYA. Daniel. Bebés, criancas e seus pares:a participacdo do pequeno semelhante no
desenvolvimento e na constituicdo subjetiva.USP: S&o Paulo, 2014.
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pares. Estes autores apresentaram, em suas pesquisas, dados do cotidiano que dé&o
visibilidade a experiéncia dos bebés e a delicada relacdo entre espaco e tempo.

Gobbato (2011), ao pesquisar sobre a educacdo dos bebés nos espacos da escola
infantil traz a tona a “invisibilidade ¢ o ndo lugar que as turmas de bercério vém ocupando
no coletivo das institui¢des” e nos alerta em relagdo aos espagos por eles utilizados.
Concebendo a escola como espaco sociocultural, a autora alerta que a utilizacdo que se
faz do espaco pode, tanto facilitar, quanto constranger as experiéncias dos bebés na
creche. Sendo assim, o papel do professor assume um lugar importante na organizagédo
do ambiente.

Assim como 0 espaco e 0 tempo, a interacdo também é uma categoria importante
no processo de compreensdo da acdo com o0s bebés. Estudos empreendidos pelo Centro
de Investigagcdes sobre Desenvolvimento Humano e Educagdo Infantil (CINDEDI)
localizado na Universidade de Sao Paulo —USP, em Ribeirdo Preto, ddo conta de que é
por intermédio dos processos interativos que ocorrem em diferentes contextos sociais,
que sdo significadas e delimitadas as caracteristicas da pessoa, do parceiro. No artigo
intitulado Rede de SignificacGes: perspectivas para andlise da inser¢do de bebés na
creche, as pesquisadoras Katia de Souza Amorim, Telma Vitoria e Maria Clotilde
Rosseti-Ferreira, apoiadas também numa concepcdo sdciohistorica do desenvolvimento,

afirmam que:

dada a extrema plasticidade do bebé humano, a partir de interacGes com
outros membros da espécie, ele é capaz de adaptar-se aos mais variados
contextos, tornando-se um representante de uma determinada cultura. E,
ainda, que a caracteristica humana basica é a imersdo do ser humano em
um mundo simbdlico, nas e por meio das interaces que séo estabelecidas
com diferentes parceiros, resultando em uma continua constru¢do de
significados, conhecimentos, sentimentos e em sua prépria constituicao
como sujeito (Vygotsky apud Amorim, Rosseti-Ferreira, Vitoria, 2001,
p.122).

Estudos de Tristdo (2004), Caméra (2006), Schmitt (2008), sobre as formas como
0s bebés constroem conhecimento e interagem com 0s outros no espaco da creche, tém
demonstrado que os bebés desenvolvem competéncias e habilidades interacionais, fisicas
e cognitivas. As interagdes sdo, portanto, um dos aspectos que merecerdo atencdo neste
projeto, uma vez que permeiam as relaces dos bebés com o ambiente, com os pares, com
os adultos, impulsionando seu desenvolvimento e ressignificando suas a¢des. Os estudos

recentes vém demonstrando que as novas concepgdes de infancia, exigem-nos um modo
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diferenciado de perceber a atuacéo dos bebés, que os coloca na condigdo de sujeitos ativos

e comunicativos:

A nova concepg¢éo de crianca e o olhar para 0s processos comunicativos e
interacionais dos bebés tém emergido dos estudos que revelam a
sensibilidade dos bebés as manifestacdes afetivas e estéticas do seu meio
cultural, assim como o compartilhamento da emocao e atencdo desde cedo
nas relagOes interpessoais e a capacidade de interagir com o outro por meio
dos recursos de que dispGem. Essas ideias romperam com uma concepcao
da infancia como uma fase marcada pela negatividade, pelo vir-a-ser. O
bebé passou a ser compreendido como um sujeito que é, agora, inteiro”
(SILVA e PANTONI, 2009, p.6).

Muiller (2006) aponta, em seus estudos, o desafio que é olhar a infancia, e os
espacos institucionais legitimados historicamente. Sua reflexdo corrobora com a
necessidade de se pensar esta relacdo de tempo e espaco concomitantemente a reflexao

sobre as infancias:

Refletir sobre os diferentes espacos das infancias permite descentrar nossos
olhares das dimensGes fisicas e ambientais que instituimos como as mais
adequadas para as criangas, esquecendo-nos muitas vezes que em outros
espacos também acontecem encontros, desencontros, descobertas e trocas.
Nesse sentido, entendemos que 0s espagos, embora prontos, construidos e
idealizados por nés, adultos, ndo garantem relacdes humanas baseadas em
sentimentos de respeito pela diversidade, pelas pluralidades das infancias
ali contidas. (Muller, 2006)

No que tange as interacdes entre os bebés, Schmitt (2008), em sua dissertacdo de
mestrado, buscou investigar como o0s bebés de 0 a 1 ano estabelecem e constituem suas
relacGes em um espaco coletivo. A autora concluiu que as relacdes entre adultos e bebés
sdo caracterizadas por encontros individuais e coletivos, em situagdes de cuidado e
educacdo, de forma direta e indireta, pela acdo destes no espacgo
organizado.(SCHMITT,2008,p.114).

Em se tratando de um atendimento em regime de tempo integral essa dimensao é
ainda mais complexa, pois envolve diferentes professores ao longo do dia, bem como
uma série de acBes para atender aos cuidados basicos que se desenvolvem por uma
jornada alargada vivenciada pelos bebés. E esta compreensdo de como experimentamos
diferentes momentos da jornada, em que situacfes e momentos expressam maior
satisfacdo e insatisfacdo, em que espacos e momentos da jornada sdo favorecidas
interacdes entre as criangas e quais favorecem a atencao individual do adulto, bem como
do adulto para com o grupo de criangas, que foi alvo desta investigagdo. Por se tratar de

uma faixa etaria pouco investigada e pelas especificidades que ela apresenta, além de
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identificar as regularidades e singularidades presentes no cotidiano dos bebés, minha
atitude enquanto pesquisadora exigiu, sobretudo, a disponibilidade, o olhar atento, a
escuta sensivel, uma vez que a fala ainda se encontra em processo de desenvolvimento,
buscando compreender nas diversas formas de comunicacdo que os bebés de 1 a 2 anos
estabelecem (gestos, olhares, movimentos, choros, risos) seus desejos, suas necessidades,

suas especificidades.

Escolhas metodologicas

“Registro: aprendizagens de desabituar o olhar”
(Luciana Ostetto)

Esta pesquisa privilegiou a abordagem qualitativa, por constituir-se em uma
estratégia que considera os motivos, aspiracées e, sobretudo, por aprofundar-se no mundo
dos significados (MINAYO,2012). Outros atributos da pesquisa qualitativa apresentados
pela mesma autora nos indicaram o0 quanto esta abordagem responderia melhor as
inquietagdes apresentadas, por® ndo ser mera classificagdo de opinido dos informantes,
mas a descoberta de alguns cddigos sociais a partir de falas, simbolos,
observagdes.”(MINAYO,2012, p. 14)

A escolha desta abordagem também foi apoiada nas ideias de Flick (2009) ao
considerar que “a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito teorico e
metodol6gico unificado. Vérias abordagens teéricas e seus metodos caracterizam as
discussdes e a pratica da pesquisa” (FLICK, 2009, p.25). Esta abordagem consiste no
reconhecimento e na anélise de diferentes perspectivas e considera que 0s pontos de vista
e a pratica no campo sdo diferentes devido as diversas perspectivas subjetivas e do
ambiente social a ele relacionado.

A partir dos pressupostos acima apresentados, a pesquisa ganhou corpo
considerando ainda que no trabalho qualitativo a proximidade com os interlocutores,
longe de ser um inconveniente, é uma virtude e uma necessidade (MINAYO, 2012, p.70).
No caso da pesquisa com 0s bebés tornou-se quase impossivel ndo adotar uma postura
que sugere participacao, interagéo.

Como local para a realizacdo da pesquisa foi escolhido um Centro Municipal de
Educacdo Infantil - CMEI em Governador Valadares, MG. E, nele, uma sala de bebés de
1-2 anos de idade. A pesquisa valeu-se ainda da metodologia do estudo de caso, por ser

este “um método que permite penetrar na realidade social e descrever a complexidade de
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um caso concreto, desvelando a multiplicidade de dimens6es presentes numa determinada
situacdo ou problema, focalizando-o como um todo.”(MARTINS FILHO, 2010, p.19).

A presenca da crianca em pesquisa ndo é algo novo, porém a condicdo que ela
assume como parte da investigacao cientifica é que vem ganhando espago nas pesquisas
atuais e mudando consideravelmente a abordagem do pesquisador junto ao grupo de
criancas. Rocha (2008) salienta que a metodologia de pesquisas com crianca requer que
ndo se foque na crianga como sujeito isolado, mas na experiéncia social, dentro de um
contexto de relagdes, considerando as multiplas formas de agir, manifestas em contextos
socioculturais.

Jobim e Souza (2008) destaca a relevancia das pesquisas com as criancas,
enfatizando a importancia de se compreender o lugar social que a crianca assume neste
contexto:

Na medida em que a crianga ndo é vista apenas como um objeto a ser
conhecido, mas como um sujeito com um saber que deve ser reconhecido
e legitimado, a relagdo que se estabelece com ela, no contexto da pesquisa
comeca a ser orientada e organizada a partir desta visdo. Nessa perspectiva,
em vez de pesquisar a crianga com o intuito de melhor conhecé-la, o
objetivo passa a ser pesquisar com a crianca as experiéncias sociais, e
culturais, que ela compartilha com as outras pessoas do seu ambiente,
colocando-a como parceira do adulto-pesquisador, na busca de uma
permanente e mais profunda compreensdo da experiéncia humana.
(JOBIM E SOUZA, 2008, p.53)

Outros pesquisadores como Gobbato (2011) arriscaram-se em compreender a
delicada relacdo que é pesquisar com 0s bebés e sobre os bebés e os desafios inerentes a
essa fase da vida:

Optar por pesquisar com 0s bebés, embora se diferencie de uma
investigacdo sobre os bebés por considera-los como sujeitos participantes,
nado exclui a dimensdo do sobre que nela esta implicita. Eles, assim como
as criangas pequenas, podem contribuir intensamente no processo de
construcao dos dados, no entanto, sera o investigador quem tecera escolhas
desde a elaboracdo da proposta da investigacdo até o momento da
interpretacdo e andlise dos dados produzidos. Portanto, por mais que
busque tentar considerar, preservar e manter os significados das a¢des dos
bebés, o pesquisador ndo tem como deixar de fazer interpretacdes acerca

delas, por isso, mesmo que se proponha a ser uma pesquisa com bebés ela
ndo deixard, também, de ser sobre eles.” (GOBBATO, 2011, p.4)

Para alem de uma pesquisa que pensa a criangca como sujeito desta , buscou-se
percebé-la como produtora de cultura, resguardando, sobretudo, os padrdes éticos que
toda pesquisa requer, especialmente esta que tem criancas de tdo pouca idade e que deve

estar pautada na concepcdao de infancia que nos orienta (KRAMER, 2002). Em se tratando
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de pesquisa com criancas, Martins Filho (2010) enfatiza que as relacfes precisam pautar-
se por uma possibilidade de reciprocidade. Isto ajuda a identificar a posi¢do dos sujeitos
nas investigacdes, mesmo quando se tem despertado o desejo de pesquisar os bebés”.

Destacamos a importdncia de construirmos mecanismos e estratégias
metodoldgicas que nos aproximem das criangas pequenas, elaborando
recursos férteis e procedimentos de interlocucdo entre as duas logicas
geracionais — dos adultos e das criancas — as quais sdo muito diferentes
entre si, mas que estdo entrelacadas pela cultura e a producédo da propria
historia. (MARTINS FILHO, 2010, p.12)

Os recursos metodolégicos utilizados nesta pesquisa foram a observacgéo, a analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, a entrevista, o caderno de
campo, a fotografia e a filmagem. Na observacao participante o pesquisador realiza um
exercicio constante que exige trabalhar a dualidade entre aproximacao e o distanciamento
necessario para reler os fatos. Dessa forma, pesquisados e pesquisadores vdo pouco a
pouco estabelecendo e criando lagos, o que favorece as relagdes e o0 desenvolvimento de
uma participacdo sensivel as producdes das criancas. (MARTINS FILHO, 2010, p.24) e
modificando o contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente.
(MINAYO, 2012, p.70)

As aproximacdes com o campo da pesquisa tiveram inicio no més de fevereiro de
2014 e estenderam-se para 0 més de marco, acontecendo em trés dias da semana. Os
periodos de observacdo mais sistematica concentraram-se em uma semana do més de
abril, durante 8 horas diarias e uma semana no més de setembro também por 8 horas
dirias.

O registro escrito ocupou aqui um lugar central, na medida em que ndo s6
descreveu fatos, mas apresentou “narrativas” construidas por um grupo especifico de
criancas, 0s bebés, para além da descricdo dos dados, considerando as experiéncias e 0s
seus jeitos de ser.

O ato de registrar é tipicamente humano. Essa forma de comunicacéo remete-nos
a umas das praticas mais antigas das civilizagdes. Nossos ancestrais ja o faziam com o
intuito de representar ideias, fatos, imagens significativas de um determinado periodo.
N&o sO os ancestrais, mas tambeém as criancas parecem reconhecer o valor do registro.
Nas imagens que aparecem no corpo deste texto, é possivel constatar como o caderno de
campo, um dos instrumentos escolhidos para o registro desta pesquisa, foi objeto de
desejo e de atencdo de alguns bebés, em momentos distintos. Leite (2004) destaca a

importancia do registro, pois permite as criangas que conhegam 0s outros e a si mesmas,
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ja que dao visibilidade ndo apenas a sua fala, mas, igualmente a diversas outras
linguagens. Os registros fotograficos a seguir comprovam o0 quanto 0s bebés se
apropriaram dos instrumentos metodoldgicos escolhidos. Na primeira foto, tirada em 09

de abril de 2014 as 14h34’ o caderno de campo alimenta o desejo de deixar marcas.

Foto 1: Isabel encontra meu caderno de campo
Na segunda foto, tirada no mesmo dia, apenas 3 minutos depois (14h37’), o
caderno foi retirado da primeira crianca por outra, que teve por intencao devolver-me por
saber que me pertencia.

Figura 2: Leandro retira-o da méo de Isabel para entregar-me

Ja na terceira foto, registrada em sala no dia 19 de setembro do mesmo ano, &s

9h56’ a crianga imita o gesto de escrita, dirige-me o olhar, buscando minha aprovagao.
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Foto3 e 4: Marina se aproxima e faz registros simulando uma escrita no caderno de campo

Assim como 0 registro escrito, o registro fotografico, a escrita pela luz, ou a
imagem por ele revelada também se mostrou um valioso recurso, na medida em que se
colocou como um artefato da cultura. Esta forma de registro, aliado a filmagem, foram
instrumentos eleitos para esta pesquisa por eternizarem 0s momentos e por fazerem
emergir as experiéncias, as preferéncias, a singularidade na coletividade. A fotografia
pode auxiliar na relagdo constante com o tempo € o espago, ja que ela “repete
mecanicamente 0 que nunca mais podera repetir-se existencialmente”. (BARTHES, 1984,
p. 13).

O desafio, no entanto, foi aprender a olhar o outro, neste caso 0s bebés, de modo
a ndo apenas capturar suas imagens, mas ressignificar 0 momento presente num olhar
compartilhado, consentido, garantindo-lhe a subjetividade que lhe é inerente. O olhar é,
também, um processo de aprendizagem. (LEITE, 2008). ”Ler” e “desvendar” o seu olhar
por meio do olhar do outro constituiu-se numa experiéncia tnica. E, como dito por Ostteto
(2008), ajudou-nos a “desabituar o olhar”.

Esses instrumentos constituiram-se em estratégias fundamentais para esta
pesquisa pela possibilidade de reler os contextos, as imagens, 0s personagens. Portanto,

mais do que ilustrar ou dar-lhe um “colorido”, a fotografia buscou, nesta
pesquisa, reconstruir o préprio olhar do pesquisador, apresentando-se

como outras possibilidades de escritas — outros textos — da realidade
estudada”. (MARTINS FILHO, 2010, p.22).

O uso da fotografia e filmagens nesta pesquisa coloca-se em consonancia com a
perspectiva metodologica apresentados por Leite (2008) onde o objetivo é
capturar/registrar os encontros. Encontramos, nas pesquisas de Tristdo (2004), Guimaraes
(2008), Ramos (2010), Gobatto (2011), Fochi (2013) a presenca de tais instrumentos e

relatos, que validam o seu uso no intuito de apreender as sutilezas das interacdes das
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criancas, especialmente pelo fato de os bebés ainda ndo se expressarem verbalmente. A
fotografia é vista como
Um constante convite a releitura, a uma forma diversa de ordenar o texto
imagético. Pode ser olhada muitas vezes, em diferentes ordens e
momentos, pode ter outras interpretacdes: ela é sempre uma outra foto ali
presente, pois uma foto se transforma cada vez que é contemplada, revive
a cada olhar. (KRAMER, 2002, p. 12)

A foto abaixo tirada em 17 de setembro de 2014, as 16h18’ registra o exato
momento em que Isabel, que j& est4 pronta para ir embora, vem ao meu encontro, faz
questdo de posicionar-se para a camera, para exibir a roupa colocada apés o banho.
Mesmo com tdo pouca idade, ela demonstra conhecer 0 uso e a representacdo deste

instrumento em seu cotidiano.

b

Foto5 e 6 : Isabel vira-se para a cdmera fotografica

Importante € dizer que os registros fotograficos foram realizados aos poucos, por
ocasido da minha imersdo em periodo integral. No inicio, apenas o caderno se fazia
presente. A aproximacdo cuidadosa com o grupo de bebés considerou, sobretudo, o
respeito a esta faixa etéria e o tempo para que a minha presenca pudesse ser sentida e
“incorporada” ao grupo.

O processo de autorizacdo da pesquisa e do uso de imagens seguiu o0s tramites
previstos para tal'’. A abordagem foi feita individualmente junto aos responsaveis legais,
na porta da sala dos bebés, no inicio ou no final do dia, acompanhada de um
esclarecimento sobre as finalidades da pesquisa e do uso das imagens neste contexto.

Porém, sabemos que na pesquisa com criangas 0 consentimento ndo vem apenas da

17 A autorizacio seguiu as orientacdes propostas pelo Comité de Etica em Pesquisa COEP-UFMG e
expressas nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.
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autorizacdo dos responsaveis legais, que neste caso, acolneram sem ressalvas a proposta
da pesquisa, mas das criangas, na condi¢do sujeitos de direitos. Consideramos que a
autorizacdo por parte dos bebés vem por meio do olhar, da aproximacéo, do gesto de
estender os bragos, da aceita¢cdo da minha presenga no grupo.

Mas ndo foi apenas o registro que me auxiliou a evidenciar os dados coletados.
Outro recurso utilizado foram as entrevistas individuais e semiestruturadas feitas as cinco
professoras responsaveis pelo trabalho com a turma dos bebés, por ser esta uma forma
privilegiada de interacdo social (Minayo, 2012). E por desvelar o contexto, ampliando o
angulo de percepcdo da pesquisadora. Ao cursar as disciplinas do Mestrado, aprendi com
a professora Inés Teixeira que “a entrevista é da ordem da delicadeza”. E de fato o é!
Colocar-se abertamente a responder as perguntas é abrir a alma a um desconhecido. E
revelar ndo so ideias, pensamentos, mas modos de ser professora.

A revisdo bibliografica pautou-se em artigos mais recentes, dissertagdes e teses
publicadas em ambito nacional e internacional, dando atencdo especial aos que tratavam
dos bebés, de espaco, creches, além do aprofundamento em alguns autores que
possibilitaram o aporte necessario a realizacdo desta pesquisa. O foco foram as producdes
académicas que datam a partir do ano 2000, por entender que estas incorporam as
discussbes mais recentes em torno da abordagem socioldgica da infancia, bem como as
dissertacdes e teses que se dedicaram a um estudo detalhado sobre espago-tempo e bebés

em creches e que serdo mencionadas no decorrer do trabalho.

Caminhos percorridos

Dos instrumentos escolhidos, passaremos aos caminhos percorridos. Esta
pesquisa foi desenvolvida com bebés na idade de 1 a 2 anos, inseridos em uma
turma/agrupamento de uma creche publica do municipio de Governador Valadares-MG.
A opcdo por uma creche publica foi definida junto a orientadora, logo que a tematica da
pesquisa se desenhara. Dentre as duas instituicbes que promoviam a educacdo para a
faixa etaria de 1 a 2 anos em tempo integral no Municipio, escolhi uma Creche que sera
aqui intitulada como CMEI “ Colibri”, por ser esta um Centro Municipal de Educagao
Infantil e, portanto, totalmente composta por profissionais contratados ou concursados
pela Secretaria Municipal de Educagdo- SMED, ao contrario das quatro creches
conveniadas, que compartilham decisGes e a gestdo da instituigdo com o municipio e com

as entidades mantenedoras. Conversas com profissionais do Departamento de Ensino-
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Setor da Educacédo Infantil - me ajudaram a identificar quais Instituicbes atenderiam o
publico alvo da pesquisa, bebés de 1 a 2 anos de idade, em jornada integral na creche.

A pesquisa teve como objetivo identificar como as professoras organizam 0s
espacos e tempos para os bebés com idades entre 1 e 2 anos que frequentam as instituicdes
de educacdo infantil em tempo integral, e como se da a acdo pedagdgica nesta faixa-etaria,
buscando identificar também se, e como sdo resguardadas as especificidades de cada bebé
na organizacao do tempo, dos espacos e das atividades nesses ambientes.

Em se tratando do regime de atendimento em tempo integral, essa dimensao é
ainda mais complexa, pois envolve diferentes professoras ao longo do dia, bem como
uma série de acdes para atender aos cuidados basicos que se desenvolvem durante uma
jornada alargada dos bebés na creche. Além desses recursos, valemo-nos, no decorrer da
pesquisa, das entrevistas feitas as professoras que atuavam junto ao grupo de bebés e que
se dispuseram a participar desta pesquisa.

Tendo delineado o campo a ser pesquisado passei entdo a estabelecer uma
aproximacdo com a creche escolhida. Localizada em um bairro de periferia, a creche
acolhe a faixa etéaria de 1 a 5 anos, e tem como clientela uma populacdo de baixa renda.
As criancas matriculadas ficam em periodo integral, numa jornada de 10 horas que tem
inicio as 7h da manh@ e se encerra as 17 horas.

Em 2014 a creche possuia 15 turmas sendo uma turma com 24 criancas de 1 a 2
anos, tendo trés professoras responsaveis pelas atividades no periodo matutino e outras
trés responsaveis pelas atividades do turno da tarde. Além das professoras, as criancas
também eram assistidas pelas auxiliares de turma que séo responsaveis por acompanhar
as criancas no horario de repouso, alimentacédo e banho.

A imersdo no campo da pesquisa ocorreu em periodos distintos. Iniciei uma
aproximacdo no inicio de fevereiro de 2014 e, até marco, dediquei-me a leitura dos
documentos que regulamentam a proposta da Instituicdo, comparecendo a creche em
periodos alternados. Em abril, fiz uma imersdo de uma semana, acompanhando o grupo
em periodo integral, desde a chegada as 7h30’ até a saida as 17 horas. Retomei a imersao
novamente em setembro, totalizando 90 horas de observacdo no campo. Os primeiros
documentos solicitados a coordenadora pedagdgica do turno matutino foram o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da Instituicdo e as orientacdes da Secretaria Municipal de

Educacéo.
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O primeiro encontro com a “turma dos bebés”

Apos as leituras do PPP, ainda no més de fevereiro, retomei a proposta de
aproximacao voltando a Instituicdo. O retorno foi marcado por muitos encontros. Fui
recebida pela coordenadora pedagogica do turno matutino. Conversamos por um longo
tempo sobre a proposta da pesquisa, a medida que iamos percorrendo 0s espacos da
Instituicdo, até entdo desconhecidos por mim. Como a pesquisa seria realizada com a
turma de 1-2 anos, a coordenadora pedagogica preocupou-se em apresentar-me o espaco
em que passaria grande parte do tempo.

Durante a visita deparei-me, no corredor externo com um grupo de bebés de 1-2
anos, que futuramente viriam a ser meus parceiros de caminhada. Tratava-se de um grupo
de 24 bebés que compartilhavam cotidianamente 0 mesmo espaco, grupos. A
coordenadora me explicara que a sala de 1-2 anos é composta por bebés, agrupados a
partir da data de nascimento, sendo 08 bebés para cada turma. As turmas sdo identificadas
por A, B e C. Cada turma tem uma professora responsavel durante o periodo da manha e
outra no turno da tarde, totalizando trés professoras no periodo da manhd e trés
professoras no periodo da tarde, além de uma professora auxiliar para cada turno. A sala
que os acolhia em tempo integral era uma sala ampla, bem iluminada. Apesar de espagosa,
as vezes tornava-se pequena para o fluxo dos bebés que ali estavam. Os aspectos deste
ambiente serdo melhor relatados no Capitulo 2 desta dissertacéo.

Na oportunidade, solicitei-lhe que identificasse junto ao grupo de professoras da
turma de 1-2 anos aquelas que gostariam de participar voluntariamente da pesquisa.
Respeitando os principios éticos da pesquisa, a coordenadora assim o fez. Minha proxima
visita ja contemplaria o contato com as professoras responsaveis pela “Turma B” no turno
matutino e vespertino, que seriam coparticipes desta pesquisa. Ao retornar a Instituicao
fui informada que, das seis professoras que acompanham o grupo dos bebés, apenas duas
desejaram participar da pesquisa. Uma responsavel pelo turno matutino e a outra pelo
turno vespertino. Pude entdo formalizar com aquelas professoras que encontrei por
ocasido da minha primeira visita, 0 objetivo da pesquisa. Muito interessadas elas se
dirigiram a mim dizendo que estavam dispostas a participar e que “queriam muito
aprender algo mais sobre a faixa etaria”. (Caderno de campo, fevereiro, 2014). A fala
jasinalizava certa expectativa por parte de quem recebe o pesquisador.

Ao ser convidada a participar da primeira reunido de pais desta turma, no dia 24

de fevereiro, pude constatar que eles pareciam um pouco perdidos em relacéo a tantas
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professoras numa mesma sala. As préprias professoras se encarregaram de explicar como
as turmas estavam organizadas e quais criancas ficariam com quais professoras. Na
oportunidade, fui apresentada como pesquisadora da Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG e pude falar de forma bem sucinta sobre os objetivos da pesquisa e
solicitar a autorizacdo do uso de imagem para a mesma.

Apesar de haver uma defini¢do das professoras responsaveis para cada grupo de
bebés (A, B e C), pude constatar que todas eram responsaveis por todos os bebés, mas
que, para fins de registro, observacéo sobre o desenvolvimento e realizagdo de algumas
atividades, haveria uma professora fixa que responderia pela turma. Aproximar-me de
todas foi um dos desafios encontrados, ja que em principio apenas duas, as responsaveis
pela “Turma B” se dispuseram a participar. Compreender como as seis professoras
dividiam a atencéo, o cuidado, o carinho, o espaco e o tempo com tantos bebés na mesma
sala, num espaco de aproximadamente 35 metros quadrados era outro desafio posto, ja
que o grupo de bebés ndo se alterava ao longo do dia, mas o de professoras sim.
Incomodada com o grande nimero de bebés na mesma sala, recorri aos documentos que
respaldavam o atendimento nesta faixa etaria para compreender as formas de ingresso e
o funcionamento da mesma. Abaixo um quadro com a listagem das criangas da “Turma

B” ¢ ainda o perfil socioecondmico da familia, identificado por meio da ficha de

matricula.
Nome Ficticio Idade
Kaio 1 ano 4 meses
Alicia 1 ano 5 meses
Luan 1 ano 5 meses
Isabel 1 ano 5 meses
Marina 1 ano 6 meses
Ricardo 1lano 6 meses
Nome COR Bolsa Ocupacgao Pai Ocupagao Mae
ficticio familia
Kaio parda nao Servigos gerais autbnoma
Alicia parda sim Autdnomo Do lar
Luan parda nao Gerente de Consultora de
producdo crédito
Isabel parda nao Backoffice de Monitora de
operagao qualidade
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Marina parda nao Mora com a tia paterna

Ricardo parda sim pedreiro Auxiliar de logistica

Leandro branca Ndo Mecanico de Do lar
manutengao

Leonardo branca Ndo Mecanico de Do lar
manutengao

Quadro 2: Perfil social das criangas da Turma “B”- Fonte: Ficha de matricula

A organizacéo das turmas foi feita com base na idade, sendo a maioria das crian¢as
consideradas pardas, conforme declarado pelas familias no ato da matricula. As criangas
que frequentam esta turma moram no bairro. A maioria das familias inscritas desta turma
tém ocupacao fixa e ndo contam com o beneficio do Bolsa Familia.’8Um dado curioso na
composicao desta turma € que havia, no inicio da pesquisa, quatro “duplas” de irmaos
gémeos. (1 de meninos e 3 de meninas). Ao conclui-la, mais uma dupla foi inserida nesta
turma.

O processo de pesquisa implicou necessariamente conhecer os procedimentos de
cuidado, a qualidade dos mesmos, 0s contextos sociais em que ocorrem, as interacao por
eles desencadeadas, sejam entre os pares, sejam entre adultos e bebés, ou entre os bebés
e 0s objetos, sejam, ainda, com 0 espaco e tempo para eles organizados, ou consigo
mesmos.

A pesquisa de campo consiste em defrontar-se com os fatos, discutir com
os informantes, compreender melhor os individuos e 0s processos sociais.
Sem esta sede de descobrir, esta vontade de saber, de tudo esmiucar, 0
trabalho de campo torna-se uma formalidade, mero exercicio académico,
sem interesse. (Beaud e Weber, apud Zago, 1998, p.16)

Parafraseando os autores supracitados, procuramos “esmiucar” o contexto dos
bebés, inseridos na creche municipal escolhida.

A pesquisa esté organizada em 3 capitulos. O Capitulo 1 - Delineando contextos:
0 municipio, o bairro, a creche faz uma contextualizacdo da politica municipal de
atendimento a crianca desta faixa etéaria e do contexto em que a creche escolhida se insere,
por meio do detalhamento de como esta organizado o atendimento a crianga na faixa
etaria de 1-2 anos no municipio de Governador Valadares, em especial na creche publica
pesquisada. Os critérios para 0 ingresso da crianga, bem como a organizacdo e

funcionamento da creche e o quadro funcional dos profissionais que la atuam também

18 programa do Governo Federal instituido em 2004, que consiste na transferéncia direta de renda para
beneficio de familias em situacédo de pobreza.
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serdo apresentados, tomando como referéncia os dados colhidos do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo.

O Capitulo 2, intitulado A Organizacédo dos espacos na creche e as interacoes
apresenta as caracteristicas fisicas e relacionais do ambiente pesquisado, com base nas
imagens capturadas durante o periodo de observacdo, considerando a organizacdo do
espaco interno e externo da creche, as relacdes que se depreendem deste e ainda como 0s
bebés vivenciam a rotina e a organizacao dos espacos.

O Capitulo 3- A Organizacéo dos tempos na creche e as Interacdes dé énfase a
rotina e a organizacao do tempo, relatando o dia a dia na creche.

E, em seguida, sdo apresentadas as consideracdes finais, fruto do estudo realizado.
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CAPITULO 1- DELINEANDO CONTEXTOS: O MUNICIPIO, O
BAIRRO, A CRECHE

1.1 A Educacéo Infantil no Municipio

O municipio de Governador Valadares est4 localizado na regido leste de Minas
Gerais, denominada regido do Vale do Rio Doce, a 300 km da capital mineira. Com uma
populacéo estimada em 2014, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE,
em 276.995 mil habitantes, o municipio conta hoje com uma Rede de escolas publicas e
privadas para o atendimento as criangas e aos adolescentes. Os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP em 2013 apontam
para um numero de 159 escolas de educacdo basica no municipio. O nimero de criangas
matriculadas em creches é de 2.507. J& em 2014, de acordo com os dados do mesmo
Instituto, este nUmero aumentou para 2.835, incluindo escolas da rede publica, da rede
privada, na area urbana e na zona rural, sinalizando um acréscimo de 328 crian¢as a mais
que 0 ano anterior.

Cidade marcada pelo ciclo da emigracdo, segundo o Ministério das RelacGes
Exteriores, Governador Valadares possui atualmente um contingente de 50 mil
valadarenses residindo nos Estados Unidos da América-EUA. Além do fator emigratoério,
é considerado um dos 100 municipios mais violentos do Brasil, ocupa atualmente a 672
posicao, e apresenta um contingente de mais de 20.000 criancas e adolescentes, segundo
os dados levantados pela Secretaria Municipal de Educacdo-SMED.

A Rede Municipal de Ensino, responsavel pelo atendimento da primeira infancia
atendeu no ano de 2014 a um total de 1.917 criancas sendo 13 criancas na faixa etaria de
0 alano, 92 criancas na idade de 1 a 2 anos, 658 criancas na faixa etaria de 2 a 3 anos, e
1.154 de 3 a 4 anos, em instituicbes municipais intituladas Centros Municipais de
Educacdo Infantil- CMEI’S além das Creches Conveniadas. Das seis Instituicdes pubicas
que atendem a faixa etaria de 0 a 3 anos, duas sdo Centros Municipais de Educacdo
Infantil -CMEI” se quatro sdo Instituicbes Conveniadas. O percentual de criangas
atendidas nesta faixa etaria é considerado baixo se comparado a demanda de criancas a
serem atendidas. De acordo com o censo de 2010, a populacdo compreendida na faixa
etaria de 0 a 3 anos era de 14.043 criancas. Destas, apenas 2.686 criancas frequentavam

creches. Isto se da em razdo da reduzida oferta publica de vagas. No quadro abaixo, que
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contém dados da Secretaria Municipal de Educacdo, podemos ver a quantidade de bebés

atendidas na faixa etaria de 1 a 2 anos, em 2014.

Instituicéo N° turmas de NUmero criangas Situacéo
1 -2 anos

CMEI Lumiar 03 23 Municipal
Creche Amanhecer 01 12 Conveniada
Creche Sol Nascente 01 08 Conveniada
Creche Riacho Doce 01 09 Conveniada
Creche Encanto 02 16 Conveniada
CMEI COLIBRI 03 24 Municipal
TOTAL 11 S

Quadro3- Instituicdes de Educacdo Infantil atendidas pela Secretaria Municipal de Educacéo
(nomes ficticios) Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo

O atendimento a crianca no municipio, especialmente nas Creches, esta amparado
por legislacédo do Conselho Nacional e do Conselho Municipal de Educagéo. Para nortear
as praticas educativas da Escola de Tempo Integral, iniciadas desde a Educacéo Infantil,
a Secretaria Municipal de Educagio-SMED elaborou quatro cadernos®® que apresentam
uma organizacao por eixos tematicos.

O caderno Ill, ao falar dos Ciclos de formagéo e aprendizagem, e do trabalho com
o Eixo temaético, dedica duas paginas a Educacdo Infantil (pag. 11 a 13), enfatizando a

perspectiva da linguagem do brincar. Ao final, o caderno apresenta uma Tabela Curricular

¥Caderno | —Apresentacio da proposta, Eixos Tematicos do Curriculo, Fases de Desenvolvimento Humano
e 0 Curriculo da Rede Municipal, Propostas Curriculares por Eixo Tematico.

Caderno II-Eixo temético Identidade e Diversidade- “ eixo que tem como principal objetivo a constru¢do
de uma identidade local, que contribuira para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do
municipio de Governador Valadares, de forma sustentavel. Também tem como foco a Diversidade em toda
sua amplitude, fortalecendo os grupos como parte integrante e ativa da sociedade e proporcionando o
fortalecimento de valores como respeito, tolerancia e solidariedade. ”

Caderno Il1- Eixo teméatico Comunicagdo e Multiplas Linguagens - “visando ao processo de constru¢ao da
Comunicacgao por meio das diversas formas de linguagens e dominio das novas tecnologias, propiciando
ao aluno melhor interacdo com o meio e novas perspectivas para a melhoria da qualidade de vida. ”

Caderno 1V- Eixo Protagonismo e Sustentabilidade - eixo que vai trabalhar as diversas formas de
organizacdo da producdo, economia e trabalho, provocando o despertar de novas liderangas e a
construcéo de outro modelo de desenvolvimento do municipio, de maneira sustentavel e melhor distribuida.

Autores como Francesco Tonucci (2003), Antoni Zabala (1998),Cesar Coll(1996), Ruda Ricci (2007),
Tomaz Silva (1999), Fernando Hernandes (1998) e tantos outros, comp8em a bibliografia desta proposta.
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por etapas de desenvolvimento humano, apresentando caracteristicas do desenvolvimento
das criancas de 0 a 3 anos, 4 a 6 anos, considerando o desenvolvimento dos conteddos
conceituais, procedimentais, atitudinais.

Esses cadernos foram encaminhados a todas as Creches e servem como referéncia
para o desenvolvimento de propostas para o atendimento a crianga nas Escolas de Tempo

Integral.

1.2 O historico do CMEI “Colibri” expresso no Projeto Politico Pedagogico-
PPP

O CMEI “Colibri” foi criado em 2004. O Projeto Politico Pedagdgico foi
elaborado entre os anos de 2009 e 2010. Para conhecer melhor o contexto socioecondmico
das familias atendidas, a Instituicdo realizou uma pesquisa com as familias. Os resultados
demonstraram que a maioria reside no proprio bairro. Relatos de moradores narram um
pouco da histdria desta comunidade. Quase 100% das familias declararam matricular seus
filhos na Instituicdo para que os pais possam trabalhar e para que a crianca possa melhor
se desenvolver.

De acordo com os dados do Censo 2010, a populacédo do bairro onde esta localizado
0o CMEI “Colibri” estava estimada em 12.788 habitantes. O bairro existe ha mais de 35 anos
e conta com uma populacao de baixo poder aquisitivo. Em 2010, de acordo com os dados do
IBGE a faixa etéria da populagdo compreendida entre 0 a 4 anos representava cerca de 7,1 %
da populagdo do bairro que representa o publico com direito ao atendimento. Vé-se, portanto,
a necessidade premente desta Instituicdo que se coloca hoje como uma grande referéncia
para o bairro o lugar central que ela ocupa na vida de tantas familias que dependem deste
atendimento. Atualmente, a esta Creche foram anexados mais quatro espacos distantes
geograficamente, que atendem a faixa etéria de 3 a 5 anos, em bairros proximos, mas sob

a coordenagao da direcdo do CMEI “Colibri”.

O Projeto destaca a gestdo compartilhada com a comunidade, tendo sido criado,
em 2004, o Conselho Comunitério Escolar, com participacdo de professores, funcionarios
e pais. O documento (PPP) ainda define os aspectos filosoficos, socio antropologicos e
psicopedagdgicos que deverdo ser observados por todos os profissionais, deixando claro
principios sobre os quais esta fundamentada a proposta de atendimento as criangas

daquela comunidade; considera, sobretudo, as orientac6es dos documentos legais como
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a Constituicdo Federal de 1988 que reconhece a instituicdo educativa como “direito da
crianga, op¢do da familia e dever do estado” e ainda as orientacOes previstas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-, LDBEN 9394. (Projeto Politico Pedagogico,
fevereiro de 2014)

Ao fazer referéncia ao contexto historico da criacdo e atendimento em Creches no
Brasil, considerando a crianga como sujeito de direitos , o texto do PPP aborda a dimensao
politica da proposta a ser vivenciada, considerando-a como uma questdo central do

Projeto Politico Pedagogico, ora construido.

1.30rganizacao, funcionamento e formas de ingresso no CMEI “Colibri ”

A Prefeitura Municipal de Governador Valadares, por meio desta Secretaria de
Educacdo—-SMED adotou em 2010 diversas a¢cdes e uma politica para diminuir os indices
de criminalidade, dentre elas, a Escola em Tempo Integral:

“A proposta da SMED ¢ uma Escola de Tempo Integral que atenda ds
necessidades sociais e educativas demandadas. O Projeto Escola de
Tempo Integral pretende desenvolver uma proposta educacional de
mudancas, oferecendo uma educacdo transformadora e comprometida
com a formacdo humana ,integralmente. Nao se propds somente
ampliagdo da jornada escolar, mas uma escola viva que possibilite a
vivéncia democratica nas suas relacdes, em todos 0s seus tempos e
espagos.” (Caderno I, p.13)

De acordo com o PPP, até o ano de 2010 o CMEI “Colibri” realizava 0
atendimento em tempo parcial as criancas de quatro e cinco anos de idade devido a
demanda e ao espaco fisico. Em 2010, o critério de atendimento as criangas sofreu
reformulagcfes por ocasido da implantacdo da Escola em Tempo Integral, sendo todo
atendimento oferecido a todas as criancas, como direito que as assiste sem o critério de
necessidade familiar.

Para garantir o atendimento integral as criancas, conforme previsto na
implementagdo da Escola de Tempo Integral, o CMEI “Colibri” passou atender as
criancas de 01 a 05 anos de idade no horario de 7:00 as 17:00.A insercdo da faixa etaria
de 1 ano deu-se no ano de 2009. Atualmente o CMEI atende 193 criangas, totalizando 24

turmas, assim distribuidas:
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Turmas | N°de criangas | N°de criangas | Professoras Professoras
matriculadas por turma regentes/matutino regentes/vespertino

lano | 24 criangas 8 03 professoras 03 professoras
2 anos | 24 criancgas 12 02 professoras 02 professoras
3 anos | 30 criangas 15 02 professoras 02 professoras
4 anos | 40 criangas 20 02 professoras 02 professoras
5anos | 75 criangas 25 03 professoras 03 professoras
Total |193criangcas | ------------- 12 professoras 12 professoras

Quadro 4: nimero de criancas atendidas e de profissionais por turma —Fonte; Secretaria do
CMEI

O ingresso no CMEI “Colibri” obedece aos critérios estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educagdo- SMED, por meio de um cadastro oficial, realizado anualmente.
Especificamente nas turmas de 0 a 3 anos, 0 ingresso se da mediante a procura das
familias e das vagas existentes. Em razdo da grande procura, a Instituicdo estabeleceu
como condicao para permanéncia o controle da frequéncia como uma forma de monitorar
a presenca da crianga. Caso a crianca falte cinco vezes consecutivas ou dez vezes no més,
sem justificativa, a familia é convidada a comparecer a coordenacédo e a direcdo como
adverténcia. Se a auséncia persistir sem a devida justificativa, a situacdo ¢é informada ao
Conselho Tutelar por meio de oficio, sinalizando a negligéncia da familia e ainda a
privacdo do direito a Creche. Este controle de frequéncia € diario e faz parte da rotina
das professoras.

Desde a primeira visita, estranhou-me, a principio, o grande nimero de bebés na
mesma sala. Ao ler os documentos constatei que o numero de crianca por turma, no CMEI
“Colibri” observa o que prevé a Resolugdo n° 01 de 12/07/07 do Conselho Municipal de
Educacdo de Governador Valadares, que estabelece o limite minimo e maximo de
criancas por turma para cada educador, conforme descrito abaixo:

| —1ano a1l ano e onze meses — No minimo seis e N0 maximo oito
criangas para cada professor por turno.
Il — 2 anos a 2 anos e 11 meses — No minimo oito e no maximo doze
criancas para cada professor por turno.
I11 — 3 anos a 3 anos e 11meses — No minimo doze e ho maximo quinze
criangas para cada professor por turno.
IV — 4 anos a 4 anos e 11 meses — No minimo quinze e maximo vinte
criancas para cada professor por turno.
V —5 a 6 anos — No minimo vinte e no maximo 25 criangas para cada

professor por turno. (Fonte: Conselho Municipal de Educacdo - Res. n°
01/07)



43

Como consta no PPP, deve-se observar o espaco ao se formarem as turmas,
garantindo as criancas espaco para correr, dormir, realizar atividades, podendo o espaco
comportar mais de uma turma por sala. O atendimento acontece, tomando como
pardmetro o numero maximo sinalizado na normatizagdo. Os gestores do CMEI e
professores reconhecem que apesar de respeitarem o que preveé a legislacdo no tocante ao
namero de criancas matriculadas, a Instituicdo deixa a desejar quanto ao espaco para
atender e desenvolver atividades com elas. Esta categoria do espaco serd melhor discutida
ao longo do trabalho.

A Instituicdo também acolhe as criangas encaminhadas por determinacdes
judiciais quando estas se encontram em condicdo de vulnerabilidade social, sobrepondo,
portanto, a legislacdo do municipio. Pude constatar, ao término da pesquisa, que foram
aceitos mais 5 bebés na turma de 1-2 anos, todos encaminhados pela Vara da Inféncia,
algumas por terem a familia conseguido na justica o direito a Creche e outros por estarem
em situacdo de guarda indefinida. Este fato gerou certa indignacdo aos gestores do CMEI,
ja que entendem que o direito a creche deve ser garantido, porém constatam que ndo ha
espaco suficiente para atender a uma demanda tdo grande, j& que o nimero de vagas é
bem reduzido. Essa inser¢do aconteceu ndo somente na turma de 1-2 anos, mas também
nas demais. A direcdo do CMEI encaminhou a SMED um documento de repudio a tal

pratica, assinado por professores e gestores.

1.4 Atribuic6es dos Professores Regentes- quadro funcional

Para garantir o atendimento as criancas, a Instituicdo contava, na época da
pesquisa, com um quadro de profissionais, em sua maioria cumprindo jornada de 40 horas
semanais e que se revezavam nas atividades cotidianas, garantindo a manutencéo da
rotina. As atribuicdes desses profissionais estdo descritas, de forma detalhada, no Projeto
Politico Pedagdgico -PPP.

Nos primeiros dias de visitaao CMEI, chamou-me a atencdo também a quantidade
de professoras e funcionarios que atuam no espaco com horarios e funcdes diferenciadas.
Apesar de terem muitas nomenclaturas e atribuigdes variadas, todos os profissionais
atendem plenamente o quesito de titulacdo exigida, sejam eles concursados ou
contratados. Segundo dados colhidos com a coordenacdo pedagdgica, o quadro de

profissionais do CMEI “Colibri” tem a seguinte composigao:
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Cargo NUmero de Regime de Escolaridade Minima exigida
profissionais trabalho

Diretor 01 40 horas Graduacdo em Pedagogia ou Normal
Superior

Vice Diretor 01 40 horas Graduacdo em Pedagogia ou Normal
Superior

Pedagogos 01 turno matutino Graduacdo em Pedagogia ou Normal

01 turno vespertino 22h 30° Superior
Professores 12 no turno 40 horas Graduacdo em Pedagogia ou Normal
Regentes matutino Superior
12 no vespertino

Professores 01 turno matutino 40 horas Graduacdo em Pedagogia ou Normal

Eventuais 01 turno vespertino Superior

Professores 07 40 horas Nivel médio

Auxiliares Curso Magistério.

Professores 06 40 horas Nivel médio

Auxiliares- Curso Magistério.

monitores

Agentes de 02 30 horas Ensino Médio completo

Administracdo

Auxiliares  de 10 30 horas Ensino Médio completo

servico pubico

Quadro 5- Quadro funcional dos profissionais Fonte: dados fornecidos pela coordenadora

pedagdgica

Em relacdo ao cargo de Professor, a Resolucdo n° 02 de 18 de dezembro de 2012,

que estabelece normas para a organizacdo do quadro de pessoal e designacdo para o

exercicio da funcdo publica no Municipio, apresenta algumas categorias marcadas pela

titulacdo, diferencas salariais e atribuicdes desempenhadas, a saber:

Cargo Habilitacao Saléario Base-40
horas

PM |- Professor Auxiliar Curso Magistério R$1.521,00

PM I —A Professor Auxiliar-Monitor Curso Magistério R$1.521,00

PM II- Professor Eventual Pedagogia ou Normal R$2.100,00
Superior

PM Il - Professor Regente Pedagogia ou Normal R$2.100,00
Superior

Quadro6- Quadro funcional —cargo professor Fonte: dados fornecidos pela coordenadora pedagdgica

No PPP podemos encontrar, de forma especificada, as atribui¢Ges das Professoras

Regentes de turma. Alguns itens serdo mais explorados em relatos sobre a rotina, nos

proximos capitulos.
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ATRIBUICOES

1, Planejar aulas e desenvolver coletivamente atividades e projetos pedagdgicos

2.Ministrar aulas, promovendo o ensino /aprendizagem, cuidando e educando.

3.0bservar e anotar cotidianamente as falas das criancas

4.Anotar cotidianamente o desenvolvimento das criancas

5.Elaborar e executar projetos em consonancia com programa politico pedagogico da
Rede Municipal de Educacgéo e com o projeto institucional

6.Cuidar e Educar com zelo, paciéncia, amor, generosidade, criatividade sem distincao,
em todos os momentos.

7.Manter os diérios em dia, com frequéncia e as anota¢des necessarias

8.Manter uma harmonia e uma comunicacdo diaria professor matutino e vespertino

9.Zelar pela conservacédo e limpeza da sala e dos brinquedos, equipamentos eletrénicos,
moveis, enfim todo o patriménio da Instituicéo.

10. Participar de reunibes pedagdgicas e demais reunides escolares programadas

11. Participar de cursos de atualizacdo e/ou aperfeicoamento programados pela Prefeitura,
pela Secretaria Municipal de Educacéo e pela Instituicdo

12.Participar de atividades escolares que envolvam a comunidade

13. Promover a participagdo dos pais que envolvam o desenvolvimento das criangas

14. Esclarecer sistematicamente aos pais e responsaveis sobre o desenvolvimento da
crianca.

15.Participar dos eventos e promogdes da Instituicéo.

16. Comunicar as faltas das criangas a secretaria e atrasos frequentes consecutivos, por
escrito.

17.Cumprir as determinacdes do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, assim como
as normas do regimento institucional.

Quadro 7-Atribui¢des do Professor Regente de turma  Fonte: Projeto Politico Pedagdgico

A carga horéria de 8 horas diarias das professoras que atuam junto ao grupo de
bebés de 1-2 anos é cumprida da seguinte forma:

5 horas de atividades com o grupo de criangas, sendo que 15 minutos para
0 horario do café.

1 hora de intervalo para o0 almogo podendo ou ndo ser cumprido no espago
do CMEL.

2 horas para elaboracéo de atividades, estudos, planejamentos, a depender
do cronograma do dia.
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Quanto & formacdo e tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, encontramos a

seguinte titulacéo:

Professoras* Formacéo Tempo de Tempo de atuacéo
atuacao nesta unidade

Amarilis Normal Superior- Habilitagdo 6 anos 3 anos
em Ed.Infantil

Cindy Pedagogia - Habilitacdo em 12 anos 4 anos
Ed.Infantil e Superviséo

Silvia Pedagogia -Habilitacdo em 4 anos 1ano
Ed.Infantil e Anos Iniciais

Amanda Pedagogia - Habilitacdo em 6 anos 3 anos
Ed.Infantil e Anos Iniciais

Vanessa Pedagogia -Habilitacdo em 5 anos 3 anos
Ed.Infantil e Anos Iniciais

Mirtes Normal Superior -Habilitagdo 3 anos 1 ano
em Ed.Infantil

Quadro 8 : Relagdo das Professoras regentes na turma de 1-2 anos. *Nomes ficticios. Fonte:
entrevistas realizadas junto as professoras

As professoras Amarilis, Cindy e Silvia, acompanham grupo de criancas no
periodo da manhd e Amanda, Vanessa e Mirtes acompanham o grupo no periodo da tarde.
As professoras do turno da manhad chegam ao CMEI as 7 horas e saem as 15 horas. As
professoras do turno vespertino chegam as 9 horas e saem as 17 horas. Neste periodo
invertem-se as atividades. Enquanto as professoras do turno matutino estdo com as
criancas, as do turno vespertino estdo disponiveis para o horario de estudo e para ficar na
sala com as criangas durante os 15 minutos de intervalo do café. O mesmo acontece no
periodo da tarde.

Esta estrutura acontece em todos os CMEI’S onde as professoras cumprem a
jornada de 40 horas semanais. A proposta da SMED consiste em manter o professor em
tempo integral na instituicdo para que ele possa fazer as atividades pedagogicas, estudos
e planejamentos no contraturno, otimizando o tempo e evitando a rotatividade do docente
em mais de uma escola. Ao longo da semana as professoras vivenciam um cronograma
fixo para as 2 horas de formacdo continuada. Estes dados foram obtidos por meio de
conversas informais com as professoras:

e 2%e 3 feira: planejam as atividades e preparam materiais inerentes a elas
como recortes, colagem, selecéo de gravuras.

e 42 feira: dedicam —se ao estudo de livros e textos que fundamentam a
pratica docente.
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52 e 6%: realizam encontros com as coordenadoras pedagdgicas com todas
as professoras da turma ao final do expediente e uma vez por més com
equipe da SMED.

A professora Cindy relata, com alegria, o que foi construido durante estes
momentos reservados a construcdo de material. Em uma das ocasides em que estava na

sala, fez questdo de mostrar os materiais construidos.

“Flavia, vocé viu a TV de sucata que fizemos? Tem as formas
geométricas. Esta emprestada. Depois mostro a vocé. Estou
confeccionando o brinquedo vazado para eles trabalharem o
encaixe, mas quero a participacao deles pelo menos. Eles sdo para
a brincadeira dirigida, o avental e o dado”. . (Caderno de campo,
25 de abril)

Foto 7, 8,9: Leandro observa os materiais produzidos pela professora Cindy

A Legislacdo da Rede Municipal prevé a presenca de um Professor Eventual
responsavel por substituir o professor regente quando necessario, auxiliar as criancas na
chegada e saida, auxiliar no banho, escovacdo, repouso, zelar pela organizacdo de
materiais, além de participar de estudos e reunides previstas pela coordenacao e direcdo
da Creche. No periodo em que a pesquisa foi realizada ndo houve necessidade da presenca
do Professor Eventual na sala de 1-2 anos, dado o percentual de 100% de assiduidade ao
trabalho das professoras regentes desta turma, nos dias em que a estive observando.

Além do Professor Regente e do Eventual, existe ainda a categoria Professores
Auxiliares Monitores que trabalham acompanhando as criangas com necessidades
especiais, como consta na Resolucdo n°11 de 13 de dezembro de 2010 (GOVERNADOR
VALADARES, 2010), recentemente substituida pela Resolucao N° 02 de 18 de dezembro
de 2012 (GOVERNADOR VALADARES, 2012), do Conselho Municipal de Educacéo,
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que estabeleceu novas normas para a organiza¢do do quadro de pessoal e exercicio da
funcao publica na Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares.

Na descricdo de cargo estdo previstas as seguintes funcdes: auxiliar no banho, na
escovacao dos dentes, na troca de fraldas e outros cuidados de higiene pessoal; auxiliar
nos horarios de alimentacdo das criancas, na locomogdo das criangas dentro e fora da
instituicdo, enquanto estiverem sob a responsabilidade desta; acompanhar e cuidar da
crianca, em atividades recreativas e velar durante o periodo de repouso, zelar pela
conservacao dos materiais, brinquedos e equipamentos da instituicdo, auxiliar na acolhida
e na despedida da crianca.

Em relagdo aos Professores Auxiliares?®, cuja habilitagio minima é o Curso
Magistério de nivel médio, de acordo com o quadro referente a titulagdo, 0s mesmos
cumprem os requisitos basicos para a investidura no cargo. Durante o periodo em que
acompanhei o grupo de criangas pude ver a atuacao dos professores auxiliares em diversos
momentos: responsabilizando-se pelo banho e escovacdo de dentes dos bebés,
organizando o ambiente para o repouso, substituindo as professores no horario de cafe,
auxiliando as criancas na chegada e saida. Cerisara (2002) aponta, em sua pesquisa, a
existéncia, no interior das instituicdes de educacdo infantil, de uma hierarquizacéo entre
auxiliares e professores regentes, pautada na carga horaria, no salério, na formacéo e, por
conseguinte na divisdo de tarefas, o que torna essa relacdo muitas vezes conflitante.

Tristdo (2004) e Schmitt (2008) identificaram, em suas pesquisas, que a relagéo
do cuidado e educacdo estava intrinsecamente presente nas acoes de professoras e
auxiliares que compartilhavam as acdes durante toda a rotina. Diferentemente destas, as
atribuicoes das professoras auxiliares identificadas nesta pesquisa caminham no sentido
contrério a uma perspectiva integrada de cuidar e educar. Observei que apesar das
atribuicbes previstas terem sido desenvolvidas com zelo e carinho por parte dos
profissionais que assumem esta funcdo, encontramos ai uma cisdo entre a proposta de
indissociabilidade entre cuidar e educar, uma vez que as auxiliares ndo acompanham o
grupo de criangas em outras atividades do cotidiano, apenas nos momentos de
alimentacéo, banho e repouso, o que corrobora com a afirmacéo de Tristdo (2008) de que
esta postura integrada do cuidar e educar ainda esta longe de ser predominante na

educacéo infantil.

20 Ver Cerisara (2002) que aborda em sua publicacéo as relagdes entre professores e auxiliares em creche.
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As relagdes de cuidar e educar bebés em creche também foram problematizados
por Guimardes (2008) que apontou, em sua tese, 0 quanto as a¢des de cuidado na creche
constituem-se em praticas higienistas traduzidas em momentos de alimentacéo, banho e
repouso dos bebés, que tem por objetivo “tomar conta” de modo a preservar a satde ¢ o
bem—estar. E esta dimensdo mecanica, instrumental e higienista que faz com que o
cuidado seja visto em nossa sociedade como uma pratica de menor valor. Ja as acdes de
educar s@o mais valorizadas, na medida em que “ensinam” ¢ se traduzem na transmisséo
de conhecimentos do mundo fisico e social.

Esta dicotomia das ac¢Ges do cuidar e educar caracterizavam, em parte, as acoes
das professoras no CMEI “Colibri”. No primeiro encontro em que me deparei com a
turma de bebés, a professora estava organizando uma atividade no espaco externo a sala,
que consistia em ensinar a cor verde. Para isso 0s bebés estavam naquela semana em
contato com objetos e elementos da cor verde (massinha, tinta, papel crepom, tnt). A agéo
da professora denota que neste momento seu foco de interesse era 0 ensino de um
conteddo.

J& grande parte das atividades ditas de “cuidado” foi desenvolvida pelas
professoras auxiliares. Apesar de a indissociabilidade entre cuidar e educar ser
mencionada no corpo do texto do PPP, observamos que, na préatica, as professoras so
realizam atividades voltadas para os cuidados basicos com as criancas quando ha auséncia
de uma das professoras auxiliares e as atividades da rotina relacionadas a higiene ficam
comprometidas. Ao conversar com a equipe técnica da SMED sobre tais atribuicdes, fui
informada de que em razdo do nimero restrito de auxiliares nesta creche, no caso, sete
para atender as quinze turmas em periodo integral, as atividades das auxiliares ficaram
restritas ao cuidado, quando a intencdo era que elas participassem de toda a rotina. A
Secretaria tem clareza de que esta opcéo de contar com as auxiliares para 0S momentos
de banho, repouso e alimentacdo fragmenta as atividades do cuidar e educar, destoando
da proposta para a educacao infantil prevista no PPP e na propria orientacdo prevista no
Caderno elaborado pelo Municipio.

Esta perspectiva integrada de cuidado e educacéo constitui-se ainda em um grande
desafio, haja vista que a proposta de educagdo da crianca pequena sempre teve em sua
esséncia uma pratica higienista de cuidado, como mostram os estudos desenvolvidos por
Oliveira (2002).

“Assim fica clara a importancia de observar o entrelagamento do carater pessoal

e cultural de cuidado no cotidiano da instituicdo”.(GUIMARAES,2008,p.47). Tal
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perspectiva sera melhor detalhada no capitulo sobre a andlise da rotina, onde

identificaremos estas relacdes considerando o tempo e 0 espaco em que elas acontecem.

1.5 Atribuic6es dos Pedagogos

Em relacdo as atribuicGes do Pedagogo, a Resolucdo n® 07, de 1° de setembro de
2010, do Conselho Municipal de Educacao orienta como deve ser a distribuicao de horas
do trabalho do Pedagogo em Institui¢c6es Educacionais da Rede Municipal de ensino. Para
o Pedagogo ndo optante por 40 horas, cabera o trabalho efetivo de 22h30’ sendo que 15
horas semanais devem ser reservadas para a formacdo continuada e atendimento aos
professores, atendimento a pais, analise e intervencdo do processo pedagdgico; 04 horas
para preparacao das reunides semanais de estudo; 02h30’ para a participacdo em cursos,
palestras, e 01 hora de intervalo para descanso.

Além da orientacdo da Resolucgdo do Conselho Municipal de Educacdo, o Projeto
Politico Pedagogico -PPP do CMEI “ Colibri” apresenta as atribui¢des previstas para este
cargo, muitas delas constatadas ao longo do desenvolvimento da pesquisa. O CMEI conta
atualmente com um Pedagogo cumprindo 25 horas no turno matutino e outro cumprindo
25 horas no turno vespertino. Mesmo havendo uma constante comunicagédo entre ambas,
ndo ha como negar que além de terem perfis diferentes ,tém também modos distintos de
coordenar 0 processo.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, pude acompanhar por meio de relatos
dos professores e dos proprios pedagogos o desenvolvimento de algumas atividades
listadas para esta funcdo, dentre elas: realizar a orientacdo das criancas, articulando o
envolvimento da familia no processo educativo; articular os docentes para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico da Instituicdo, definindo suas atividades
especificas; acompanhar o trabalho pedagdgico na Instituicdo; atuar na formacéo
continuada do professor.

No final de 2014 passou a vigorar uma nova legislacdo da SMED sobre o quadro
funcional, alterando a rotina das professoras e estabelecendo novas regras para a lotagéo
dessas docentes. Ficou definido que, a partir de 2015, para atuar em CMEI’s todo
profissional devera ser contratado por um periodo de 40 horas. Sendo assim, as
coordenadoras pedagogicas que cumpriam uma jornada de 22h30” foram remanejadas
para as Creches conveniadas e outras coordenadoras foram lotadas para cumprirem a

carga horéria de 40 horas.
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Ao encerrar este capitulo que buscou identificar como estd organizado o
atendimento a faixa etaria de 1-2 anos em uma creche publica da rede municipal de ensino
de Governador Valadares, podemos inferir que esse atendimento no municipio esta
aquém do necessario. A organizacdo das atribui¢cGes docentes distribuidas numa carga
horaria de 40 horas em tempo integral favorece a organizagdo e o funcionamento das
funcdes na creche, no que diz respeito a qualificacdo para o trabalho com esta faixa etaria;
no entanto, a superacao da dicotomia entre o cuidar e educar apresenta-se ainda como um
sério desafio.

Como proposto por Guimardes (2008), na creche o bebé é cuidado, mas ele
também aprende um modo de cuidar, um trabalho sobre si (observar, movimentar-se,
pegar, agir, dormir, comer). Esses modos e a apreensdo do contexto social pelos bebés
serdo evidenciados na relagcdo com o espaco e com o tempo. Em relagdo a organizagéo do
CMETI “Colibri”, percebemos que o PPP norteia as a¢des das professoras e coordenadoras
pedagdgicas, organizando a rotina, tépico que sera melhor detalhado nos capitulos a

sequir.
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CAPITULO 2- A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA CRECHE E AS
INTERACOES

“Para a crianga, o espago ¢ o que sente, o que vé, o que faz
nele. Portanto, o espaco € sombra e escuriddo, é grande,
enorme, ou, pelo contrario, pequeno; € poder correr ou ter
de ficar quieto, é esse lugar onde pode ir olhar, ler, pensar.
O espaco é em cima, embaixo, é tocar ou ndo chegar a
tocar; é barulho forte, forte demais ou, pelo contrério,
siléncio, sdo tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo ou
uma Unica cor grande ou nenhuma cor. O espago, entao,
comega quando abrimos os olhos pela manh@ em cada
despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos ao
espaco.” (FORNEIRO, 1998, p.231)

A organizacdo do espaco e tempo das criancas na Educagédo Infantil figura em
documentos e em pesquisas de autores que discutem a infancia. No Brasil os estudos
sobre 0s tempos e espacos escolares ganharam a atencao de pesquisadores como Barbosa
e Horn (2001) e Faria (2000), ao afirmar que “a pedagogia faz-se no espaco € 0 espaco,
por sua vez consolida a pedagogia”. (FARIA, 2000, p.70). Na epigrafe encontramos uma
ampla e rica definicdo sobre espaco, apresentada pelos pesquisadores espanhéis Miguel
Antonio Zabalza e Lina Inglesia Forneiro (1998) , que nos fazem pensa-lo ndo apenas
enguanto dimensdao fisica, mas na dimensdo social e simbolica que o constitui.

O geografo Milton Santos (1994), ao conceituar 0 espaco, buscou extrapolar as
dimensdes territoriais que o definem, para conferir-lhe a dimensdo social a que esta
sujeito: “o espago tem um papel privilegiado, uma vez que cristaliza os momentos
anteriores e é o lugar de encontro entre passado e futuro, mediante rela¢bes sociais
presentes, que nele se realizam.” (Santos, 1994, apud Campos, 2008,p.155)

As concepcdes acerca do espaco confundem-se com o surgimento das escolas
infantis e com as concepcdes de infancia demarcadas em cada época. Horn (2004) em seu
livro Sabores, Cores e Sons, nos revela que

“O espaco é algo socialmente construido, refletindo normas sociais e
representagdes culturais que ndo o tornam neutro e, como consequéncia,
retrata habitos e rituais que contam experiéncias vividas”. Portanto, para
compreendé-lo  “devemos analisi-lo a partir da dimensdo fisica,
funcional, temporal e relacional, considerando que ele nunca é
neutro.(HORN, 2004,p.37)
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A dimensdo educadora do espaco foi também objeto das experiéncias pioneiras
desenvolvidas nas escolas de Reggio Emilia, cidade localizada no Norte da Itélia, pelo
educador Loris Malaguzzi e continuada pela equipe, como se verifica nas inumeras
publicacGes a respeito das praticas pedagogicas naquela realidade. Foi na segunda metade
do século XX que autores italianos retomam a discussdo sobre o papel do espaco,
elevando-o a posi¢do de um terceiro educador. Os estudos entdo desenvolvidos deram
especial atencdo a importancia do espago, da arte e da linguagem, o que tem servido de
inspiracdo para muitos educadores e pesquisadores no Brasil. A concepcdo de infancia
que sustenta tal pratica esta focada na ideia da crianga como produtora de cultura;
portadora de valores, de direitos; competente na aprendizagem e na comunicacdo, em
inimeras linguagens. (RINALDI,2002,p.77).Para esta autora, 0 espago provoca, inquieta,
evoca, convida a uma experiéncia estética e artistica.

Para Malaguzzi (1999) o espaco, cuidadosamente organizado, € visto como algo
que educa a crianga:

Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e
atividades, e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensagdo de bem-
estar e seguranca nas criancas. Também pensamos que 0 espaco deve ser

uma espécie de aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a
cultura das pessoas que vivem nele. (MALAGUZZI, 1999,p. 157)

Os pesquisadores espanhoéis da educacdo, Augustin Escolan e Antonio Vifiao
Frago passaram a conceber o espaco e o tempo como elementos que influenciam as
praticas e o curriculo na escola. Em sua publicacdo Curriculo, espaco e subjetividade - a
arquitetura como programa, apresentam um olhar refinado sobre as arquiteturas
escolares que, segundo eles sdo carregadas de simbolismo.
Para Vifiao Frago o espaco nunca é neutro, sempre educa:
a ocupagdo do espago, sua utilizagdo, supde sua constituicdo como lugar.
O “salto qualitativo” que leva do espaco ao lugar €, pois, uma construcao.
O espaco se projeta ou se imagina: o lugar se constroi. Constréi-se “a
partir do fluir da vida” e a partir do espaco como suporte; o espago,

portanto, esta sempre disponivel e disposto a converter-se em lugar, para
ser construido. (FRAGO, 2001, p.61)

Os conceitos em relagdo ao espaco como uma dimensdo educadora sao
compartilhados por esses autores ao afirmarem que “a arquitetura escolar pode ser vista

como um programa educador, ou seja, como elemento do curriculo invisivel, silencioso,
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ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta.” (FRAGO E ESCOLAN,
2001,p.35)

Os termos “espaco”, “ambiente”, “lugar” e “territdrio” aparecem como sindénimos,
porém o primeiro esta mais relacionado as caracteristicas fisicas. O espaco material,
concreto, o espaco fisico, é o grande suporte para que 0s objetos, as pessoas, a hatureza,
se relacionem e o qualifiquem, fazendo-o adquirir a condi¢cdo de ambiente (Mazzilli,
2003).

Nosso entendimento sobre os conceitos de territério e lugar é o mesmo,
percebemo-los como duas realidades individual e grupalmente construidas, sendo ambos
uma construcdo social. Assim, ndo percebemos espacos, sendo lugares, isso &, espacos
elaborados, construidos. Espacos com significados e representacdes. J& em relacdo a
definicdo de ambiente,

este diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relagbes que nele se
estabelecem, as quais envolvem os afetos e as relagdes interpessoais do
processo, os adultos e as criangas, ou seja, em relagdo ao espaco, temos as
coisas postas em termos mais objetivos; em relacdo ao ambiente, as mais
subjetivas.(...)Podemos dizer que o ‘“ambiente fala”, transmite-nos

sensacOes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietacdo, mas
nunca nos deixa indiferentes (Forneiro 1998, apud Horn, 2004,p.35)

Neste sentido, nosso proposito aqui € considerar espaco/territorio/lugar/ambiente
para além da estrutura fisica, como lugar de vida, que constitui relacdes, a0 mesmo tempo
em que se deixa por elas constituir, considerando-os como um todo indissociavel, pois
desse modo

ndo se considera apenas o0 meio fisico e material, mas também as interagdes
resultantes dele. Este é um todo indissociavel de objetos, de odores, de
formas, de cores, de sons, e de pessoas que habitam e relacionam-se dentro
de uma estrutura fisica determinada, que contém tudo e que, a0 mesmo

tempo, é formada por elementos que pulsam dentro dela como se tivessem
vida.(HORN, 2004,p. 35)

N&o por acaso, a categoria espaco toma centralidade nesta pesquisa. Nao ha como
negar a centralidade que o espago e a organizacdo do tempo ocupam no cotidiano das
instituicbes de educacao infantil e que estes incidem diretamente nas rotinas/cotidiano e
no desenvolvimento das criancas. O nosso desafio, entretanto, € evidenciar esta
organizacado de espaco e tempo para bebés, na idade entre 1-2 anos, elevando-o a condicéo
de lugar onde se constrdi a vida.

Autores como Angela Maria Scalabrin Coutinho (2002), Fernanda Carolina Dias
Tristdo (2004), Rosinete Valdeci Schmitt (2008), Carolina Gobatto (2011), Paulo Sérgio
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Fochi (2013), Tacyana Karla Gomes Ramos (2010) que vém investigando a presenca dos
bebés na creche, apresentaram, em suas pesquisas, dados do cotidiano que dao
visibilidade a acdo dos bebés e a delicada relacdo entre espaco e tempo.

Para identificar como os bebés de 1 a 2 anos vivenciam 0s espa¢os em uma creche
publica da rede municipal de ensino de Governador Valadares, considerando ndo apenas
a dimensao fisica, mas também a dimensdo social, passaremos a uma descri¢do detalhada
sobre os espacos do CMEI “Colibri” e a forma como estdo organizados, tanto para os
bebés de 1-2 anos de idade, que ocupam a centralidade nesta pesquisa, quanto para
professores e funcionérios que nele atuam.

Ao descrevé-los, nosso intuito é perceber como estes vém sendo ocupados,
incorporados, vivenciados, entrelacados, na dindmica do dia a dia dos bebés, na
singularidade ou na coletividade. Importa-nos ainda investigar o modo como todos e cada
um se interpdem, a0 mesmo tempo, se misturam a ele; e ainda como os espagos favorecem
as relacdes adulto /bebés , bebés/bebés , as trocas, 0 movimento, o compartilhamento da
coletividade, o favorecimento ou ndo de diferentes experiéncias e descobertas e as

praticas que se depreendem dessa relagéo.

2.1- O espaco interno: construido, vivido, reinventado e desejado

A insercédo dos bebés em creche ja acontece ha algum tempo, porém o estudo sobre
0S processos interativos entre bebés em espacos coletivos é algo relativamente novo.
Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rosseti-Ferreira (2003), apoiadas em Lordelo & Carvalho
(1989),destacam que essas interagdes ocorriam ha tempos, no &mbito das relacdes adulto-
crianca e mde-bebé. Destacam, ainda, o carater de incompletude no tocante as funcGes
motoras a que esta sujeito o bebé desde que nasce, ressaltando, porém, que as
caracteristicas perceptuais sdo bem desenvolvidas, 0 que os tornam mais potentes ao
estabelecer contatos sociais.

Rosseti-Ferreira, Amorim, e Oliveira (2009) ao analisar em, nas ultimas décadas,
as interagdes entre bebés, o fizeram a partir de uma conceituacgdo de rede de significagdes:

Segundo a proposta tedrico-metodoldgica da Rede de SignificacOes
(Rossetti-Ferreira, Amorim & Silva, 2000), durante o processo interativo,
o fluxo dos comportamentos, assim como as possibilidades de ac¢des, séo
delimitados e estruturados a partir do recorte e interpretacdo da acédo do

outro. (VASCONCELOS, AMORIM, ANJOS, ROSSETI-FERREIRA,
2003, p.293).
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Esta proposta consiste em perceber o desenvolvimento humano a partir da
construgdo de significados e sentidos, na dindmica das interagdes sociais. “Aprende-se,
em especial, na relacdo com outro, ndo s6 com o professor, mas também outras criancas.
Além disso, aprende-se consigo mesmo, ou a partir de objetos e de outras producdes
abstratas. ”’(idem, p.454).Tais evidéncias incidirdo, de modo significativo, na forma como
o0 professor organiza os espacos e as possibilidades de interacéo.

As autoras apoiam seus estudos na abordagem socio-historica, pois nesta
abordagem “o desenvolvimento humano é uma construgdo feita com o outro, parceiro de
interacéo, geralmente um parceiro mais experiente, que faz a mediagéo do encontro do
bebé com o mundo em que ele gradativamente se insere”. (idem, p.295). A abordagem
historico-cultural formulada por Vygotsky (1989) considera que o desenvolvimento
humano e a aprendizagem articulam-se dialeticamente e se d&o por meio das interagdes
promovidas por um parceiro mais experiente. Para o autor, o conhecimento passa
necessariamente pela mediacdo do outro. Nesse caso, 0 outro exerce um papel
fundamental, na medida em que estas relacbes favorecem o acesso as formas
culturalmente organizadas, dispostas no meio fisico e social. Machado (2000) parte do
principio de que, desde que vem ao mundo, o bebé interage de diferentes maneiras com
0 ambiente fisico e social e que a entrada na creche lhe possibilita interacdes distintas das
vivenciadas na familia, valendo-se, portanto, dessa abordagem que propiciara as criancas
interacOes das mais diferentes naturezas.

Também Galvdo (1995), ressalta as contribuicbes wallonianas para o
desenvolvimento da crianca. Segundo (Wallon apud Galvao,1995) s6 podemos entender
as atitudes da crianca se entendermos a trama na qual esta envolvida. O autor propde “0
estudo da crianca contextualizada, isto é, na suas rela¢ées com o meio” (p.32)

Camera (2006), Guimaraes (2008), Schmitt (2008), Buss-Simao (2012), Fochi
(2013), evidenciaram as a¢Oes que ocorrem entre bebés em contextos coletivos, elevando-
0s a condicdo de sujeitos que agem e interagem por meio de uma acdo autbnoma. As
capacidades interativas dos bebés, bem como as formas de educar coletivamente as
criangas, mereceram o olhar dos pesquisadores que buscaram retratar o que o bebe é capaz
de fazer hoje e como os professores sdo mediadores importantes nesse processo de
significar o mundo.

A creche é um espaco de educacdo e cuidado que se constitui por sujeitos
socioculturais. (Bufalo, 2003, p.24). Considerando que as criancas e 0s adultos



57

constituem-se como sujeitos nas interagcbes que estabelecem e nas experiéncias que
compartilham, esta pesquisa buscou evidenciar momentos, na rotina de tempo integral,
quando as interacdes entre as proprias criancas e entre criancas e adultos se fizeram
presentes. Os estudos que se sustentam nas teorias interacionistas revelam as
possibilidades de inter-relacdo dos bebés entre si, evidenciando que 0s mesmos tém
preferéncias sociais e utilizam-se de uma diversidade de meios para comunicarem-se e
compartilharem significados (BARBOSA, 2009)

“Por apresentar-se como espaco social, a creche torna-se um contexto onde os
sujeitos se encontram cotidianamente, se comunicam, produzem e compartilham
Significados e sentidos.” (Schmitt, 2011, p.21). S&o, pois, as interacdes e as praticas
corporais vivenciadas de forma continua e descontinua, previsivel ou imprevisivel,
intencional ou nédo, que tecem esta rede de significagdes na qual os bebés se encontram-
se imersos.

Berler; Murillo; Richter(2012) consideram que as experiéncias dos bebés séo
plurais porque sdo capazes de ampliar seu repertorio de mundo através da poténcia de sua
acdo autdbnoma. Foi pensando em evidenciar essa pluralidade é que selecionei alguns
episodios que demonstram momentos de interacdes variadas entre 0s bebés no espaco da
creche. Ao iniciarmos nossa exploracgao pelo espaco da CMEI “Colibri”, apresentaremos
ndo apenas o espaco fisico, construido, como ja dissemos, mas as construces e as
vivéncias cotidianas que se depreendem dele. Daremos énfase sobretudo aos espacos
“inventados” e desejados pelo grupo dos bebés, por entender que eles tém preferéncias,
escolhem locais com o0s quais mais se identificam e buscam explorar o espaco de
diferentes formas.

Comecemos pela entrada que é o lugar onde as criancas sao acolhidas diariamente.
A entrada € feita por um portdo de ferro azul que permanece sempre fechado. Logo apos,
outro portdo com vidros, permite 0 acesso a recep¢do. Ha sempre uma funcionaria da
recepcdo, responsavel pela sua abertura e pelo controle de entrada e saida na Instituicao.
A esquerda da entrada, ainda na parte externa, encontra-se um corredor longo e estreito

que serve de acesso aos demais ambientes da Creche.
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ETe T

Fotos 10,11,12— fachada do CMEI “Colibri”

Alguns elementos das concepg¢des de infancia podem ser facilmente percebidos,
se observarmos a forma como 0 espaco estd estruturado. Para autores do campo da
arquitetura, a relacdo escola — espaco interfere de forma determinante nas préaticas que
nele ocorrem, podendo ser regulador, elemento de controle dos corpos, dos movimentos,
dos desejos. Ao pesquisar a estrutura das escolas, a arquiteta Mayume Lima (1989) nos
mostra quanto o espago pode interferir no disciplinamento e na docilizagéo dos corpos.

Esta sensacdo de regulacao foi a primeira que tive ao entrar no espago do CMEI
“Colibri”. Apesar de uma entrada convidativa, bem iluminada e de uma recepcao
organizada, ao adentra-lo logo me deparei com grades por todos os lados. Algumas foram
colocadas com o intuito de proteger as criancgas do acesso as escadas e outras de proteger
o0 patriménio fisico do CMEI, que ja foi alvo de roubo.

Buss-Simao (2012) destaca que, independentemente da forma como os adultos
organizam 0s espagos e 0 tempo para as criancas, estes ndo sdo definidos e organizados
em um vazio social, mas num dado contexto, servindo de palco de encontros, a¢des e
relagbes da crianga com ela mesma, com os adultos e com os pares. Neste caso, a

padronizacao, a previsibilidade e a regularidade inerentes a estrutura do espaco dara lugar
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aos diferentes modos de ser, de se relacionar, de agir e de compartilhar os espagos com
0 outro.

Se por um lado a arquitetura dos espacos pode restringir o movimento dos corpos,
por outro, sabemos que a regulacdo também pode configurar-se em emancipagao, uma
vez que a agdo no espacgo ndo se da somente sobre uma realidade fisica, mas sobre uma
realidade social. O espago ndo é apenas uma realidade fisica com determinadas
dimensGes, mas ele representa algo, ele afeta e envolve (Santos, apud Campos, 2008).
Subverter a ordem do espaco implica subverter as regras que o definem como tal. Implica
recrid-lo, pensa-lo como campo do possivel, do inusitado, do imprevisto, do desejado.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico- PPP do CMEI “Colibri” encontramos
uma descricdo sucinta de todos os espacos internos da creche, e da funcdo para o qual
foram criados. Relataremos a seguir como esta organizado cada espaco interno: recep¢ao,
refeitdrio, “escovédromo ”, banheiros, fraldario, sala de atividades das turmas de 2,3,4 e
5 anos, brinquedoteca, sala de estudo para os professores, cozinha e refeitério para os
professores, sala dos bebés. E 0s espacos externos: parquinho, horta e pomar, solério,
garagem (que também se constitui num espaco ludico), corredor externo (espaco nao
institucionalizado no PPP). Ao identificA-los nesta pesquisa, daremos énfase ao
deslocamento do grupo de bebés nestes espacos, percebendo as formas como os bebés os
incorporam a dinamica do grupo e os recriam, a partir de suas acdes e da convivéncia
com os pares; e, ainda, as especificidades da acdo docente. O entendimento de agéo
docente vai ao encontro do que propde Duarte (2011):

por acdo docente entendem-se todos os processos, desde a definicdo dos
objetivos e das intencOes, as estratégias e os planos, até a relacdo direta
com as criangas. A acdo docente é direcionada a alguém, ndo existe num
plano isolado, requer outros sujeitos envolvidos nesse contexto,
constituindo, dessa forma, uma relagio educativa. E uma ag&o social que
preveé relagbes, sendo uma acdo dirigida sobre o outro, para o outro e com
0 outro, constituindo, assim, a docéncia (DUARTE, 2011, p.126).

Hall de entrada — recepcéao
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Fotos 13,14- Recepcéo.

O espaco da recepcéo foi pensado néo apenas como um lugar de passagem mas
como lugar de encontros. Na descri¢do que constante no PPP ha o desejo de fazer deste,
um espago educativo para as criangas, enquanto aguardam a chegada das familias: “A
recepcdo é utilizada também pelas criancas com acompanhamento das professoras, e até
mesmo no final do atendimento, enquanto aguardam seus pais, folheiam revistas, contam
historias.” (grifo meu)

“E onde fica toda a documentacdo das criancas e da Instituicdo, de
maneira geral. Também é um espaco de informacgdo, de recepcdo das
pessoas e que favorece a leitura, na medida em que ficam expostas
revistas, livros e informativos para a comunidade na recepgdo. O acesso
a secretaria serd restrito as agentes administrativas, direcéo e pedagoga.
Se solicitadas ,as eventuais poder&o ter acesso. Outros profissionais so
poderdo adentrar a secretaria com autorizardo da direcdo. A recepgao é
utilizada também pelas criangas com acompanhamento das professoras,
e até mesmo no final do atendimento, enquanto aguardam seus pais,

folheiam revistas, contam historias. (Projeto Politico Pedagogico, marco
de 2014)

Ao adentrarmos a recepcdo nos deparamos com um corredor, onde, do lado
esquerdo, encontra-se a sala da direcdo, os banheiros dos professores e, logo ap6s, a sala
da coordenacdo pedagdgica, dividindo o espaco ja estreito com armarios de ago onde séo
guardados livros de literatura e de formacao para os professores e ainda filmes e materiais
de uso coletivo. O guarda-corpo do lado direito e um portéo de ferro demarcam a escada
que da acesso ao andar de baixo, ao parque e as salas das criancas de quatro anos. Todas
as criancas, incluindo os bebés, circulam cotidianamente por estes espagos, quando da
chegada e da saida ao CMEI, sempre acompanhadas por um adulto.
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Fotos 15,16,17- Escada que da acesso ao parque e corredor que da acesso ao refeitdrio

A primeira foto da esquerda para a direita mostra a escada que da acesso ao patio.
Apesar de ter um portdo como forma de prote¢do, € comum vermos turmas acessando o
patio por esta via. Com a turma dos bebés de 1-2 anos nao foi diferente. Na segunda foto
é possivel ver a imagem da professora e dos bebés, que neste dia optou em ir ao patio
descendo por esta escada. Acompanhados da professora que seguia a frente, os bebés
desceram as escadas sentados.

A ideia de protecdo e cuidado, tdo difundida em relagdo a esta faixa etéria
traduziu-se em novas experiéncias, desencadeadas a partir da experiéncia corporal. O
acesso dos bebés a um espago que, a principio, é considerado perigoso, foi permitido pois
a perspectiva do cuidado e da protecdo fazia-se presente a medida em que a professora 0s
orientava em como explora-lo. Devagar, explicando passo a passo, a professora ajudava
0 grupo de trés bebés a vencer o desafio de descer as escadas para chegarem ao patio.
Mesmo contando com a rampa, a professora preferiu este percurso. Tal atitude da indicios
de que, para aquela professora, os bebés sdo capazes de explorar o mundo a sua volta.
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Ao fundo, na terceira foto ( n°20) é possivel notar a presenca de mais uma grade
que da acesso ao refeitorio, composto por 4 grandes jogos de mesa dispostos ao centro

para receber as criancas durante o café da manhd, almoco, lanche da tarde e jantar.

Refeitério

Fotos 18,19,20 - Auditorio do corredor que da acesso as salas e da arte produzida pelos pais da
sala 1

Logo que atravessamos a grade encontramos, do lado esquerdo, um espago
concavo, usado para palco. O espago é todo azulejado, com um ressalto, que permite que
as criancas figuem mais em evidéncia nas apresentacdes realizadas e que serve como
mural para exposicao dos trabalhos realizados. Mesas e bancos de férmica estdo a altura
das criancas. Este € um lugar de encontro com as criangas e com a comunidade, pois
ocupa um lugar estratégico no CMEI, uma vez que neste espaco sdo realizadas as reunides
gerais com as familias, as apresentacGes referentes a algum tema trabalhado pelo CMEI.

Na 32 foto podemaos apreciar a producéo dos pais realizada por ocasido da reunido
de pais do 2° semestre, cujo tema foi releituras da obra de Romero Brito, amplamente
explorado com os bebés da turma de 1-2 anos. E possivel ver também recortes de bonecos
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produzidos pelas préprias criancas e a marca do adulto ao fundo. A descricdo desses

espacos aparece no Projeto Politico Pedagdgico da seguinte forma:

“ Este espago também é utilizado para afixar trabalhos das criangas sobre
alimentacéo, e cartazes informativos. Deve ser utilizado para as refeicoes,
conforme o cronograma ou horario permanente de cada turma. E no
espaco do refeitério que se encontra também o palco de apresentagdes da
Instituicdo. E também local de reunibes com a comunidade, com os
professores, etc. Para realizacéo de eventos no refeitério, como a hora do
conto, as mesas sdo afastados para dar mais espaco para as atividades
com as criangas, ora séo colocados em fileiras para os pais ou professores
se assentarem para as reunides. O refeitério conta com mesas e bancos
para refeicdo, apropriados para criancas e um bebedouro grande. Este
espaco é utilizado pelas turmas, para desenvolver diversos tipos de
atividades, conforme a criatividade e planejamento do professor e para
exposicoes de trabalhos e Arte das criancas. E um local acessivel aos
pais, que passam por ele na entrada e na saida com as criangas.
.”(Projeto Politico Pedagdgico, marco de 2014)

Durante a ida para o café ou almogo, presenciei varios momentos em que os bebés
subiam para brincar no espaco do palco. Ali dangcavam, pulavam, movimentavam-se,
sorriam e se deliciavam com a possibilidade de explorar o corpo e o espaco, até que
chegasse um adulto para redireciona-los a mesa. Um momento que o espaco foi usado
para fins de ensaio, foi por ocasido da festa da familia. Todas as criangas subiram no
palco. Alguns bebés se divertiam, dancavam, batiam palmas. Outros ficavam olhando as
demais criangas das outras turmas baterem palmas no ritmo da mdusica, e outros, 0s mais
novos, choravam mostrando-se incomodados com a atividade. (Caderno de campo, 7 de
abril, 2014)

Foto 21 — bebés durante ensaio no auditério

No refeitorio os bebés ocupam sempre a mesa do fundo. Normalmente esta €
sempre a primeira turma que chega ao local para o café da manha, almogo e jantar. De

fato pude ver o uso recorrente desses espagos em diferentes momentos em que estive
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visitando o CMEI. Além da funcdo de alimentag&o das criancas o espago € utilizado pelas
professoras para 0s encontros de pares, durante os horarios de estudo, confeccdo de
materiais, ja que a sala reservada para isso tem dimensdes pequenas. Além das atividades

realizadas coma comunidade, como citado anteriormente.

Fotos 22,23,24 - Refeitorio e criangas da sala 1, no momento do lanche

De frente para a grade temos outra grade que divide o refeitorio das salas de
atividades.
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Fotos 25,26 -Portéo e corredor que da acesso as salas de atividades, banheiros, fraldario,
brinquedoteca, almoxarifado

A medida em que ia percorrendo os espagos, novas sensacdes eram evocadas. A
sensacdo de regulacdo foi dando lugar a sensacéo de liberdade. Apreciar as producdes das
criancas nas paredes e no teto despertou-me sensacfes de leveza, de criatividade, de
espontaneidade, de alegria, de vida em movimento. Durante os dias em que estive no
CMEI pude ver a producdo das criancas estampada nas paredes, e a producdo
confeccionada pelas prdprias professoras. Penduradas no teto, expostas nas paredes, a
marca da crianca foi tomando o espaco.

O CMEI “Colibri” coloca em evidéncia a produgao da crianga que ali esté e utiliza
0 espaco como forma de documentar o cotidiano. No corredor longo que aparece na foto
n°® 26 encontramos do lado esquerdo o almoxarifado, os banheiros, o fraldario , o
escovodromo 2 e do lado direito a Brinquedoteca, e seis salas de atividades, tendo ao
fundo a sala da turma de 1-2 anos. A circulacdo dos bebés neste corredor é feita sempre
que saem da sala para almocar, jantar ou ir ao patio. Nestas situacdes de deslocamento é
comum vermos alguns bebés desviarem o percurso e entrarem em algum dos espacos
citados acima, seja por curiosidade seja por serem convidados pelas outras criangas da
creche a adentra-los. A passagem dos bebés pelo corredor é sempre um acontecimento.
Eles demonstram euforia quando saem da sala e sdo sempre paparicados pelas criangas

maiores, das outras salas ou pelos adultos com 0s quais se deparam nestas saidas.

210 escovédromo é um lavatério, assim apelidado por ser utilizado pelas criangas para escovarem os
dentes apos as refeicdes.
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Como consta no PPP “o corredor da Instituicio é grande, espacoso. E muito

utilizado para afixar trabalhos das criancas, mdbiles, avisos. Nele a comunidade passa

todos os dias e faz apreciacdo dos trabalhos das turmas. (Projeto Politico Pedagogico,

marco de 2014)

Fotos 27,28,29 - Corredor e as producdes das criancas

Escovodromo

O CMElL, que inicialmente atendia a criancas de 4 e 5 anos possui vasos, pias e

espelho adaptados a altura desta faixa-etaria. Porém, ainda ndo possui condigdes

adequadas para realizar a escovacdo de dentes das crian¢as menores, em especial dos

bebés, limitacOes estas reconhecidas e expressas no PPP. Alternativas sdo apontadas no

corpo do texto (grifo meu) como formas paliativas para solucionar o problema.

“Espaco onde as criang¢as escovam seus dentes. Possui pia adaptadas ao
tamanho das criangas de 04 e 05 anos. Possui varios espelhos. Algumas
escovas e as pastas de dente ficam nos porta-escovas, confeccionados
pelas professoras, outras ficam nas salas. Observa-se que pela quantidade
de criancas que a instituicdo atende, o escovodromo tornou-se pequeno e
inadequado as criancas de 01 e 02 anos que ainda ndo alcancam
totalmente as pias, dificultando a aquisi¢do da autonomia. Desejamos
que outro escovodromo seja construido afim de facilitar para as criangas
menores, possibitando-lhes condicBes dignas de desenvolvimento
considerando-as como sujeitos de suas proprias conquistas. Enquanto
ndo acontece a construcdo de outro escovddromo, a sugestao é que se
confeccione um caixote de madeira para as criancas subirem nivelando
assim a altura.”(Projeto Politico Pedagdgico, marco de 2014)
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Fotos 30,31 -Escovédromo

Banheiros

Os banheiros também foram citados no PPP. A descricdo a seguir apresenta o

espaco e evidencia os cuidados necessarios durante o seu uso.

S840 adaptados para criangas e possuem um banheiro para criangas
especiais (cadeirantes). Sdo limpos e confortaveis. Possui banheiro
feminino e masculino, cada um com dois chuveiros, dois vasos sanitarios
e trés pias com torneiras econdmicas. Possui também recipiente com
sabonete liquido para lavagem das mé&os. O piso é escorregadio, por isso
¢ solicitado aos pais [que as criangas tragam] o chinelo de dedo “tipo
havaiana’ para ser utilizado na hora do banho. As professoras regentes e
professoras auxiliares sdo responsaveis pelos banhos. Algumas auxiliares
de servigo publico auxiliam as professoras na hora do banho. As toalhas
para banho séo de uso individual de cada crianca. Todos os professores e
funcionarios, sempre que possivel, ao passarem pelo corredor, devem
supervisionar os banheiros, olhando se ha criancas |4 dentro e até
mesmo se 0s banheiros necessitam de alguma limpeza extra. Neste caso
devem comunicar ao diretor, pedagoga ou eventual, para que essas
solicitem uma auxiliar para limpar o local. (Projeto Politico Pedagdgico,

margo de 2014)
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Fotos 32,33-Banheiro destinado as criangas de 2,3 4e 5 anos.

Fraldario

De frente para a sala de 1-2 anos, ja no final do corredor, encontra-se o fraldario
destinado a higienizacao deste grupo. Dois bojos estdo sob a bancada e logo tem-se uma
bancada extensa onde é feita a troca de fraldas. Na janela ficam os sabonetes liquidos e
shampoos com o0 nome de cada crianca. Este espaco, apesar de estreito € bem funcional.
Normalmente sdo atendidas trés criangas por vez , por duas professoras auxiliares e a
professora da sala.

No final do ano de 2014 o espaco do fraldario passou por uma reforma, tornando-
0 ainda mais agradavel. As paredes foram azulejadas até o teto e os bojos de louca
substituido por bojos inox, trazendo um conforto maior e mais assepsia. A terceira foto ja

apresenta o espaco reformado.
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Fotos 34,35,36 -Fraldario
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Sala de atividades

As salas reservadas as atividades com as criangas 2 a 5 anos sdao, em grande parte,

amplas e arejadas. Bem iluminadas, comportam estantes e o mobiliario necessario. O PPP

orienta que sejam organizados cantos e que a disposi¢do dos mesmos seja compartilhada

com as criangas:

As Salas de Atividades sdo amplas e bem arejadas, possuem janelas
grandes que ocupam praticamente toda a parede do fundo da sala; estas
janelas tém cortinas blackout, para controlar a entrada de sol e escurecer
as salas durante o repouso das criancas. Todas as salas tém também dois
armarios que sdo pendurados nas paredes, para uso do professor,
inacessiveis as criangas. Contém duas estantes de aco e trés de madeira,
onde sdo organizados todos 0s materiais necessarios para o dia-a-dia na
Creche. Essas estantes sdo baixas e acessiveis as criangas. O professor
organiza, junto com o grupo de criangas, a maneira que acharem melhor.
O CMEI tem 7 salas de atividades, e cada ano sdo divididas, conforme a
demanda de turmas formadas. Pelo fato de a maioria das salas serem
grandes, pode-se organizar duas ou mais turmas na mesma sala, desde
que respeite a resolugdo quanto ao nimero de educadores por crianca
(Res.n%4 de 23/12/04).

E importante levar em conta que o espaco da sala de atividades deve ser
organizado para as criancas e com elas. As criangas podem dar opinides,
escolher onde colocar algum material. E interessante deixa-las se sentirem
livres para escolher algo, mesmo que sejam incentivadas a escolher uma
ou outra opgdo mais favoravel para elas mesmas, por isso devem ser
levadas em conta as seguintes questdes na organizacao dos espacos: a
seguranca das criancas em 1° lugar; local para as criangas guardarem
seus pertences; locais de brinquedos; Cantinho de Leitura; lugar onde as
escovas possam ser guardadas; varal de Trabalhos feitos pelas criancgas;
paredes e/ou Murais para serem afixados os trabalhos feitos em sala;
fotografias; nomes; dentre outras caracteristicas que sdo de suma
importéncia em uma sala de atividades.(Projeto Politico Pedagdgico,
marco de 2014)
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Fotos 37,38 -Sala de atividades para criancas de 2,3 ,4 e 5 anos

Brinquedoteca

Desde o inicio da pesquisa havia a intencdo, por parte das professoras e gestores
do CMEI, de angariar fundos para azulejar toda a parede da sala dos bebés. Segundo as
professoras, isto facilitaria a exposicdo das producbes e melhoraria a estética da sala.
Como a reforma teve inicio com o ano letivo em andamento, as professoras e os bebés da
Sala 1 foi redirecionados a ocuparem, por um més, o espa¢o da Brinquedoteca, que tem
dimensGes parecidas. A participacdo da comunidade em bingos, bazar, rifas e eventos fez
com que esta proposta se concretizasse. Antes do término do ano letivo a sala ja estava
toda azulejada, com o dinheiro arrecado junto a comunidade.

Durante o periodo da reforma as outras criangas da creche ficaram privadas de
visitar este espaco, ja que ele estava servindo como sala de referéncia para a turma de 1-
2 anos. Antes o0 espaco era utilizado com dias e horarios estabelecidos para cada turma.
A organizacdo do mesmo ficava a cargo das professoras auxiliares. Os brinquedos foram
guardados dando lugar aos pertences dos bebés. A maior variedade de brinquedos
encontra-se na Brinquedoteca, porém em nimero pequeno, voltado para a idade de 1-2
anos. Esta foi a Unica vez que vi 0s bebés ocupando este espaco. Durante o periodo da
observagdo ndo presenciei nenhuma atividade que contemplasse o espago da
Bringuedoteca, apesar de estar citado na rotina semanal, 0 que sera mais explanado no

préximo capitulo.

Fotos 39,40,41 - Brinquedoteca
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Sala de estudo e refeitdrio das professoras

Ainda no andar de cima encontramos a sala de estudo e refeitério para as
professoras, além da cozinha. Horn (2004), em seu livro Sabores, Cores e Sons revela
que “o espago ¢ algo socialmente construido, refletindo normas sociais e representagdes
culturais que ndo o tornam neutro e, como consequéncia, retrata habitos e rituais que
contam experiéncia vividas”(p.37).

A apropriacdo do espaco no CMEI se da tanto por parte das criangas, quanto por
parte das professoras que vivenciam uma rotina diaria de trabalho, de oito horas de
trabalho, incluindo neste periodo os momentos de refeigéo, de descanso e de atuagéo junto
ao grupo de criangas e de estudo. A descricdo do espaco para lanche e refeigdo das
professoras também aparece no PPP. Ao mesmo tempo em que o documento aponta
preocupacdo em garantir um espaco proprio ao as atividades dos docentes, como
alimentacdo, apresenta algumas orientagcdes e restricdes quanto ao uso do mesmo,
fazendo com que a rotina fique mais organizada. O espaco é climatizado com mesas,
cadeiras e dois computadores com internet que ficam a disposicdo das professoras e
funcionarios, para elaboracao de atividades, relatdrios, e outras atividades pedagogicas.
A sala tem ainda um quadro com informagdes sobre cursos, horarios das atividades, dicas,
e uma antessala que d& acesso a cozinha e que serve como espaco para o café das
professoras. No PPP encontramos, além da sua definicdo, o reconhecimento da
necessidade de ampliar e melhorar esse espago para o professor:

E importante salientar que, a instituicdo neste ano de 2011 tenta se
adequar com 0s espagos que se tem, porém é notorio que o local
providenciado para estudo do professor ainda sofre forte interferéncias de
som por ser colado a brinquedoteca e sala de fantasia, dificultando a

concentragdo. Este CMEI necessita ampliar seu espaco para o professor.
(Projeto Politico Pedagdgico, marco 2014)
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Fotos 42,43,44-Sala de estudos e refeitério dos professores

Cozinha e refeitdrio das professoras

Além da sala de estudos é reservado aos professores um espago pequeno utilizado

para 0 momento das refeigdes.

Espaco reservado aos professores e funcionarios, onde podem fazer seus
lanches, almocarem, fazerem seus intervalos diérios. A sala contém uma
mesa pequena onde ficam o café dos professores, um micro-ondas, um
frigobar onde o professor pode colocar algum lanche ou almogo que
trouxer de casa e 03 cadeiras. E recomendavel que se cologue nome no
lanche para evitar transtornos. O espaco possui também um quadro de
avisos especificos para professores e funcionarios. E importante que
mesmo o0s professores que ndo utilizam o espaco para refeigcdes, passem
por la todos os dias e observem o quadro de avisos. Quanto ao uso do
frigobar, todas as professoras que o utilizarem durante a semana, devem
esvazia-lo na sexta-feira. Na segunda-feira pela manhd havendo algum
ingrediente no frigobar, uma Auxiliar de servigo podera retira-lo e colocar
no lanche das professoras. Os filhos de funcionarios matriculados na
Instituicdo, assim como as demais criangas, ndo devem frequentar o
espaco de lanche e refeicao dos professores e funcionarios, pois esse € um
espaco reservado exclusivamente para adultos.  (Projeto Politico
Pedagdgico, marco 2014)

Acompanho um dos momentos na sala de estudos :

Hoje tem estudo de pares. Vamos pensar na programacgdo da semana da
crianca. Pode ser teatro, receber as criancas fantasiadas no portdo. A
abertura: hora do conto com a professora Carol da sala 2. Cada dia tera
um evento. Os cantos da creche serdo enfeitados com arte da crianca e
como lembranca da semana da crianca podemos fazer fantoches de caixa
de leite, pois o objetivo esta voltado para a arte sobre o projeto “Arte ndao
tem idade”. Todos 0s projetos da instituicdo precisam de uma sondagem.
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SO os da sala 1 sdo definidos. Nas outras salas dos maiores é desenvolvido
através do interesse. Quando a crianga € menor, levamos 0s temas e
definimos. Foi entregue pronto em Marco. Vamos fechar com a hora do
conto. Nesta faixa etaria, o tempo todo é um aprendizado (depoimento da
Professora Silvia, 18 de setembro de 2014.)

O espaco da cozinha visto ao fundo na foto (n° 43), também foi relatado com
algumas restricoes:
E ampla, possui um fogdo industrial de seis bocas, dois fornos, duas
geladeiras, um freezer horizontal, uma prateleira, dois arméarios de ago
(um de parede e outro de chdo), dois armérios de madeira grandes, um de
parede e 0 outro de chdo. Possui cestas para guardar verduras e todo
vasilhame necessario para preparar as refeicdes servidas na creche. A
cozinha é um ambiente restrito a cozinheira e a auxiliar de cozinha,
permitida a entrada dos demais auxiliares, somente em caso de
necessidade de ajuda. Nao é permitido que figuem grupos de auxiliares
conversando na cozinha, pois a conversa pode contaminar os alimentos.
E proibida a entrada de professores e demais funcionarios na cozinha,
exceto em casos excepcionais ou em dias de eventos especiais como festa
junina, etc. A Instituicdo ndo possui deposito de merenda. A merenda é

guardada no mesmo espaco do almoxarifado.  (Projeto Politico
Pedag6gico, margo 2014)

Para compreendermos o espaco, devemos analisa-lo a partir da dimensdo fisica,
funcional, temporal e relacional, considerando que ele nunca ¢ neutro, “pois carrega em
sua configuracdo, como territério e lugar, signos e simbolos que o habitam, podendo ser
lido em suas representagdes”. (HORN, 2004,p.37)

H& espacos que, por sua propria configuracdo, favorece a integracdo. Para os
professores o refeitorio parece ser o lugar do encontro e das trocas. Durante o periodo do
café presenciei a troca de informacdes pedagdgicas, de avisos de cursos, dentre outros.
Os momentos ali pareciam sempre de descontracdo, mesmo com o tempo restrito a 15

minutos.

2.2 - A sala dos Bebés: explorando a dimenséo fisica e relacional

Para Bassedas (1999) a organizacao do espaco da sala que respeite as necessidades
individuais e coletivas das criancas € aquela que contempla lugares para a acéo individual
Ou em pequenos grupos, lugares para o encontro, lugares para moverem-se e deslocarem-
se livremente, para trocar-se ou para repousarem. Ao apresentarmos 0S espagos, em
especial a sala dos bebés, daremos énfase a acdo destes, evidenciando a dimenséo

relacional presente.
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Logo que chegam a Creche, os pais se dirigem & ultima sala do corredor. Um
cercado de madeira separa 0 espaco do corredor externo para a sala. Uma faixa no alto da
porta da as boas- vindas a todos. O ornamento no meio da porta, confeccionado pelas
professoras, anuncia 0 nome das professoras do turno matutino e vespertino e nomeia este
grupo de “Sala 17. E assim que comumente as professoras se dirigem as criancas quando

querem dar algum comando: “- Vamos, criancas da sala 1!”

PROFESSORES
MATUTING: CERES - LILI - SELMA
VESPERTING, ALESSANDRA ~
MONICA - VIVIAN

Fbtos 45,46,47 -Entrada da “sala 1”

Do lado de fora da sala um cartaz exposto, indica o tema trabalhado e traz as
marcas e as fotos dos bebés da sala 1 durante a atividade realizada. Esse cartaz ficou
exposto para que as familias acompanhassem e apreciassem as atividades ao buscarem os
bebés, no final do dia. O espaco da parede do corredor é usado, com frequéncia, para
demonstrar para as familias algumas das atividades realizadas. Guimardes®? (2008)
problematiza, em a sua pesquisa, que “o “trabalhinho”, a0 mesmo tempo em que legitima
o trabalho pedagdgico da creche, produz certo distanciamento da crianca em relagédo a ela
mesma, suas emoc¢des e sentimentos”, ou seja, torna-Se€ uma pratica sem sentido para

guem o faz, mas significativa para as professoras que os propdem. Para a autora “os

22 \/er GUIMARAES, Daniela de Oliveira. Relacdes entre criangas e adultos no bercdrio de uma creche
publica na cidade do Rio de Janeiro:técnicas corporais, responsividade, cuidado. RJ, 2008
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adultos transmitem técnicas — esperar, observar, aquietar o corpo e reproduzir modelos.
Ao mesmo tempo, o olhar e 0 movimento das criancas organizam-se em outras direcdes.”
(2008,p.11)

Fotos 48,49 -Mural na entrada da sala (més de abril)

Do lado de dentro da sala, no canto esquerdo da parede, encontra-se afixada a lista
com o nome das criangas, separadas por turma (A/ B/C), um cartaz com o horéario de
estudo das professoras, outro com o0 nome e o horario das professoras auxiliares e um

como o horério de café das criangas.

Foto 50-Informacdes aos professores

Além dos cartazes, tem-se ainda uma caixa pequena fixada na parede, que serve
para guardar as carteiras de identificagdo das criangas, que sd0 entregues aos
responsaveis, quando deixam as criangas com as professoras e deverdo ser devolvidas ao
final da tarde, quando forem busca-las. A carteira é uma medida de seguranca: caso 0
responsavel pela outra pessoa da familia para buscar a crianca, esta devera estar portando
a carteira de identificacdo. Caso contrério, a creche entra em contato com o responsavel



76

antes de liberar a crianca. Esse mecanismo de controle € bem funcional e traz seguranca
tanto para a creche quanto para as familias. Acompanhando um momento de chegada das
criancas a creche pude observar que as professoras da manha reconhecem os membros da
familia, apesar dos poucos meses de contato. Dirigem-se a eles pelo nome e sempre tecem
comentarios sobre o dia anterior. O mesmo acontece por parte de algumas familias que,
ao entregar a crianca, diz como passou a noite ou sobre alguma necessidade momentanea.

Continuando a descricdo da sala, no canto esquerdo da parede ganchos afixados
servem de apoio para as mochilas e bolsas. Abaixo de cada gancho esta 0 nome da crianga.
Acima das mochilas uma faixa de tnt confeccionada pelas professoras traz bolsdes com
uma pintura da méo de cada crianca, demarcando o lugar dos pertences e das atividades

realizadas.

ATIVIDADES

Fotos 51,52 -Local onde s&o penduradas as mochilas

As criancas, desde muito cedo, sdo ageis, e inventivas em suas capacidades
béasicas e de se auto-organizar, autogerir, autoadministrar, escolhendo e tomando decisdes
para empreender acles e alcancar éxito nos resultados. (VARGAS, 2014,p.108).A
autora®®,ao analisar as primeiras experiéncias dos bebés numa escola da infancia, pautou-
se nos estudos realizados por Emmi Pikler, no Instituto L6czy, na Hungria, que defende
aideia de que a crianca-bebé pode aprender e se desenvolver de forma autbnoma, cabendo
ao adulto oferecer-lhe um ambiente seguro e adequado que favorega o desenvolvimento

desta autonomia.

O conhecimento produzido pelo Instituto Emmi Pikler sobre a forma do
bebé ser e estar no mundo, ajuda a problematizar como as instituicGes de
educacdo infantil no Brasil e no mundo se organizam. O referencial

23 Ver VARGAS, Gardia Maria Santos de. Bebés em suas experiéncias primeiras: perspectivas para uma
escola da infancia. Porto Alegre,2014.
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proposto rompe com a concep¢do de uma crianca heterénima e incapaz,
totalmente dependente do adulto e traz contribuicdes que permitem
compreender a importancia das interagdes e o papel do adulto nessa
relacdo.(VARGAS, 2014,p.111)

Fochi (2013)%*, em sua pesquisa, também utilizou o conceito de autonomia
proposto por Pikler, entendendo que 0 mesmo esta associado & ideia de que a crianga é
capaz de aprender a partir de seu interesse, pois € a partir da atividade iniciada pela propria
crianca que ela ird adquirir sentido, ainda que provisério. Aqui, registramos um momento

em que o contexto da sala possibilitou a acdo autdbnoma do bebé.

Fotos 53,54,55 -Sala, estantes e a local das agendas

Ao final da tarde, hd sempre uma professora responsavel por guardar os pertences
e as agendas nas mochilas. Observamos que, & medida em que as professoras realizam
esta acdo todas as tardes, incorporando-a a rotina, os bebés também passam a reconhecé-

la e identificar a fungdo a qual ela se destina. Na sequéncia de fotos abaixo, feita as 16h07°

24 \er Fochi. Paulo. Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Comunica¢io, autonomia e saber-fazer de
bebés em um contexto de vida coletiva. Porto Alegre, 2013.
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minutos, em 17 de setembro de2014, conseguimos registrar 0 momento exato em que um

bebé percebe 0 movimento da professora ao recolher as agendas e guarda-las na mochila

e se pde a ajuda-la:

Foto 56: bebé inicia a tentativa de alcangar agenda

Foto 57: vira-se para a professora e percebe o
movimento da mesma de guardar as agendas.

Foto 58: retoma a tentativa de pegé-la, agora fazendo
um esforgo maior para alcanga-la, ficando na ponta do

pé.

Foto 59: ap6s alcancar a agenda caminha ao encontro

da professora
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Foto 60: continua seu objetivo de entrega-la

Foto 61: observa a professora que estd de costas,
guarda as outras agendas.

Foto 62 : conclui seu objetivo entregando a pasta
com a agenda para a professora guarda-la.

Trés minutos depois, as 16h10’ outra crianga, percebendo o movimento da
primeira, imita a acdo, desta vez pegando a pasta e tentando colocéa-la na mochila. Focchi
(2013) considera como agdo dos bebés “aquelas que, sozinhos, com os outros, com
materiais ou nos proprios espacos, indicavam o comec¢o de algo provocado por sua
intencdo. E ainda, que em muitos momentos a acgdo-intervencdo do adulto, de modo
indireto, parece ser mais potente(p.109), No episodio relatado, a acdo da professora serve
como referéncia para desencadear a acao do bebé. Ela ndo o interrompe, pelo contrério,

o integra na dindmica do seu fazer docente.
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Fotos 63,64 -fotos da sala, estantes e a local das agendas

A percepcao em relacdo ao movimento corporal da professora desencadeia outras
acOes, que completam a intencdo de quem a iniciou. A acdo docente com o0s bebés é
marcada por diferentes formas de comunicacdo que ndo somente a linguagem oral. A
continuidade da acdo nos da indicios de que os bebés estdo atentos aos movimentos do
outro e constroem formas peculiares de se comunicarem e se inserirem na dinamica da
sala. A linguagem corporal ocupou, nesta acdo, lugar central, uma vez que impulsionou
a acdo da crianca. Até mesmo o fato de ficar na ponta do pé para alcancar o objeto revela
0 quanto o bebé experimenta seus limites corporais. Ha que se destacar a reciprocidade
da professora que, atenta ao movimento corporal da crianca e a sua acao, a valoriza,
compartilhando com ela as a¢6es do fazer docente.

Durante muito tempo, “as formas de comunicagdo dos bebés, marcadas pela
expressividade corporal e motora, foram negligenciadas, o que reforcava uma suposta
incapacidade relacional dos bebés com o mundo fisico e social”. (SILVA e PANTONI,
2009,p.5). Em publicacdo recente de Ramos (2012) encontramos indicios de que esta
concepcao de passividade dos bebés frente ao mundo fisico vem sendo modificada e nos
confirma que h& muito que se pesquisar em relacdo a acdo pedagodgica com bebés,
principalmente no &mbito da creche. Vistos muitas vezes como seres passivos, dada a
pouca idade, os estudos tém nos mostrado o contrario: que os bebés podem ser
compreendidos como sujeitos ativos no processo de desenvolvimento, que interferem no
ambiente por meio de interacdes entre si, com os adultos, com o espaco e com 0s objetos
com os quais se relacionam. Agem e interagem no mundo, com uma linguagem prépria
gue se expressa no choro, no riso, no modo de dormir, no modo de solicitar algo, no modo
como respondem as demandas do ambiente e dos adultos que deles cuidam:

Curiosas e investigativas, desde bebés, as criancas buscam e aproveitam

oportunidades de explora¢do do contexto fisico e do ambiente social:
sobem, descem, engatinham, correm, mordem, brincam, perguntam e
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encontram diversos e criativos modos de lidar com o cotidiano e interagir
com parceiros. Dessa forma, mostram-se ativas em seu desenvolvimento e
investigadoras na formacao de vinculos. (RAMOS, 2012, p.43).

Se, por um lado, a autora destaca a acdo ativa dos bebés, Silva e Pantoni (2009,p.6)
nos alertam de que “essa inteireza do bebé ndo significa, contudo, independéncia do
adulto ¢ de seu meio”, o que revela o quanto as possibilidades da agdo pedagdgica com
0s bebés merece ser pesquisada. A linguagem do olhar, do observar, de perceber os
movimentos do adulto e das outras criancas, aliadas a linguagem do corpo, faz com que
0s bebés interajam, compartilhem experiéncias e deem prosseguimento as experiéncias
iniciados por outros.

Ainda na descrigéo da sala, no chdo encontra-se um grande tapete emborrachado
onde o0s bebés se sentam para ouvir histdrias, brincar, cantar. Alguns madbiles,
confeccionados com materiais reciclados, pendurados no teto, ornamentam o espaco e
trazem graciosidade e cor a sala. Um espelho pequeno compde o ambiente. O espaco é
bem arejado e organizado. Ventiladores e janelas grandes garantem a circulacédo de ar na
sala. A sala tem pouquissimo mobiliario. O armério suspenso abriga os materiais das
professoras que ndo podem ficar ao alcance dos bebés e ainda serve como mural para 0s

lembretes necesséarios, deixados pela coordenacéo.
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Fotos 65,66,67 - OrientacBes deixadas pela coordenacéo

Apesar de o espaco reservado a sala dos bebés de 1-2 anos ser grande, bem
arejado, limpo e iluminado, percebe-se que ele se torna pequeno e insuficiente se
considerado o nimero de criangas matriculadas: inicialmente 24, atingindo o um total de
29 nos ultimos meses do segundo semestre, pelos motivos ja expostos no item 1.3, que
fala sobre a organizacdo, funcionamento e formas de ingresso.

Em todo o periodo de observagdo, de fevereiro a abril e, posteriormente, no
retorno em setembro, percebi que houve pouca ou nenhuma variagdo do espaco ou
insercdo de novos materiais, a ndo ser a troca dos trabalhos das criangas. A sala manteve-
se desde 0 inicio do ano com os mesmos materiais e cores. “Para a crianga o ambiente
precisa ser flexivel, deve passar por uma modificacdo frequente pelas criancas e pelos
professores a fim de permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades”
(EDWARDS, GANDINI e FORMAN,1999, p.157). No caso da sala dos bebés as
alteracOes se deram, em grande parte, pela agdo dos bebés no espaco, a medida em que
interagiam com os objetos disponiveis em sala (pneus, tnt’s , bolas, espelho, colchonetes).
A alteracdo intencional no ambiente por parte das professoras ocorreu quando estas
levavam algum material para realizar uma atividade dirigida, como uma trilha no chéo

com as partes do corpo, lengol ou TNT para promover a exploragdo por parte das criangas.
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Com estes materiais 0s bebés reinventaram espacos, brincadeiras e modos de se
relacionarem uns com 0s outros.

Loris Malaguzzi em uma entrevista, publicada no livro As Cem Linguagens da
Crianca, considera a importancia de tais materiais estarem disponiveis em sala, pois,
segundo ele “tudo o que cerca as pessoas na escola, ndo sdo vistos como elementos
cognitivos passivos, mas, ao contrario, como elementos que condicionam e sdo
condicionados pelas a¢des dos individuos que agem nela. (MALAGUZZI in EDWARDS,
GANDINI e FORMAN,1999,p.157)

O espaco destinado a mobilia e a organizacdo da rotina foi otimizado com as
prateleiras de alvenaria que abrigam os materiais de sala, brinquedos, colchonetes,
agendas, deixando a sala mais espagosa. Um grande cartaz afixado do lado direito
demarca o lugar para exposi¢cdo das producdes das criancas. A sala conta ainda com as
placas de piso emborrachado que cobre parte dela e os colchonetes, usados na maioria
das vezes no momento de repouso coletivo, quando uma crianga apresenta a necessidade

de sono ou como objeto que compde a brincadeira dos bebés.

Fotos 68,69,70 -Sala dos bebés, espaco para os colchonetes e prateleiras
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Barbosa (2010), ao discorrer sobre as especificidades da acdo pedagdgica com 0s
bebés, considera que ela deve favorecer o encontro entre eles em diferentes espacos e
momentos do dia, devendo a professora estar atenta aos movimentos relacionais do grupo
de modo a favorecer o desenvolvimento dos bebés em diferentes aspectos. Téo importante
quanto observar a acdo entre os bebés é estar com eles, acompanhando seus gestos,
olhares, intencdes. Registrei alguns momentos nos quais bebés e professora
compartilhavam uma situacéo ludica, neste caso, proposta pela professora. Destacamos a
acdo da professora que propde uma situacdo que favorece a interacdo e desperta o desejo
dos bebés em fazer parte dela.

Na primeira sequéncia de fotos, feita em 23 de abril 4s 14h54°, a professora da
manhd, que assume a sala por um periodo de 15 minutos no turno da tarde para liberar a
outra para o0 momento do café, desencadeia uma brincadeira de esconde- esconde
valendo-se do pouco tempo em sala. Utiliza um colchonete para garantir a interagdo com
as criancas que logo entram na brincadeira e comegam a procura-la. Logo depois o
colchonete € usado pelas criangas que repetem a acgdo vivenciada e também promovem

outras agoes.

Fotos 71,72,73 -Professora brinca escondendo-se dos bebés atras do colchonete.

Em 16 de setembro as 9h30’ outras criangas brincam de se esconder debaixo do

colchonete.
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Foto 74,75,76-Bebés escondendo-se atras dos colchonete.

Na segunda sequéncia flagramos um momento em que outras duas criancas se
divertem com os colchonetes, enquanto as demais estdo envolvidas em outras situagdes.
A foto foi tirada no dia 19 de setembro as 10h04°, horario em que as criangas estavam em

atividade livre na sala.

Foto 77,78,79, 80-Isabel e Emanuel brincam com o colchonete
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As acOes desencadeadas pelos bebés demonstram como a utilizagdo dos espagos
disponiveis e a disponibilizacdo, pelos professores, dos materiais presentes no ambiente,
possibilitam diferentes formas de interacdo. Para Goldschmied e Jackson (2006, p.25)
quanto melhor for a qualidade das oportunidades para brincar, oferecidas as criangas,
mais prazerosas e enriquecedoras serdo as experiéncias, tanto para elas quanto para 0s
adultos. Apesar de ndo disporem ainda de linguagem verbal estruturada, a intencdo da
acao fica clara a medida em que o0s bebé&s assumem corporalmente o desejo de
compartilhar 0 mesmo objeto e se permitem explora-lo juntos. Os episddios acima
descritos demonstram, como constatado por Castro (2013),quanto os bebés se apropriam
dos sentidos estabelecidos cotidianamente nas e pelas relacdes sociais e a riqueza da
enunciacao linglistica em seus atos que, neste Ultimo episodio, aconteceu sem a
interferéncia direta do adulto.

Os bebés também reinventam os espagos, ocupando-os a seu modo. E interessante
perceber como um espaco pode atrair a curiosidade das criancas. O védo que abriga 0s
colchonetes, localizado na extremidade da esquerda € disputado pelas criancas logo que
0 veem vazio. Na foto abaixo registramos um desses momentos em que 0S bebés,

percebendo-o vazio, correm para la.

Foto 81- criancas ocupando o espaco dos colchonetes

No lado direito, prateleiras e nichos recebem as caixas encapadas onde sao
guardados os brinquedos da sala e outros materiais de uso diario. Essas caixas sempre sdo

alvo da curiosidade das criangas que tentam retira-las da estante para ver o que ha dentro.
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Foto 82,83- criangas mexendo nas estantes

2.3 O lugar preferido: “o espaco é o que sente, 0 que vé...”

Durante os dias de permanéncia na sala de 1-2 anos pude observar a preferéncia
dos bebés por um lugar em especial: a prateleira de brinquedos. Na medida em que 0s
brinquedos iam sendo retirados da prateleira, essa se transformava em abrigo para outra
brincadeira, recriando a fungéo para a qual foi repensado.

Carvalho e Rubiano (1994) destacam quanto o arranjo espacial pode dificultar ou
favorecer as interagfes entre criancas, em ambientes coletivos. A organizacdo espacial
baseada em zonas circunscritas, areas espaciais claramente delimitadas, proporcionam as
criangas uma visdo facil de todo campo de acdo e amplia as possibilidades de interacdo
entre elas e com o adulto. Por se tratarem de criangas muito pequenas, a ocupagao dos
espacos na sala se deu, na maioria das vezes, de forma individual excetuando-se o espaco
do vao dos colchonetes que foi ocupado por pequenos grupos. O fato de ter um espaco
aberto com poucas zonas circunscritas, ndo impediu, no entanto, as interagdes entre as

criangas.

Foto 84: crianga se aproxima da prateleira de brinquedos
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E possivel ver na sequéncia de fotos abaixo que varias criancas, em horarios e dias
diferentes, exploraram este espaco da sala. Em todos os momentos pudemos observar
uma sensacao de conforto, alegria e satisfacéo, expressada pelos bebés ao permanecerem
ali. Para Barbosa (2006):

O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensacbes e, a partir de sua riqueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constroi-se pelos

simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente
(Barbosa, 2006, p.120).

Mesmo sendo objeto constante do interesse dos bebés o acesso a esta prateleira se
dava em ocasides onde a brincadeira livre era permitida e fazia parte da rotina. Ao
término da brincadeira, as criangas eram convidadas a guardar os brinquedos e ndo mais
autorizadas a tocé-los, principalmente se alguma atividade dirigida estivesse sendo

realizada, como por exemplo a contacao de histdrias e a preparacdo para o descanso.

Foto 85: Augusto tenta equilibrar o corpo na
prateleira (07 de abril de 2014 as 9h16”)
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Foto 86: Agora é a vez de Leandro se movimentar
para entrar na prateleira (07 de abril de 2014 as
10h06”)
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Foto 87: Ricardo ja& conseguiu entrar e parece
confortavel na prateleira (22 de abril de 2014 as

9h48")

Foto 88: Ricardo parece gostar ficar ali. Em outro
dia ele se ajeita para deitar na prateleira (24 de
abril de 2014 as 9h59°)

Foto 89: Isis encontra-se deitada na prateleira
esbogando um sorriso.

Foto 90: Uma crianca se aproxima de Isis e a
observa brincando (24 de abril de 2014 “as 9h59°)
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Foto 91: Isabel brincando na prateleira (16 de
setembro, 9h31)

Foto 92: Agora é a vez de Guto entrar na
prateleira (16 de setembro, 9h32”)

ié

' BRINQUED

Foto 93: Daniele também busca a prateleira
neste mesmo dia (16 de setembro, 9h43”)

Mesmo com tantos eventos, em dias e horérios alternados de ocupacdo deste
espaco, as professoras quase ndo o percebiam como um “lugar de preferéncia” e ndo se
importavam muito com estas escolhas. Ficar na prateleira, ainda que por poucos minutos,
era visto por elas como algo natural, uma atividade sem muito valor. Logo que percebiam
a acdo da crianga, normalmente solicitavam-lhe desocuparem o espago, sem, no entanto,
incentiva-la a explora-lo, ou sem dirigir-lhe a atencéo no intuito de registrar o momento.
Dessa maneira, se as professoras perceberem que essas escolhas dos bebés por
determinados espagos constituem-se num elemento importante da agdo da crianga em
relacdo ao espaco, poderdo potencializar tais a¢fes, indo de uma pratica ndo intencional
a uma prética articulada intencional.
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2.4- Explorando outros objetos: “ 0 espaco é que se faz nele....”

Um objeto muito explorado sdo os pneus. Forrados com tnt colorido, com
diferentes circunferéncias e espessuras, eles ficam dispersos pela sala e sdo objeto de
desejo das criancas. Ora servem para abrigar todo o corpo, onde a crianca se acomoda de
forma confortavel, ora servem para “abragar “ uma ou mais criangas. Na sequéncia de
fotos abaixo, feitas em 14 de abril as 14h30’ é possivel acompanhar a alegria esbogada
por Isabel ao dividi-lo com a outra colega de sala. Ela se diverte com a facanha de entrar

na circunferéncia. Minutos depois, sai do pneu e muda o foco do interesse.

Foto 94: Isabel esboga um sorriso ao entrar
no pneu e encontrar a colega Maria. (14 de
abril, 14h30”)

Foto 95: Poucos minutos depois Isabel fixa o
olhar em outra atividade (14 de abril, 14h32”)
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Foto 96: Isabel decide sair e parte para
outra brincadeira (14de abril, 14h 33°)

Maria permanece dentro do pneu que agora sera dividido com outro colega.
As14h38’Luan se aproxima e entra na circunferéncia, observado pelo olhar atento de
Maria. Luan sobe no pneu mostrando habilidade e equilibrio, enquanto Maria passa para
outro pneu que esta proximo. Parece estar incomodada com a presencade Luan.  Agora
é Maria quem sai e fica sozinha em outro pneu gue esta na sala.

Pude observar, no tempo em que acompanhei o grupo, que Maria sempre faz a
opcao por estar s6. Foram raros 0s momentos em que se permitiu interagir com 0s outros
bebés. No episddio acima, ela observa a entrada do colega na brincadeira, porém, em

poucos minutos, faz a op¢do de sair e ficar sozinha em outro pneu.

Foto 97: Luan se aproxima e entra no pneu
(14de abril, 14h 38°)
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Foto 98: Maria divide o espaco do pneu com
Luan (14de abril, 14h 39”)

Foto 99: Maria se vé incomodada e resolve sair,
deixando Luan sozinho (14de abril, 14h 33°)

Foto 100: Maria procura outro pneu e o
ocupa sozinha (14de abril, 14h 33°)

A exploracdo do pneu ja fora realizada neste mesmo dia, durante o periodo da
manh&, em uma atividade dirigida pelas professoras. As criangas foram convidadas a
passarem pelo circuito montado, que consistia em atravessar o pneu com o proprio corpo,
saltar o que estava no chao e passar novamente dentro de outro pneu que estava sendo

segurado pela professora.
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Foto 101,102,103-Os bebés brincam no circuito de pneus feito pelas professoras

Registramos também outro momento, no dia 09 de abril as 15h02’°, em que Isabel

se acomoda dentro do pneu, permanecendo por la durante alguns minutos.

Foto104 -Isabel descansa no pneu

Também a bola utilizada para fazer exercicios com uma crianca e que fica sempre
encostada no corredor em frente a sala dos bebés, foi inserida no cenério das atividades.
Na foto abaixo é possivel ver a professora encorajando as criangas a explora-la, na medida

em que lhes da suporte para se equilibrarem.
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Foto 105, 106-A professora Vanessa encoraja Marina e outro bebé a subir e se equilibrar na bola

Nas observacdes registradas acima encontramos algumas situacdes que foram
intencionalmente organizadas pelas professoras para promover o desenvolvimento e
interacdo dos bebés e outras onde os préprios bebés foram os protagonistas das atividades.
As acdes propostas pelas professoras, seja com pneus, colchonetes, bolas ou outros
materiais disponiveis em sala, demonstraram que o papel do adulto como sujeito
experiente € o de propiciar a insercdo dos bebés na nova cultura, cumprindo aquilo que

Barbosa e Richter (2010) entendem como funcéo da creche:

Assim, as fungdes especificas da creche, do ponto de vista do
conhecimento e da aprendizagem, sdo favorecer experiéncias que
permitam aos bebés e as criancas pequenas a imersdo, cada vez mais
complexificadora, em sua sociedade, através de préticas sociais de sua
cultura, das linguagens que essa cultura produziu e produz, para
interpretar, configurar e compartilhar sensacGes e sentidos que
significam o estar junto no mundo, construindo narrativas em comum
(BARBOSA e RICHTER, 2010,p.94).

2.5 -A experiéncia com o espelho: “o espaco é tocar e nao poder tocar.....”

Foi possivel perceber como a estruturacdo do espaco da sala dos bebés
possibilitou-lhes experiéncias com os elementos e materiais ali disponibilizados. O
espelho foi outro desses materiais que despertava o interesse do grupo. N&o era muito
grande, mas o suficiente para atrair a atencdo e curiosidade das criancas. A imagem
refletida exercia um fascinio entre os bebés. Ndo havia quem resistisse a uma olhadinha
rapida no espelho. Em diferentes momentos flagrei criancas tocando-o, beijando-o,
tentando decifra-lo. Em algumas situagdes a intengdo era a de tocar o “outro” que estava
ali refletido, como na fotografia onde ao mesmo tempo em que Luan toca os colegas,
observa o reflexo e o efeito deste ato no espelho.
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Fotos 107, 108,109-Luan, Augusto e Manu interagem com o espelho

Em outros momentos o objetivo era admirar-se. Como na sequéncia de fotos
abaixo, feitas no dia 16 de setembro de 2014, as 16h12°, onde Isabel acaba de retornar do
banho e coloca uma roupa nova, informacao dada pela professora. A menina encanta-se
com a sua imagem refletida no espelho e comeca a fazer gestos e poses num processo de

interacdo com o corpo refletido.

Foto 110, 111,12- Isabel admira-se no espelho apds o banho

Agora a crianga o toca, faz caretas e sorri para a imagem refletida.
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Fotos 113, 114,115- Isabel interage com o espelho e sorri ao ver sua imagem refletida

A professora também faz referéncia ao espelho, ao enfeitar o cabelo da crianca
apos o banho e em seguida solicita-Ihe olhar-se no espelho.

Foto 116,117-A professora Vanessa arruma o cabelo de uma menina apds o banho e ela volta-se
para o espelho

2.6- A experiéncia com a luz : “o espaco é sombra e escuridio....”

Outro momento privilegiado de exploracdo dos recursos,oferecido pelo
espaco da sala e evidenciando a a¢do autbnoma da crianga, aconteceu quando as criangas
organizavam-se para 0 momento do sono. No dia 15 de setembro de 2014. os bebés
puderam presenciar 0s impactos da pouca incidéncia de luz na sala e produzir
experiéncias a partir deste contexto.As fotografias abaixo foram registradas as 11h01’
horario em que o0 ambiente esta organizado para 0 momento do sono.Ao chegarem a sala,
apos o almoco, as criangas ja encontram a cortina fechada. Uma crianga observa a luz que
entra por uma fresta na cortina.A medida em que esta se balanca, a luz se movimenta no
chéo e faz com as criangas a persigam no intuito de toca-la, como visto nas imagens.
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Foto 118,119,120- Mila observa a luz refletida no chdo.

O movimento e o efeito produzido pela luz chamam a atencdo de mais duas
criangas que comecgam fazer tentativas para pegar as marcas de luz que aparecem no chéo.

Como ndo conseguem, tentam entdo pisa-las, ou toca-las com a mao.

Foto 121,122,123 — Mel observa a luz refletida no chéo e tenta toca-la

Fotos124,125,126 —Emanuel, Mila e Mel observam a luz refletida no chéo e tentam toca-la.

A atividade ganha a atencdo de Emanuel que permanece sentado ao chdo

observando os efeitos proporcionados pela pouca incidéncia da luz.



99

Foto 127,128,129 —Emanuel, observa a luz refletida no chéo e as variagbes em funcdo do

movimento da cortina

Neste espisddio, 0 espaco assume 0 mesmo conceito proposto por Lima (1989)

que o define como

o0 elemento material pelo qual a crianca experimenta o calor, o frio,a luz, a
cor, 0 som, e, em uma medida, a seguranca. (...) € em um espaco fisico que
a crianga estabelece a relagdo com o0 mundo e comas pessoas, e ao fazé-lo,
esse espaco material se qualifica(Lima, 1989,p.64).

Como definido por Forneiro(1998), citado no inicio deste capitulo, “portanto, o

espaco é sombra e escuriddo. Os bebés puderam experimentar outros materiais que evocam

multiplas sensacGes, ainda que sem muita intencionalidade por parte da professora

regente. Ao me perceberem fotografando as criangas, a professora Amarilis me conta algo

mais sobre o episodio:

O Flavia, esta vendo como eles adoram a luz? Outro dia, a Sabrina chegou
com uma blusa bordada de lantejoula e fez reflexo no chdo. As criangas
ficaram em volta dela. Eu olhei, mas ndo prestei atengdo. A pedagoga da
manha é que me mostrou. No mesmo dia peguei o espelho e deixei o sol
bater nele. A Marta disse: “a luz”...e os meninos queriam ver e pisar e
todos ficaram em volta querendo pegar. (Caderno de campo, 15 de
setembro de 2014)

Vé-se, portanto, que a professora ja estava atenta ao movimento das criangas e ao

seu interesse pela incidéncia da luz na sala. No entanto, parecia ndo se dar conta da

dimensdo educativa que tal fato poderia desencadear. Nesse sentido, Fochi (2013)

problematiza o lugar da acdo pedagdgica:

Acompanhar um grupo de criangas pequenas com materiais ndo
estruturados pode trazer muitas questBes para serem refletidas sobre o
trabalho pedagdgico, mas, sobretudo, pode ser uma pauta de observacao
para o adulto sobre as criancas e a construgdo de seus saberes. Ao mesmo
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tempo, do ponto de vista da dindmica do trabalho pedagdgico, esses
materiais criam uma atmosfera em que a imprevisibilidade ocupa um
espago importante: ndo sabemos o0 que as criangas fardo e que sentidos
dardo para eles naguele espaco com as outras criancas. (FOCHI, 2013,
p.131)

Também o corredor do lado de fora da sala dos bebés, constitui-se num lugar onde
sdo desenvolvidas atividades diarias, por ocasido da divisdo dos grupos. Além de
possibilitar a exploracdo espontanea e as interagdes e acdes iniciadas pelas criangas,
provocadas pelos elementos do ambiente, a utilizacdo do espaco revela opgdes das
professoras, pautadas pela avaliacdo que fazem de suas potencialidades. Apesar de esse
espaco ter sido lembrado apenas pela professora Cindy, pude fotografar diferentes
momentos em que foram realizadas atividades pelas professoras Silvia (turno matutino)
e Amanda (turno vespertino). Em todas as ocasifes a op¢do pelo espaco do corredor se
deu quando havia necessidade de dividir o grupo de criancgas, divisdo essa, prevista na
rotina do grupo, ja que a sala ndo se mostrava como espaco adequado ao desenvolvimento

de atividades em pequenos grupos.

44
-
-

Fot0o130,131,132 Professora Silvia e Amanda realizam atividades no corredor externo em frente a sala
dos bebés

2.7 O espaco externo: “ o espaco é grande, enorme, ou pelo contrario pequeno....”

Neste tdpico passaremos a descrever o espaco externo. A area reservada a
recreacdo, que inclui o pomar, a horta, o parquinho, o tanque de areia, o solério e a
garagem encontra-se no andar de baixo. O acesso a esta parte pode ser feito por escada

ou por rampas, esta Ultima mais usada por apresentar-se mais adequada a faixa etaria. A
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rampa € larga e as grades sdo maiores do que as criangas, garantindo a seguranca em todo

o trajeto.

Fotos 133,134,135 -Rampa de acesso ao patio

Do alto € possivel ver o brinquedo de madeira (eucalipto imunizado), a manilha,
o0 tanque de areia (imagem sinalizada) e o pomar.

L M RN P it

Fotos 136,137 -Patio, brinquedo , manilha, tanque de areia e pomar

Apesar de grande, em sua extensdo, o patio oferece poucos brinquedos. Para a
turma de 1 -2 anos séo ainda mais escassos. Se analisarmos o espaco fisico externo do

CMEI “Colibri” destinado ao desenvolvimento de atividades com as criangas, veremos
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que ele atende, parcialmente, as demandas do grupo de criancas de 3, 4 e 5 anos e mostra-
se insuficiente em relacdo ao atendimento da turma dos bebés de 1-2 anos. Apesar de
possuir uma grande area construida e de os bebés percorrerem livremente todos os
espacos da Creche, ndo hé, além do solario, outro espaco externo preparado para recebé-
los. Se considerarmos ainda que moramos numa cidade extremamente quente, veremos
que os espacos cobertos, para realizacdo de atividades extra-sala, tornam-se ainda mais
€scassos.

O préprio PPP da instituicdo reconhece a limitacdo que o espago externo traz, e

sugere uma organizagdo, de maneira que todas as turmas possam desfruta-lo:

Cada professor deve respeitar o cronograma de hordrio, pois além
da diversdo e desenvolvimento, zelamos pela seguranca das
criancas. E necessario salientar que o parque fica exposto ao tempo,
inviabilizando seu uso em dias quentes e de chuva.(Projeto Politico
Pedagdgico, marco de 2014)

O espaco do pomar obteve a preferéncia das professoras do turno da tarde, que
dispdem de pouco espaco externo coberto. Segundo elas, o lugar apresenta sombra e
torna-se a Unica alternativa para os dias quentes.

O chéo de terra batida possibilita aos bebés andarem descal¢os. Foram muitos 0s
momentos em que os fotografei explorando este espaco. Na sequéncia de fotos a seguir,
feitas no dia 22 de abril de 2014, as criangas descem para o pomar as 8h37’, apds o horario
do café da manha. Ndo ha uma atividade planejada para além da exploracdo do espaco e
da brincadeira livre. A previsibilidade do planejamento, aqui, da lugar ao que Junqueira
(2005) chama de “parte vazia” do planejamento:

Vazia porque a professora também precisa de olhos e ouvidos livres,
atentos, sensiveis, para conhecer aquelas criancas para além do que ja
conhece sobre criancas daquela faixa-etaria.(...)os temas-assuntos-
contetdos-linguagens que surgirdo da surpresa e do inusitado,
preenchendo a parte vazia do planejamento é , justamente o fato de eles
serem genuinos e reveladores da singularidade e processualidade da

histéria de cada grupo de alunos e sua professora.(JUNQUEIRA,
2005,p.26)

Ao acompanhar o grupo de bebés no espaco do pomar, me deparei com muitas
situacOes inusitadas, tal como dito por Junqueira (2005), onde a professora, com o olhar
sensivel e atento ao movimento dos bebés, potencializou situacfes de exploracdo do
espaco, valorizando as descobertas feitas pelo grupo e por cada um. Na manha de 22 de

abril, os bebés andavam livremente pelo péatio, sempre sob o olhar e cuidados do adulto
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que os acompanha. Na primeira foto algumas criangas exploram o espago do pomar. Na
segunda foto a professora Cindy chama a atencdo para as acerolas caidas no chao. Na
terceira foto ela entrega uma a Rui, ja antecipando a resisténcia que ele apresentaria ao
levéa-la a boca: “- Flavia, o Rui ndo gosta de acerola. Tivemos um momento em que ele
experimentou e ndo gostou. Veja s6 a cara que ele faz ao coloca-la na
boca...”(Professora Cindy, didrio de campo, 22 de abril, 2014).

O conhecimento sobre gostos e preferéncias dos bebés, em especial deste, estava
evidente na fala da professora. Santos (2014), ao considerar que 0 processo de
socializagdo é de crescente individualizacao, nos interroga sobre como garanti-lo em um
ambiente coletivo. Acredito que as observacdes sobre 0 modo particular com que cada
bebé responde as propostas € uma forma de garanti-lo. Em outro momento ouvi da
professora Mirtes um comentario sobre o comportamento do beb& em uma atividade de
descoberta de gostos, sabores e sensacdes.: ” vou registrar que o Rui amou esta
atividade ”(Professor Mirtes, 23 de abril, 2014). 1sso demonstra que a professora, naquele
momento observou o comportamento do bebé frente ao que havia sido proposto,

apreciando sua atuacao.

Fotos 138,139,140-Os bebés brincam no pbmar e experimentam acerola

No dia 24 de abril, as 8h53’ as criangas encontravam-se novamente explorando o espaco
do patio externo e do pomar. Aproximo—me da professora para ver o que esta sendo proposto ao
outro grupo. Novamente a Professora Cindy é surpreendida pela observacédo que as criancas fazem
do espaco. Ao perceber que o que chama a atencdo do grupo é um orificio pequeno, aberto no
chéo pelas formigas, a professora aponta pra ele, dizendo ser este “ a casa da formiga” e convida

’

as criangas a “ darem comidinha as formigas...’
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As criangas aceitam prontamente o convite, e passam a colocar folhas picadas para
“alimentar as formigas”. Sentadas no chédo de terra batido as criangas ficam parte do
tempo envolvidas com esta brincadeira. E interessante observar que, mais uma vez, a
professora se valeu de um acontecimento imprevisivel para envolver o grupo de criangas
na atividade. A agdo por eles desencadeada denota um entendimento por parte das
criangas do que fora sugerido.

Outro espaco que compde este cenario é a horta, que é cuidada pelas criancas
maiores; além de rega-la, fazem a colheita das hortalicas para o almo¢o do dia. Este
espaco também figura no PPP e se coloca como uma alternativa na producéo de alimentos
para a merenda, além de possibilitar o contato direto das criangas com a natureza. Porém,
com o calor intenso de nossa cidade, o periodo em que observei o grupo néo foi favoravel

ao plantio e cultivo de hortalicas.

Possui muitas plantas em crescimento que j& fazem sombra no espaco.
Umas plantas ja estdo produzindo como o caju, a acerola e a amora. As
criangas aguam as plantas e passeiam pelo pomar e quando ha frutas, os
professores se organizam, conforme seu projeto de trabalho, direcionando
a colheita, de forma a utilizar as frutas enquanto recurso de
desenvolvimento e enriquecimento para o trabalho com as criangas. O
pomar conta com o cuidado das criancas e também com um funcionario
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responsavel em cuidar da horta.(Projeto Politico Pedagogico, marco,
2014)

Fotos 146,147- Vista do patio e do prédio, por outro angulo.

Continuando a nossa andanca pelo espaco externo, encontramos o Solario, um
espaco coberto onde os bebés ficam para o banho de sol. E um espago amplo, coberto,
porém com namero de brinquedos insuficiente para a demanda da turma. Mesmo com o
horério reservado apenas para este grupo, os brinquedos disponiveis nao atendem as
demandas das criangcas de 1-2 anos. Ha poucos brinquedos, de plastico colorido: 1
casinha, 2 cavalinhos de balanco, 1 velocipede e 1 escorregador. Ainda assim, as
professoras da manhd fazem questdo de visita-lo, pois garantem 0 momento em que as
criancas tém o contato direto com a incidéncia de sol, tdo necessario ao seu

desenvolvimento nesta faixa etaria. Em uma das conversas com a professora Amarilis, ela
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relata que faz questdo que as criangas passem diariamente por |4, ndo s6 porque consta na
rotina, mas sobretudo pela oportunidade do banho de sol.

Normalmente as propostas neste espaco giram em torno das brincadeiras livres. E
neste contexto que os bebés criam situacdes, a partir das condi¢Bes que o espaco oferece.
Como os brinquedos sdo insuficientes, as criangcas movimentam-se pelo espaco,
explorando-o de diferentes formas. Alias, este € um aspecto que demarca bem o uso que
0s bebés fazem do espaco. Em razao dos poucos brinquedos disponiveis, grande parte das
brincadeiras sdo inventadas ou ressignificadas, valendo-se dos poucos recursos que o

espaco oferece. Uma das brincadeiras é o rola pneu.

Fotos 150,151-Bebés da sala 1 brincando de rola pneu no solério.

Finalizando nossa exploracdo no espago externo, encontramos, na area
descoberta, um roda-roda e um balango de ferro que compdem o ambiente, mesmo nédo
sendo recomendados para esta faixa etaria. Apesar de estarem no campo visual dos bebés,

estes brinquedos de ferro sdo raramente por eles procurados. As criangas ndo costumam
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descer para a area descoberta, quando estdo no solario, ficando mais concentradas na area

coberta, que torna-se pequena para tantas criangas.

Fotos 152,153 -Patio descoberto

De frente para area coberta foram colocadas duchas para amenizar o calor nos
dias quentes.
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Fotos 154,155-As duchas no patio
Como veremos a seguir, mesmo ndo sendo totalmente recomendados para a turma
dos bebés, registramos momentos em que a professora fez uso de alguns desses recursos,
explorando o aspecto ludico que cada um oferece, porém com o cuidado necessario que

a brincadeira requer.
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Fotos 156,157 -Brinquedo de eucalipto e tanque de areia

O espaco da garagem aparece como outra alternativa descrita no PPP para o
desenvolvimento de atividades ludicas. Ali a brincadeira preferida é rolar pneus do alto
da rampa. Esse espaco é pouco acessado pelos bebés. As professoras o evitam, em razao
do piso aspero. Tentam concentrd-los no espaco do solario. Mesmo assim, as vezes 0s

bebés insistem em percorré-lo.

Foto 158 — Garagem

A garagem € assim descrita no PPP:

A garagem é utilizada como espaco para desenvolvimento de atividades
motoras. Nela as criangas rolam pneus, brincam de bambolés, bolas,
pipas, rodas, piques, criam e recriam brincadeiras. E importante ressaltar
gue, como espaco educativo, o professor deve intencionalizar as acOes
desenvolvidas, afim de promover o desenvolvimento global, considerando
que as interacdes com seus pares fluem naturalmente e suas energias sao
liberadas, surgindo um sentimento de liberdade e alegria. A atuacéo do
profissional neste espacgo requer planejamento, que contemple atividades
dirigidas e livres, afim de favorecer as trocas de saberes, 0 respeito a
diversidade e o compromisso com a vida, construindo uma cultura de
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solidariedade para a contribuicdo da transformacdo social.(Projeto
Politico Pedagdgico, marco de 2014).

No CMEI Colibri os espacos institucionalizados e os “inventados” cumprem o
papel de possibilitar encontros, trocas, interacdes, aprendizagens. Observei um desses
momentos que, a meu ver, foi rico em exploracdo. Antes de chegarem ao solério a
professora Silvia prop6s ao grupo que passassem por dentro da manilha que fica no patio.
A professora iniciou uma brincadeira de tentar pega-las logo que saissem na outra

extremidade. Isabel, a crianca que aparece em evidéncia na foto, se divertiu bastante.

Fotos 159,160,161,162—0s bebés brincam dentro da manilha.

Ao chegarem ao espaco coberto do solério, as criangas continuaram a brincadeira
de esconde—esconde, agora ndo mais coordenada pela professora, mas por Isabel que se
esconde do colega. A cena denota que houve uma continuidade da brincadeira por parte
de Isabel. Na sequéncia de fotos abaixo, tiradas em 19 de setembro, as 10h10’, as criangas

brincam no playground, acompanhadas pela professora:
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Isabel se distancia do grupo e se esconde atras de uma parede. A atitude
desperta a atencdo de outra crianca que se dirige também para la. O
colega se aproxima e descobre o “esconderijo” e passa a se esconder. A
presenca dele parece ndo incomodar Isabel, que inclina a cabega para
fora da parede na tentativa de atrair a aten¢ao de outros. As exploragoes
se dao no mesmo espaco, porém com olhares diferentes. Quando se da
conta da presenca do colega, que ao chegar ao espaco se antecipa para
explora-lo, a menina entdo se pde a acompanha-lo. Ao atrair a atengdo do
colega, ambos se divertem com a possibilidade de explorar outros
caminhos.(Caderno de campo, 19 de setembro de 2014)

Oliveira e Rosseti-Ferreira (2009) apontaram, em seus estudos, que desde cedo 0s
bebés apreciam brincar de esconde-esconde com suas maes, o que Ihes possibilita assumir
diferentes papéis ou posi¢oes no jogo. No espaco da creche essas brincadeiras ampliam-

se, a medida que os outros elementos sdo incorporados a mesma.

Fotos 163,164,165 —lIsabel brinca de esconde-esconde no solério

Fotos166,167,168 —Os bebés brincam de esconde-esconde

O carater relacional das experiéncias vivenciadas pelas criancas fora identificado
por Santos (2013), em sua dissertacdo de mestrado, que buscou investigar a perspectiva
das criancas sobre a experiéncia de frequentar uma UMEI- Unidade Municipal de
Educacdo Infantil. Em sua pesquisa, ficou evidente que as criangas buscam construir uma
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espécie de ampliacdo de suas experiéncias a partir da relagdo com as professoras. No
episdédio acima, podemos verificar a ampliacdo da experiéncia a partir de uma situacao
inicialmente proposta pela professora. Na sua acéo, as crian¢as, como no descrito na
dissertagdo de Santos (2013), se colocaram como protagonistas da atividade. O mesmo
autor considera que

partindo do pressuposto deque a maioria das relagdes desencadeadas no
ambito da Educacédo Infantil sdo conduzidas pelos(as) adultos(as) que ali
convivem com as criancgas, ndo podemos perder de vista que as a¢des das
criangas somente sdo possiveis quando o ambiente da instituicdo de
Educagdo Infantil (em sua dimenséo relacional) proporciona e permite
maior liberdade e escolha por parte das mesmas. Em outras palavras, a
participacdo das criangas nas situacdes que dizem respeito a construcdo de
suas préprias experiéncias, esta condicionada aos limites e cuidados
destinados as criangas menores de seis anos. (SANTOS, 2013,p.110)

Outra brincadeira foi protagonizada por Isabel no espaco do soléario. A crianga
comandou a brincadeira que ficou concentrada em um dos brinquedos do playground.
Agora, 0 lugar escolhido é a casinha. Marcos acompanha. A professora entra na
brincadeira e pergunta:

-quem esta ai?

-de quem é esta casa?

Isabel se diverte ao abrir e fechar a porta da casinha. Erika se aproxima
do grupo e entra na casinha. Agora é Isabel quem abre e fecha a porta da
casa. E visivel a alegria de lsabel ao participar da brincadeira
apresentando expressdes e gestos corporais que denotam que esta com
receio de ser surpreendida, mas também que Ihe déo a seguranca de que
havera um desfecho seguro, uma vez que ja conhece as regras da
brincadeira. (Caderno de campo, 19 de setembro,2014)

Fotos 169,170,171 Isabel brinca de esconder da professora na casinha que fica no solario
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Fotos 172,173-Isabel diverte-se com a brincadeira de esconde-esconde

Santos (2013) afirma, ainda, que as criancas demonstram realizar um continuum
das experiéncias significativas que surgem das relagfes intergeracionais. Foi 0 que
constatamos nesta exploracdo no solario, onde as proprias criancas criaram novas
experiéncias a partir do que fora vivenciado no espaco do tanel. O autor, apoia-se na
ideia da repeticdo, proposta por Benjamin (1984), como algo que permite a crianca
compreender o mundo, experimentar suas emocoes, elaborar experiéncias ao retornar ao
fato vivido:

Desse ponto de vista, a crianca retorna ao fato vivido no sentido de
construir (ou reconstruir outra via de representacdo do mundo (distinta da
dos adultos). Nessa perspectiva, as criangas constroem campos de
experiéncia, ou seja, um dominio dentro do grupo de pares em que as a¢oes
sociais das criancgas nascem e sdo conduzidas pelas experiéncias (passadas,
presentes e futuras) de uma ou mais criangas do grupo.(SANTOS, 2013,
p.113)

Os episddios narrados convergem para uma perspectiva de crianga como atores
sociais, papel edificado, sobretudo, na sua relacdo com os pares e na suas elaboragdes
socioculturais(Coutinho, 2012).Dois , em especial, contribuiram para revelar essa
perspectiva: o espago e 0 corpo. O movimento do corpo, expresso nos gestos e no olhar
dos bebés, garantia formas comunicacionais bem peculiares aquela situacdo e que
permitia a vivéncia do espaco e a sua exploragdo, aléem de uma dindmica propria criada
pela crianga ao se relacionar com os pares. A observacdo e a a¢do do outro, que se
constitui em uma nova acao, estd presente nas experiéncias das criancas (Coutinho,
2010,p.115).

Valemo-nos das afirmacdes da autora ao afirmar que:
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O que nos parece importante, e inalienavel, é considerar que as criancas
dao sentidos as suas acdes a partir de uma dada estrutura, e ndo aquém ou
para além dela, revelando que mesmo que, se por um lado, seus corpos,
gue debutam a complexidade relacional de uma sociedade que nega a
corporeidade das pessoas, estejam aprendendo modos de se posicionar com
0s outros e com o mundo, por outro, eles proprios imprimem marcas e
jeitos diferentes de ser e estar corporalmente no mundo, marcas que se
vinculam as subjetividades humanas.(Coutinho 2012, p.254)

Foram muitas as exploracdes com o proprio corpo, realizadas no tanque de areia,
no brinquedo de eucalipto e na escada do escorregador, sempre sob o olhar atento da
professora.

Foto.174,175,176 -Criancas brincam no tanque de areia e no brinquedo de eucalipto.

Acompanho as criangas em um desses momentos de descida para o patio
externo. Um grupo esta com a professora Cindy catando folhinhas e outro
com a professora Silvia, préximo ao tanque de areia e parquinho de
eucalipto. Um grupo escolhe brincar na caixa de areia e o0 restante no
escorregador. A professora Silvia reconhece a importancia desta
atividade, mas fica apreensiva com a areia e com o que esta atividade pode
desencadear. Receosa de que as criangas joguem areia umas nas outras,
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retira-as da areia e muda o centro de atencéo para o escorregador que
estd ao lado do tanque. Nesse momento, todas criancas se dirigem ao
escorregador para fazer parte da brincadeira. Enquanto escorregam, a
professora vai me contando as caracteristicas de cada uma. Silvia me
mostra como Luan é esperto e ja demonstra destreza ao subir e descer o
escorregador. Isabel também €é outra crianca que demonstra seguranca ao
subir as escadas do brinquedo(Caderno de campo,24 de abril).

Na sequéncia abaixo, registramos Ricardo num desses momentos em que se
pendura na haste do brinquedo de ferro, solta uma das maos e tenta se equilibrar e depois
retoma 0 movimento, agora esticando também a perna. Confesso que ao acompanhar esse
momento, também fiquei apreensiva em relacdo aos possiveis acidentes que poderiam

decorrer desta atividade.

Foto.177, 178,179 - criangas brincam no tanque de areia e no brinquedo de eucalipto.

O brinquedo de eucalipto ndo oferece seguranca para os bebés desta idade, por
isso a professora dirige a brincadeira garantindo que todos participem e o explorem com

seguranca.

As criangas observam o movimento. Agora € a vez de Ricardo estender a
mao querendo também descer no escorregador. Primeiro Lucas, depois
Rodrigo e depois Maria. Enquanto observa as criangas na caixa, a
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professora auxilia outras a descer no escorregador que esta de frente para
a caixa de areia(Caderno de campo, 24 de abril, de 2014).

Foto 180,181: A professora coloca
Luan no escorregador. Ricardo

Foto 182,183 : Ricardo estende o0s
bragos para a professora.Agora €
ele quem escorrega, sob o olhar da
Marina.

Foto 184,185 : Agora é a vez de
Marina se dirigir & professora para
que esta a segure no escorregador.

Ao contréario dos espacos citados no PPP, outro espaco muito utilizado e que nao
aparece como lugar de atividades ludicas € o corredor externo que circunda a Creche.
Apesar de estreito em um determinado ponto, ele possui um vdo que favorece o
desenvolvimento de algumas atividades e é sempre utilizado pelas professoras do turno



116

da tarde j& que possui uma pequena &rea com sombra. Pode ser acessado pela garagem

ou pela entrada do CMEI. Foi la onde encontrei pela primeira vez a turma de 1-2 anos.

Fotos 186,187,188-Corredor externo, na entrada da Creche

Fotos189,190-Criancas explorando o vo e realizando atividade.

No acompanhamento feito junto as turmas de 1-2 anos, pude presenciar momentos

em que a intervencdo da professora foi fundamental ao propor e explorar 0s espacos néo
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formais, aqueles ndo pensados como possiveis lugares de aprendizagem. Transformar
corredores em espacos de convivéncia, ocupar lugares aparentemente sem funcgéo
determinada foi uma atitude constante, tanto no grupo de professoras do turno matutino
quanto do turno vespertino. Seria a criatividade, a curiosidade, ou a falta de espacos que
as levavam a descobrirem outras possibilidades?

Ainda neste espaco capturamos um momento primoroso onde a sensibilidade dos

bebés se fez presente.

as criangas estdo no corredor externo para participarem da atividade
proposta pela professora Amanda. Luan escuta um barulho e logo se volta
para o céu. Ocupo-me em observa-lo. Ele olha com atengéo para a arvore
que estd em frente dele e, apontava o dedo para ela, dizendo ser um
passarinho. Os colegas ao lado tentam identificar o que Luan insiste em
mostrar e repetem “inho, inho...(Caderno de campo,9 de abril, 14h31’)

Fotos 191,192,193-Luan, Leandro e Leonardo observam o barulho que vem da &rvore. Luan
aponta e chama o passarinho

A utilizacéo de todos esses espagos obedeceu ao critério de uma rotina estruturada.
Cada turma tem bem definidos os dias e horarios em que podem desfruta-los, em sistema
de rodizio, conforme descrito no PPP. Durante os dias de observacdo ndo detectei
nenhum imprevisto ou choque de agendas entre as turmas. As professoras seguiam
rigorosamente a escala de uso dos espacos, feita pelas coordenadoras pedagdgicas.
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Os espacos nesta instituicdo, embora alguns muito pequenos, com exce¢do
das salas de atividades e das areas externas, na parte inferior da creche, séo
bastante diversificados, permitindo um rodizio constante de turmas por
varios espacos durante o dia na creche. (Projeto Politico Pedagogico,
mar¢o, 2014).

Um dos fatores observados nesta pesquisa realizada no CMEI “Colibri” em
relacdo ao uso dos espacos pelos bebés, é que apesar de os lugares ndo serem tdo
preparados para receber criangas desta faixa-etaria, “os bebés estdo em toda parte”,
diferente das constatacdes realizadas por Gobatto (2011)por ocasido da sua dissertagdo
de mestrado. Essa autora, ao analisar os (dés) lugares dos bebés, constatou que os bebés
ndo frequentavam muitos espacos coletivos da escola. Ao pesquisar sobre a educacao dos
bebés nos espagos da escola infantil, Gobatto (2011) traz a tona a “invisibilidade e o ndo
— lugar que as turmas de bercario vem ocupando no coletivo das institui¢des” e nos alerta
em relacdo aos espacos por eles utilizados.

Segundo ela, os espacos ocupados por bebés restringem-se muitas vezes ao espago
da sala de aula, permanecendo ali por uma longa jornada. A autora ainda sinaliza que, se
por um lado estamos avangando no que diz respeito ao acesso e a ampliagcdo de vagas,
por outro ainda temos muito que avancar quanto a convivéncia e 0s espacos a eles
destinados na creche. (GOBBATO, 2011, p.17).

Também nas pesquisas de Coutinho (2002) e Tristdo (2004) ha evidéncias de que
0s bebés saem pouco da sala ou exploram pouco o ambiente externo. Para minha surpresa,
o contexto do CMEI “Colibri” revelou —me exatamente o contrério. Os bebés estéo
sempre circulando em todos os espacos. Pode ser que esta itinerancia interna se dé em
razdo da falta de espago na sala para tantos bebés ou pelo fato da sala dos bebés ficar
localizada ao final do corredor o que os obriga a um deslocamento necessario.

Ao longo da descricdo deste capitulo foi possivel mostrar como os bebés do CMEI
“Colibri” circulam por todos os espacos da creche. Eles estdo no parque, no refeitorio,
nos corredores, no pomar, e até nas ruas. Isto mesmo! Por ocasido das comemoracdes de
7 de setembro os bebés, acompanhados por pais e professoras, desfilaram pelas ruas
proximas ao entorno da escola para apresentar o projeto “Arte ndo tem idade”,
apresentando uma perspectiva diferente dos dados da pesquisa realizada por Prado (1998)
em sua dissertacdo, ao identificar que os bebés ndo participavam dos passeios, nem téo
pouco usufruiam dos espacos externos da creche e que, portanto, s6 saiam do espaco da

sala e do solario, em dias de festa.
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Ao Vvé-los participando das atividades externas promovidas pela creche,
concluimos que hé, sim, uma intencionalidade em inclui-los em todas as atividades, desde
que se garanta a sua integridade fisica. Desse modo, ao circularem pelos diversos espacos
ha uma interacdo com as criangas das diferentes faixas etarias atendidas, bem como os
adultos, funcionarios da creche com os quais compartilnam esse espaco coletivo.

Concordamos com Gobatto (2011) ao afirmar que a utilizacdo que se faz do
espaco pode tanto facilitar, quanto constranger as experiéncias dos bebés na creche.
Sendo assim, o papel do professor assume um lugar importante na organizagdo do

ambiente.

2.8 E as Professoras? O que pensam sobre o espaco e o tempo ?

O espago como terceiro educador pode potencializar inimeras situacdes de
interacdes entre as criancas, fazendo com que a rotina vivenciada ganhe novos contornos
na medida em que ele é explorado pelo grupo de bebés. Mas sera que as professoras o
percebem desta forma?

Procuramos saber nesta pesquisa como as professoras analisam o espaco fisico da
creche e quais espacos sdo mais utilizados por elas. As percepcbes das professoras,
apresentadas por ocasido das entrevistas sobre o espaco construido, corroboram com a
minha observacdo. Das cinco professoras entrevistadas, todas disseram que 0 espaco da
creche, apesar de amplo, ndo atende as especificidades do grupo de bebés, principalmente
se considerarmos que as criancas vivenciam uma jornada de tempo integral. Como as
entrevistas foram realizadas em setembro e nesta época havia uma professora novata no
grupo, optei por realizar a entrevista apenas com as cinco professoras que haviam iniciado
0 ano com o grupo de criancas. As professoras Cindy, Silvia e Amarilis trabalham pela
manha e as professoras Amanda e Vanessa no periodo da tarde. Ao perguntar-lhes sobre
como analisam o espaco da creche, obtivemos as seguintes consideracdes:

[O espaco é]bom, mas, pelo tempo que a crianca fica aqui acho que
deveria ter outras opgdes, pois sdo poucas. Pela manhd, vocé tem o pomar,
o0 tanel, a areia, a garagem, a &rea coberta. & tarde ndo tem nada, por
conta do sol. Quem trabalha a tarde fica desfavorecida. Um espacgo ao ar
livre ndo tem. Acho que eles deveriam priorizar isto. A gente pode explorar

mais a natureza do que o grupo da tarde.(Professora Silvia, setembro de
2014)
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Acho muito bom. Gosto muito daqui. Podia ter mais sombra, mas até as
nossas arvores crescerem...Se tivesse mais sombra ia ser
melhor.(Professora Amarilis, setembro de 2014).

Os espacos as vezes deixam a desejar. Deveria ter mais op¢do para
desenvolver mais atividades de lazer, mais espago para oficinas, entre
outros. Nao temos muitas opcGes para o tempo integral(Professora Cindy,
setembro de 2014).

[O espaco é]bom, mas de tarde bate muito sol. E favoravel para o grupo
da manha. O espac¢o que mais utilizo a tarde é embaixo da arvore que é
onde ndo bate sol. Eu faco mais contacéo de histérias, levo os brinquedos,
forro com lencol. (Professora Amanda, setembro de 2014).

Tem todo esse espaco; mas garagem, areia ndo pode usar. Até para descer
é complicado, pois a rampa nao é coberta , ai pega a rampa quente, ai
desce mais por aqui pela a escada coberta, mas mesmo assim ndo da pra
ser aproveitado. (Professora Vanessa, setembro de 2014)

Eu ndo curto o tanque de areia. Antigamente ele tinha mais protecéo, uma
lona, agora esta mais jogado.(Professora Silvia, setembro de 2014).

Mesmo circulando com os bebés por todos os espacos da creche, ficou visivel, na
fala das professoras, quanto o espaco fisico precisa ser melhorado para atender as
demandas deste grupo. O periodo matutino apresenta-se, segundo elas, como momento
privilegiado para o uso do espaco externo a sala dos bebés, quando a opcéo é realizar
atividades com o grupo dividido, cabendo as professoras da tarde utilizar-se de
alternativas e criatividade para superar o calor ¢ a falta de espago em sala. “Porém, ndo
bastam espacos, materiais e repertorios adequados, ha a necessidade da presenca de
adultos sensiveis, atentos para transformar o ambiente institucional em um local onde
predomina a ludicidade.” (Barbosa,2009,p.73).

O pomar foi eleito como o lugar preferido das professoras. Pés de goiaba, acerola,
e um cajueiro compde a paisagem desse espaco e garantem a sombra necessaria. Na
entrevista realizada, as professoras Amanda e Silvia, ao serem perguntadas sobre o lugar
preferido para realizacdo de atividades, ambas 0 mencionaram:

pomar, quando podemos. Quando ta chovendo tem que ficar s6 em sala, e
assim mesmo tem formiga....(Professora Amanda, setembro, 2014)

Pomar. E 14 que acontecem as descobertas para as criancas. Hoje eles
ficaram loucos. .Ah Flavia, eles ficaram encantados. Nos ndo tinhamos
vindo, mas por causa da chuva que caiu, as criangas viram as “minhocas,”
cobras”, elas falam que sdo cobras .As criancas queriam pegar. Eles
gostam de ver a formiga saindo da casinha. O Leandro viu a formiga
saindo da casinha e queria pega-la, s6 que o irmdo ndo deixou. (

Professora Silvia, setembro de 2014).
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Além de ocupar a condicdo de lugar de preferéncia, este espago possibilitou
algumas descobertas por parte dos bebés que escaparam a acdo intencional da professora
Silvia. Mesmo assim, as descobertas aconteceram, surpreendendo-a. As “minhocas” e
“cobras” encontradas por eles no terreno, como relatado acima, pela professora, denotam
uma percepcao agucada em relacdo ao espacgo e ainda um desejo de significar o mundo
fisico que os cerca. Como sugerido por Oliveira (1998) nestas atividades o ambiente —em
seus aspectos cognitivos, estéticos, e éticos — & continuamente re-significado pelas
criangas. A linguagem simbolica aparece nestas acdes e guiam o olhar da professora
voltando-o para o centro de interesse dos bebés. A professora por sua vez, ainda que néo
previsse uma pratica intencional, conseguiu valorar as descobertas feitas por ocasido da
exploracdo do patio externo.

Estar com os bebés em espacos que favorecam a integragcdo com a natureza, com
estruturas mais abertas apresenta-se como uma possibilidade de variagéo da rotina e ainda
de realizacdo de uma acdo pedagogica a partir dos elementos que o espaco externo
oferece. O espaco externo foi pontuado pela professora Amarilis com o um dos espacos
de sua preferéncia e, portanto, mais utilizado quando esta apenas com o seu grupo de
bebés por possibilitar a interagdo com a comunidade. Apenas uma cerca limita o espaco
da rua e da creche, o que permite a visdo do que esté do lado de fora. Percebemos o desejo
das professoras de realizar mais atividades fora do contexto da sala:

Além da sala de referéncia utilizamos muito o playground e o espaco
gramado. Ali eles véem a rua, um cachorro, um carro que passa, e grita
“ 0 fulano” .

Uma vez tinha uma mée que trabalhava num posto de salde e estava
visitando as casas dali. Quando a crianca viu a mée, ele ficou téo feliz em
vé- la e a mae do outro lado vibrando ao ver filho. Eles gostam muito de
estar ali, tem acerola, amora, cajueiro(Professora Amarilis).

A andlise do espaco ndo passa somente pelas caracteristicas fisicas. As categorias
de tempo e espago sdo compreendidas por Delgado e Miiller (2006) numa dimensdo mais
ampla, considerando que as vivéncias das criangcas ndo estdo somente vinculadas aos
espacos institucionais, mas também em outros espacos nos quais elas experimentam
outras relagdes educadoras.” (MULLER e DELGADO, 2006, p.10). Os espacos da creche
podem desencadear situacdes relacionais, tanto entre bebés e adultos, quanto entre bebés.
A medida que experimentam a convivéncia com os pares, eles interagem com o espaco,
incorporando-o0 a seu modo, a0 mesmo tempo em que criam novas situacdes para além

daquelas que o espaco sugere.
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Ao analisar o espaco interno da sala dos bebés, percebemos que este também néo
atende por completo a demanda de criancas em sala. A professora Cindy, por ocasido da
entrevista, quando perguntada sobre a andlise que faz do espaco, reconheceu que o
namero excessivo de criangas em sala compromete a utilizacdo e o conforto dos bebés,
contrariando o que dizem os documentos legais?®que orientam que a organizacdo do
espaco interno para os bebés deve prever espaco para movimentarem-se livremente com
seguranca. Porém, com a composicdo de trés turmas ocupando a mesma sala, 0s
movimentos ficam um pouco restritos, o que impulsiona necessariamente o0 uso do espago

externo:

Nada 6timo, mas, por exemplo, na minha sala sdo trés salas um mesmo
espacgo, comporta desde que vocé se organize ora dentro, ora fora da
sala. Eu acho que poderia ser maior pois as vezes nao comporta. Tem
condigdes de ficar as trés turmas, mas poderia ser maior, ou entao ndo ter
0 numero excessivo de criangas na sala pra ficar mais confortavel
I(Professora Cindy, setembro, 2014).

O corredor que d& acesso a sala dos bebés também foi mencionado por Cindy
como um espaco propicio a atividades. Curiosamente, este espaco do corredor externo foi
onde encontrei pela primeira vez a turma dos bebés, quando fiz a visita a creche, e ndo
foi sequer mencionado como lugar de atividades. Mesmo registrando varias situacoes
desenvolvidas com os bebés em diferentes momentos da rotina, como 0 momento da
pintura ou da brincadeira de esconde-esconde, este espaco nao foi lembrado. Apesar de
ter presenciado, desse local ser usado por quase todas as professoras, apenas a Professora
Cindy o reconheceu como 0 espago em que mais gosta de estar com o grupo .Em sua fala
percebemos que o uso desse espaco se da sobretudo em razdo da falta de espaco interno
suficiente.Talvez o fato de ser restrito, em suas dimensdes fisicas, fez com que as
professoras desconhecessem o aspecto relacional que ele propicia:

Aproveitamos para realizar pinturas, pois as criangas utilizam as mesas,
e da para fazer o movimento e outras atividades, o que ndo da pra ser feito
na propria sala. Geralmente 14 tem mesas para fazer pinturas que ja ficam

la fora. Fazemos brincadeiras, movimentos, pois da para se movimentar
mais, no corredor(Professora Cindy, setembro de 2014).

N&o sO o espago externo da creche destinado as criancgas foi analisado pelas
professoras, mas também o espaco utilizado por elas durante o periodo em que cumprem

a formacdo continuada em servigo e as atividades de planejamento. A percep¢do da

25 Ver BRASIL. Ministério da Educac3o. Secretaria de Educag¢do Bdsica. Pardmetros Bésicos de Infra-
estrutura para instituicdes de educacao infantil: Encartel.Brasilia:MEC,SEB,2006.31 P.:Il.
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professora Silvia sobre a sala de estudos coincide com o que as consideracdes
apresentadas no PPP. Como relatado, durante a entrevista, ao analisar este espaco, ela
também concorda que o espaco nao atende por completo & demanda das professoras que

o0 utilizam numa jornada de tempo integral:

Para o professor o tempo de estudo é muito, para um lugar que néo
oferece local adequado. Nao tem computador para todos, a sala é
apertada. Nao é um local, ambiente bom pra estudo. Nao da pra ler um
livro, e dizer:” este canto é para o professor ler”. Eles fizeram assim, mas
jogaram de uma vez, ndo foi bem organizado.(Professora Silvia, setembro
de 2014)

O documento Parametros Béasicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) da destaque ao professor como organizador do

ambiente ao prever que:

A professora/professor, junto com as criangas, prepara 0 ambiente da
Educacdo Infantil, organiza-o a partir do que sabe que é bom e importante
para o desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais das
familias em suas propostas pedagdgicas, fazendo-o de modo que as
criancas possam ressignifica-lo e transforméa-lo. A crianga pode e deve
propor, recriar e explorar o ambiente, modificando o que foi planejado
Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de
interacOes e que o professor tem papel importante como organizador dos
espagos onde ocorre 0 processo educacional. Tal trabalho baseia-se na
escuta, dialogo e observacao das necessidades e interesses expressos pelas
criangas, transformando-as em objetivos pedagdgicos. (BRASIL, 2006,

p.9).

As interagdes entre bebés por mim registradas, mesmo néo tendo sido propostas
de forma intencional pelo grupo de professoras, promoveram situacfes que privilegiaram
a ludicidade, o que demonstra como os bebés estdo atentos aos estimulos do ambiente e
como a dimensdo relacional acontece independentemente das dimensdes fisicas. Para
Grenman, 1988 (apud Edwards, Gandini e Forman,1999):

0 ambiente é um sistema vivo, em transformacdo. Mais do que o0 espago
fisico, inclui 0 modo como o tempo € estruturado e os papéis que devemos
exercer, condicionando o modo como nos sentimos, pensamos € nos
comportamos, e afetando dramaticamente a qualidade de nossas vidas. O
ambiente funciona contra ou a nosso favor (Grenman, 1988 apud Edwards,
Gandini e Forman,1999,p.156).

Diferentes ambientes propiciam diferentes experiéncias. Pensar e organizar 0S

espacgos, 0s materiais, 0 tempo e o tipo de intervengédo sdo meios de o professor construir



124

um ambiente favoravel para que as criangas o experimentem (FOCHI, 2015, p.109). Por
iss0, a acdo do professor e o olhar atento pode potencializar ainda mais as interagdes e
as agoes dos bebés nos espacos que ocupam e por onde circulam. Além do olhar, “os
gestos delicados, as palavras escolhidas, a oferta de ideias e materiais, garantem as
criangas a seguranga necessaria para ir além do conhecido ¢ experimentar 0 novo”.
(Barbosa, 2009,p.100)

Assim como identificado por Guimaraes (2008, p.183),” em diversos momentos
do cotidiano, sentidos diferentes sdo constituidos nas agdes de criangas e adultos.”
Percebemos, também aqui, que as professoras estavam “envolvidas nas situagdes que
confirmam socialmente seus papéis: escrever, planejar, anotar nas agendas, confeccionar
materiais”(p.183) ou seja, uma atividade que desse visibilidade a sua acdo e legitimasse
0 seu fazer docente, enquanto os bebés buscavam experimentar outros sentidos, significar
0 mundo, explorando-o a sua maneira.

No préximo capitulo apresentaremos situacdes onde as dimensdes relacionais

estardo evidenciadas a partir da categoria tempo, interacao e das rotinas propostas.
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CAPITULO 3- A ORGANIZACAO DO TEMPO NA CRECHE E AS
INTERACOES

“compositor de destinos
tambor de todos os ritmos
tempo, tempo, tempo, tempo
entro num acordo contigo
tempo ,tempo, tempo, tempo
por seres tao inventivo

e pareceres continuo

tempo, tempo, tempo ,tempo
és um dos deuses mais lindos
tempo ,tempo, tempo, tempo”
(Caetano Veloso)

A organizagdo dos tempos no ambiente da creche apresenta-se de forma
institucionalizada, com seus ritmos e horarios demarcados, mas também por seu aspecto
dindmico, com modulacGes, oscilagdes continuas e descontinuas, a partir da vivéncia de
guem os engendra. Neste capitulo apresentaremos como esta organizada a rotina dos
bebés que frequentam a creche em periodo integral, as demarcacdes do tempo propostas
para cada situacéo, e ainda 0 modo como os bebés respondem a esta organizacao.

Segundo Nigito (2004) por tratar-se de uma categoria cognoscitiva socialmente
construida, o “tempo”, como objeto de analise, apresenta desde seus primordios uma
configuracdo que considera por um lado, a subjetividade individual e, por outro, o
conjunto dos significados culturais e sociais.

Barbosa (2006) mostra que o estudo do tempo passou por varias etapas “indo
desde o ritmo da natureza, ciclico, para o ritmo linear do reldgio - o tempo que comeca e
termina. [...] 0 homem comecou a planejar 0 seu tempo junto com os demais; assim 0
tempo pessoal, e o tempo social passaram a se confundir.” (p.137)

Para Arroyo (2004) “o ordenamento do tempo nas instituicbes escolares
corresponde e refor¢ca um novo ordenamento social da vida dos individuos. Segundo o
autor, “a producdo do tempo escolar e dos tempos de vida sdo inseparaveis”.(ARROYO,
2004, P.202)

Bassedas e colaboradores (1999) comungam com esta perspectiva, quando
afirmam que todo tempo ¢ educativo. Para eles “o tempo de aprender e o tempo de viver

ndo estdo separados e, em todo momento, a crianga cresce e aprende gracas a acao
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educativa das pessoas que a envolvem, e as experiéncias que tem no seu contexto.”
(BASSEDAS, 1999, p.100). Os autores também destacam que manter certa regularidade
na organizacao do tempo e da jornada faz com que as criangas se orientem em relacao aos
episodios que se repetem ao longo do dia e garante uma seguranca em relagdo ao que esta
por vir.

A rotinizacdo do cotidiano, tal como concebemos atualmente, deve-se, sobretudo
ao fato de que historicamente a origem da rotina esteve atrelada ao processo de
organizacao das instituicdes modernas, sejam elas escolas ou fabricas e que trouxe como
caracteristica o controle dos sujeitos, o esquadrinhamento do tempo e do espaco, 0 que
foi defendido, durante muito tempo, nos discursos pedagogicos que privilegiavam a
rotinizacdo do cotidiano como uma estratégia pedagdgica necessaria a formacao do
sujeito. (HORN, 2004.p.89).Em muitas institui¢fes, a organizacdo do tempo passa pelo
excessivo controle da rotina, especialmente na rotina dos bebés, que se restringem, em
sua maioria, as atividades de cuidado e higiene pessoal, trazendo a marca da disciplina,
do rigor e do atendimento individualizado, em detrimento do coletivo; existindo ainda
algumas pequenas variagdes incluindo atividades de jogos, brincadeiras com materiais e
COmM 0 COorpo:

“As rotinas para a faixa etdria de 0 a 3 anos, grupos comumente
denominados bercéario e maternal, tm como eixo central as atividades

vinculadas aos cuidados corporais, sendo constituidas, principalmente de
momentos ligados a higiene, alimentac&o e sono. (HORN, 2004,p.50)

A autora destaca ainda que apesar dos ritmos bioldgicos serem considerados na
organizacdo das rotinas, muitas vezes ha uma tenséo entre o ritmo interno da crianca e o
ritmo externo da regulacdo social. (HORN, 2004, p.148).Assim, vistas como produtos
culturais criados, as rotinas podem alienar o sujeito quando desconsidera o ritmo, a
relacdo com o mundo, as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos,
ou quando se tornam apenas uma sucessao de eventos e acdes prescritas. (HORN, 2004,
p.39).

Dessa forma, hoje ja dispomos de estudos que reconhecem e defendem a
importancia da rotina nas instituicdes de educagdo infantil, mas que também refutam a
ideia da rotinizagdo. Ainda que um dos sentidos da palavra rotina expressos no Dicionério
Aurélio se refira a uma “sequéncia de atos ou procedimentos que se observam pela forca

do habito, rotineira, HORN (2004) chama a atencao para o “perigo” da rotinizagao:
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“O excesso de rotinizag¢do impede a exploragdo, a descoberta, a formulagdo
de hipGteses sobre 0 que esta para acontecer. Em outras palavras: trata-se
de combinar routine e variagdo, de oferecer a crianga uma andaime, uma
estrutura feita de tempo, espaco, formulas verbais que lhe permitam a
exploracdo , a inferéncia, a decifracdo do que acontece, 0s experimentos
mentais sobre quando sucede.(HORN, 2004,p.45)

No interior das instituicbes de educacdo infantil hd uma demarcacao do tempo. Ha
o tempo de alimentar, de banhar, de repousar, de brincar, de retornar a casa. A autora nos
convida a repensar 0s tempos, indagando-nos se é possivel criar modos de organizagédo
do dia-a-dia com tempos multiformes e estruturas mais flexiveis. Acreditamos que sim e,
como bem colocado pela autora, numa proposta que privilegie o tempo coletivo sem, no
entanto, desprezar o tempo pessoal. Nossa suposi¢édo, baseada na experiéncia de trabalho
na educacdo infantil, bem como na incipiente literatura que focaliza os bebés, € de que a
rigidez com que o tempo vem sendo organizado na rotina das instituicbes de educacao
infantil faz com que aspectos da vida das criangas passem despercebidos, em razdo da
falta de tempo dos educadores em olha-los e do ainda pequeno conhecimento das
demandas e necessidades dos bebés em espacos coletivos. Conceber os bebés como
sujeitos ativos exige do adulto uma flexibilidade e intencionalidade na organizagdo do
espaco, do tempo e das atividades para eles organizadas durante a permanéncia na creche.

3.1Tempos -entre o instituido e o vivido: ” tambor de todos os ritmos....”"

O tempo é um fator determinante, pois regula o uso que cada grupo faz em cada
espaco, seja ele de criangas ou das professoras. A rotina estruturada para a creche traz
uma combinacdo de tempo e espaco para cada grupo de criancas e para professoras. Em
se tratando de uma jornada em tempo integral, que a creche deve contemplar, em sua
rotina, situacdes diversificadas que possibilitem multiplas experiéncias considerando o
aspecto cognitivo, afetivo, motor, cultural e social, ao longo de todo o periodo.

Para os bebés que estdo iniciando o contato com o contexto escolar, esta varia¢éo
da rotina precisa contemplar experiéncias semelhantes as vividas no ambito familiar e
outras proprias do contexto educativo da creche. Inferimos, a partir das vivéncias
observadas no CMEI “Colibri”, que ha um tempo institucionalizado, organizado,
planejado pelo adulto e que hd também o tempo vivido pela crianga. Ainda que haja uma
determinacdo da atividade pelo tempo cronoldgico, a vivéncia deste tempo cria contornos

diferentes ao ser experimentado pelas criancas que dele se apropriam. E como se
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disséssemos que existe um tempo proprio, um modo proprio de ser e de se fazer crianga,
nos tempos instituidos. A qualidade das interacdes que decorrem deste tempo dependera
dos parceiros envolvidos, do nivel de interesse empreendido por eles e ainda da relacédo
de afeto e confiancga que seré estabelecida.

Na marcagéo do tempo, percebemos permanéncias e mudancas. Para identificar
como os professores organizam os tempos para 0s bebés em uma creche e se sdo
resguardadas as especificidades destes durante a organizacdo da rotina optei por registrar
o tempo integral, em periodos distintos: em abril e em setembro. A opcdo por esta
estratégia de observacédo da rotina teve o objetivo de perceber se havia regularidades ou
alteracdes na mesma. Tomei, como analise, dois tempos distintos no intuito de perceber
se haveria ou ndo mudangas na rotina institucionalizada para a turma.

O tempo dos bebés que ficam em periodo integral na creche inicia-se as 7 horas
da manh&, quando sdo acolhidos pelas professoras do turno da manh&. Enquanto os
professores regentes estdo com o grupo de criangas nas salas, 0 espaco do refeitdrio e sala
de estudo estdo ocupados com as professoras do contra turno que sé assumirdo as
atividades com o grupo as 13horas. H& sempre uma grande movimentagdo de adultos,
sejam eles professores, auxiliares de servigos, professores auxiliares e de criancas. Ha
também uma cadéncia do tempo, que faz com que cada espaco receba, de tempos em
tempos, um grupo de criancas de idades diferentes, para diferentes propostas. E
interessante destacar como a ocupacao desses espacos sofre alteragdes, ao longo do dia.
Também em sala foi possivel constatar que ha uma divisao de tarefas entre as professoras
de cada turno. Uma se encarrega de receber as criancas na porta, verificar se ha recados
da agenda, providenciar o retorno as familias e fazer o registro para as professoras do
turno da tarde. Outra fica responsavel pelo momento do banho, organizando os objetos
pessoais de cada bebé e a outra por providenciar as situacGes coletivas a serem
vivenciadas.

A proposta da rotina para a turma dos bebés esta registrada em um cartaz afixado
no armario da sala orientando as professoras em relacdo ao cumprimento dessa rotina e
em um caderno, onde é colocado o planejamento semanal, tanto para o turno matutino
quanto para o vespertino. Assim consta a rotina no PPP:

“As criangas permanecem na Creche durante dez horas, diariamente. Esse
tempo deve ser bem aproveitado, e para que isso acontega, € necessario
gue seja organizado e muito bem planejado.

Como nos, adultos, as criangas precisam de certa previsao de acgdes. 1sso
Ihes da seguranca e contribui para a compreensdo do processo, fazendo



129

com que construam as suas proprias nocdes de tempo e aprendam a se
organizar. Esta organizacdo é chamada de ROTINA.

Neste CEMEI, os horarios de rotina pré-estabelecidos devem ser
cumpridos, garantindo o comprometimento com o trabalho realizado
frente as criangas. Seus funcionarios sdo distribuidos considerando os
espacos e 0 tempo que cada atividade da rotina necessita, de forma a
garantir o sucesso da realizacdo de todas as tarefas previstas para o
dia.”(Projeto Politico Pedagogico, abril de 2014)

Foto 194- Orientac@es afixadas em sala

Na organizacéo desta rotina foi considerada a necessidade de a crianca
nao ficar por muito tempo em um mesmo espaco; garantimos um momento
livre do péatio, porém com o olhar atento, no qual ele deve oferecer alguns
materiais como a corda, peteca e bolas, para as criangas brincarem e um
momento de espaco que conta com atividade dirigida e planejada pelo
professor (brinquedoteca, areia e ducha, movimento, jogos, biblioteca e
video), além de cada grupo também ter um momento para as atividades
em sala e procuramos organizar, da melhor maneira possivel, 0s
intervalos de todas as professoras para que ndo se ausentem ou
atrapalhem sua conducéo de atividades com as criangas.

Planejem estes momentos e se organizem, pois engquanto as criancas
brincam, elas aprendem e o professor deve, intencionalmente, contribuir
para que estes momentos sejam vivenciados de maneira construtiva,
desafiadora, produtiva e prazerosa pelas criancas.

Sejam cuidadosas com os horarios para ndo prejudicar os colegas que
vém apos sua turma. Vamos vivenciar, conforme esté escrito e, caso haja
alguma consideracéo a ser feita ou se ndo funcionar, favor procurar a
pedagoga do turno matutino. Desejamos a todas um bom trabalho.
Direcdo e Coordenacdo Pedagdgica- 23/03/2013 — anotacdo feita no
Caderno de Campo, abril,2014)

Observamos que tanto no texto do PPP quanto nas orientagdes dispostas no cartaz da sala
h& uma intencdo de que a rotina seja seguida a risca, tomando sempre como orientacao o

planejamento das a¢Oes. Apesar da rigidez apresentada, estd expresso o desejo de que ela
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seja desafiadora, produtiva e prazerosa para criancas, contemplando situagdes
diversificadas ao longo do dia.

Nesse caso ndo detectamos espaco para a imprevisibilidade a que as rotinas estéo
sujeitas. Nenhum espago para a “parte vazia do planejamento” COMO Proposto por
JUNQUEIRA (2005), apesar de constatarmos, em nossas observagdes durante toda a
semana que, na pratica, nem todas as situacdes vivenciadas estavam contempladas na
rotina instituida, como demonstra o quadro abaixo.

Outro fato que constatei € que, mesmo com o planejamento realizado de forma
antecipada, em algumas situagdes as criangas repetiam no turno da tarde as mesmas
atividades vivenciadas no turno da manhd, muitas vezes por desconhecimento da
professora, como por exemplo no dia em que exploraram o pomar pela manhd e a tarde
retornaram com a outra professora, sem que esta tivesse conhecimento de que a atividade
ja fora desenvolvida. O caderno do registro constando o planejamento no dia ndo serve
muito como elemento de consulta para orientar as proximas atividades, mas como lugar
do registro do que fora realizado. Este € um fator que se revelou importante se
considerarmos que as criancas ficam em tempo integral. A néo previsdo de formas de
comunicagdo mais efetivas, que permitam um planejamento integrado, leva a repeticdes
de acBes prejudicando assim o enriquecimento das experiéncias ao longo do dia. Uma
alternativa de comunicacao entre os turnos seria a agenda da sala, mas esta somente era
utilizada para deixar comunicados mais urgentes. A seguir alguns trechos desses
registros:

23/04

“Olda meninas, a Vania mae do Luan esta procurando uma blusa
de uniforme e uma camisa verde. Leandro e Leonardo foram
embora as 11h30° vomitando. Nao almogaram. Se o Luan der febre
tem remédio na bolsa dele. Os dois bicos vieram na mochila dele.
Bom trabalho!” (Registro feito pela professora do turno matutino)

“Ola gatinhas, percebemos na bolsa do Luan que na sacola de
roupa suja sé tinha uma camisa e na bolsa do Edu tinha roupa suja
na sacola e no bolso da frente, além de um short verde sem nome.
N&o parece do Edu pois ndo esta identificado. O Michel foi embora
com febre as 15h45°.0 Luan mordeu o brago da Eliane. Enviamos
bilhete. Beijos. (Professora do turno da tarde).
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Apresentaremos a seguir a configuragcdo da rotina instituida para a turma dos

bebés. A demarcacdo em cores refere-se as situacfes do dia em que a rotina passa a ser

alterada, sugerindo uma atividade diferente para cada dia da semana.

Horario 2% feira 32 feira 42 feira 5% feira 6% feira
7h as Chegada Chegada Chegada Chegada Chegada
7h30°
7h30’ as | Brincadeira livre | Brincadeira Brincadeira Brincadeira Brincadeira
8h na sala livre nasala | livre nasala livre na sala livre na sala
8h as Café da manha Café da Café da Café da Café da manha
8h20’ manha manha manha
8h20’ as Banho de sol Banho de sol | Banho de sol | Banho de sol Banho de sol
8h45’
9h as Brinquedoteca | Areia/ducha | Movimento | Patio/pomar Video
9h50°
10h Inicio do banho Inicio do Inicio do Inicio do Inicio do banho
banho banho banho
10h30° Almogo Almogo Almocgo Almogo Almogo
11h Repouso Repouso Repouso Repouso Repouso
13h30° Lanche da tarde Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da
tarde tarde tarde tarde
13h50’ as Video Mala da Sacola Divisdo dos | Brinquedoteca
14h40° fantasia literaria grupos
Divisdo dos | Divisao dos
grupos grupos
15h Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16h Banho e Banho e Banho e Banho e Banho e
escovagdo escovacgdo escovacao escovacgao escovacgao
17h Saida Saida Saida Saida Saida

Quadro 9: rotina definida no planejamento semanal- Fonte: relato das professoras

Apesar de terem uma rotina instituida, a previsdo da organizacdo dos tempos na

turma dos bebés ndo correspondeu ao que foi efetivamente realizado. No periodo que

compreende os dias 22 a 25 de abril acompanhamos toda a rotina proposta para o tempo

integral, como relataremos a seguir. A opc¢do por divisdo dos grupos expressa na rotina

apresenta-se como uma alternativa para minimizar o impacto de tantos bebés na mesma

sala. Ao dividir o grupo de bebés, outro espago da creche pode ser ocupado, garantindo

uma atencdo mais focada na turma especifica de cada professora, coisa que na sala fica

guase impossivel.
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Horéario 28 feira 3 feira 42 feira 52 feira 62 feira
21/04 22/04 23/04 24/04 25/04
7h as 7h30’ | Feriado Chegada Chegada Chegada Chegada
Nacional
7h30’° as 8h Brincadeira Brincadeira Brincadeira Brincadeira
livre na sala livre na sala livre na sala livre na sala
8h as 8h20’ Café da manha Café da Café da Café da manha
manha manha
8h20> as Banho de sol | Banho de sol | Banho de sol Banho de sol
8h45’
9h as Tanque de Movimento | Patio/pomar Video
9h50’ areia e ducha
Atividade
prevista
no
planeja-
mento
Atividade *Neste dia | *Neste dia
realizada ocorreu ocorreu *Realizadaa | * Realizada a
atividade outra atividade atividade
dirigida em | atividade prevista prevista
sala dirigida em
sala
10h Inicio do Inicio do Inicio do Inicio do banho
banho banho banho
10h30° Almogo Almogo Almoco Almoco
11h Repouso Repouso Repouso Repouso
13h30° Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da
tarde tarde tarde tarde
13h50° as Video Sacola Divisdo dos | Brinquedoteca
14h40° literariaea | grupos
Atividade divisdo dos
prevista no grupos
planeja-
mento
Atividade *Neste dia | *Neste dia | *Neste dia *Neste dia
realizada ocorreu 0 | ocorreu O | oOcorreu uma ocorreu a
registro da | registro da atividade contacao de
atividade atividade dirigida em histéria e
realizada no | realizada no sala sobre atividade
patio patio movimento e | dirigida sobre
depois divisdo | as sensacles
dos grupos
como previsto
15h Jantar Jantar Jantar Jantar
16h Banho e Banho e Banho e Banho e
escovacgéo escovacdo escovacgéo escovacgéo
17h Saida Saida Saida Saida

Quadro 10: rotina observada de 22 a 25 de abril. Fonte: caderno de campo
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Vejamos agora a organizacao e vivéncia da rotina no periodo que compreende 0s
dias 15/09 a 19/09.

Setembro de 2014- Semana de 15/09 a 19/09

Horério 2% feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
15/09 16/09 17/09 18/09 19/09
7h as Chegada Chegada Chegada Chegada Chegada
7h30’
7h30’ as Brincadeira | Brincadeira Brincadeira Brincadeira Brincadeira
8h livre nasala | livre na sala livre na sala livre na sala livre na sala
8h as Café da Café da Café da manha Café da Café da manha
8h20’ manha manha manha
8h20’ as | Banho de sol | Banho de sol | Banho de sol | Banho de sol Banho de sol
8h45’
9h as Contacdo de | Areia/ducha Atividade Péatio/pomar Video
9h50’ historia e Atividade de | dirigidaem
Atividade | divisdodos | divisdo dos | sala Contacéo
prevista no grupos. grupos de histdria
planeja-
mento
Atividade *Neste dia | *Neste diaa *Neste dia *Neste dia *Neste dia a
realizada estava atividade estava houve diviséo aconteceu a
previsto prevista era previsto dos grupos divisao dos
Brinquedote- | areia/ducha. | atividade de pela manha , grupos com
ca Apenas 1 movimento apenas 1 atividades
grupo foi grupo foi ao distintas
para o patio patio.
10h Inicio do Inicio do Inicio do Inicio do Inicio do banho
banho banho banho banho
10h30° Almoco Almoco Almoco Almogo Almogo
11h Repouso Repouso Repouso Repouso Repouso
13h30° Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da
tarde tarde tarde tarde tarde
Atividade Video Mala da Sacola Divisdo dos | Brinquedoteca
prevista Fantasia literariae a grupos
no planeja Divisdo das divisédo dos
mento turmas. grupos
Atividade | *Nestediaa | *Neste dia *Neste dia *Neste dia *Neste dia
realizada a atividade | ndo houve a houve ocorreu a ocorreu uma
ocorreu mala da contagéo de divisa dos festa de
como fantasia mas | historias, sem | gruposcomo | aniversario de
planejado 0S grupos divisdo dos previsto uma crianca
foram grupos
divididos
15h Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16h Banho e Banho e Banho e Banho e Banho e
escovacdo escovacdo escovacdo escovacgéo escovacgéo
17h Saida Saida Saida Saida Saida

Quadro 11: rotina observada de 15 a 19 de setembro. Fonte: caderno de campo
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O tempo aqui é o regulador das situac6es que foram desenvolvidas em cada espago
e da sua escolha. Se compararmos a rotina instituida com a vivida na semana do més de
abril e de setembro, perceberemos que os horarios que mais sofreram alteragcdes foram os
destinados a realizacdo das atividades previstas no cronograma, tanto pela manha entre
9h as 9h50°, quanto no periodo da tarde entre 13h50° as 14h40°. Nas demais atividades
ocorreram pequenas variacdes de tempo que ndo ultrapassavam 10 minutos, o que
demonstra o predominio de atividades rotineiras que sustentam a programacao do dia.
Estas alteracdes na rotina fixa corroboram com a concepcao de rotina apresentada pelas
professoras, por ocasido da entrevista. A maioria entende que, se por um lado a rotina
organiza e favorece o trabalho, por outro ela ndo pode ser estanque e seguir apenas 0
proposto, desconsiderando as demandas do grupo.

Um dos desafios da rotina é fazer com que elas tenham sentido tanto para o
educador, quanto para os bebés que dela participam. (Dagnoni, 2011). Acompanhando a
rotina e a organizacdo do tempo na turma dos bebés, partimos de uma organizacdo a que
me refiro aqui como macro, definida a priori, como exposto nos quadros acima, para uma
demarcac&o cronoldgica intermediaria, que tem os tempos fixos como eixo norteador, até
chegarmos aos episodios que sucedem as estas demarcagdes. Assim, detalhamos a rotina
em trés momentos: o instituido junto ao grupo de coordenacédo da creche, o vivido pelo
grupo de professores junto com os bebés e 0 experimentado e criado pelo grupo dos bebés.
No anexo 1,esta o relato de um dia de rotina, aqui chamada de intermediaria, para depois
apresentarmos 0s microdados das situagdes de interagdo decorrentes dessa rotina.
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Recortes de uma rotina do més de setembro

52 feira — 18/09

7h as 7h30’ - Silvia recebe as criancas na porta da sala. Enquanto isso, Amarilis recolhe as
agendas e verifica se ha algum recado. Hoje Cindy fez um risco no tatame em forma de circulo
para que as criangas comecem a ter referéncia de roda.

7h30’ as 8h- Brincadeira livre em sala
8h05°- As criancas se dirigem para o refeitorio para o café da manha

Logo apos, Cindy e Amarilis se dirigem ao pétio externo para plantarem o girassol . Cindy relata
que Dudu ndo queria deixar la o girassol.

9h30’- Leandro foi embora passando mal.

As professoras dividem o grupo de criancas..

Cindy fica no corredor

Amarilis esta na sala

Silvia organiza uma brincadeira de boliche no corredor externo e logo ap6s desce para o patio.

10h15°- Pétio — Silvia vai descer o para o patio. Como s6 posso acompanhar uma turma, opto por
esta que é a da professora que me dispus a acompanhar durante toda a pesquisa. Hoje o dia quente
e ensolarado. As criangas vao direto para a casinha. Silvia mantém os olhos fixos nas criancas, ao
mesmo tempo em que conversa comigo: “Gosto de sair para fazer os relatos, Flavia. pois ai observo
as criancgas. Silvia me chama a atencdo para as falas das criangas e o quanto estdo avangadas”.

A professora observa as criangas e continua a conversa e menciona sobre a rotina:

“Hoje 52 feira era para ser a sacola literaria. Peguei a colcha para descer so
gue com as 3 turmas fica dificil. Ficou melhor separa-los do que junta-los,
porque 1 de outra turma que levanta e corre incentiva o outro. Ja ficamos
muito tempo juntos no almocgo, jantar, no horario do banho. .Vou passar para
a pedagoga, se ele deixar, vou fazer separado.”

Depois, para me mostrar como estao espertas e ja identificam os colegas pelo
nome volta-se para elas e pergunta :” Como vocé se chama ? Bebela ! E ele
? Marcos . E ele ? Dudu. ” Apontando para cada crianca.

10h30’- As criancas sobem para lavar as maos e se dirigem para o refeitorio para 0 momento do
almoco

10h45” — As criangas retornam para a sala.

11h- Hora do repouso.
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13h- As criancas comecam a acordar. As professoras iniciam a troca de fraldas. A tarde comeca
com 15 criangas.
14h — Ida para o refeitorio para o lanche da tarde. Serdo servidos magé e p&o.

*0 Leandro foi embora pela manha pois estava passando mal.

13h30° - lanche das professoras. As criangas brincam livremente na sala. A auxiliar Sénia
permanece na sala até a chegada de todas as professoras.

14h10° — Amanda mostra um tecido colorido que separou para fazer uma brincadeira e convida as
criancas para brincar. (fato que serd melhor relatado posteriormente ).

14h30’-Saida das professoras regentes para o café.
14h45°- Retorno das professoras regentes do turno da tarde a sala.

14h50’ —As professoras dividem o grupo. O som é ligado. Vanessa esta com um grupo de cinco
criangas brincando de estatua na sala. As criancas brincam livremente e outras ficam ao redor de
Vanessa . Augusto se diverte com a fala da professora, estende os bracos no desejo de imitar estatua
e Leonardo o observa esbogando um sorriso .

Amanda est4 no corredor com o outro grupo e propde a brincadeira com bolinha de sabdo. As
criangas adoram. Correm de um lado para o outro, tentam a qualquer custo pegaras bolinhas.

15h- De volta a sala a brincadeira da bolinha de sabdo agora continua com todas as criangas.
15h30’ —Todas as criangas se dirigem para o refeitorio para jantar

15h45" - Retorno a sala. Atividade de registro, pintura, danca na tinta, cartolina branca com
plastico, para misturar a tinta, com som, e depois o banho.

16h- Inicio do banho
16h30’- As criancas assistem DVD enquanto aguardam o horario de saida.

17h-Saida

Observando as rotinas registradas com periodo de 5 meses de distancia
percebemos que as variacbes de tempo foram muito pequenas. No entanto, o
desenvolvimento da crianca neste periodo foi significativo pois as mudancas um més
pode representar muitas mudancas na vida dos bebés.

Durante o periodo de observacdo e participagdo na rotina percebi uma grande
necessidade das professoras em garantir alguns registros em folha de papel, como na
proposta de atividade que consistia em andar pelo pomar, recolher folhas e depois cola-
las num grande painel, ou em situagGes cujo objetivo consistia em registrar para a familia
e para os outros o trabalho realizado ou, ainda, servir de conteldo para o portfélio. Essa
pratica de registrar o que foi feito no dia com o intuito de expor a producéo para a familia

era recorrente e estava presente no planejamento das professoras, pois como identificado
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por Tristdo (2004) “no imaginario das profissionais da educagdo e mesmo em nivel de
senso comum, ha a no¢do de que deve haver a producéo de algo para estar caracterizado
como um processo educativo” (TRISTAO, 2004, p.140).

Foto 195,196,197,198,199- Os bebés produzem materiais para ficarem expostos

Na rotina instituida, chamou-me a atencdo também o uso recorrente de filmes em
DVD. Apesar de os momentos de video estarem previstos de forma bem espacada na
rotina da semana, este recurso se fez presente sempre no encerramento das atividades do
dia. Quando voltavam do banho e enquanto aguardavam a chegada das familias, as
criangas assistiam DVDs de musica do folclore popular e dos artistas Patati Patatd?® . De
olhos atentos a TV, algumas criangas pulavam ao som da musica, enquanto outras
ensaiavam gestos solicitados, a partir do comando da musica cantada: “ co¢a a cabega,
bate o pé no chdo, mexe os bracinhos, rebola de montdo, essa é a danca do macaco
brincalhdo...” (didrio de campo, 14 de abril, 2014).

Ostetto (2004), ao abordar 0s gostos e repertdrios que circulam nos espacos
infantis, lembra que “a massificacdo de produtos culturais ¢ um dado inegéavel desta

sociedade, em que os produtos colocados a venda seguem “o gosto do mercado”. Como

2Dupla de palhacos artistas que produzem musicas para o publico infantil.
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diz a autora, se a educacéo infantil ficar limitada ao ja conhecido e apenas der espaco ao
“gosto do mercado”, se negar os repertorios trazidos pelas criangas, tudo ficara no mesmo
lugar (OSTETTO, 2004,p.59).Uma variacdo do género musical nesta turma aconteceu
por ocasido do sono, onde as professoras comumente colocavam musica classica para o
momento de repouso das criancas. Mas, em geral, as masicas e repertorios tocados no
final do dia eram sempre referentes ao tema Patati Patatd e reproducdo de mdasicas

colhidas do folclore popular.

Foto 200- Luan movimenta-se o som dos comandos da masica

3.2 — Tempos fixos - banho, alimentacio e repouso: “ tempo, entro num acordo

contigo....”

As atividades fixas propostas na rotina sdo marcadas por um ritual. O banho é
responsabilidade das professoras auxiliares. Conforme destacado anteriormente ao longo
deste trabalho, o municipio optou por contratar o professor auxiliar para exercer as
fungdes ditas de “cuidado”, dicotomizando as fungbes do cuidar e educar.
Ocasionalmente algumas professoras auxiliam no banho. Em um desses dias a professora
Silvia justificou a necessidade da presenca das professoras regentes no acompanhamento
do banho: “a gente gosta de acompanhar para ver se tem alguma assadura, algum
machucado que veio de casa e, se identificarmos, ja comunicamos a familia.” (Caderno
de Campo, 24 de abril de 2014

Pude acompanhar a dindmica do banho e perceber como as professoras auxiliares
sdo cuidadosas neste momento, conversam, cantam e brincam com as criangas. A
interacdo comeca quando chegam & sala para anunciar que estid na hora do banho. As

criangas que ja as identificam, correm e estendem os bragos em diregéo a elas, no desejo
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de serem escolhidas para este momento. A relacdo do cuidar e educar manifesta-se nesta
acao pois as auxiliares interagem com as criancas na medida em que conversam sobre o
banho. A professora da sala, responsavel por acompanhar o banho naquele dia se
encarrega de levar as fraldas, toalhas, e pertences pessoais de cada crianga. Quando ja
estdo de banho tomado, retornam a sala para que as outras professoras lhes vistam as
roupas. A roupa suja é guardada numa sacola de TNT, confeccionada pelas proprias

professoras e que foi entregue a cada familia no inicio do ano.

»

Foto 201,202-1sabel comeca a aprontar-se para o banho enquanto outro bebé aguarda a auxiliar na porta
da sala.

No registro acima feito no dia 24 de abril as 9h46’ € possivel ver o movimento de
Isabel que, ao perceber a presenca das auxiliares na porta e do movimento do banho, ja
se apronta e de outra crian¢a ao fundo, que aguarda na cerquinha da sala, no desejo de ser
chamada. Apos o retorno do banho, mesmo com o0 movimento constante dos bebés em
sala, foi possivel ouvir os comentarios da professora Cindy sobre a acdo que, apesar de
rotineira, ganha atencdo das professoras e dos bebés. Ainda que as fung¢bes do cuidar e
educar estejam dissociadas no que se refere a atribuicGes de professoras e auxiliares, as
professoras se integram, de alguma forma, na dindmica do banho, interagindo com as

criancas e tecendo comentarios:

“que lindo ..... tomou banho , td cheiroso demais....”

“agora quem vai tomar banho?...”

cnrm N ~ .
Ndo precisa por a blusa ndo, ta calor demais...

“Que cheiro de talco!...”

)

(Caderno de campo, 24 de abril, de 2014)

No caso do lanche da manhd, almoco e jantar a turma dos bebés é sempre a
primeira a ocupar a mesa do refeitério. O horario do almoco foi alterado, por sugestdo
das professoras, e teve 0 aval da coordenacdo pedagdgica para ser modificado. O almogo
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e jantar tém inicio com uma musica ou oracdo. Nesse momento, professoras regentes e
auxiliares colocam-se a disposicao para auxiliar as crianc¢as na tarefa de alimentar-se. Na
foto abaixo, tirada em 18 de setembro, j& é possivel perceber que as criancas ndo se sujam
mais como antes e se alimentam praticamente sozinhas. O incentivo e atencgéo especial
fica apenas para aquele bebé que apresenta alguma inapeténcia. Mesmo assim, ndo ha
pressal O tempo estipulado é suficiente para que os bebés se alimentem bem, tomem agua

e retornem a sala para higienizacgéo e repouso.

Foto 203,204,205-Os bebés no refeitdrio durante almogo

Houve tempo até para dar tchau ao passarinho que pousara no muro préoximo a
mesa dos bebés e que fora descoberto por eles. A pratica docente com criangas pequenas
é marcada pela sutileza das a¢des cotidianas, que muitas vezes ndo sdo percebidas dentro
da rotina diaria (TRISTAO, 2004).Por tratar-se de um momento fixo na rotina poderia
restringir-se ao alimentar-se e retornar a sala, no entanto, a professora atenta ao
movimento dos bebés, conseguiu perceber para onde direcionavam o olhar e acompanha-

los na identificagdo do passarinho (foto 206, a seguir).
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Foto 206-Leandro ouve o som do passarinho e aponta para 0 muro do refeitério

O momento do sono ou descanso é quase uma unanimidade em todas as rotinas
de creches. Porém, mais que o cumprimento da rotina estabelecida, € preciso que se
considere o tempo e o desejo de cada crianca em vivencia-lo. Enquanto professora de
Estagio Curricular Supervisionado, ouvi muitos relatos de alunos para os quais este
momento soava mais como uma imposicao. Fazer a crian¢a dormir a qualquer custo era
uma necessidade das monitoras designadas para acompanhar as criangas, enquanto as
professoras faziam a troca de turno. Sem muito tato ou conhecimento da rotina, esse
momento era vivenciado de forma traumatica, em alguns espacos.

Na Creche Colibri pude observar, durante varios dias, esta dindmica e perceber
que quando hé respeito para com a crianga, a rotina fica muito mais leve. As criangas que
chegam muito cedo, tém um cansaco natural e que sera manifestado ao longo do dia.
Proporcionar um tempo para o sono implica organizar o ambiente, ter uma iluminacdo e
ventilacdo apropriadas e criar um clima favoravel ao descanso. Implica, sobretudo,
conhecer 0 modo como cada crianca interage com o espago, com a sala e com o proprio
corpo, respeitando o seu ritmo. Nesse momento ,a sensibilidade das professoras é
fundamental, pois serdo elas as que acalentardo as criangas, proporcionando-lhes
condicdes favoraveis ao sono. O relato abaixo nos ajuda a compreender um pouco deste

momento.
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“Todos os dias, as 11h tem inicio o horario do descanso. Enquanto as
criancas ainda se encontram no refeitorio, as professoras de apoio
organizam o espaco para o sono. Os colchonetes, distribuidos no chéo,
recebem o lencol que esta identificado com o nome da crianca. Sobre o
lencol também séo deixadas as chupetas das criancas que tém o costume
de dormir com elas. A cortina com blecaute escurece toda a sala criando
um clima propicio ao descanso. Logo que retornam a sala, as criangas séo
orientadas a se dirigirem aos colchonetes a elas reservados. As
professoras auxiliares tentam manter o mesmo lugar, para facilitar a
localizacdo pelas criancas. Grande parte das criancas ja estdo exaustas e
logo se entregam ao sono. Cada professora se aproxima do grupo de
criangas que ainda ndo dormiu para auxilid-las nesse momento. As que
resistem mais ao sono, sdo “ninadas” com cantigas, afagos, com historias
contadas, ou até mesmo ao som de musica classica. A luz da sala se apaga,
e a0s poucos o siléncio vai tomando conta do espaco. Cerca de 15 minutos
depois, praticamente todas as criangas ja estdo dormindo.”(Caderno de
campo, 14 de abril, 2014)

As professoras conhecem o jeito de dormir de cada crianca. A medida em que se
aproximam das criancas elas me relatam em tom de alegria a caracteristica de cada uma.
“Algumas dormem de brugos, outros de lado, outras ainda com o lengol cobrindo o rosto,
outras de bundinha pra cima.”’( Caderno de campo, professora Amarilis, 14 de abril,
2014). A rotina dos bebés delimita gestos e movimentos onde 0s corpos tornam-se
inteligiveis. (GUIMARAES, 2011).A creche organiza o tempo e 0 espago tomando como
ponto de partida as necessidades bioldgicas, porém ndo consegue controlar os modos

como as criangas, em especial os bebés se colocam diante delas.
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Foto 210: as criancas estdo terminado de chegar a sala.
Algumas ja se encontram deitadas em seu colchonete.

Foto n°211: as professoras se aproximam daquelas que se
apresentam mais agitadas.

Foto n® 212: grande parte das criancas da sala encontra-se
dormindo.
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Foto 213: as luzes se apagam e as professoras ainda
permanecem com quem ainda resiste ao sono.

“Enquanto as vozes das criangas silenciam, as professoras trocam
informacGes sobre o dia, revivem o planejamento e comentam sobre o que
ainda tem a ser feito. Esta é a Gltima situacd@o por elas coordenadas no
periodo da manha. As 13h as professoras do turno da manh vao cumprir
o0 horario de almoco. As professoras do turno da tarde assumem a sala até
gue as criangas acordem. Normalmente por volta de 13 horas as
professoras chegam na sala, abrem as cortinas e aguardam o despertar de
todas as criangas.”(Caderno de campo, 14 de abril de 2014).

Duarte (2011,p.58)aponta que “a proximidade entre os corpos de adultos e crianga,
deve ser o que fundamenta as agdes das professoras, entendendo que essa relacdo é
intrinseca a docéncia com as criangas pequenininhas”, o que desencadeara uma relacao
de seguranca e confianga. As situacOes registradas durante o repouso e descritas acima
ilustram bem essa relacdo de confianca, neste caso, manifesta no conhecimento sobre os
modos de dormir de cada crianca, no respeito ao tempo de cada uma e na acao de preparar
0 ambiente propicio a este momento.

A professora Vanessa também protagonizou alguns momentos em que foi ao
encontro dessas interacfes. Ao substituir as professoras da manhd por ocasido do café, a

professoras da tarde logo que entram na sala, dirigem sua atencdo a varias criancas:,

“Vem, me da um abrago! ( dirigindo a fala para Mila)

“Vocé melhorou, pequeno? (voltando para Leandro que no dia anterior
havia a saido mais cedo da creche)

“Agora é a vez de eu abragar o Guto” (dirigindo-se a outra crianca)
“Bom dia, vocé ja me deu bom dia ?”’('indo ao encontro de Marina)
(Caderno de campo, 16 de setembro, 2014)

Mesmo tratando-se de um tempo curto, de aproximadamente 15 minutos, que
compreende 0 momento do café das professoras da manha, a professora, ao inserir-se na
rotina ja iniciada desde as 7 horas, considera a importancia do encontro. O episodio acima,

ocorrido as 9h15°, era o primeiro momento do dia em que esta professora se encontrava
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com o grupo de criangas e, ao fazé-lo, dedicou atencdo diferenciada a cada bebé,

revelando como se interessa pelas criancas, por manter-se proximas as elas.

3.3- Tempo para as interacdes dos bebés na creche: “por seres tio inventivo e

pareceres continuo...”.

Para Strenzel (2003) as intera¢@es constituem um campo rico de significados, que
se cruzam, se complementam e apresentam amplas possibilidades de relagfes. Rocha e
Strenzel (2002), ao discorrerem sobre acrianca e 0s modos de constituicdo da cultura
infantil, assim como a atuacédo do professor de Educacdo Infantil na creche, identificaram
a necessidade da integracdo de diferentes grupos-etéarios, concluindo que acdo do
professor se da “pela mediacéo, na relacdo com o espaco, da expresséo corporal para a
expressdo oral, na abertura as diferentes linguagens e a brincadeira; para a garantia da
seguranca e no estabelecimento de parceria com a familia” (p.3).

No CMEI “Colibri” notamos a preocupagd0 em proporcionar situagdes de
integracdo com diferentes grupos—etarios. Mesmo ndo estando instituido na rotina
semanal, estes momentos aconteciam. Além das situacdes previstas na rotina, existiam
outras situacdes que foram previamente agendadas pela coordenacdo pedagdgica, como
por exemplo a Roda Coletiva. Esta foi uma atividade realizada com as turmas de 1, 2 e
3 anos e acontecia uma vez por més, na sala da professora responsavel por realiza-la.
Nessa Roda a professora responsavel organizava uma situacao ludica que incluia caixa
de surpresa, contacdo de histérias com fantoche, ou musicalizacdo, propiciando o
momento de integracdo entre duas turmas com criancas de idades diferentes. Este
momento, mesmo n&do constando na rotina acontece por iniciativa das professoras, em
horario e data conveniente para ambas turmas. Batista (1998) mostra que a relacdo entre

cotidiano e rotina vivenciada pelos bebés pauta-se por uma relacéo assimétrica:

a linearidade que caracteriza a rotina ndo se materializa no cotidiano néo
linear em que a previsibilidade daquela sucumbe ao imprevisivel, ao
inesperado, ao inusitado deste. Portanto, a relacdo entre cotidiano e rotina
é assimétrica. E ndo poderia deixar de ser, uma vez que as criangas sao
maltiplas, vivem experiéncias temporais diversas, porque seus tempos
préprios ndo sdo instituidos, mas vividos e, dependendo do contexto em
gue se encontram, conseguem vivé-los de foram mais ou menos
intensa(BATISTA, 1998,p.12).

Schmitt (2008) ao investigar sobre as interagdes dos bebés na creche constatou

que o lugar dos bebés é pautado pela ideia de protecdo e cuidado, o que faz com que
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participem pouco das situacdes coletivas, limitando sua participacdo e interacdo com as
demais criancas. Aqui, ao contrario, constatamos que h& um incentivo por parte da
coordenacdo pedagogica e das professoras para que as interacdes com as criancas de
diferentes idades acontecam, respeitando, € claro, a seguranca e o bem-estar de todas. A
diversificacdo da rotina, a ampliacdo das oportunidades das criancas para a vivéncia e
convivio com outras criangas € visto por Rocha e Strenzel (2002) como algo positivo e
necessario ao desenvolvimento das mesmas.

Os tempos e espacos da crianga na creche estdo organizados em torno das
atividades da rotina, recortados minuciosamente, conforme pesquisa realizada por Batista
(1998) ao analisar a rotina no dia a dia da creche. No CMEI “Colibri” também
encontramos uma rotina estruturada. Mesmo reconhecendo o lugar que a demarcacgédo do
tempo ocupa na rotina institucionalizada, pude constatar que os bebés conseguiam passar
da ideia de finitude para um continuum, dando-lhe um carater de algo “elastico”.

Foram tantas as acOGes possiveis numa fracdo de segundos, minutos, que nos
fizeram perceber que o tempo nédo é o grande vildo que limita; ao contrario, possibilita
interacfes. Se pensarmos no tempo que 5 minutos ocupa na rotina diaria, pode parecer
muito pouco ou pode ser suficiente para proporcionar interacbes e desencadear
descobertas, pois muitas vezes 0s bebés estdo imersos no seu proprio tempo, vivem
integralmente 0 momento presente. Tomemos um exemplo em que 5 minutos
significaram tempo suficiente para despertar a acdo dos bebés durante 0 momento de
brincadeira livre em sala. Apesar de haver um tempo destinado a cada atividade da rotina,
0s bebés criam situacdes vivas de interacao:

“Sdo 10 horas. Algumas criangas estdo no banho enquanto outras
aguardam em sala, sentadas no chdo. Augusto brinca com um dos
brinquedos espalhados pelo chéo. Ele toma para si um carrinho de
bombeiro, vira-o para um lado, para outro, joga-o para cima, leva-o a
boca e coloca-0 novamente no chdo. Préximo a ele cinco bebés brincam,
cada um com um brinquedo diferente. A brincadeira de todos é
interrompida pela pergunta da professora Amarilis: “ quem chegou? quem
chegou aqui ? referindo-se a auxiliar que entra na sala. Todos os bebés
olham e retornam novamente aos brinquedos. Augusto olha, porém
permanece sentado mantendo o brinquedo entre suas pernas. Neste
momento, uma menina que esta proxima a ele e que também brinca com
uma boneca chama-lhe a atengéo batendo em suas costas. E possivel ouvir
“mddadeee” . Ao voltar-se para ela, Augusto vé a boneca que ela segura
no colo e que faz questao de Ihe mostrar o rosto. Augusto observa-a, porém
volta-se para o brinquedo. Sua atencdo é dividida entre observar o

movimento dos bebés na sala e explorar o brinquedo. Ao explora-lo,
percebe que nele ha um botdo amarelo. Ele aperta e escuta a sirene do

’

bombeiro. Rapidamente movimenta os bracos ao som da “musica” que
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escuta. Mesmo com todo o barulho da sala e o choro de uma crianga,
Augusto insiste em apertar o botédo para ouvir a misica novamente. Esta
atividade teve a duragdo de 1 min e 57 segundos. O momento da
brincadeira livre em sala continua. A medida que as criancas retornam do
banho, Augusto e outros bebés continuam a exploracdo de brinquedos.
Uma crianc¢a tenta tomar-lhe o brinquedo porém ele o esconde. Agora
permanece por mais 4 minutos e 37 segundos com 0 mesmo bringquedo,
apertando, insistentemente a sirene, uma vez, mais uma vez, e
movimentando-se cada vez que a escuta.” (Caderno de campo, e registro
em video, em 24 de abril de 2104)

As acdes dos bebés diante do que lhes é proposto no cotidiano da creche revelam
desejos, necessidades e a capacidade de agir para além do que esta sugerido na atividade.
Um dos objetivos centrais da temporalizacdo da vida das criancas esta relacionado a
estrutura do tempo coletivo, respeitando-se os tempos pessoais. (BARBOSA,2006).

A acdo social dos bebés na creche manifesta-se por meio do corpo ja que este se
constitui uma unidade comunicativa e, portanto, uma forma privilegiada de relagdo com
0s pares. As criancas lancam méo do corpo para comunicar, interagir, experimentar e o
fazem de modo intencional (COUTINHO, 2012).

Bondioli (2004) afirma que a organizacdo temporal na creche nao depende apenas
das exigéncias institucionais, mas constitui-se um dispositivo de socializacdo e de
aprendizagem. E certo que compreender as vivéncias em relagio ao tempo por meio dos
comportamentos ndo verbais, no caso de criangas tdo pequenas, ndo é tarefa facil. Talvez
por isso, muitas situacbes acabam por escapar ao olhar do professor, que mesmo
organizando as situacdes educativas, pode ndo dar conta da complexidade que as
engendram.

a experimentacdo por meio do corpo permite que as criangas, de modo
geral, se apropriem e elaborem saberes sociais em uma dindmica bastante
ativa, o que por vezes entra em choque com a l6gica institucional que tende
a padronizar os comportamentos, ja que possuem uma estrutura centrada

em tempos e espacos homogéneos para determinadas agdes (COUTINHO,
2012,P.250).

Podemos inferir, por meio da rotina estruturada, que existe uma “pedagogia
latente” tal como propde Bondioli (2004) que se concretiza por meio das experiéncias
infantis frente as rotinas e rituais instituidos pelos adultos e por eles regulados,
excetuando-se os momentos de brincadeira livre, cuja iniciativa espontanea da crianga

sobrepde-se ao direcionamento do adulto.
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Barbosa e Richtter (2009), ao discorrerem sobre o desenvolvimento da crianca de
0 a 3 anos e sobre o curriculo para bebés, comungam da mesma premissa ao afirmarem
que as interacOes e as praticas corporais sao elementos que constituem as relacdes dos

bebés.

E preciso lembrar que as criangas pequenas e os bebés aprendem — na
corporeidade de suas mentes e de suas emocOes — a partir da acdo do corpo
no mundo, da fantasia, da intuigdo, da raz&o, da imitacdo, da emogéo, das
linguagens, das ldgicas e da cultura. As criangas produzem seus
conhecimentos instaurando significados e constituindo narrativas sobre si
mesmas e 0 mundo. Elas aprendem néo a partir de informacdes cientificas
parciais ou conhecimentos fragmentados, mas através de processos
dindmicos de intera¢do com o0 mundo (BARBOSA e RICHITER, 2009, p.
26).

Silva e Pantoni (2009) encontram na teoria de Wallon elementos que justificam a

importancia do coletivo e do outro na construcdo da identidade dos bebés:

0 bebé humano é biologicamente social, ou seja, necessita do outro para
sobreviver, para movimentar-se, para interagir com o mundo, para
discriminar e descrever cores e sons, sabores e cheiros, para pegar e rolar,
para narrar e significar o mundo, enfim, para construir sua identidade
pessoal e coletiva. Essa construgdo de identidade, necessariamente, sO
pode ser compreendida como um empreendimento relacional e coletivo,
dependente principalmente do outro e da mediacdo que esse outro faz da

relacdo da crianga consigo mesma, com o mundo, com a cultura (SILVA e
PANTONI, 2009, p.6).

A partir dos tempos institucionalizados, passamos a observar as interaces que 0s
bebés estabeleceram entre eles e os adultos com os quais compartilharam a dindmica do
dia a dia. Para tanto, foi necessario observa-los em diferentes momentos da rotina, com
diferentes adultos, e com as devidas demarcacdes do tempo; afinal também me ocupei em
investigar quanto tempo era dedicado a cada atividade, quanto tempo 0s bebés
permaneceriam ligados a ela. Para compreendermos as relagdes entre os bebés e os
adultos que deles cuidam é necessario incluir o significado social que cada um ocupa
nesse contexto, ou seja, compreender em que espago e tempo eles se encontram, bem
como suas ac¢des e suas iniciativas nessas relacdes (SCHMITT, 2011,p.19).

Apesar de constatar que ndo h, na rotina instituida pelas professoras espaco para
0 imprevisto, me deparei, em diversos momentos, com situagdes que foram
desencadeadas pelos bebé&s em interacdo com seus pares e que fizeram com que a

professora fosse convidada a participar, corroborando a afirmacéo de Barbosa (2009) de
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que “as criangas pequenas apreendem o mundo através de praticas culturais, isto €, a partir

daquilo que fazem com elas e do que falam para elas”.

Apesar de geralmente ser enfatizada apenas sua fragilidade, os bebés e as
criancas bem pequenas sdo, paradoxalmente, extremamente capazes de
tomar em iniciativas e agirem, ou seja, podem perceber e movimentar-se,
dispondo assim de amplos recursos, desde que nascem, para interagir com
e no mundo (Barbosa, 2009,p.23).

Destacamos uma situagdo onde a proposta na rotina era a divisédo dos grupos, pois
tratava-se de uma atividade realizada numa 5* feira, no periodo da tarde, entre 13h50° as
14h40° , horario em que as criangas retornavam do lanche da tarde para alguma atividade
dirigida. A brincadeira teve inicio as 14h10’ ¢ durou aproximadamente 28 minutos. Um
tempo relativamente “grande”, se pensarmos que a atengdo dos bebés em cada situacao

registrada no primeiro semestre era muito curta:

“A professora Amanda iniciou a brincadeira com o lengol convidando 0s
bebés a entrarem no barco. H4 uma preocupacéo por parte da professora
que dirige a brincadeira e que neste caso estd sentada a “frente do barco”,
de que todos entrem nele, pois sendo* o barco ndo pode sair”. Eles assim
o fizeram. Sentaram-se no ch&o e ficaram por um periodo ao som da
musica “‘um, dois, trés, indiozinhos,...”.Depois o lengol virou uma grande
cabana na qual os bebés entravam por baixo e se divertiam, ao mesmo
tempo que jogavam o lengol para cima, ao comando da professora. Por
fim, uma bola foi inserida na brincadeira para deslizar sobre o lengol que
agora encontra-se seguro pela ponta por cada um dos bebés que ali
estavam. O movimento da bola sobre o lencol gerou muita euforia e o
desejo de toca-la. Algumas interac6es escaparam ao olhar da professora.
A brincadeira continuou na atividade subsequente a esta. As 14h50° as
turmas foram divididas, conforme previsto no cronograma do dia, ficando
a professora Amanda no corredor externo a sala, com a brincadeira de
bolinha de sabdo, e Vanessa e Valéria na prépria sala, agora comandando
uma brincadeira musical. Esta UGltima professora era novata na
sala. ”(Caderno de campo, 18 de setembro, de 21014)

Barbosa e Richter (2010) argumentam que “a criacao de espacos pedagdgicos, de
materiais e a construcdo de acOes educativas que desafiem e contribuam para o
desenvolvimento das criangas, exigem preparo e disponibilidade das professoras”(p.91).
No episddio narrado, as professoras organizaram a situacao de aprendizagem de modo a
favorecer a interlocucdo dos bebés, e a participacédo ativa destes na atividade proposta,

ampliando o repertorio de praticas culturais.
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Foto 214: A convite da professora as criangas entram no “barco”.
Fixo meu olhar em Isabel que estad atenta a misica cantada e que
tenta acompanha-Ila, contando nos dedos, & medida em que ouve
“um, dois, trés indiozinhos...” (18 de setembro, 14h17’)

Foto 215: Agora o “barco” virou uma grande “cabana”.
Segurando o lencol em cada ponta estdo as professoras. (18 de
setembro as 14h 22°)

Foto 216: As professoras compartilham os momentos de interagdo
entre os bebés e se divertem com eles. (18 de setembro, as 14h23” )
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Foto 217: Enquanto as criangas interagem com o lengol, duas
criangas se abracam no canto esquerdo, promovendo outras
interagdes. (18 de setembro, as 14h24”)

Foto 218: As criangas interagem e se divertem com o lengol ou com
a possibilidade de jogar a cabana para o alto. (18 de setembro, as
14h25°)

Embora as criangas ndo compreendessem os conceitos de “barco” ou de “cabana”,
elas se entregaram a brincadeira, num primeiro momento obedecendo aos comandos da
professora e depois se libertando das “regras” impostas aquela brincadeira, permitindo-
se pular, sorrir, divertir-se e até ir ao encontro do outro que ali estava, como retratado na
situacdo do abraco que ocorreu entre os bebés (Foto 217). Durante a atividade foram
estabelecidos muitos didlogos entre as professoras e 0s bebés, no intuito de explicar-lhes
a situacdo da qual estavam fazendo parte. No contexto educativo o bebé passara a
conviver com um universo de objetos, acGes e relagdes cujo significado lhe é
desconhecido, o que refor¢a a necessidade de estabelecer dialogos e, ainda, de propiciar
interacbes de natureza distinta Machado(2000).Caberd ao adulto, promover um
alargamento dessas experiéncias.

A alegria em brincar com um tecido e com 0s movimentos que ele provocava entre
cobrir e descobrir, e nele esconder-se ja fora vivenciada pelos bebés em outros momentos

da rotina, como no dia 22 de abril as 9h22’, por ocasido da entrada das professoras do
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turno da tarde para cobrir o horario de café das professoras regentes da manha. Seria,
portanto, apenas uma brincadeira para ocupar os 15 minutos de café, porém ela teve
continuidade com o retorno das professoras regentes da manhd. Também em 15 de
setembro as 15h12’ registramos outro momento desta mesma brincadeira por ocasido do
momento livre em sala, apos o retorno do lanche da tarde. Em todas evidenciamos a
alegria das criancas. Como bem pontuado por Richtter (1999)
Nesse sentido, é importante compreender a necessidade de observarmos
melhor a acdo e a producdo da crianga em Seus jogos construtivos e
compreender esta capacidade criadora infantil de formar imagens e
estruturar significacbes cada vez mais complexas e singulares,
simultaneamente afetivas e cognitivas. Atividades e capacidades que

constituem, assim, um tempo ficticio, simbdélico por esséncia, através do
imaginar, do brincar. (RICHTTER , 1999,p.183)

Foto 221,222,223- A professora Cindy organiza uma cabana com TNT na sala.Mila se diverte
embaixo da cabana com outros bebés.

As experiéncias vivenciadas no contexto da creche podem potencializar a acao e,
por consequéncia, o desenvolvimento dos bebés. “A aprendizagem desperta processos

internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o individuo interage com
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outras pessoas” (Oliveira, 1992, p.33). Nas interacdes com 0s pares, as criancas
compartilham emocdes, conflitos, apropriam-se das regras do ambiente e ampliam suas
experiéncias. Registramos muitos momentos em que as interacfes foram possibilitadas
em diferentes situa¢fes da rotina. No espaco coletivo é possivel dizer que os bebés tém
preferéncia por outras criancas.

Rosseti-Ferreira (1988) ja havia identificado em suas pesquisas que as relacoes
entre bebés na creche ndo ocorrem com a onipresenca dos adultos, o que significa que
mesmo estando presentes fisicamente, compartilhando o mesmo espaco, os adultos ndo
compartilham necessariamente das mesmas experiéncias vivenciadas pelos bebés. Ha
Momentos em que eles estdo “sO6s” ou entre os pares, € outros momentos em que estao

com os adultos. As imagens e o relato a seguir confirmam esta afirmacao:

“Sdo 9h59°. As criancas brincam livremente na sala enquanto aguardam o
momento do almogo. Ellen dd a m&o a Luan e o convida a brincar. Augusto
se aproxima e tenta desfazer a parceria. Ele se esforga, porém néo
consegue e sai de cena. Mila permanece de mados dadas com Luan. Ela
quer dangar, rodar, pular. Luan cede a brincadeira e se diverte
também.Ellen mostra-se feliz com conquista.”(Caderno de campo, 22 de
abril de 2014).
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Fotos 224,225,226,227,228,229,230 — Momentos de interagdo entre Luan, Mila e Augusto

Guimarées (2008) entende que, se por um lado a presenca do adulto pode
assegurar confianca, por outro lado o0 seu excesso pode inibir, atropelar ou até invadir a
experiéncia dos bebés:

Os modos de interagdo entre adultos e criangas ganham 0s seguintes
matizes: controle e comando da acdo das criangas por parte dos adultos; a
acdo das criangas é observada, acompanhada por adultos que fazem outra
coisa; complementariedade na acdo de criancas e adultos; e o ndo olhar dos
adultos em relacdo as criancas(GUIMARAES, 2008,p.190).

Outras interagdes promovidas durante a rotina ndo aconteceram somente entre 0s
pares. As professoras regentes e auxiliares também se colocaram como sujeitos
brincantes. Na foto abaixo, registrada no dia 16 de setembro as 16h36°, a professora
auxiliar Sénia esta em sala apos ter finalizado o banho das criangas. Ela se deixa pentear
por Emanuel , enquanto acolhe em seu colo outra crianca e inicia brincadeira de “serra,
serra”.E possivel perceber a intimidade que os bebés estabelecem com a auxiliar que Ihes
da atencdo nesse momento e mostra-se muito afetuosa com as criancas, fazendo questao

de participar da brincadeira, promovendo situacGes de reciprocidade.
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Fotos: 231,232,233- Momentos de interacdo entre a professora auxiliar e os bebés

Em outro momento os bebés reproduzem as a¢des de cuidado. “ Os bebés sabem
muitas coisas que noés, culturalmente, ja ndo conseguimos ver e compreender e, portanto,
reconhecer como um saber.” (BARBOSA E RICHTTER, 2010,p.2).A interagéo se faz no
toque, na aceitacdo do outro, sem que palavras sejam ditas ou que haja uma intervencéo

direta do adulto

Fotos: 234,235,236- Momentos de interagdo entre os bebés

Na situacdo abaixo registramos outros momentos onde as professoras regentes

participaram da brincadeira, quando esta aconteceu na prépria sala ou no espago externo.
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Fotos: 237,238,239- momentos de interacdo entre as professoras e 0s bebés

Assim, retornamos a nossa pergunta inicial: qual o tempo instituido na rotina da
creche que é destinado as interacdes dos bebés ? Na rotina sdo resguardadas suas
especificidades? Apos acompanhar o grupo de bebés durante duas semanas em periodo
integral, eu diria que hd momentos que favorecem mais as interagcdes e outros em que
estas interagdes ocorrem em menor proporcao. Se estdo em sala, os adultos compartilham
as interagOes com os bebés. Se estdo se deslocando para outros ambientes, interagem com
as outras criancas e com os outros adultos da creche. Se estdo se alimentando, interagem
com o bebé que estd ao lado, observando-o ou ajudando-o a se alimentar também. Em

espacos livres como no patio estdo sempre atentos aos movimentos e acoes.

3.4 E as professoras, 0 que pensam sobre a rotina?

Pensar a acdo pedagogica com os bebés em creche implica necessariamente
colocar-se fisica e emocionalmente a disposicdo das criancas. (Barbosa,2010). O
planejamento, quando pautado por uma intencionalidade educativa, reconhece as
especificidades e necessidades do desenvolvimento, quer sejam estas de cuidado, de
afeto, em situac@es individuais ou coletivas, presentes nas interagdes entre bebés ou entre

adultos e bebés. Para tanto, a observacdo é a base para organizar as acdes pedagogicas
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gue tenham como meta o respeito por cada um, pelas suas singularidades, pelos sinais
comunicativos que emitem. (TRISTAO, 2004, p.118).

Strenzel (2003) sinaliza a importancia do papel da professora de educacéo infantil

frente ao planejamento, o que exige, segundo a autora,

uma postura de observacéo e de investigacdo continua sobre os processos
de constituicdo das criancas, para planejar e executar as a¢fes educativas
de acordo com a evolucao das mesmas. Além disso, é preciso estabelecer
uma relacdo afetiva proxima e constante com os pequeninos, langar um
olhar apurado sobre suas necessidades afetivas, intelectuais, fisicas,
motoras. As criangas necessitam de mais atengdo e acompanhamento em
relacdo as suas manifestacdes, a seus recursos de exploracdo do meio, de
seu corpo e de si mesmas para gue possam se desenvolver. O conhecimento
das criancas e de suas singularidades é muito importante e o respeito a elas
é fundamental. (STRENZEL, 2003, p.7)

Durante as entrevistas com as professoras, indaguei sobre o planejamento. Ao

perguntar-lhes se as rotinas institucionais, ou seja, aquelas estabelecidas pela escola, com

horérios fixos, favorecem ou dificultam seu trabalho, recebi respostas contraditorias

qguando comparadas as observacOes realizadas do cotidiano da creche. Percebi que as

professoras do turno da manha valorizam-nas como forma de organizar o cotidiano e,

principalmente, fazer cumprir o que esta planejado. Ao perguntar-lhes se seguem 0s

rituais, a resposta foi enfatica, mesmo tendo alteracdo essa rotina ao longo da manha:

“Seguimos! Hoje n&o foi possivel mas até as criancas sio acostumadas com a rotina. E

um tipo de ritual! (Professora Silvia)A resposta das outras professoras obedeceram a

mesma l6gica:

“[Sim, as rotinas] favorecem, porque eu posso realizar meu planejamento
semanal, ja baseado na rotina, seguindo horarios e espacos, pois 0s
horarios sdo cronometrados e ndo podem ser atropelados” (professora

Cindy.)

“Favorece, porque em relacdo aos espagos, eu sei que hora eu posso pegar
o0 video. Funciona bem. Se na segunda feira ndo é meu dia de video, é da
colega, se eu pegar, eu atrapalho a colega, a menos que ela abra mao. A
areia, minha turma usa na terca feira. Nesse dia a areia esta desocupada.
Todos os colegas respeitam. Logo depois do lanche a turma pode descer
que este espaco é da Sala Dois. J& as 8h30 a turma maior sobe e esta vago
para a sala 1. O mesmo ocorre com a bringuedoteca, o parquinho, o
horario do banho. A gente sabe e até as criancas ja sabem, que € horario
do banho.” (Professora Amarilis)

“Favorece, porque através da rotina vocé tem um norte. Ela te norteia pra
ver o que vai fazer em cima do seu planejamento. A rotina ajuda demais”
(Professora Silvia).
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Ja as professoras que atuam no periodo vespertino relativizaram o lugar da
rotina, compreendendo-a como algo que favorece parcialmente o trabalho, pois as vezes
0 rigor em segui-la pode inibir a realizacdo de alguma pratica interessante ou necessaria
a vivéncia das criangas. As professoras também valorizaram a postura flexivel da
coordenagdo pedagbgica, que segundo elas, permite que a rotina seja alterada,

diferentemente de outras creches onde a mesma deve ser seguida a risca.

“em parte favorece e as vezes dificulta, * (Professora Amanda)

“bom, eu, por mais que as rotinas existam, elas ndo precisam ser
cumpridas com obrigatoriedade, pois quando uma instituicdo obriga a
cumpri-la na lei é mais complicado. A nossa d& esta possibilidade, por
exemplo, como a brinquedoteca pode ser um lugar moével ndo precisa ser
0 espaco fisico, por exemplo nossos meninos vao ao pomar e ai vocé pode
fazer um dia de carrinho ou a mala literaria que ja mével, pra néo ficar
sempre aquela rotina, sempre no mesmo lugar ou do mesmo jeito. Dia de
chuva, complica; a sala cheia e a sala vazia ndo d& muitas opg¢des. Hoje
eu trouxe um jogo de luz mas queria sala cheia.” (Professora Vanessa)

Batista (2008) alerta que a fragmentacdo do trabalho pedagdgico em unidades de
tempo pode gerar uma descontinuidade do processo pedagdgico, quando as atividades sao
interrompidas independentemente do quéo interessantes estejam. Na rotina da turma dos
bebés presenciei alguns momentos em que uma atividade a ser vivenciada foi suprimida
da rotina, em razdo de as criancas estarem muito envolvidas com a proposta, retardando
um pouco os momentos fixos da rotina, como banho, alimentagéo e repouso. Mesmo nédo
sendo esta uma pratica corrente, ha que se considerar a flexibilidade das professoras ao
estarem atentas aos interesses demonstrados pelas criangas.

Strenzel (2003) destaca a importancia de a professora organizar seu planejamento,
considerando a relacdo espaco e tempo e ainda reservar momentos para o inusitado, o
imprevisto , “ndo a improvisacao "(Faria,2000,p.70), o inesperado. A autora ainda
sinaliza o carater de mao dupla que caracteriza o planejamento, quando novas situacdes,
que néo séo determinadas a priori, podem redefinir o rumo desse planejamento. Durante
as observagdes foram poucos os momentos reservados ao “inusitado” ou “imprevisivel”;
mas eles aconteceram. Tais evidéncias confirmam-se no relato da professora Vanessa. Ao
perguntar-lhe sobre como administra o tempo institucionalizado pela escola e o
organizado por ela, foi obtido o seguinte retorno:

“...aquilo que eu te falei, de repente vocé programa um coisa e naquele dia
a turma esta agitada e vocé vé que ndo da para executar a tarefa, ai tem

gue dividir a turma e propor outra coisa e tentar alcancar eles. Aquelas
bolas que vocé trouxe eles ficaram maravilhados e a gente dividiu a
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turmas....eles extravasaram com a bola de pilates , e a gente usou também
a nossa. Ai quando levamos as bolas normais ele querem se jogar em cima
da bola, relaxar, se jogam, se sentam; o Gustavo é pesado,...eu pensei, ai,
gente, vai explodir a bola.” (Professora Vanessa)

A flexibilidade da rotina foi destacada pelas professoras como algo possivel.
Mesmo as professoras da manhd, que reconhecem a necessidade de ter um ritual,
consideraram que o planejamento pode sofrer alteracdo, a depender da necessidade do
grupo ou do interesse das proprias professoras, desde que ndo atrapalhem a rotina e nao

“invadam” os espagos das demais turmas da creche:

“Eu tento conciliar os dois. P0sso fazer meu horério de realizar as
atividades seguindo as normas exigidas pela escola para nédo atrapalhar
nenhum horéario, nem causar nenhum transtorno. A escola segue a rotina
e tem horério pratudo: se eu ultrapassar um horario, se ndo conseguir me
organizar com o horario da instituicdo eu vou ultrapassar este horario e
atrapalhar as outras salas” (Professora Cindy).

“Da pra fazer. A rotina é bem elaborada. Se [hd] algo que ndo esta bem,
a gente conversa e ela é alterada em beneficio das criangas. Por exemplo,
no inicio do ano o horéario da nossa areia e o pomar foi colocado pra nove
ou nove e meia, algo assim. Ai a gente veio e quando voltamos o sol estava
muito quente. Eu falei, Kelly ndo tem condicdo, a ida tem que ser mais
cedo, queremos pegar o sol mais cedo, pois esta dificil subir a rampa com
as criangas. Agora a gente sai do lanche, j& desce sem calgado, se tiver
guente, molha a areia. Outra coisa é o video que era mais tarde porque 9
nove horas come¢a o banho. Pedimos pra ser mais cedo pois estava
tumultuando o horéario de almogo ”’(Professora Amarilis)

“A gente tenta chegar a um consenso, organizar de acordo com o que a
instituicdo pede. O que ndo conseguimos realizar em tempo habil,
colocamos observacdo no planejamento. Hoje, por exemplo, ndo foi
possivel realizar a leitura. Ai colocamos uma observacao “. (Professora
Silvia).

Ao perguntar-lhes sobre como se d& a organizacdo do seu trabalho, sobre a
qualidade do trabalho com as criangas, foram destacados aspectos referentes a: percep¢do
da crianca em relacdo ao que elas precisam, ou seja a parte cheia do planejamento como
conceituado por Junqueira (2005); a adequacao de atividades em relacdo a faixa etaria; e
a preocupacao de que seja significativo:

“Eu procuro organizar meu trabalho, assim, de maneira que eu aproveite
da melhor forma o tipo de trabalho que vou realizar com as criancas,
procurando atividades que realmente estejam adequadas a faixa etaria

deles, pesquisando, procurando conhecimento para fazer um
planejamento adequado a faixa etaria” (Professora Cindy).
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“Na idade deles ndo podemos partir do dialogo. Como eles ndo tém ainda
a habilidade da fala, a gente vé 0 que a turma necessita 0 que encaixa
melhor na sala e, em cima disso, fazemos 0 nosso projeto: o institucional
e o de sala, procurando sempre a necessidade deles. Leva-los a adquirir
conhecimento para aquilo que é necessario para sua faixa
etaria”’(Professora Silvia)

Assim, entendemos que do mesmo modo que o planejamento organizado
proporciona seguranca e tranquilidade ao educador, conforme Bassedas (1999), ndo
podemos desconsiderar que as interagdes educativas ocorrem dentro de uma estrutura
flexivel e que alterd-la pode fazer emergir a autonomia, na acdo das criangas.

Paralelamente a rotina pensada para os bebés, questionamos, na pesquisa, a rotina
de tempo integral vivenciada pelas professoras que cumprem uma jornada de 40 horas
semanais. O objetivo foi identificar as percepcdes, 0s pontos positivos e negativos do
trabalho em tempo integral. Esse dado da organizagéo do trabalho aparece na entrevista
feita a professora Amarilis. Apesar de ndo ser a professora responsavel pela ‘Turma B”,
ela se disp6s, ao final da pesquisa, a participar da entrevista. Ao ser perguntada sobre

como se da a organizacao do seu trabalho, respondeu:

“Faco o planejamento para uma semana. Na segunda escolhemos os livros
de histdria, e solicitamos ao acervo, cd, DVD, livros de consulta para os
professores; na terca confeccionamos material, tarja para os trabalhos,
enviamos algum relato para as pedagogas. Tudo isso no tempo de estudo.
Na quarta feira podemos pegar um livro. Também tem o estudo que é na
quinta-feira e sexta-feira com as pedagogas e o pessoal da SMED”
(Professora Amarilis).

Durante o periodo da pesquisa observei como esta dinamica era seguida a risca.
As trocas de professoras e saidas para o intervalo aconteciam sempre de forma pontual.
Todas as professoras apoiavam a proposta da SMED em relagdo a carga-horaria de
trabalho, pois achavam positivo o fato de fazer planejamentos, confeccionar materiais,
etc., no horéario de trabalho e participar da formacdo continuada em servico. A mesma

professora entrevistada chegou a relatar o lado positivo dessa organizacao:

“Ah, algo positivo que vejo nas 40 horas € o convivio com as colegas. Pela
manhd, enquanto esta cada uma na sua sala, é apenas oi, oi, 0i. Durante
0 estudo, a gente tem oportunidade de rir, de conversar, de conhecer a
colega da gente, de trocar atividade. As vezes eu to 14 no computador,
apanhando para fazer algo, peco ajuda, ou pergunto:- “que palavra vocé
acha que se encaixa aqui?” A troca de experiéncia, o convivio com as
colegas. As vezes a colega esta passando por alguma coisa que vocé nem
imagina, ali ela até esquece que tem problema. Muita coisa vocé faz aqui,
sobra pouco para levar pra casa, e a remuneracdo é melhor” (Professora
Amarilis).
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A professora Cindy também destacou o tempo para estudo e planejamento como
um fator positivo na jornada de 40 horas na mesma Instituicdo. Porém, na visdo da
professora Vanessa, as vezes este tempo ainda se torna insuficiente frente a demanda de
trabalho:

“Posso fazer minhas atividades, trabalho, aproveitando os materiais da
escola, livros, apostilas, slides, DVDs, cadernos de estudo para meu
trabalho, para fazer pesquisas. Eu tenho a cole¢io que ganhei da SMED.
Posso ficar na prépria escola sem levar qualquer atividade para
casa.”’(Professora Cindy)

“Eu até brinco muito com as meninas, eu sou 40 horas! As professoras
ainda levam atividade para casa, pois aqui tem um computador s6, fora
gue, mesmo que tenha mais computador, vocé precisa de concentracao
pois estamos descrevendo caracteristica das criangas. Este ano até
conversamos com a vice-diretora e ela deu dois dias para a gente fazer em
casa e ai a gente senta em casa. Tudo bem que ainda é pouco mas deu um
alivio bem grande. " (Professora Vanessa)

Dessa maneira, vemos como a jornada de 40 horas de trabalho numa mesma
instituicdo provoca sentimentos e impressdes distintas em relacdo aos seus aspectos
positivos e negativos. Isto fica evidente na fala da professora Silvia que, ao analisar os
pontos positivos do trabalho, focou o trabalho com a crianga, considerando que o fato de
permanecer muito tempo com elas faz com que as conheca melhor, conforme sugerido
por Strenzel (2003, p.7), quando afirma que o conhecimento das criancas e de suas

singularidades € muito importante e o respeito a elas € fundamental.

“Aqui as criangas podem ser criancas. Ensinamos tudo, mas sempre
respeitamos a faixa etéaria das criangas, o direito de ser crianca. Tem algo
mais: a socializagdo. Vocé fica mais tempo com a crianca e conhece a
crianca melhor, faz interacdo com outras turmas.” (Professora Silvia)

Por outro lado a mesma professora reconhece que, se por um lado esta jornada
garante uma melhor percepcao do grupo de criancgas, por outro ela as afasta da familia,
em funcdo de permaneceram cerca de 10 horas na creche. Em relagdo aos aspectos
negativos do trabalho, a professora comentou:

“Eu acho que as criangas passam muito tempo com os educadores e a
propria familia passa a responsabilidade para a Instituicio. As vezes a
familia pergunta “meu Deus, como vocé da conta de ficar com esta
crianga? “Eles ficam fora demais da familia e a familia desacostuma com
a zoeira, esquece que crianga é crianga, ndo vé que crianca dé trabalho,
mas eles ndo tem paciéncia pois estdo desacostumados(Professora Silvia).
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Silva (2001)*" e Cerisara (2002)%® analisaram a construcdo identitaria das
professoras que atuam em creches bem como as tensdes que decorrem desta atuacdo, As
autoras reconhecem a necessidade de uma formacao adequada a atuacdo com criangas na
faixa etaria de 0 a 3 anos e ainda sinalizando que as profissionais que atuam na educacao
infantil, especialmente com bebé&s mobilizam dimens6es pessoais que se entrelacam na
dindmica do dia a dia ao cuidar e educar.

Buss-Simao (2012) destaca que todos os tempos, todas as organizacfes espaciais,
todas as relacdes que as criangas estabelecem entre si e com adultos constituem-se como
pedagogicos.

Posso dizer que o tempo se tornou um grande aliado na realizacdo desta pesquisa.
Foi em razdo dele que consegui obter a aprovacédo das cinco professoras para a realizacao
das entrevistas, ja que no inicio da pesquisa apenas duas se dispunham a participar. O
tempo passou! Os lagos foram se intensificando e ao final obtive a aceitagdo das demais
professoras, que passaram a compartilnar comigo as acbes, o planejamento e as
experiéncias vivenciadas a cada semana.

O didlogo com as abordagens tedricas propostas neste capitulo, que buscou
evidenciar como esta organizado o tempo e como os bebés vivenciam a rotina na creche
em periodo integral, possibilitou-nos perceber o quanto a organizacdo do tempo pode
favorecer as interacdes entre 0s bebés e os adultos e, ainda, que a acdo pedagdgica pode
acontecer de forma intencional, deixando espaco para o0 imprevisto e 0 inusitado numa

rotina onde a flexibilidade abre espaco as intencdes e necessidades dos bebés.

27 \er Isabel de Oliveira e Silva. A creche e suas profissionais: processos de construcdo de identidades.
28 \Ver Ana Beatriz Cerisara.Professoras de Educacdo Infantil: entre o feminino e o profissional.
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“O que vai ficar na fotografia,

Sdo os lagos invisiveis que havia.” (Leoni)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo retomo a questdo inicial com a qual me deparei em minha
imersdo no campo da pesquisa: Como os professores organizam 0s espagos, tempos e as
atividades para os bebés com idades entre 1 e 2 anos e como estes experimentam 0s
ambientes em uma creche publica da rede municipal de ensino de Governador Valadares?

No ambito da politica municipal para o atendimento a esta faixa etéria ha ainda
muito por fazer, visto que o atendimento ainda demanda a organizagdo de espagos e
tempos especificos. Como vimos, a rede municipal de ensino de Governador Valadares
necessita ainda de uma politica que amplie a oferta de vagas e o atendimento a esta faixa
etaria. Estabelecer politicas de atendimento que considerem ndo s6 a entrada, mas,
sobretudo as necessidades e especificidades dos bebés, bem como garantir-lhes espacos
para suas vivéncias coletivas constitui-se um desafio. Mesmo ndo atendendo a toda a
demanda local, consideramos positiva a organizacao do trabalho docente em uma jornada
de 40 horas nas creches, proposta pelas legislacbes municipais, pois isso mantém o
professor em tempo integral evitando a duplicacéo de jornada em outros estabelecimentos
de ensino e investe na sua qualificacdo, uma vez que os momentos de formacdo
continuada em servico estdo incluidos nesta carga horaria. O que a nosso ver também
merece uma atenc¢do especial € o aumento da quantidade de auxiliares para atender a cada
turno, fazendo com que este nimero se torne equiparavel a quantidade de turmas e ainda
contribui para a superacdo da dicotomia entre as funcdes do cuidar e educar, de modo que
estas possam estar integradas a rotina, e serem desempenhadas tanto por professores
auxiliares quanto por professores regentes, visto que o cuidar e o educar constituem-se
em acdo Unica. Ressaltamos ainda que a exigéncia da qualificacdo docente, seja para
professor regente ou para professor auxiliar, em nivel médio, também colabora para a
qualidade do trabalho docente.

Strenzel (2003) pontua que “a atuagdo profissional nas creches requer preparacao,
planejamento e avaliacdo para que se possa garantir um trabalho de qualidade”(p. 17).
Quanto a isso, o CMEI “Colibri” cumpre integralmente seu papel, na medida em que
conta com professores qualificados e garante, na rotina de tempo integral vivenciada
pelos professores na creche, tanto momentos para atuagao em sala, com as criangas, cComo
momentos para planejamento e formagdo continuada em servigo. Porém “pensar a

formacédo de educadoras para 0 contexto da creche é pensar também nos indicadores de



165

qualidade na educagdo infantil.” (SANTOS, 2012,p.6), o inclui, necessariamente,
repensar a construcdo identitaria destas profissionais que atuam com as criancas de 0 a 3
anos, as tensdes e dilemas vivenciados no cotidiano e a acdo docente por elas realizada.

Em relacdo ao espaco, constatei que este cumpre o papel quando se diz que o
ambiente educa a crianga e, portanto, pode ser considerado um terceiro educador,
extrapolando as dimensOes fisicas. Ainda que saibamos que o ambiente da creche
investigada nao foi organizado de modo a atender as especificidades da faixa etaria dos
bebés, e que apresenta fragilidades no aspecto fisico e na oferta de materiais para este
grupo, constatamos que muitos encontros, muitas interagcdes entre as criangcas foram
possiveis, apesar dele. Mesmo néo dispondo de muitos brinquedos, os bebés eram capazes
de criar situacdes para explora-lo, muitas vezes, de forma espontanea e autbnoma, a partir
do contato seja com a natureza ou na exploracdo de objetos disponiveis, reinventando-os
e incorporando-0s a seu modo.

A escolha dos bebés por determinado espaco deve ser vista pela professora como
elemento potencializador de aprendizagens, podendo ela identificar as aprendizagens em
processo (COELHO, 2009, p.34). Nesse sentido, é importante que a professora esteja
atenta aos movimentos e a escuta dos bebés em sala, buscando identificar suas
preferéncias, suas intencdes, lembrando que, nesta faixa etéria, todas as vivéncias sao
educadoras. E o olhar perspicaz e encorajador da professora que fara com que os bebés
explorem mais ou menos 0s espacos a eles acessiveis, e que influenciara na qualidade
destas exploragdes.

A sala dos bebés, os corredores, o refeitorio, o patio, a recepc¢do, os corredores
externos, o solario, constituiram-se em espacos de convivio e promoveram interacdes
diversas, evidenciando usos diferentes da sua funcdo habitual. Os deslocamentos por estes
espacos garantiram intimeras possibilidades de interacdo. Todavia, percebemos que
grande parte destas interacfes escapavam ao olhar do educador. Apesar de este se colocar
como potencializador dessas interac@es, a maior parte das situacdes registradas ndo foram
vistas como potentes por parte das professoras. H& uma distancia entre as expectativas
do adulto e as vivéncias assumidas pelos bebés, a partir do que Ihe é possibilitado. E ha
também um conjunto de “saberes” por eles produzidos e compartilhados, alguns ndo
legitimados ou invisiveis aos olhos do adulto, mas decifraveis ou compreensiveis no
modo como 0s bebés se comunicam, como se olham, se tocam, se acolhem.

Da composicao fisica dos espacos emergiram encontros, descobertas e iniciativas

dos bebés, que suscitaram a reinvencdo do cotidiano. Concordamos com Gobbato (2011)
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ao afirmar que “a diversidade dos espagos enriquece as rotinas do grupo dos bebés,
ampliando os horizontes do planejamento pedagdgico pela multiplicidade de vivéncias
que comporta”(p.203).Portanto, torna-se necessario repensa-los e organiza-los de modo
a possibilitar estas diversidades de vivéncias e encontros.

Em relac@o ao tempo, assim como Genifer Gerhardt na epigrafe desta dissertacéo,
posso dizer que "o tempo é senhor de delicadezas, e desafios, e novidades constantes e
interminaveis...” A delicadeza do tempo se traduziu na entrega das professoras e na
permissdo dos bebés a pesquisa. O desafio na aproximagdo dos bebés e no exercicio
constante de compreender suas ag¢6es, assim como as novidades por eles produzidas, que
foram constantes e interminaveis durante toda a pesquisa. Foi com o tempo e apesar do
tempo que consegui realizar as aproximacdes necessarias a realizacao desta investigacao.
As visitas gradativas ao espago da creche possibilitaram-me estabelecer lagos com as
professoras e com os bebés, os quais ndo estranharam a minha presenca; pelo contrario,
incorporaram a minha presenca a dindmica do dia a dia, na medida em que se
aproximavam, estendiam os bracos para que eu 0s acompanhasse, entregavam-me objetos
que me pertenciam, mostravam-me algum brinquedo, dirigiam-me o olhar.

A opcdo em acompanhar a rotina do tempo integral de forma espacgada,
primeiramente no més de abril e depois em setembro, constitui-se também numa
estratégia de valer-se do tempo para analisar as modifica¢fes no contexto da vida coletiva
dos bebés. E foram muitas as mudangas. Ao retornar & creche em setembro deparei-me
com a sala dos bebés e o fraldario modificados, em sua estrutura fisica, com paredes
azulejadas. Em contrapartida, ndo houve modificacdes nos elementos e objetos que
compunham a sala, pois estes estavam tal como observara antes. Também me deparei
com o fato de uma nova professora ter assumido a turma apés as férias de julho.

Apesar das mudancas no espaco fisico, a rotina se mantivera no mesmo ritmo. O
que modificara era a atuacdo dos bebés frente a ela. Encontrei-me com bebés ainda mais
ativos e seguros, mais crescidos. A linguagem que antes restringia- se ao elemento
corporal agora era expressa também por palavras curtas, mas com ideias precisas.

A confirmacéo de Schmitt (2008) de que os bebés, no espaco coletivo da creche,
ndo sdo indiferentes entre si e que alteram suas acOes e constituicdes nessas relagdes,
podem ser evidenciadas também no contexto pesquisado. No tocante a agdo pedagdgica
das professoras no periodo integral, constatei que numa dinamica onde seis professoras
cuidam e educam as criangas em periodos de tempo distintos, ora em um grande grupo,

ora em grupo divididos, as habilidades para lidar com esta faixa etéaria revelaram-se de
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formas distintas, o que a meu ver pode ser visto como um fator favorével ao
desenvolvimento dos bebés, por possuirem saberes diferentes, umas das outras.

Considerando que o desenvolvimento é sempre coletivo e compartilhado com os
outros, é na coletividade, nas relacdes, que as criangas se instituem no campo social, que
as subjetividades védo sendo produzidas. Em se tratando da pesquisa com bebés, percebé-
los como seres competentes amplia as possibilidades do trabalho com esta faixa etaria.
Deste estudo depreende-se que a organizacao do trabalho com os bebés necessita ndo so
de uma relacdo espago-tempo traduzida numa rotina articulada, mas de uma rotina
compartilhada, onde os adultos que permanecem com os bebés durante uma rotina de
tempo integral, realizem planejamentos de forma integrada, em coeréncia com um projeto
pedagdgico de cuidado e educacdo, em jornada integral. 1sso possibilita clareza das
atividades realizadas em ambos os turnos, para possibilitar a ampliagdo das experiéncias
das criangas. O tempo de trabalho integral das professoras na creche pareceu-me uma
oportunidade de estabelecimento de uma comunicacdo efetiva entre os adultos que se
responsabilizam pelos bebés ao longo da jornada. O fato de haver professoras assumindo
turnos diferentes numa mesma turma amplia o olhar do adulto sobre os aspectos do
desenvolvimento das criancas, que podem ser compartilhados, avaliados, observados por
todos os adultos que delas cuidam. Ha que se pensar também na qualidade da agéo
pedagdgica a ser desenvolvida. Por isso avaliamos como positiva a permanéncia das
professoras em periodo integral na mesma creche, sendo parte deste tempo destinado ao
acompanhamento da turma de bebés e outra parte aos aspectos inerentes a formagédo
continuada em servico. 1sso resguarda a relacdo, na medida em que evita um desgaste
fisico e emocional da mesma professora durante horas consecutivas com o grupo.

Em relacéo aos bebés, pude perceber que a conjugacéo de fatores como espaco,
tempo, os materiais disponiveis, a organizacdo destes em relacdo ao tempo e ao espago
Ihes propiciou momentos de interacdo coletiva, momentos de interacdo com os colegas
pelos quais tinham interesse e momentos para estarem sos, ainda que sob o olhar do
adulto. A rotina em tempo integral possibilitou-me presenciar momentos onde os bebés
demonstraram alegria em estar no espaco, desejo de tocar /conhecer o outro, surpresa
frente as descobertas, espacos preferidos, um movimento frenético durante o periodo da
manha, o contato com sabores, cheiros, odores. Também momentos de choro, de cansaco,
de indisposi¢do, onde s6 o gesto ou o olhar foram suficientes para dizer sobre seus
desejos, suas necessidades. Em alguns desses momentos a sensibilidade dos adultos se

fez presente, promovendo a riqueza e evidenciando a sutileza que ha nas interacoes.
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Tais evidéncias convergem para a abordagem socioldgica da infancia que parte da
premissa de que a convivéncia com os pares estabelece uma nova cultura, reinterpretada
e recriada pelas criangas por meio da apropriacao de informag6es do mundo adulto, o que
requer um novo lugar do educador frente a esta nova crianga. Ao investigar a acao
pedagogica com o0s bebés no espaco da creche, tomando como eixo o espago- tempo e as
interacdes, me surpreendi com tantas novidades apresentadas pelos bebés. Acredito que
o olhar atento, a escuta sensivel, a criacdo de vinculos e uma postura respeitosa sao
elementos essenciais que podem fazer com que a vivéncia nestes espagos seja muito mais
prazerosa, na medida em que bebés e adultos compartilham os significados, desejos, vidas
em movimento e que valorizem as situacGes inventadas, imprevisiveis, inusitadas que

emergem do cotidiano.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

E com imensa satisfacdo que pedimos sua autorizacdo para que seu(a) filho(a) possa
contribuir com a pesquisa intitulada: “Espacos e Tempos da Educacdo Infantil:
investigando a acdo pedagdgica com os bebés” ; projeto de Mestrado apresentado ao
curso de Pds-graduacdo em Educacdo e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, sob responsabilidade da mestranda Flavia de
Oliveira Coelho tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é analisar as experiéncias vivenciadas cotidianamente por bebés
na idade entre 1 a 2 anos no interior de uma instituicdo publica de educacéo infantil e esta
Unidade Municipal de Educacdo Infantil foi escolhida para a realizacdo deste estudo.

Quanto ao processo da pesquisa, esclarecemos :

1.A coleta de dados sera feita por meio de observacao, filmagens e fotografias produzidas
por seu(a) filho(a). Os resultados serdo organizados em bancos de dados e analisados para
a producdo da dissertacdo de Mestrado, de artigos, de relatrios e de outros trabalhos a

serem divulgados na comunidade cientifica.

2. Diante as normas do Comité de ética da Universidade Federal de Minas Gerais,
informamos que os depoimentos coletados nas entrevistas serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente no contexto do referido estudo. Nao sera revelada a sua identidade ou de
seu filho(a). O anonimato dos participantes serd garantido com o uso de nomes ficticios

na divulgagéo dos resultados da pesquisa.

3. As entrevistas e observacbes ndo oferecem qualquer risco a integridade fisica das
pessoas. Por isso 0s riscos aos participantes sao minimos. Informamos que o(a) Sr.(a)
pode a qualquer momento se recusar a participar, caso nao sinta o desejo de fornecer as

informacdes.

4.Havendo alguma duvida em relagdo ao processo da pesquisa 0s contatos poderao ser
feitos com as pesquisadoras: Isabel de Oliveira e Silva: fone: 3409-6363 e e-mail:
isabel.os@uol.com.br; Flavia de Oliveira Coelho: 9977-1054 e e-mail:

flaviaiic@hotmail.com.



mailto:isabel.os@uol.com.br
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5.Se as duvidas forem relacionadas as questdes éticas da pesquisa, disponibilizamos o
contato com o Comité de Etica da UFMG: Av. Antdnio Carlos, 6627- Campus Pampulha.
Unidade Administrativa 1l — 2° andar — sala: 2005. (3409-4592; e-mail:
coep@prpg.ufmg.br).

6. Com sua participacdo vocé podera contribuir com a pesquisa e ter como beneficio a

possibilidade de refletir sobre o trabalho educativo com os bebés e criangas.

Se o0s termos acima estiverem de acordo com seu consentimento, gostariamos que o(a)

Sr.(a) lesse e assinasse a declaracdo abaixo:

DECLARACAO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

RG , declaro que li as informacdes contidas

neste documento, fui informado(a) pelos pesquisadores: Isabel de Oliveira e Silva e
Flavia de Oliveira Coelho, dos procedimentos utilizados, do sigilo das informacdes, e que
posso a qualquer momento retirar meu consentimento, declaro ainda ter recebido um
copia do presente termo. Sendo assim, autorizo meu(a) filho(a)

) a

participar da pesquisa.
Governador Valadares, , de de 2014

Assinatura do(a) responsavel (a)

Prof2 Dr? Isabel de Oliveira e Silva Flavia de Oliveira Coelho
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

E com imenso prazer que convidamos o(a) Sr.(a), professor(a) desta instituicio, a
contribuir com a pesquisa intitulada:” Espacos e tempos da Educacdo Infantil:
investigando a acdo pedagogica com os bebés”; projeto de Mestrado apresentado ao
curso de Pds-graduacdo em Educacdo e Inclusdo Social da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, sob responsabilidade da mestranda Flavia de
Oliveira Coelho tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Isabel de Oliveira e Silva.

O objetivo da pesquisa é analisar as experiéncias vivenciadas cotidianamente por bebés
de 1 a 2 anos de idade no interior de uma instituicdo publica de educacdo infantil e este
Centro Municipal de Educacéo Infantil foi escolhido para a realizagéo deste estudo.

A coleta de dados sera feita por meio de entrevistas e conversas, que serdo gravadas e
transcritas. Essas entrevistas se constituirdo principalmente de relatos sobre informacdes
referentes as criancas da turma de 1 a 2 anos . Os locais e horarios das entrevistas serdo
combinados com vocé, respeitando sua disponibilidade e preferéncia. Vocé ndo tera
nenhum custo com a pesquisa.

Diante as normas do Comité de ética da Universidade Federal de Minas Gerais,
informamos que os depoimentos coletados nas entrevistas serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente no contexto do referido estudo. Podem surgir possiveis riscos como
constrangimento ou desconforto em relagcdo as imagens coletadas, filmagens realizadas,
ou relatos feitos.Para tanto exibiremos previamente as imagens selecionadas para que
tenham ciéncia do que sera publicado.Além disso, informamos que o(a) Sr.(a) pode a
qualquer momento se recusar a participar, caso ndo sinta o desejo de fornecer as
informacdes.

Havendo alguma davida em relacdo ao processo da pesquisa 0s contatos poderdo ser
feitos com as pesquisadoras: Isabel de Oliveira e Silva: fone: 3409-6363 e e-mail:
isabel.os@uol.com.br; Flavia de Oliveira Coelho: 9977-1054 e e-mail:
flaviaiic@hotmail.com. Se as duvidas forem relacionadas s questdes éticas da pesquisa,
disponibilizamos o contato com o Comité de Etica da UFMG: Av. Antonio Carlos, 6627-
Campus Pampulha. Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala: 2005. (3409-4592; e-
mail: coep@prpg.ufmg.br).

Se 0s termos acima estiverem de acordo com seu consentimento, gostariamos que o(a)
Sr.(a) lesse e assinasse a declaragéo abaixo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu .
RG , declaro que li as informagdes contidas neste documento, fui
informada pelos pesquisadores: Isabel de Oliveira e Silva e Flavia de Oliveira Coelho, dos
procedimentos utilizados, do sigilo das informacdes, e que posso a qualquer momento retirar meu
consentimento, declaro ainda ter recebido um copia do presente termo. Sendo assim concordo em
participar da pesquisa.

Governador Valadares , , de de 2014.

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Prof2 Dr2 Isabel de Oliveira e Silva Flavia de Oliveira Coelho
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Prezadas Professoras,

Para fins de complementar dados da pesquisa intitulada “Espacos e Tempos da
Educacao Infantil: investigando a acdo pedagdgica com os bebés, orientada pela
Prof® Dra? Isabel de Oliveira e Silva (UFMG), a ser desenvolvida neste Instituicdo,

conto com a sua valiosa contribuicdo preenchendo as informag6es abaixo.Obrigada !

Flavia de Oliveira Coelho

Nome:

(Para fins de registro da pesquisa usarei um nome ficticio)

2-

Funcao:

3-Habilitagdo:
Ano:

4-Tempo de atuacdo na Rede Municipal :

5- Tempo de atuacédo nesta Instituicdo:

6-Com qual faixa-etaria vocé atua?

7-Qual tempo de atuacdo com criancas desta idade :

8-Qual a carga horaria diaria de trabalho?

9-Carga-horéria trabalhada em sala :

10-Carga-horéria com outras atividades:

11-0O que vocé considera de positivo no trabalho que vocé desenvolve no Tempo

Integral ?

12-Como se da a organizacao do seu trabalho sobre a qualidade do trabalho com as

criangas?
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13-As rotinas institucionais favorecem ou dificultam o seu trabalho

14- O que vocé considera de negativo no trabalho do Tempo Integral ?

15-Como vocé se administra o tempo institucionalizado pela escola e o organizado por

Vvoceé ?

16-Como vocé analisa o espago da Creche?

17-Quiais espacos da Creche vocé mais utiliza?




