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O historiador ndo pode ser um sedentario, um burocrata da Historia,
deve ser um andarilho fiel a seu dever de exploracdo e aventura.
(BLOCH, 2001).



Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar e problematizar a incorporagéo, ou
ndo, das tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo (TDIC) na formacéo inicial do
professor de Histdria, nos cursos ofertados pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais e pela Universidade Federal de Minas Gerais. Trata-se de uma pesquisa documental,
fundamentada nas analises dos Projetos Pedagogicos dos cursos, ementarios e planos de
ensino, haja vista, a importancia desses documentos enquanto estruturantes do curso.
Portanto, sera necessario identificar e compreender como se dao 0s processos de incorporacéo
de TDIC na formacdo do professor de Historia; compreender as relacdes que se estabelecem
entre as TDIC e a licenciatura em Histéria e intenciona-se apontar propostas para a
redefinicdo da incorporacdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na
formacdo presencial do professor de Histdria. Para tanto, parte-se do pressuposto de que a
incorporacdo de tais tecnologias na pratica docente deve ser fomentada pela apropriacéo
critica delas no processo de formacdo dos professores, levando-se em consideracdo as
influéncias e marcas que as praticas pedagogicas e didaticas da educacdo superior imprimem
na formacéo docente inicial, e, consequentemente, nas acdes desses futuros professores. Por
fim, conclui-se que a formacdo do professor envolve uma formacao critica e propositiva no
que tange as TDIC no intuito de compreender e usufruir de seus recursos em todos o0s
aspectos sociais e ndo somente emaranhar-se nos encantamentos tecnolégicos, imbuidos de

diversas intencionalidades politicas.

Palavras — Chave: Tecnologias Digitais — Formacéo Inicial - Historia



Abstract

This research aims to analyze and discuss the inclusion, or not, of digital information
and communication technologies (DICT) in the initial training of History teachers, the courses
offered by the Pontifical Catholic University of Minas Gerais and the Federal University of
Minas Gerais. This is a documentary research, based on the analysis of the pedagogical
projects of the courses, appointment book and teaching plans, given the importance of these
documents as structuring the class. Therefore, it will be necessary to identify and understand
how to give the DICT incorporation processes in the formation of a history
teacher; understand the relationships established between DICT and a degree in History and
intends to point out proposals for redefining the incorporation of digital technologies of
information and communication in classroom training of History teacher. To this end, we start
from the assumption that the incorporation of such technologies in teaching practice should be
encouraged by the critical appropriation of them in the process of teacher training, taking into
account the influences and marks the pedagogical and didactic practices of higher education
print on initial teacher education, and, consequently, the actions of these future
teachers. Finally, it is concluded that teacher training involves a critical and purposeful
formation regarding the DICT in order to understand and make use of its resources in all
social aspects and not only become entangled in technological enchantments, imbued with
different intentions policies.

Key - Words: Digital Technologies - Initial Training - History
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1 — Introdugéo

O Mestrado Profissional em Educacdo — Promestre revelou-se em uma oportunidade
muito pertinente, principalmente, para os professores da educacdo basica, pois além de
representar uma aproximacdo da instancia escolar com a universidade, viabiliza dialogos,
interacbes e construcdo de conhecimentos mediados pelo aspecto indissocidvel da teoria e
pratica do saber.

Ha dezessete anos atuo como professora na Educacdo Baésica, atividade profissional
iniciada muito antes do término do curso de graduacdo em licenciatura e bacharelado em
Historia na PUC-MG. Esses anos de docéncia incitaram muitas inquietacGes e angustias,
sobretudo, pelo distanciamento entre os saberes teéricos apreendido na academia e aqueles

exigidos na dinamica da pratica docente em sala de aula. Conforme Charlot (2005, p. 45),

A relagdo com o saber é o conjunto das relagdes que um sujeito estabelece
com um objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma relagao
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma
obrigacdo, etc., relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber —
consequentemente, é também relacdo com a linguagem, relagdo com o
tempo, relagdo com a atividade no mundo e sobre 0 mundo, relagdo com os
outros e relacdo consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal
coisa, em tal situagéo.

Portanto, saberes necessarios para 0 ensino em sala de aula extrapolam as
especificidades das licenciaturas e remetem a reflexdes sobre a propria formagédo docente.

Além da experiéncia na educacdo basica, acrescenta-se a pratica na educacdo superior
em uma faculdade de educacdo semipresencial, nas fung¢bes de coordenacdo pedagogica, dada
a formacéo em Pedagogia e professora de disciplinas na area de Historia e pedagdgicas. Essas
atividades também s&o instigantes e delineiam reflexdes acerca da formacé&o de professores.

No campo especifico da pesquisa, foram desenvolvidas atividades junto a professores
no periodo de formacdo no curso de Historia, com pesquisa em jornais microfilmados (Jornal
Cruzeiro); iniciagéo cientifica no Centro de Memorias da PUC-MG e no Museu do Ouro/Casa
de Borba Gato, em Sabara.

Foi realizado estagio na docéncia do ensino superior, em turmas de licenciaturas,
disciplina de Politicas Publicas Educacionais, sob a orientacdo e supervisdo do meu
orientador. Essa experiéncia permitiu a ampliacdo da compreensdo das implicagdes politicas
no ambito educacional, bem como reforgou a distancia entre os direitos garantidos legalmente

e a realidade presente na pratica escolar.
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Além disso, participei como bolsista da Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, nas pesquisas referentes a simulacdo e modelagem computacional
de museus histéricos® interativos orientados ao visitante: perspectivas para 0 ensino e a
formacdo de professores. Nesse contexto, foi notavel a percepcdo e identificacdo das
potencialidades das tecnologias digitais a serem exploradas no processo de ensino e
aprendizagem, bem como as implicagdes envolvidas nesse processo, aspectos que serdo
abordados com maior profundidade ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa.

N&o poderia deixar de mencionar as profundas contribui¢cGes para a minha formacéo
docente adquiridas nos intensos didlogos ocorridos nas aulas da disciplina Ensinar e Aprender
na Perspectiva da Relagcdo com o Saber, ministrada pela carissima professora Maria Amalia
A. Cunha. Essas aulas incorporaram o verdadeiro significado e sentido do Mestrado
Profissional em Educacéo.

Essas atividades forjaram consideravelmente a minha formagdo académica e
profissional, pois agugaram o prazer pela pesquisa e confirmaram a escolha pela educacéo.

Nesse sentido, pensar a educacdo na sociedade contemporanea remete a problematizar
a multiplicidade de transformac6es que impactam o processo educacional e implicam repensar
a prépria formacdo docente, sobretudo, a partir das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, pois possibilitam novos olhares, redimensionam tempos, territorios e espagos,
promovem interconexdes mundiais, resignificam ambientes de aprendizagem e requerem
discussbes fundamentadas na formacao inicial do professor de Histéria.

Assim, foi desenvolvida essa pesquisa, cuja pretensdo final é possibilitar discussdes e
provocacOes sobre as tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo no contexto da
formacao inicial do professor de Historia e agregar contribuicdes a formacdo dos professores
de Historia, pois, “a identidade ¢ um lugar de lutas e conflitos, € um espacgo de construcdo de
maneiras de ser e estar na profissdo (NOVOA, 1992, p. 14)”.

Segundo Aguiar (2010), compreende-se por formacao inicial aquela voltada para o
exercicio do magistério na educacdo bésica e que ocorre em cursos de formacdo para
professores e, frequentemente prioriza a preparacdo do profissional para exercer a sua

profissdo em resposta as demandas sociais.

! Simulacdo e Modelagem Computacional: Simular, imitar algo a partir da construcdo de modelos
computacionais, softwares, criados a partir de objetos reais. O objetivo central da pesquisa é projetar e construir,
por meio da modelagem computacional, o ambiente de simulacdo tridimensional de um museu em alta
interatividade. Compreende-se por interatividade a “disposi¢do ou pré-disposicdo para mais interacdo, para uma
hiper-interagéo (...), para participagdo e intervengdo (SILVA, 1995, p. 03)”.
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Dessa forma, intenciona-se colaborar para a apropriacéo critica das tecnologias digitais
na formagdo inicial do docente de Historia.

Na histéria da educacdo brasileira, a escola ainda representa o eixo central de
socializacdo de varios saberes sistematizados e de obtencdo de informacdo e conhecimento
para a maioria das pessoas, sobretudo, das camadas sociais mais pobres. Nas perspectivas
educacionais mais antigas cunhadas nos moldes tradicionais® que remontam ao século XIX, os
alunos deviam buscar nas escolas o conhecimento transmitido pelo professor, entdo
representante maximo do saber.

A estrutura organizacional das instituicbes educacionais e, principalmente, as
caracteristicas comuns do corpo discente colaboravam para a calmaria pautada nas rigidas
normas escolares peculiares ao ambiente predominante nos moldes da educacédo
tradicionalista, forjada na figura central do professor e na transmissdo austera de
conhecimentos. O aluno é visto como um receptor passivo do conhecimento oferecido pelo
professor e a educacao é concebida como produto (MIZUKAMI, 1986).

Esta realidade mudou, pois a sociedade contemporanea tem vivenciado indmeras e
complexas transformacdes sociais de forma muito acelerada desde as Ultimas décadas do
século passado. Conforme Giddens (1991, p.15), as transformagdes que permeiam a
denominada contemporaneidade sdo mais intensas que em outras épocas, tanto em
extensionalidades, ao estabelecer formas de interconexao social, quanto em intencionalidades
ao alterar aspectos intimos da existéncia cotidiana.

Nesse viés, acrescenta Arruda (2009, p. 13),

(...) as transformagBes tecnoldgicas vividas pelos sujeitos na
contemporaneidade representam ndo s6 introducdo de equipamentos e
“técnicas” na sociedade, mas, principalmente, mudangas de ordens sociais,
culturais, de trabalho e educacionais.

Portanto, os reflexos e impactos dessas mudancas, desencadeadas pelos avangos da
tecnologia digital e que serdo analisados no primeiro capitulo, sdo perceptiveis em varias
instancias sociais, inclusive, na escola.

Nesse sentido, para melhor compreender a dimensdo de tais transformacbes é
pertinente definirmos tecnologia, a fim de delimitar o objeto da pesquisa. Por tecnologia

podemos compreender que se trata da capacidade de construir o mundo, possibilitando

2 Segundo Gadotti (2000), a educacdo tradicional pauta-se no individualismo e na instrucéo, prioriza o acimulo
de contetido que é transmitido ao aluno pelo professor, figura central no processo de ensino e aprendizagem.
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competéncias para a apropriacdo de recursos, sejam eles humanos, produzidos ou naturais
(PAIVA, p. 7). De acordo com Vieira Pinto (2005, p. 221), ha ainda distingdo entre técnica e
tecnologia. Segundo o autor, técnica € um produto da percepcdo humana, ato produtivo
materializado em instrumentos e maquinas, e tecnologia consiste na teoria epistemolégica da
técnica. Assim pensar as tecnologias digitais a luz da formacdo do doente de Histdria requer
andlises sobre suas possibilidades e intencionalidades, o que seré& desenvolvido ao longo dessa
pesquisa.

Atualmente as tecnologias digitais estdo na esteira de varios dialogos com a educagéo
e com as praticas pedagogicas ao possibilitar alteracdes nas formas de ensinar e aprender.
Matta (2006), Arruda (2011), Bianconcini (2012), Pereira (2014), Miranda (2014), Potier
(2014), apontam as possibilidades de incorporacao das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem, inclusive do ensino e
aprendizagem de Historia.

Nas vivéncias cotidianas, professores e alunos interagem constantemente com as
tecnologias digitais e isso remete a percebé-las na préatica docente. Segundo Gatti (2002, p.
13), a educacdo “envolve a interacdo complexa de todos os fatores implicados na existéncia
humana”. Portanto, Kenski (2005, p. 72) corrobora com tal assertiva ao afirmar que é
complicado limitar o processo de ensino e aprendizagem ao espagco fisico da sala de aula.

De acordo com levantamento no Banco de Dissertagdes e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, realizado por Guimardes (2012, p.
366), em 2011, revelou ser bastante incipiente a pesquisa na area de ensino e aprendizagem
em Historia e as Tecnologias Digitais de Informacdo Comunicagéo (TDIC).

A partir do levantamento de dissertacGes e teses defendidas nos ultimos cinco anos,
em dez programas de pos-graduacéo strictu sensu, avaliados com nota seis e sete pela - Capes,
identificou-se que pesquisas realizadas sobre as TDIC e a formacdo docente em Histdria séo
escassas.

No caderno de Resumos do IX Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria
e IV Encontro Internacional do Ensino de Histéria (2015), constatou-se reduzido nimero de
pesquisas sobre TDIC e Historia.

Assim, em decorréncia da extensa influéncia que as TDIC tém desvelado em varios
segmentos sociais e sendo o professor de Histdria, profissional que desempenha funcéo
extremamente importante na escola e no exercicio das praticas pedagogicas, por viabilizar
anélises e compreensdes sobre as construgdes sociais desenvolvidas pelos seres humanos e,

para além do que afirmou Hobsbawn (2005) sobre o oficio do historiador de lembrar o que
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outros esquecem, ao professor historiador cabe a tarefa de ndo sé lembrar o que é esquecido,
mas de problematizar e tencionar toda constru¢cdo humana, torna-se necessario pesquisar as
TDIC no contexto da formacéo do docente de Histdria.

A pesquisa foi desenvolvida a partir dos referenciais tedricos e da analise dos cursos
de Historia oferecidos pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e pela Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG).

O curso de Historia oferecido pela PUC-MG tém trés disciplinas ministradas na
modalidade de educacdo a distancia (EaD), sdo elas: Fundamentos Historicos, Filosoficos e
Socioldgicos da Educacdo; a disciplina do Grupo Temaético IV — Tecnologias e Redes e a
disciplina Tecnologias e Praticas Educativas.Portanto, € pertinente tecermos algumas

considerac@es acerca da EaD.

1.1  —Historico da Educagdo a Distancia

Compreende-se por EaD o conceito definido no Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro
de 2005 (BRASIL, 2005),

Art. 1° Para os fins deste Decreto caracteriza-se a Educacdo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Dessa forma, a apropriacdo das tecnologias digitais possibilitou acessar a informacéo
em qualquer parte do mundo, expandiu a concepcdo de tempo e espago e inaugura 0S
ambientes digitais de aprendizagens. Ndo podemos negligenciar a vertente econémica forjada
nesse contexto, pois conforme Tavares (2010), no capitalismo, a EaD, fundamentada na
compressdo espago-tempo, consiste em um meio estratégico para a intensificacdo do trabalho
docente, inclusive, com a ampliacdo da docéncia que se materializa na figura de técnicos e
tutores.

Nesse sentido, justifica-se analisar a apropriacdo das TDIC na formacao do professor
de Histdria, haja vista, a relevancia desse profissional na formacdo de pessoas criticas na
educacdo bésica e a necessidade de problematizar a incorpora¢do das TDIC na dindmica

social.
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As transformac@es decorrentes do uso das tecnologias digitais sdo facilmente visiveis
na sociedade, portanto, é objeto desta pesquisa analisar a incorpora¢do, ou nao, das
tecnologias digitais na formacdo inicial do docente de Histdria. De acordo com Arruda (2013,

p. 3), entende-se que;

As chamadas tecnologias de informacdo e comunicacdo envolvem tipos
distintos de tecnologia, utilizadas para a producdo e transmissdo de
informacbes, bem como criar mecanismos mediadores de interacdo e
comunicagdo entre homens ou maquinas e homens, além de sistemas de
controle a automacdo dos processos de criacdo, transmissdo e recepcao de
informacdo, bem como dos mecanismos de comunicagao.

Portanto, na esteira de Dantas (2003), podemos afirmar que a informacéo consiste em
um processo de selecdo realizado por algum agente a partir de possiveis eventos. Ainda
segundo o autor, na origem da informagdo encontram-se, de um lado, varios sinais, tais como
fisico-energéticos, emanados de um objeto ou ambiente qualquer, na forma de vibragdes
sonoras, radiacdes elétricas ou luminosas, e, de outro lado, um agente ou sujeito, capaz de
extrair algum sentido, ou orientacdes, ou significado desses sinais.

Nesse prisma, para que haja informacdo € imprescindivel a interacdo, ou seja, a
comunicacgédo entre um sujeito e um objeto, ou entre um sujeito e outro sujeito. Independente
da forma adquirida pela informacéo, ela é pautada na diversidade e complexidade e resulta
sempre da interacdo e somente se da pela interacéo.

Nesta perspectiva, nota-se que as tecnologias digitais e as redes sociais® sd0 usadas em
varios espagos, fisico e virtual, de vivéncias sociais, por alunos e professores, tais como,
shopping center, pracas publicas, uso pessoal em ambientes de trabalho e lazer, grupos
virtuais de familia e amigos, jogos online, facebook, twitter, pinterest, dentre outros. Esses
usos sociais sao apropriados por professores em suas préaticas escolares? De que formas sdo
contempladas e problematizadas na formagéo inicial do docente de Histdria, haja vista, que
suas apropriacdes podem promover mudancgas consideraveis em varios ambitos das relacdes
sociais? Como e porque as politicas publicas educacionais tém incentivado e oportunizado as
interacbes com as tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo? A partir desses
questionamentos, torna-se pertinente analisar como tém sido incorporadas as abordagens

problematizadoras sobre as tecnologias digitais na formacéo do professor de Historia.

% Consiste em um “sistema de nodos e elos; uma estrutura sem fronteiras; uma comunidade ndo geografica; um
sistema de apoio ou um sistema fisico que se pareca com uma arvore ou uma rede. A rede social (...) representa
um conjunto de participantes autdnomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses
compartilhados (MARTELETO, 2001, p. 72)”.
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A insercédo das tecnologias digitais nas praticas sociais provocam alteragdes na vida de
toda a sociedade, isso repercute na sala de aula e gera a necessidade de compreender como
sdo abordados criticamente 0s novos saberes e linguagens dessas tecnologias, ou seja, analisar
com discernimento no intuito de identificar as varias intencionalidades implicitas nesses
novos saberes e linguagens tecnoldgicas.

E perceptivel certo descompasso entre a pratica ainda fundamentada no
tradicionalismo pedagdgico e a dinamica tecnologica digital para além da sala de aula.
Conforme Alonso (2008, p. 758), “o fato de ter tecnologias tdo sofisticadas no ambiente
escolar ndo garante rupturas e mudangas nas praticas pedagdgicas”, principalmente, porque a
insercdo das tecnologias na dindmica escolar requer alteracdo metodoldgica da prépria pratica
pedagdgica, trata-se de Idgicas distintas, o que pode gerar até certo mal-estar pedagogico.

Salienta-se ainda o carater transitorio das tecnologias digitais, ou seja, 0 que é
considerado de Gltima geracdo das tecnologias rapidamente é substituido por outra tecnologia
mais avangada. A superacao € veloz e o obsoleto torna-se uma constante.

Diante dessa assintonia, cabe questionar como tem ocorrido a incorpora¢do, ou hao,
das tecnologias digitais na formacdo do professor de Historia? De que forma processam as
discussdes acerca de tais tecnologias? Como as politicas publicas educacionais tém
subsidiado, ou ndo, a incorporacao das tecnologias digitais na formacdo dos docentes? De que
forma as tecnologias digitais sdo abordadas na formacdo docente e quais as suas possiveis
implicacdes nas praticas em sala de aula?

Segundo Tavares (2014, p. 425), “numa perspectiva critica e dialdgica, as tecnologias
podem colaborar com a formacdo de pessoas mais autdbnomas e capazes de gerir-se
socialmente”. Nesse caso, o professor tem participacdo fundamental como mediador do
processo. Essa perspectiva sera desenvolvida com maior aprofundamento no capitulo quatro.

Nesse contexto, o objetivo geral dessa pesquisa é analisar e problematizar a
incorporacdo, ou ndo, das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na formacéo
inicial do professor de Histdria. Para tanto, buscar-se-a identificar e compreender como se dé&o
0s processos de incorporagdo de TDIC na formagdo inicial do professor de Historia, além de
compreender as relagdes que se estabelecem entre as TDIC e a licenciatura em Historia e
apontar propostas para redefinicdo da incorporacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacgdo na formacéo inicial do professor de Historia.

Essa pesquisa foi desenvolvida a partir da anélise de referenciais teoricos e da andlise
dos cursos de licenciatura em Histéria ofertados pela Universidade Federal de Minas Gerais e

pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, instituicdes de ensino superior
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relevantes no oferecimento do curso de licenciatura em Historia em Belo Horizonte e, porque
n&o, no Brasil.

E pertinente salientar que o curso de licenciatura em Historia da PUC-MG e da UFMG
teve uma avaliacdo positiva, no Conceito Preliminar de Curso, referente ao ano de 2014,
considerando a escala de um a cinco, ambas tiveram nota 4. O critério para tal avaliacdo
fundamenta-se no desempenho dos estudantes concluintes do curso no Enade’, titulacio e
regime laboral dos professores e infraestrutura e organizacdo didatico-pedagdgica da
instituicao.

Espera-se provocar reflexdes criticas e encaminhamentos que contribuam com a
formacdo do professor de Histdria, pautado no fato de que esse professor e as implicacdes

decorrentes dessa profissdo sdo referéncias na formacéo social do educando.

Referencial Tedrico

O embasamento teorico é de fundamental importancia para trazer as contribuigdes
de pesquisadores que estudam a tematica abordada.

Assim, Castells (1999), apresenta o paradigma tecnoldgico sob o qual se organiza
novas formas de desenvolvimento que confere ao capitalismo outras facetas por meio de redes
interligadas. Portanto, instiga a sociedade no sentido de ndo negligenciar as transformacgdes
decorrentes das tecnologias digitais no panorama social da humanidade, pois ocorrem em um
fluxo e troca quase instantaneo de informacao, capital e comunicacdo cultural.

Nesse viés, Lévy (1999) dialoga com Castells ao abordar a sociedade em rede no
que denominou por ciberespago, ou seja, espaco de comunicacdo aberta mediada por
computadores, concretizada na virtualizagdo e que corrobora com a formacdo das

inteligéncias coletivas, redimensionando conceitos e concepcdes, pois

A mediacdo digital remodela certas atividades cognitivas fundamentais que
envolvem a linguagem, a sensibilidade, o conhecimento e a imaginacdo
inventiva. A escrita, a leitura, a escuta, o jogo e a composi¢do musical, a
visdo e a elaboragdo das imagens, a concepcdo, a pericia, 0 ensino e o
aprendizado, reestruturados por dispositivos técnicos inéditos, estdo
ingressando em novas configuracdes sociais. (LEVY, 1998, p.17).

* «De acordo com a Portaria Normativa n° 40 de 12 de dezembro de 2007, Art. 33-D, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Superior
(Sinaes), tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relagdo aos contelidos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacéo, e as habilidades e competéncias em sua
formacéo (http://portal.inep.gov.br/enade)”.


http://download.inep.gov.br/educacao_superior/enade/legislacao/2007/portaria_n40_12122007.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes

19

Portanto, os autores discorrem sobre as mudancgas provocadas na sociedade em
virtude do impacto gerado pelas tecnologias digitais e delineia o que Castells vai definir como
Sociedade da Informacéo.

Segundo Coll e Monereo (2010, p. 22-24), alguns aspectos delineiam a
Sociedade da Informagdo (SI), tais como a complexidade, a interdependéncia e a
imprevisibilidade nas quais se fundam as acOes e relagdes humanas. Nessa linha, inclui a
informacdo e o excesso de informacdo, aspecto elementar da SI, embora, ndo haja garantia de
informacdo qualitativa das pessoas, pois para isso presidem condi¢Ges necessarias para filtrar

e selecionar as informacgdes.

Outro aspecto definidor dessa sociedade consiste na velocidade dos processos,
ou seja, o intervalo de tempo entre a divulgacdo da informacéo, a sua caducidade e renovacao
€ muito curto e ndo se restringe apenas a esfera informacional, mas se estende para outras
composicdes sociais.

Essa rapidez pode implicar em superficialidade na medida em que dificulta os
processos de imersdo e reflexdo sobre as informacdes. Nesse sentido, Coll e Monereo (2010,

p. 23) corroboram que,

Hoje, estamos obrigados a pensar mais rapido, mais do que a pensar melhor.
A rapidez dos processos e transformagdes préprios da Sl, juntamente com 0s
fendmenos de excesso, obsolescéncia e renovagdo continuos da informacéo,
assim como a multiplicidade e heterogeneidade das fontes de informacéo,
podem levar facilmente a diminuicdo e dispersdo da aten¢do, [a] uma cultura
de ‘mosaico’, carente de profundidade, a falta de estruturagdo, a
superficialidade, a padronizacdo das mensagens, a informacdo como
espetaculo, etc.

Diante dessas consideracdes, exige-se maior dominio e criticidade para desvencilhar-se
pelas multiplas linguagens tecnoldgicas de maneira mais reflexiva. Essas linguagens néo sao
neutras e nem sempre exprimem as intencionalidades que a permeiam. Segundo Matellart

(2002) a propria historicidade implica nesse olhar critico, pois

A saga tecnoldgica da conquista do espago seguiu-se uma outra grande
narrativa: a conquista da ciberfronteira. A primeira originou o cliché "aldeia
global”. A segunda j& cunhou a denominacéo "sociedade da informagdo" e
"era da informag&o" tornou-se assim indissociavel da trajetéria fulgurante do
vocabulario da "era global”. Entre a labia promocional, as proclamacdes
oficiais, 0os manifestos informados e os estudos cientificos ou
semicientificos, toda uma logistica heterdclita de discursos apologéticos
acompanha essa nocBes e pretende conferir-lnes um carater de verdade.
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Anunciam-nos uma nova sociedade necessariamente "mais solidaria, mais
aberta e mais democratica". A referéncia do futuro tecnoinformacional
instalou-se desse modo sem polémicas e afastada dos debates cidaddos. Ora,
a nocdo de sociedade global da informacao € resultado de uma construgdo
geopolitica. A efervescéncia da expansdo ininterrupta das inovacges técnicas
contribui para o esquecimento desse fato. [...]. Uma nova ideologia que ndo
diz o prdprio nome se naturalizou e foi elevada a categoria de paradigma
dominante da mudanga. (MATTELART, 2002, p. 7).

Logo, a preeminéncia da cultura da imagem e do espetaculo também é uma construgédo
e contribuem para elucidar os complexos contornos da Sl, pois ao priorizar as inferéncias
multisensoriais, a narrativa, a dinamicidade, as emog¢des em detrimento das racionalidades e o
préprio sensacionalismo, cria-se novas possibilidades de conceber o pensamento e pode-se

alterar até as formas de sentir e agir.

Dessa forma, a cultura da imagem e do espetaculo prima por caracteristicas que
imprimem novos sentidos e significados a conceitos sociais dos sujeitos que podem impactar
em novas concepgdes nos varios &mbitos de vivéncias e formagcao, dentre eles a educagéo e a
propria compreensdo do conhecimento historico. De acordo com Dantas (2014), por meio da
cultura do espetaculo busca-se minimizar o espagco-tempo e proporcionar maior proximidade
entre o “palco” e a “plateia”, de forma a permitir certa interagdo entre o que se veicula nas
midias e os sentidos conferidos pelo publico ao que é veiculado.

A apropriacao critica das TDIC no processo de ensino aprendizagem pode permitir a
reflexdo e possiveis acdes a partir das potencialidades inerentes a essas tecnologias. E
pertinente mencionar que na organizacdo capitalista o conhecimento tem relevancia na
dimensao ideoldgica e a educacdo perpassa pelo cerne das abordagens politicas e econdmicas.

Nesse viés, as habilidades e competéncias que configuram as diretrizes curriculares
muitas vezes sdo balizadas em preceitos que visam prioritariamente a insercdo no mercado de
trabalho, 0 que reveste essas perspectivas em um carater que parece tender a naturalizagdo das
relacfes capitalistas, dificultando para a maioria das pessoas a compreensdo critica das
relagBes construidas socialmente.

Portanto, enfatiza-se a necessidade da apropriagéo critica das tecnologias digitais na
formacdo docente do professor de Histdria, que orientard a compreensao e 0s processos de
ensino e aprendizagem sobre as construgdes sociais dos seres humanos ao longo dos tempos.
N&o se trata de endeusar e nem demonizar as tecnologias digitais, mas de apropriar-se de

forma critica das suas diversas potencialidades no &mbito da educacéo historica.
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Nesse prisma, conforme Arruda (2011), as tecnologias digitais, sobretudo, por meio
dos jogos, podem redimensionar os processos educacionais, principalmente de Historia, ao
possibilitar o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem®, pois o jovem “trava contato
com aprendizagens de raciocinios e de ideias histéricas que sdo fundamentais para a sua
compreensdo da historiografia, para a sua posi¢ao analitica ante o passado” (ARRUDA, 2011,
p. 183).

A escola é um espaco privilegiado de formacdo sistematizada, portanto, necessita
alinhar-se na perspectiva de contribuir para a formacdo critica quanto a incorporacao das
TDIC na dindmica cotidiana dos jovens, ou seja, formacdo que permita compreender e ser
propositivo no que tange a essas tecnologias e as intencionalidades ligadas a apropriacéo
delas, sobretudo, pelo sistema capitalista. A educacdo € processo de construcdo cultural,
portanto, a escola ndo pode alijar-se das transformacdes que permeiam os diversos espagos
sociais.

Assim, evidencia-se a necessidade de repensar a formacgéo inicial do docente de
Histdria, pois de acordo com Oliveira (2013) e Freitas (2013) as pesquisas nos cursos de pos-
graduacdo gque abordam essa tematica sdo incipientes, além disso, identifica-se em alguns
cursos de formacdo a desarticulacdo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas; bem como
o distanciamento cultural entre a faculdade de Educacdo e a faculdade de Historia,
predominio de contetdo factual em detrimento dos saberes curriculares e saberes da pratica e,
principalmente, a formacdo dos formadores de professores de Histdria.

Gatti (2010) corrobora com tal abordagem ao contribuir com a discussdo acerca da
formagéo docente. Pesquisa realizada pela autora revela tradicionalismo na formacdo docente,
balizada em curriculos que ndo dialogam com a realidade social.

O curriculo € um instrumento de construgdo cultural por meio do qual se delineia as
formas de organizacdo das praticas educativas. Pelo curriculo perpassam as discussdes sobre
os fins sociais e culturais da escola; a socializacdo e o modelo de educagéo, enfim, dispde

sobre a forma de pensar a educacao. Sacristan (2000), afirma que

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da escola
um determinado sistema social, pois ¢ através dele que lhe dota de conteldo,

® Estratégias de Aprendizagens podem ser definidas como técnicas, métodos, procedimentos ou atividades
escolhidas para facilitar a aquisicdo, o armazenamento e/ou a utilizagdo da informacdo. Pode ser estratégias
cognitivas se referirem a comportamentos e pensamentos que influenciam o processo de aprendizagem de
maneira que a informacdo possa ser armazenada com mais eficiéncia e metacognitivas quando se trata de
procedimentos usados pelo individuo para planejar, monitorar e regular o seu proprio pensamento
(BORUCHOVITCH, 1999).
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Missdo que se expressa por meio de usos quase universais em todos 0s
sistemas educativos, embora por condicionamentos histéricos e pela
peculiaridade de cada contexto, se expressa em ritos, mecanismos, etc, que
adquirem certa especificidade em cada sistema educativo. (SACRISTAN, J.
G.2000, p. 15).

Assim, o curriculo estabelece as diretrizes de acesso ao conhecimento, portanto, é uma
préxis dindmica forjada no projeto cultural de sociedade. Conforme Sacristan (2000), o
curriculo consiste na expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o
sistema educativo, ou seja, € elaborado no emaranhado de uma trama cultural, politica,
econbmica, social e escolar, envolta de valores e pressupostos que é preciso desvendar, pois
nenhum curriculo é neutro e expressa interesses sociais.

Nesse sentido, o curriculo, instrumento de distribuicdo do conhecimento, consiste em
uma selecdo de saberes e cultura, portanto, “dirige-se a determinados professores, serve-se de
determinados meios, cristaliza, enfim num contexto, que é o que acaba por lhe dar o
significado real (Sacristan, 2000,p. 21)”.

Hé& autores como Apple (2006) que definem o curriculo como instrumento de controle
social, pois poder e cultura estdo dialeticamente entrelacados, uma vez que a selecdo e
organizacdo do curriculo sdo permeadas por interesses sociais que se alinham a determinados
grupos econdmicos cujas demandas, geralmente, destoam dos principios que deveriam balizar
a educacao.

Nesse viés percebe-se um descompasso entre as prioridades explicitas nos curriculos,
as vezes originarias de grupos socialmente dominantes e as demandas sociais da populacgéo.
Portanto, a organizacdo do curriculo implica no tipo de professores que se deseja formar, o
que podera repercutir naqueles que serdo formados por esses professores.

O impacto na formagdo docente envolve ainda outro complicador concretizado na
desvalorizagdo da profissdo docente, as vezes, pelas proprias universidades, tanto publica
quanto privada, e também pelas administragdes puablicas, fragilizando as formagfes ao
ofertarem cursos emergenciais em condicdes precarias, como medida paliativa para atender o
mercado profissional. Isso tem implicacBes no exercicio da préatica na Educacao Bésica.

E notdria a reducéo no oferecimento de cursos de licenciatura e a demanda de alunos
para esses Ccursos se mostra escassa. Pouco investimento em cursos de qualidade,
distanciamento entre ensino e pesquisa, baixa remuneracdo, desvalorizacdo e desinteresse

social comp6em o quadro geral que afasta a educacgéo das prioridades sociais.
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Portanto, nas sociedades centradas na valorizacdo do desenvolvimento das ciéncias e
tecnologias em detrimento a educacdo, voltadas para diretrizes capitalistas e 0 mercado, a
educacdo e todas as dimensdes atreladas a ela adquirem carater secundario, assim como 0s
espacos e recursos para uma formagéo qualitativa.

Bianconcini (2007) elucida que a formacgdo por meio da educagdo a distancia, por
outro lado, revela novos espacgos de ensinar e aprender e constitui-se ainda em processos de
reconfiguracdo que ensejam desafios as potencialidades pedagogicas das tecnologias digitais.

Corroborando com tal assertiva, Oliveira, afirma que,

... 0 grande desafio da integracdo das TIC na formagdo do professor, quer
como contedo curricular quer como recurso pedagdgico, é a de serem
chamadas a contribuirem para a formacdo da qualidade social do professor.
Essa contribuicdo levaria em conta as intermediagfes entre elas e outros
estruturantes dos processos formativos, favorecendo relagBes critico-
criativas dos aprendizes (os alunos futuros professores e os alunos desses
professores) com a cultura e, dentro desta, com o0s conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos social, histérica e praticamente construidos. (OLIVEIRA, 2014,
p.18-19)

Nesse contexto, pensar a formacdo do docente implica em repensar os curriculos de
formagéo, pois sdo frutos de construcdes sociais, opcdo cultural e seletiva e denunciam
intencionalidades politicas e, sobretudo, econémicas. Assim, Zabalza (2004), afirma que a
formacdo deve servir para qualificar as pessoas, portanto, deve ser impregnada de sentido
social, ou seja, formar pessoas capazes de analisar e compreender criticamente o contexto em
que vivem a fim de serem sujeitos sociais.

Corroborando com a perspectiva integral da formacdo docente, pautada na qualidade
tedrica, na pesquisa e pratica, Guimaraes (2012, p. 69), afirma ser a formacdo momento de
construir conhecimento a partir de interacdes com a complexa dimensdo cultural e
experiéncias historicas.

Assim, por meio das discussdes tedricas realizadas por esses estudiosos, pretende-se

desenvolver esta pesquisa.

Discussdes Metodologicas

Método consiste em uma forma de produzir conhecimento. De acordo com Gatti (2010,

p. 2), “M¢étodo nao ¢ algo abstrato. Método ¢ ato vivo, concreto, que se revela nas nossas
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acdes, na nossa organizacdo e no desenvolvimento do trabalho de pesquisa, na maneira como
olhamos as coisas do mundo”.

Assim, a realizacdo dessa pesquisa serd efetivada a partir da instituicdo de ensino
superior pablica, Universidade Federal de Minas Gerais e a instituicdo privada, Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais, que ofertam o curso de Histéria na modalidade
presencial, no entanto, disponibilizam trés disciplinas na modalidade a distancia.

Foi realizado levantamento bibliografico referente ao assunto abordado, haja vista,
que a fundamentacéo teorica é essencial para respaldar qualquer producdo cientifica.

Outra opcdo metodoldgica consiste em analises indiciarias de dados coletados, por ora,
a partir documentos como 0s programas de cursos, matrizes curriculares e ementarios, além
das politicas publicas brasileiras que orientam a formacéo de professores da educacao basica,
a formacéo de professores de Historia e a educagdo nacional.

De acordo com Ginzburg (1989), O modelo epistemoldgico indiciario remonta o
século XIX e alinham-se as andlises qualitativas, sobretudo, as ciéncias humanas. Segundo o
autor, as andlises qualitativas fundamentadas na observacdo e investigacdo de detalhes
constituem recursos significativos para o desenvolvimento de pesquisas pela relevancia dos
dados analisados.

Freitas e Ramos (2010, p. 22) corrobora com tal afirmativa ao elucidar que a pesquisa
qualitativa pautada na perspectiva historico-cultural propicia uma compreensdo ativa da
realidade pesquisada.

O rigor cientifico do Paradigma Indicidrio é proprio das pesquisas em ciéncias

humanas, portanto, conforme Quartarolla (1994, apud Duarte, 1998, p. 41):

...torna-se necessario (...) o estabelecimento de um rigor metodoldgico
diferenciado daquele instaurado pelas metodologias experimentais, uma vez
que o olhar do pesquisador esta voltado, neste paradigma, para a
singularidade dos dados. No interior desse ‘rigor flexivel’ (tal como o
denomina Ginzburg) entram em jogo outros elementos, como a intuicdo do
investigador na observacdo do singular, do idiossincratico, bem como sua
capacidade de, com base no carater iluminador desses dados singulares — tal
como propde o paradigma indiciario — formular hipoteses explicativas
interessantes para aspectos da realidade que ndo sdo captados diretamente,
mas, sobretudo, sdo recuperados através de sintomas, de indicios.

Neste sentido, faz-se necessario a andlise de dados quantitativos e qualitativos para o
desenvolvimento dessa pesquisa. E pertinente ainda, desenvolver a abordagem historico-
cultural na medida em que constitui uma estratégia enriquecedora na producdo de

conhecimento. Segundo Freitas e Ramos (2010, p. 8),
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... 0 referencial historico-cultural, que como uma lupa, amplia nosso olhar
sobre os diferentes aspectos da realidade, tanto para explica-la quanto para
buscar formas de transforma-la. Em uma abordagem histérico-cultural, o
intuito da pesquisa qualitativa é a compreensdo dos sentidos que sdo
construidos e compartilhados por individuos socialmente relacionados. Por
isso, embora nos ocupemos de diferentes objetos de investigacdo, nos
empenhamos todos na producdo e na partilha dos sentidos que deles
emergem.

Diante disso, a producdo cientifica de conhecimento se propbe a dialogar com a
realidade do objeto pesquisado, sobretudo, em virtude da contribuicdo a partir da analise de

seus significados e sentidos em uma perspectiva dialética® e transformadora.
Fases de execucdo da pesquisa:

Essa pesquisa foi desenvolvida em duas fases conforme segue.
Primeira fase:

A instituicdo de ensino superior publica selecionada para o desenvolvimento da
pesquisa é a Universidade Federal de Minas Gerais, que oferece a formacao inicial presencial,
a particular trata-se da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, que oferta o curso
de Histéria na modalidade presencial, no entanto, oferece trés disciplinas na modalidade EaD
sdo elas: Fundamentos Historicos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacgdo; a disciplina do
Grupo Tematico IV — Tecnologias e Redes e a disciplina Tecnologias e Praticas Educativas.

A escolha por este curso se justifica pela formacédo da pesquisadora e a demanda do
Mestrado Profissional cuja proposicgéo visa refletir, analisar e apontar encaminhamentos sobre

a formacdéo, carreira e préaticas docentes.
Segunda Fase:

Apos a selegdo das instituicdes de ensino superior, estdo em andamento as analises de
documentos como programas de cursos, documento legal que concentra os fundamentos
conceituais do curso, a proposta pedagogica, estrutura curricular e matriz curricular.
Posteriormente, seréo analisados documentos referentes a infraestrutura e recursos necessarios
para o oferecimento e manutengdo do curso, bem como os regulamentos do curso, ementas

das disciplinas e planos de ensino. E outros que se fizerem necessarios.

6 Compreende-se a Dialética como um método, em condigdes ‘razoaveis’ de se poder analisar, de forma critica,
as condicdes de existéncia que estdo sendo definidas para a realizacdo da vida humana (NETO, p.28
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A coleta desses dados documentais foi realizada mediante solicitacdo junto a
coordenacdo dos cursos das respectivas instituicdes de ensino superior e por meio dos sites,
que disponibilizam tais documentos.

E valido mencionar que metodologia apresentada podera ser acrescida de acordo com as

necessidades durante o desenvolvimento dessa pesquisa.
Projeto de Agdo Esperado e Difusdo dos Resultados
Pretende-se ao concluir essa pesquisa:

e Apresentar a redacdo final da dissertacdo de mestrado;

e Disponibilizar dados referentes a contextualizacdo das tecnologias digitais na
formagdo do professor de Histdria nas modalidades de ensino presencial e a distancia;

e Propor intervencdes, se necessarias;

e Apresentar resultados em eventos na area da Educacéo;

e Elaborar artigos cientificos e submeter a revistas de Educacao

A fim de concretizar tais proposicdes a pesquisa foi organizada da seguinte forma: No
Capitulo 1 — Formacdo Docente na Contemporaneidade, discutiremos sobre a formacdo inicial
docente, portanto, foi feito um breve histérico sobre a formacdo docente, suas implicagfes no
contexto da contemporaneidade, principalmente, no que tange as tecnologias digitais.

No capitulo 2 - Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo e o Ensino e
Aprendizagem de Historia: Desafios para a formacdo do professor de Historia, a abordagem
consiste na analise das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no contexto da
formagéo do professor de Histdria e os desafios que emergem no processo de ensino e de
aprendizagem historica, sobretudo, em relacéo a alguns conceitos essenciais a Histdria como
tempo, memdria e documento histérico.

No Capitulo 3 — Projetos Pedagogicos dos Cursos de Histdria ofertados pela Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais e Universidade Federal de Minas Gerais, faz-se uma
exposicdo analitica dos projetos pedagogicos do curso de Histéria ofertados pelas PUC-MG e
UFMG, uma vez que o projeto pedagogico, também denominado por programa de curso,
consiste no eixo estruturador de todo o curso.

No capitulo 4 - Analise de Dados Coletados a partir dos Projetos Pedagogicos,
Ementas e Planos de Ensino/Aula, conforme enunciado no titulo seguem anéalises das Ementas

e dos Planos de Ensino e de alguns planos de aula referentes aos anos de 2013 a 2015. Esses
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documentos revelam-se importantes na medida em que informam sobre a dindmica de
desenvolvimento e abordagens na sala de aula.

Por fim, nas Consideracdes Finais sdo enunciadas as analises sobre as tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo no contexto da formacdo inicial do professor de

Historia a partir dos dados coletados na pesquisa documental.
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CAPITULO 1- Formagcédo Docente na Contemporaneidade

O professor é um profissional essencial no projeto educacional sistematizado. Segundo
Guimardes (2012. p. 24),

.6 0 professor que, investido de autoridade académica e institucional,
domina um conjunto de saberes, e é por meio do seu trabalho de
planejamento e desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que
se realiza a educacdo escolar.

Portanto, pensar a formacdo do professor envolve analisar brevemente a historia da
educacdo brasileira, no intuito de estabelecer um panorama sobre 0s principios que nortearam
a educacao que, consequentemente, tém reflexos na formacao do professor.

O denominado Periodo Colonial (1500-1808), a educacdo informal pautava-se no
aprender fazendo, ou seja, por meio de ensinamentos praticos os indios mais velhos
ensinavam 0s mais novos a dindmica da tribo e da comunidade indigena.

Em 1549, foi estabelecido um governo central no Brasil e os jesuitas’, ordem religiosa
muito prestigiada no contexto histérico europeu veio ao Brasil com o primeiro governador-
geral — Tomé de Souza e monopolizou a educacdo fundamentada nos pilares da conversao e
catequese dos indios; processo muito conflituoso e; catequese e ensino das primeiras letras
para as criancas brancas. Os jesuitas instauraram a educacdo formal destinada apenas as
criancas brancas.

Nesse contexto o engenho se destacava como centro da colénia, local de concentragédo
econdmica. Com o advento dos metais preciosos e da mineracdo, que gerou uma rapida
urbanizacéo, a cidade passou a ser o0 eixo central da sociedade colonial.

As mudancas se materializaram também no @mbito das concepgdes, na Europa, as
ideias iluministas® punham em questdo o Antigo Regime®. Na esteira desses acontecimentos e
implicados no contexto politico e econdmico os jesuitas foram expulsos do dominio

educacional apds a nomeacdo do ministro Marqués de Pombal e com a sua administracdo

" A Companhia de Jesus ou Sociedade de Jesus é uma ordem religiosa, criada por Inicio de Loyola em 1534 e
reconhecida oficialmente em 1540, ficava diretamente sob as ordens do papa. Tornou-se missionaria e educadora
em funcdo dos mandatarios dos estados catélicos (COSTA, C. MENEZES,S. 2009, p. 32).

® Movimento intelectual ocorrido no século XVIII, também conhecido por Ilustracdo e Séculos das Luzes,
fundamentado na racionalidade critica, no questionamento e na ciéncia.

% Termo cunhado por Aléxis de Tocqueville e que define a sociedade organizada na estratificacdo de ordens, com
dominio da nobreza e clero.
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formou-se no Brasil uma elite letrada. Mas, as alteragdes na perspectiva educacional brasileira
foram irrisérias.

A primeira referéncia legal sobre educacdo publica e formacdo de professores no
Brasil remonta a Lei de 15 de outubro de 1827, que oficializa a criacdo dos cursos primarios
em todo o pais e vigorou ate 1946. Essa data foi escolhida, em 1963, governo de Jodo Goulart,
como Dia dos Professores. Por meio da referida Lei determinava onde deveria haver escolas e
como elas deveriam ser; fazia mencdes a contratacdo de professores e dispunha sobre o
curriculo e castigos escolares.

O Ato Adicional em 1834, marcado pela tensdo entre centralizacdo e descentralizagao
das responsabilidades educacionais, desobrigou o governo central da responsabilidade
educacional e transferiu essa incumbéncia para as provincias, assumiu apenas a demanda
referente ao ensino superior. Nesse contexto, a instrugdo publica basica teve um lastro “(...)
através de todo o século XIX, inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada”
(AZEVEDO, apud CASTANHA, 2006, p. 171).

Ainda de acordo com o Ato Adicional de 1834, a formacdo de professores para a

escola primaria foi efetuada pelas Escolas Normais. Segundo Saviani (2009),

(...) as Escolas Normais preconizavam uma formagdo especifica. Logo,
deveriam guiar-se pelas coordenadas pedagdgico-didaticas. No entanto,
contrariamente a essa expectativa, predominou nelas a preocupagdo com o
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras
letras. O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era
que os professores deveriam ter o dominio daqueles contetudos que lhes
caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se 0 preparo didatico-
pedagdgico. (SAVIANI, Demerval.2009, p. 144).

Na esteira de Saviani, Gatti (2010, p.1356), afirma que as Licenciaturas, criadas no
Brasil a partir de 1930, priorizava a formagdo de docentes para 0 “secundario”, que
correspondia as series finais do ensino fundamental e o ensino médio, priorizando a formacéo
especifica na area de conhecimento.

O foco na formacao secundaria se deve muito ao panorama histérico de mudancas que
permeavam o Brasil. A industrializacdo se expandia pelo pais, juntamente com o processo de
urbanizacgéo, isso implicavam em inumeras transformacfes econdmicas, politicas e sociais,
tais como aumento da populacdo urbana; advento do trabalho assalariado, origem se novos
segmentos sociais e alteragcdes na divisdo do trabalho. Além disso, era preciso formar répida e

minimamente a mao de obra para a industria.
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Desde a década de 1970, periodo conhecido também como anos de chumbo no Brasil,
pois se refere a fase de intensificacdo da repressdo militar, dado o governo totalitario ao qual
era submetido o pais, 0 ranco da formacao racional e tecnicista predominava. Segundo Furlan
(2013),

Este governo tinha entre seus objetivos o desenvolvimentismo, embora
autoritario, ja& que o pais ingressou numa fase de industrializacdo e
crescimento econdmico acelerado. Em particular, a classe trabalhadora foi
vista como a que poderia realizar efémeros e deficientes cursos técnicos que
suprissem a demanda industrial que se avolumava. (FURLAN, 2013, p.02)

Nesse contexto, a formacdo inicial de docentes obedecia a regra conhecida como 3 + 1,
que consiste no estudo das disciplinas especificas do curso, com acréscimo de mais um ano
com disciplinas pedagdgicas. A Lei n° 9394/96, no item Titulo VI e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2002), estabelecem algumas propostas para formagéo de docentes e alteracfes para
a educagdo bésica, respectivamente. Todavia as mudangas nos cursos de formacdo de
professores sdao bem sutis, prevalecendo o formato muito proximo do tradicional, de caréater
racional e técnico, pautado na formacdo por especialidades com algumas orientacGes
pedagdgicas que irdo auxiliar na pratica do ensino (GATTI, 1997, p.55).

Em virtude das intensas criticas ao modelo formador racional e tecnicista, novas
perspectivas se delinearam para a formacéo de professores pautadas na analise de programas de
formacdo, na aproximacdo entre instituicdes formadoras e instituicGes educacionais, 0 que
oportunizou maior conhecimento da pratica de ensino. Ainda assim, 0s programas de formacéo
permanecem distantes da demanda real. Gatti (2009, p. 153-154) em pesquisas sobre a
formacdo docente nas licenciaturas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biologicas,
aponta que nos curriculos predominam a formacdo especifica em detrimento da formacéo
docente, inclusive falta articulacdo entre a formacéo especifica e a pedagogica. Identificou que
saberes relacionado aos sistemas educacionais e as tecnologias no ensino sdo muito incipientes.

De acordo com Guimaraes (2012, p. 118), as mesmas constatacGes foram identificadas
em cursos superiores de licenciatura em Historia. Isso impacta de forma significativa a
construgdo dos saberes, inclusive, dos saberes e de praticas docentes na educagdo basica,
dimensdo pouco considerada nos cursos de licenciaturas.

Nesse sentido, € oportuno pontuar que as implicacBes decorrentes do impacto das
tecnologias digitais em varias dimensdes da sociedade contemporénea sdo inquestionaveis, no
entanto, na esteira de Gatti (2009) e Guimardes (2012), podemos afirmar que 0s cursos de

formacdo para professores ndo deveriam furtar-se a incorpora-las no processo formativo, pois
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demandam analises criticas a fim de exploré-las na perspectiva educacional e compreender
suas possibilidades como instrumentos de dominio e consumo.

Assim, e imprescindivel pensar a formacdo dos professores a partir das mudancas nas
instancias cientificas, pedagdgica, técnica, artistica, cultural, social, que implicam em novas
formas de viver, sentir, pensar e agir. Essas mudangas consistem em novas concepgoes de
tempo, espaco, documento, lazer, formas de comunicagdo e de relacionamentos, economia,
organizacdo e divisdo do trabalho, dentre outras.

Guimarées acrescenta que,

As novas tecnologias de comunicacdo, o rapido e diversificado acesso as
informacbes globais, as relagdes sociais via redes sociais horizontais
demandam novas maneiras de educar e ensinar que ndo sao mais tarefas
exclusivas dos professores e das escolas. A sociedade multicultural requer o
enfrentamento de préticas discriminatérias e preconceituosas, portanto a
necessidade de conviver e educar para a diversidade e as diferengas
multiplas. (GUIMARAES, 2012, p. 113).

Portanto, a formacdo docente exige contextualizacdo e didlogo continuo com a
demanda social uma vez que é construida historicamente. Assim, pensar a educacdo na
sociedade contemporanea pressupde reflexdes criticas sobre as TDIC. Levy (1996, p.149),
afirma que “a forca e a velocidade da virtualizacdo contemporéanea sao tdo grandes que exilam
as pessoas de seus proprios saberes, expulsam-nas de sua identidade, de sua profissdo, de seu
pais”. A virtualizagdo, ainda segundo Levy (1996, p. 151), pode ser definida como o
movimento inverso da atualizagdo. A fluidez e ambivaléncia do conceito de identidade, t&o
bem abordado por Bauman (2005), comp&em o contexto em que estamos inseridos.

A identidade em seu sentido mais sucinto estabelece uma interlocucdo com a nocao de
pertencimento. Pertencer a algum lugar, grupo, comunidade. Todavia, de acordo com Bauman
(2005), na sociedade atual marcada pela fluidez a identidade é cotejada pela transitoriedade, ou
seja, incorporam-se varias identidades ao longo de um dia, em situagdes dispares.

Hall corrobora com tal assertiva ao afirmar que,

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significagdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente.
(HALL, Stuart. 2001 p.13).
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Dessa forma, segundo Bauman (2005, p. 91) "o verdadeiro problema e atualmente a
maior preocupacao € a incerteza oposta: qual identidade escolher e (...) por quanto tempo se
apegar a ela?". Ainda segundo Bauman, na modernidade liquida, a identidade ndo se atém
apenas a construcao social, mas é antes uma tarefa politica.

Nesse sentido, em acordo com Arroyo (2004), € dever dos professores conhecer 0s
educandos reais com suas trajetorias e seus tempos. Nesta perspectiva, torna-se
imprescindivel voltar o olhar para a formacdo do professor de Histdria, foco dessa pesquisa,
uma vez que a disciplina ¢ fundamental para a ““(...) compreensao dos processos e dos sujeitos
historicos, o desvendamento das relagcdes que se estabelecem entre 0s grupos humanos em
diferentes tempos e espacos” (BEZERRA, 2010, p. 42).

Para que o docente de Historia possa estabelecer dialogos, acerca das TDIC, com o0s
sujeitos historicos, sobretudo em ambiente escolar, e que sejam consistentes e criticos,
pressupde que a sua formacdo académica tenha contemplado aspectos para subsidiar tais
didlogos. A formacdo ndo se encerra nos circulos académicos de graduacdo, pois a formacéao
continuada € essencial para o exercicio profissional.

Compreende-se formacédo continuada como um processo de desenvolvimento, estudos
continuos para aprofundamentos e construgdo de novos conhecimentos, envolve uma
trajetoria formativa que se estende em varios espacos e significados.

Nessa perspectiva, Novoa (1991, p.70), acrescenta que “... estar em formacao implica
um investimento pessoal, livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade pessoal, que ¢ também uma identidade profissional”. Zabalza

(2004, p. 39), corrobora com a ideia e acresce,

A formagdo, assim como os demais processos de intervencdo pedagdgica,
faz parte do que Foucault denominava a “tecnologia do Eu”, ou seja, os
processos deliberados que visam influenciar, direta ou indiretamente, as
pessoas no que tange ao processo de construir a si mesmas. A qualidade
dessa influéncia vem condicionada tanto pelo contetdo da intervengdo
formativa como pela forma como esse processo ocorre.

Assim, diante da temporalidade em que vivemos e do impacto desencadeado pelas
TDIC, é invidvel ndo incorporar analises criticas sobre as TDIC ao processo de formacéo
inicial, tanto por meio da matriz curricular, quanto no desenvolvimento dos cursos.

De acordo com Leévy (1999. p. 17), vivemos no ciberespaco, definido como “um
conjunto de teécnicas, materiais e intelectuais, de praticas, de atitudes, de modos de

pensamentos e de valores que se desenvolvem conjuntamente na rede”. Dessa forma, viver no
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ciberespaco implica em peculiaridades especificas que possibilitam a interagdo critica nessa
denominada sociedade do conhecimento, e que ultrapassam o uso instrumental das
tecnologias digitais, ou seja, mero manuseio dos equipamentos técnicos, sem reflexdo e
desconsideram suas potencialidades e possibilidades de apropriacdo, inclusive por grupos
dominantes politica e economicamente.

Nesse viés, a propria LDB 9394/96 discorre sobre a necessidade de propiciar a
compreensdo da tecnologia na educagdo basica (Art. 32) e promover a formacdo tecnoldgica
em todas as modalidades de ensino com intuito no exercicio pleno da cidadania, aqui
compreendida como pertencimento de um individuo a uma comunidade politicamente
articulada, um pais, e que lhe atribui um conjunto de direitos e obriga¢des nos ambito politico,
social e civil, sob vigéncia de uma constituicdo (CARVALHO, 2001, p. 213).

E notério que as condicdes sociais para o pleno exercicio da cidadania estdo distantes
da realidade em que vivemos. Ser cidaddo envolve intrincadas teias de concepg¢des ao longo da
historia e atualmente perpassa pela igualdade, tanto juridica quanto de oportunidades. Portanto,
cidaddo na contemporaneidade envolve direitos humanos, civis, juridicos e todos garantidos
pela Constitui¢do, no entanto, concretiza-los é a parte fundamental da construcgéo social.

Nesse contexto, a educacdo é vista como uma instancia incisiva na construcdo da
cidadania, embora ndo seja a redentora da humanidade, pode contribuir nesse processo,
inclusive, ao considerar e analisar de forma critica e reflexiva o papel das TDIC e seus
impactos na sociedade, sendo alguns até contrarios a perspectiva da cidadania.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, nos artigos 2° e 7° apontam a necessidade de insercdo das
tecnologias digitais na formacdo docente e orientam que,

(...) a organizacao curricular de cada instituicdo observarg, além do disposto
nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas
de orientacdo inerentes a formacéo para a atividade docente, entre 0s quais 0
preparo para: | — O ensino visando a aprendizagem do aluno; Il — O
acolhimento e o trato da diversidade; Il — O exercicio de atividades de
enriquecimento cultural; 1V — O aprimoramento em praticas investigativas;
V — A elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
contetdos curriculares; VI _ O uso de tecnologias da informagdo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoios
inovadores; VIII — O desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe. (BRASIL, 2002).

Assim, as propostas de mudancas na educacao apontadas por algumas politicas publicas

perpassam quase exclusivamente pela inclusdo de maquinas e equipamentos nas escolas e ndo
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abordam suas implicacfes. O atual Plano Nacional da Educacgdo, enquanto politica publica de
educacdo, também corrobora com a emergéncia referente as TDIC ao menciona-las em varias
metas, inclusive com énfase na EaD.

Nesse sentido, de acordo com Moura (2009, p. 08) justifica-se pesquisar a formacéo de
professores de Histdria na perspectiva problematizadora das TDIC, haja vista, que a sociedade
contemporanea tem vivenciado transformacdes consideraveis em funcdo da globalizagdo,
principalmente, por meio das TDIC, de forma que muitos dados sdo difundidos e devem ser
transformados em conhecimentos, isso € feito pelas inferéncias do professor e do sistema
educacional.

As organizagdes educacionais e a propria universidade que forma o professor estdo
inseridos em um sistema maior permeado por diversas intencionalidades que, geralmente,
privilegiam grupos econdémicos relevantes na sociedade. Destarte, as orientacdes oficiais
referentes as tecnologias digitais na educagdo sdo impregnadas por interesses que requer
criticidade.

Outra abordagem interessante é apontada por Bittencourt (2009, p. 108), ao reafirmar
as influéncias das modernas formas de comunicacdo, assim como as mudancas culturais
provocadas pelos meios audiovisuais e computadores, que colaboram para a formacgédo de
sujeitos com novas habilidades e diferentes capacidades de entender o mundo. Ressalta a
importancia de desfazer-se dos preconceitos para compreender as novas configuracées sociais
e dialogar com os alunos. Enfatiza ainda que tal situacdo seja um desafio para os professores,
gue ndo devem manter-se ingénuos perante o entendimento do papel das tecnologias na
cultura contemporanea enquanto difusoras de informag6es e 0 modo como tais informagdes se
integram na configuragdo do conhecimento escolar.

Bittencourt (2009, p. 109) afirma ser fundamental utilizar informacbes da midia
televisiva ou da internet na escola, todavia, ndo se deve ignorar o risco de contribuir para a
criagdo de pessoas acriticas, uma vez que 0 uso das tecnologias e da constituicdo de uma
cultura submetida a determinados interesses, em sintonia com a légica consumista e produtora
de comportamentos individualistas e competitivos. Nesse sentido, torna-se fundamental o
cuidado com o0 método de leitura e os multiletramentos nos meios de comunicagao e no uso da
informatica, de maneira a propiciar analise critica das informacgdes e do proprio suporte de
comunicacdo. Isso implica em contextualizar as tecnologias digitais de uma forma mais densa
e critica na formacéo docente.

E importante salientar que essa perspectiva se torna ainda mais critica com relagéo a

EaD, modalidade de ensino que tem sido muito utilizada na formacéo docente, inclusive, o



35

curso de Historia oferecido pela PUC-MG, oferta trés disciplinas nessa modalidade. As
politicas publicas educacionais voltadas para formacdo docente também tem se apropriado da
EaD, como forma de oportunizar cursos rapidos, baratos, ainda que em detrimento da
qualidade, considerando as condicGes de formacao disponibilizadas.

A primeira referéncia a EaD remete-se ao século XVIII, quando a Gazeta de Boston
disponibilizou material de ensino por correspondéncia, mas institucionalmente, foi no século
XIX, que a EaD se efetivou como forma de ensino na educacao.

De acordo com Alves (2011, p. 86), na Suécia, em 1829, cerca de 150.000 pessoas
fizeram cursos & distancia no Instituto Liber Hermondes. Além disso, em 1840, no Reino
Unido, fundou-se a primeira escola por correspondéncia, na Faculdade Sir Isaac Pitman. A
partir desse periodo outras instituices que ofereciam cursos a distancia foram criadas e
contribuiram com a expansao da modalidade.

Segundo a mesma autora, em 1892, na Universidade de Chicago, criou-se uma
Divisdo de Ensino por Correspondéncia, cujo objetivo era a formacao especifica de docentes.

A principio, o material de ensino na EaD era difundido por meio de correspondéncia.
Mas, com o desenvolvimento das tecnologias, a transmissdo via radio e, posteriormente,
televisdo garantiu mais rapidez e maior abrangéncia na difuséo das informacdes.

No Brasil, o primeiro registro oficial referente a EaD, data o ano de 1904, quando no
Jornal do Brasil, divulgou-se curso de datilografia por correspondéncia. O Instituto Monitor,
em 1939, foi o primeiro a oferecer cursos profissionalizantes sistematicamente, na sequéncia,
o Instituto Universal Brasileiro marcou a histéria da educacdo a distancia no pais. Ativo até
hoje, oferece cursos profissionalizantes, supletivos, técnicos e especificos para a educacdo
infantil conforme consta no site http://www.institutouniversal.com.br/.

Com a criacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e a Radio-Escola Municipal,
também no Rio de Janeiro, por Edgard Roquette-Pinto, considerado pioneiro na radiodifusédo
no Brasil, mais cursos a distancia foram oferecidos, como: Silvicultura, radiotelegrafia,
esperanto e resumos de aulas.

A Radio Sociedade do Brasil foi doada por Roquette Pinto ao governo Vargas (1937),

ISS0 marcou o servico de radiodifuséo, pois

O advento de uma emissora oficial voltada para a educacéo e a cultura levou
0 governo a criar o Servico de Radiodifusdo Educativa — SER, pela lei n°
378, de 13 de janeiro de 1937, menos de seis meses apds a criagao da Radio
Ministério. De acordo com esta lei, 0 SER destinava-se a promover
permanentemente, a irradiacdo de programa de carater educativo. (Pimentel
1999, p. 32-33).


http://www.institutouniversal.com.br/
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Nessa perspectiva, o Codigo Brasileiro de Televisdo de 1967, configurou outra marca
de utilizagdo da televisdo com fins educativos. Por meio da portaria interministerial de n°
408/70, tornava-se obrigatoria a transmissdo de programas educativos em emissoras de radio e
televisao, embora os horarios de transmissdo ndo atendesse a maioria da populacao e 0 acesso
a essas tecnologias era extremamente restrito.

Diante disso, é pertinente enunciar a importancia da reflexdo critica com relagéo aos
usos e dominios dos meios de comunicacdo, sobretudo, no ambito governamental em
decorréncia das diversas intencionalidades politicas e, sobretudo, econdmicas agregadas a
essa instancia.

Outras iniciativas como o Mobral (1967) e o Projeto Minerva (1970), voltados para

a educacdo supletiva de adultos também eram transmitidas via radio, organizados pelo
governo federal e contava com parcerias de diversas associacdes e empresas privadas.

O Projeto Minerva, conforme Alonso (1996, p. 57), embora tenha sido muito criticado

posteriormente, foi um dos programas de EaD com maior impacto no pais e foi constituido

(...) segundo a perspectiva de buscar solucGes a curto prazo aos problemas
do desenvolvimento econémico, social e politico do pais. Tinha como
“fundo” um periodo de crescimento econdmico, conhecido como “o milagre
brasileiro”, onde o pressuposto da educagdo era de preparacdo de mao-de-
obra para fazer frente a este desenvolvimento e a competicdo internacional (
Alonso, 1996, p. 56).

Assim, em 1985, em um contexto de abertura politica no Brasil e na perspectiva de
reduzir o despreparo de profissionais brasileiros, a fim de atender as exigéncias do mercado
de trabalho industrial, foi lancado o Projeto FUNTEVE, com o objetivo a combater as
elevadas taxas de repeténcia, bem como qualificar professores leigos. Além desse projeto, 0
SENAC e o Jornal da Educacdo — Edicdo do Professor, programa Um Salto para o Futuro, da
TV Escola, também contribuiram com a expansdo da EaD no Brasil.

A EaD foi legalizada em 1996 conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9394/96), nesse mesmo ano criou-se a Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED). A regulamentacdo ocorreu com o Decreto n® 5.622 (Brasil, 2005). Apos a
legalizagdo e regulamentacdo da EaD, foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
fundamentada na parceria entre Unido, estados e municipios.

De acordo com Zampieri, Coelho e Chiari (2013, p. 01), a histéria da EaD no Brasil
apresenta, até 0 momento, trés geraces. A primeira geracdo fundamentou-se no ensino por

meio das correspondéncias; na segunda o satélite foi o principal meio de difusdo das
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informacdes e, por fim, a terceira geracdo configurou-se com o advento da internet, que
impactou principalmente, o Ensino Superior.

A expansdo dessa modalidade de ensino como alternativa para a formacdo de
professores ocorre de forma, muitas vezes, precaria, além de contribuir com a fragilidade das
relacbes de trabalho, a formacdo a disténcia, por meio das TDIC exige novas praticas e
metodologias pedagdgicas, bem como discussdes e acdes sobre a formacao e carreira docente.

Segundo Tavares (2010),

A atual expansdo mundial da EaD, assim como a crescente intensificagio do
trabalho docente, sdo algumas das politicas de reestruturagdo mundial do
trabalno. H& um imperativo econ6mico tanto de ampliacdo ou
democratizacdo do ensino, em especial, 0 superior; quanto de requalificagdo
profissional, por meio da educacgdo continuada; assim como de qualificacéo
da componente mental ou intelectual da forca-de-trabalho, também aquela
em formacdo nas escolas. A EaD aparece nesse quadro como meio
estratégico. (TAVARES, R.H.Educacéo a disténcia, 2010,p. 01)

Assim, embora a EaD possa ser incorporada como uma estratégia para organizacoes
gue dominam o cenario econdmico, é inegavel a instancia em que redimensiona e altera as
concepgdes de temporalidade e espacialidade, além de permitir transpor empecilhos que
dificultam o acesso a educacgéo e representa uma forma de democratizacao e efetivacdo dos
direitos a educacéo.

Portanto, essa forma de ensinar propicia novas compreensdes do conceito de espaco,
tempo, preceitos pedagogicos, aprendizagem e comunicacdo nos ambientes virtuais, que
devem ser discutidos e incorporados criticamente no processo de formacdo do docente em
Historia nessa modalidade de ensino.

As tecnologias digitais sdo precursoras de transformacdes objetivas e subjetivas na
vida das pessoas, inclusive na forma de aprender. Segundo Vygotsky (1998), o aprendizado
das criancas comeca muito antes delas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de
aprendizado com a qual se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. A diferenca
entre 0 ensino antes e depois da escola concentra-se na sistematizagdo da instituicdo de forma
que o desenvolvimento ocorra em dois niveis distintos: o real e o potencial.

Diante do exposto, exige-se mais competéncia e habilidade do professor para conduzir

0 processo de aprendizagem, conforme afirma Fonseca (2003, p. 07),

Dos historiadores espera-se que conhecam bem a historiografia, 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam o seu trabalho, as técnicas
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de investigagdo, os procedimentos para o tratamento das fontes de pesquisa.
Além de tudo isso, daqueles que sdo também professores de Historia, espera-
se que conhecam os conteudos, as praticas pedagdgicas e os procedimentos
didaticos.

Espera-se ainda que esses professores historiadores, uma vez que hé pesquisadores na
Educacdo Baésica, tenham sedimentados 0s pressupostos para a compreensdo critica da
sociedade em que vivemos e cabe a escola e ao professor essa destreza de criticidade e
problematizacdo no que tange as transformacdes decorrentes das tecnologias de informacéo e

comunicagéo, pois,

... permitem que o aluno abra enormes horizontes que podem acolher,
inicialmente, sua curiosidade, depois, sua andlise e, finalmente, sua
identificagdo com essa “gente como a gente” que construiu 0 processo
histérico do qual ele mesmo faz parte. (PINSK, Jaime;PINSK, Carla B. Por
uma Historia Prazerosa e Consequente. In: KARNAL, Leandro(org.).
Historia na Sala de Aula: conceitos, préaticas e proposta.Sao Paulo: Contexto,
2003, p. 35).

Portanto, ha necessidade real em considerar as novas estratégias comunicacionais e de
aprendizagem, caso contrario 0s processos tradicionais de ensino correm o risco de superacao
ou mesmo abandono por parte dos alunos em funcdo deles proprios dominarem e usarem
outras estratégias de aprendizagem (ARRUDA, 2011, p. 85).

Enfim, orienta-se o professor de Historia desenvolver e propiciar a aquisi¢do e
construcdo do conhecimento historico, langando méo das TDIC, tdo atrativas e interessantes,
e, sobretudo, com apropria¢des conscientes e fundamentadas metodologicamente a partir de

possibilidades viabilizadas por essas tecnologias.

1.1- Formacéo do Professor de Histdria

A Historia, reconhecida enquanto ciéncia no século XI1X é uma disciplina da base
nacional comum obrigatéria no Ensino Fundamental e Ensino Médio conforme LDBN
9394/96, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, publicada em Dezembro de 1996),
artigo 26°, § 1°, logo deve ser ministrada por profissional habilitado. Entende-se por disciplina
“os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento
e da arte” (CHERVEL, 1988, p. 05). As transformacdes sociais, culturais, politicas,

econdmicas delineiam tracados sobre a formacao dos professores de Historia.
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Segundo Guimarées (2012, p. 113), trés questdes balizam as discussdes sobre a
formagdo docente em Historia: as licenciaturas, curta e plena, em Estudos Sociais e Historia; a
dicotomia bacharelado e licenciatura, entre a teoria e a pratica e, por fim, a implementacéo
das Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores de Historia e de Formacdo de
Professores para a Educacao Basica apds a LDB 9293/94.

A formac&o por meio das licenciaturas curtas, que marcaram a historia de formagao do
professor de Historia, veio de encontro a logica capitalista de mercado. Segundo Guimaraes

(2012, p. 25), as licenciaturas curtas visavam,

Habilitar um grande namero de professores de forma mais viavel
economicamente, cursos rapidos e baratos, cuja manutengdo exigia poucos
investimentos. Esse fato fez com que tais cursos proliferassem em grande
namero, sobretudo, em instituicdes de ensino privado, uma vez que se
tornaram grandes fontes de lucro para as empresas educacionais.

Nesse sentido, as licenciaturas curtas contribuiram para a proletarizacdo dos
professores, que inclusive eram denominados polivalentes, cuja formacdo se pautava em uma
série de conhecimentos superficiais e acriticos.

O ensino de Historia foi diluido em disciplinas formatadas, sobretudo, em periodos
ditatoriais tais como, Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB),
Estudos Sociais (ES). Essas medidas se justificavam pelas intencionalidades da época em
orientar os estudos de Histdrias a partir da localizacdo e interpretacdo de fatos previamente
selecionados, bem como pela via do civismo'®, no intuito de difundir valores morais e
construir uma identidade nacional a fim de justificar as articulagdes ideoldgicas
imprescindiveis a sustentacdo do regime de ditadura.

Os professores de Historia, por meio de resisténcias e organizagdes como a ANPUH —
Associacdo Nacional de Historia reivindicaram a autonomia para o ensino de Historia, porém
as politicas militarizadas furtava & Historia sua primazia na educacéo.

A necessidade de dominar politicamente o ensino de Histdria remete a sua perspectiva
formadora de consciéncia critica que implica em possibilidades de intervengdes sociais e
mudancgas.

Na década de 1980, com fortes lastros do periodo militar, delineava-se a conflituosa
abertura do regime ditatorial brasileiro, vigente desde 1964. Tal periodo foi marcado pelas

19 Civismo refere-se aos valores, instituicdes comportamentos, praticas e sentimento de pertencimento a uma
nacionalidade. No periodo ditatorial brasileiro, foi estratégia governamental para evocar o passado nacional por
meio da mobilizacdo de representacdes que enfatizassem valores e comportamentos necessarios a manutengéo da
ordem. (MAIA, T. A. 2013, 04).
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intensas manifestagdes de professores por meio da ANPUH, trabalhadores das industrias e
artistas que lideravam a efervescéncia social por mudancas e vislumbravam perspectivas para
a democratizacao.

Assim, no que tange a educacdo as criticas se acentuaram, uma vez que era forjada nos
preceitos das politicas educacionais remanescentes do periodo de ditadura. As pressdes e
mobilizagcdes por mudangas educacionais se intensificaram por reformulagdes curriculares e
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 5691/71), que
racionalizava o trabalho escolar e priorizava o ensino técnico e profissionalizante, no intuito
de formacdo de mao de obra, pouco qualificada e barata.

Com a Constituicdo de 1988, algumas possibilidades de alteracfes se concretizaram
por meio de uma ténue autonomia e investimento financeiro. As disciplinas de Moral e Civica
(MC), Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Estudos Sociais (ES) foram exclusas
do curriculo por meio da Lei 8.663, de 14 de junho de 1993, bem como os cursos de
licenciatura curta.

A partir dos anos de 1990, principalmente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 e outras orientacbes das politicas publicas
educacionais implicaram em alteracBGes curriculares e orientagbes para o0 ensino voltadas
também para a compreensdo das novas linguagens contemporaneas e compreensdo dos
principios tecnoldgicos.

Nesta perspectiva, fizeram necessarias novas orienta¢fes voltadas para a formacéo
dos professores, que se materializaram na Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, aponta
algumas determinagdes sobre as tecnologias na formagédo inicial. Estabelece,

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras
formas de orientacdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as
quais o preparo para: | - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; Il - o
acolhimento e o trato da diversidade;lll - o exercicio de atividades de
enriquecimento cultural; IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas; V
- a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares; VI - 0 uso de tecnologias da informacéo e da comunicacéo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; VII - o
desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.

Sob esse prisma, percebe-se uma orientacdo de cunho instrumental para o uso das
tecnologias. No entanto, as tecnologias redimensionam toda a dindmica de organizacéo social,

inclusive, o processo de pesquisa, ensino e aprendizagem.
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Conforme Moran (2011, p. 2),

Antes o professor s se preocupava com o aluno em sala de aula. Agora,
continua com o aluno no laboratério (organizando a pesquisa), na internet
(atividades a distancia) e no acompanhamento das praticas, dos projetos, das
experiéncias que ligam o aluno a realidade (ponto ente a teoria e a pratica).

Portanto, é necessario que o professor de Historia em sua formacéo inicial compreenda
criticamente as implicagdes das TDIC na historia das sociedades, uma vez que sua pratica na
educacao contribuira com a formacao de pessoas que constituem a sociedade.

A formacao inicial de professores de Historia ainda é uma tematica pouco explorada.
De acordo com Freitas (2013) e Oliveira (2013), ha uma caréncia de pesquisas sobre o
assunto, principalmente, em relacdo aos desafios atuais que permeiam a docéncia do
historiador.

Acredita-se que a formacgdo € um processo continuo no desenvolvimento da carreira de
qualquer profissional, no entanto, a formacao inicial é uma etapa de fundamental importancia,
pois é nesse momento que 0s saberes historicos e pedagdgicos sdo mobilizados,
problematizados, sistematizados e incorporados a experiéncia de construcdo do saber docente
(FONSECA, 2003, p. 60).

A formacdo docente na historia da educacéo brasileira € marcada por alguns avancos e
muitos retrocessos, pautados por interferéncias politicas, econdmicas e culturais provenientes
da legislacdo nacional para a educacdo e recomendacdes do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF); Organizagao das nagdes Unidas (UNESCO) e Banco Mundial. Por isso,
pensar a formacgdo docente na perspectiva reflexiva constitui uma tarefa constante, haja vista,
a tensdo entre os diversos interesses envolvidos e a necessidade primeira da educagdo de
formar pessoas criticas e conscientes.

Sob esse prisma, fundamenta-se o desenvolvimento dessa pesquisa que aborda
especificamente a incorporacdo das tecnologias digitais na formacdo inicial do professor de
Historia, pois é na formacdo inicial que se mobiliza e fundamenta os preceitos elementares e
norteadores da profisséo.

Em suma, é desejavel que a incorporacdo das TDIC aconteca na formacéo inicial por
ser esse 0 momento de desaprender e aprender; construir e desconstruir; incorporar e
resignificar, sobretudo, porque para agir em outra l6gica é preciso desconstruir a logica

vigente.
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No capitulo 2 discutiremos as tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo e
suas implicagbes para o ensino e a aprendizagem da ciéncia histdrica, o que remete a

emergéncia de varios desafios para o professor historiador na sociedade contemporanea.
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Capitulo 2 - Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo e o Ensino e
Aprendizagem de Histdria: Desafios para a formagdo do professor de Historia

O ensino de Historia, no Brasil, ofertado por meio das escolas, 6rgaos oficiais do saber
sistematizado, atrelava-se aos interesses do capital e do Estado. O Regulamento do Colégio
Pedro 11, 1838, consiste no marco fundador que inseriu a disciplina de Historia no curriculo
escolar. Dessa forma, segundo Nadai (1993) apud Schmidt (2012), constata-se dai alguns
matizes que delinearam o0 que pode ser considerado como elementos do codigo disciplinar da
Historia na sociedade brasileira no periodo.

Ademais a autora elucida que dentre esses matizes se encontram algumas opcdes de
conteddos de Historia, alguns materiais didaticos elaborados para os alunos e ainda a forte

influéncia das concepcdes europeias de Histdria, de forma que

a Historia da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Histéria
da Civilizagdo. A Histdria patria surgia como seu apéndice, sem um corpo
autdbnomo e ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos
finais dos ginasios, com nimero infimo de aulas, sem uma estrutura prépria,
consistia em um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de
batalhas (SCHMIDTH, 2012, p. 78 apud NADAI, 1993, p. 146).

Nesse viés, ensinar Historia consistia em construir a nacdo brasileira e forjar uma
identidade nacional homogénea a partir da Historia oficial, delineada por curriculos
padronizados e ministrada por possiveis bacharéis, imbuidos por conhecimentos analogos ao
Brasil, Europa e Estados Unidos. Os preceitos basicos desse projeto de ensino, mesmo em
meio a resisténcias da comunidade educacional, se estenderam até a década de 1970.

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas pela crise de paradigma referente ao
ensino de Historia, pautada na critica a concepcdo de Histdria vigente forjada por grupos
dominantes para sustentacdo no poder e propostas de renovagdo da pesquisa historica e
Historia ensinada.

Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN™ (1997/1998),
constituiram um marco definidor para a constru¢do da concepcdo disciplinar da Historia e
orienta um ensino que se aproxime mais da realidade dos estudantes. Portanto, espera-se que
0 estudante,

(...) ao aprender a resolver problemas e a construir atitudes em relacdo as
metas que quer atingir na mais diversa situacdo da vida, faz aquisi¢des dos

“parametros Curriculares Nacionais — PCN, documento disponibilizado pelo MEC aos professores. Apresenta a
estrutura e Eixos Tematicos sugeridos para o ensino de Histéria. (SCHMIDT, 2012, p.87).
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dominios cognitivo e linguistico, que incluem formas de comunicacéo e de
representacdo espaciais, temporais e graficas. (BRASIL, 1998, p.73).

Conforme tal documento é necessario renovar as metodologias e objetos do ensino de
Historia. Salienta-se ainda que o conhecimento histérico pode ser construido e apreendido
pelos alunos a partir de suas vivéncias, tanto na dinamica familiar quanto na social e insere
nesse contexto 0s meios de comunicacao.

De acordo com Caimi (2001, p. 84-85), alguns trabalhos de pesquisa desse periodo
enfatizaram as linguagens alternativas para o ensino de Historia, como a musica, obras de
arte, televisao, fotografia. No entanto, ndo ha registro de nenhum trabalho cuja abordagem
trata-se do uso das tecnologias digitais e Histdria. Portanto, as discussfes pautadas na
incorporacdo das linguagens digitais no ensino de Historia, conforme afirmacgdes anteriores
delineia um campo para investigagoes.

A escola, espaco socialmente instituido para a sistematizagdo do conhecimento em
construcdo, ndo pode se furtar de pensar a si mesma como parte componente da sociedade,
isso implica em estabelecer dialogos continuos e criticos na interlocu¢cdo com a comunidade
escolar e prioritariamente com os estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria (PCN) *2 afirmam que,

Tém sido recriadas as relagdes professor, aluno, conhecimento historico e
realidade social, em beneficio do fortalecimento do papel da Histéria na
formacdo social e intelectual de individuos para que, de modo consciente e
reflexivo, desenvolvam a compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua
insercdo em uma sociedade histérica e da responsabilidade de todos atuarem
na construcdo de sociedades mais igualitarias e democraticas.

Nessas prerrogativas se inserem a responsabilidade intelectual e social do professor
historiador em oportunizar e garantir ao aluno aprendizagens e compreensdes historicas que
permita a insercéo e a agdo desse aluno enquanto sujeito na sociedade.

O ser sujeito historico social € uma construcdo constante que se materializa por meio
da interacdo, dialética e dialdgica, nos varios espacos de convivéncia. Nesse processo de
interacdo as acdes podem interferir nas relacfes estabelecidas no convivio, portanto, o sujeito
€ um ser participativo e atuante socialmente. Portanto, segundo Freire (1987, p. 72) os

homens sdo seres historicos, como “seres que estdo sendo, como seres inacabados,

12 parametros Curriculares Nacionais: Histéria, p. 29.
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inconclusos, em e com uma realidade que, sendo historica, também, ¢ igualmente inacabada”.
Portanto, a Histdria e continua e mutavel.

Caimi (2001, p. 133) apresenta as opinides de duas pessoas de geracdes distintas sobre
0 ensino de Historia. A primeira trata-se do “jovem Rui Lopes Viana Filho, medalha de ouro

na Olimpiada Internacional de Matematica”,

Nunca perco média, mas tenho de estudar antes das provas de Geografia e
Historia para ndo me sair muito mal. O problema é que ndo vejo muita légica
nos contetdos dessas disciplinas. Entdo vira decoreba. Por que, afinal, tenho
de saber os nomes dos rios da bacia hidrografica do Amazonas? Se um dia
eu precisar dessas informacdes para a minha vida pessoal ou profissional,
poderei consultar em um atlas e o problema esta resolvido. O mesmo vale
para 0s nomes dos reis franceses da Idade Média.Se tenho uma prova dessas
matérias, decoro tudo um dia antes e pouco depois ja esqueci tudo™.

A segunda opinido € um professor em 1935,

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Votam-lhe 6dio
entranhado e dela se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de
conhecimento que 0 “ponto” exige ou se valendo lesamente da “cola” para

passar nos exames. Demos ampla absolvicdo a juventude. A Histéria como

7 . 7 . 14
lhes é ensinada €, realmente, odiosa™".

As duas opinides, embora sejam provenientes de pessoas com idades distintas, fungdes
diferentes e transcorridos 63 anos entre uma e outra, apresentam singularidades quanto a
concepcao da Historia ensinada. Ambas apontam para a incompatibilidade entre o proposto
pela escola e os anseios e demandas dos jovens. Infelizmente, essas opinides ndo destoam de
muitas outras sobre 0 assunto na contemporaneidade.

Alguns trabalhos apontam para projetos e acdes inovadoras no ensino de Histéria, no
entanto, ndo representam a proporgdo real da Histdria ensinada na escola brasileira, ainda

fundamentada na repetitividade, reproducdo e memorizagdo. Conforme Rossato (2011, p. 83),

“(...) 0 espaco da sala de aula e a atividade docente no ensino basico é
percebido pela maioria como espaco de reproducdo do conhecimento
baseado em uma racionalidade técnico-instrumental”.

Essas caracteristicas se acentuam e intensificam ao pensar as formas de incorporacéao

das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na pratica da Historia ensinada,

13 Revista Veja, Sdo Paulo: Abril, ano 31, Ed. 1558, 5 ago, 1998, p. 11-12 apud CAIMI, F. 2001, p. 133.
¥ Murilo Mendes, apud NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva. Revista Brasileira
de Historia, Sdo Paulo, v. 13, n. 25/26, set. 92/ago.93, p. 143, apud CAIMI, F. 2
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sobretudo, porque tais tecnologias influem consideravelmente nas aprendizagens dos alunos.
Isso implica em refletir sobre a formacdo inicial e o perfil do professor de Histdria na
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, quais conhecimentos, saberes e dominios precisam ser mobilizados
a fim de propiciar o raciocinio e a aprendizagem historica para uma geracdo de nativos
digitais™? De que formas as TDIC impactam a construgdo dos saberes histdricos? S&o
algumas das questdes relevantes para se nortear as analises acerca da formacéo inicial do

professor de Historia.

2.1 — Tecnologias Digitais e Aprendizagem Historica

Aprender na sociedade atual envolve outras demandas diferentes daquelas que
reportam ao exercicio da memorizacdo, fundamentada em uma aprendizagem reprodutivista e
mecanica, que predominou como modelo de ensino e aprendizagem por longos tempos, sendo
até os dias de hoje.

Na sociedade contemporanea permeada pelas tecnologias digitais, aprender implica
em desenvolver capacidades, competéncias'® e habilidades para selecionar informacdes e
produzir conhecimentos dentre as diversas que sdo disponibilizadas nas redes; envolve foco e
concentracdo para fazer leituras em tela no contexto da multimodalidade, ou seja, dos varios
modos de linguagens e dos hipertextos, que sdo textos nos quais Se agregam outras
informacBes por meio dos hiperlinks'” ou links e o préprio leitor estabelece seu percurso de
leitura.

Além disso, é preciso identificar fontes de informacdo e conhecimento adequadas e
seguras; compreender a transitoriedade e caducidade de alguns suportes digitais de
informacdo; identificar a perspectiva hipermidiatica presente nos contetdos disponiveis e
fazer leituras critica desses conteidos.

O arsenal de informacgdes disparado pelas tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do produziu transformagdes em toda a sociedade contemporénea e interferiu

sobremaneira nas formas de aprendizagens dos sujeitos, que forjaram outras estratégias de

15 _Termo cunhado por Palfrey e Gasser e refere-se as pessoas nascidas ap6s a década de 1980, imersos em
estimulos modais e rapidamente desenvolvem habilidades de uso das tecnologias digitais. (PALFREY E
GASSER, 2011, p. 31).

18 Segundo Perrenoud (1999) esse termo é polissémico e pode ser compreendido como a capacidade de agir
conscientemente e de forma eficaz em situagdes especificas e contextos diferentes a partir de conhecimentos
adquiridos.

" Hiperlink é sindnimo de link: S&o links que vao de uma pagina da Web ou arquivo para outro. o ponto de
partida para os links, é denominado de hiperlinks.
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aprendizagens e estabeleceram instancias inovadoras de relacionamentos e convivios sociais
por meio de comunidades virtuais e atividades colaborativas em rede.

A internet revelou-se em um espaco publico, permeado por intencionalidades, que
disputa nos espacos sociais com a escola, a familia e o préprio Estado, 0 dominio no que
tange a formacdo cultural da sociedade. De acordo com Certeau (1998), a escola nédo
centraliza mais a difusdo da cultura, funcdo que se encontra dividida com os multiplos meios
de comunicacdo, no entanto, ainda consiste no espaco que pode ensinar a pensar
reflexivamente sobre a cultura produzida e difundida socialmente.

O processo de midiatizacdo das informacBGes e o tratamento dado a circulagdo,
consumo e apreensdo da informagdo suscitam novas exigéncias para a educacdo e, mais
especificamente, para a disciplina e o ensino de Historia, objeto dessa pesquisa.

A aprendizagem se desenvolve em varios e distintos espacos por meio do dialogo e
interacdo com o0s outros. Nesse Vviés as tecnologias digitais ampliaram esses espacos ao
romper simbolicamente fronteiras geogréficas e tempo cronoldgico e propiciar uma interacéo
em tempo real, a partir de diferentes localidades.

Nesse sentido, os impactos provocados pelas tecnologias digitais repercutem em novos
desafios aos professores de Historia, pois exige a compreensdo e incorporacdo das novas
linguagens hipermidiaticas que interferem nas experiéncias sociais ao delinearem outras
formas de relages e socializagdes ao ampliarem a dimensao cultural.

Sobre as possibilidades das tecnologias digitais no campo da aprendizagem, Santaella

(2004) pondera que ndo se trata de,

(...) um ambiente para imagens fixas, mas para a animag¢do. Ndo ha mais
lapsos entre a observacdo e a movimentacdo. Ambos se fundem em um todo
dindmico e complexo. O automatismo cerebral é substituido pela mente
distribuida, capaz de realizar simultaneamente um grande ndmero de
operacBes. Observar, absorver, entender, reconhecer, buscar, escolher,
elaborar e agir ocorrem em simultaneidade. (SANTAELLA, 2004, P.182).
Na esteira de Santaella, Pretto e Pinheiro (2014) afirmam que o professor precisa ser
um “negociador das diferengas”, diferencas fundamentadas nas inovagdes trazidas pelas
redes, pelos alunos e pelos aparatos tecnoldgicos. A tarefa de distribuir informacdes ndo cabe
mais ao professor, que contribuird na construgdo do conhecimento como um provocador de
experiéncias e inspirador de ideias.
Provocar experiéncias e inspirar ideias exige do professor interacdo social com 0s

alunos, que aprendem entre si e com 0s outros. Nessa interagdo o saber e construido e
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reconstruido constantemente. Portanto, pensar na aprendizagem colaborativa é uma premissa
frente as tecnologias digitais dadas as varias comunidades existentes nas redes.

Nessa dimensdo estdo o0s jogos digitais com abordagens historicas. Embora nédo
tenham a intencdo de ensinar Historia, estabelecem conexdes com a narrativa histérica e
possibilita o desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais a compreensao da Historia.
Os jogos destacam-se pela relevancia que adquirem entre os jovens e tempo extenso dedicado
a eles.

Esses jogos permitem ao jogador participar de forma ativa nas decisdes, construir seus
“impérios”, elaborar sua prépria narrativa durante o jogo, para tanto, precisam criar
estratégias e trocar informacgdes entre os jogadores, pois 0s mais experientes auxiliam os
iniciantes.

Nesse sentido, 0s jogadores organizam esquemas de aprendizagens e interagem por
meio de foruns, chat’s, salas de bate papo... Essas iniciativas revelam a autonomia, capacidade
de articulacdo dos jovens e demandam intensas relagdes sociais, uma vez que a interacdo é

essencial a atividade do jogo. Segundo Kasvi (2006) apud Arruda (2011),

(...) 0 jogo se compara a uma histéria (verdadeira ou ficticia) que apresenta
uma arvore se ramificando, fato que faculta ao jogador criar a propria
historia, fazendo escolhas a cada ponto final. Os jogadores sdo encorajados a
exploras as relacBes causais de diferentes angulos, razdo pela qual os jogos
sdo uma forma interessante de aprender. (KASVI, 2006 apud ARRUDA
(2011, p.87)).

Portanto, os jogos séo artefatos que viabilizam o desenvolvimento da aprendizagem
histérica. Nao se tratam de pedagogizar os jogos digitais, mas explora-los na perspectiva da
construcdo das competéncias e habilidades inerentes a compreensdo do saber historico.
Segundo Arruda (2011),

(...) os jogos digitais possibilitam espagos de aprendizagem, criados,
sobretudo, pelas demandas do jogo no que tange a resolucdo de problemas.
Além disso, os jogos digitais contemporaneos, ao inserirem 0s espacgos de
comunicacdo online, proporcionam, ainda, espacos de aprendizagens entre
os jogadores com diferentes experiéncias, histérias de vida e referéncias
culturais espalhadas pelo mundo, criando, dessa forma, zonas de
desenvolvimento proximal® permanentes entre as comunidades de
jogadores. (ARRUDA, 2011, p. 92).

18 Conceito cunhado por Vygotsky e define que "a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado
pela resolucdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de
problemas sob orientacdo ou em colabora¢do com parceiros mais capazes" (Vygotsky, 1998b, p.203).
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Dessa forma, os professores de Historia ndo devem ignorar a dimensdo de
aprendizagem historica inerente aos jogos digitais, na medida em que estes propiciam
situagbes para o0 desenvolvimento de raciocinios que devem pautar-se em algum
conhecimento historico para proporem resolugdes de problemas, estratégias de negociacéo e
artimanhas para ganhar ou se manterem no jogo.

Além disso, e sem desconsiderar as fontes impressas, percebe-se a introducdo de
outros tipos de fontes historicas, ou seja, que remetem a produgdo humana ou vestigios que
permitam a investigacdo no intuito de compreender a construcdo historica do passado. Nesse
prisma, estdo inumeros sites e blogs referentes a producdo de memorias sociais; museus
histéricos virtuais; documentos de arquivos publicos digitalizados e compartilhados
virtualmente; bibliotecas digitais, inclusive, de documentos histéricos; jogos que suscitam
discussdes e aprendizagens histéricas e as proprias experiéncias sociais do tempo presente
constituintes da Historia.

Essa diversidade exige do professor de Historia competéncias e habilidades para
analisar, interpretar, criticar e produzir conhecimentos. Portanto, na formacdo inicial é
fundamental a incorporacdo das TDIC no sentido de adquirir tais requisitos e problematiza-los
para além do instrumental, principalmente, porque muitos alunos da educacédo basica, publico
imediato para o qual o professor de Histdria ira lecionar, apresenta muita habilidade em lidar
com essas tecnologias.

Tal perspectiva se deve ao fato desses suportes digitais serem impregnados por
intencionalidades politicas e, sobretudo, econémicas quanto ao tipo de documento
digitalizado e disponibilizado; a memoria que se quer preservar; as informacdes relevantes
divulgadas pelos sites e blogs; a identificacdo e idoneidade das fontes, pois ho mundo digital
imperam difus&o de inumeras informagdes e o consumo.

Outro aspecto que suscita preocupacao refere-se a durabilidade desses suportes, haja
vista, a transitoriedade e caducidade inerente as midias digitais.

Contudo, os alunos, sujeitos em formagdo, se interagem nas redes sociais, vivenciam
trocas culturais e podem aprender independente da orientacdo do professor e da interferéncia
escolar, ou seja, é possivel desenvolve-se com mais autonomia. Dantas (2002) afirma que do
ponto de vista tecnoldgico, nunca foi tdo facil constituir uma esfera publica democratica, obter
maior eficiéncia nas politicas sociais e garantir transparéncia nas acdes de governo, em

contrapartida, também nunca foi tdo facil manipular consciéncias e produzir espiritos
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mediocres, colocando as pessoas, ainda mais, a servigo do consumo de coisas, € 0 consumo de
coisas, ainda mais, a servi¢o da acumulacgéo de capital.

Assim, as tecnologias digitais sdo apenas meios colocados a disposi¢do da sociedade,
no entanto, a forma apropria-se podem gerar varios impactos, por isso, urge a necessidade de
incorpora-las criticamente. Conforme Ferro (1983, p. 11), “Nao nos enganemos: a imagem
que temos de outros povos, e até de nds mesmos, estd associada a historia que nos ensinaram
quando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida”.

Tal assertiva é confirmada por Cerri (2001, p. 100-101) ao enunciar que meios de
comunicagdo, conversas cotidianas, literaturas, museus, representacoes cientificas e populares
do passado, monumentos histéricos conjugam-se na formacdo da consciéncia historica,
definida como uma operacdo mental em que os seres humanos atribuem sentido a experiéncia
no tempo de forma a orientar a sua vida pratica.

Rusen (1992) corrobora ao afirmar que a consciéncia historica é uma condi¢cdo para
nortear a vida presente e orientar tomada de decisdes. Dessa forma, a consciéncia historica
permite a problematizacdo de si mesmo e do seu entorno. O autor salienta que a consciéncia
historica estd ao ser (identidade) e ao dever (ac¢do), no sentido de conferir identidade ao
sujeito; contextualizd-lo em seu tempo e promover entendimento de outras temporalidades
historicas.

Risen (2010, p. 28) aponta ainda reflexdes acerca das praticas humanas cotidianas
enquanto instancias formativas de identidades e afirma que uma das finalidades do
conhecimento histérico é orientar a vida préatica das pessoas a partir da compreensdo de si
mesmo no tempo e no espago. O conjunto de vivéncias do ser humano e a compreenséo de
sua insercdo e pertencimento a um grupo social pode ser denominada por consciéncia
historica.

Nesse contexto, cabe também ao professor de Historia compreender e inferir nos
modos de construcdo da consciéncia historica da sociedade digital, pois o espaco escolar
constitui-se no local privilegiado para o desenvolvimento dessa consciéncia e por meio dela
€ que 0s sujeitos agem intencionalmente nos tempos e espagos sociais na perspectiva de
transformacéo ou manutencgéo das ordens vigentes.

Nesse sentido, as tecnologias digitais com suas linguagens intencionais devem ser
inseridas nos pressupostos metodoldgicos do professor de Histdria haja vista que as
aprendizagens histdricas extrapolam o ambiente da sala de aula.

Os processos de aprendizagens antecedem a escolarizagdo. Os varios espagos de

socializagéo revelam-se em oportunidades de desenvolvimento do saber. Segundo Arruda,
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Os individuos ndo aprendem apenas com base em suas experiéncias com o
meio, mas, sobretudo, dialogando com os sujeitos que fazem parte de seu
ambiente social. A aprendizagem ocorre nos espacos de didlogo, observagdo
da atividade do outro, por meio de perguntas e interacfes. (ARRUDA, 2011,
p. 79).

Dessa forma, 0s espagos virtuais constituem em instancias de aprendizagens com
peculiaridades que alteram as formas de aprender e rompem com o modelo tradicional de
aprendizagem linear. O autor afirma ainda que os jogos digitais sdo artefatos que possibilitam
o desenvolvimento de aprendizagens historicas, sobretudo, por meio dos jogos de estratégias
com temaéticas histdricas, que permitem ao jogador agir como sujeitos sociais. Para tanto,
fazem uso pratico de conceitos e conhecimentos historicos.

Com isso, as interacdes e socializacdes de grupos por meio de redes sociais, salas de
bate papo, foruns de discussfes, espacos virtuais e outros, desvela possibilidades para a
aprendizagem histdrica, na medida em que a consciéncia histdrica resulta dessa intensa
interacdo, que em face da mediagdo do professor de Histdria, pode concretizar na construgdo
do conhecimento historico.

Nesse contexto, cabe nos perguntarmos sobre como os alunos tem construido os
conhecimentos historicos. Quais 0s impactos que a sociedade digital impGe sobre as formas
de ensinar e aprender Histéria?

Diante desse quadro de transformacdes torna-se imprescindivel que os professores de
Histdria busquem aproximacdes entre 0s seus saberes e as tecnologias digitais a fim de que as
novas linguagens pertencentes ao meio social possam ser utilizadas no ensino de Histéria na
perspectiva de propiciar interacfes e reflexdes sobre a vida pratica e estabelecer condi¢des
que possibilitem a formacéo de sujeitos no tempo, ou seja, de pessoas capazes de organizarem
no sentido se serem ativos no processo de aprendizagem; dialogar nas varias linguagens e
com a diversidade, enfim, ser participativo em sua propria formacdo e no meio social em que
atuar.

Portanto, ¢ fundamental que o professor de Historia tenha dominio dos pressupostos
tedricos da ciéncia Historia, perceba e compreenda os impactos que as tecnologias digitais
promovem na constru¢do do conhecimento historico e seja capaz de ensinar Historia em

congruéncia com as demandas dos tempos contemporaneos.
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2.2 — Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao — Espaco e Tempo Historico

O tempo revela-se um conceito muito significativo para a ciéncia Historia. Norbert
Elias (1998, p. 08) afirma que “o tempo servia aos homens, essencialmente, como meio de
orientacdo no universo social e como modo de regulacdo de sua coexisténcia”.

Dessa forma, compreender a dimensdo de passado, presente e futuro permite as
pessoas se situarem na sociedade e relacionar essas temporalidades a partir das concepcdes de
rupturas e permanéncias.

O autor afirma ainda que, o tempo, “(...) ndo se deixa guardar comodamente numa
dessas gavetas conceituais onde ainda hoje se classificam, com toda naturalidade, objetos
desse tipo™.

Portanto, o tempo € uma construcao social permeado por intencionalidades e maleavel
ao contexto historico no qual se insere, 0 tempo é local e tem sentido simbdlico de orientagéo,
mas ultrapassa a marcacdo do reldgio, conforme Ricouer (1997) se humaniza ao articular em
uma narrativa, elemento indissocidvel da Historia, de forma a atingir sua plena significacdo na
perspectiva da existéncia temporal.

De acordo com Siman (2005, p. 116) a percepcao do tempo é social, no entanto, é
necessario educar para a percepcdo da dimensao temporal das a¢cbes humanas manifestas no
presente, ou seja, ensinar e aprender Historia ndo pode prescindir a nocdo de tempo, caso
contrario, emergem dificuldades para relacionar as diferentes temporalidades compreendidas
em presente, passado e futuro, pautado nas concepcdes de anterioridade, posteridade e
simultaneidade.

Hobsbawm (1995, p. 13), ja alertava para o fato de que,

“quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo,
sem qualquer relacdo organica com o passado publico da época em que
vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros
esquecem, tornam-se mais importantes que nunca...”

Assim, na contemporaneidade identifica-se maior percep¢do do tempo pelas pessoas,
haja vista, o poder coercitivo que o rel0gio exerce, muitas vezes, tacitamente sobre o ritmo de
vida da sociedade. Segundo Whitrow (1993), essa mudanga se concretizou de forma mais
contundente apds o advento da era industrial, quando as pessoas se viram compelidas a

ajustarem o “agora” pessoal as responsabilidades marcadas pelo relogio e calendéario.
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Portanto, o tempo é um conceito complexo e multifacetado, construido historicamente
e que resulta da experiéncia e da acdo dos seres humanos. As vivéncias e apreensoes
referentes aos diferentes ritmos do tempo conferem especificidades a distintas organizagdes
sociais. Em comunidades sem acesso a internet, a recepcdo de informacgdes ocorre de forma
bem mais lenta em relac&o a centros urbanos impregnados por rede banda larga®. Isso imp&e
ritmos diferentes de tempo a essas comunidades, as relagdes espaciais interferem no tempo
historico.

Segundo Hall (2001), o espaco contribui na construcdo da identidade e na sociedade
globalizada essa construcdo acontece por meio da compressao de espaco e tempo, 0 que é
intensificado com a internet, pois a partir de um click se alcanca varios lugares, de forma a
tornarem-se elementos com os quais se identificam. Tempo e espaco sdo coordenadas basicas
de todos os sistemas de representacdo, portanto, implicam na forma como as identidades sdo
localizadas e representadas.

Dessa forma, o carater multifuncional e plural que compde o tempo e espaco nas
diferentes sociedades se relaciona com a extensdo e a diversidade de suas utilizacdes,
perpassados pelos interesses politicos e econdmicos que norteiam cada sociedade.

Nesse sentido, as TDIC ensejam uma perspectiva preocupante nas concepcdes de
temporalidade, pois podem suscitar diferentes entendimentos sobre a temporalidade e o
professor de Historia é o profissional especifico na instancia escolar, para conduzir o processo
de investigacdo, problematizacdo e interpretacdo critica dessas concep¢oes.

De forma geral, ainda predomina a nocao de tempo cronolégico, marcado pela rotina e
atividades corriqueiras, no entanto, percebe-se, ainda de modo isolado, a fragmentacdo desse
tempo linear, mensuravel e previsivel. Castells (2005, p. 526) enfatiza o tempo intemporal,
fundamentado no aleatorio e de carater incursor, “que utilizando a tecnologia para fugir dos
contextos de sua existéncia e para apropriar, de maneira seletiva, qualquer valor que cada
contexto possa oferecer ao presente eterno”. Todavia, 0 tempo intemporal ndo é realidade em
todos os lugares, ele se materializa nos espacos de fluxos e, em varios lugares ainda
predomina o tempo sequencial, nesse sentido, o espaco modela o tempo.

A sociedade contemporanea insinua estar sempre no tempo presente em virtude da
transitoriedade e da emergente necessidade por novidades caracteristicas da geragéo digital.
Isso implica em desafios para o professor de Historia na perspectiva de redimensionar e

refletir sobre conceitos como temporalidade na era digital; relacdo entre passado, presente e

¥ Termo usado para descrever servigos de acesso a Internet de alta velocidade com a capacidade de controlar
grandes volumes de informacéo e, além de acesso a rede.
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futuro, além de projetar reflexdes no &mbito da memoria, elemento indispensavel na
fundamentacdo da identidade do individuo, da sociedade e da propria construcdo do
conhecimento histérico (Le Goff, 2003, p. 469).

Arruda acrescenta que,

. 0 mais perigoso nessa perspectiva de aparente atemporalidade é a
presenca de um forte discurso mercantil, que desvaloriza estruturas e formas
tidas como “obsoletas”. Os discursos direcionam para substituigdes
recorrentes do antigo, em um sentido de tornar desnecessario o registro, a
memoria do passado. (ARRUDA, 2014, p. 243).

Nesse contexto, por meio das tecnologias digitais e da sociedade em rede o tempo
intemporal corrobora com a ideia de atemporalidade ao comprimir o tempo de tal maneira que
parece prescindir o proprio tempo. Essa compressdao do tempo e espaco, propiciado pelas
TDIC e apropriados pela Idgica capitalista tém varias repercusses sociais, pois mudaram a
natureza dos mercados de capitais ao conferirem alta velocidade as transacdes culminando no
mercado global, pautado na incessante roda de compra, venda e lucro.

Nesse viés, € pertinente abordar sobre o discurso da flexibilizagcdo do trabalho e
gerenciamento por meio da compressdo do tempo e espaco, o que implica na intensificacdo do
trabalho. Prevalece o gerenciamento do tempo por trabalhadores qualificados, que em
conformidade com as oscilagbes do mercado irdo flexibilizar horas de trabalho, tempo

variavel de servico, cronogramas e salario. Castells (2005) afirma,

O tempo é gerenciado como recurso, nao de maneira cronolégica linear da
producdo em massa, mas como um fator diferencial em relacdo a
temporalidade de outras empresas, redes, processos e produtos. Apenas a
forma de organizagdo em rede e as maquinas de processamento de
informacdo cada vez mais poderosas e mAveis podem assegurar 0
gerenciamento flexivel do tempo como a nova fronteira das empresas de alto
desempenho. Nessas condi¢cBes, 0 tempo ndo é apenas comprimido: é
processado. (CASTELLS, 2005, p. 530-531).

Tais perspectivas abordadas merecem maior aprofundamento analitico, no entanto,
nédo consistem no foco dessa pesquisa, que enfatiza a necessidade da incorporagdo das TDIC
na formac&o inicial do professor de Historia, sobretudo, pelos impactos que essas tecnologias
impbem as varias dimensfes sociais, portanto, precisam ser problematizadas criticamente no

processo formativo.
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Portanto, nesses tempos acelerados e permeados pelas diretrizes capitalistas o poder
informacional provoca consideraveis rearranjos na organizacdo dos tempos, marcados pela
simultaneidade e intemporalidade, e da cultura historica. Nesse contexto, a que se considerar
a memoria social como objeto de poder em meio a intencionalidades politicas e econdmicas
e fragilizadas entre a materialidade e imaterialidade suscitada pela virtualidade.

Outro aspecto importante que ndo pode ser desconsiderado refere-se a desigualdade
presente na sociedade contemporanea e que pode ser acentuada também em face ao
distanciamento, por falta de acesso agregado a incorporacao critica das tecnologias digitais e
algumas comunidades.

Dessa forma, a formacdo do professor de Historia pressupbe articular o saber
cientifico aos praticos em diferentes espacos, tempos e organizacBes sociais, pois 0 espaco
escolar € permeado por interesses politicos, econdbmicos e sociais que se confrontam.
Segundo Riisen (2006, p. 9), ”a cientifizacdo da histdria excluiu da competéncia da reflexdo
historica racional aquelas dimensdes do pensamento histérico inseparavelmente combinados
com a vida pratica”.

Assim, as tecnologias digitais estdo presentes na dindmica da vida préatica da maior
parte da populacdo; impactam direta ou indiretamente a vida social em todas as instancias,
portanto, a Historia, “ciéncia dos homens no tempo (BLOCH, P. 7)”, ndo pode se furtar da
tarefa de incorporar e problematizar a engenhosa triade: Tecnologias Digitais de Informacao

e Comunicacdo - Histdria e Sociedade.

2.3 — Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo — Fontes Historicas e Memdria

O termo Fonte Histérica adquiriu diferentes significados ao longo do processo
historico. No século XIX, prevaleceu a concepc¢do da veracidade dos documentos oficiais
escritos, com énfase nos fatos relevantes vinculado ao segmento social politica e
economicamente dominante. Denominados por Positivistas?®, ensejavam conhecer e
reescrever o passado a partir das fontes historicas oficiais, por serem neutras e detentoras da

verdade.

2 £ uma corrente filoséfica, fundada por Augusto Comte e John Stuart Mill, originaria na Franca, século XIX.
Defende que o conhecimento verdadeiro é o conhecimento cientifico fundamentado nos documentos oficiais
escritos e neutralidade da ciéncia. (TORRES, Jodo Camillo de Oliveira. O Positivismo no Brasil. Rio de Janeiro:
Editora Vozes, 1957).
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A Teoria Marxista® fundamenta-se na dialética, no materialismo histérico e tem
como objeto principal o modo de producédo e as lutas de classes sociais. Nesse sentido, o
marxismo propde andlises histdricas de cunho socioecondmico no intuito de desmantelar o
discurso pretensamente neutro e objetivo dos economistas. As fontes historicas
predominantes eram as impressas.

A expansdo e a relativizacdo da concepcdo de fonte histérica se efetivaram com a
Escola dos Annales®®, que engendra criticas as concepcdes tradicionais de fontes histéricas,
antes fundamentadas basicamente no documento — papel. A partir dos Annales
desencadearam muitas transformacdes na historiografia ao proporem outras possibilidades e
entendimentos sobre fontes e objetos de pesquisa da Histéria. Portanto, Lebvre afirma que,

A histéria faz-se com documentos escritos, sem dlvida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nado existem. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com o0s exames de
pedras feitos pelos geblogos e com as analises de metais feitas pelos
quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve o homem, exprime 0 homem, demonstra a presenca, a
atividade, o0s gostos e as maneiras de ser do homem. Toda uma parte, e sem
duvida a mais apaixonante do nosso trabalho de historiadores, ndo consistira
num esforgco constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-las dizer o
que elas por si préprias ndo dizem sobre 0s homens, sobre as sociedades que
as produziram, e para constituir, finalmente, entre elas, aquela vasta rede de
solidariedade e de entreajuda que supre a auséncia do documento escrito?
(FEBVRE apud LE GOFF, 1992, p. 540).

Portanto, hd uma defesa de que o conhecimento histérico, para além do documento
escrito, pode ser elaborado a partir de todas as manifestacbes humanas. Essa perspectiva
provocou uma verdadeira reviravolta na concepcao de fontes e documentos histéricos.

Rosa (2011) acrescenta que os Annales propuseram

(...) o exercicio de situar as fontes selecionadas quanto as suas condi¢des de
produgdo, enquanto “vestigios” construidos a partir da agdo consciente dos
homens, motivada por um jogo especifico de forgas, e transmitidos através
de linguagens. Mais ainda, isso significou o reconhecimento definitivo das
especificidades da ciéncia histdrica (e da esséncia também discursiva e

2! Teoria filosofica fundada por Karl Marx e Friedrich Engels, século XIX. Fundamenta-se na analise
socioecondmica das relagBes de classes sociais, no materialismo histdrico e na dialética. (COGGIOLA, Osvaldo
(org.). Marx e Engels na Historia. Sdo Paulo: Xama, 1996).

%2 Constituiu-se num movimento historiografico liderado por Lucien Febvre e Marc Bloch, século XX.
Apresenta novas conceituagdes de tempo; estabelece didlogos com as Ciéncias Sociais e promoveu renovagao e
ampliacdo das fontes historicas. (BURKE, Peter. A Escola dos Annales: 1929-1989. S&o Paulo:

Ed. Univ. Estadual Paulista, 1991).
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provisoria do conhecimento por ela produzido), para a qual as fontes, longe
de poderem validar a “verdade” sobre o passado, sdo capazes de oferecer
“visdes” sobre ele, que sdo avaliadas e ressignificadas & luz de métodos e
teorias selecionados pelo historiador, a partir, agora, de sua propria
historicidade®. (ROSA, 2011, p. 13).

Portanto, as fontes histdricas sdo constitutivos essenciais na construcdo do
conhecimento historico, pois enunciam vestigios que ao serem indagados remetem a
historias. Compreende-se por “fontes historicas o material o qual os historiadores se
apropriam por meio de abordagens especificas, métodos diferentes, técnicas variadas para
tecerem seus discursos historicos”. (PINSK, 2005, p. 07). Le Goff corrobora com tal

perspectiva ao afirmar que,

De fato, 0 que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado,
mas uma escolha efetuada quer pelas forgas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo que passa, os historiadores. (LE GOFF, 2003, p.
525).

Nesse viés, a partir das fontes historicas e, principalmente, do tratamento analitico
dado a elas, o passado revela evidencias de seus trajetos, conforme as escolhas e recortes
feitos pelos pesquisadores em detrimento de outros documentos e recortes.

A renovacdo e ampliacdo das fontes histéricas foram seguidas pela popularizacéo da
informética. Nesse contexto, emergiram aclGes de preservacdo das fontes e documentos
historicos a partir de suportes tecnologicos digitais e uma profusdo de informacdes digitais
divulgadas como documentos histéricos se alastraram por meio de vérios sites e plataformas
virtuais, que disponibilizam uma gama de acervos historicos digitalizados ou fontes e
documentos digitais.

Segundo Almeida (2011), compreende-se por fonte e/ou documento digital,

(...) aquele documento — de contetdo tdo varidvel quanto os registros da
atividade humana possam permitir — codificado em sistema de digitos
binérios, implicando na necessidade de uma maquina para intermediar o
acesso as informacdes. Tal maquina €, na maioria das vezes, um
computador. (ALMEIDA, 2011, p.17).

2% Refere-se aquilo que é préprio da Histéria. GUAZELLI, Carlos A.B. et al. Questdes de teoria e metodologia
da historia. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 2000.
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Existem classificagbes para os tipos de fontes historicas. As fontes digitais de
documentos primarios disponibilizam documentos priméarios e se subdivide em documentos
digitais exclusivos e documentos primarios digitalizados. Os digitais exclusivos consistem
nos documentos que existem apenas nos suportes digitais, ou seja, a rede € o Unico meio de
publicacdo e arquivamento desses documentos. Os primarios digitalizados resultam da
digitalizagdo convencional compartilhada na rede.

As fontes digitais secundarias referem-se aos documentos digitais secundarios e
consistem na inumera quantidade de informacg6es, com qualidade duvidosa, disponiveis na
internet.

No que tange a preservacdo e divulgacdo das fontes historicas as tecnologias digitais
revelam-se enquanto suportes que exercem essa funcdo com primazia, haja vista, a Biblioteca
Nacional, o Arquivo Nacional, o Arquivo Publico Mineiro e outros, que tem usado como
estratégia de preservacdo a digitalizacdo dos documentos, processo que deve envolver 0 ndo
comprometimento da autencidade e originalidade do documento.

Ha& outro agravante quanto a preservacdo dos documentos digitais, pois considerando a
dicotomia entre renovacao e obsolescéncia das tecnologias digitais, associada a necessidade
de recursos financeiros para digitalizagdo e manutencao dos acervos digitais, como garantir a
permanéncia desses documentos para a posteridade.

Além disso, como envolve investimentos e recursos financeiros, que tipo de
documento e memdria se quer preservar na sociedade contemporanea? Logo, é preciso
discutir e problematizar as politicas publicas de criacdo e preservacdo de repositorios digitais.

Segundo Tavares (2012), as transformacgdes contemporaneas perpassam por mudancas
de paradigmas, inovacgdes tecnoldgicas e comunicacionais, isso repercute em novas relaces
no &mbito local e global. Nesse contexto, reconfigura-se também as instituicbes de memorias,
pois as tecnologias digitais permitem emergir outros mecanismos de reconhecimento do
passado por meio do acesso remoto aos documentos e hd uma extensdo documental enorme
disponibilizada via internet.

A utilizacdo dos aportes de fontes digitais priméarias nas pesquisas historicas ainda é
escassa, talvez por resisténcia por parte dos historiadores, haja vista, o receio cientifico em
relacdo a essas fontes, amparado pela auséncia de discussdes teorico-metodologicas sobre o
assunto. Portanto, o tipo de fonte digital mais usada nas pesquisas historicas sdo as fontes

secundarias.
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Na internet ha uma vastiddo de informacgdes localizadas facilmente por meio dos
mecanismos de buscas e que aparentemente sdo procedentes, no entanto, muitas ndo possuem
fundamentacdo cientifica e pautam-se no senso comum.

Esse contexto revela alguns desafios que poderiam ser incorporados no processo de
formacdo inicial do professor de Histdria, se outrora a oralidade seguida pelos impressos
constituia-se nos principais registros historicos, atualmente os suportes digitais armazenam
inimeros documentos e informacgdes. Assim, como selecionar, tratar, pesquisar e garantir a
permanéncia desses documentos para construcdo e preservacdo da memoria em tempos
efémeros de consumismos e esquecimentos?

O uso das fontes digitais exige o estabelecimento de critérios minuciosos na selecdo de
fontes. E necessario pesquisar o site; verificar se o contetido é apresentado de forma integra;
observar se ha alguma instituicdo académica que respalda a publicacdo da fonte digital, o
cruzamento de dados auxilia na validagcdo do documento, essas sdo algumas recomendacoes
para a busca por documentos na rede.

Essas recomendacdes nao excluem as fontes e documentos tradicionais, sobretudo os
inéditos. Geralmente sdo impressos, mas podem ser alterado ou falseado, embora, tenha
verificacdo de autenticidade quando pertencentes a arquivos publicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais tanto para o Ensino Fundamental quanto para o
Ensino Médio e as normatizacdes para a Educacdo Baésica, reformulados no transcorrer da
década de 1990, seguiram na esteira das transformac6es peculiares ao periodo, marcado pela
intensificacdo e popularizacdo das tecnologias digitais e revisdes historiograficas, ou seja,
orientam o uso de fontes historicas diversificadas no desenvolvimento das aulas de Historia;
frisam a abordagem das novas linguagens tecnoldgicas e enfatizam a necessidade de leituras
em distintas fontes de informacdo para adquirir e construir conhecimentos.

Dessa forma, a incorporacdo das tecnologias digitais na formacdo do professor de
Histdria torna-se condicao basica para que esse professor possa conduzir na pratica da sala de
aula a andlise constante e critica sobre as TDIC, posto que tais tecnologias interferem nas
diversas instancias sociais, ora em carater de emancipacao, ora na forma de sujeicéo.

Nesse prisma, pensar na Educagdo Bésica como nivel educativo que também contribui
para a formacdo de sujeitos implica inserir a incorporacao critica das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, pois a educacdo € um campo estratégico para insercdo dessas
tecnologias, uma vez que dentre suas prioridades esta a formacao para 0 mundo e, inclusive

para 0 mundo do trabalho.
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De forma geral, os cursos de formacdo de professores de Histéria centralizam as
atividades em documentos histdricos tradicionais e fragiliza a formagéo no contexto das TDIC
que urge por uma metodologia especifica.

A histdria da ciéncia Historia é permeada por tens6es ideoldgicas e interesses diversos.
Ao longo do desenvolver histérico, de acordo com 0s grupos sociais dominantes,
prevaleceram conceitos e concepg¢fes que nortearam o0s objetivos do ensino de Histéria
escolar, todavia, resisténcias existiram e, contudo, foi possivel construir criticas e burlar a
ordem vigente no sentido de uma perspectiva critica.

As tecnologias digitais, com suas peculiaridades capazes, principalmente, de
comprimir tempo e espaco, viabilizar o rompimento de fronteiras territoriais na socializag&o,
multiplicarem os ambientes educacionais por meio da educacéo a distancia, contribuirem com
0 desenvolvimento de novas maneiras de ensinar e aprender, ler e escrever, diversificar os
aportes de conhecimento e informacdo, além varios suportes para documentacdo histérica, sao
responsaveis por dinamizar as relagdes no &mbito educacional.

Em suma, a apropriacdo dessas tecnologias na formacdo inicial se revela muito
oportuna em virtude dessas dimensdes de transformacfes que podem gerar na sociedade. Na
Licenciatura em Histdria torna-se essencial, pois impactam os conceitos de tempos histéricos,
ou seja, passado, presente, futuro ao predominar a idéia de presentismo, com isso, emerge a
necessidade de atentar-se para a forma como os documentos e a memdria social tem sido
tratada na contemporaneidade.

No Capitulo 4, far-se-a uma exposicdo analitica do projeto pedagogico dos cursos de
Historia oferecidos pela PUC-MG e UFMG.
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CAPITULO 3 - Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Historia ofertados pela
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais e Universidade Federal de Minas

Gerais

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram analisados os cursos de licenciatura em
Historia ofertados pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais e a Universidade

Federal de Minas Gerais.

Os documentos analisados foram os projetos pedagdgicos, ementas e planos e/ou
programas de ensino das disciplinas. Nesse capitulo, apresentaremos a estrutura do Projeto
Pedagogico dos Cursos de histéria da PUC-MG e da UFMG.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) é um documento de extrema importancia em
qualquer segmento educativo, pois é um instrumento de fomentagdo do curso. Portanto,
espera-se que seja elaborado de forma coletiva a fim de compreender as varias demandas as
quais se inserem em um curso de formacao.

Os elementos constitutivos de um PPC para formacdo de professores sdo: Concepcao
do processo de ensino e aprendizagem; estrutura do curso; concepc¢éo de avaliagdo; concepgéo
de extens&o e estrutura do curso e matriz curricular.

O principio norteador de um PPC consiste na concep¢do do processo de ensino e
aprendizagem, pois segundo Perrenoud (1999), a qualidade necesséaria a formacdo esta
intimamente atrelada a concepcdo, uma vez que a partir dela se fundamenta outros preceitos,
sobretudo, em uma época de rapidas e profundas transformacoes.

Por isso, o PPC precisa ser constantemente analisado de forma reflexiva, inclusive, a
partir das concepgdes politicas e econémicas, pois é permeado por intencionalidades em sua
inter-relagéo com o processo educativo em interfaces com a sociedade.

Portanto, o PPC, que engloba o curriculo constitui um item relevante em um curso de
formagé&o, pois consiste nas escolhas de conhecimentos e concep¢des que fundamentardo a
formacdo. O curriculo é intencional, logo estd implicado em relaces de poder que definem o

gue ensinar, por que ensinar e para que ensinar, o curriculo é uma construcédo social.
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3.1 — Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Histéria Ofertado pela Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG)

O curso de Histéria surgiu por iniciativa das Irmas Dominicanas®* que, em 1949,
fundaram a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santa Maria cujo objetivo principal era
formar professores em Belo Horizonte. Em 1958 essa Faculdade foi incorporada a entdo
Universidade Catdlica de Minas Gerais e 0 curso de Histéria manteve o foco na formacéo
docente.

E um curso com mais de sessenta anos de existéncia e que tem sido organizado com
base no Plano Diretor Académico, elaborado a partir dos didlogos entre o Colegiado de
Coordenacdo Didatica, os professores, alunos e uma consultoria ad hoc?.

Desde a promulgacdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (LDBN
9293/96), varias mudancas tém sido empreendidas a fim de adaptar as exigéncias legais tais
como atualizacdo dos contetdos, abordagens e metodologias referentes a pesquisa e ensino de
Historia.

Em 2001, para atender a legislacdo, houve uma alteragdo curricular no que tange ao
aumento das horas de Pratica de Ensino. Concomitantemente, ampliaram as atividades
externas a Universidade, atividades de extensdo e pesquisa.

O curriculo em vigéncia fundamenta-se na jungdo entre a formacao do professor e do
pesquisador, pois oferta o curso de forma indissociavel. Isso denota uma formacéo integral
gue dialoga com os atuais debates que apontam para a necessaria confluéncia entre
licenciatura e pesquisa, haja vista, as orientacdes estabelecidas no Parecer CNE/CES
492/2001%°.

A formacéo oferecida é uma inovacdo no sentido de desconstruir a classica formacao
mencionada anteriormente, que se organiza no modelo 3+1, de maneira que a licenciatura
adquiria importancia secundaria na formacéao. Portanto, de acordo com o Projeto Pedagogico

do Curso de Histéria PUC-MG, em vigéncia desde 2009 e fundamentado no interacionismo e

? Trata-se de uma Ordem Religiosa Catélica, criada na Franca em 1216, por Sdo Domingos de Gusm&o, com o
objetivo de pregar e a mensagem de Jesus Cristo e a conversdo ao Cristianismo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_dos_Pregadores.

2 Expressdo latina que significa “para isto” ou “para esta finalidade”.

% Refere-se as Diretrizes Nacionais dos Cursos de Histdria, estabelecem que os cursos de graduacéo em Historia
oferecam a formacao integral, ou seja, que formem professores e pesquisadores concomitantemente.
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construtivismo?’, “.. o campo da Histéria abre-se para o reconhecimento e anlise de
pluralidade cultural, passada e presente, requisito fundamental para a vida em uma
sociedade... (Projeto Pedagogico, p. 7)”.

Nesse sentido, ainda segundo 0 mesmo Projeto, o ensino de Histdria aborda,

“... em seu cotidiano, a experiéncia do didlogo com outros espagos € meios
de difusdo do saber histdrico, como os meios de comunicagdo de massa e
internet. Professores e alunos de Historia sdo, assim, instigados a realizar a
critica da informac&o recebida, a incorporar 0 manejo de novas tecnologias,
a exercitar-se na compreensdo das multiplas dimensdes da linguagem social.
Estes e outros desafios forcam a propria redefinicdo do saber historico
escolar e do perfil do professor...” (Projeto Curso de Histéria PUC-MG, p.
9).

Portanto, no Projeto do curso explicita a necessidade de alinhar as discussdes e
praticas sobre a formacdo docente em Historia as modificacdes, os desafios e embates
proprios da contemporaneidade e nesse contexto estdo inclusas as TDIC, pois interferem nas
interfaces da dindmica social.

No intuito de minimizar os problemas decorrentes da baixa demanda nos cursos de
Humanas, da desvalorizacdo do oficio docente, conferir mais significado e sentido a
existéncia do Instituto de Ciéncias Humanas (ICH) da PUC-MG, unificar e preencher lacunas
no Projeto Pedagdgico vigente desde 2009, foi elaborado em 2011, um Projeto Pedagdgico
Compartilhado pelos cursos de Humanas: Historia, Letras, Geografia e Pedagogia.

Essa proposta partiu da percepcdo do objeto de estudo comum a todos 0s cursos, ou
seja, 0 homem, individuo e sociedade; subjetivo e coletivo; em suas singularidades historico-
culturais. Nesse sentido, ha um nacleo comum de formacdo entre os cursos de Humanas, o
que propiciou a articulacdo entre as distintas formacdes a partir de eixos tematicos comuns
aos cursos. Além disso, amplia e fortalece os espacos das ciéncias humanas, no contexto da
universidade.

O Projeto Pedagdgico Compartilhado, na esteira do Projeto Pedagdgico especifico da
Histodria, elucida a necessidade formativa de manter constante dialogo com toda a sociedade,
inclusive, setores da educacdo bésica, na busca por uma formacédo holistica. Além disso,
acentua que as novas linguagens, tanto da técnica quanto da tecnologia precisam ser
integradas a formacdo docente e do professor de Histdria, por serem imprescindiveis ao

processo formativos critico.

2" De acordo com Vygostky, é o processo de conhecimento a partir da interacéo entre sujeitos ou objetos. E uma
relagdo dindmica, dialogada e confere autonomia aqueles que prendem ( VYGOSTKY, 1991, p. 74).



64

A proposta pedagdgica compartilhada é organizada em eixos tematicos comuns aos
cursos, que se concretiza em dois mddulos ofertados nos dois primeiros anos de formagéo,
todavia, o dialogo entre os cursos se estendem pelo percurso formativo do estudante. As
atividades académicas compartilhadas sdo ofertadas em instancias de interlocucédo tais
Metodologias de Pesquisa (MP) como Grupos Tematicos (GT) de disciplinas, Laboratorios de
Préticas de Pesquisas (LPP), Seminérios de Integracdo Curricular (SICC), Seminéario de
Integracdo Curricular Especifico (SICE) e Oficinas de Integracdo Curricular (OICC).

No percurso formativo sdo oferecidas disciplinas distribuidas em quatro grupos
tematicos. Dentre eles sdo ofertadas as seguintes disciplinas na modalidade virtual:
Tecnologias e Rede; Ambientes Digitais e Educacdo a Distancia. De acordo com as
proposicdes identifica-se a preocupacdo em analisar e discutir as tecnologias digitais e suas
implicacdes tanto na formacdo docente quanto na dinamica da sociedade contemporanea.

E pertinente mencionar que, segundo o Projeto Pedagdgico Compartilhado, as
disciplinas oferecidas nos Grupos Tematicos devem ser

(...) escolhidas pelo aluno de acordo com os pardmetros de carga horéaria
definidos para 0 modulo e o semestre, sendo que uma delas deve ser cursada
obrigatoriamente pelo aluno dentro de cada grupo tematico. As demais
disciplinas do Grupo Temaético tornam-se optativas, com a possibilidade de
complementar o curriculo definido pelo aluno. (Projeto Pedagdgico
Compartilhado, 2011, p.47).

Portanto, é possivel afirmar que mesmo considerando a importancia da discusséo e
andlise critica sobre as tecnologias digitais e suas implicagdes para sociedade atual, o
estudante de Historia, a depender de seu percurso formativo, pode ndo cursar todas as
disciplinas especificas que abordam a tematica tecnoldgica. Além disso, as ofertas dessas
disciplinas sdo condicionadas a demanda de alunos.

Salienta-se que a énfase ndo recai em cursar disciplinas sobre as tecnologias digitais,
principalmente porque a problematizacdo acerca de suas implicag0es podem ser feitas em
quaisquer disciplinas, no entanto, uma vez que existem disciplinas especificas, estas sdo
consideraveis no processo formativo do professor de Historia. Essa perspectiva de analise sera
aprofundada no capitulo quatro.

Contudo, o curso de Historia, de acordo com o Projeto Pedagdgico especifico e
Compartilhado, objetiva formar sujeitos autbnomos, capazes de compreender, analisar e
produzir conhecimentos, assim como pensar as mdltiplas modalidades de sua difuséo.

Salienta-se ainda a intencdo de formar profissionais aptos para a construcdo, reconstrucao,
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ampliacdo e divulgacdo dos conhecimentos historicos e historiograficos, bem como capazes
de elaborar e usar as metodologias e praticas adequadas. Portanto, o curso visa propiciar uma
formagdo com sdlido embasamento teorico-metodologico, fundamentado no dominio de
conhecimentos acerca dos processos historicos de distintas sociedades.

Dentre o0s eixos estruturantes do curso de Historia encontram-se as seguintes
prerrogativas no que tange as TDIC:

- Atuar com autonomia e independéncia no exercicio da profissdo, ter adaptabilidade
as inovacdes tecnoldgicas e as mudangas estruturais do mundo do trabalho;

- Desenvolver a capacidade de interpretar as diversas linguagens verbais e ndo verbais,
como documentos, textos histérico-jornalisticos, graficos, caricaturas, mapas e material
audiovisual, entendendo-as como producdes historico-culturais;

- Desenvolver a producdo de recursos pedagdgicos, incorporando 0S avangos
tecnoldgicos dos tempos contemporaneos.

Portanto, o Projeto Pedagdgico do curso de Historia faz mencdes sobre a incorporacao
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na formacdo docente, todavia esse
processo de incorporacdo sera analisado mais adiante.

A elaboracdo da estrutura curricular do curso é feita com base em eixos teméticos
articulados em dois conceitos: Cultura e Civilizagdo. Compreende-se Civilizagdo como
grandes matrizes culturais que dominaram e estabeleceram padrées culturais hegeménicos em
determinado tempo e espaco e Cultura como um conjunto da producdo humana que expressa a
reacao de um determinado grupo humano com o seu tempo e lugar.

Essa composicdo confere ao curriculo maior flexibilidade em relagdo ao contetdo
programatico das disciplinas e favorece a préatica interdisciplinar. Além disso, os alunos
cumprem um consideravel nimero de disciplinas obrigatorias, mas ainda assim podem forjar
seu percurso formativo ao optar, no segundo periodo, pela licenciatura, bacharelado ou as
duas formacg6es simultaneas.

Ha ainda a oferta de disciplinas de topicos especiais em que os alunos podem fazer a
sua escolha e devem cursar no minimo trés disciplinas. Inclui no processo formativo a
participacdo em Atividades Académicas Complementares como a participacdo em simpo6sios,

cursos de extensdo, pesquisas de iniciacdo cientificas e outras.
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3.1.2 — Estrutura disciplinar: Curso de Historia da PUC-MG

O curso de Histdria ofertado pela PUC-MG possui a seguinte estrutura disciplinar,

distribuida de acordo com os periodos:

1° Periodo:

- Seminéario de Integracdo Curricular Comum (SICC): Identidade, Tempo e
Espaco;

- Historia e Cultura Afrodescendente e Indigena;

- Antiguidade Oriental;

- Saber Historico e Oficio do Historiador;

- Grupo Tematico (GT) I: Leitura e Escrita;

- Laboratorio de Praticas de Pesquisa (LPP) I: Memoria e Identidade;

- Metodologias de Pesquisas (MP): Memdria e Identidade.

2° Periodo:

- Antiguidade Classica;

- Metodologias de Pesquisas (MP): Identidade — Espaco — Tempo —  Ciéncia;

- Grupo Tematico (GT) Il: Artes Cénicas — Cinema e Audiovisual;

- Teoria da Historia;

- Laboratorio de Préatica e Pesquisa (LPP) I1: A Escola e suas identidades;

- Oficina de Integracdo Curricular Comum (OICC): Ciéncia e arte;

- Modalidade Educacdo a Distancia (EaD): Fundamentos Histéricos, Filosoficos e

Socioldgicos da Educacéo.

3° Periodo:

- America Colonial;

- Metodologia de Pesquisa: Etnogréafica

- Filosofia: Razdo e Modernidade;

- Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem;

- Historia Ibérica;

- Laboratorio de Pratica e Pesquisa (LPP) I11: Etnografia e Educacdo;
- Leitura de Manuscritos;

- Seminario de Integracdo Curricular Comum (SICC): Ecologia, Cultura e Ambiente.
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4° Periodo:

- Libras — Lingua Brasileira de Sinais;

- Filosofia: Antropologia e Etica;

- CivilizagOes e Culturas no Brasil I;

- Grupo Tematico (GT) IlI: Politicas Publicas — Planejamento e Gestéo;

- Historia Moderna: Economia e Sociedade;

- Laboratorio de Préatica e Pesquisa (LPP) IV: Cidadania e Inclusdo na Escola;

- Historia Medieval,

- Oficina de Integragdo Curricular Comum (OICC): Metodologias de Pesquisa:

Metodologias Participativas e Tecnologias Sociais.

5° Periodo:

- América no Século XIX

- Brasil Colonial;

- Civilizacdes e Culturas no Brasil Il;

- Cultura Religiosa: Fendmeno Religioso;

- Estéagio Supervisionado: Etnografia de Institutos Educacionais;
- Histdria Moderna: Cultura Politica;

- Modalidade a Distancia (EaD) — Grupo Tematico IV: Tecnologias e Redes.

6° Periodo:

- América Contemporanea;

- CivilizagOes e Culturas no Brasil 1ll;

- Historia e Cultura das Minas Coloniais;

- Cultura Religiosa: Pessoa e Sociedade;

- Didética do Ensino de Histdria;

- Civilizacdo e Culturas no Mundo Contemporéneo |;

- Brasil Imperial;

- Historia da Africa;

- Estagio Supervisionado: Curriculo e Ensino de Histdria;
- Seminério de Integracdo Curricular Especifico (SICE): Producdo e Escrita da
Historia;

- Metodologia de Pesquisa em Historia.
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7° Periodo:

- Civilizacdes e Culturas no Mundo Contemporaneo Il;
- Historia e Cultura de Minas Gerais I;

- Civilizagdes e Culturas no Brasil 1V;

- Monografia I;

- Estagio Supervisionado Il1: Ensino Fundamental.

89 Periodo:

- Historia da Arte;

- Histdria e Cultura de Minas Gerais Il;

- Estagio Supervisionado IV: Ensino Médio.
- Monografia Il;

-Historiografia Brasileira.

As disciplinas listadas anteriormente compdem o conjunto de saberes cientificos que
constituem o nacleo formativo de professores de Histéria da PUC-MG.

Na perspectiva de prosseguir com o desenvolvimento dessa pesquisa foram analisados
os planos de ensino/aula de cada disciplina e as ementas disciplinares, categoria que sera

apresentada no quarto capitulo.

3.2 — Projeto Pedago6gico do Curso de Licenciatura em Historia ofertado pela

Universidade Federal de Minas Gerais

O curso de graduacdo em Historia ofertado pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) foi criado em 1939, mas iniciou as atividades de formac&o de professores de Historia
em 1941. Era ministrado na Faculdade de Filosofia sob o nome de Geografia e Histdria. O
oferecimento independente desses cursos so tornou-se realidade em 1957.

Hé& duas modalidades de formag&o: Licenciatura e Bacharelado, os alunos podem fazer
a opcdo pela modalidade preferencial ao final do primeiro periodo. Apds a conclusdo da
modalidade formativa escolhida, os alunos podem optar pela continuidade de estudos e cursar

a outra modalidade.
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A licenciatura € a Unica ofertada no turno diurno e noturno. Esse aspecto se explica
pela maior procura pela licenciatura, sobretudo por se tratar de uma formagao com retorno
imediato no mercado de trabalho. No entanto, o Projeto Pedagdgico do Curso denuncia a
preocupacdo em formar também professores pesquisadores, sobretudo, em consideracdo a
importancia da pesquisa no desenvolvimento do oficio docente.

O curso de Histdria oferecido pela UFMG, conforme o Projeto Pedagdgico se delineia
na perspectiva de propiciar disciplinas de contedo histérico e das ciéncias afins; disciplinas
de carater teorico, metodologico e historiografico; disciplinas de carater pratico, no que tange
ao histérico e pedagdgico, ministrados por professores de Historia; disciplinas de abordagens
especificas pedagogicas ofertadas por professores da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas (FAFICH) e da Faculdade de Educacdo (FAE) e estagio de Histdria, no sentido de
proporcionar interacdo com a pratica desenvolvida na instancia escolar.

A estrutura basica do curriculo do Curso de Historia remete a 1980, no entanto, houve
alteracdes curriculares em 1990 e 2001. Essas mudancgas referem-se, principalmente ao
aprimoramento do quadro docente e um aumento consideravel nas atividades de pesquisa
entre os professores do curso.

Com relagéo ao curso, a principal mudanca revela-se na flexibilizagdo, com reducao
da carga horéria das disciplinas obrigatérias e ampliacdo da carga horéria das disciplinas
optativas e de Formacdo Complementar, bem como a integralizacdo de créditos a partir de
atividades extraclasse relacionadas a Histéria. No rol das modificacdes inclui as 180 horas
adicionais de Préatica de Ensino de Historia, além da criacdo de trés disciplinas para formacéo
de professor, sdo elas: Pratica de Ensino de Histéria I; Pratica de Ensino de Histéria Il e
Préatica de Ensino de Historia 1.

A versdo curricular vigente remonta a 2009 e apresenta mudancas na proposta
pedagogica em relacdo a estrutura curricular e, principalmente, em relacdo ao curso de
Licenciatura, no que diz respeito as Praticas e o Estagio, haja vista a ampliacdo da carga
horéria de estagio por meio da introducgéo da Pratica de Ensino em Historia IV e V.

Com essas medidas buscou-se ofertar um curso com mais qualidade e responsavel por
formar profissionais conceituados que atuaram na educacao basica.

A palavra flexibilizacdo adquire proeminéncia na estrutura curricular do curso que se
desdobra em Formacdo Especifica e Formacdo Complementar, também denominada
flexibilizacdo vertical e Atividades Académicas Curriculares Extraclasses, definida como

flexibilizag&o horizontal.
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O Nucleo de Formagdo Comum é composto pelas disciplinas especificas do saber
historico e da licenciatura. Ha ainda, a Formac&o Livre e Formacdo Complementar Aberta. A
primeira é obrigatoria e faz parte do percurso formativo do curso. Consiste nas atividades
académicas realizadas a partir dos interesses particulares dos alunos, a segunda ndo €
obrigatdria e refere-se as atividades académicas de construcdo do conhecimento e habilidades
historicas.

A flexibilizagdo horizontal na Licenciatura reporta a Resolucdo CNE/CP 2 (2002)%,
que aponta Atividades Académico-Cientifico-Culturais®®, autorizadas pelo Colegiado e
acompanhadas por um professor responsavel do Departamento de Historia. Caso a atividades
seja realizada em outro departamento é exigido acompanhamento e orientagdo de um
professor do referido departamento.

As modalidades apresentadas compdem o percurso formativo do professor de Histdria
da UFMG.

Ao longo do texto do PPC ndo se observou nenhuma referéncia substancial em relagéo
a incorporacdo das TDIC no processo formativo, no entanto, no capitulo quatro, as ementas e

planos de ensino/aula serdo analisados, a fim de complementar tal analise.
3.2.1 — Estrutura Curricular: Curso de Histéria da UFMG

As disciplinas ofertadas no curso de Licenciatura em Histéria estdo abaixo

especificadas conforme divisao por periodos.
1° Periodo

- Introducéo aos Estudos Histdricos

- Histdria Antiga

- Historia Medieval

- Fundamentos da Analise Socioldgica

- Historia da Educacéo.

%% Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior, para cursos de licenciaturas, cursos de formacéo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura e para a formacg&o continuada.

? Trata-se de iniciacdo a pesquisa (Projeto de Pesquisa), @ Docéncia (Projeto de Ensino) e Extensdo; discussdes
tematicas e participacdo em eventos; vivéncia profissional complementar, estagio e atividades académicas a
distancia, desde que acompanhadas e avaliadas.
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29 Periodo

- Historia Moderna

- Historia do Brasil |

- Histdria das Américas |
- Psicologia da Educacéo
- Sociologia da Educacao

- Préatica de Historia |

Observacdo: Do 2° ao 8° periodo os alunos podem cursar Disciplinas

Optativas e Atividades Académicas Curriculares Extraclasses.

3° Periodo

- Teoria e Metodologia da Histéria
- Historia da Ciéncia e da Técnica
- Historia do Brasil 11

- Histdria das Américas |1

- Histéria Contemporanea |

- Prética de Historia Il

4° Periodo

- Historia do Brasil 111

- Histdria Contemporanea Il

- Fundamentos de LIBRAS

- Analise da Prética de Histdria / Estagio de Historia |

59 Periodo

- Historia do Brasil 1V
- Histéria da Arte
- Historia das Ideias Politicas e Sociais

- Analise da Pratica de Histdria / Estagio de Historia Il
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6° Periodo

- Historiografia Contemporanea

- Historia da Africa

- Analise da Pratica de Histdria / Estagio de Historia Ill
7° Periodo

- Historiografia Brasileira

- Anélise da Pratica de Historia / Estagio de Histéria IV

8° Periodo

- Anélise da Pratica de Historia / Estagio de Histdria V

As disciplinas optativas sdo oferecidas aos alunos a partir do segundo periodo de curso
sob a denominacao “Tépicos em Histéria”: Topicos em Histéria I, Topicos em Historia II,
Tépicos em Historia 111 e Tépicos em Historia 1V. As disciplinas optativas tém conteddos

variaveis.

Assim, a estrutura curricular estabelece a organizagéo base da formacao académica, no
entanto, esta arraigada por intencdes e interesses que delineiam as caracteristicas definidoras
da formacado.

No capitulo 4 serdo analisadas as ementas das disciplinas bem como os planos de

ensino e ou os planos de aula.
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4 — Anédlise de Dados Coletados a partir dos Projetos Pedagdgicos, Ementas e Planos de
Ensino/Aula

Essa pesquisa, conforme ja exposto, trata-se de uma pesquisa documental. Os
documentos analisados foram os projetos pedagdgicos; as ementas e os planos de ensino e ou
planos de aula. Nesse capitulo, serdo analisadas as ementas e os planos de ensino e ou planos
de aula.

De acordo com Zabala (1998, p. 90), (...) ensinar envolve estabelecer uma série de
relacfes que devem conduzir a elaboracdo, por parte do aprendiz, de representacfes pessoais
sobre o contetido do objeto da aprendizagem”. Disso apreende-se que a aula envolve um
processo relacional critico e dialdgico.

Nesse viés, Libaneo (1994) afirma que a aula consiste na forma classica de ensinar e
aprender. E nesse espago simbolico que ocorre a criagdo, o desenvolvimento e a
transformacdo imprescindivel das condi¢Ges necessarias para a constru¢do do conhecimento,
de habilidades e competéncias tanto no ambito profissional quanto pessoal.

Portanto, é na aula, compreendida como acdo que ocorre para além dos espacos
circunscritos da sala de aula, que se delineiam os encaminhamentos e provocacgdes para a
construcdo do conhecimento. Nesse contexto, planejar a aula € um ato necessario e inerente a

pratica do professor. Além disso,

Planejar é uma atividade que faz parte do ser humano (...). Nas varias
instancias da vida (...). Por outro lado, € muito visivel a distancia entre as
intencbes expressas nos planos e as praticas concretas realizadas, o que
coloca o planejamento, mais uma vez, em territdrios de disputas e
controversas. (...) Existem, naturalmente, diferentes niveis de complexidade
de acgdes e, portanto, de planejamentos. Planejar é antecipar mentalmente
uma acdo a ser realizada e agir de acordo com o previsto. (...) Planejar ajuda
a concretizar o que se almeja (relagdo teoria-pratica), aquele algo que
planejamos é possivel acontecer, podemos, em certa medida, interferir na
realidade. (VASCONCELLOQS, 2002, p. 16-35).

Nesse contexto, planejar requer reflexao critica da acdo docente sobre os objetivos, 0s
conteudos, os procedimentos metodologicos e a avaliacdo de alunos e professores. Trata-se da
pratica reflexiva sobre a agdo docente essencial a docéncia superior por comprometer-se com
a formacéo profissional atrelada a formac&o do sujeito cidadao.

A partir do Projeto Pedagogico do Curso, o docente elabora o seu Plano de Ensino e

ou Plano de Aula. O Plano de Ensino refere-se
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(...) a sistematizacdo da proposta geral de trabalho do professor naquela
determinada disciplina ou &area de estudo, numa dada realidade. Pode ser
anual ou semestral, dependendo da modalidade em que a disciplina é
oferecida. (VASCONCELOS, 2002, p. 136).

Vasconcelos (2002) acrescenta ainda o conceito de Plano de Aula, que consiste na

(...) proposta de trabalho do professor para uma determinada aula ou
conjunto de aulas (...). Corresponde ao nivel de maior detalhamento e
objetividade do processo de planejamento didatico. E a orientacio para o que
fazer no cotidiano. (VASCONCELOQOS, 2002, p. 148).

Nessa perspectiva, espera-se que a elaboracdo do plano de ensino e do plano de aula
seja articulada aos documentos do Projeto Pedagdgico do Curso e Projeto Politico
Pedagdgico, se houver. Essa prerrogativa € fundamental para garantir e concretizar as
propostas dos projetos, além de zelar pela coeréncia e qualidade.

Assim, o Plano de Ensino e o Plano de Aula revelam ser importantes documentos para
analisar a forma como ocorre, ou nédo, a incorporacao das tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo na formacdo inicial do professor de Historia, uma vez que permite conhecer
minuciosamente as diretrizes que nortearam o desenvolvimento da aula, instancia em que as
teorias e discursos formativos se concretizam.

Outro documento selecionado para compor a analise dos cursos de Histéria foram as
Ementas das disciplinas oferecidas nos cursos. A Ementa consiste em uma descri¢do

discursiva ou resumos dos contetdos a serem ministrados no curso da disciplina

5.1 — Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo — Ementas e Planos de Ensino
— Curso de Histdria - Pontificia Universidade Catodlica de Minas Gerais

Foram analisados os planos de ensino e as ementas de todas as disciplinas referentes a
estrutura curricular do curso ofertado nos anos de 2013, 2014 e 2015. Durante a coleta de
dados ndo se identificou nenhum plano de aula especificamente, portanto, as analises
fundamentaram nos planos de ensino das disciplinas elaborados pelos respectivos professores.

Os planos de ensino sdo desenvolvidos a partir dos seguintes critérios:

| — Ementa: Conforme definicdo exposta remete ao resumo dos conteudos a serem

trabalhados.
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Il — Objetivos: Explicitam claramente a acdo pretendida no processo de ensino e
aprendizagem.

Il - Métodos Didaticos: Conjunto de métodos, recursos e técnicas escolhidos para
organizar as situacGes de ensino e de aprendizagem. Ha uma varidvel acentuada de
metodologias e espera-se que sejam exploradas a fim de propiciar diversas maneiras de
aprender, cujo intuito é envolver a maioria dos alunos, sendo, todos.

IV — Unidade de Ensino: Selecdo de contetdos sistematizados, considerados validos,
relevantes, acessiveis, de preferéncia interligados a perspectiva formadora e articulados a
outras &reas do saber.

V — Processo de Avaliacdo: Elemento indissociavel do processo formativo, pois
norteia 0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem a fim de possibilitar articulacfes
necessarias para se atingir os objetivos.

VI — Referéncias: Conferem fundamentacdo cientifica e tedrica consistente ao
processo de ensino e aprendizagem.

VIl — Observacao: Item no qual o professor pode elencar algumas especificidades para
a sua disciplina.

Esses sdo itens importantes, pois enunciam a pretensao do que e para que ensina, além
de expor, por meio da selecdo e escolha do professor, os discursos cientificos que embalam
seus planejamentos e praticas docentes.

Dentre as disciplinas ministradas no curso, foram poucas aquelas que mencionaram a
incorporacdo das TDIC tanto na ementa quanto no plano de curso.

A disciplina tedrica CivilizagBes e Culturas na América I, com carga horaria de 68
horas/aula (h/a), ofertada no quinto periodo, apontam dentre os objetivos a intencdo de
“Desenvolver a habilidade de identificar informagdes seguras na internet e de acessar
continuadamente as informagoes identificadas”. No item Observacdo, ha sugestdes de sites
de textos analiticos e documentos para consultas dos alunos.

Dessa forma, percebe-se a intencdo de proporcionar a habilidade de busca por
documentos na internet, o que implica em selecionar e analisar documentos em suportes
digitais. Essa € uma proposta muito interessante, pois no processo formativo o aluno tem a
oportunidade de desvencilhar-se dos classicos documentos impressos, sem desconsiderar a
sua importancia e, aprender a investigar na ampla gama de informacGes e documentos
digitais.

No plano de ensino da disciplina Didatica da Histdria, ministrada no quinto periodo,

com carga horaria de 94 h/a, encontrou-se referéncias as TDIC. Dentre os conteudos
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elencados na Ementa, ha mencdo as “Novas linguagens e recursos no ensino de Historia:
cinema, imprensa, literatura, musica, jogos, multimidia e outros”. Nos Objetivos consta
“Integrar teoria e pratica, participando ativamente de oficinas de Histéria com a utilizagdo de
novas linguagens, recursos e estratégias. No item Unidade de Ensino, inclui a tematica
“Inovagdes tecnologicas e jogos na pratica e ensino de Histéria”. Na Observacao, orienta-se a
pesquisa em sites sobre o0 ensino de Historia.

Como ndo tem plano de aula, que expde minuciosamente o desenvolvimento da aula,
ndo € possivel afirmar se a incorporacao das novas linguagens e jogos ocorre de forma critica
ou instrumental, mas percebe-se que de alguma forma as TDIC sdo abordadas nessa
disciplina.

A disciplina Leitura e Escrita, pertencente ao Grupo Tematico I, ofertada no primeiro
periodo e com 68 h/a, dividida em 34 h/a de disciplina tedrica e 34 h/a, parte pratica, aponta
em sua Ementa a “Pratica de leitura e de escrita de textos veiculados em diferentes suportes e
midias”.

E relevante formar para ler, escrever e compreender a partir de suportes e midias
digitais, pois ler e escrever na tela implica em habilidades diferentes daquelas necessarias a
leitura e escrita impressa, uma vez que o texto eletrénico possui especificidades como a
mobilidade, flexibilidade, é aberto e passivel de recortes, recomposicdo, extensao e edicéo.
Segundo Chartier ( 2002, p. 113) “A revolugdo do texto eletrénico ¢, de fato, ao mesmo
tempo, uma revolucdo da técnica de producdo dos textos , uma revolucdo do suporte do
escrito e uma revolugdo das praticas de leitura”.

Coscarelli (2007) corrobora com tal afirmativa ao apontar ser fundamental o
letramento digital no sentido de propiciar a interacdo e compreensdo do uso da linguagem
mediada pela tecnologia.

Na disciplina de Estagio Supervisionado Il, ofertada no sexto periodo, com 149 h/a,
dividida em 34 h/a teorica e 115 h/a externa, no item Unidade de Ensino, ha referéncia a
“Diversificagdo de fontes e linguagens no ensino de Historia”. Essas nuances sobre as TDIC,
evidencia que de alguma forma discute-se sobre as tecnologias digitais, no entanto, a auséncia
do plano de aula compromete a afirmar como se pauta essa discussdo na incorporacgao critica
das TDIC.

Outra evidéncia sutil em relagdo as TDIC foi encontrada nos objetivos da disciplina
Histdria e Cultura Afrodescendente e Indigena, ministrada no primeiro periodo, com carga
horaria de 68 h/a. Consta o objetivo de “Desenvolver procedimentos de busca e tratamento de

fontes, assim como o0 uso de linguagens diversificadas no ensino de Histéria”. Ao incluir
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linguagens diversificadas, que engloba as linguagens midiaticas, insinua-se inserir as
tecnologias digitais nas abordagens da disciplina, embora ndo seja possivel identificar como é
feita essa insercéo.

A disciplina Historiografia Brasileira, cursada no oitavo periodo, com 94 h/a aponta
nos Métodos Didaticos o “Desenvolvimento de atividade de pratica de ensino a distancia”. No
Processo Avaliativo a préatica de ensino € um tipo de atividade a ser avaliada, uma vez que
todas as disciplinas devem reservar o0 equivalente a 10 h/a para esse tipo de atividade
denominado por atividade de transposicéo didética®.

No item Observacdo consta que essa atividade sera desenvolvida por meio de férum
virtual. A metodologia adotada é muito interessante e permite ao futuro professor de Histdria
interagir virtualmente na constru¢do colaborativa do conhecimento propria dos foruns
virtuais. Dessa forma, identifica-se uma estratégia de incorporacdo das TDIC na formacdo
inicial, pois se apropriou das tecnologias digitais para o desenvolvimento do curso da
disciplina com possibilidades de superar o uso meramente instrumental.

De acordo com Vygotsky (1998), a interacdo é fundamental para a organizacdo do
pensamento de forma mais elaborada, analitica e l0gica e possibilita a mediacdo dentro de um

grupo orientado pelo professor. Na esteira de Vygotsky, Kenski (2008), afirma que

As trocas entre colegas, os multiplos posicionamentos diante das
informagBes disponiveis, os debates e analises criticas auxiliam a
compreensdo e elaboracéo cognitiva do individuo e do grupo. As multiplas
interacbes e trocas comunicativas entre parceiros do ato de aprender
possibilitam que estes conhecimentos sejam permanentemente re-
construidos e re-elaborados.(KENSKI,2008, p. 12).

Nesse sentido, o forum virtual revelou-se em uma estratégia metodoldgica que pode
contribuir para uma formacéo critica na interagdo por meio das tecnologias digitais, além
disso, possibilitou a construcdo de conhecimentos em espacos e tempos diferenciados,
caracteristica notavel da EaD.

Na Ementa da disciplina de Laboratério de Pesquisa e Ensino da Historia 1, oferecida
no segundo periodo, com carga horaria referente a 119 h/a hd mengdo “A elaboracdo de
materiais didaticos em diferentes meios”. Nos Objetivos, busca-se “Desenvolver

procedimentos de busca e tratamento de fontes, assim como o uso de linguagens

diversificadas no ensino de Historia”.

% De acordo com Chevallard (1991) Transposicdo Didatica refere-se ao trabalho ou conjunto de transformacées
adaptativas que torna o saber académico apto a transformar-se em saber ensinado, escolarizado.
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Naio ha referéncia direta sobre as TDIC, no entanto, os termos “em diferentes meios” e
“linguagens diversificadas”, denunciam uma aproximacao com o uso das tecnologias digitais.
A analise quanto a incorporacéo critica das tecnologias fica limitada em funcdo de ndo haver
mais informacdes no plano de curso da disciplina.

Na disciplina Laboratério de Pesquisa e Praticas Educacionais 111, oferecida no quinto
periodo, com carga horaria de 72 h/a consta os seguintes Objetivos: “Desenvolver o
pensamento critico a partir de diferentes metodologias e linguagens”, e “Formar cidadaos
criativos, criticos, conscientes e que sejam capazes de interagir com grande parte do
conhecimento, a0 mesmo tempo em que precisam acompanhar 0 constante avanco
tecnoldgico, adaptando-o as condigdes que surgem no meio escolar”. Na Unidade de Ensino
prevé a abordagem dos “Desafios da escola na dinamica mundial; avanco desenfreado da
informacao através da informatica e das tecnologias desenvolvidas”.

Conforme ja exposto em outras disciplinas, os dados denunciam que h& discussdes
acerca das tecnologias digitais. Estabelece ligacdo entre a formacdo do cidaddo critico e
consciente e sua compreensdo acerca de alguns impactos desencadeados por algumas
apropriacdes das TDIC. Ha ressalvas quanto a acompanhar e adaptar as tecnologias, pois 0
que se revela necessario é problematiza-las no contexto da formacédo inicial do docente, haja
vista as intencionalidades politicas e econémicas que perpassam por essas tecnologias em
decorréncia da forma em que forem apropriadas.

A disciplina Laboratério de Pesquisa e Ensino de Histéria IV é ministrada no oitavo
periodo e tem carga horaria de 145 h/a. A Ementa apresenta a abordagem sobre “Elaboragdo
de materiais didaticos em diferentes meios”; no item Unidade de Ensino, encontra-se “Do
documento a prética do ensino de Histdria — Tecnologia midiatica: imagem — cinema — video
— TV — radio e jornal“. Nas Referéncias ¢ sugerida a seguinte bibliografia: COSTA, Josée
Wilson da; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora M. Novas linguagens e novas tecnologias:
educacéo e sociabilidade. Petropolis: Vozes, 2004. Essa obra discute as mudancas decorrentes
das TDIC e suas implicagdes no &mbito educacional.

Os indicios identificados nesse plano de ensino remete a inser¢cdo das TDIC nas
discuss@es sobre 0 ensino de Histdria. Tal indicativo tem relevancia por demonstrar que nessa
disciplina os impactos gerados pelas tecnologias digitais no que tange a concepcdo de
documento histdrico, tempo e espago ndo foram ignorados, sobretudo, por serem concepcoes
elementares na compreensdo da Historia.

A disciplina Laboratérios de Praticas de Pesquisa: Memoria e Identidade, oferecida no

primeiro periodo, com 34 h/a, recomenda no item Observacéo, a pesquisa em sites. Pesquisa
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por meio de sites implica em desenvolver habilidade para selecionar documentos e fontes
seguras em meio ao amplo ndmero de material disponivel na internet; identificar plataformas
seguras; conhecer os mecanismos de busca, enfim, tal recomendacéo pode consistir em uma
atividade consideravel para a incorporagdo critica das TDIC, bem como contribuir para a
formagdo do professor pesquisador. Todavia, faltam elementos no plano de curso para
identificar a forma como foi orientada a pesquisa.

A disciplina Fundamentos Historicos — Filosoficos e Sociologicos da Educacéo,

ofertada no segundo periodo, modalidade EaD — PUC Minas Virtual®

com carga horéria de
68 h/a € uma inovagdo no curso presencial de Histdria. Os Métodos Didaticos “Leituras de
obras da Biblioteca Virtual. Filmes. Encontros online e Foruns de discussfes”. No item
Processo de Avaliacdo, menciona-se a avaliacio no Ambiente Virtual de Aprendizagem® —
AVA por meio de atividade objetiva aberta e forum.

Apesar de ser uma disciplina que pressupde dialogo com as TDIC dado a sua
especificidade de ser a distancia, ndo ha nenhuma referéncia as tecnologias digitais nos
demais itens do plano de ensino.

As disciplinas do Grupo Tematico IV — Tecnologias e Redes e Tecnologia e Praticas
Educativas, ambas com carga horaria de 16 h/a também sdo ofertadas na modalidade a
distancia. As Ementas elucidam “As tecnologias e as linguagens contemporaneas no mundo
do trabalho. A expansdo das redes sociais. As novas linguagens. A ressignificagdo dos
espacos e dos tempos. Sociedade em rede, producdo em rede e redes sociais: elementos
identitarios da contemporaneidade. Implicagdes na pratica educativa”. Remetem a discussoes
sobre concepgdes e conceitos essenciais ao estudo da Historia e suas implicacdes na pratica
educativa, no entanto, ndo é possivel identificar como a incorporagdo das tecnologias
acontece no processo formativo.

Outra disciplina que apresenta interagdo com as TDIC é a Metodologia de Pesquisa:
Metodologias Participativas e Tecnologias Sociais**, ministrada no quarto periodo, com 88
h/a, dividida em 34 h/a, interna e, 54 h/a, externa. O texto da Ementa apresenta os seguintes
conteudos: “Tecnologias sociais: técnicas, procedimentos, processos, produtos. Inovagoes

sociais, organizacionais e de gestdo. Integracdo com as politicas nacionais de ciéncia e

31 http://www.pucminas.br/virtual/ - Site da PUC-MG especifico para o oferecimento de cursos e disciplinas na
modalidade & distancia.

%2 \Ver BELMONTE, Vanessa. GROSSI, Méarcia G. Ambientes Virtuais de Aprendizagens: um panorama da
producdo nacional. ABED, 2010.

**Compreendem produtos, técnicas ou metodologias reaplicaveis desenvolvidas na interagdo com a comunidade
e que representem efetivas solugBes de transformacdo social. Ver: (BARBIERE , José C. A Emergéncia da
Tecnologia Social: Revisitando o movimento da tecnologia apropriada como estratégia de desenvolvimento
sustentavel, 2005).
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tecnologia. Saber académico e saber popular. Metodologias participativas: coleta de dados e
informacdes, capacitacdo e mobilizacdo social. Metodologias participativas e a importancia
do conhecimento local”.

Dentre os Objetivos da disciplina, pretende-se “Contribuir, dentro de uma perspectiva
critica e reflexiva, para a formacgéo do profissional em Historia, fornecendo instrumentos
interpretativo, analiticos e técnicos que permitam a sua atuagdo junto a diferentes grupos
sociais, comunidades, instituicdes e redes. Almeja ainda ‘“Apresentar as vantagens e
dificuldades na aplicacdo de estratégias e tecnologias sociais na atuacdo junto a grupos,
comunidades e instituigdes ndo-governamentais, bem como, “Discutir o trabalho colaborativo,
trabalho em rede ¢ diversidade cultural”.

No item Unidade de Ensino elencaram-se os seguintes temas “Tecnologias Sociais: a)
Técnicas, procedimentos, processos e produtos; b) Integracdo com as politicas nacionais de
ciéncia e tecnologia”. Nas Referéncias consta a obra: MACIEL, Ana Lucia S.; FERNANDES,
Rosa Maria C.. Tecnologias sociais: interface com as politicas publicas e o servico social. S&o
Paulo: Servico Social e Sociedade, 2011.

De acordo com os dados coletados no plano de ensino dessa disciplina é possivel
afirmar que ha intencdo de propiciar a incorporacao critica e reflexiva das tecnologias digitais,
conforme os préprios objetivos. Isso é extremamente relevante, sobretudo, se considerarmos
a natureza da disciplina, que visa colocar os formandos em acdo dentro de varios grupos
sociais, principalmente, porque existe um descompasso existente entre 0s avancos cientificos

e tecnologicos e o desenvolvimento social. Segundo Maciel e Fernandes (2011),

(...) as tecnologias sociais tém emergido no cenario brasileiro como um
movimento de "baixo para cima", que se caracterizam pela capacidade
criativa e organizativa de segmentos da populagdo em gerar alternativas para
suprir as suas necessidades e/ou demandas sociais. N&o se constituem, ainda,
em politicas pablicas, mas vém obtendo um reconhecimento crescente no
que se refere a sua capacidade de promover um novo modelo de producéo da
ciéncia e da aplicagdo da tecnologia em prol do desenvolvimento social.
(MACIEL; FERNANDES, 2011, p. 03).

Nesse sentido, as abordagens e propostas feitas para essa disciplina corroboram com o
objetivo do curso de formar integralmente sujeitos conscientes de seu papel social. Além
disso, o plano de ensino demonstra haver incorporacéo critica das tecnologias ao inseri-las na

dindmica da disciplina para além do uso instrumental.
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A (ltima disciplina da matriz curricular que fez mencdo as TDIC por meio do plano de
ensino é a Oficina de Integracdo Curricular Comum: Metodologias Participativas, ofertada no
quarto periodo, com carga horaria equivalente a 34 h/a. Dentre os Objetivos expostos consta
“Elaborar registros, por meio de diferentes recursos tecnoldgicos e linguagens, sobre sujeitos,
tempos e espacos de comunidades quilombolas mineiras”. Nos Métodos Didéticos, orienta-se
a “Producdo de registros, utilizando recursos tecnoldgicos e linguagens diversas, sobre
sujeitos, tempos e espacos de uma comunidade quilombola de Minas Gerais. Sera
disponibilizado para a comunidade”.

A partir dos indicios expostos no plano de ensino percebe-se a apropriacdo das TDIC
no processo de producéo e difusdo do conhecimento. Nesse sentido, por meio das tecnologias
busca-se maior interatividade entre os formandos e a comunidade, o0 que é muito significativo
na formacéo docente.

Dentre as disciplinas da matriz curricular, quatorze fizeram mencéao a apropriacéo das
TDIC. Em alguns planos de ensino, conforme explicitado, ndo é possivel identificar a forma
como se deu essa apropriacdo, pois os dados disponiveis sdo insuficientes, no entanto, ha
disciplinas em que a apropriacdo foi efetivada de maneira critica e interativa, com propostas
reflexivas sobre novas concepgbes de tempo, espago, construcdo e divulgagdo do
conhecimento.

Assim, é possivel afirmar que o curso de Historia ofertado pela PUC-MG, apresenta
avancos significativos no processo de incorporacdo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo na formacdo inicial do professor de Histdria, embora ainda que de maneira
incipiente se considerar as implicacbes e impactos gerados pela apropriacdo dessas

tecnologias na dinamica social.

4.2 - Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo — Ementas e Planos de Ensino —

Curso de Histdria — Universidade Federal de Minas Gerais

Foram analisadas as ementas, os planos de ensino e ou planos de aula de todas as
disciplinas da matriz curricular dos anos de 2013, 2014 e 2015. A elaboragéo dos planos de
ensino e ou planos de aula ndo seguem uma padronizacdo quanto aos itens de composicdo. A
maioria deles é composta por Ementa, Unidades de Ensino e Referéncias. Outros apresentam
apenas Unidades de Ensino e Referéncias e em menor quantidade, planos de ensino que
apresentam Ementa, Objetivos, Unidades de Ensino, Avaliagdo, Referéncias e detalhamento

de cada aula, o que configura o plano de aula.
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A disciplina de Analise da Pratica de Histdria / Estadgio de Historia I, com carga
horéaria equivalente a 120 h/a, ofertada no quarto periodo, propde o “Desenvolvimento de
pesquisa bibliografica em fontes documentais (manuscritas, impressas. Imagéticas, sonoras e
orais). Menciona a “Incorporagao e didlogo com os meios de comunicagdo de massa”. Mas,
ha auséncia de dados para verificar como ocorre essa incorporag&o.

Na esteira dessa disciplina segue a Andlise da Pratica de Histdria / Estagio de Historia
I, com carga horéria referente a 120 h/a e ministrada no quinto periodo. Na Ementa enuncia-
se a “Avaliacdo critica de sites e do material veiculado pela internet”. “Compreensdo da

internet como um grande thesaurus™**

e orienta para o “Conhecimento e criacdo de jogos
didaticos”.

Assim, nessa disciplina intenciona-se preparar de forma critica o formando para a
selecdo de material e criacdo de jogos. Portanto, apontam para a apropriacdo das tecnologias
ao possibilitar o rompimento com o uso meramente instrumental numa perspectiva criadora.

A disciplina Andlise da Pratica / Estagio de Histdria 111, ministrada no sexto periodo,
com carga horéria de 135 h/a, apresenta em sua Ementa a “Produ¢ao de material didatico;
Selecdo de fontes; Familiarizacdo com softwares; Reflexdo tedrica e metodoldgica sobre os
suportes (videos, imagens, mapas linha do tempo)”. Dessa forma, essa disciplina, especifica
para a formacdo do professor de Histdria, propde a incorporagdo critica ao abordar tematicas

relevantes na prética docente. Segundo Moran (2011),

Antes o professor s se preocupava com 0 aluno em sala de aula. Agora,
continua com o aluno no laboratério (organizando a pesquisa), na internet
(atividades a distancia) e no acompanhamento das praticas, dos projetos, das
experiéncias que ligam o aluno a realidade (ponto entre a teoria e a pratica).
(MORAN, 2011, p.02).

Nesse sentido, em funcdo das mudancas decorrentes do impacto das TDIC, professor e
aluno podem interagir na constru¢do do conhecimento de forma mais autbnoma e critica.

A disciplina de Histéria Contemporanea |, oferecida no terceiro periodo, com carga
horaria de 60 h/a e a disciplina de Historia da Africa, ministrada no sexto periodo também

com carga horaria de 60 h/a foram as Unicas a apresentarem atividades e orientacGes por meio

% Trata-se de uma ferramenta de indexacdo. E uma linguagem de documentacio com a caracteristica especifica
de possuir relagcBes entre os termos que o compdem. O termo linguagem de documentagcdo compreende,
genericamente, os sistemas de classificacdo bibliogréfica, as listas de cabecalho de assunto os quais surgiram
estimulados pela necessidade de manipulagéo de grande quantidade de documentos de contelidos especializados.
(DODEBEI, Vera Lucia Doyle. Tesauro: linguagem de representacdo da memoria documentaria. Niteroi:
Intertexto, 2002).
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do moodle, manuseado de forma instrumental, pois ndo se identificou atividades interativas.
Nos planos de ensino ndo foram encontrados dados que remetessem a incorporacdo das
tecnologias digitais.

E pertinente salientar que o fato da incorporagdo das TDIC néo estar explicito nos
planos de ensino, ndo necessariamente, implica na falta de inser¢do das TDIC na dindmica da
aula, no entanto, os planos de ensino, assim como os planos de aula, s&o documentos
importantes no planejamento do exercicio docente, pois revela o que o professor pretende
com a disciplina e de que forma insere as demandas da contemporaneidade no contexto da
prética docente.

Ap0s analises do projeto pedagdgico, das ementas, dos planos de ensino e dos planos
de aula referentes a formacdo dos professores de Historia, pode-se afirmar que ainda se trata
minimamente da questdo em relacdo as TDIC no processo formativo do professor de Histéria
na UFMG.

Portanto, é preciso problematizar tal perspectiva na formacdo inicial docente, pois as
tecnologias digitais e sua apropriacdo pelas varias instancias da sociedade geram
transformacdes consideraveis que impactam a vida humana e a propria concepgdo e

compreensdo do conhecimento histérico.
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5 — Consideragdes Finais

Ha alguns pesquisadores que afirmam ser arriscado desenvolver uma pesquisa
exclusivamente a partir de documentos formais, pois podem ser intencionalmente elaborados
para suscitar analises tendenciosas e ndo revelar com maior precisdo todos os dados do
processo de desenvolvimento do objeto pesquisado. No entanto, é a documentacdo formal que
estrutura um curso, sendo entdo essencial para compreendermos os preceitos fundamentais
que norteiam a prépria pratica e, a partir dai, desenvolver outras tessituras.

O objetivo central desse estudo foi analisar e problematizar a incorporagdo, ou nao,
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na formacdo inicial d professor de
Histdria. Nesse viés, consideraram-se os cursos de Historia ofertados pela PUC-MG e UFMG,
em funcdo da tradicdo e relevancia dessas universidades na cidade de Belo Horizonte e, por
que ndo, no Brasil.

A pesquisa documental realizada com os projetos pedagdgicos, ementas e planos de
ensino e alguns planos de aulas, pois nem todos os professores elaboraram e disponibilizaram
os planos de aulas, revelaram dados muito importantes sobre a estruturacdo dos cursos de
Historia ofertados pela PUC-MG e UFMG e como eles tém incorporado as TDIC na formacéo
dos futuros professores. Mesmo a inexisténcia de dados referentes a essa incorporagao traz
contribuicdes fundamentais para a reflexdo acerca da importancia da elaboragdo desses
documentos.

Os critérios para elaboracao dos planos de ensino e planos de aulas séo diferentes entre
as duas universidades. Na PUC-MG ha um modelo padrao de plano de ensino, portanto, todos
os planos analisados seguiram a mesma estrutura, entdo foi possivel obter dados a partir de
critérios idénticos. E importante mencionar que durante a anélise dos documentos formais do
curso de Histdria da PUC-MG, ndo foram identificados planos de aula, somente planos de
ensino, 0 que aparentemente evidencia ser o plano de aula uma particularidade de cada
professor.

Os planos de ensino e de aula do curso de Histéria da UFMG nédo seguem um modelo
padrdo, cada professor e professora parecem adotar uma forma de desenvolver, portanto, tém
planos que apresentam apenas ementa e uma extensa lista de referéncias; outros possuem
ementa, objetivo e metodologia. Alguns planos de aula, geralmente aqueles postados na
plataforma Moodle, especificam as atividades diérias da disciplina, o que colaborou muito na

compreensdo da dindmica da aula.
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E pertinente mencionar a importancia de elaborar o plano de ensino e o plano de aula,
ainda que a experiéncia profissional seja alargada, pois 0s contextos para implementagédo da
aula podem ser permeados por especificidades que exijam planejamento mais acurado. O
planejamento é uma pratica inerente ao exercicio profissional do professor, pois orienta para
melhor aproveitamento do tempo, favorece o estabelecimento de intervencGes, permite
selecionar a metodologia mais adequada para atingir os objetivos. Os planos de ensino e de
aula deveriam se alinhar aos projetos pedagogicos a fim de alcancar os objetivos propostos
para a efetivacdo do curso oferecido.

Os projetos pedagogicos comunicaram de forma minuciosa toda a estrutura dos cursos.
Identificou-se no projeto da PUC-MG um enfoque mais esmiugado em relagdo a apropriacdo
e intencdo de incorporacdo das tecnologias digitais no processo formativo. Essa Universidade
conta com dois projetos pedagdgicos que abrangem o curso de Historia. Um € especifico do
curso e o outro se denomina Projeto Compartilhado em virtude da proposta de formagéo
compartilhada pelos cursos do Instituto de Ciéncias Humanas.

Tal perspectiva se mostrou muito interessante e significativa no percurso formativo,
pois amplia o repertorio de conhecimentos, possibilita mais diversidade na socializacdo entre
0s cursos da area humana e propicia dialogos necessarios para a formacdo holistica dos
sujeitos conforme objetivo do préprio curso.

No projeto pedag6gico da UFMG as referéncias sobre as tecnologias digitais sdo mais
escassas e aparecem efetivamente nas informacdes sobre as disciplinas de Andlise da Pratica
de Historia / Estagio de Historia I, 11, 111 e 1V, no item Competéncias e Habilidades. Nesse
contexto, propde a incorporagdo das tecnologias digitais por meio de didlogos com 0s meios
de comunicacdo, buscas e pesquisas por meio da internet, analises criticas de sites,
metodologias adequadas para cada tipo de suporte digital e incorporacgéo de novas atividades.
Os planos de ensino referente a essas disciplinas ndo especificam a forma como as tecnologias
sdo incorporadas e problematizadas no processo formativo.

As demais disciplinas ministradas no curso de Historia da UFMG ndo
disponibilizaram em seus planos de ensino e de aula referéncias sobre a apropriacdo das
tecnologias digitais.

Nesse sentido apreende-se que ha uma lacuna consideravel em uma dimenséo
fundamental de formacédo do professor de Historia, pois conforme evidenciamos no capitulo
2, as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo redimensiona aspectos essenciais na
compreensdo da ciéncia histérica e do proprio processo de ensino e de aprendizagem,

portanto, conhecer como ocorre a aprendizagem na era digital e como ensinar a construir o



86

saber historico critico num contexto de midias e informacdes transitorias revela ser importante
para o professor do século XXI.

As analises dos planos de ensino dos professores do curso de Historia da PUC-MG
demonstraram que existem tentativas de estabelecer interacdo com as tecnologias digitais no
percurso formativo dos futuros professores de Histdria, embora ainda seja um ndmero restrito
de disciplinas que buscam incorporar as tecnologias em suas praticas de aula.

Disciplinas como a Didatica do Ensino de Histdria, Estagio Supervisionado
demonstraram provocar discussdes e prop6s atividades que envolveu a incorporacdo das
tecnologias na perspectiva formativa. Além dessas, as disciplinas ofertadas na modalidade
EaD que sdo, Fundamentos Historicos, Filosoficos e Socioldgicos da Educacdo, Tecnologias e
Redes e Tecnologia e Praticas Educativas consistem em oportunidades de colocar o aluno em
condicdes de vivenciar a pratica da educacado distancia e possibilita experimentar a construcao
do conhecimento de forma colaborativa e mais autbnoma.

E possivel afirmar que a EaD, embora tenha sido apropriada por muitas universidades
e faculdades, principalmente, particulares, como meio de oferecimento de cursos a baixo
custo e qualidade duvidosa, associada a intensificacdo do trabalho docente, consiste em um
instrumento de educacdo e ensino com potencialidades consideraveis para promover
aprendizagens em rede, colaborativa, com maior interacdo e interatividade entre varias
pessoas e grupos por meio de simulacOes, hipertextualidade, cooperacdo e construcoes
coletivas de conhecimento e compartilhamento.

Ao cursarem disciplinas na modalidade a distancia, o futuro professor de Histéria tera
a oportunidade de apreender e compreender essa modalidade de educacéo, que nao é melhor e
nem pior que a modalidade presencial, mas que exige revisdo de metodologias didéatico-
pedagdgicas e estratégias de ensino diferenciadas das convencionais por disporem de outros
suportes e recursos de ensino e aprendizagem. Portanto, para além da modalidade, ha que se
garantir qualidade no processo formativo.

Hé ainda outras disciplinas conforme explicitadas no capitulo 4, que propuseram como
estratégia de ensino a pesquisa por meio de busca de documento em sites, nesse sentido,
intenciona-se orientar para a selegdo de fontes nas midias digitais. Essa dimens&o de formacéo
€ muito importante para o professor de Historia, pois identificar e selecionar documentos,
fontes, registros, sdo habilidades inerentes ao professor historiador que pretende contribuir
para formar sujeitos criticos.

Algumas disciplinas como Histdria e Cultura Afrodescendente e Indigena prop6s fazer

registros em midias e disponibilizar para as comunidades. Tal assertiva é notavel, pois a
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memoria social também é relevante para a construg¢do da consciéncia historica e suscita outro
desafio para a ciéncia Histdria diante das midias digitais, pois esses suportes tecnoldgicos de
registros sdo superaveis e substituiveis em curto periodo de tempo. Portanto, ha que se pensar
em como preservar as memorias e ndo correr o risco de salva-las em suportes que podem nédo
ser acessiveis com decorrer do tempo.

Outra categoria importante na formacdo do professor de Historia e que teve impactos
com as tecnologias digitais refere-se a concepcdo de tempo histérico e a aparente
predominancia do tempo presente, portanto, pensar na preservacdo da memoria e a
incorporacdo critica das tecnologias digitais de informagdo comunicagdo implicam em inserir
nos processos formativos a dimensdo de temporalidade historica. De certa forma, essa
perspectiva ndo foi contemplada diretamente nos cursos analisados uma vez que ndo se
identificou nos documentos analisados nenhuma referéncia a tais aspectos.

Diante disso, podemos afirmar que a incorporacdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo na formacgdo dos professores de Histdria no curso ofertado pela
PUC-MG apresentou perspectivas consideraveis e inovacdes que permitem pensar em uma
formacdo critica no que tange as tecnologias digitais, embora de forma incipiente, pois ainda é
restrito o nimero de disciplinas que demonstrou em seus planos de ensino e ementas a
preocupacdo em incorporar criticamente as tecnologias digitais no percurso formativo da
disciplina.

Em relacdo ao curso oferecido pela UFMG o distanciamento das tecnologias digitais e
a formacdo do professor de Historia se mostraram ainda mais acentuado, pois apenas as
disciplinas de Préticas de Ensino apresentaram propostas de incorporagdo critica das
tecnologias digitais na formacéo docente.

Conforme afirmamos no desenvolver dessa dissertacdo, as tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo provocaram impactos em todas as dimensdes da sociedade
contemporanea, inclusive, na educacédo, ao reconfigurar formas de ensinar e de aprender,ao
romper, simbolicamente, barreiras fisicas, redimensionar o tempo e espacos. No entanto, essas
transformaces devem ser problematizadas a luz da critica social, pois a forma de apropriacdo
dessas tecnologias podem ter repercussbes sociais que acentuam as desigualdades e
promovam a formacdo de uma geracdo de informacdes tdo transitorias quanto as proprias
tecnologias. Nesse sentido, revela-se crucial a incorporagéo critica das tecnologias digitais na
formagdo inicial do professor de Histdria de forma consistente e embasada.

Assim, esperamos que nossas reflexdes possam colaborar com outras discussdes sobre

as tecnologias digitais da informacéo e comunicacéo e a formacéo do professor de Histdria.
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