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RESUMO

Esta dissertagao foi desenvolvida na Linha de Pesquisa “Educacao do Campo” e relaciona-se
as Praticas de Letramento, a partir dos estudos sobre Letramentos Sociais de Brian Street e
sua interlocu¢ao com praticas escolares. A investigagdo constitui-se como um estudo de caso
e teve por objetivo descrever a pratica pedagdgica da educadora de Lingua Portuguesa. A
partir da metodologia qualitativa, a observagao participante foi a principal estratégia utilizada
para a coleta de dados, com o registro de situacdes interativas entre a educadora e os
estudantes em um didrio de campo e através de um gravador de voz. Para melhor descrever as
praticas de letramento desenvolvidas na sala de aula, foram realizadas entrevistas com ela e
com os alunos. Ao longo do percurso, nas visitas a escola, nas observagdes das aulas, nas
entrevistas, a intengdo foi descrever as praticas que contribuem para a formagao de um sujeito
letrado, que seja capaz de compreender ndo somente o que envolve aspectos linguisticos,
historicos, tecnoldgicos e outros, mas que compreenda e valorize também o meio onde vive,
seus saberes e a cultura de seu povo. No que se refere as praticas de letramento, percebe-se
que a pratica pedagogica da educadora foi fundamentada em distintas perspectivas, na
psicogénese da lingua escrita, nos estudos sobre letramento, no contexto social onde vivem os
estudantes, indicando a necessidade de diferentes metodologias para o ensino da leitura e da
escrita para os estudantes do campo. Dentre as aulas observadas, evidenciou-se, sobretudo, a
importancia da interven¢do pedagogica explicita da educadora, no que se refere ao processo
do letramento para possibilitar a aprendizagem dos alunos, partindo do conhecimento de cada
um para chegar a forma convencional da leitura e da escrita, do letramento. Finalizadas as
observagoes, foram selecionadas 20 aulas para analise. As unidades de descri¢do foram
eventos de letramento, constituidos pelos elementos oralidade, leitura e escrita. E, finalizando,
compartilho as sequéncias didaticas desenvolvidas pela educadora, referente ao trabalho
desenvolvido com os géneros textuais, que contribuiram para o processo de letramento dos
estudantes do campo, levando-os a conhecerem a realidade do mundo que os cercam e sua
propria realidade.

Palavras-chave: Letramento; Educacdo do Campo; Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation was developed in the Research Line "Education of the Field" and relates to
the Letting Practices, from the studies on Social Writing of Brian Street and his interlocution
with school practices. The research is a case study and had the purpose of describing the
pedagogical practice of the educator of Portuguese Language. From the qualitative
methodology, participant observation was the main strategy used for data collection,
recording interactive situations between the educator and the students in a field diary and
through a voice recorder. To better describe the literacy practices developed in the classroom,
interviews were conducted with her and with the students. Throughout the course, in the visits
to the school, in the observations of the classes, in the interviews, the intention was to
describe the practices that contribute to the formation of a literate subject that is able to
understand not only what involves linguistic, historical, technological aspects And others, but
also to understand and value the environment in which he lives, his knowledge and the culture
of his people. With regard to literacy practices, it can be seen that the pedagogical practice of
the educator was based on different perspectives, on the psychogenesis of written language,
on literacy studies, on the social context in which students live, indicating the need for
different methodologies for The teaching of reading and writing for the students of the field.
Among the classes observed, the importance of the explicit pedagogical intervention of the
educator was evidenced, as far as the process of literacy is concerned, in order to enable
students to learn, starting from the knowledge of each one to arrive at the conventional form
of reading and Writing, literacy. After the observations, 20 classes were selected for analysis.
The units of description were literacy events, constituted by the oral, reading and writing
elements. And, finally, I share the didactic sequences developed by the educator, referring to
the work developed with the textual genres, which contributed to the literacy process of the
students of the field, leading them to know the reality of the world around them and their own
reality.

Keywords: Literacy; Field Education; Pedagogical Practice
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APRESENTACAO

Ao iniciar este trabalho, faz-se necessario envolver o leitor nos caminhos percorridos
e trilhados por mim, inicialmente, como aluna, e posteriormente professora regente dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF) e também como professora de Lingua Portuguesa dos
anos finais do EF, em escola do campo. E preciso vislumbrar o horizonte social ao qual
pertenci, pois sé a partir dele sera possivel compreender o interesse pelo tema.

Minha formagao como professora iniciou-se em 1985, quanto optei por fazer o Curso
de Magistério. Nesta época, os estudos ainda tinham como proposta de alfabetizacdo, os
métodos, desenvolvidos por meio de cartilhas e de livros de alfabetizacdo. Apesar de ser um
curso de ensino médio, a maioria das disciplinas eram especificas para a qualificacdo do
professor que iria atuar de 1* a 4* série, hoje 1° ao 5° ano do EF. Isso foi muito importante,
pois o estudo destas disciplinas mostrou-me que a op¢do pela educagdo representava a
satisfacdo profissional.

Ingressei na carreira do magistério como professora em 1988. Atuei em uma escola
do campo, em uma turma multisseriada'. Para melhor dizer, comecei minha experiéncia
profissional na escola em que cursei as trés primeiras séries do EF, pois nasci e vivi meus
primeiros anos no campo. Nesta época, as discussdes sobre a alfabetizagdo apoiavam-se na
teoria construtivista de Jean Piaget e nos estudos de sua discipula, Emilia Ferreiro, sobre a
psicogénese da lingua escrita. Essas discussdes vieram de encontro ao que até entdo havia
vivenciado a respeito da alfabetizacdo o que possibilitou um repensar sobre o ensino da leitura
e da escrita.

Como esta seria minha primeira experiéncia em sala de aula e os estudos apontavam
para uma mudanca de postura, utilizei, com base em alguns cursos organizados pela
Secretaria Municipal de Educagdao de Governador Valadares/MG (SMED/GV), a abordagem
metodologica de alfabetizagdo pautada nos principios do construtivismo. Acreditando na
proposta, € buscando mais conhecimento a respeito do assunto, consegui alfabetizar dezessete

criangas em meu primeiro ano de trabalho.

'As classes multisseriadas sdo uma forma de organizacdo na qual o professor trabalha, na mesma sala de aula,
com diferentes idades e niveis educacionais, simultaneamente.



No ano de 1989, ingressei na Universidade, minha opg¢ao foi o curso de Letras, e no
ano de 1991, ainda cursando, comecei a trabalhar com a disciplina de Lingua Portuguesa na

mesma escola que iniciei como professora dos anos iniciais.

Neste periodo, questionando a minha pratica pedagogica, observei alguns aspectos
fundamentais sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, mas, somente
agora, posso compreendé-los melhor: o educando no processo de letramento precisa estar em
contato com diferentes suportes textuais e participar de atividades que explorem seus usos e
funcdes sociais. Isso me fez perceber que, em vez de trabalhar com os textos dos livros
didaticos, pobres em termos dos recursos lexicais e sintaticos, valia a pena privilegiar a
diversidade de géneros textuais e promover reflexdes sobre eles, na sala de aula. Essa opgao
favoreceria muito mais a aquisi¢do da leitura e da escrita pelos alunos.

O caminho que percorri durante anos atuando como professora, de mudangas de
postura, de busca por novas metodologias e propostas, de um constante ir e vir, pode,
também, ser visto como o processo pelo qual a historia da leitura e da escrita percorreu e
percorre, até o presente momento, uma realidade que inquieta, ndo s6 a mim, mas a muitos
professores que também se encontram nas salas de aula de nosso pais.

Em vinte anos de atuagdo como educadora em escolas do campo, procurei sempre
estabelecer didlogo entre os saberes provenientes da cultura dos estudantes do campo com o
conhecimento cientifico exigido pela escola, ensinamento este, que ndo foi aprendido no
curso de graduagdao, mas na convivéncia com os sujeitos do campo, pois nasci € me criei na
comunidade onde eu trabalhava, e, por isso, procurava sempre valorizar os saberes e a cultura
de nosso povo.

Fui ouvir falar em Educag¢dao do Campo no ano de 2002, ao participar de cursos de
formagdo organizados pela equipe da SMED, porém conhecer o processo de lutas “travado”
pelos movimentos sociais, reivindicando a garantia do direito a educagao do campo, ter acesso
as Diretrizes Nacionais da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002) e outros documentos e
legislagdes, foi em 2013 ao participar das discussdes do Grupo de Trabalho do Campo (GT),
instituido para discutir e organizar a Politica Municipal de Educag¢ao do Campo.

E, participando das discussdes do GT, percebi que, mesmo ndo fazendo parte de
nenhum grupo dos movimentos sociais, ndo conhecendo a proposta de educacdo defendida
pelos integrantes dos movimentos, ndo tendo participado do inicio do processo de lutas pela

garantia do direito a educacdo dos povos do campo, desenvolvia meu trabalho respeitando e
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valorizando os saberes construidos a partir das experiéncias de vida dos sujeitos do campo.

Sobre os processos de ensino da escola do campo, Molina e Antunes-Rocha (2014) discorrem:

Uma escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera o
universo cultural e as formas proprias de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima esses saberes construidos a partir de suas experiéncias de vida.
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 226)

Diante de todos os desafios vividos como aluna, professora e gestora em escolado
. . . AL i 2
campo, ¢ que o objeto de pesquisa se compoOs: Praticas de Letramento” em uma escola do
campo; uma analise na disciplina de Lingua Portuguesa, com o objetivo descrever e analisar
as praticas de letramento desenvolvidas pela professora de Lingua Portuguesa, que fazem a

diferenca no contexto educacional das escolas do campo.

“praticas de letramento ¢ um conceito que se refere aos modos como sio construidos os significados dos textos
escritos em contextos culturais e sociais (STREET; BARTON E HAMILTON, 1988).
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INTRODUCAO

As reflexdes sob o foco de transformacao das condigdes estruturais e pedagogicas
das escolas do campo sdo vistas como tematicas em ascensao nas ultimas décadas, no Brasil.
A partir dos anos 2000, a tematica é retomada, mais intensamente, com a reorganizagdo das
politicas agrarias e as deliberacdes das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo,
decorrentes das lutas por uma educacdo de qualidade, travadas pelos Movimentos Sociais do
Campo.

Neste contexto, o movimento das forgas produtivas situa, de um lado, a
improdutividade da escola rural, denunciando as raizes de praticas educativas deslocadas das
necessidades do campesinato e comprometidas com o projeto societario do capital. E, de
outro, anunciam a elaboragdo e desenvolvimento de um espaco educativo capaz de contribuir
na formacdo dos sujeitos do campo, a partir da Educacdo Popular do Campo, conforme

Paludo:

[...] A educagdo do campo ¢ a0 mesmo tempo uma inovacdo e uma ressignificagdo
da educagdo popular para esse momento historico, o que possibilita dizer que ela se
constitui, dependendo de quem a faz (e formula) como educagdo Popular do Campo.
(PALUDO, 2001. p.263).

Sob um emaranhado de referéncias praticas e tedricas, na atualidade, intelectuais e
educadores buscam o reencontro com a fung¢do social da escola, resultando na centralidade
investigativa sobre os desafios a serem assumidos pelos sujeitos que constituem as
particularidades da escola do campo.

A leitura e a escrita constituem praticas reconhecidamente valorizadas no ambito da
sociedade, uma vez que os usos da lingua oral e escrita remetem a possibilidade de
participagdo social de um bem cultural que ¢ a escrita.

A aquisi¢do da leitura e da escrita implica, portanto, uma questdo de cidadania, ao
tempo que se revela como uma forma de inclusdo social, ao possibilitar a capacidade criadora
e 0 posicionamento critico no mundo no qual estamos inseridos. Nesta perspectiva, o dominio
da lingua escrita amplia horizontes, proporcionando, sobretudo, o acesso a informacgdo e a

producao do conhecimento.
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Neste sentido, a pesquisa ora empreendida tem o propdsito de descrever e analisar as
praticas de letramento de uma professora do campo, da disciplina de Lingua Portuguesa, a fim
de compreender e registrar as experiéncias em sala de aula e no cotidiano escolar, que
possibilitam uma interlocu¢do com o letramento e a Educagdo do Campo, objeto de estudo
deste trabalho.

Tomando como parametro as reflexdes acerca das praticas de letramento,
encaminhamos o foco do nosso estudo para a pratica pedagdgica da professora Doraci
Eremita Ferreira, disciplina de Lingua Portuguesa, na turma do 1° ano do Ciclo da
Adolescéncia (1° CA) do Ensino Fundamental’da Escola Municipal Realina Adelina Costa,
localizada no povoado de Santo Antonio do Porto, municipio de Governador Valadares/MG.

Enfatizo, portanto, no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, o relevante papel
exercido pela professora, como mediadora na constru¢do do conhecimento, cuja pratica
pedagogica sustenta-se numa concepgao critica de educagado, tarefa que requer da professora a
melhor compreensdo acerca do processo de letramento, bem como a reflexdo da agdo
pedagodgica, com vistas a ressignificacdo de sua pratica pedagodgica como educadora do
campo.

A intengdo em investigar as praticas desta professora se deu em fun¢do de sua
historia de vida®. Nascida na zona rural, estudou em escola do campo até o Gltimo ano do
Ensino Fundamental, ¢ s6 ndo cursou o segundo Grau, hoje Ensino Médio, porque onde
morava ndo era ofertado. Como ndo queria parar os estudos, ela foi para a cidade cursar o
“Segundo Grau”. Mesmo tendo que deixar o campo para continuar os estudos, ela nunca
deixou de ser moradora do campo, ficava na cidade apenas nos dias que tinha aula, nos finais
de semana voltava para casa, para o convivio com familia € com o campo.

Vendo a necessidade de crescimento profissional, ingressou na universidade, mas,

mesmo assim, ndo se ausentou do campo. Na época em que cursou a universidade, era a

30 Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares ¢ organizado em ciclos, sendo:
Ciclo da Infancia (CI) o 1°, 2° e 3° anos (Referente aos trés primeiros anos do EF); Ciclo da Pré-Adolescéncia
(CPA) 1°, 2° e 3° anos (Referentes ao 4°, 5° e 6° anos do EF) e Ciclo da Adolescéncia (CA) 1°, 2° e 3° anos
(Referentes ao 7°, 8° e 9° anos do EF). Na escola estruturada em ciclos, o trabalho educacional ¢ norteado pelas
idades da vida e da formacdo humana, desde o planejamento, passando pela elaboragdo das atividades, os
conhecimentos selecionados, até a intervengdo do educador no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
organizag@o em ciclos ndo tem como prioridade evitar a reprovagdo ou aprimorar o fluxo dos alunos no sistema
seriado, mas toma como essencial as temporalidades do desenvolvimento humano, entendendo a concepgao de
educagdo basica como “direito ao desenvolvimento humano, a realizagdo humana” (ARROYO, p.11, 1999).

* A pesquisadora acompanhou, como colega de trabalho, a trajetoria desta profissional.
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Diretora da Escola Municipal Pedro Américo, hoje, Escola Municipal Vicente Petronilho, no
povoado de Bernardo II, municipio de Governador Valadares/MG. Conciliou o trabalho na
escola do campo e a formagao universitaria.

Analisando o histérico escolar da professora’, observei que as disciplinas cursadas no
periodo da graduacdo ndo eram especificas para o trabalho em escolas do campo, até mesmo
porque na época em que ela ingressou na universidade, ano de 1992, ainda ndo existia um
curso de graduacao especifico para formar professores para trabalhar em escolas do campo.

Por ser uma amante da profissdo de educadora, comprometida e estudiosa da
educacdo do campo, sempre foi e continua sendo idealizadora de uma escola que defenda os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa
conhecimentos em direcdo ao desenvolvimento social e econdmico da populagdo onde a
escola esta inserida. Luta por uma escola libertadora, que vincule a educagdo as questdes
sociais inerentes a realidade dos sujeitos do campo, comprometida com a constru¢ao de
alternativas para a melhoria da qualidade de vida do povo.

Nesse contexto ¢ que observei as praticas de letramento desenvolvidas pela
professora, para compreender os usos sociais da leitura e da escrita, como ela trabalhava as
variagdes linguisticas trazidas por cada educando e o modo como se aproximava do debate da
Educacdo do Campo.

O referencial tedrico adotado apresenta o letramento em perspectiva social e cultural,
a partir dos estudos de Brian Street, e suas interlocugdes com praticas escolares. O
pesquisador realiza suas pesquisas na interface das areas da linguistica e da antropologia,
tendo como objeto de investigagdo os usos, os significados do letramento na vida cotidiana e
nas relagdes sociais das pessoas. Para o autor, o letramento ¢ considerado como uma pratica
ideoldgica implicada em relagdes de poder e embasada em significados e praticas culturais
especificas (STREET, 1995; 2003; 2007; 2010; 2014).

Os caminhos metodologicos escolhidos e trilhados nesta pesquisa foram construidos
em coeréncia com os pressupostos da investigagdo qualitativa, e buscam conhecer as praticas
de letramento desenvolvidas pela professora de Lingua Portuguesa, na turma 1° CA. A turma
foi escolhida por ser o primeiro ano do Ciclo da Adolescéncia e por ter um niimero menor de
estudantes, favorecendo o desenvolvimento da pesquisa, pois todos os estudantes puderam ser

entrevistados, ou seja, participaram da pesquisa.

> Documento solicitado a secretaria da escola durante a pesquisa.
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A escola pesquisada

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Realina Adelina Costa, que atende
Educagao Infantil de 04 ¢ 05 anos e o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, e pertence a Rede
Municipal de Governador Valadares/MG, sendo localizada em Santo Antdnio do Porto,
Distrito de Brejaubinha, a 35 km da sede do municipio.

Santo Anténio do Porto ¢ um local tranquilo, composto por casas, mercearias, bares,
igrejas e, nos arredores, cachoeiras, fazendas, chacaras e sitios. Os alunos da escola residem
no povoado onde a escola esta localizada, ou nas fazendas, chacaras e sitios localizados nos
arredores da escola. Os alunos que residem mais longe utilizam o transporte escolar para
chegarem até a escola. Algumas familias moram em residéncias proprias, outras nao. Muitos
trabalham “a dia”, outros sdo vaqueiros, pedreiros, caseiros (moram na propria propriedade
onde trabalham), domésticas, professores/as, ou seja, possuem diferentes profissoes.

Por ser uma escola de tempo integral®, os alunos chegam as 08hs ¢ saem as 16hs.
Durante o periodo em que ficam na escola, além das disciplinas da base Nacional Comum:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, os alunos participavam de
oficinas de musica, teatro, capoeira e, também, possuem uma disciplina especifica para o
curriculo do campo, que se intitula como Saberes e Valores do Campo, disciplina essa que
consta no Documento Referéncia da Educacdo do Campo do Municipio (SOUZA et al, 2014),
e que deve dialogar com todas as outras disciplinas, para que as especificidades do campo
sejam contempladas, na medida do possivel, nos contetidos trabalhados pelos professores.

A escola funciona em prédio proprio que foi inaugurado em 2004. Antes, no prédio,
funcionava uma Escola Estadual que atendia somente os anos iniciais do EF. O espacgo,
embora seja muito bem cuidado, ainda necessita de adequacdes para o atendimento em tempo
integral. Possui um refeitorio, patio pequeno, uma sala de leitura, dez salas de aula (sendo
uma especifica para a Educagdo Infantil), uma sala de informatica para os alunos, uma sala
para os educadores e educadoras, banheiros (masculino e feminino) e um para funciondrios,
uma secretaria pequena, uma sala para a direcdo e uma para a pedagoga, cozinha, deposito de

alimento e uma quadra ao lado da escola para as atividades de Educacao Fisica e recreagao.

% A SMED/GV, implantou no ano de 2010 o atendimento em tempo integral, em todas as escolas municipais,
urbanas e do campo. A Proposta Curricular foi organizada em quatro cadernos: o primeiro apresenta a proposta
geral, ou seja, as diretrizes curriculares para o atendimento em tempo integral, organizada em trés eixos
tematicos; o segundo caderno apresenta o primeiro Eixo Tematico:Identidade e diversidade; o terceiro caderno
apresenta o segundo Eixo Tematico: Comunicacdo e Multiplas Linguagens; o quarto caderno apresenta o
terceiro Eixo tematico: Sustentabilidade e protagonismo. (GOVERNADOR VALADARES, 2009).
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Como alimentacdo, era oferecido aos estudantes: café da manha, lanche da manha,
almoco e lanche da tarde.

Durante os dias de observagao, constatamos:

- que a escola estava sempre muito limpa e organizada;

- que os trabalhos feitos pelos estudantes, em sala ou em casa, eram expostos no
corredor central para conhecimento de toda a comunidade escolar;

- que a cultura, valores e saberes dos povos do campo eram trabalhados em todas as
disciplinas (comprovado pelos trabalhos expostos no patio)

- que o Projeto Institucional da escola continha a¢des que envolviam as familias, tais

como: festas, reunides ¢ momentos culturais.

A professora pesquisada: sua formacao profissional e pratica

Ao produzir um relato sobre a professora pesquisada, recorro aos registros feitos
durante a entrevista e também nas falas que presenciei durante as observacdes das aulas e que
foram registradas em meu diario de campo.

Nascida em uma comunidade rural, Corrego dos Reis em Conceig¢do de Tronqueiras,
no municipio de Coroaci/MG, quando crianga, teve a oportunidade de usufruir muito da vida
no campo, ouviu muitas estorias de seus pais e brincou muito de casinha, roda, pique, passar
anel, cair no pogo, roubar bandeira, faz de conta (professora, cozinheira, mamae) e etc.
Aproveitou bem as oportunidades que a vida no campo proporciona.

Iniciou seus estudos na 1?* série em 1973, com a professora Dona Carminha, na
Escola Unitaria Combinadas da Usina de Tronqueiras (campo), municipio de Coroaci, estado
de Minas Gerais, onde estudou até a 4* serie. Em 1977, ingressou em outra escola do campo,
porque a anterior s oferecia até a 4 série, foi cursar o ginasio (5* série do 1° grau) na Escola
Estadual Bernardino Nunes da Rocha, em Conceicdo de Tronqueiras, no municipio de
Coroaci/MG. La estudou até¢ a 8 série. Teve bons professores, e a professora de Lingua
Portuguesa marcou sua vida. Ela acredita que foi por causa dela sua opgao pela profissao de
professora e pelo curso de Letras.

Terminou o Ensino Fundamental em dezembro de 1982 e novamente teve que
mudar, ndo so6 de escola, mas sair do campo (durante a semana) e ir estudar em Governador

Valadares, morando na casa de parentes, para cursar o “Segundo Grau”, hoje Ensino Médio.
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Fez o exame de admissdo para Segundo Grau na Escola Estadual de Governador
Valadares e foi aprovada. Comegou em 1983 a cursar o 1° ano do 2° grau e, ao final do 1° ano,
optou pelo curso de Magistério (professora de 1* a 4* série). Concluiu o 3° ano do Ensino
médio em 1985. Dentre as professoras que teve no Ensino Médio, uma marcou sua vida, a
professora de Lingua Portuguesa, senhora Ruth Soares, que a fez se apaixonar pela disciplina
e contribuiu para que ela escolhesse o curso de Letras.

Em 1987, foi contratada pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de
Governador Valadares (SMEC/GV), hoje Secretaria Municipal de Educacao (SMED), para
trabalhar na Escola Municipal Joaquin Martins da Costa (escola do campo), em uma turma
multisseriada (1* a 4* série). Enfrentou muitas dificuldades, pois trabalhava sem apoio
pedagodgico diario e, para recebé-lo, tinha que ir a Governador Valadares (percorrer uma
distancia de 80 km), uma vez por més, para encontrar-se com as pedagogas que atendiam na
SMED. Permaneceu na escola até julho de 1988.

Em agosto de 1988, foi nomeada para o cargo de Coordenadora do Micropolo do
Bernardo. O Micropolo era composto pelas escolas: E. M. Pedro Américo — Corrego do
Bernardo II (atualmente — E. M. Vicente Petronilho de Oliveira); E.M. Assis Brasil -
Capoeirdo da Brejaubinha; E.M. Joana D’arc — Barra da Correia; E. M. Antonio Augusto —
Bernardo III; E. M. Monteiro Lobato — Cérrego dos Melquiades. Segundo a professora,
atender a tantas escolas ndo foi facil devido a distancia a ser percorrida, mas ela acredita que
conseguiu fazer um bom trabalho como coordenadora dessas escolas.

Em 1994, o cargo de Coordenador (a) foi extinto e criado um novo cargo, o de
Diretor (a) da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares. Devido a mudancga de
nomenclatura, ela passou de coordenadora a diretora do Micropolo. No periodo em que estava
na direcdo, fez o concurso publico do municipio de Governador Valadares, foi aprovada e
nomeada para o cargo de professora dos Anos Iniciais.

Como so6 tinha o curso de magistério, em 1992 fez o vestibular da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Caratinga/MG, foi aprovada para o curso de Letras e ingressou
na faculdade. Em 1996, j4 habilitada para a Disciplina de Lingua Portuguesa, fez outro
concurso publico da Rede Municipal, para professora de Lingua Portuguesa, foi aprovada e
nomeada para o cargo.

Ao deixar a direcdo em dezembro de 2001, assumiu o cargo de professora de 3% e 4*
série (multisseriada), turno matutino e 5* a 7* série, turno vespertino, na E. M. Pedro Américo.

Foi uma experiéncia nova, cheia de desafios, mas conseguiu avangos significativos porque
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buscava apoio dos professores de anos finais nas disciplinas de historia, geografia, ciéncias e
matematica.

No ano de 2005, pediu transferéncia para a Escola Municipal Realina Adelina Costa,
em Santo Anténio do Porto — Distrito de Brejaubinha, municipio de Governador Valadares,
onde se encontra até hoje. A professora destacou o quanto a formag¢do continuada para os
professores realizada sistematicamente pela equipe pedagdégica da SMED, desde 2001, a
ajudou no desenvolvimento do seu trabalho com seguranca, embasamento tedrico e respeito
pela especificidade de cada crianga e adolescente.

Hoje, aposentada do cargo de anos iniciais, tem mais tempo para dedicar as aulas de
Lingua Portuguesa dos anos finais. Nascida, criada e apaixonada pelo campo, nunca pediu
transferéncia para escolas urbanas. Embora sua formacao universitdria ndo seja especifica
para trabalhar em escola do campo, isso nunca foi empecilho para preparar suas aulas. Suas
atividades ndo contemplam somente os saberes cientificos, do mundo globalizado, mas
também as especificidades do campo, seus saberes e sua cultura.

Destaca que foram muitos os avancos para as escolas do campo do municipio,
atendimento até o Ensino Médio (parceria Estado e Municipio), melhores prédios escolares,
transporte escolar para todos, alimentacdo escolar, Tempo Integral para todos os estudantes da
Rede Municipal, e o ganho que considera mais importante, a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais da Educagdo do Campo do Municipio (GOVERNADOR VALADARES, 2014.

Durante a entrevista a educadora reflete que ainda ha muitos desafios para garantir os
direitos dos povos do campo: faltam politicas publicas, materiais didaticos adequados,
profissionais habilitados e outros, mas isso ndo ¢ impedimento para que ela cumpra seu papel
de educadora e dé o seu melhor para garantir a aprendizagem dos estudantes e,

principalmente, fazer com que sintam orgulho de serem do campo.

A turma pesquisada

A turma era composta por 08 (oito) alunos, sendo 05 (cinco) meninas e 03 (trés)
meninos. Todos nasceram no campo e as familias sobrevivem do trabalho no campo. A
maioria sdo filhos de trabalhadores rurais, que trabalham “a dia” plantando, rogando pastos,
como vaqueiros, mas alguns sdo filhos de professores/as, pedreiros € domésticas. Os que sdo

filhos de vaqueiros estdo em constante mudanca, mudam de localidade, mas o campo sempre



18

faz parte do seu cotidiano. Um deles ja experimentou a vida urbana junto a sua familia, mas
ndo gostaram e retornaram para o campo.

A turma ¢ assidua, apresenta um bom relacionamento com os colegas, funcionarios e
professores. Adoram trabalhar em grupo e realizar atividades de monitoria. Muitas vezes faz-
se necessaria a intervencdo da professora para entenderem e conseguirem resolver as
atividades propostas.

Segundo a educadora o maior desafio com esta turma ¢ favorecer o “habito de
leitura”. Nesse sentido foi possivel observar durante a pesquisa de campo que alguns
apresentavam dificuldades nos procedimentos de leitura e escrita, sendo necessario a
preocupagdo da professora com a realizagdo de atividades que possibilitasse aos estudantes:
localizar informagdes explicitas; distinguir um fato da opinido relativa ao fato; inserir o
sentido de uma palavra ou expressao; utilizar diferentes estratégias para a compreensao das
multiplas linguagens; conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas; ler e compreender linguagens utilizadas nas redes sociais; estabelecer relagdes
logico-discursivas presentes no texto; identificar o efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacgdo.

Quanto a produgdo de textos escritos e analise linguistica, apresentavam dificuldades
em identificar niveis de registro formal e informal; utilizar corretamente as normas
ortograficas; pontuagdo; e usar os mecanismos gramaticais e seus varios sentidos, dentro do
contexto real de uso da lingua materna.

Quanto ao comportamento e atitudes, sabiam respeitar e valorizar a fala do outro,
interagiam com os pares na busca da constru¢do de conhecimentos da lingua materna,
participavam da aula, emitiam opinides, realizavam e socializavam as atividades propostas

pela professora.

Configuracio da proposta de pesquisa

Em virtude dos estudos realizados, o presente texto estd configurado da seguinte
forma:

No capitulo 1, apresento a Educacdo do Campo; a luta dos movimentos sociais e
povos do campo pela garantia de uma educacao basica para os povos do campo; a concepgao

de escola do campo como um local de producdo de conhecimentos mediante o
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estabelecimento de relagdo entre o conhecimento cientifico € o do mundo da vida e o
movimento da Educa¢do do Campo no Municipio de Governador Valadares.

No capitulo 2, apresento o fendmeno letramento, seu comparecimento no cenario
brasileiro a partir da década de 1990, a compreensao sobre 0 mesmo como usos sociais da
leitura e da escrita, e assume-se a perspectiva ideologica de letramento, pelas possibilidades
que a mesma apresenta para produzir uma interlocu¢ao com a Educagdo do Campo.

No capitulo 3, apresento a metodologia utilizada para explicitar o quadro teorico no
qual este trabalho se estrutura, ou seja, busca esclarecer os principios, categorias e conceitos
que servirdo de suporte para a interpretacdo dos resultados.

No capitulo 4, apresento praticas de letramento desenvolvidas no contexto escolar e
na disciplina de Lingua Portuguesa e faco a andlise dos dados no que diz respeito aos
fundamentos conceituais relacionados aos processos de letramento e a Educacdo do Campo,
utilizados tanto como referenciais tedricos quanto como unidades de analise dos dados
coletados.

Por fim, no capitulo 5, compartilho as praticas de letramento desenvolvidas pela
professora na disciplina de Lingua Portuguesa, referentes ao trabalho desenvolvido com os
géneros textuais que contribuiram para a melhoria da leitura, escrita e produgdo textual dos

estudantes do campo.
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CAPITULO 1. EDUCACAO DO CAMPO

1.1 A luta pelo direito a educacao

A Educacao do Campo continua sendo um processo de luta pela garantia de um
projeto educativo para os sujeitos do campo. Este processo vem sendo protagonizado pelos
movimentos sociais do campo, para a constru¢do de um modelo de educacao que se relacione

diretamente com a realidade de vida dos povos do campo

[...] um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo
e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagio desde os interesses sociais
das comunidades camponesas. Objetivo e sujeito a remetem as questdes do trabalho, as
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre 1ogicas de agricultura que tem implicagdes no projeto de pais e
de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educagdo e de forma¢do humana.

(CALDART, 2012, p. 259)

De acordo com Carvalho (2015), esta luta surge de um Movimento Social que
buscava a defesa pelas condi¢des concretas de sobrevivéncia dos sujeitos do Campo, entre
elas a escola. (CARVALHO, 2015, p.56).

O campo sempre foi marcado pela falta de politicas publicas que garantissem a oferta
e manutenc¢do das escolas. Por muito tempo, pouco se olhou para o ensino, que, durante anos,
apenas preparou os estudantes para trabalhar nas cidades, como afirma Carvalho (2015), “A
Educagao Rural tinha como objetivo oferecer formagao aos trabalhadores do Campo, a fim de
domar o movimento de migracdo do campo em busca de trabalho, estudo e melhores
condi¢des de vida”. (CARVALHO, 2015, p. 53)

Nas ultimas décadas, a Educacdao do Campo avangou nos espagos de pesquisa, no
esforco de construcdo de uma metodologia que dé conta dos aspectos pertinentes ao campo,
dando énfase as caracteristicas proprias da realidade de cada comunidade do campo. Para
tanto, se faz necessario um esfor¢o de integracdo entre escola e comunidade, com o objetivo

de conhecer a realidade na qual a escola esta inserida. Segundo Frigotto:

Na educagdo e pedagogia do campo, parte-se da particularidade e singularidade
dadas pela realidade de homens ¢ mulheres que produzem suas vidas no campo.
Todavia, ndo se postula o localismo e nem o particularismo, mediante os quais se
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nega o acesso ¢ a constru¢do do conhecimento e de uma universalidade histérica e
rica, porque ¢ a sintese do diadlogo e da construgdo de todos os espagos onde os seres
humanos produzem sua vida. Educagdo e conhecimento apontam para uma
sociedade sem classes, fundada na superagdo da dominacdo e da alienacdo
econdmica, cultural, politica e intelectual. (FRIGOTTO, 2011. p.36).

No Brasil, apesar dos avangos obtidos, a educagdo “ideal” ainda se encontra distante,
o0 que torna o direito a educagao para os sujeitos do campo uma luta recorrente. As décadas de
1960 e 1970 foram momentos marcantes para os povos do campo. Nessas décadas, houve
maior penetracdo do capital internacional na economia, resultando em um crescimento das
contradi¢des do capital nacional-desenvolvimentista com impactos na vida dos trabalhadores
da cidade e do campo (FRIGOTO, 2011; ARROYO, 2007)

Em consequéncia disso, houve o crescimento do movimento operario € campongés, o
surgimento de partidos de esquerda e de grupos e entidades que almejavam a transformagao
da estrutura da sociedade, bem como o comprometimento de alguns setores das igrejas com as
lutas sociais. Houve, também, o crescimento e a difusdo de experiéncias que viam na
educagdao um dos instrumentos que proporcionaria uma maior conscientizagdo politica e social
e uma participacdo transformadora das estruturas capitalistas presentes na sociedade
brasileira. (FRIGOTO, 2011; ARROYO, 2007)

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
que afirma, em seu primeiro artigo: “A educagdo ¢ o conjunto de processos formadores que
passam pelo trabalho, pela familia, pela escola, pelo movimento social” e acrescenta “toda
educacdo escolar terd que vincular-se ao mundo do trabalho e da pratica social”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) em

seu artigo 28, estabelece que:

Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Parédgrafo inico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do
diagnéstico do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (Incluido
pela Lei n® 12.960, de 2014).
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Mesmo a Lei 9394/96 estabelecendo as adaptacdes necessarias para o atendimento
educacional para a populacdo do campo, e a Lei 12.960/14 (BRASIL, 2014), garantindo as
comunidades o direito de serem ouvidas e de apresentarem justificativas antes do fechamento
das escolas, os sistemas de ensino ndo conseguiram garantir o cumprimento destas leis, o que
fez com que a organizacao do calendario, contetidos e metodologia permanecessem iguais aos
das escolas urbanas e muitas comunidades do campo tivessem suas escolas fechadas.

A luta pela Educagdo Basica dos Povos Campo ja era uma realidade, que ganhou
mais for¢a depois da aprovacao da LDBEN, porém a mobilizacao em prol de uma educagao
basica do Campo foi iniciada em 1998, e, deste ano em diante, j& aconteceram diversas
iniciativas locais e nacionais, quando o Movimento de Educa¢do do Campo passou a
organizar varios encontros para discutir a proposta educativa a ser assumida pelo Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST)’, nos acampamentos e nos assentamentos.

A educacdo do campo foi gestada nas lutas e experiéncias dos Movimentos Sociais
populares do campo, em meados da década de 1990. Pode-se considerar como marco
histérico, o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA), ocorrido em Brasilia, em julho de 1997, com o apoio do Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF) e da Universidade de Brasilia (UNB), encontro decisivo para a
constatagdo da necessidade da I Conferéncia Nacional por uma Educacao Bésica do Campo.

Em seu documento final, o Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria ao povo Brasileiro, encontram-se os elementos centrais do que viria a ser a educagao
do campo:

uma escola com identidade propria, com um Projeto Politico Pedagodgico que
fortalega novas formas de desenvolvimento para o campo, baseadas na justica social,

no respeito ao meio ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa. (Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria do povo Brasileiro, 1997)

A T Conferéncia Nacional por uma Educa¢do Basica do Campo ocorreu entre 27 e 31
de julho de 1998, no CET- Centro de Treinamento Educacional da CNTI em Luziania-GO, e
teve como protagonistas o MST e outros Movimentos Sociais e ainda se agregarem em

parceria para a sua realizagdo a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil),

0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST surgiu de um encontro realizado em janeiro de 1984, em
Cascavel, no Parana, no qual se afirmou a necessidade da ocupagdo de terras como uma ferramenta legitima das
trabalhadoras e trabalhadores rurais. A partir dai, comegou-se a pensar um movimento com preocupagio
organica, com objetivos e linha politica definidos. (FREITAS, 2011)
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UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia), UNESCO (Organiza¢do das Nagodes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura) e a UnB (Universidade de Brasilia). O evento
teve como objetivo pautar as politicas educacionais destinadas aos povos do campo,
compreendendo-as como direito e forma de inclusdo dos diversos sujeitos.

Nas discussdes da I Conferéncia estavam presentes integrantes de diversos
Movimentos Sociais, o que possibilitou gestar uma proposta de Educagdo do Campo que se
vinculasse a cultura e aos valores dos povos do campo. As discussdes serviram para embasar
as propostas de acdo da Educagdo para os anos que se seguiram. (ARROYO, 1999)

Apbés o evento nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo” (1998) os
organizadores perceberam que um assunto de tamanha importdncia precisava ter
continuidade, o que resultou nas sete publicacdes da Colegdo “Por Uma Educagao Bésica do
Campo”, que entre os anos de 1998 e 2008 apresentou os debates e sistematizagdes das acoes
de luta, sendo publicados com os seguintes titulos: I Conferéncia Nacional por uma Educagao
Basica do Campo (1998), A Educagdo Basica e o Movimento Social no Campo (1999),
Projeto Popular e Escolas do Campo (2000), Identidade e Politicas Publicas (2002),
Contribui¢des para um Projeto de Educa¢ao do Campo (2004), Projeto Politico Pedagogico da
Educacdo do Campo (2008), Campo, Politicas Publicas e Educagdo (2008).

No ano de 2004 foi realizada a II Conferéncia Nacional Por uma Educacao do
Campo, que teve como propoésito lutar pelos direitos sociais dos camponeses e de reivindicar
que a Educagdo do Campo fosse assumida como politica publica. Nas discussdes os
integrantes, lidados ao campo e a educagdo, reafirmaram a luta social por um campo visto
como espago de vida e politicas publicas especificas para a sua populagdo, defendendo um
projeto de sociedade mais justo, democratico e igualitario. (I CONFERENCIA NACIONAL,
2004)

Ainda em 2004, no ambito do Ministério da Educagao foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), vinculada a
Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo, que para uma parte dos sujeitos da Articulagdo
Nacional, composta pelos movimentos sociais e instituicdes parceiras, significou a inclusao
na estrutura estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento
da demanda da educa¢do do campo.

Ao surgir, a partir das lutas dos trabalhadores, a educacdo do campo nasce de outro
olhar sobre o campo, sobretudo de um olhar sobre o papel do campo em um projeto de
desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos do campo. Uma visdo que considera “o campo

como espago de democratizagdo da sociedade brasileira e de inclusdo social” (FERNANDES,
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2006, p.16), que defende o direito que os povos do campo t€m de pensar o mundo a partir do
lugar onde vivem, ou seja, da terra em que pisam, € que os projetem como ‘“‘sujeitos de
histéria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua formagdo enquanto sujeitos sociais,
culturais, éticos e politicos” (ARROYO; CALDART & MOLINA, 2004, p.11-12).

De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo (2016),
nesse movimento de construcdo da Educacdo do campo, algumas politicas publicas
orientadoras das praticas escolares foram conquistadas como por exemplo “o PRONERA®, o
Procampo’, o Pronacampo'’ e o proprio PNLD Campo”. (BRASIL, 2016, p. 10)

No contexto do Movimento da Educacdo do Campo, comecou o processo de
constru¢dao do conceito “Educacdo do Campo”, que na esséncia quer valorizar os estudantes
do campo como sujeitos constituidos de identidades proprias e senhores de direitos, sujeitos
capazes do exercicio da autonomia politica e portador de consciéncia dos direitos.
(ARROYO, 1999)

A mudanga de nomenclatura de educagdo rural para educagdo do campo nasceu de
um processo de luta social e de reflexdo dos Movimentos Sociais, que acreditavam que
educagdo rural e educacdo do campo possuiam sentidos diferentes: “rural” significa atraso,
incapacidade, falta de perspectiva, uma escola rural era apenas a do aprender a contar e a
escrever o proprio nome, ao passo que “campo’ significa ressignificagdo, mudanga,
autonomia, valorizagdo da cultura e dos saberes, desenvolvimento, e, por isso, “escola do
campo”. (FREITAS, 2011)

As reflexdes sob o foco de transformacao das condigdes estruturais e pedagogicas
das escolas do campo s@o vistas como tematicas em ascensao nas ultimas décadas, no Brasil.
Hé4 uma retomada desta problemadtica, mais intensamente, a partir dos anos 2000, com a
reorganizacdo das politicas agrarias e as deliberagdes das Diretrizes Operacionais para a
Educagdao do Campo, decorrentes das lutas por uma educagao de qualidade, travadas pelos
Movimentos Sociais do Campo. ( ARROYO, 2007; CALDART, 2002)

Em 2002, a aprovagao, pelo Conselho Nacional de Educacao, da Resolucdo n°1 de 03
de abril, que instituiu as Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica nas Escolas do Campo,
que contemplam e refletem um conjunto de preocupacdes conceituais e estruturais presentes,
historicamente, nas reivindicagdes dos movimentos sociais. As Diretrizes representam uma

conquista politica importante para o0 Movimento Nacional de Educa¢do do Campo. Mais que

¥ Programa Nacional da Reforma Agraria.
’ Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo.
10 Programa Nacional da Educagdo do Campo.
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isso, mostrou que ndo se pode mais ficar indiferente diante desse movimento de renovagdo da
Educacdo do Campo.

O parégrafo tnico do artigo 2° da Resolugao n° 01, enfatiza:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade ¢ saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais.

Nesse movimento de busca e de construgdo coletiva, materializam-se as condigdes
para efetivagdo do direito a escola para a populagdo do campo. E no bojo da busca por esse

direito que a Educagdao do Campo, segundo Caldart (2007) nasce em fungao da

mobilizagdo/pressdao dos movimentos sociais por uma politica educacional para as
comunidades camponesas: nasceu da combina¢do das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria, com as lutas de
resisténcia de intimeras organizagdes e comunidades camponesas para nao perder
suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua
identidade. (CALDART, 2007, p. 2)

Estudos, como os realizados por Sérgio Leite (2002), Munarim (2006) e Miguel
Arroyo (2007), mostram que o campo sempre foi visto como lugar de atraso, uma realidade a
ser superada, e, por esse motivo, as politicas sociais e educacionais ndo foram consideradas
como prioritarias para esses povos. “A luta pela Escola de Direitos deixa evidente um dos
sinais mais agudos da profunda desigualdade social e educacional que atinge a populagdo
campesina”. (DINIZ e ANTUNES-ROCHA, 2013, p.34)

A concentracdo da terra e da propriedade continua nas maos de poucos e o direito as
politicas educacionais ainda ndo sdo vistos como prioridade para os governantes, como
argumentam esses autores. Nesse contexto para a garantia dos direitos negados aos povos do
campo e, inclusive, o direito a educagdo, os movimentos sociais t€m cumprido uma fungao
historica com destaque ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). (CALDART,
2007; 2012; DINIZ e ANTUNES-ROCHA, 2013, ARROYO, 2007; 2012).

O Movimento Nacional de Educagao do Campo, constituido por determinados
sujeitos coletivos, ligados diretamente as questoes agrarias, reconhece que a educagao recria o
campo, porque, por meio dela, se renovam os valores, atitudes, conhecimentos e praticas de

pertenca a terra. A educagdo instiga a recriacdo da identidade dos sujeitos na luta e em luta
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como um direito social, porque possibilita a reflexdo na préxis da vida e da organizagdo social

do campo.

O campo ¢ concebido como um espaco rico e diverso, ao mesmo tempo produto e
produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cultura que o constitui em
espago de criagdo do novo e do criativo ¢ ndo, quando reduzido meramente ao
espago da producdo econdmica, como o lugar do atraso, da ndo cultura. O campo ¢
acima de tudo o espago da cultura. (BRASIL, 2005, p.48).

A luta por uma Educacdo Basica para os povos do Campo vem de muitos anos.
Muitos povos do campo ndo tiveram a oportunidade de frequentar uma escola, pois onde eles
moravam nao tinham escolas, e, para estudarem, teriam que se mudar para as cidades, ¢ a
maioria das familias ndo tinham condi¢des financeiras para tal, por isso os filhos ficavam sem
estudar.

A educacao rural, no Brasil, tem uma forte ligagdo com a classe dos grandes
proprietarios rurais, ou seja, surgiu “da cabega dos ruralistas como forma de subordinar os
camponeses e de reservar a eles um controlado espaco nas politicas de educagdo para civilizar
e manter a subordinacao” (LEITE, 1999, p.14).

Em muitos municipios, no campo, s6 existiam escolas que ofereciam apenas as
quatro primeiras séries do ensino fundamental (realidade da comunidade onde a pesquisadora
nasceu) e, mesmo assim, nem todos frequentavam a escola, por diversos motivos: trabalho,
distancia, por ndo achar importante e outros.

O movimento da Educagdo do Campo adquiriu uma configuragdo social complexa
nesses dezoito (quase dezenove) anos de existéncia. Em sua composi¢cdo, hd movimentos
sociais, universidades, grupos de estudos, de pesquisas e as equipes pedagdgicas estaduais e
municipais.

A defesa da Educagdo Bésica do Campo tem dois motivos: o primeiro, ¢ que “a
escolarizagdo nao ¢ toda a educagdo, mas ¢ um direito social fundamental a ser garantido para
todo o nosso povo, seja do campo ou da cidade.” Segundo, porque “a expressao educagao
basica carrega em si a luta popular pela ampliagdo da nocdo de escola publica”
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 24)

O processo de luta e organizacdo de movimentos sociais € povos do campo em torno
do movimento de constru¢do da Educagao do Campo trouxe para o interior dos Sistemas de
Educacdo, o debate sobre a especificidade da Educagcdo do Campo associada a producdo da
vida, do conhecimento e da cultura do campo, apontando acdes especificas para garantir aos

sujeitos do campo o direito a escola publica de qualidade no campo.
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E nesse movimento de constru¢cdo da Educa¢do do Campo, em torno do direito a
educacdo, nasce e se desenvolve a Escola do Campo, a partir das experiéncias de formacao
humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos sociais camponeses, por terra

educagdo. (BRASIL, 2016)

1.2 A escola do Campo

A concepc¢ao de Educagdo do Campo que os movimentos sociais buscam construir se
caracteriza por uma concepcdo de mundo onde o sujeito do campo € o “sujeito de sua
histéria” e uma concep¢do de escola como um local de apropriagdo de conhecimentos
cientificos, construidos historicamente pela humanidade ¢ como um local de produgao de
conhecimentos mediante o estabelecimento de relagdo entre o conhecimento cientifico e o do
mundo da vida. Levar em consideragdo os conhecimentos dos povos do campo deve ser o
ponto de partida das praticas pedagdgicas das escolas do campo. (CALDART, 2012)

A escola do campo vai além de um local de producdo e socializagdo do
conhecimento, sendo também espaco de convivio social onde acontecem as reunides, festas,
celebragdes religiosas e atividades comunitarias, possibilitando a articulacdo da comunidade,
potencializando a permanente construcdo de uma identidade cultural, possibilitando

especialmente a elaboracdo de novos conhecimentos, como afirma Arroyo,

terra, escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou lugar. S&o espacos e simbolos de
identidade ¢ de cultura. Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos
inseparaveis entre educacdo, socializag@o, sociabilidade, identidade, cultura, terra,
territdrio, espago, comunidade. Uma concepgdo muito mais rica do que a redugdo do
direito a educagdo, ao ensino, informacao que pode ser adquirida em qualquer lugar.
(ARROYO, 2007, p.16)

Uma escola do campo precisa defender os interesses, a politica, a cultura e a
economia da agricultura camponesa, precisa construir conhecimentos e tecnologias em
direcdo ao desenvolvimento social e econdmico da populacdo onde ela esta inserida. Ela
precisa ser uma escola para a libertagdo, que vincule a educagdo as questdes sociais inerentes
a realidade dos sujeitos do campo, comprometida com a construgdo de alternativas para a
melhoria da qualidade de vida do povo. (FERNANDES, 1996)

Caldart (2002) afirma que as politicas publicas para os povos do campo devem

garantir o direito a educagdo ‘no’ e ‘do’ campo. A autora explica que “NO o povo tem direito

a ser educado no lugar onde vive; DO o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu
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lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2002, p. 18).

Educar para a participagdo ¢ criar espagos para que o estudante do campo se eduque
para o exercicio da cidadania, a0 mesmo tempo em que se volta ao sujeito em relacdo a
formacao da identidade e auto-estima, que sdo componentes importantes para a formagao da
identidade e da autonomia.

A Educagdo do Campo precisa ser pensada a partir da realidade das classes
trabalhadoras, que tem os seus proprios sujeitos, respeitando a sua identidade, seus aspectos
politicos, sociais e culturais, mediados pela relagdo com o trabalho entendido como “produg¢ao
material e cultural da existéncia humana”, e, consequentemente, a educagdo que estes
pretendem como classe trabalhadora; tomando como ponto de partida o reconhecimento de
que a identidade dos povos do campo estd voltada para o entendimento primeiro de que o

campo € outro e exige novas politicas, uma politica publica que,

parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua cultura e seus valores,
sua maneira de ver e se relacionar com o tempo, a terra, com o meio ambiente, seus
modos de organizar a familia, o trabalho, seus modos de ser homem, mulher,
crianga, adolescente, jovem, adulto ou idoso; de seus modos de ser ¢ se formar como
humanos. Fazer do povo do campo e de seus processos de formagdo o ponto de
partida para a formulagdo de politicas publicas educativas significa garantir o carater
popular dessas politicas e sua articulagio com o projeto de pais e de campo.
(ARROYO, 2004, p. 14-15)

Para que a escola possa efetivamente valer a pena na realidade das familias dos
sujeitos do campo, ela deve ajustar-se aos sujeitos que dela necessitam. Os educadores sao
convocados a mudar a postura e a escola, o jeito de ser como um todo; ela precisa cultivar
disposi¢do e sensibilidade pedagogica de entrar em movimento, abrir-se a0 movimento social
e ao movimento da historia, pois assim permitira acolher todos os sujeitos do campo. A escola
do campo precisa ser pensada

como parte de um projeto que efetivamente fortalega os camponeses em suas lutas.
Uma escola que garanta o direito das criangas e jovens do campo ao acesso ao
conhecimento universalmente produzido, entendendo-o como um produto historico
social, e que, simultancamente, possibilite ¢ promova a formagdo de uma visdo

critica dessa produgdo, instrumentalizando-os para o uso ¢ manuseio. (BRASIL,
2016, p. 11)

A escola do campo deve contribuir para ajudar a perceber a historicidade do cultivo

da terra e da sociedade, para garantir o aprendizado da paciéncia de semear e colher no tempo
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certo, o exercicio da persisténcia diante dos entraves e das intempéries e dos que se julgam
senhores do tempo. (CALADART, 2000)

Para que a escola do campo seja um espago formador de posturas, que esteja a
servico da valoriza¢do da vida e da dignidade ela precisa ajudar o estudante a perceber o seu
vinculo com as demais dimensdes da vida humana: sua cultura, seus valores, suas posi¢gdes
politicas. Por isso, a escola precisa se vincular ao mundo do trabalho e se desafiar a educar
para o trabalho e pelo trabalho, como afirma Caldart, et al, (2012), “reconhecer os saberes do
trabalho, da terra, das experiéncias e das agdes coletivas e legitimar esses saberes como
componentes tedricos do curriculo. (CALDART, 2012, p. 363)

E preciso que as escolas do campo construam estratégias pedagodgicas que
reconhecam e valorizem os diferentes saberes dos povos do campo, saberes constituidos a
partir da histéria de vida, de seus valores, de sua cultura, das diferentes formas de se

relacionar com a natureza e suas praticas de trabalho, como afirmam Molina e S4 (2012)

Uma das principais caracteristicas exitosas desta estratégia de vinculagdo dos
processos de ensino-aprendizagem com a realidade social, e com as condigdes de
reprodug@o material dos educandos que freqiientam a Escola do Campo, refere-se a
construgdo de estratégias pedagodgicas que sejam capazes de superar os limites da
sala de aula, construindo espagos de aprendizagem que extrapole este limite, e que
permitam a apreensdo das contradi¢cdes do lado de fora da sala. (CALDART et al,
2012, p. 332)

A intencionalidade das praticas escolares no campo demanda o aprendizado do
trabalho como principio da autonomia e como mecanismo necessario a auto-organizacao dos
estudantes para que eles sejam capazes de continuar vivendo e garantindo a reproducao
material da vida a partir do trabalho no campo.

A educacdo pode modificar visivelmente uma sociedade, o processo educativo
envolve além dos (as) educadores (as) e estudantes, toda a comunidade escolar, pois todos sdo
sujeitos pensantes e atuantes, € como tal devem participar da constru¢do de uma educacao do
campo capaz de atender as necessidade e peculiaridades locais, tornando assim a educagdo do
campo ainda mais significativa.

Pensar um projeto de escola do campo ¢ pensar um projeto educativo que

compartilhe das lutas do povo camponés, seja por terra, educacdo e politicas publicas para

todos, como afirma Caldart (2003)

Uma escola do campo ndo ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim ¢ a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com
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suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.
(CALDART, 2003, p. 65)

Nesta direcdo, a percep¢ao de um projeto de escola do campo esta além de pensar em
um modelo pedagégico Unico. Mais que isso, envolve uma realidade complexa, com

caracteristicas locais de cada escola, que ndo podem ser desconsideradas.

1.3 A Educaciao do Campo no Municipio de Governador Valadares

Como em todo o pais, os povos do campo do municipio de Governador Valadares
também lutaram e ainda lutam por uma educacido de qualidade e que valorize seus saberes,
que promova o desenvolvimento e a autonomia.

A garantia a educagdo para os sujeitos do campo, no municipio, nas décadas de 1950
e 1960, veio “através das maos” de alguns fazendeiros ou pequenos agricultores, que, para
garantirem aos seus proprios filhos o acesso a escolarizagdo, construiam salas para que
funcionasse a escola naquela comunidade ou cedia algum espago que estava ocioso, € assim,
as criancas e adolescentes daquela comunidade eram beneficiados, tinham direito de se
matricularem e a garantia de aprenderem a escrever o nome, ler pequenos textos e a fazer as
quatro operagoes.

Assim, “a escola era a extensdo da casa do fazendeiro. A maioria dos alunos eram
filhos de agregados, meeiros, os pobres do campo.” (ANTUNESR-ROCHA, et al, 2009, p.
92)

Porém, falar das criangas e adolescentes do campo em idade escolar ¢ voltar as
minhas origens, tempo em que andavamos a pé quatro quilémetros para chegarmos a escola,
juntamente com filhos das familias que divisavam terreno com meus pais. Estuddvamos em
um coémodo cedido por um fazendeiro, todos na mesma turma, ou seja, em uma turma
multisseriada. A professora tinha que “passar” atividades diferenciadas, o que dificultava
muito o trabalho dela e a nossa aprendizagem, questdo que permanece emblematica na
Educagdao do Campo e merecedora de reflexdes e debates (ANTUNES-ROCHA e HAGE,
2010).

Levavamos diferentes lanches para a hora do recreio, e, na maioria das vezes, o

horério da “merenda” se transformava em um piquenique, pois trocavamos o lanche com os
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colegas; “era uma alegria s6”. Depois, brincdvamos, e as brincadeiras que mais gostdvamos
eram: passar anel, cai no pogo, pique bandeira, pique pega e pular corda.

E foi assim por muitos anos, o funcionamento das escolas do campo do municipio, os
fazendeiros garantiam o local para que seus filhos e as criangas e adolescentes da comunidade
tivessem acesso a escola.

Nos primeiros anos, década de 1970, os proprietarios das terras, além de providenciar
o local, também tinham que assumir o pagamento das professoras para ministrarem as aulas' .
Foi assim que o direito a educacao aos povos do campo foi garantido, inicialmente, nos
distritos de Governador Valadares.

Durante anos, até meados dos anos 1980, a maioria das escolas ainda funcionava em
espacos cedidos pelos donos das terras, com professoras leigas'’, que trabalhavam com
turmas multisseriadas (naquela época ndo tinha professor).

Embora a Constituicao de 1988 ndo tenha citado diretamente a educacdo do campo, o
artigo 206 prescreve que deve haver “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola”, e que a “educacdo, ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia.”

Entendendo a educag¢do como um direito de todos, os Movimentos Sociais ¢ dos
moradores do campo do municipio uniram as forcas para reivindicar o direito ao acesso a
educacdo para os povos do campo, pois, ainda, em alguns distritos, s6 era oferecido
atendimento educacional até a 4 série (hoje 5° ano do Ensino Fundamental), o que impedia
muitos adolescentes, cujas familias ndo tinham condi¢des de encaminha-los para a sede do
distrito, de prosseguirem os estudos.

No ano de 1991, depois de muita luta dos presidentes de associagdes e dos moradores
dos distritos, foram implantados, em uma escola municipal de cada distrito, os anos finais do
Ensino Fundamental, garantindo, assim, aos adolescentes, a possibilidade de estudarem sem
terem que deixar o convivio da familia, ou ficarem sem estudar por nao terem condigdes
financeiras de irem para a sede do distrito, completar o Ensino Fundamental.

Nas décadas de 1980 e 1990, um grande ntimero de habitantes de todo o municipio
de Governador Valadares migraram para os centros urbanos, as vezes no proprio estado, para
outros estados, e até para outros paises, principalmente para os Estados Unidos da América, a
procura de melhores condi¢cdes de vida, de saldrios melhores, continuando, assim, o

esvaziamento do campo. (SIQUEIRA, 2009).

"' Informacdo dada por uma professora aposentada que trabalhava em escola do campo na década de 1970.
"2 Pessoa que ndo possui conhecimento aprofundado sobre determinada 4rea, no caso de professor/a, aquele/a
que ndo possui habilitagdo especifica para o cargo que exerce.
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O alto niamero de pessoas que migraram do municipio acarretou a diminui¢do do
nimero de alunos das escolas municipais, e, a Secretaria Municipal de Educacdo/GV, diante
da situagdo, no ano de 1996, iniciou um processo de organizacao das escolas do campo, o que
resultou na nucleacdo' de algumas escolas.

A justificativa para as nucleagdes era a de que tal medida era necessaria para garantir
ensino de qualidade para todas as criangas e adolescentes. Esta decisdo revoltou os moradores
das comunidades e dos Movimentos Sociais, que tentaram, através do didlogo com o poder
publico, a permanéncia de algumas escolas nas comunidades onde ja estavam previstos os
fechamentos, justificavam a importancia das mesmas para as comunidades, porém nao houve
consenso ¢ a medida resultou na nucleagdo de muitas escolas, o que deixou prédios ociosos
em muitas comunidades.

No debate entre os Movimentos Sociais, moradores do campo ¢ o Poder Publico,
sobre a garantia do direito a escola aos povos do campo, uma das justificativas era que o
fechamento da escola era para o proprio bem das criangas, pois tal decisdo garantiria aos
estudantes o direito a socializagdo com outras pessoas, pois, na maioria das escolas do campo,
restavam poucas criangas, € essas, muitas vezes, eram da mesma familia.

Integrantes de Movimentos Sociais, juntamente com os presidentes das Associagdes
dos Distritos, preocupados com as nucleagdes de escolas que estavam acontecendo,
procuraram o Poder Publico para reivindicarem a permanéncia das escolas nas comunidades.
Justificaram a importancia do prédio escolar em cada comunidade, que 14 aconteciam as festas
e reunides, que a escola era “a vida de cada comunidade”, mas ndo obtiveram sucesso, 0O

processo de nucleagdo ndo parou, continua até hoje, como discorre Caldart, et al, (2012)

[...] encontram como principais desafios para a consolidagao da educagao bésica do
campo: a ampliagdo da educacdo infantil, do segundo seguimento do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio para os sujeitos do campo; a luta contra o
fechamento das escolas do campo; o investimento na formagdo inicial e continuada
de educadores do campo; a constru¢do de materiais didaticos contextualizados e a
implementagdo de metodologias ativas e participativas. (CALDART, et tal, 2012, p.
244)

E, nesse processo de lutas pela garantia de Educacao do Campo para os povos do
campo e da constante cobranca dos representantes dos Movimentos Sociais do Municipio de

Governador Valadares por uma educacdo de qualidade para os estudantes do campo e por

A nucleagdo corresponde a um processo, na pratica, de fechamento ou desativagio de escolas geralmente
unidocentes (multisseriadas), seguido pelo transporte dos alunos para escolas maiores, melhor estruturadas e
abrangendo ciclo ou ciclos completos, funcionando como nucleo administrativo e pedagdgico (BRASIL, 2007).
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uma Politica de Educagdo para as Escolas do Campo, a Secretaria Municipal de Educacao
instituiu, no ano de 2013, um Grupo de Trabalho (GT) para discutir a Politica de Educacao no
campo ¢ do Campo no Municipio, tendo como referéncia a Resolugdo CNE/CEB 1 de 03 de
abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educagao do Campo.

O Grupo de Trabalho foi composto por representantes dos Movimentos Sociais, da
Secretaria Municipal de Educagdo, por diretores e representantes das escolas do campo, do
Poder Publico Municipal, do Conselho Municipal de Educagao/GV, da Secretaria da
Agricultura.

Ap0s a instituicdo do grupo, foi feito um cronograma de reunides para a discussao da
Politica de Educacdo no Campo e do Campo.

Dos primeiros encontros, participaram apenas os componentes do GT, depois foram
realizados os encontros nas diferentes comunidades do campo, que compdem o Municipio,
para ouvir as vozes dos sujeitos, seus anseios e prioridades para a melhoria da qualidade da
Educacdo do Campo do Municipio. Finalizando os encontros, aconteceu, em setembro de
2014, a Primeira Conferéncia Municipal de Educacdo do Campo, que teve, como produto
final o Documento Referéncia da Educag¢dao do Campo do Municipio (SOUZA, et al, 2014)

Objetivando atender a tematica central: Educacdo do campo em movimento, aos
Marcos Normativos da Educagdo do Campo, aos registros produzidos pela equipe de
Educacdo do Campo no GT e discussdes feitas nas visitas as comunidades, o Documento foi
constituido pelos seguintes eixos tematicos:

Eixo I — Sujeitos do campo: identidade e cultura.

Eixo II — Relagdo escola e comunidade: didlogo de saberes.

Eixo II — Educacdo Integral: Tempos e espagos no campo.

Eixo IV — Sustentabilidade no campo: vida, trabalho e organizacao das comunidades.

Eixo V — Educadores/as no campo: identidades, perspectivas, desafios e valorizagdo
profissional.

Eixo VI-Educacio do Campo e escolas do campo: politicas e gestdo dos processos
educativos.

Em 17 de dezembro de 2014, foi publicada a resolucao n° 01 do Conselho Municipal
de Educacdo de Governador Valadares, que dispos sobre as Diretrizes da Educagdo do Campo
no municipio.

Assim, ¢ possivel afirmar que a educagdo do campo no municipio se fortalece por
meio de uma rede social, composta pelos sujeitos coletivos que trabalham com a educacao do

campo e que dela se aproximam, buscando uma educagdo defendida por Paulo Freire:
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uma educagdo que permita ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens rela¢des de reciprocidade,
fazer a cultura ¢ a histéria [...] uma educagdo que liberte, que ndo adapte,
domestique ou subjugue. (FREIRE, 2006, p. 45).

1.4 O Movimento pela Educa¢ido do Campo continua...

Segundo Antunes Rocha:

a Educacdo do Campo é um movimento que luta pela conquista de politicas
publicas. Neste sentido, quer, antes de tudo, que a populacdo camponesa tenha o
direito de acesso e permanéncia em uma escola com condigdes fisicas e pedagogicas
para garantir um ensino de qualidade. Por outro lado, o ensino de qualidade ¢
entendido como aquele que possa responder as demandas destes povos, relacionadas
a produgdo e a divulgacdo de conhecimentos e técnicas vinculadas ao trabalho, ao
lazer, & cultura e a vida cotidiana, para que as populagdes camponesas tenham
garantidas as condigdes de existéncia no campo (ANTUNES-ROCHA, 2016)

As mudangas no modo de producdo e de viver do campo trazem a necessidade de
mudanca na educagdo. As escolas precisam atender a estas mudancas, para estarem proximas
dos valores, das crengas, da cultura e dos modos de vida da comunidade em que estdo
inseridas. Assim, as criangas € jovens precisam ter a garantia de uma educagdo de qualidade
ligada a cultura e as raizes da vida do campo.

A escola do campo deve trazer para a comunidade rural a oportunidade de ndo
apenas ter acesso a escola, mas, o mais importante, a oportunidade de participar e permanecer
nela. E preciso romper com as ideologias historicas que marcaram a educagio do campo, e
fazer com que se concretizem de fato o acesso e a permanéncia dos estudantes do campo em
escolas do campo, e que a educagdo esteja vinculada a cultura e a familiaridade que os
sujeitos sociais do campo possuem da agua, do solo, das plantas, enfim, da convivéncia
humana com a natureza e com os outros seres humanos.

A busca pela qualidade e por uma educagdo do campo, que se faga no campo e para o
campo, ¢ o desejo dos povos do campo de todo o pais e principalmente dos povos das
comunidades do campo do municipio de Governador Valadares. Apesar dos desafios, a luta
dos povos do campo segue firme para reivindicar mudangas € melhorias na educagao.

Em nosso municipio e em todo o pais, continua a luta por uma escola do campo que
sirva como um ambiente de aprendizagem a partir da experiéncia e do cotidiano do estudante,

e ndo apenas como um lugar no qual apenas depositam os sujeitos do campo. Além disso, sem
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um curriculo, um planejamento e um material pedagogico que leve em conta as vivéncias dos
sujeitos do campo. Frisar que a educacdo ¢ DO campo ¢ acentuar a reconstrucao social desse
espaco pelos seus sujeitos, fato que antecede a pratica educativa formal.

A distingdo com a "educagdo rural", o apreco pela apresentagao gramatical da
expressao educacao DO campo, contrapdem-se a educacdo NO campo, por entender que mais
que uma pratica educativa realizada na zona rural, ¢ uma pratica educativa que se constroi a

partir do local.

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que é ao
mesmo tempo um campo de possibilidades de relagdo dos seres humanos com a
produgdo das condigdes de existéncia social confere a Educagdo do Campo o papel
de fomentar reflexdes que acumulem forga e espago no sentido de contribuir na
desconstru¢ao do imaginario coletivo sobre a visdo hierarquica que ha entre campo e
cidade; sobre a visdo tradicional do jeca tatu, do campo como lugar do atraso. A
Educagdo do Campo, indissocia-se da reflexdo sobre um novo modelo de
desenvolvimento e o papel para o campo nele. (FERNANDES, MOLINA, 2005, p.
68).

Ao concluir esta secao, remeto ao objeto de estudo desta pesquisa € a inser¢ao no
campo de pesquisa. Evocando Paulo Freire que enfatiza uma pedagogia da libertacao e da
esperanga, concluo relembrando, diferentes momentos nos quais acompanhando a professora
de Lingua Portuguesa da Escola Municipal Realina Adelina Costa, juntamente com os demais
educadores, desenvolveram praticas de letramento que valorizam a cultura dos povos do
campo, desconstruindo a visao do campo como um lugar de atraso e nao deixando de ensinar
aos estudantes que existem outras culturas, diferentes realidades, mas, que cada uma tem o

seu valor e deve ser respeitada.
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CAPITULO 2. LETRAMENTO

2.1 Perspectivas sobre o letramento

A partir das ultimas décadas do século passado, houve uma transformagdo na
maneira de se compreender a leitura e a escrita. A linguagem passou a ser vista como um
processo dinamico e¢ o letramento comecaram a ser debatido no cenario educacional
brasileiro. O termo letramento foi usado pela 1* vez, no Brasil, por Mary Kato, em 1986, no
texto No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica, publicado pela editora Atica.
Dois anos depois, passou a representar um referencial no discurso da educacdo, ao ser
definido por Tfouni (1986) em Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso e retomado em
publicagdes posteriores. Alguns anos antes, os conceitos subjacentes ao termo brasileiro
letramento j& eram discutidos pela escola de pensamento e pesquisa intitulada New Literacy
Studies (Novos Estudos do Letramento), principalmente, nos paises de lingua inglesa.
(SOARES, 2009)

O fendmeno do letramento constitui, em nossa compreensdo, uma discussdo que
ganhou substancialmente espago no Brasil ao longo da década de 1990, e as autoras Leda
Tfouni, Angela Kleiman e¢ Magda Soares, entre outros estudiosos do tema no pais,
contribuiram com publicagdes de ampla repercussao nacional.

Soares (2003) define o letramento como “resultado da ag¢do de ensinar
a ler e escrever. E o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2003, p. 34).

Kleiman (1995) define letramento como umas das vertentes que busca unir interesses
tedricos com interesses sociais, a fim de que a situagao de individuos marginalizados por nao

dominarem a escrita possa mudar. A autora ressalta que

[...] o conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre
a alfabetizagdo, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias individuais no
uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 1995, p. 15).

Para contrapor esse modelo de letramento veiculado nas escolas, Street (1984), a fim

de encontrar alternativas para as questdes de ensino que envolve, principalmente, a escrita,
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propde um modelo ideoldgico, destacando que “[...] todas as praticas de letramento sdo
aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade”
(KLEIMAN, 1995, p. 38).

Kleiman considera que o letramento sdo praticas de leitura e escrita, e analisa duas
concepgdes dominantes de letramento, relacionando o termo com a situagdo de ensino e

aprendizagem da lingua escrita por parte de criangas, adolescentes e adultos.

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simboélico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos [...]. As praticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a
qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo
alfabetizado, passam a ser, em fun¢do dessa defini¢do, apenas um tipo de pratica —
de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e
que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN,
1995, p. 19).

Segundo Tfouni (1995), letramento pode ser entendido como o processo que
“focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.”
(TFOUNI, 1995, p.20). Nesta perspectiva, o letramento apresenta-se como um processo mais
abrangente que a alfabetizacdo, que advém de uma leitura critica de mundo, capaz de fazer
com que o sujeito consiga construir conhecimentos, na complexidade das relagdes historicas
construidas no contexto societario.

Portanto, o letramento ¢ um processo que acontece durante a vida inteira, mas que
deve ir alcancando graus de complexidade maior, na medida em que a pessoa procura
compreender as situacdes concretas que estdo sendo vivenciadas, em uma profundidade
investigativa, que visa ir além das sensagdes aparentes, buscando, na sua relagdo com toda a
sociedade, as co-relagcdes entre a particularidade do vivido e a totalidade das relagdes
estabelecidas no e com o mundo.

O letramento ¢ um processo continuo, que, inclusive, ndo se trata de decodificagdo
de letras, sons e sinais, mas sim, de algo que estd sempre em movimento e acontece ao longo
da vida. Com relagdo aos modos de abordagem do letramento, Street (2003) aponta dois
modelos: o “autébnomo” e o “ideologico”. O modelo “auténomo” de letramento funciona com
base na suposi¢ao de que, em si mesmo, o letramento, de forma auténoma, tera efeitos sobre
outras praticas sociais e cognitivas. Entretanto, o modelo disfarca as suposi¢des culturais e
ideoldgicas sobre as quais se baseiam, que podem entdo ser apresentadas como se fossem

neutras € universais.
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O modelo “ideolégico” alternativo de letramento oferece uma visdo com maior
sensibilidade cultural das praticas de letramento, na medida em que elas variam de um
contexto para outro. Esse modelo parte de premissas diferentes das adotadas pelo modelo
“autobnomo”, propondo, por outro lado, que o letramento ¢ uma pratica de cunho social, e ndo
meramente uma habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em principios
epistemologicos socialmente construidos.

De acordo com Jung (2003), a respeito do modelo autdbnomo de letramento proposto

por Street (1984):

[...] a escrita é um produto completo em si mesmo. Ao conceber a escrita dessa
forma, o leitor ndo precisa considerar o contexto de sua produgdo para a
interpretagdo. O processo de interpretacdo estda determinado pelo funcionamento
logico interno do texto escrito. Assim, a escrita e a oralidade representam ordens
diferentes de comunicag@o, pois enquanto a escrita é, em principio, um produto
completo em si mesmo, a oralidade estd ligada mais diretamente a funcdo
interpessoal da linguagem, as identidades e as relagdes que as pessoas constroem na
interacdo. (JUNG, 2003, p.59)

Segundo essa autora, ¢ a adogdo do modelo autdonomo de letramento pela escola que
a leva a atribuir ao alunado a responsabilidade por seu fracasso no que concerne a
aprendizagem da escrita e o dominio de sua utilizagao.

A escola, nesse sentido, ¢ autonoma, um modelo & parte da sociedade, o que lhe
garante o titulo de detentora dominante do saber, uma vez que suas leis estdo relacionadas
com o prestigio social que um individuo possui perante a sociedade, pois ¢ considerado
“culto” o individuo que domina o saber adquirido na escola.

Assim, longe da pratica social, a escola abrange uma concepg¢ao de curriculo rigida e
segmentada de conteudos que sdo organizados sequencialmente, do mais facil para o mais
dificil, o que ¢ incompativel com o desenvolvimento linguistico-discursivo do estudante, pois
essa realidade ndo considera a bagagem cultural diversificada que um individuo possui antes
de entrar na escola, visto que ele j& nasce sendo participante de atividades corriqueiras de uma
sociedade tecnologizada e letrada (KLEIMAN, 2007).

No modelo ideologico de letramento, o sentido de um texto ndo esta atrelado em sua
forma, no modo de organizacdo de suas palavras, dos paradgrafos e outros elementos de
textualidade, porque depende dos contextos e das instituicdes em que a escrita ¢ adquirida e
praticada. Por isso, as praticas de letramento construidas nos eventos de letramento sao

aspectos da cultura e das estruturas de poder. Nesse modelo, portanto, sdo consideradas as
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praticas de letramento adquiridas pelos individuos antes mesmo de seu ingresso no universo
escolar.

Segundo Marcuschi (2001), Street busca, com o modelo ideoldgico de letramento,
inserir as questoes técnicas, culturais, cognitivas e sociais envolvidas no letramento, isto €, no
conjunto das relagdes de poder em que operam. Para ele, at¢ mesmo o trabalho desenvolvido
no modelo autdnomo de letramento, apontado como o dominante na escola, estaria inserido
no interior do modelo ideoldgico como uma das formas de se tratar o letramento. Além disso,
Street (2006) considera as varidveis oralidade e escrita, em seus estudos, e sugere que tais
variaveis sejam tratadas como praticas que diferem de um contexto sociocultural para outro.

O modelo ideoldgico de letramento ¢ teoricamente sensivel a diversidade local nas
praticas de letramento e propicia a compreensao que as pessoas t€ém dos proprios usos € dos
significados da leitura e da escrita. Esse modelo ndo deve ser entendido como uma negagao ao
que propde a vertente autbnoma da escola, ao contrario, as praticas de letramento estariam
vinculadas aos aspectos sociais e culturais e por eles determinadas, o que, em outras palavras,
refere-se a amplitude de significados que a escrita assume, nos diferentes contextos em que

ela se faz presente. Jung complementa esta ideia, esclarecendo que:

[...] o modelo ideoldgico propde observar o processo de socializagdo das pessoas na

construcdo de significado pelos participantes. Além disso, esse modelo estd
interessado nas institui¢gdes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais, como se
observa no modelo autonomo (JUNG, 2003, p. 60).

Em sintese, o modelo ideoldgico sustenta que o letramento € o processo interno entre
o individuo e o social, em um movimento de compartilhamento cognitivo, o qual envolve

ideologias que podem estar ligadas a a¢des politicas, econdmicas e sociais.

2.2 Praticas de letramento

As préticas de letramento, para Street (1995), sdo os episodios observaveis que se
formam e se constituem pelas praticas sociais.

O conceito de praticas de letramento, proposto por Street (1993), busca ampliar o
conceito evento de letramento, incluindo modelos e eventos culturais que ajudam a dar forma
ao modo como os comportamentos e os significados que os acompanham sdo relacionados ao

uso da leitura e da escrita. Assim sendo, Street agregou, ao conceito evento de letramento, a
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observagdo dos tracos socioculturais que influenciam no modo como o leitor apropria-se do
texto, e o batizou de praticas de letramento.

Segundo Street (2003), praticas de letramento sdo os modelos por nos utilizados para
produzir significado em atividades baseadas na leitura e na escrita, ¢ tais modelos sdo
culturalmente determinados.

O conceito de praticas de letramento tenta tanto tratar dos eventos quanto dos
padrdes que tenham a ver com o letramento, tratando de associd-los a algo mais amplo, de
uma natureza cultural e social (STREET, 2003).

Os individuos podem ou ndo se sentir inseridos em praticas de letramento, a
depender de suas experiéncias anteriores, o que torna fundamental a imersao dos sujeitos em
contextos especificos de uso da linguagem.

Destaca-se que os modos de ler e de escrever, variam segundo diferentes instituigoes,
considerando-se a tendéncia a contextualizagdo das atividades, estratégias, saberes, segundo a
situacdo especifica, em tempo e espagos concretos. Isso significa que, mesmo dominando a
escrita, o sujeito pode deparar-se com situagdes em que ¢ incapaz de compreender ou de
produzir um texto. Por isso se afirma que as praticas de uso da escrita sdo consideradas
praticas situadas (KLEIMAN, 2005).

Street (1995) denomina as praticas de letramentos escolares como letramentos
escolarizados, porque hé a objetivagdo da escrita, isto €, o ensino da escrita se distancia dos
usos dos letramentos na vida real, voltando-se para o treinamento de habilidades
independentes das praticas sociais, em torno das regras, que podem ser ensinadas e
aprendidas. Os letramentos escolares fazem parte dos modos de adquirir conhecimento
cientifico, assentado na racionalidade, nas praticas e nos valores culturais dominantes.

As praticas de letramento sao emolduradas pelas instituigdes sociais e pelas relagdes
de poder e algumas formas de letramento sdo mais dominantes, visiveis e influentes que

outras. Desse modo, a maior competéncia no letramento depende de praticas mais amplas.

2.3 Letramento e os usos sociais da leitura e da escrita

Um dos objetivos principais da escola ¢ possibilitar aos alunos participarem das
varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira ética, critica e

democratica. (ROJO, 2009).
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Considerando a fala da autora, para que os estudantes sintam-se valorizados e
inseridos no processo educativo e possam participar das varias praticas sociais de leitura e
escrita, ¢ preciso que os conteudos e o curriculo escolar, além de trazerem a evolugdo do
mundo globalizado, tragam também seus saberes, sua cultura, seu jeito de falar.

Atualmente, para os educadores do campo, sdo grandes os desafios. O curriculo que
atenda a realidade do campo e, a0 mesmo tempo, insira o estudante no mundo globalizado, ¢
um deles. Outro desafio ¢ fazer com que os estudantes tenham interesse pelas aulas e que os
conteudos sejam expostos de forma dindmica, atrativa e envolvente, € que eles sintam-se
participantes dessa evolugdo social, sem deixar de lado suas raizes e, principalmente, que
compreendam e valorizem as variacdes linguisticas existentes, que todos os tipos de
linguagens sdao importantes, ndo existe um padrao de linguagem superior ao outro.

No que diz respeito aos estudantes do campo, devido as variagdes lingiiisticas
existentes entre o linguajar deles e dos estudantes da cidade, muitas pessoas ainda os véem
como “jecas”, “matutos”, “caipiras”.

As variacdes lingiiisticas existentes sao dependentes umas das outras, manifestando-

se em todos os niveis de funcionamento da linguagem.

Os alunos que chegam a escola falando ‘nds cheguemu’, ‘abrido’ e ‘ele drome’, por
exemplo, tém que ser respeitados e ser valorizadas as suas peculiaridades
linguistico-culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender as variantes do
prestigio dessas expressdes. Nao se lhes pode negar esse conhecimento, sob pena de
se fecharem para eles as portas, ja estreitas, da ascensdo social. O caminho para uma
democracia ¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre o quais a lingua ¢ o mais
importante. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15, aspas do original).

E necessario estudar as variagdes em funcdo dos emissores, dos receptores e dos
diversos fatores, como regido, faixa etdria, classe social e profissdo, pois, em uma mesma
comunidade linguistica, coexistem usos diferentes, ndo existindo um padrdo de linguagem
que possa ser considerado superior. O que determina a existéncia de tal variedade € a situagao
concreta de comunicagdo, ¢ a possibilidade de variagdo da lingua expressa, a variedade
cultural existente em qualquer grupo.

Os estudos de Street (2003, 2006), Kleiman (1995), desenvolvidos sob o ponto de
vista da dimensao social do letramento, levaram a descoberta de que os individuos com
diferentes graus de dificuldade para ler e escrever desenvolvem diferentes praticas para lidar
com as demandas sociais de leitura e escrita. Estudos desse tipo privilegiam a observacao de

grupos menos favorecidos no ambito social e econdmico.
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Em todos os estudos, os resultados obtidos apontam para a ligacao entre habilidades
letradas e pratica contextual em sociedade. Segundo Marcuschi (2001), ¢ a partir das praticas
sociais, incluindo as atividades comunicativas constituidas socialmente, que se pode
compreender as fungdes sociais que desempenham a leitura e a escrita, como elas se adaptam
a vérias culturas e como os individuos se apropriam delas.

Compreender os usos sociais da leitura e da escrita ¢ compreender a profunda relagdo
existente entre a lingua e a cultura. A lingua ndo so6 € parte, como também resultado, meio de
operar e condigdo para subsistir da cultura. E na lingua que se projetam os comportamentos,
as crengas, os habitos, as institui¢des, e os valores materiais e espirituais que caracterizam um

grupo e que sdo transmitidos coletivamente. (BRANDAO, 1991).

Ao falar, um individuo transmite, além da mensagem contida em seu discurso, uma
série de dados que permite a um interlocutor atento nao s6 depreender seu estilo
pessoal — idioleto — mas também filid-lo a um determinado grupo. (BRANDAO,
1991, p.183).

Visto que a lingua e a cultura sdo indissociaveis, ao tratarmos o preconceito em
relagcdo ao dialeto caipira, estamos também tratando o preconceito em relagdo a sua cultura e
vice-versa. Por isso, quando vemos a discriminacao em relagdo ao modo de falar caipira, ela
existe também em relagdo a sua cultura.

Para garantir o sucesso dos estudantes na aquisi¢do da leitura e da escrita, foi preciso,
e ainda ¢é, a discussdo da pratica pedagogica dos professores no exercicio do planejamento,
registro e avaliacdo, dentro do respeito as diversidades encontradas e a identidade individual
de cada estudante.

Para o ensino eficaz da linguagem, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, (1996), ¢ preciso satisfazer a necessidade do estudante e que se ensine a lingua como

algo que ¢ vivo e dinamico que faz parte da realidade do sujeito.

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem
que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as agdes
efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de informagéo, ao exercicio da reflexdo.
De modo geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades
desse tipo. Sem negar a importincia dos que respondem a exigéncias praticas da
vida diéria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participagdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1996, p.37).
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O professor como agente do letramento deve, por meio de sua lideranga, articular
novas agdes, mobilizando o educando para fazer aquilo que nao ¢ imediatamente aplicavel ou
funcional, mas que ¢ socialmente relevante; aquilo que vale a pena realmente ser aprendido.
Geralmente, quando ¢ dado ao estudante a oportunidade de mobilizar seus saberes e de ser
ouvido, ele acaba superando ndo s6 as suas proprias expectativas, mas as do professor
também.

Kleiman (1995) ainda destaca alguns passos fundamentais para o desempenho do
papel do “professor letrador”: investigar as praticas sociais que fazem parte do cotidiano do
educando, adequando-as a sala de aula e aos conteiidos a serem trabalhados; planejar agdes
visando ensinar para que serve a linguagem escrita, € como o estudante podera utiliza-la em
diferentes contextos; desenvolver no estudante, através da leitura, a interpretagdo e a produgao
de diferentes géneros textuais, habilidades de leitura e escrita que funcionem dentro da
sociedade; incentivar o estudante a praticar socialmente a leitura e a escrita, de forma criativa,
descobridora, critica, autdnoma e ativa, ja que a linguagem ¢ interagao e, como tal, requer a
participacgao transformadora dos sujeitos sociais que a utilizam.

Segundo Soares (2002), o letramento em uma perspectiva social ¢ um fendmeno
cultural, ou seja, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita e de
exigéncias sociais de uso da lingua. Assim, o letramento pressupde ndo apenas o dominio das
técnicas da leitura e da escrita, mas vai além destas atividades de novos significados ao que se
l1&. O processo do letramento ndo se encerra simplesmente na atividade de decodificagao de
signos linguisticos, vai além, precisa proporcionar maior compreensdao do mundo, levar o
sujeito aperceber e transformar a realidade social.

O ensino da leitura e da escrita deve ser entendido como pratica de um sujeito agindo
sobre o mundo para transforma-lo e, para, através da sua a¢do, afirmar a sua liberdade e fugir
a alienacao. Para enfrentar todas as dificuldades no mundo do trabalho e fazer diferentes

leituras do mundo, segundo os PCNs:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participagdo social efetiva,
pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constrdéi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensiné-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes lingiiisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1996, p.15).

As pessoas conseguem compreender umas as outras quando ndo possuem as mesmas

experiéncias culturais. Aspectos relevantes de uma cultura podem facilitar o aprimoramento
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da competéncia intercultural de um falante, j4 que somente a aprendizagem de estruturas
linguisticas nao ¢ sindnimo de sucesso para essa compreensao.

Dessa forma, tomamos como referencial teorico os Novos Estudos do Letramento
(NEL), a partir das contribui¢des de Tfouni (1986, 1995), Brandao (1991), Kleiman (1995,
2005, 2007), Marcuschi (2001), Jung (2203), Soares (2002, 2003), Street (1995, 2003, 2006)
Bortoni-Ricardo (2005), Rojo (2009) com énfase na abordagem de Street que defende que as
praticas de letramento sé fazem sentido quando estudadas a partir do contexto sociocultural ao

qual elas pertencem.

2.4 Letramento na escola do campo

A educagdo ¢ uma pratica de liberdade, e, sendo assim, na pratica da educagdo no
campo, ¢ necessario que sejam respeitadas as diversidades encontradas e o ritmo de cada
estudante, pois cada um possui a sua particularidade e individualidade, além de seu tempo
proprio para aprender.

Na aquisi¢do da leitura e da escrita, muitos estudantes do campo, por terem pouco
acesso aos bens da cultura, levam um tempo maior para compreenderem o processo ensino
aprendizagem, e um dos aspectos que contribui para dificultar a compreensao do estudante do
campo, ¢ a falta de didlogo do curriculo com a realidade do campo, pois ele, frequentemente,
ndo contempla as especificidades da realidade local, ndo cumprindo o estabelecido pelas
Diretrizes Nacionais que regem a Educagdo do Campo.

E preciso que se respeite e procure a verdadeira defini¢do e propésito da escola no
campo. Essa concepcao estd expressa no parecer das Diretrizes e tem sua identidade definida
no art. 2°, § tnico das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo,

ao afirmar que:

a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 1996, p. 1).

Para ensinar a leitura e a escrita na escola do campo, ¢ indispensavel desenvolver

praticas que considerem as especificidades e singularidades dos povos do campo, oferecendo
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aos alunos conteudos produzidos socialmente, partindo das experiéncias que vivenciam nos
contextos culturais, com possibilidade de condi¢des de vida no proprio lugar onde moram,
tendo em vista que, para pensarmos a vida no campo, necessitamos pensar a relagdao entre o
campo ¢ a cidade, na perspectiva da compreensao da educagdo como pratica social; da
necessaria inter-relagdo do conhecimento da escolarizagdo, do desenvolvimento, da
constru¢do de novas possibilidades de vida e de permanéncia dos sujeitos do campo nesses
territorios. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

A responsabilidade da escola do campo, portanto, ¢ oferecer o acesso dos estudantes
aos diferentes géneros textuais que circulam na sociedade, ensinar a produzi-los e interpreta-
los. E, para que o aprendizado ocorra de forma sucessiva e significativa, ¢ necessario o
planejamento por parte de toda a equipe da escola, que tem o compromisso de ensinar e
mediar a leitura e a escrita, valorizando sempre os conhecimentos trazidos por cada estudante,
valorizando sua cultura.

Para muitos estudantes das escolas do campo, o convivio € 0 acesso a textos escritos
se da ao ingressarem na escola. A leitura, a escrita e as tarefas tipicas do ambito escolar ndo
lhes sdao familiares, ler e escrever sao atividades pouco presentes em seu dia a dia. Para eles, a
possibilidade de ampliar o grau de letramento, por meio da convivéncia com o material
escrito, ¢ algo a ser realizado pelo letramento em uma escola. Nesse sentido, afirmamos que a
escola necessita garantir a todos os estudantes a vivéncia de praticas reais de leitura e
producdes diversificadas diariamente.

Os documentos educacionais que oficializam uma educacdo diferenciada para os
povos do campo nos permitem inferir que a proposta do ‘movimento educacdo do campo’ esté
baseada em um ‘modelo ideoldgico’ de letramento. Esse modelo se evidencia na medida em
que a proposta revela a necessidade de pensar uma legislagdo especifica de educagdo aos
povos do campo (BRASIL, 2010), que priorize o processo de construcdo a partir de sua
realidade, que priorize a emancipagdo do sujeito que reside no campo, reconhecendo a ele o
protagonismo que até entdo nao havia sido ocupado.

As leis que regem as escolas do campo chamam a atengdo para o que realmente seja
uma escola do campo, pois a identidade desta ¢ definida justamente por questdes que
conseguem vincular os saberes proprios dos estudantes com os saberes escolares (BRASIL,
2010). Por isso, quando as praticas dos professores do campo tendem a reproduzir o material
didatico sem considerar o campo e suas particularidades, trata-se de uma praxis longe de ser

emancipatoria.
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Ainda que a escola seja a principal agéncia (dentre varias) de acesso ao letramento,
ela ndo pode ser vista como a mais importante. Jung (2009), Kleiman (2008) e Kleiman e
Maténcio (2005) afirmam que nao se pode desconsiderar outros contextos. Nessa perspectiva,
o letramento ultrapassa o ensino tradicional, que se preocupa mais com a competéncia
individual necessaria para o sucesso € promoc¢ao escolar do que com a pratica social.

Nesse sentido, Kleiman (1995) aponta que:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisigao de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso ¢ promogao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagdes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20)

Sob essa perspectiva, entendemos que o (a) educador (a) do campo nao pode
desprezar o conhecimento que cada estudante trds consigo e considerar somente aquele
conhecimento que ele (a) leva para a sala de aula, ¢ preciso desenvolver no estudante do
campo a autonomia e criticidade nas diferentes esferas sociais em que transita.

Segundo Britto (2003), o estudante tem “de aprender o mundo e, neste aprendizado,
aprender a escrita” (BRITO, 2003, p. 16). A proposta de ensino ndo pode estar restrita as
habilidades “mecanicas” de ler e escrever; ela precisa proporcionar aos estudantes
oportunidades para fazer uso de diferentes materiais escritos e orais, para que eles consigam
compreendé-los, interpreta-los, as informagdes desses textos precisam ser relevantes para suas
realidades, fazer relagcdes com seus contextos sociais; de modo que a leitura e a escrita sejam
usadas para uma pratica social. Contudo, para desenvolver esse tipo de trabalho, ¢ de
fundamental importancia nao se esquecer de ancora-lo no conhecimento que o estudante traz

de suas vivéncias anteriores:

Um dos procedimentos basicos de qualquer processo de aprendizagem ¢é o
relacionamento que o aluno faz do que quer aprender com aquilo que ja sabe. Isso
requer dizer que um dos procedimentos centrais de construir conhecimento ¢é
baseado no conhecimento que o aluno ja tem: a projecdo dos conhecimentos que ja
possui no conhecimento novo, na tentativa de se aproximar do que vai aprender.
(BRASIL, 1998, p. 32)
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Cabe ao educador do campo trabalhar para que o letramento proporcione, ao
estudante, ndo somente o aprendizado da leitura e da escrita, mas que o ensine a ser capaz de
fazer a leitura da realidade do mundo e principalmente da que o cerca, que o possibilite se

auto conhecer e se identificar com o espago no qual vive.
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CAPITULO 3. DESFAZENDO OS ENLACOS, CONSTRUINDO CAMINHOS:
METODOLOGIA

Neste capitulo, o objetivo ¢ apresentar os caminhos metodologicos da pesquisa. A
investigacdo refere-se a descricdo da pratica pedagdgica da educadora de Lingua Portuguesa,
Doraci Eremita Ferreira, da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares/MG, tendo
como foco as praticas de letramento desenvolvidas pela educadora.

Descrever ¢ realizar a narragdo de maneira de maneira detalhada das praticas de
letramento desenvolvidas pela professora, ¢ fazer um relatorio circunstanciado, contar em
detalhes como ela desenvolve as atividades de leitura e escrita em sala de aula.

Esta pesquisa combinou metodologicamente a observagdo participante e entrevistas
em profundidade, por se considerar que deste modo seria possivel acompanhar as praticas de
letramento da professora que inclui, tanto, o material utilizado, quanto as interagdes em sala, e
no espago da escola, nas atividades das quais ela participava e que envolvia a relagdo com
outros professores e com a comunidade. Além disso, a entrevista realizada com a educadora e
com os alunos contribuiu para ampliar a compreensao sobre essas praticas, naquela escola.

A coleta de dados contemplou o acompanhamento das aulas de Lingua Portuguesa da
turma de 1° CA, da Escola Municipal Realina Adelina Costa, localizada no povoado de Santo
Antonio de Porto, no municipio de Governador Valadares. Também foram observadas as
reunides de pais, momentos culturais e atividades desenvolvidas na escola com a participagao
de toda a comunidade onde a escola esta localizada.

A metodologia que fundamenta a pesquisa ¢ a “investigacdo qualitativa”. Robert
Bogdan e Sari Biklen (1994) apresentam a investigacdo qualitativa a partir de uma perspectiva
sociologica que ¢ caracterizada por uma metodologia que enfatiza a descri¢ao, a observagao
participante e a entrevista em profundidade. Os dados coletados sdao denominados
“qualitativos” porque sdo repletos de detalhes descritivos relativos a pessoas, locais e
conversas.

De acordo com Bogdan; Biklen (1994), na investigagdo qualitativa, o pesquisador
ndo se utiliza de um plano de acdo demasiadamente pré-estruturado, pois, 0 mesmo pode
modificar-se ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Contudo, existem estratégias que sao
amplamente utilizadas nesse tipo de trabalho. A primeira delas toma como pressuposto o fato
de que pouco se sabe sobre o ambiente e as pessoas que irdo compor o objeto de estudo, e,
portanto, os investigadores devem esvaziar-se de todo preconceito e compreenderem que o

plano evoluiré a partir do contato do pesquisador com seu objeto.
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As questoes de investigacdo sdo formuladas com o objetivo de estudar os fenomenos
em toda sua complexidade e em contexto natural. Os pesquisadores, nessa abordagem,
privilegiam a compreensdao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao.

No tocante a entrevista, deve consistir em uma conversa intencional, geralmente
entre duas pessoas, dirigida por um dos participantes, com a inten¢ao de se obter informagdes
sobre a outra. A entrevista pode ser utilizada, em pesquisa qualitativa, como a principal fonte
de dados, ou como auxiliar na observagdo do participante ou na analise de documentos. Sua
finalidade principal ¢ recolher dados descritivos da linguagem dos sujeitos, para que se

compreenda como veem o mundo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994)

3.1 Observacio participante

A observacao ¢ sempre um fundamento, um instrumento de analise da realidade que
se percebe. De acordo com Gold apud Bogdan; Biklen, (1994), ha dois extremos que
caracterizam os papeis que um observador pode desempenhar. Em um deles, situa-se o
observador completo que ndo participa de nenhuma das atividades do local onde acontece o
estudo. No extremo oposto, hd o observador que estd profundamente envolvido com a
instituicao, apresentando uma sutil diferenciacdo entre seus comportamentos e os dos sujeitos
da pesquisa.

O observador participante desenvolve sua atividade justamente entre esses dois
extremos. Sua postura moderada, na tentativa de conseguir um equilibrio entre a participagao
e a observagdo, orientou a pesquisa desenvolvida, permitindo a compreensao dos
comportamentos dos sujeitos.

Neste trabalho, tivemos um total de 20 (vinte) observagdes realizadas entre os dias
quatro de junho de 2016 e vinte e um de setembro de 2016, ocorridas, na maioria das vezes,
nas aulas das segundas-feiras ou das quartas-feiras, de 09h30min as 11h20min. Tal opgao se
deu porque nas segundas e quartas a professora tem duas aulas na turma, o que levou a
decisdo de concentrar nossas observagdes nestes dias, por serem dias em que os alunos
permaneciam um tempo maior com professora de Lingua Portuguesa e por terem a

oportunidade de realizar atividades mais longas e sem interrupgao.
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3.2 Entrevista em profundidade

A entrevista em profundidade ¢ um recurso metodologico que busca, com base em
teorias e pressupostos definidos peio investigador, recolher respostas a partir da experiéncia
subjetiva de uma fonte, selecionada por deter informagdes que se deseja conhecer.

Entre as principais qualidades dessa abordagem esta a flexibilidade de permitir ao
informante definir os termos da resposta, € ao entrevistador ajustar livremente as perguntas.
Este tipo de entrevista procura intensidade nas respostas, nao-quantificagdo ou representagao
estatistica.

A partir da divisdo proposta por Selltiz et al. (1987), a entrevista em profundidade ¢
extremamente 1til para estudos do tipo exploratorio, que tratam de conceitos, percepcdes ou
visdes para ampliar conceitos sobre a situagdo analisada. Pode ser empregada para o tipo
descritivo, em que o pesquisador busca mapear uma situagdo ou campo de analise, descrever e
focar determinado contexto.

O objetivo da entrevista em profundidade estd relacionado ao fornecimento de
elementos para compreensdo de uma situagdo ou estrutura de um problema. Deste modo,
como nos estudos qualitativos em geral, o objetivo muitas vezes estd mais relacionado a
aprendizagem por meio da identificagdo da riqueza e diversidade, pela integragdo das
informagdes e sintese das descobertas do que ao estabelecimento de conclusdes precisas e
definitivas, a nog¢do de hipodtese, tipica da pesquisa experimental e tradicional, tende a ser
substituida relo uso de pressupostos que orienta o trabalho de campo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigagdo qualitativa, as entrevistas podem
ser utilizadas de duas maneiras: ou constituem a estratégia dominante para a coleta de dados
ou sdao usadas conjuntamente a observagdo participante, andlise de documentos e outras
técnicas.

Na pesquisa desenvolvida, foi feita uma escolha pela segunda opgdo. A entrevista ¢
utilizada para coletar dados descritivos na linguagem do proprio sujeito da pesquisa.

As entrevistas qualitativas variam, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), quanto ao
grau de estruturagdo. Quando o entrevistador controla o conteudo de maneira rigida, a
entrevista ¢ considerada estruturada, quando o entrevistador encoraja o sujeito a falar,
constitui uma entrevista ndo estruturada. Na entrevista semi estruturada, por sua vez, o
entrevistador direciona a fala do sujeito, o que gera a certeza da obtencdo de dados

comparaveis entre varios sujeitos.
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3.3 Em busca dos dados

Tendo como foco conhecer o fazer pedagogico, observei o funcionamento da escola
e as aulas de Lingua Portuguesa, das quais fazia as notas de campo por escrito, relatando as
atividades desenvolvidas, o modo como estas foram trabalhadas. Além disso, realizei
pequenas entrevistas com os alunos e com a educadora de Lingua Portuguesa.

Tentei capturar momentos de didlogos entre a educadora e os alunos, de apresentagao
ou proposta de algum tema ou atividade como o objetivo de compreender como nessas
praticas se articulava letramento e educagao do campo.

Optei pela entrevista semi estruturada'®, como forma de aprofundar e esclarecer
questodes percebidas nos momentos das observagdes, bem como de conhecer o modo como ela
lidava com a leitura e escrita em sala de aula, e como essas praticas repercutem a relacao entre
o letramento e a educacdo do campo.

Para melhor compreender a pratica da educadora, foi utilizado um guia de entrevista
no qual ela foi convidada a falar sobre sua trajetoria como educadora do campo, como ela se
tornou educadora, como se tornou educadora em escola do campo, como ela trabalhava as
praticas de leitura e quais praticas considerava mais importantes para os estudantes do campo,
de onde ela retirava as atividades que ela desenvolvia.

Para saber o que os estudantes aprendiam nas aulas de Lingua Portuguesa, utilizei na
entrevista, um guia onde eles puderam falar sobre as aulas de Lingua Portuguesa, o que os
eles aprendiam nas aulas, quais atividades constituiam as aulas, quais atividades eles faziam
fora do prédio escolar e, o que eles aprendiam sobre o lugar onde moravam.

Na tentativa de explicitar as praticas de letramento desenvolvidas na escola e em
situagdes de sala de aula, parti para a observagdo das aulas de Lingua Portuguesa, a fim de
evidenciar os eventos de letramento, assim como mostrar a importancia que eles tiveram para
as praticas de letramento dos estudantes da turma pesquisada.

Na tentativa de descrever as praticas de letramento desenvolvidas em situagdes de
sala de aula e em situacdes extra sala, da turma pesquisada, parti para a descri¢ao das aulas e
dos eventos de letramento observados, a fim de evidenciar como eles influenciaram, assim
como mostrar a importancia que tiveram para as praticas de letramento da turma e da

instituicdo pesquisada.

' As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.
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Com o objetivo de investigar as praticas de letramento nas aulas de Lingua
Portuguesa, iniciei a coleta de dados na turma do 1° CA do Ensino Fundamental. O acesso a
escola e a educadora foi tranquilo. Eu jad conhecia a professora ha muitos anos, pois ja
haviamos trabalhado juntas em outra escola do campo. Conversei com a educadora sobre a
pesquisa e,por ela ter participado de alguns encontros das discussdes das Diretrizes da
Educacdo do Campo do Municipio, interessou-se em participar. No inicio, os estudantes

ficaram um pouco inibidos com a minha presenga na sala e um deles fez a seguinte pergunta:

Pedro: Bete, o que vocé tanto observa em nossa sala? Vocé nunca fala nada.
Pesquisadora — observo as praticas da professora, que tipo de atividades ela passa
para vocés, como ela desenvolve as aulas. (Diario de campo 04/07/16)

Aos poucos, a inibi¢ao diminuiu € minha presenca nao mais restringiu a participagao
nas aulas, perguntas para a educadora, e, até mesmo, brincadeiras com os colegas: “Tem gente
agora que estda procurando falar “certinho” so porque a Bete ta na sala, quer mostra que é
bdo no Portugués” (Diario de campo 13/07/16).

Analisando a brincadeira que o estudante fez com o colega, comecei a observar as
falas dos alunos, e percebi que todos, realmente, procuravam falar com mais cuidado, nao
deixando de usar algumas girias, o que ¢ habitual aos jovens, como “veio”, “cara” e outras
mais, mas procuravam pronunciar corretamente as palavras, mesmo que usando a linguagem
informal para se comunicarem: “Vamos pro recreio, ta na hora”. (Diario de campo 13/07/16)

Nas observagdes, procurei anotar tudo que se passava na sala de aula e também
gravar as aulas para fazer a selegdo de dados, pois ndo havia como prever o que iria acontecer,
e eu poderia precisar das informagdes no momento da anélise.

Uma primeira analise nos permitiu algumas consideragdes sobre a rotina das aulas,
pela recorréncia de elementos que permitem visualizar uma rotina: a distribui¢ao do tempo, a
organizac¢do fisica da sala e os tipos de atividades estruturadoras das interagdes. Essa rotina
pode ser assim resumida: (I) Leitura deleite (sempre feita por um aluno); (II) Retrospectiva da
aula anterior; (III) Anotagdo no quadro das atividades do dia; (IV) Corre¢dao de atividades
com a participacdo dos alunos (quando tinha); (V) Atividades variadas de conhecimentos
linguisticos; (VI) Outros.

A sala de aula era organizada em duas fileiras, para a realizagdo das atividades de
leitura e escrita que ocorriam, em sua maioria, individualmente. Por ser uma turma pequena,

composta por apenas oito estudantes, todos tinham a oportunidade de tirar as duvidas e
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participar da corre¢do das atividades, responder questdes de gramdtica ou interpretacdo de
textos, ler os textos, poesias, quadrinhas e outros, produzidos por eles.

A educadora, normalmente, explicava para o coletivo as atividades que seriam
aplicadas no dia, ndo se esquecendo de abordar o que foi tratado na aula anterior, deixando
claro a todos o objetivo da aula do dia. Durante o tempo em que os estudantes resolviam as
atividades, ela circulava pela sala, atendendo individualmente, orientando as atividades,
observando o desempenho de cada um e fazendo as intervengdes necessarias.

As aulas eram muito dinamicas e a professora incentivava a participacao dos
estudantes. Em todas as aulas tinha o momento da socializacdo das atividades feitas, o que
cada um produziu. Os estudantes também podiam dar opinides, completar a fala dos colegas,

fazer questionamentos, tirar davidas, como na cena descrita a seguir:

Educadora: Gente, preste atengdo! Comecando a aula, vamos ouwvir a leitura
deleite que serd feita pela Marcela, sera o poema “Imortal Figueira”.

Educadora: S6 um minutinho... Imortal Figueira, vocés acham que esse poema vai
falar sobre o qué?

Luiza: De um pé de fruta...
Educadora: Imortal Figueira!
Luiza: Que ela ndao morreu...

Educadora: Que a figueira ndo morreu? Vocés se lembram dos passeios historicos
que vocés fizeram em Valadares? Eu me lembro da Ana Maria acompanhando
vocés, falando de figueira... Ela estava se reportando a quem quando ela dizia
figueira?

Luiza: Ah! E a Valadares?...

Educadora: Isso! Se refere a Governador Valadares. Entdo o poema que a Luzia
trouxe vai falar sobre a Figueira que é o antigo nome da cidade de Governador
Valadares. Vamos ouvir com atencdo:

A aluna fez a leitura do poema e a educadora continuou a aula.

Educadora: Agora, continuando, vocés irdo fazer a leitura do texto que vocés
produziram. NOs visitamos alguns locais aqui do Porto, onde vocés puderam
observar tudo que tem aqui, os pontos turisticos, cachoeiras, posto de saude,
cartorio, correio, bares, a quadra poliesportiva, os arredores da escola. Iremos
trabalhar com a descri¢do desses lugares, isso ndo impede que vocés retratem
situagoes passadas e situagoes do tempo presente. Vamos iniciar. Cada aluno ird
socializar o seu texto com os demais colegas. Pedro pode comegar.

Pedro: Santo Antonio do Porto é um lugar onde tem muitas coisas como. quadra
esportiva, posto de saude, igreja, cartorio e a escola que fica de frente para a
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praca e do lado da quadra tem o buracdo que antes era uma mata muito mais
fechada. Tem o clube do Porto que fica perto da praca e do lado do cartorio. Santo
Antonio do Porto ¢ um otimo lugar de se viver, tem vdrias darvores e nos dias
quentes podemos ir a cachoeira para nos refrescar e tem os bares, o mais
conhecido ¢ o Bar e Restaurante do Gilcemar. O morro da igreja é cal¢ado de
pedras, pois é perigoso pessoas cairem e machucarem. O rio esta seco, ndo existia

asfalto, era uma estrada de chdo que cortava aqui, nada disso ¢ igual a antes.
Todos os alunos participaram da aula e socializaram o texto que fizeram. Quando a
educadora pedia para socializar as atividades feitas pelos estudantes, ela ja havia passado nas
carteiras, observado a organizacdo, e, se percebesse que o estudante estava com dificuldade,
ela orientava, principalmente quando se tratava de produ¢do de texto, fazia as intervencdes
devidas, corrigia os erros ou dava instrugdes para que o estudante melhorasse nas questdes de

ortografia, coeréncia e concordancia.

Educadora: Atencdo! Quando se comega uma frase no plural, é preciso que
termine no plural, também é preciso vocés fiquem atentos a concorddncia e
coeréncia. (Diario de campo, 13/09/16).

E assim, através da observagdo das aulas, fui identificando as praticas de letramento

desenvolvidas pela educadora.

3.4 Analise e interpretacio dos dados

Diante dos dados coletados no periodo de maio a setembro de 2016, advindos das
observacdes realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, na turma do 1° CA, em miultiplas
ocasioes, escolhi vinte aulas observadas, sendo duas aulas a cada dia, referentes a pratica
pedagodgica selecionada como corpo empirico e analitico desta pesquisa, para serem
analisadas.

Para focalizar meu olhar nos processos de letramento utilizei, como unidade de
analise, o conceito de evento, comentado a seguir. A expressao eventos de letramento refere-
se aos elementos mais observaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita. E
qualquer ocasido em que algo escrito ¢ constitutivo da interacdo e dos processos
interpretativos dos participantes, ou seja, ¢ o que podemos observar que as pessoas fazem
enquanto usam a escrita e a leitura. (SOARES, 2004)

A tematica do evento refere-se aos assuntos acerca dos quais 0os mesmos versam,

sendo que um episddio pode contemplar mais de um tema. (SOARES, 2004)
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No que diz respeito aos elementos presentes no evento, consideramos que todo
evento de leitura ¢ escrita ¢ também um evento de oralidade (STREET, LEFSTEIN, 2007).
Talvez ndo o fosse se analisdssemos o processo de leitura ou producdo de texto de forma
individual. Todavia, como o corpus analitico deste estudo tem a sala de aula como palco
principal, a interagdo da educadora com os alunos e entre alunos da-se, sobretudo, mediada
pela linguagem oral. Diante da quantidade de eventos de oralidade observados durante a
pesquisa de campos, selecionei para analise aqueles que tém relagdo direta com eventos de
leitura e escrita e que foram sintetizados em um quadro.

No que se refere aos géneros textuais presentes nos eventos, estdo apontados aqueles
previamente selecionados pela professora. A ultima coluna refere-se a acdo pedagogica
desenvolvida pela educadora, considerando os aspectos que intencionalmente se propunha a
ensinar € 0 modo como escolheu proceder.

Passo agora para a apresentacdo do quadro com os eventos observados:

Elemento
Indicacao do ‘s presente Género textual Acio
evento e dia Tematica do no evento: presente no Pedagégica
. Evento Oralidade
letivo . evento
Leitura
Escrita
- Explicagdo sobre
autobiografia;
Produgdio textual C.on’hécer a . . . - Leimra da autobiografia
18/05/16 hlstorlg da Oral}dade Leitura | Autobiografia de Frei Berto;
infancia do Escrita - Produgéo de texto,
estudante autobiografia do (a)
aluno (a).
- Explicagdo sobre o
género mito;
- Os alunos falaram
sobre os mitos mais
conhecidos na regido;
Descobrir quais - Cada aluno (a) escreveu
mitos pelas um mito que conhecia;
Reescrita pessoas mais Or'alidade ) -Em casa,'pedir que uma
01/06/16 velhas da Leitura Mitos pessoa mais Ve'lha
comunidade Escrita contasse um mito que
conhecia;
- Produzir um texto;
- Socializar o texto com a
turma.
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Producao textual
10/06/16

Falar sobre a
historia da vida
no campo

Oralidade
Leitura
Escrita

Memorias
literarias

- Explicagdo sobre o que
sdo memorias literarias;
- Explicagao sobre as
Olimpiadas de Lingua
Portuguesa;

- Producéo de texto:
Contar sua infancia, suas
memorias;

- Em casa, pedir uma
pessoa da familia que
contasse suas memarias

Substantivos

20/06/16

Falar sobre os
substantivos
encontrados no
campo

Oralidade
Leitura
Escrita

Didlogo

-Trabalhar Classe
Gramatical: Substantivo;
-Classifica¢ao dos
substantivos;

-Conhecer os produtos da
regiao;

-Producéo de texto:
dialogo;

- Socializagdo.

Atividade de
leitura e escrita
29/06/16

Falar sobre o
livro:

“O menino no
espelho”

Oralidade
Leitura
Escrita

Resumo

- Explicar o livro “O
menino no Espelho”;

- Falar sobre os capitulos
do livro;

- Explicar o que é e
como fazer um resumo;

- Dividir os capitulos do
livro entre os (as) alunos
(as) para que fagam o
resumo.

Interpretagao,
caracteristicas e
produgdo textual
de poema
06/07/16

Vida no Campo

Oralidade
Leitura
Escrita

Poema

-Explicagdo do género
poema;

- Explicagdo do que sdo
VErsos e rimas;

- Utilizagao de outros
recursos na linguagem
poética;

- Producéo de texto:
poema que retrate a vida
no campo.

Texto descritivo
03/08/16

Descrever o
lugar onde vive

Oralidade
Leitura
Escrita

Descrigao

- Explicar o Género
descricdo;

- Identificar as
caracteristicas de um
texto descritivo;

- Producéo de texto;

- Socializagao do texto.
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-Explicar o que sdo
quadrinhas;

- Como fazer quadrinhas;
- Produzir uma quadrinha
que retrate fatos
estranhos da vida no
campo.

Quadrinha Trabalhar Oralidade
Maluca quadrinhas Leitura Poema
08/08/16 malucas Escrita

- Explicar o que sdo os
limeriques;

Poemas curtos Oralidade - Caracteristicas dos
sobre coisas Leitura Limeriques limeriques;

engracadas Escrita - Producéo de texto;

- Socializagdo do texto.

Fatos engracados
29/08/16

-Leitura silenciosa;

- Leitura oral e
compartilhada;

- Interpretacao oral do
texto;

- Interpretacao escrita do
texto;

- Correc¢do das
atividades.

Interpretagdo de Leitura e Oralidade
texto interpretacdo de | Leitura Narracao
05/09/16 texto Escrita

- Cantar a musica;

- Explicagdo da jungdo

do sujeito e predicado

nas oragoes;

Morfossintaxe o e s . - Selecionar, na musica,
.. Funcgao sintatica | Oralidade ~

Sujeito e oragdes, separando o

predicado das palavras nas Leitqra Musica sujeito do predicado;
frases Escrita . .. ’

14/09/16 -Retirar da musica

substantivos;

- Correcgdo das

atividades.

Elaboragao propria. Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2016.

Ao final dos eventos de letramento selecionados, identifiquei, em todos os acima
citados, a relagdo com os elementos: oralidade, leitura e escrita, referentes ao proprio processo
de letramento. As atividades desenvolvidas ndo apenas aproximavam as praticas da realidade
do campo, mas potencializavam aos estudantes a relagdo com a leitura e a escrita como um
bem cultural.

Sobre os principios que regulam a acdo pedagdgica da educadora, identifiquei,
sobretudo, a énfase na consideracdo da aprendizagem dos contetdos especificos da disciplina
de lingua Portuguesa e a valorizagao da cultura dos povos do campo. As atividades, além de

contemplarem diferentes géneros textuais, abordavam diferentes temas, oportunizando aos
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estudantes, ndo somente, conhecimentos especificos da disciplina referente aos aspectos
linguisticos, mas, também, do meio onde vivem os estudantes, dos saberes e da cultura dos
povos do campo.

Referente as praticas de letramento, foi possivel constatar que a pratica pedagogica
da professora foi fundamentada em distintas perspectivas: na psicogénese da lingua escrita,
nos estudos sobre letramento, no contexto social onde vivem os estudantes, na inventividade
da pratica pedagogica na qual se valia de de diferentes metodologias para o ensino da leitura e
da escrita para os estudantes do campo. Desse modo essa educadora traduzia em sala de aula
no campo. “a unido entre a teoria e a pratica [que] traz em si a possibilidade do educador
desenvolver uma ‘praxis’ criadora na medida em que a vinculagdo entre o pensar e o agir
pressupoe a unidade, a inventividade, a irreptibilidade da pratica pedagogica” (ANTUNES-
ROCHA, et al, 2009, p. 80°, aspas do original).
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CAPITULO 4. PRATICAS DE LETRAMENTO DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
REALINA ADELINA

4.1 As praticas de letramento desenvolvidas no contexto escolar

Durante o periodo da pesquisa, pude flagrar muitos movimentos da escola, reunides
de pais, conselhos de classe, momentos culturais que aconteciam semanalmente ¢ a cada vez
era um educador ou educadora que organizava e sempre abordavam temas diferentes.

A equipe escolar também organizava movimentos fora do espago escolar. Algumas
atividades eram para promover a integracao entre familia e escola (visita as familias) e outras
atividades desenvolvidas fora do espaco formal da sala de aula, eram utilizadas para
enriquecer a transmissdo de conhecimentos dos contetidos ministrados pelos educadores e
educadoras, como por exemplo: passeio nos “pontos histéricos” de Governador Valadares
(Historia), visita a Biblioteca Publica Municipal na sede do distrito (Lingua Portuguesa),
cuidar da horta (Ciéncias), visitar as nascentes da regido (Saberes e Valores do Campo) e
outros.

A Escola Municipal Realina Adelina Costa ¢ uma das principais institui¢des sociais
que compdem a comunidade de Santo Antonio do Porto, efetivamente, uma rede social coesa
na qual todos os elementos que a constituem, a escola, os estudantes e as familias,
relacionam-se uns com os outros. Além disso, cada componente dessa rede social, embora
tenha seu papel bem definido dentro da comunidade, com atribui¢des e responsabilidades
diferenciadas entre si, tem os mesmos objetivos quando o assunto ¢ o desenvolvimento dos
sujeitos em idade escolar pertencentes ao distrito, o que, segundo Stein e Mamabolo (2005), ¢
fundamental para que se construa uma pedagogia eficiente e relevante para as criangas e
adolescentes.

Outro aspecto que merece destacar referente a escola ¢ que as atividades que
envolviam a participagdo das familias eram organizadas de maneira que os pais ou
responsaveis pudesse participar. Isso significa que educadores e educadoras, equipe gestora e
demais servidores, ao desenvolvé-las, levavam em conta a realidade das familias. Essa
caracteristica ¢ identificada, por exemplo, na reunido de pais e mestres, que foi reestruturada
de acordo com os interesses dos pais dos alunos, com relagao ao dia e horario, € ndo com os

da escola.
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As reunides sdo realizadas no final da tarde, depois do expediente dos pais, medida
que fez com que a maioria deles pudessem comparecer as reunioes e terem maior contato com
a escola, o que contribui positivamente para o desenvolvimento dos estudantes.

Com relagdo a escola do campo, ¢ muito importante 0 acompanhamento mais efetivo
das familias no processo educacional das criangas e adolescentes, pois elas detém
conhecimentos especificos de realidades profundamente diferentes daquelas dos sujeitos do
meio urbano, e que podem contribuir muito com o ensino e aprendizagem. (ANTUNES-
ROCHA, 2009)

No Projeto Institucional'® da Escola para o ano de 2016, constam algumas atividades
que, além de trabalharem o letramento dos estudantes, levaram as familias para dentro da
escola, valorizaram os saberes adormecidos dos sujeitos do campo, principalmente dos mais
velhos, e fizeram com que a familia e os estudantes compreendessem que os saberes
cientificos sdo importantes, mas que os saberes e a cultura dos povos do campo também tém
muito valor.

Dentre as atividades desenvolvidas pela escola, cito a “feira na escola”.

4.1.1 Organizacao da feira de produtos da regiao

Com o interesse de saber o que as familias plantavam, qual a fonte de a toda a
comunidade escolar os produtos existentes na regido a equipe gestora marcou um encontro
com as familia e expds a ideia e qual o motivo que os levou a pensarem em desenvolver a
atividade. As familias aprovaram, acertaram o dia e horario e cada familia definiu o que iria

levar para ser comercializado na feira.

O grande dia

No dia da feira as familias chegaram cedo para organizarem as barracas para a
exposi¢ao dos produtos. Haviam conseguido barracas emprestadas de feirantes amigos, porém
ninguém soube monté-las, mas ndo foi impedimento para que ndo acontecesse a feira, eles

usaram a criatividade, juntaram mesas, cadeiras e expuseram as mercadorias.

> Documento disponilizado pela Diregdo da Escola para conhecimento da pesquisa.
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Muitos produtos foram comercializados: queijo, doces variados, tortas, biscoito de
polvilho, bombons, pastel frito na hora, caldo de cana, 4gua de coco, corante, farinha de
mandioca, frango caipira, peixe fresco, linguica caseira, mandioca, banana verde e hortalicas.

Artesanatos variados foram expostos para apreciacdo e possiveis encomendas.

Avaliacao da feira

Ao final da feira, as familias estavam felizes com o resultado das vendas. Felizes por
fazerem parte de um projeto da escola, felizes por se sentirem valorizadas, por contribuirem
com a aprendizagem dos estudantes, como foi possivel observar e como relataram a equipe da
escola.

A avalia¢ao do evento foi bastante positiva. As familias sugeriram a realizagdo da
feira quinzenal, alguns queriam semanalmente. A diretora explicou que a escola fez acontecer
a primeira para que pudessem avaliar a possibilidade de expor seus produtos na comunidade,
uma vez que levavam os produtos para a feira da cidade, semanalmente.

Os educadores e educadora e demais servidores, também ficaram felizes e realizados,
foi um momento de muito aprendizado para todos, principalmente para os estudantes que
puderam conhecer os produtos plantados e produzidos na regido, tiveram acesso as receitas,
participaram do momento das vendas e também puderam comprar. Foi um momento de troca
de conhecimentos, evento e praticas de letramento que envolvem pais, servidores da escola e
estudantes.

O evento mostrou situagdes de leitura, escrita e oralidade, pois os feirantes
dialogavam com os compradores para venderem os produtos, recebiam dinheiro, davam troco
e anotavam pedidos. Esses episddios mostram as praticas de letramento sendo desenvolvidas
pelos participantes (escola e comunidade). Para Street (1995), as praticas de letramento sao os

episodios observaveis que se formam e se constituem pelas praticas sociais.

4.1.2 Trabalho interdisciplinar

Durante a pesquisa, observei que ndo somente a professora de Lingua Portuguesa se
preocupava em desenvolver o letramento dos estudantes, mas que ela conseguia fazer um
trabalho em conjunto com os demais professores, € que era responsabilidade de todos

tornarem estudantes letrados, capazes de compreenderem e valorizarem a comunidade onde
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vivem e também todo o mundo que os cercam. Por isso, programavam atividades
diversificadas que desenvolviam nos estudantes as habilidades de leitura, compreensdo e
escrita, e, também, de valorizagdo e reconhecimento da cultura e do lugar onde eles vivem.

Ao acompanhar o desenvolvimento das atividades da educadora, participei de
algumas aulas que aconteceram em parceria com as demais disciplinas, observei que os
demais educadores e educadoras, também ndo se esqueciam da realidade dos sujeitos do
campo,e, presenciei aulas em que eram desenvolvidas atividades voltadas para a vida dos
sujeitos do campo, sua cultura, seus valores, suas praticas sociais, contribuindo assim para
que cada estudante compreendesse que existem diferentes culturas e que todas sao
importantes, levando-os a perceber a importancia de cultivar seus costumes, seus valores.

Todos, portanto, trabalhavam em prol de uma causa partilhada que visava
principalmente o sucesso dos estudantes, hoje, no futuro, dentro e fora da escola. Além disso,
foi possivel apreender que, ¢ com base nessa causa partilhada, na qual estdo embutidas
ideologias e crengas comuns aos educadores e educadoras, que os objetivos eram tracados e as
praticas de letramento eram desenvolvidas.

Essa nocdo de causa partilhada foi observada em varias praticas e nos eventos de
letramento desenvolvidos na escola, onde uma disciplina, em parceria com a outra, trabalhava
um determinado tema. Dentre os eventos observados, nos chamou a aten¢do alguns
desenvolvidos na disciplina Saberes ¢ Valores do Campo (SVC).'® Cito como exemplo o
trabalho realizado na horta, parceria das disciplinas de Ciéncias, Geografia e SVC. Os
estudantes aprenderam sobre tipo do solo da regido, tipos de plantas, como plantar e cuidar,

A Disciplina “Saberes e Valores do Campo,” inserida no curriculo das Escolas do
Campo do Municipio tem como objetivo oportunizar o resgate da cultura, saberes e valores de
acordo com as necessidades e especificidades de cada escola, considerando o contexto no qual
a escola esté inserida. Para tal, essa oficina conta com detalhamento de contetidos e aporte de
descritores'” que norteadores da organizagdo das mesmas no cotidiano escolar, garantindo que
o educador e a educadora possam dar a énfase necessaria em um ou outro conteido/aspecto de

acordo com a realidade local.

' Disciplina obrigatoria na Matriz Curricular das escolas do campo do municipio, instituida a partir do ano de
2012, no processo de construcdo da Politica de Educacdo do Campo.

Y Descritor é o detalhamento de uma habilidade cognitiva (em termos de grau de complexidade), que esta
sempre associada a um conteudo que o estudante deve dominar na etapa de ensino em andlise. (Site
Aprendeminas -www.aprendeminas.com. Acesso em jan. 2017.)
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O objetivo das aulas de SVC eram despertar nos estudantes o sentimento de
valorizagdo do lugar onde vivem, da terra, uma vez que todos residem no campo e lidam com
a terra diariamente e conhecem a cultura e os valores dos povos do campo. Os estudantes
tinham aulas teoricas e praticas sobre como cultivar uma horta, plantar milho, mandioca,
banana e outros e também sobre a importancia de preservar o meio ambiente, cuidar das
nascentes e outros, ou seja, cumprir o papel da escola do campo que ¢ “atender as demandas
especificas destes homens, mulheres e seus filhos, populagcdo que trabalha com a terra e detém
conhecimentos especificos e realidades profundamente diferentes daquelas dos sujeitos do
meio urbano.” (ANTUNES-ROCHA, 2009, p.81)

Durante o periodo de permanéncia na escola foi possivel constatar o esforco da
equipe escolar em redimensionar suas concep¢des da lingua escrita e ampliar suas reflexdes
sobre o significado da aprendizagem, proporcionando momentos de interacao entre toda a
equipe técnica e pedagdgica, com o objetivo de buscar solucdes para os problemas mais

recorrentes, de modo a melhorar a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.

4.2 As praticas de letramento desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa

Durante o periodo de observacao das aulas, ao acompanhar o trabalho da educadora
em sala, pude observar a preocupacdo dela em trabalhar com os alunos os diferentes géneros
textuais,'® ndo se esquecendo de contextualizar cada género trabalhado a realidade de vida dos
sujeitos do campo.

Para viabilizar o trabalho com o letramento se fez necessario um conceito de ensino
de leitura/escrita como pratica social, capaz de englobar os varios tipos de conhecimento que
interagem nos processos interpretativos: conhecimento linguistico textual, conhecimento
prévio de mundo, de praticas sociais gerais e discursivas; ou seja, ¢ preciso ver o processo de
leitura e escrita na sua abrangéncia social, ¢ ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, como
ressaltam os autores que defendem a abordagem ideoldgica do letramento (STREET, 1995;

SOARES, 2004)

8Os géneros textuais se referem aos textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que

apresentam caracteristicas socio- comunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e
composi¢ao caracteristica (MARCUSCHI, 2002, p. 22-23)
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E, para viabilizar o trabalho com o letramento, o primeiro passo da professora de
Lingua Portuguesa era planejar cuidadosamente as aulas, planejar suas agdes, organizar a
rotina, e era através do planejamento diario que a professora buscava atingir seus objetivos. O
planejamento era algo presente em sua pratica pedagogica.

Destaco que acompanhando as aulas, tive a oportunidade de ver o modo cuidadoso
como a educadora planejava as atividades, sempre atenta aos minimos detalhes, pois no
entendimento dela, planejar minuciosamente as atividades a serem desenvolvidas “é
importante porque o planejamento é o que norteia a realizag¢do das atividades, portanto ele é
de fundamental importdncia para que se atinja éxito no processo de ensino e aprendizagem.”

(Doraci, 2016)

Descrevo a seguir o planejamento de uma aula cedido pela educadora.

4.2.1 Planejamento19 de uma aula

Assunto: Género textual MITO - Linguagem formal x informal
Objetivo geral

Proporcionar ao aluno o desenvolvimento de sua competéncia linguistica através da leitura e da escrita
de textos referentes ao género mito, contrapondo a linguagem formal a informal e evidenciando a

necessidade de adequagao do nivel da linguagem para as situagdes s6cio comunicativas.

Objetivos especificos

- Favorecer a leitura de textos que apresentem as caracteristicas especificas do género textual: Mito;

- Incentivar os alunos a serem colecionadores de mitos contados por pessoas da comunidade;

- Trabalhar a reescrita dos mitos ouvidos, tornando-os significativas e correspondentes a vivéncia e
realidade sociocultural do aluno;

- Evidenciar a distingdo entre a linguagem formal ¢ informal em suas situa¢des de uso.
Desenvolvimento

17 etapa

1 O planejamento foi mantido segundo o original.
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Ao trabalhar a sequéncia didatica MITO, propus aos alunos pesquisarem mitos diversos em suportes

variados e planejarem a leitura para ser feita junto a turma.

2% etapa
Apos aprofundar as caracteristicas do género mito, conversar com os alunos sobre as pessoas da
comunidade, as muitas histérias que tinham para contar que nos aproximavam do género mito.

Incentiva-los a serem colecionadores destas historias.

3? etapa

Reescrita da historia colecionada.

4" etapa

Leitura das historias, ressaltando as especificidades da linguagem formal e informal.

5% etapa
Revisdo da reescrita.
Alertar os alunos que deveriam reescrever a historia de acordo com as exigéncias da modalidade

escrita e, a0 mesmo tempo, torna-la um conjunto nico e pessoal.

6" etapa
Solicitar que adequassem o nivel da linguagem ao contexto socio comunicativo, considerando o

principio interacional reescritor/leitor.

7% etapa
ApOs a reescrita, analisar se as possiveis dificuldades foram sanadas a fim de que a mesma esteja

condizente com 0s objetivos propostos.

8 etapa

Socializagdo da reescrita final junto a turma de um mito contado por uma pessoa da comunidade.

Mitos.

Explicacao da educadora: Mitos sdo narrativas utilizadas pelos povos gregos antigos para
explicar fatos da realidade e fenomenos da natureza, sdo historias que expressam o modo
como determinado povo vé o mundo, sdo narrativas que explicam fatos e fenomenos para os

quais ndo ha explica¢do logica. Cada povo e cada cultura tém seus proprios mitos e
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tradicoes e a finalidade do mito é explicar fatos que a ciéncia ainda ndo explicou. Exemplos

de mito: Bruxa, Cuca, Lobisomem.

O objetivo da proposta foi mostrar aos alunos as caracteristicas do género textual
“MITO”. Foi pedido aos alunos que procurassem um familiar ou vizinho para contar um mito,
que ouvissem atentamente e fizessem o registro obedecendo a norma padriao-formal. Os
alunos agiram como “Colhedores de mitos”, que estavam guardados na memoria dos mais
velhos. No momento da socializagdo, cada um apresentou o mito colhido, demonstrando
muito entusiasmo. Ao final das apresentacdes, perceberam que se tratavam de mitos que
passavam de geracdo para geragdo: de avos para pais, de pais para filhos e etc. Demonstraram
entusiasmo com a atividade porque traziam para a sala de aula o mito contado por alguém da
familia.

A seguir descrevo um mito que foi apresentado por um estudante e que foi contado

por uma pessoa da comunidade.

Mata o velho

Era uma vez um homem que era muito pobre e tinha muitos filhos. Na cidade ndo tinha mais quem da
os filhos para batizar e a mulher falou;

___ Até a morte, se aparecer aqui, nos daremos para batizar nosso filho.

O marido ficou de cabega baixa e pensativo. Quando olhou pra frente, estava vindo uma velha com
uma trouxa nas costas, parou em sua porta e pediu um copo d’agua. O homem falou:

____Entra pra dentro e espere o almogo que a minha mulher esta fazendo, ¢ bom que a gente bate um
papo. Vou lhe dar um filho para batizar. A velha prometeu dar toda a riqueza ao afilhado e o homem
lhe daria todos que estivessem com alguma doenga, com a seguinte condicdo:

___ Se eu estiver na cabeceira da cama, o doente é meu, se eu estiver nos pés da cama, o doente ¢ seu.
Um dia adoeceu uma princesa e mandou chamar o homem. Quando ele chegou, a comadre ja estava
na cabeceira da cama e o rei oferecia metade de sua riqueza se ele conseguisse curar a princesa. Ele
pegou a comadre e colocou nos pés da cama, mas a comadre voltou para a cabeceira. Ele pegou a
comadre, novamente, e a esfregou na parede e depois jogou-a para fora da casa e salvou a vida da
princesa.

La fora, a comadre falou:

__Umdia chegara a sua vez, compadre!

Passou o tempo e o homem plantou uma roga de feijdo. A comadre foi até la para busca-lo e ele
falou:

_ Comadpre, deixe eu colher o feijdo primeiro.

Pela segunda vez, ela voltou, com roupas curtinhas, mostrando as pernas grossas e passou perto dele
bem requebrando e ele disse:

____Mata o velho, mata!

Ela virou para tras e disse:

_ Chegou a sua vez e “Tum” matou o velho.

Ndo brinque com a velha!
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Assim sendo, o planejamento da aula de Lingua Portuguesa compreende a reflexdo
acerca do que fazer, como fazer e o que fazer, considerando ainda quem serd envolvido na
acdo, ou seja, a professora tragava as agdes que seriam desenvolvidas e a intencionalidade de
todas as atividades. E importante salientar que no planejamento das aulas, ela estava sempre
atenta as diversas situagdes de aprendizagens, e, uma caracteristica marcante era a
flexibilidade, a qual permitia adequar as a¢des as necessidades cognitivas dos estudantes,
procurando dar sentido as atividades, por intenc¢ao educativa, em todos os momentos, na sala

de aula.

4.2.2 Atividades desenvolvidas na sala de aula

Das muitas atividades preparadas pela educadora e desenvolvidas nas aulas, algumas
me chamaram a aten¢@o, ndo apenas por envolverem aspectos linguisticos e gramaticais, mas
diferentes posicionamentos, visdes € interpretacoes.

A seguir, descrevo duas aulas que foram selecionadas dentre as muitas que observei
no periodo em que estava realizando a pesquisa, conforme consta no quadro no qual os
eventos de letramento encontram se organizados (capitulo 3).

Na primeira aula selecionada, a professora trabalhou o conteido referente a
linguagem culta e coloquial e na segunda aula foi trabalhado o género textual poema. O
critério utilizado para a escolha das aulas foi os diferentes temas (aspectos) abordados: a
primeira por serem atividaes gramaticais (o uso da linguagem) e a segunda por se tratar de

género textual e produgao textual.
Primeira aula: Linguagem culta e a linguagem coloquial.

Explicacao da educadora: A4 linguagem ndo pode ser utilizada sempre da mesma forma, ja
que o contexto, os interlocutores e o objetivo da mensagem sdo alguns dos fatores que
influenciam a forma como ela deverd ser usada. A linguagem ndo deve ser classificada como
certa ou errada, mas como adequada ou inadequada, por isso é muito importante sabermos
como e quando utiliza-la. A linguagem coloquial pode ser descontraida, usada em nosso
cotidiano, nas situagoes em que o nivel de formalidade é menor, ja a linguagem culta é uma
linguagem mais formal, modelo que deve ser utilizado na escrita, pois segue rigidamente as

regras gramaticais.
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O objetivo da proposta foi mostrar aos alunos a diferenga existente entre a linguagem
coloquial e a linguagem culta, que uma ndo tem mais valor que a outra, que linguagem
coloquial ¢ a que usamos em casa, com a familia, amigos intimos, assim como em poesias €
musicas para dar beleza e melodia; e que linguagem culta € a que aprendemos na escola, e que
usamos para escrever textos para jornais, revistas, livros e outros, ¢ um padrao formal.

Sdo notaveis as diferencas entre linguagem culta e coloquial, contudo, ndo significa
que exista uma modalidade superior a outra, mas sim que ambas devem ser respeitadas. Citou
exemplos da maneira de falar das pessoas que moram no campo, principalmente das que tem
pouca escolaridade e usam uma linguagem simples, porém conseguem transmitir a mensagem

e, por isso, devem ser respeitadas.

Leia o fragmento da musica “No Ceard ndo tem disso ndo” de Luiz Gonzaga e responda as

questoes a seguir:

Tenho visto tanta coisa nesse mundo de meu Deus
Coisas que prum cearense ndo existe explica¢do
Qualquer pinguinho de chuva fazer inundagdo
Moga se vestir de cobra e dizer que é distra¢do
Vocés ca da capita me adiscurpe essa expressao
No Ceara nao tem jeito ndo,
No Ceard ndo tem jeito ndo... (Luiz Gonzaga)
a) Que variedade lingiiistica foi usada para escrever essa musica?
b) Essa variedade atrapalhou no entendimento da musica?
¢) Se essa musica fosse escrita/cantada seguindo a risca a norma culta da lingua, continuaria
com a mesma beleza melodica? Por qué?

d) Retire do fragmento da musica, palavras e expressoes da linguagem coloquial.

A educadora cantou a musica com os estudantes, comentou sobre a linguagem
utilizada na musica, esperou que todos respondessem as questoes referentes a musica e fez a

corregao.
Segunda aula: Género Poema

Explicacao da educadora: Poema é um texto feito em versos, cada linha do poema é um verso e um
conjunto de versos chama-se estrofe. Um poema também tem ritmo, que lhe é dado pela alterndncia
de silabas datonas (fracas) e tonicas (fortes). Além da sonoridade, um poema utiliza também outros

recursos. Entre estes, estdo as imagens, recurso construido pelo emprego de palavras, expressoes e
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frases em sentido figurado (conotativo), isto é, em sentido diferente daquele que lhes é comum.Um
dos recursos mais utilizados na linguagem poética é a antitese, um tipo de construgdo que

consiste na aproximagdo de idéias opostas, como nestes versos:

“E um reino que estava perto,

De repente ficou longe.”

Apos explicar o género poesia a professora, suas caracteristicas, deixou que 0s
estudantes perguntassem para sanar as duvidas, leu, juntamente com eles alguns poemas.
Todos participaram da aula e levaram para aquele momento sua realidade de estudante do
campo. Depois da explicagdo a professora pediu aos estudantes que fizessem um poema que

retratasse a vida no campo, o que resultou em poemas bastante criativos.

Dia a dia do homem do Campo

O homem arando a terra,
As mdos lancando a semente
A luz germinando a terra

A terra sustentando a gente

A chuva caindo mansa

O cheiro da terra molhada

O homem do campo ndo cansa
Mesmo tendo sua mdo calejada.

Vem a luz no pé da serra
E o sol do meio dia

O som da enxada da terra
Também ¢ uma melodia.

A colheita as vezes falta

Mas existem sonhos, emoc¢do

Nunca falta luta

Para cultivar os frutos do proprio chdo.
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Ainda trabalhando o género poema, a professora explicou sobre os Limeriques, que

sdo poemas curtos, geralmente sobre coisas ou situagdes engracadas, tém sempre cinco

versos, onde o primeiro, o segundo € o quinto verso terminam com a mesma rima. O terceiro

€ 0 quarto verso rimam entre si. Vejamos:
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Vida no campo

No campo um dia eu vi
Uma vaca pronta para pari
Eu tentei ajudar

Mas ela comecou a berrar
Entdo eu deixei ela ali.

No campo

No campo um dia eu vi

Um ninho de Bem-te-vi i

Uma arvore a florir

Pessoas sem no¢do passavam por ali
Gente que ndo conhecia caqui

As aulas eram sempre preparadas, como mostram os planejamentos disponibilizados
por ela, pensando nos minimos detalhes. No caso da poesia, chamava a atencdo do estudante
para o encanto que a poesia transmite as pessoas através de sua rima, seu ritmo, seu som.

O que me chamou mais atencao nas aulas ¢ que, além dela conseguir desenvolver as
atividades contemplando a realidade do campo, ressaltando sempre a importancia do lugar
onde o estudante vive, sua cultura e seus valores, ela também trabalhava a gramatica
contextualizada, levando assim o aluno a compreender melhor o conteido e a usar
devidamente o conjunto de regras que sdao consideradas corretas na lingua falada e escrita,
determinadas na gramatica da lingua portuguesa, ndo se esquecendo de wvalorizar o
conhecimento que cada estudante traz consigo e a cultura dos povos do campo.

Durante a entrevista, apds ser questionada sobre suas praticas como educadora do

campo € o que contribuiu para, a sua formacao, ela relata:

Educadora:>' (risos)...olha, eu tive oportunidade de trabalhar, de participar de
muitos  estudos e eu ja procurava preparar minhas aulas ndo so
contemplando o que vem nos livros didaticos, mas também a realidade de
meus alunos, né, mas ap6s conhecer ¢ me aprimorar nos estudos sobre a
educacdo do Campo, promovidos pela equipe da SMED melhorei muito
minha pratica. Os estudos com a Celeste, né, juntamente com vocé, ajudou
muito a gente, pois o responsavel pela parte pedagdgica participava do grupo
de estudos e depois passava para os (as) professores (as) nas escolas. A partir
dos encontros, elaborou-se um referencial tedrico, né, ¢ a gente teve
oportunidade de ouvir varios profissionais, varias pessoas e a partir dai eu
comecei a ter um olhar ainda mais voltado para a Educagdo do Campo. E
como os livros didaticos em si sdo mais voltados para o urbano, tem
atividades que as vezes nem fazem parte do contexto do nosso municipio,

I Todas as marcas de coloquialidade foram mantidas e as falas transcritas o mais fielmente possivel.
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né, e que eu tinha uma realidade ainda mais proxima que era o campo onde a
minha escola estava inserida, entdo dentro de todo material tedrico que eu li
eu comecei a criar as atividades voltadas para o campo. Foi através de
leituras, pesquisas na internet, conversas com pessoas que hoje estdo
engajadas em estudar a Educacdo do Campo que venho aprimorando minha
pratica. (Doraci- Outubro/2016)

O entusiasmo da educadora em criar, em ensinar, ¢ a tentativa de se atualizar e
melhorar sua pratica, a cada dia, levou-me a refletir sobre a questdo de que educar também ¢
querer estabelecer uma troca de experiéncias com todos aqueles que estdo a sua volta, os
alunos, os pais, os outros professores. Partilho do pensamento de Freire (2006, p.77), de que o
“[...] meu papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias”. Assim, o ato de educar ndo se encerra apenas dentro
das quatro paredes de sala de aula, mas ele se transforma na medida em que nos envolvemos
com a nossa propria historia e com a de nossos alunos.

E, no ato de educar, em sua pratica diaria, percebi que a educadora envolvia a

histéria do meio onde viviam os estudantes e estabelecia uma troca de experiéncia levando em

considera¢do as diferentes realidades da comunidade:

Educadora: As praticas que eu vejo sdo justamente essas, de aproveitar aquele
conhecimento que ele ja tem, né, por exemplo, €...Eu vou trabalhar o substantivo,
por exemplo, porque eu vou trabalhar o substantivo numa palavra que ¢ um
substantivo que estd em um livro didatico que de repente ele nem sabe o
significado dele e vou menosprezar aquele substantivo que ele tem dentro de casa,
as vezes no quintal dele, é...Um objeto que ele tem dentro da casa dele, aquilo que
faz parte do cotidiano dele, entdo ele vai entender melhor quando eu trabalho com
o conhecimento ja adquirido e a partir dai ele demonstrou, ele trouxe pra mim
aquilo que ele sabe, aquele conhecimento que ele ja tem eu simplesmente vou
ampliar ¢ quando eu trabalho com essa pratica de leitura eu vou valorizar, né, tudo
aquilo que ele tem em casa.

E importante destacar que a educadora procurava conciliar, sempre que possivel,
teoria e pratica, para que os estudantes compreendessem melhor o conteudo trabalhado. Ao
trabalhar os “substantivos”, ela pediu aos estudantes que levassem para a aula diferentes
produtos que tivessem em suas casas. Em sala, os produtos foram expostos e nomeados. A
partir dos nomes de cada produto ela explicou sobre a classificacdo dos substantivos. “Para
isso, entendo que ¢ conveniente, antes de preparar nossas aulas, fazermos a pergunta: que
atividades podem trazer significado para nossos alunos e para o ambiente de onde eles

procedem?” (Doraci, 2016).
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No que se refere ao trabalho de incentivo a leitura, a educadora procurava utilizar os
diferentes portadores de textos, tais como: livros, revistas, jornais e outros, inclusive
aproveitava aqueles que eram de facil acesso para os estudantes e também aqueles que eles

tinham em suas casas.

Educadora: Ele tem em casa um gibi, porque nao ele ler um gibi? Porque que eu
vou exigir que ele leia, por exemplo, um livro que eu estou propondo que de
repente ele ndo teria acesso a ele. Quando eu fago a proposta da leitura de um
jornal e eu sei que os meus alunos, a maioria, ndo tem acesso a esse jornal
diariamente eu preciso estar contando com o apoio de amigos que tenham
assinatura de jornais, que tenham assinaturas de revistas, eu levo pra dentro de sala
porque eu vejo que a leitura de jornal ela ndo ¢é ultrapassada a partir do momento
que o aluno ndo teve acesso aquela informacao ainda. Entdo, ¢ muito interessante
eu trabalhar com essas praticas deles, né, a leitura, por exemplo, de uma conta de
luz que todos eles t€ém acesso a conta de luz no meio rural e as vezes eles chegam
contando pra mim que o meu pai ficou bravo porque a energia elétrica subiu...E,
ndo subiu e o consumo elétrico ndo subiu. Ai a gente comega a questionar porque
pra mim ndo ¢é perda de tempo, entre aspas, né? Entdo eu falo pra eles, vamos
analisar como esta o nosso comportamento dentro de casa, serd que o meu banho
esta mais demorado? A televisdo esta ligada mais tempo, né? A geladeira da minha
casa, a borracha esta perfeita ou estd estragada? A minha mée tem passado mais
roupa? Entdo sdo praticas que a gente valoriza, né, ¢ o comportamento dele no
campo, o dia a dia deles ali no campo, se eu vou trabalhar com a producéo de texto
eu gosto de estar voltando para a pratica deles porque eles produzem melhor
quando eles tem conhecimento daquilo que eles vao escrever, entdo eu jamais vou
propor um tema que estd distante da realidade deles entdo eu vejo que isso flui
melhor na aprendizagem deles.

Valorizar o meio onde os estudantes viviam, se preocupar com a aprendizagem deles
¢ uma caracteristica marcante da educadora, o que a torna respeitada e reconhecida por todos,

como podemos ver nos relatos dos estudantes.

Pesquisadora: Me fale das aulas de portugués.

Maria: Sdo muito boas as aulas...

Pesquisadora: Sao boas por qué?

Maria: Porque a gente aprende as coisas muito rapido.

Pesquisadora: Muito rapido? Como assim?

Maria: Porque a gente ndo pode desanimar, a professora ndo deixa, ela
pergunta as duvidas, ndo deixa resposta errada, a gente apaga, faz de novo
e assim vai... Até a gente consegui responder tudo.

Cada estudante que eu ouvia, s6 confirmava o reconhecimento deles pelo trabalho da
professora. Nas falas, ficava claro o cuidado e o compromisso com a aprendizagem de cada

estudante.
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Pesquisadora: Me fale das aulas de portugués.

Carlos: Ah, pra mim as aulas de portugués sdo boas porque nos aprende... Muitas
coisas.

Pesquisadora: Muitas coisas... Cite algumas coisas que vocés aprendem?

Carlos: Ah... Aprendo sobre os verbos, a escrever uns textos, aprendo sobre poema
e outras coisas também, né?

Pesquisadora - Como por exemplo?

Carlos: E... Vamos ver... E... Deixa eu ver alguma coisa....Eu ndo t6 lembrando...
Nossa veio, esqueci. Ah, sdo muitas coisas. A Dorinha da muito dever, a gente tem
que ler, responder, se errar ela pede para apagar e fazer de novo, ndo da sossego
ate a gente responder tudo.

Leitura e escrita era o foco principal do trabalho da educadora, porém ela nao se
esquecia da parte gramatical, que era trabalhada sempre de forma contextualizada. Em todas
as aulas, além das atividades escritas, ela sempre abria espaco para o estudante exercitar a

leitura.

Pesquisadora: Como sdo as aulas de portugués?

Pedro: Ah, ela é boa, eu gosto de portugués.

Pesquisadora: As aulas sdo boas por qué?

Pedro: Porque a gente aprende muitas coisas diferentes...

Pesquisadora: Vocé pode citar algumas coisas diferentes que vocé aprende?

Pedro: Ah, sdo muitas... Antes eu ndo conseguia fazer poema, agora eu estou
conseguindo, ué, de gramatica aprendi substantivos, verbos, sujeito e predicado,
ela sempre pede para gente encontrar nos textos e eu jd estou conseguindo, estou
aprendendo escrever direito também, fazer texto, nossa é muita coisa.
Pesquisadora: Que mais diferente que vocé aprende?

Pedro: E... Os verbos, antes eu ndo sabia tempos direitos, agora eu sei um pouco,
SO que as vezes eu esque¢o alguns, mas ja sei usar bem quando fago texto.
Pesquisadora: Além de verbos, poemas, textos, que mais que vocés aprendem que é
importante na aula de portugués?

Pedro: A leitura, eu sou muito ruim pra ler. A professora sempre coloca a gente
para ler e fala quando a gente erra e ela explica de novo e pede para consertar,
assim a gente vai melhorando. Ah, e ela sempre pede para a gente ler livros, as
vezes a gente escolhe, outras vezes ela fala qual é para a gente ler.

Todos os estudantes entrevistados, de formas diferentes, ressaltavam que a educadora
“ensina muito”. As falas deles e delas reconhecem a dedicac¢do, o compromisso € o empenho
da professora para que todos os estudantes participassem das aulas e desenvolvessem as

habilidades de leitura e escrita.

Pesquisadora: O que vocé aprende nas aulas de Portugués?

Luzia: A gente aprende a falar as palavras corretamente, alguns verbos diferentes,
sujeito e predicado, diferentes tipos de textos.

Pesquisadora: O que mais vocés aprendem?

Luzia: Aprende a fazer poema, faz produgdo de texto, interpretar textos e... Nossa
ela passa muito dever. A Dorinha da muita atividade e cobra muito da gente, vai



75

na carteira, quando agente erra, ela faz a gente apagar e fazé de novo, ndo é facil
ndo. Vixe ndo da para falar tudo, é muita coisa!A gente aprende muito com ela.

Gramatica contextualizada, géneros textuais, ortografia, leitura, interpretacdo de
textos, tudo era trabalhado pela professora. Muitas atividades eram passadas para que os

estudantes pudessem exercitar e aprender os conteudos, conforme eles narraram.

Pesquisadora: Como sdo das aulas de Portugués?

Marcela: Sdo muito boas.

Pesquisadora: Boas por qué?

Marcela: Porque a Dorinha ensina muito. Eu ndo gosto muito de portugués,
mas estou aprendendo, ela cobra muito, com a Dorinha muda a
aprendizagem.

Pesquisadora: O que vocé ja aprendeu nas aulas?

Marcela: Eu aprendi sobre verbos, sujeito e predicado, aprendi fazé poemas
também e... No comego nos estava fazendo, eh, estava escolhendo, ah, ela
passava para a gente caracterizar o género, poema, memorias literarias e...
Esqueci, é muita coisa. Depois ela corrigia tudo. Cobra também para a
gente ler com entonag¢do e obedecé pontuagao.

Pesquisadora: Como sdo as aulas de Portugués?

Jodo: As aulas de Portugués sdo boas, a gente aprende muita coisa.
Pesquisadora: Muita coisa? Cite algumas coisas que vocés aprendem.

Jodo: Ah, aprendo sobre os verbos, a escrever uns textos, aprendo sobre
poemas, e outras coisas também.

Pesquisadora: Quais outras coisas vocés aprendem?

Jodo: Ah... Muita coisa, eu ndo t6 lembrando, nossa veio, eu esqueci! E
Muita coisa, sujeito, frases, adjetivos e... Coisa demais, a Dorinha ensina
muito.

Pesquisadora: Ensina muito? Como assim?

Jodo: Ela da muito dever, os do livro e outros também. Cobra da gente pra
fazer tudo, passa na carteira olhando e olha se ta certo ou errado, ajuda
quando nos tem dificuldade e pede para apagar e fazé de novo. Ah, ndo tem
como ficar sem fazé, ela nao deixa.

Frente as respostas dos estudantes, foi possivel observar que todos consideravam a
educadora muito exigente, porém reconheciam que aprendiam muito, pois relataram que ela ia
as carteiras, ndo deixava ninguém sem fazer, que ela ajudava o estudante que tinha
dificuldade e pedia para corrigir/refazer quando a atividade estava errada.

E fun¢do do (a) educador (a), estimular no estudante o desejo de aprofundar o
conteudo a ser trabalhado na leitura para que ele possa dizer o que entende sobre a tematica

tratada ali e contribuir para a constru¢do das significagdes presentes no texto, para isso ¢
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preciso que o (a) educador (a) leve para a sala de aula fatos que retratem a realidade do meio
onde vive o estudante.

Pesquisadora: Vocé aprende coisas da realidade de onde vocé vive?

Carlos: 4 gente aprende sim.

Pesquisadora: Vocé pode citar alguns exemplos?

Carlos: Sobre a vida aqui no campo, a Dorinha fala muito disso nas aulas,
sobre preservar as nascentes, sobre as plantas, as profissoes e outras
coisas.

Durante a observacao, percebi que era pratica da educadora, oferecer aos estudantes
diferentes géneros textuais, tematicas expressivas como: culturas de outras regides, fatos
historicos do Brasil e do mundo, noticias em destaque nas midias, ou seja, outras realidades,
porém nao deixava de destacar a realidade do campo, a cultura, o jeito de viver, os costumes,
a historia da comunidade, a fim de que os conteidos abordados tivessem significado e
possibilitam aos estudantes do campo uma leitura critica de sua realidade.

De acordo com Freire (2000), a escola necessaria ao estudante do campo ¢ aquela
que

Nao se permite a divida em torno do direito, de um lado, que os meninos e as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem mas,

de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual conteudo possa dar-se
alheado da analise critica de como funciona a sociedade. (FREIRE, 2000, p. 44).

As praticas de letramento observadas nessa escola do campo, o “fazer” da professora
e “o fazer” dos alunos e alunas, naquela escola e em sala de aula reafirmam o direito a
educagdo e a necessidade de que a escola do campo tenha clareza em seu curriculo e em sua
proposta pedagbgica do fato de que “¢ uma escola” no campo buscando assim, os ideias e

propositos transformadores da Educagdo do campo: uma sociedade mais justa e igualitaria.
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CAPITULO 5. COMPARTILHANDO PRATICAS DE LETRAMENTO

Neste capitulo, compartilharei as praticas de letramento da educadora Doraci,
referente ao trabalho desenvolvido com os géneros textuais que contribuiram para o processo
de letramento dos estudantes da turma pesquisada.

Ao compartilhar as sequéncias didaticas™ desenvolvidas pela educadora, através do
ensino da leitura e produgdo de textos orientados por géneros textuais, o objetivo ¢ apresentar
possibilidades para educadores e educadoras do campo no ensino da leitura e escrita, na
perspectiva do letramento ideoldgico.

As atividades compartilhadas sdo sugestdes que podem ser trabalhadas pelos
educadores e educadoras de Lingua Portuguesa, em todas as turmas dos anos finais, com
metodologias que permitam a cada estudante participar das atividades de acordo com seu ano
de escolaridade ou nivel de aprendizagem, adaptando-as ao contexto de cada comunidade do

campo.

5.1 Orientacoes

Géneros textuais refere-se aos diferentes formatos que o texto assume para
desenvolver as mais diversas fungdes sociais, ressaltando suas propriedades sdcio-
comunicativas de funcionalidade e intencionalidade. (WITTKE, 2012, p.21)

“Os géneros textuais, que sdo praticas textuais vinculadas a vida social, entidades
socio- discursivas e formas de agdo social, fazem parte da situacdo comunicativa. Eles sdo a
forma como a lingua se organiza nas inimeras situagdes de comunicagdo que vivemos no dia
a dia.

O (a) educador (a) de Lingua Portuguesa, ao trabalhar com texto, deve,
impreterivelmente, abordar os géneros em que eles se concretizam, tomando como aspecto,

composicional e estilistico”. (DELL’ISOLA, 2012, p. 11)

22 Sequéncias didaticas sio um conjunto de atividades ordenadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tem um principio € um fim conhecidos tanto pelos professores e alunos (ZABALA,
1999, p. 18)
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O trabalho pedagogico com os géneros textuais presentes na sociedade pode tornar as
aulas muito mais interessantes e significativas, desenvolver nos estudantes sua competéncia
textual e contribuir para que os estudantes, de certa forma, sejam preparados para fazer uso da
oralidade, leitura e escrita nas muitas esferas da comunicacdo humana que se constituem na
interagdo social.

Cabe ao educador e a educadora, a tarefa de gerar possibilidades para que os
estudantes se apropriem de caracteristicas discursivas e lingiliisticas de géneros textuais
diversos, em situacgdes reais, inseridas em um determinado contexto. Para isso, o/a professor/a
deve promover, por meio de atividades diversificadas, praticas pedagodgicas que visem ao
conhecimento e a leitura, a discussdo sobre o uso, as fungdes sociais, a composicao, o estilo e

0 tema.

5.2 Aprofundando o tema géneros textuais

- Sao instrumentos culturais disponiveis nas interacdes sociais;

- sdo historicamente mutaveis e relativamente estaveis;

- emergem em diferentes dominios discursivos e se concretizam em textos que sdo singulares;
- 0s géneros possuem conteudos, construgcdes composicionais, estilos e funcdo comunicativa;

- 0 gé€nero ¢ o instrumento utilizado pelo sujeito para agir linguisticamente;

- em consequéncia das mudangas sociais, os géneros se alteram, desaparecem, se transformam
em outros géneros;

- em fungdo de novas atividades sociais, novos géneros vao surgindo;

- 0 ensino da leitura e da escrita na escola pode ser sistematizado de forma que o estudante
possa refletir, apropriar-se e usar diversos géneros textuais;

- com uma proposta de trabalho em espiral, um mesmo género pode ser trabalhado em anos
escolares diversos, com variagdes e aprofundamento diversos, de acordo com o nivel da
turma;

- por meio dos géneros, a a¢do discursiva ¢, ao menos parcialmente, prefigurada para cumprir

os objetivos definidos para certas atividades. (BRASIL, 2012)
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5.3 A escolha dos géneros textuais mais adequados

Segundo a educadora Doraci, todos os géneros textuais devem ser trabalhados em
sala de aula, sendo interessante, entretanto, comegar por aqueles de maior circulagao social,
pois os estudantes terdo maior interesse. E importante, também, levarmos em conta a vida do
homem contemporaneo, cercada pelos meios de comunicagdo de massa e suas mensagens, €
de como ¢ de extrema importancia o letramento digital (SOARES, 2002), para darmos um
lugar especial aos géneros textuais da esfera da midia, os jornalisticos, os publicitarios e os da
esfera da criagdo artistica, que sao veiculados nos jornais, nas revistas e na internet.

Quanto ao trabalho pedagodgico com alguns géneros em detrimento de outros, de
acordo com o ano que sera aplicado, a professora orienta-se pela proposta de Bronckard
(2003), Dolz e Schneuwly (1996). Para estes autores, devemos organizar as transposi¢oes dos
géneros textuais para o ensino, tendo em vista um ensino em espiral.

O ensino em espiral, ao contrario do linear em que se trabalha com um tipo de texto e
depois vai passando a outro e outro, “subindo degraus” em dificuldades, ¢ aquele em que um
mesmo género pode ser trabalhado em qualquer ano, variando apenas a forma de abordagem,
isto €, o aprofundamento e enfoque dado. A diferenga de um nivel escolar para outro esta nas
dimensodes ensinaveis desse género, que progridem em complexificacdo, sendo aprofundadas
de acordo com o avango do estudante.

Para que o trabalho pedagdgico com os géneros textuais contribua para levar o
estudante a ser mais competente ndo s6 em suas atividades escolares, mas principalmente em
suas praticas sociais, ¢ preciso que o (a) educador (a) trabalhe com préaticas de linguagem
significativas, nas quais o estudante estd inserido, e também com praticas que ultrapassem os

muros da escola.

5.4 Cuidados importantes para trabalhar com os géneros textuais relatados pela

educadora:

- Escolher os textos a serem lidos, considerando ndo apenas os géneros a que pertencem, mas,
sobretudo, o seu contetido, o que ¢ dito, em relacdo aos temas trabalhados;

- propor situacdes de leitura e produg@o de textos com finalidades claras e diversificadas;
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- escolher géneros a serem trabalhados com base em critérios claros, considerando, sobretudo,
os conhecimentos e habilidades a serem ensinados;

- abordar o tema considerando ndo apenas aspectos composicionais e estilisticos, mas,
sobretudo, os aspectos sécio-discursivos (processos de interagdo, como as finalidades, tipos

de destinatarios, suportes textuais e espagos de circulagdo).

5.5 Avaliacao

E necessario compreender a avaliagdo como processo, e, por isso, propomos, a partir
da observagdo da pratica da professora, que cada educador (a), ao planejar as situagdes
didaticas, reflita sobre os estudantes, considerando o desenvolvimento integral deles,
contemplando as caracteristicas culturais dos grupos a que pertencem e suas caracteristicas
individuais, no que se refere aos modos como interagem na escola, quanto aos saberes que
trazem consigo.

Para que a avaliagdo cumpra de fato seu papel, o (a) educado (a) deve fazer primeiro
um diagndstico da turma, e, a partir dele, definir uma meta para cada turma, para cada
estudante e para cada etapa de ensino. E preciso que o/a professor/a adote uma atitude
permanente de observagdo e registro, utilize diferentes instrumentos de avaliagdo (trabalho
individual e em grupo, producdes de textos diversas: individuais ou em grupo, escritas ou
orais, leitura individual, etc.). O processo de avaliagdo deve ser continuo.

Os instrumentos utilizados precisam diagnosticar sistematicamente a construcao dos
saberes especificos e os aspectos ligados ao desenvolvimento pessoal e social de cada
estudante.

Para melhor acompanhamento das aprendizagens dos estudantes, ha que se ter
objetivo claro para cada contetdo trabalhado, correcao das atividades propostas feita pelo/a
professor/a, e, apos analise e registro dos resultados, caso o resultado ndo tenha sido o
esperado pelo/a professor/a, o contetido deve ser aplicado novamente, para que os objetivos

sejam alcancados e a aprendizagem se efetive. (BRASIL, 2012)
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5.6 Compartilhando a pratica pedagogica da educadora pesquisada

A proposta de ensino apresentada consiste em uma sequéncia didatica desenvolvida
pela educadora Doraci, em torno da tematica: Géneros textuais.

Com esse trabalho, a educadora objetivou o estudo do tema proposto, tendo como
alvo a produg¢do de texto e a participagdo dos estudantes nas Olimpiadas de Lingua
Portuguesa. Para isso, ela:

- introduziu o tema género textuais;

- realizou leituras de diversos tipos de textos para que os estudantes tivessem acesso ao tema
estudado;

- proporcionou o contato e o estudo de géneros textuais diversos, de modo que os estudantes
tanto explorassem os textos a partir das fungdes e usos sociais, como também discutissem
ideias e situagdes apreendidas.

No relato da educadora, observei que, ao mesmo tempo em que ela explorava os
elementos caracteristicos dos géneros trabalhados com os estudantes (cronicas, memorias
literarias, poemas, fabulas, historias em quadrinhos, charges, dentre outros), ela sistematizava
os contetidos presentes no texto.

Para ensinar os estudantes a dominar um género textual de forma gradual, passo a
passo, a professora utilizou as sequéncias didaticas. Ao organizar o ensino da Lingua
Portuguesa usando a sequéncia didatica para trabalhar o género textual, destaca alguns passos
importantes:

- apresentar o género que sera estudado partindo do conhecimento prévio dos estudantes;

- explorar diversos exemplares do género, estudar suas caracteristicas proprias, sua situacao
de produgio e circulagdo;

-estudar os elementos proprios da composicao do género e caracteristicas da linguagem nele
utilizadas;

- levar os estudantes a praticarem diferentes aspectos de sua escrita antes de propor uma
produgdo escrita final. (Doraci, 2016)

A seguir, compartilhamos algumas sequéncias didaticas desenvolvidas pela
educadora Doraci, enfocando o tema Géneros Textuais, onde, além de serem trabalhados
diferentes géneros textuais, ela trabalha também a produgdo textual, a gramatica, a

interpretacdo e a ortografia.
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5.7 Sugestoes de Sequéncias Didaticas para o trabalho com géneros textuais

5.7.1 Género Textual: Mito

Tema: Géneros textuais

Recorte Tematico: Mito

Tempo Previsto: Um bimestre

Numero de aulas semanais: Seis

Objetivos:

Reconhecer caracteristicas basicas do género mito, como narrativas tradicionais, de
origem oral, que explicam o surgimento dos fendmenos naturais, do universo e dos
homens;

Desenvolver, por meio da leitura de mitos de diversos povos, o respeito a
pluralidade cultural, em especial a cultura dos povos indigenas, africanos e gregos;
Reconhecer a estrutura bésica da seqiiéncia narrativa (situacdo inicial, conflito,
resolucdo final) e produzir uma resolugdo final para uma situagdo iniciada dada;
Perceber o papel do her6i como protagonista do género mito e compara-lo com os
herdis presentes na vida cotidiana;

Pesquisar e selecionar mitos de diferentes culturas, diferenciando-os de outras
narrativas orais tradicionais, como a lenda ou a fabula;

Desenvolver as capacidades orais dramaticas, por meio da leitura em voz alta;
Reconhecer o tempo geralmente indeterminado em que se passam as historias
narradas nos mitos, o que propicia o uso de verbos no passado, principalmente no
pretérito imperfeito e perfeito; o tempo no presente quando se trata das personagens
inseridas por meio do discurso direto;

Produzir, revisar e editar textos coesos e coerentes.

Contetdos que serao desenvolvidos (Conceituais - Procedimentais — Atitudinais):

Conceituais:

Procedimentais:

Compreensao e interpretagao ativa de diferentes tipos de mitos ouvidos e lidos.
Comunicac¢ao oral em diversas situagdes do cotidiano.

Desenvolvimento das habilidades de leitura de forma gradativa por meio de
antecipacdes a partir do conhecimento prévio que possuem acerca do género mito.

Ler e escrever textos com diferentes propositos sociais e didaticos.
Planejar e produzir mitos de acordo com as caracteristicas do género.
Revisar e editar os mitos.

Distinguir mito de outros géneros literarios.
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Atitudinais:
e Respeito e valorizacao da voz do outro.
e Interacdo na busca de construcdo da leitura e da escrita.
e Valorizagdo da escrita como meio de comunicagao e estudo.
e Atitude ativa, reflexiva, autobnoma e criativa na preparacao do texto que sera escrito.
e Habito de revisar com atengdo o que foi escrito.

Recursos/Materiais Didaticos e outros:

Materiais necessarios:

e Livros literdrios e didaticos, revistas, caderno, folhas de papel chamex, cartolina,
lapis de escrever, pinceis, borracha, Xerox, internet, TV, DVD, data show

Descritores:>
e D2, D3, D5, D6, D7, D8, D10, D12, D13, D14, D17, D18, D20, D21, D22, D23,
D24, D25, D26, D30, D32, D33, D34, D38, D39, D40, D41, D42, D43, D44, D45,
D46, D47, D48, D49, D51.

Desenvolvimento: (Descricao das etapas)

1* Etapa

Apresentar para a turma o texto “O dia em que vi Pégaso nascer” — Heloisa Prieto e pedi-
los para planejar a leitura silenciosamente.

Fazer a leitura do texto em voz alta, incentivando o comportamento leitor.

2% Etapa
- Questionar os alunos: vocés ja leram livros de mitos? Sabem o que ¢ um mito?
-Informar que iremos ler, interpretar e escrever mitos.

3? Etapa
-Trabalhar a compreensao e interpretagdo do texto: “O dia em que vi Pégaso nascer” -
Heloisa Prieto.
Ler e conversar sobre o texto:
1. O texto esta escrito em 1* ou 3* pessoa?
2. Foi utilizado o discurso direto ou indireto?
3. Qual a finalidade do texto?

4* Etapa
A linguagem do texto
Estudar palavras e expressdes do texto, analisando sentido denotativo e conotativo.

5" Etapa

2 Os descritores de Lingua Portuguesa, definidos pela SMED/GV, encontram-se nos ANEXOS.
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Leitura expressiva do texto

Formar dupla com um colega e, juntos, lerem o texto todo. Um deve ler a narragdo feita por
Atena, outro a ameacga de Medusa, € o outro a Unica frase de Perseu. Na parte mais longa, a
que esta na voz da narradora, a entonacdo deve ser apropriada a cada momento da narrativa:
pausada na apresentacdo das personagens e fatos; ansiosa e exaltada no momento do
combate; e mostrar encantamento na descri¢do do nascimento de Pégaso.

6" Etapa

Ler é descoberta

Os mitos gregos estdo entre os mais conhecidos no mundo. Entretanto, hd mitos de
diferentes culturas, entre eles os de indios brasileiros, de povos africanos, de chineses,
japoneses, egipcios. Conhega, “A arvore de cabega para baixo” — Georges Gneka, um mito
africano que explica a origem do baobd, uma arvore gigantesca, de 20 metros de altura,
comum nas savanas africanas. Seu tronco pode alcangar mais de 10 metros de didmetro e ¢
rico em reservas de agua. Suas folhas, flores, frutos e sementes sdo comestiveis e tém
inameros usos medicinais. O baoba pode viver mais de 2 mil anos.

-Ler e analisar o mito grego: “A arvore de cabega para baixo”.

7" Etapa
¢ Dividir a turma em grupo para leitura de diversos mitos de diferentes culturas. Cada
aluno devera escolher um mito e planejar a leitura para ser apresentada no inicio das
aulas.

8" Etapa

Producio textual I

Responder as questdes a seguir, consultando, quando for necessario, o texto “O dia em que
vi Pégaso nascer” - Heloisa Prieto.

1. Mitos sdo historias que expressam o modo como determinado povo vé o mundo.
Transmitidas oralmente, sdo narrativas que explicam fatos e fendmenos para os
quais ndo ha uma explicagdo logica. Cada povo e cada cultura tém seus proprios
mitos e tradi¢des. De que cultura faz parte o mito de Pégaso?

2. Segundo os estudiosos, ha trés grupos de mitos: os que explicam a origem do mundo
e dos deuses; os que contam historias de convivéncia entre deuses, semideuses e
seres humanos que tém livre transito entre o céu e a Terra; e os que contam histdrias
dos seres humanos comuns, simples mortais. A que grupo de mitos pertence o da
historia narrada no texto “O dia em que vi Pégaso nascer”? Justifique sua resposta.

3. E comum haver nos mitos seres sobrenaturais: deuses, divindades (como as sereias),
monstros (com forma de bicho ou metade bicho e metade gente) e seres humanos
dotados de poderes especiais. Que ser sobrenatural ¢ mencionado no texto “O dia
em que vi Pégaso nascer”?

4. Muitos dos mitos gregos fazem parte também da cultura de outros povos, figurando
em seus contos populares, lendas, fabulas, etc.

a) Entre as lendas brasileiras, hd um ser fantastico que se assemelha, na forma, com o
Minotauro, pois também tem corpo que ¢ metade de homem e metade de bicho.
Que ser ¢ esse?

b) Afrodite, também conhecida por Vénus, nasceu nas ondas do mar. Nas pinturas, ela
costuma ser representada como uma mulher jovem, muito bela, de cabelos longos,
nua, em pé numa concha aberta sobre as dguas. Que seres fantasticos do folclore
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brasileiro, indigena e africano se assemelham a deusa Afrodite?

5. Nos mitos, ¢ comum haver agdes herdicas de uma ou mais personagens, que podem
ser semideuses ou mortais dotados de poderes sobrenaturais ou de excepcional for¢a
fisica. Em “O dia em que vi Pégaso nascer”, de que tipo € o protagonista?

6. O mito ndo ¢ apenas uma histéria aventuresca, mas também um meio de buscar a
verdade ou o significado das coisas. Por isso, com suas licdes de sabedoria, serve de
exemplo a seres humanos de diferentes épocas.

Que li¢ao o mito de Perseu transmite a humanidade?

7. Reler este trecho do texto “O dia em que vi Pégaso nascer”:

QUANDO ME CONTARAM QUE PERSEU HAVIA SE OFERECIDO PARA
ENFRENTAR A FERA, ADMIREI SUA CORAGEM E RESOLVI AJUDA-LO. ASSIM
QUE A LUTA ENTRE AMBOS FOI MARCADA, TIVE UMA IDEIA: CHAMEI A
MINHA PRESENCA HERMES, MEU IRMAO, O MENSAGEIRO DOS DEUSES, E
JUNTOS NOS REVELAMOS A PERSEU. NOS LHE DISSEMOS QUE
PRECISAVAMOS ESTAR A SEU LADO DURANTE A LUTA E QUE, CASO

DESEJASSE A VITORIA, DEVERIA OBEDECER AS NOSSAS ORDENS.

a) Em que pessoa estdo os verbos e os pronomes nesse trecho?
b) Em que tempo estdo os verbos: no presente ou no passado?
¢) O narrador ¢ personagem na histéria ou apenas observador?

8. Como os contos maravilhosos, os mitos eram transmitidos oralmente. Depois
passaram a ser registrados por escrito, por poetas e prosadores, e publicados em
livros, jornais, revistas e, nos dias de hoje, também digitalizados em sites na
Internet. A que tipo de publico os mitos se destinam?

9. Observe a linguagem do texto. Que tipo de variedade linguistica foi empregada:
uma variedade de acordo com a norma—padrdo ou uma variedade diferente da
norma—padrao?

10. Agora, retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sdo as
caracteristicas do mito? Respondam, considerando os seguintes critérios: finalidade
do género, perfil dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema, estrutura e linguagem.

11. Produzir um cartaz com as caracteristicas do género MITO.

11" Etapa
Producio textual 11

Ler, a seguir, duas propostas para a producao de textos sobre mitos. Sob a orientacdo da
professora, desenvolver pelo menos uma delas.

1. Vocé ja ouviu falar de Orfeu? Na mitologia grega, Orfeu era um poeta que
encantava a todos com a musica que extraia da lira, um instrumento de cordas muito
usado na Antiguidade. Conheca, por meio do resumo que segue, uma parte da
tragica historia de Orfeu.
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O Mito de Orfeu

Orfeu nasceu nas vizinhangas do Olimpo, frequentado pelas musas. Ele era excelente poeta,
cantor e musico, sendo considerado o inventor da citara. Passava o dia cantando ao som de
sua lira, a qual aumentou de sete para nove cordas.

Seu canto era tdo melodioso que, ao ouvi-lo, os homens mais brutais ficavam
sensibilizados, as feras mais ferozes vinham repousar a seus pés mansamente, 0S passaros
pousavam nas arvores, os rios suspendiam seu curso e as arvores formavam coros de danga.
Devido a sua fraqueza fisica, Orfeu participou da expedi¢do dos Argonautas apenas
marcando a cadéncia para os remadores. Durante as tormentas ele abrandava as vagas e
tranquilizava a tripulagdo com seu canto. E, quando as sereias comecavam a cantar, Orfeu
entoava cantos mais agradaveis que o delas, livrando os remadores do fascinio.

Orfeu era apaixonado por Euridice, filha de Apolo. No dia de seu casamento, Euridice, sua
noiva, caminhava pelas margens do rio, quando apareceu Aristeu, que tentou violenta-la.
No desespero de se livrar do atacante, ela pisou numa serpente escondida na vegetagdo e
morreu depois de ser picada.

Orfeu julgou que devia procura-la mesmo entre os mortos. Tomou sua lira e desceu ao
inferno.

(Irene Machado, Literatura e reda¢do. Sao Paulo: Scipione, 1994. p. 142-3. Resumo da
autora a partir do Dicionario de mitologia grega e romana, de Mario da Gama Kury.)

Dé continuidade ao mito de Orfeu. Para isso, considere estes fatos:

e No inferno, Orfeu encanta com sua musica todos os seres sombrios € monstruosos
que l& habitam.

e O herdi sensibiliza também os reis do inferno, o deus Hades e sua esposa Perséfone,
e consegue permissao para levar Euridice de volta ao mundo da luz.

e Uma condicdo ¢ estabelecida por Hades e Perséfone: Orfeu s6 poderia olhar para
sua amada depois de terem saido do inferno.

e O casal dirige-se a0 mundo dos vivos, sendo Orfeu seguido a certa distancia por
Euridice. Contudo, no momento em que j& estdo completando o percurso, Orfeu,
para certificar-se de que a amada estava por perto, olha para tras e vé Euridice
perder-se para sempre no abismo do inferno.

Organize esses fatos de modo coerente e redija o final do mito de Orfeu. Para enriquecer
a narragdo, descreva o inferno e as personagens que habitam esse mundo. Inclua didlogos
para tornar o texto mais dinamico. Para ligar os fatos, empregue elementos de coesdo como
em seguida, por isso, entdo, mas, entretanto ¢ outros que forem necessarios.
Ao concluir o texto, avalie-o de acordo com as orientagdes de AVALIACAO DO MITO e
altere o que for necessario. Depois leia o seu texto para a classe e ouga o de seus colegas.

2. Ler agora este resumo do mito de Narciso:

O Mito de Narciso

Narciso era um belo rapaz, filho do deus do rio Céfiso e da ninfa Liriope. Por ocasido de
seu nascimento, seus pais consultaram o oraculo Tirésias para saber qual seria o destino do
menino. A resposta foi que ele teria uma longa vida, se nunca visse a propria face.

Muitas mogas e ninfas apaixonaram-se por Narciso, quando ele chegou a idade adulta.
Porém, o belo jovem ndo se interessava por nenhuma delas. A ninfa Eco, uma das mais
apaixonadas, ndo se conformou com a indiferenca de Narciso e afastou-se amargurada para
um lugar deserto, onde definhou até que somente restaram dela os gemidos. As mogas
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desprezadas pediram aos deuses para vinga-las.

Némesis apiedou-se delas e induziu Narciso, depois de uma cagada num dia quente, a
debrucar-se numa fonte para beber dgua. Descuidando-se de tudo o mais, ele permaneceu
imével na contemplacdo ininterrupta de sua face refletida e assim morreu. No proprio
Hades ele tentava ver nas dguas do Estige as fei¢cdes pelas quais se apaixonara.

Com base nesse resumo, recontar o mito de Narciso. Pesquisar mais sobre esse mito em
livros de mitologia e na Internet e incluir na histdria outros elementos e detalhes que julgar
convenientes. Além disso, ndo se prender a linguagem do texto lido. Utilizar as proprias
palavras ao criar o texto.

Ter em mente, desde o inicio, o objetivo desse trabalho e o perfil de leitor. O texto sera
lido por colegas de outras classes e por professores, funcionarios, parentes € amigos.

Para dar suspense e conferir maior dinamismo a histdria, caracterizar bem as personagens
principais e criar didlogos entre elas.

Quando concluir o texto, avalid-lo de acordo com as orientacdes da etapa seguinte.
Modificar o que for necessario, até que o texto fique adequado ao género.

12* Etapa

Avaliacao do texto produzido

Observar se o texto transmite um ensinamento, uma licdo de sabedoria sobre a beleza ou
sobre o amor; se as a¢des do heroi se destacam ¢ se os fatos narrados aconteceram no
passado; se o narrador ¢ observador e se a linguagem estd de acordo com a variedade
padrdo e com o perfil dos leitores.

13" Etapa

Revisao textual

Revisar o texto produzido atentando para os recursos discursivos e linguisticos (revisao
autobnoma e com intervencao da professora).

14" Etapa
Digitar os textos no laboratorio de informatica e editd-los no Jornal Mural da escola.

15" Etapa

Leitura e interpretagdo dos textos: Texto I: O nome oculto — Os cavaleiros da Tavola
Redonda. Adaptacdo de Luiz Galdino e Alberto Linhares. E Texto II: Era uma vez Dom
Quixote - Miguel de Cervantes. Adaptacdo de Augustin Sdnchez Aguilar e tradugdo de
Marina Colasanti.

16 Etapa
Assistir ao filme Batman begins de Christopher Nolan com os alunos.

17* Etapa

Analise do filme

1. Ap6s leitura e analise de alguns mitos, foi possivel perceber que o ser humano necessita
explicar logicamente tudo aquilo que ndo compreende bem; dai o papel, inclusive, dos
mitos e das lendas. Segundo o critico Luiz Oricchio, “Batman begins parece orientado pela
humana necessidade de conhecer as origens”. Considerando a afirmag¢do do critico,
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responda: Que origens o filme busca explicar?

2. No filme, a trajetoria de Bruce Wayne até tornar-se Batman estd relacionada com um
trauma vivido pela personagem na infancia. Qual € esse trauma?

3. Quando adulto, Bruce Wayne vai para o Himalaia e convive com ladrdes e assassinos. O
que ele procura?

4. No Himalaia, Bruce Wayne ¢ preso por causa dos crimes que cometeu. Henri Ducard
convida-o para fazer parte da Liga dos Assassinos e torna-se mestre de Bruce, iniciando-o
nas Artes marciais.

a) Ducard diz a Wayne: “As pessoas temem o que nao pode ser visto”.Que relagdo tem essa
frase com a personagem Batman, que Bruce criou depois?

b) Em que momento Wayne toma consciéncia de que a Liga dos Assassinos ndo ¢ o que
procurava?

c) Em que aspectos Wayne discorda das ideias dos lideres da Liga dos Assassinos?

5. Ao retornar a Gotham City, Bruce Wayne assume a identidade de Batman, cujo simbolo
¢ 0 morcego.

a) Que relagdo esse simbolo tem com sua infancia?

b) Considerando a constru¢ao do herdi, qual a importancia da cena em que Wayne, ao
descobrir a caverna que havia em sua mansdo, levanta-se com milhares de morcegos sobre
sua cabeca?

6. Batman begins ¢ mais realista do que outros filmes com herdi, que abusavam dos efeitos
especiais. O produtor Chuck Roven conta que “Christopher (o diretor) falou que gostaria de
fazer um filme realista, centrado no homem por tras da méscara, € nao nos vildes. Contar a
tragédia presenciada pelo pequeno Bruce Wayne e como isso molda sua personalidade até a
criagdo do Batman. Tudo precisaria seguir uma logica racional, dos equipamentos ao
batmovel”.

a) Que explicagdes logicas sao dadas, no filme, aos equipamentos usados por Batman,
como o batmével, a armadura, o cinto de utilidades e a capa?

b) Sendo o herdi, nesse filme, mais real e humanizado, entdo ele apresenta falhas ou
fraquezas. Aponte algumas delas.

¢) Que outros aspectos realistas vocé nota no filme?

7. Batman ¢ uma personagem construida a partir da duplicidade entre o playboy Bruce
Wayne e o homem-morcego, solitario cagador de bandidos; entre o quebrador de ossos, que
adora uma luta, e o homem introspectivo, fechado, que combate seus traumas e medos
interiores. Troque ideias com os colegas: Também ha duplicidade:

a) na relacdo de Batman com a policia? Por qué?
b) no modo como Batman v€ a justi¢a dos tribunais? Por qué?

8. O medo ¢ um elemento constante no filme. Identifique-o:

a) no treinamento que Bruce Wayne recebe do mestre Henri Ducard;
b) na relagdo de Bruce Wayne/Batman com os morcegos;

¢) no envenenamento provocado pelo gas do Dr. Jonathan Crane.
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9. Depois que 0 menino Bruce Wayne cai no poco, o pai lhe diz: “Os homens caem para se
levantar”. D€ ao menos dois exemplos de quedas que fizeram Wayne levantar-se mais forte.

10. Rachel Dawe, a amiga de infancia de Wayne, pensa que o amigo ¢ um milionario
desinteressado dos problemas sociais e diz isso a ele. Wayne, entretanto, afirma que o
importante ¢ o que é por dentro. Ao que ela responde: “Néo ¢ o que tem dentro. E o que
vocé faz para ser diferente”. No final do filme, entretanto, mesmo sabendo da vida dupla do
amigo, ela ainda ndo esta satisfeita. Que Bruce Wayne ela procura?

11. Batman begins foi lancado em 2005 e produzido em 2004, trés anos apos o atentado
terrorista de 11 de setembro nos Estados Unidos. Nessa época, a sociedade americana vivia
intensamente o medo de novos atentados. Na sua opinido:

a) O filme contribui para as pessoas aprenderem a combater o proprio medo? Por qué?
b) O filme transmite uma visdo otimista ou pessimista em relacdo a acdo de terrorista? Por
que?

12. Para muitos criticos, Batman begins ¢ o melhor dos filmes que tém o herdi como
personagem. Se vocé assistiu aos outros filmes, compare-os e dé sua opinido. Qual ¢ o
melhor filme de Batman? Por qué?

13. Compare a personagem principal do filme Batman begins as personagens principais dos
textos que vocé leu anteriormente. Que semelhancgas existem entre o herdéi do filme e:

a) Lancelote, do texto 1?
b) Dom Quixote, do texto 27

18" Etapa

Producio de texto 111

Ha, a seguir, duas propostas para a produgao de texto. Escolha uma delas e desenvolva-a,
seguindo as orienta¢des dadas.

I- Ler o episddio em que Dom Quixote, ao lado de seu escudeiro Sancho, vive mais
uma de suas aventuras.

Ao longo daquele dia, Dom Quixote viajou inclinado sobre a cabega do seu cavalo, porque
os ossos lhe doiam tanto que ndo podia endireitar-se. Ao entardecer, apareceu na beira da
estrada uma venda, que era o lugar onde se hospedavam os viajantes, € entdo Sancho disse:

_ Alegre-se, senhor, que ali adiante vejo uma venda.

Dom Quixote levantou a cabeca olhou ao longe e respondeu:
_Essa ndo ¢ uma venda, mas um castelo.

_ Estou lhe dizendo, senhor, ¢ uma venda.

_E um castelo!

_E uma venda!

_ Um castelo!
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Passaram nisso um tempao, sem que nem Dom Quixote nem Sancho dessem o braco a
torcer. Quando chegaram a venda, estava abarrotada, mas assim mesmo o vendeiro arrumou
um par de camas num palheiro para que pudessem passar a noite. Antes de deitar, Sancho

bebeu uma garrafa de vinho, e adormeceu que nem uma pedra.

Em compensagdo, Dom Quixote continuou acordado durante muito tempo porque havia

comecado a pensar que naquele castelo vivia uma linda princesa.

“Com certeza apaixonou-se por mim ao me ver chegar”,dizia para si mesmo,e essa noite
vird confessar-me o seu amor. Mas ndo posso lhe corresponder, porque o meu coragao

pertence a Dulcineia.”
u mais tré u ja.
De tanto pensar, passou mais trés horas de olhos abertos que nem coruja

De repente, ao bater a meia- noite, ouviram-se passos além da porta do palheiro, € Dom

Quixote murmurou:

“A1, meu Deus! Chegou a princesa!”

Dar continuidade a essa historia, procurando ser coerente com as caracteristicas de cada
personagem. Se preferir, pode criar outras personagens, didlogos e lugares. Dar um
desfecho engracado a historia.

2. Criar um herdi. Se quiser, pode inspirar num herdi conhecido: por exemplo, um heroi
classico, como Aquiles ou Alexandre, ou um heréi das novelas de cavalaria medieval, como
Lancelote; ou entdo um heroi mais recente, de filmes como Guerra nas estrelas, Senhor dos
anéis, Matrix ou outros.

Imaginar como ¢ o mundo em que esse herdi vive: os habitantes, a cidade, os problemas,
os vildes, etc.; Criar uma aventura para esse herdi viver, imaginando antes: qual ¢ o seu
objetivo, quais os obstaculos, quem ¢ o vildo, o que tem de fazer para vencer o vildo, que
recompensas ganha, etc. Inventar um final surpreendente para a historia.

Ao concluir os textos, troca-los com um colega, de modo que um leia o texto do outro e
faca sugestoes, modificando o que for necessario.

19 Etapa
Revisao textual

Revisar o texto produzido atentando para os recursos discursivos e linguisticos (revisao
autonoma com intervencao da professora).

20 *Etapa
Edicao textual

Digitar os textos produzidos no laboratério de informatica para serem publicados na
Coletanea de Géneros textuais (Mitos sobre herois de todos os tempos).

Sintese dos conhecimentos construidos

Os alunos serdo capazes de produzir textos do género MITO utilizando simbologia,
personagens sobrenaturais, deuses e herois e de diferenciar os géneros: mito e lenda.




91

5.7.2 Género Textual: Memorias literarias

Tema: Géneros textuais

Recorte Tematico: Memorias literarias

Tempo Previsto: Um bimestre

Numero de aulas semanais: Seis

Objetivos

Valorizar a experiéncia das pessoas mais velhas.

Compreender o que ¢ memoria.

Perceber como objetos e imagens podem trazer lembrancas de um tempo passado.
Observar que as memorias podem ser registradas oralmente e por escrito.
Conhecer a situagao de comunicagao de textos de memorias literarias.

Conhecer géneros que se assemelham por terem como principal ponto de partida
experiéncias vividas pelo autor.

Identificar semelhancas e diferencas nos diferentes textos lidos.

Identificar as principais caracteristicas dos textos de memorias literarias.

Explorar o plano global do texto de memorias literarias.

Observar o foco narrativo presente nos textos de memorias literarias.

Perceber as diferentes caracteristicas da descricao em textos de memorias literarias.

Observar o efeito provocado pela forma como o autor descreve fatos, sentimentos e
sensacoes nos textos de memorias literarias.

Observar como os autores comparam o tempo antigo com o atual.

Analisar marcas linguisticas presentes em textos de memorias literarias.

Observar o uso do pretérito perfeito e do imperfeito em textos de memorias literarias.
Relembrar usos e flexdes dos tempos verbais.

Identificar palavras e expressdes usadas para remeter ao passado.

Observar o uso de sinais de pontuacao em textos de memorias literarias.

Planejar e realizar entrevistas.

Analisar coletivamente com os alunos, os procedimentos realizados para a
transformagdo de um trecho de entrevista em fragmento de memorias literarias
(retextualizagdo).

Analisar um texto de memorias literarias produzido a partir de uma entrevista.

Observar como o autor organiza as vozes presentes no texto de memorias literarias
produzido a partir da entrevista.

Produzir coletivamente um texto de memorias literarias.

Produzir individualmente textos de memorias literarias (primeira versao do texto
final).

Revisar coletivamente um dos textos produzidos, aprimorando-o.

Fazer revisao individual (cada aluno retomando o exercicio da revisao coletiva, fard a
revisao do proprio texto).
Editar os textos no Jornal Mural da Escola.
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Conteudos que serao desenvolvidos (Conceituais - Procedimentais — Atitudinais):

Conceituais:
e Compreensao e interpretacdo ativa de diferentes textos ouvidos e lidos de memorias
literarias.

e (Comunicag¢do oral em diversas situagdes do cotidiano.

e Desenvolvimento das habilidades de leitura de forma gradativa por meio de
antecipacdes a partir do conhecimento prévio que possuem acerca do género memorias
literarias.

e Reflexdo sobre a lingua em uso — revisdo, edi¢do e aprimoramento do préprio texto,
uso adequado das convengdes da escrita (mecanismos morfossintaticos, escolha
lexical, ortografia, acentuagdo, pontuacao, regéncia).

Procedimentais:
e Ler e escrever textos com diferentes propdsitos sociais e didaticos.

e Planejar e produzir memorias literarias de acordo com as caracteristicas do género.
e Distinguir memorias literarias de outros géneros textuais: Didrio, relato historico e etc.

e Resgatar alguns aspectos da historia local a partir de entrevistas com antigos
moradores.

e Transpor a linguagem oral (entrevista) para o registro escrito (texto de memorias
literarias).

e Refletir sobre a linguagem em uso — utilizacdo de variedades linguisticas e recursos
textuais e discursivos adequados ao género.

e Revisar e editar memdrias literarias.

Atitudinais:
e Respeito e valorizagdo da voz do outro.
e Interacdo na busca de construgdo da leitura e da escrita.
e Valorizagao da escrita como meio de comunicagao e estudo.
e Atitude ativa, reflexiva, autdbnoma e criativa na preparagdo do texto que sera escrito.
e Habito de revisar com atengdo o que foi escrito.

Recursos/Materiais Didaticos e outros:

Material Necessario:

Diferentes jornais, cartolina, caderno, folhas de papel chamex, lapis de escrever, pinceis,
borracha, livros didaticos, livros literarios, Xerox, CD, coletinea de cronicas, data show,
exemplares de jornais e revistas que contenham cronicas.

Descritores:

D1, D2, D3, D4, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14, D16, D17, D19, D21, D22,
D24, D25, D26, D27, D28, D29, D30, D31, D32, D33, D34, D35, D36, D37, D38, D39, D40,
D41, D42, D43, D44, D45, D46, D47, D48, D49, D50, D51.

Desenvolvimento: (Descri¢ao das etapas)
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OFICINA 1 -NAQUELE TEMPO

1* Etapa
Inicio de Conversa

1. Audigao de dois trechos de livros de memorias literarias: “Transplante de menina” —
Tatiana Belinky e “Parecida mas diferente” — Z¢lia Gattai.

2. Conversa sobre algumas questodes, apds ouvir os trechos:

Sentimentos provocados ao ouvir as historias.

e Audicao de lembrangas semelhantes.

e Situagdo vivenciada parecida.

e Acontecimentos marcantes na vida, que merecam ficar registrados para sempre na
memoria.

3. Conversa com os alunos sobre o significado das palavras “memoria” e “memorias”,
anotar as defini¢cdes no quadro.

4. Explicar que todos nods temos episoddios de vida para lembrar: uma festa, uma
travessura, um passeio, uma viagem, um costume. Alguns deles sdo tdo importantes e
marcantes que merecem ser registrados.

5. Ler para os alunos um trecho do livro Velhos Amigos, de Ecléa Bosi.

6. Conversar com os alunos sobre o que Ecléa Bosi conta no trecho.

7. Propor aos alunos que fagam entrevista a pessoas mais velhas, perguntando-as se
lembram de alguma passagem marcante da vida na cidade, qual fato ¢ esse e porque
ele foi marcante; se tem algum objeto antigo ou foto que lembra essa passagem da
vida.

8. Produzir um quadro com os seguintes dados:

Nome e idade do entrevistado;

e Fato lembrado;

e Temas mencionados;

e O que mais chamou a atengao;

2% Etapa

Vestigios do Passado

1. Solicitar aos alunos que fagam uma pesquisa na comunidade para localizar e pegar
emprestado fotografias e objetos antigos que ajudam a recuperar lembrancas do
passado.

2. Explicar para os alunos que as fotos e os objetos sdo elementos importantes para
promover a aproxima¢dao com o passado, mas as pessoas sdo as principais fontes de
memoria; na verdade, a mais rica delas.

3* Etapa
A exposiciao

1. Montar com os alunos, uma exposicdo com as fotos e objetos antigos colecionados na
etapa anterior.

2. Organizar e identificar as pegas colecionadas com placas ou cartazes colocando
informagdes sobre elas e seus donos.

3. Incentivar aos alunos a convidar colegas de outras turmas, professores e familiares

para visitar a exposicao.
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OFICINA 2 - VAMOS COMBINAR

1* Etapa
A Situacio de Producio
1. Reescrever o texto produzido na oficina anterior se colocando no lugar do

entrevistado, primeira pessoa. As lembrancas devem estar relacionadas com o lugar
onde vivem e devem revisar acontecimentos, historias, costumes interessantes e
pitorescos do passado. O texto deve trazer o olhar particular do entrevistado sobre
aquilo que viu e viveu. Ndo revelara apenas fatos, mas também sentimentos, sensagdes
e impressoes.

2% Etapa
Viver Para Contar
1. Informar aos alunos que ouvirdo um texto de memorias.
Apresentar informagdes sobre o autor — Gabriel Garcia Marquez.
Ler para os alunos o fragmento do livro “Viver para Contar”.
Organizar com os alunos uma roda de opinides e comentarios sobre o texto lido:

o x W

O que imaginaram e sentiram enquanto ouviram o texto?
Alguma parte chamou mais a atengao? Qual? Por qué?

e O que o autor conta nesse trecho: um fato vivido, uma situagao, suas lembrancas de
um lugar, de uma pessoa?

5. Desenhar o local descrito no texto.

3* Etapa

Plano de Trabalho
1. Apresentar aos alunos o plano de trabalho que sera desenvolvido:
e Ler e analisar textos de memorias literarias.

e Identificar e aprender a usar marcas linguisticas proprias dos textos de memorias.
e Preparar e fazer as entrevistas.

e Selecionar e organizar as informagdes coletadas.

e Produzir um texto coletivo que servird como ensaio para a produgao final.

e Produzir o texto individual.

e Aprimorar o texto.

e Preparar os textos que fardo parte do livro organizado pelos alunos.

e FElaborar as ilustracdes, a capa e a contracapa desse livro.

OFICINA 3 —- SEMELHANTES, POREM DIFERENTES

1* Etapa
Géneros Textuais Diferentes

1. Leitura dos textos: “Minha vida de menina” — Helena Morley; “Mercador de escravos”
— Alberto da Costa e Silva e “Por parte de Pai” — Bartolomeu Campos Queiros.
2. Identificar o género dos textos.
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3. Identificar semelhancas e diferengas entre os textos.
OFICINA 4 — PRIMEIRAS LINHAS

1" Etapa
O inicio da Producéo
1. Produzir o primeiro texto com base na conversa com pessoas mais velhas na
OFICINA 1, e OFICINA 3, apo6s realizar leituras e reflexdes com base em alguns
fragmentos de textos. O aluno deverd se colocar no lugar da pessoa mais velha
entrevistada para escrever as memorias dela, em primeira pessoa.

OFICINA 5 - TECENDO OS FIOS DA MEMORIA

1* Etapa
Inicio, Meio e Fim
1. Entregar o texto fatiado para os alunos (em grupo) “O valentdo que engolia meninos e
outras historias de Pajé” e pedir-lhes que leiam os trechos e procurem organizar o
texto, identificando o inicio, meio ¢ o fim.

2. Colocar o CD e ouvir o texto junto com os alunos e conversar com eles, comparando a
forma como o texto foi organizado por Kelli com o modo que cada grupo o ordenou.

3. Solicitar aos alunos que, nos grupos, encontrem o trecho do texto que situa o leitor no
tempo e no espago em que as lembrancgas se desenrolam.

4. Escrever com palavras proprias, qual ¢ o fato principal lembrado pelo entrevistado de
Kelli.

2% Etapa
No Tempo e no Espaco

1. Mostrar aos alunos o que ¢ o plano global de um texto de memorias literarias,
apresentando trechos iniciais e finais dos livros “Por parte de pai”, de Bartolomeu
Campos Queirds e “O menino no espelho”, de Fernando Sabino.

e Identificar trechos em que o narrador situa o leitor no tempo e, principalmente, no
espaco em que se passam as lembrangas.

e Destacar os verbos presentes em cada trecho e classifica-los quanto ao tempo verbal e
modo.

e Identificar em qual tempo e espaco os fatos ocorrem.

3" Etapa
O Narrador
1. Revisar narrador — personagem ou narrador — testemunha e narrador — observador.

2. Pedir aos alunos para identificarem marcas da presenca do narrador em 1* pessoa nos
textos lidos na 2? etapa.

3. Revisar pronomes pessoais € possessivos.

4. Transcrever trechos modificando o foco narrativo de 3* pessoa para 1* pessoa.
Observar a flexdo verbal.
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OFICINA 6 - LUGARES QUE MORAM NA GENTE

1* Etapa
Primeiro Carnaval no Brasil
1. Apresentar Tatiana Belinky.
Ouvir memorias literdrias: trecho do livro Transplante de menina, de Tatiana Belinky.
Questionar e registrar:
Acontecimento que a autora rememora.
Descrigao realizada por Tatiana Belinky:
Av. Rio Branco;
Desfile dos carros;

e T WM

e As multidoes;
e A forma como se vestiam.
e Sentimentos e impressdes da autora.

Desenhar com base no momento vivido por Tatiana Belinky em “Transplante de
menina”.

2% Etapa
Outras Descricoes
1. Apresentar aos alunos outros exemplos de descri¢des presentes em textos de memorias
literarias e pedir-lhes para observar os recursos utilizados pelos autores. Trechos:
“Bartolomeu Campos Queirds. Por parte de pai” — “Dona Marieta, professora
aposentada...” e “Fernando Sabino - O menino no espelho”. “O quintal de nossa casa
era grande...”.
2. Destacar semelhangas ¢ diferencas entre as descrigoes.

3* Etapa
Um Local em Destaque

1. Sair com os alunos nos arredores da escola e pedir-lhes para descrever um local
significativo, atraente, interessante do lugar onde vivem.

2. Orienta-los para observar alguns detalhes e em dupla descrever esse lugar.
3. Estimula-los com perguntas:

e Pela descri¢do, uma pessoa que nao conhece o lugar podera imagina-lo?
e O autor usou recursos para tornar a descrigao atraente? Quais?
Apos a producdo, fazer roda de leitura dos textos produzidos.

OFICINA 7 - NEM SEMPRE FOI ASSIM

1* Etapa

A Vida Era

Recordar a turma que na escrita de memorias literarias os autores se preocupam em
caracterizar lugares e pessoas considerados importante nas experiéncias vividas no passado.
Eles também comparam o tempo antigo com o atual, destacando muitas vezes as diferencas.
Ressaltar esse aspecto, proprio do género memdrias literarias, apresentando para os alunos a
escritora Z¢lia Gattai, autora do livro Anarquistas, gracas a Deus.




97

1. Ler para os alunos o trecho do livro Anarquistas, gracas a Deus — Os automoveis
invadem a cidade.

2. Identificar as comparacdes realizadas por Z¢élia Gattai entre os dias de hoje e o tempo
em que era menina.

e (Como eram os carros? E o transito?

e (Como eram as construgdes?

e Como era a vida das pessoas? E seus valores? Como se divertiam?

3. Apresentar aos alunos o autor Fernando Sabino.

4. Apresentar aos alunos um trecho do livro “O menino no espelho” de Fernando Sabino
e pedi-los para identificar as passagens em que o autor olha para o presente e enxerga
o passado.

5. Sublinhar nos trechos dos textos: Os automoveis invadem a cidade e no trecho de
Fernando Sabino, as descrigdes realizadas.

2% Etapa

Ontem e Hoje
1. Lembrar aos alunos que nos textos de memorias literdrias, varios recursos
comparativos sao empregados (passado e presente) e aparecem as descricdes nao sé de
lugares, mas também de pessoas, objetos, costumes, valores, construgdes ¢ etc.

OFICINA 8 - NA MEMORIA DE TODOS NOS

1* Etapa
O Lavador de Pedra
1. Comentar dados sobre Manoel de Barros.
2. Ler para os alunos o texto “O lavador de pedra” de Manoel de Barros.
3. Fazer uma roda de comentérios sobre o texto fazendo perguntas para os alunos:
¢ O que mais lhes chamou a atenc¢do no texto de Manoel de Barros?

Que fato de suas memdrias o autor resgata nesse trecho?

¢ Que personagens aparecem nessa narrativa?

e Como vocés entenderam a frase: “Agora o avo morava na porta da venda, debaixo de
um p¢é de jatoba”?

e Ha palavras ou expressoes do texto que desconhecem?
Reler o texto e identificar:

e Personagens;

e Personagem principal;

e Foco narrativo;

e Assunto principal;

2% Etapa
Sede Noturna
1. Apresentar mais algumas informagdes sobre Bartolomeu Campos Queiros.

2. Pedir aos alunos para lerem mais um trecho do livro de Bartolomeu Campos Queirds
“Por parte de pai”.
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3. Discutir com a turma apds a leitura:

e Sobre o que o autor fala nesse capitulo de suas memorias?

e (Qual ¢ a segunda passagem marcante mencionada pelo autor?

e O que os dois fatos mencionados nos textos “O lavador de pedra” e “Por parte de pai”
tém em comum?

¢ Que semelhanca vocé identifica entre o texto de Manoel de Barros e o de Bartolomeu
Campos Queiros.

3* Etapa
Como Dizer
1. Informar aos alunos que em textos de memdrias literarias, ao descrever um objeto,
uma personagem, um sentimento, os autores utilizam a linguagem para criar imagens,
provocar sensagoes, ressaltar determinados detalhes ou caracteristicas. A articulacio
desses recursos proporciona ao leitor uma experiéncia estética particular. A
informacao aparece de um jeito diferente, mais literario, mais poético.
2. Transcrever no quadro os fatos citados por Manoel de Barros em “O lavador de pedra”
e Bartolomeu Campos Queirds em “Por parte de pai” e pedir aos alunos para
localizarem nos textos lidos as frases correspondentes, ou seja, a forma como o autor
0S narrou.
3. Identificar e analisar os recursos linguisticos presentes nos textos: “O lavador de
pedra” (neologismo, comparagdo) e “Por parte de pai” (metonimia, metafora,
personificacao e onomatopéia).

OFICINA 9 - MARCAS DO PASSADO

1" Etapa
Verbos no Passado
O autor de memorias literarias usa os verbos para marcar um tempo passado. Os tempos
verbais essenciais no género memorias: pretérito perfeito e pretérito imperfeito.
1. Conceituar verbos, tempos verbais e modos verbais.

2. Escrever no quadro fragmentos de textos de memorias literarias e solicitar que os
alunos identifiquem e registrem:

e Tempo verbal em que os fatos ocorreram?

e Expressdes que marcam o momento exato em que as agdes ocorreram?
e Modo verbal.

e Foco narrativo.

22 ETAPA
Palavras e Expressoes

1. Identificar palavras e expressdes contidas em textos de memorias literarias que se
referem a objetos ou costumes antigos.

Pedir aos alunos para conceitud-las, descobrindo o significado pelo sentido do texto.
Socializar os conceitos produzidos.

Pedir aos alunos para consultar o dicionario para procurar o significado das palavras.
Pedir aos alunos para reunirem em pequenos grupos para retomar o contato com as

nkh W
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pessoas que emprestaram objetos para exposi¢ao (OFICINA 1) e perguntarem sobre
palavras, expressodes, objetos que as pessoas mais velhas usavam e atualmente sdo
pouco comuns.

6. Solicitar que cada aluno escreva um pequeno texto contando uma situagdo em que a
palavra, expressao ou objeto pesquisado era utilizado.

7. Socializar os textos produzidos em roda de leitura, fazendo apreciagoes.

OFICINA 10 - PONTO A PONTO

1* Etapa
Sinais de Pontuaciio nos Textos

1. Explicar aos alunos que quando conversamos usamos a entonagdo para expressar
nossas ideias, desejos, emogodes. Ex: elevamos a voz, usamos pausas, fazemos gestos e
mudamos nossa expressao facial, mas quando escrevemos ndo dispomos desses
recursos.

2. Explicar ainda que na escrita, sdo os sinais de pontuagdo que facilitam a compreensao
de quem lé. A pontuagdo indica as diferencas de entonagdo e orienta a construgdao do
significado do texto para o leitor.

3. Ressaltar que os sinais de pontuagdo sao componentes da organizagao das ideias e do
texto.

4. Pedir aos alunos para observar os sinais de pontuagdo que aparecem no trecho do texto
“Transplante de menina” de Tatiana Belinky: todo aquele mundaréu de homens até se
enroscar nas rodas dos carros... E explicar porque foram usados.

5. Apresentar tabela do uso dos sinais de pontuacao e em seguida entregar trechos dos
textos sem pontuagdo: “O valentdo que engolia meninos e outras historias de Pajé” e
“Transplante de menina” e pedir aos alunos para fazer a pontuacdo do texto,
justificando-a.

OFICINA 11 - A ENTREVISTA

1* Etapa
O Entrevistado e 0 Tema

Retomar o contato com os entrevistados para colher e complementar informagdes que servirdo
de base para os textos de memorias literarias.

1. Selecionar os entrevistados;

2. Aprofundar os temas:

e Modos de viver do passado;

e Transformacdes fisicas da comunidade;

e Origem da comunidade;
e Profissdes que desapareceram;
e Eventos marcantes;

2% Etapa
Preparando a Entrevista
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Preparar roteiro para a entrevista auxiliando o entrevistado a revelar sensagdes e sentimentos
quanto ao tempo passado e o presente, a descri¢ao de lugares e costumes de antigamente.

3* Etapa

A Realizacdo da Entrevista

Deixar o entrevistado falar e associar lembrangas. Ajudé-lo a enriquecer o relato, fazendo
perguntas.

OFICINA 12 - DA ENTREVISTA AO TEXTO DE MEMORIAS LITERARIAS

1* Etapa

Registro da Entrevista

Transformar os registros da entrevista em texto de memorias literarias, que tem finalidade e
caracteristica diferente das da entrevista.

Fazer a retextualizagio — Producdo de um novo texto com base num ji existente ¢ um
processo de retextualizagdo, que compreende operagdes que evidenciam como a linguagem
funciona socialmente.

2% Etapa

As Mudancas

Transformar a entrevista num texto de memorias literarias. Observar os recursos utilizados
pelo entrevistado para narrar os fatos vividos e lembrados. Bem como se narrou descri¢des de
lugares e de aspectos referentes ao tempo passado. Também se ao narrar os fatos, o
entrevistado conferiu a eles um colorido especial, marcado pela emocao, pela saudade.
Lembrar aos alunos, como autores do novo texto, podem também langcar mao de outros
recursos para deixa-lo mais atraente. Lembrar também de usar a primeira pessoa.

OFICINA 13 - COMO NUM FILME

1" Etapa
Finalmente, o Texto de Memdrias Literarias
1. Ouvir o texto de memorias literarias, escrito com base numa entrevista: “Como num
filme” de Antonio Gil.
2. Pedir aos alunos para comentarem apoés a leitura do texto sobre o que mais gostaram,
quais os fatos narrados que chamaram a atengao.

2% Etapa
QOutras Memorias
1. Analisar o plano global do texto “Como num filme” de Antonio Gil.

2. Solicitar aos alunos que destaquem as semelhangas e diferengas que eles perceberam
entre o texto de Antonio Gil Neto e os trechos de Fernando Sabino e Bartolomeu
Campos Queiros, analisado na OFICINA 5.

OFICINA 14 - ENSAIO GERAL
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1* Etapa

Algumas Negociacoes

Realizacdo do texto coletivo com base nos registros da entrevista realizada pelos alunos na
OFICINA 11. Negociar com a turma a forma que deve ocorrer a producdo coletiva:
organizada, evitando a dispersdo e oportunizando a troca entre alunos mais € menos
experientes, visando o crescimento de todos.

1. Relembrar com os alunos cada uma das oficinas, fazendo um rapido resumo de tudo o
que aprenderam sobre memdrias literarias, anotando os pontos principais no quadro.

2. Retomar com a turma as anotagdes feitas na entrevista da OFICINA 11 e fazer
atividade de RETEXTUALIZACAO seguindo orientagio da OFICINA 12.

3. Lembrar aos alunos que eles deverao tomar o lugar do entrevistado para escrever o
texto de memorias literdrias: serd escrito em primeira pessoa, como s€ 0 proprio
entrevistado estivesse contando a historia.

4. Ajudar a turma a escrever o primeiro paragrafo, ouvindo as sugestoes, incluindo as
alteragdes sugeridas e verificando se todos concordam. Sugerir que no primeiro
paragrafo o entrevistado se apresente aos futuros leitores.

5. Chamar atenc¢do da turma ressaltando que o texto deve manter um tom agradavel de
conversa, mas por se tratar de uma produgao literaria, a linguagem informal - marcas
da oralidade- necessita de ajustes.

6. Conversar com os alunos como deve ser o paragrafo e s6 depois escrever no quadro. E
importante apds a apresentagdo do entrevistado, continuar com a lembran¢a mais
marcante do entrevistado, a que mais chamou a aten¢ao da turma.

7. Continuar organizando a escrita dos paragrafos seguintes, lembrando os alunos que os
fatos rememorados ndo seguem obrigatoriamente a ordem cronologica.

8. Fazer perguntas a turma para ajudar a colocar as ideias no texto de memorias literarias,
mengdo a objetos e lugares antigos, comparando-os com o que existe hoje. Uso das
pontuagdes, registro de sentimentos, impressdes e sensagdes revelados ao longo do
texto.

9. Depois de escrito o texto, ele precisa de um titulo. Pensar em algo sugestivo que dé
pistas do que sera contado no texto.

10. Depois de tudo pronto, reler o texto com os alunos, perguntando-lhes se ele
proporciona uma leitura agraddvel, se estdo satisfeitos com a escrita, se ¢ possivel
melhora-lo.

OFICINA 15 - AGORA E A SUA VEZ

1* Etapa
A Producio Individual
Para a producao do texto individual, os alunos devem retomar os dados sobre o entrevistado
eleito, recuperando o que ja foi trabalhado. Lembrar os alunos de:
a) Retomar as informagdes dadas pelo entrevistado no depoimento;
b) Selecionar as historias e os fatos mais interessantes e pitorescos;
c) Transmitir ao leitor sensacdes e emogdes que surgiram durante a entrevista;
d) Citar objetos e costumes de antigamente, fazendo comparagdes entre o passado e o
presente;
e) Usar palavras e expressdes que marquem o tempo passado;
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f) Mostrar os sentimentos e sensagdes rememorados pelo entrevistado: cores, cheiros,
sabores e movimentos;
g) Langar mao de recursos literarios para tornar o texto interessante.

OFICINA 16 - ULTIMOS RETOQUES

1" Etapa
Revisao Coletiva
Pedir autoriza¢do a um aluno para aperfeigoar o texto produzido na OFICINA 15. Xerocar o
texto de memorias literarias autorizado e coletivamente pensar em como melhora-lo.
Perguntar:

1. Quais sugestdes vocés dariam a quem escreveu? O que fazer para que fique mais

cativante? Tem problemas de pontuagao?
2. Analisar juntamente com a turma o texto original e sugestoes de aprimoramento.

2% Etapa
Revisio Individual
Individualmente cada aluno ir4 fazer a revisao do proprio texto, conforme roteiro abaixo;
1. O titulo do texto € sugestivo? Instiga o leitor?
2. O narrador usa a primeira pessoa para contar as lembrangas do entrevistado? O que
pode ser feito para que o texto seja relatado em primeira pessoa?

3. O texto traz palavras e expressdes que situam o leitor no tempo passado? Hé outros
trechos em que ¢ possivel acrescenta-las?
4. O autor descreve objetos antigos, lugares que se modificaram ou ja ndo existem?

5. O texto estabelece relagdes entre a narrativa do entrevistado? E possivel encontrar no
depoimento outras impressdes que possam ser inseridas no texto?

6. O autor expressa em seu texto sensagdes, emogdes e sentimentos do entrevistado? E
possivel encontrar no depoimento outras impressdes que possam ser inseridas no
texto?

7. Ha no texto trechos com marcas da linguagem oral informal (“né”, ”dai” etc.), que
devem ser substituidos por expressoes mais adequadas ao género em questao?

8. Os verbos no pretérito perfeito e imperfeito estdo usados corretamente?
9. O texto consegue envolver o leitor? Ele desperta interesse e prende a atengao?
10. H4 alguma palavra que nao esteja escrita corretamente? E a pontuagdo esta correta?

Sintese dos conhecimentos construidos

Os alunos demonstraram ter adquirido conhecimento sobre as caracteristicas do género textual
MEMORIAS LITERARIAS e foram capazes de produzir textos em 1* pessoa, obedecendo
tempos e modos verbais exigidos. Também produziram com desenvoltura, apresentando
textos coerentes € coesos.

5.7.3 Género Textual: Cronica

Tema: Géneros textuais

Recorte Tematico: Cronica.

Tempo Previsto: Um bimestre

Numero de aulas semanais: Seis
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Objetivos

Estabelecer contato com o género textual cronica.

Identificar as principais caracteristicas do género textual “cronica”.
Reconhecer na crénica, um espago para criatividade e opinido.
Perceber na cronica, um espago para narrar fatos do cotidiano.

Ouvir, ler, interpretar cronicas, identificando tema, foco narrativo, personagens,
cenario, tempo, linguagem, discurso (direto, indireto) e recursos literarios.

Refletir sobre a diferenga entre noticia e cronica, destacando caracteristicas das
noticias e comparando com as das cronicas.

Produzir coletivamente uma cronica, escolhendo uma situacdo do cotidiano da
localidade.

Reescrever, coletivamente, o texto da cronica para aperfeicod-lo.
Produzir individualmente uma crénica.
Revisar e editar as cronicas produzidas.

Conteudos que serdo desenvolvidos (Conceituais - Procedimentais — Atitudinais):

Conceituais:

Compreensao e interpretacao ativa de diferentes tons da cronica ouvidas e lidas — de
género jornalistico e género literario.

Comunicag¢ao oral em diversas situagdes do cotidiano.

Desenvolvimento das habilidades de leitura de forma gradativa por meio de
antecipagdes a partir do conhecimento prévio que possuem acerca do género cronica.

Procedimentais:

Ler e escrever textos com diferentes propositos sociais e didaticos.

Planejar e produzir cronicas de acordo com as caracteristicas do género.
Revisar e editar cronicas.

Distinguir cronicas de outros géneros textuais: noticia, reportagem, conto, etc.

Atitudinais:

Respeito e valorizagao da voz do outro.

Interagdo na busca de construcao da leitura e da escrita.

Valorizagao da escrita como meio de comunicagao e estudo.

Atitude ativa, reflexiva, autobnoma e criativa na preparacao do texto que sera escrito.
Hébito de revisar com atenc¢ao o que foi escrito.

Recursos/Materiais Didaticos e outros:

Material Necessario:

Diferentes jornais, cartolina, caderno, folhas de papel chamex, lapis de escrever, pinceis,
borracha, livros didaticos, livros literarios, Xerox, CD, coletanea de cronicas, data show,
exemplares de jornais e revistas que contenham cronicas.




104

Descritores:

D1, D2, D3, D4, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14, D16, D17, D19, D21, D22,
D24, D25, D26, D27, D28, D29, D30, D31, D32, D33, D34, D35, D36, D37, D38, D39, D40,
D41, D42, D43, D44, D45, D46, D47, D48, D49, D50, D51.

Desenvolvimento: (Descri¢do das etapas)

1* Etapa
Exploracao do suporte jornal (Em grupo)

1. Trazer para sala de aula diferentes jornais e entregar um exemplar para cada grupo.

2. Fazer levantamento dos conhecimentos prévios por meio da conversa.

¢ Quem sabe o que ¢ um jornal?

¢ O que encontramos no jornal?

e Quem ja leu jornal?

3. Exploragao do jornal em pequenos grupos, manuseando-o por completo.

4. Responder questdes escritas:

e Fazer uma lista dos cadernos do jornal recebido informando: nome do jornal; cadernos
encontrados; tipo de assunto.

e Se quisermos comparar uma casa; onde encontraremos as informagdes?

e Saber os resultados do jogo de futebol?

e Saber sobre o aumento do pao?

e Saber quais filmes estdo passando?

5. Socializar as repostas em grande grupo.

6. Leitura de uma cronica do jornal, destacando que essa espécie de texto se chama
cronica.

e Trabalhar interpretagdo oral do texto.

e Destacar diferenca de noticia e cronica.

2% Etapa
Identificagdo do género em meio a outros géneros e exploracao dos tons das cronicas.

1. Leitura de uma cronica encontrada no jornal.

e Alguém ja leu alguma cronica? Sabe o que € cronica? Conhece algum cronista?

2. Texto informativo sobre o surgimento da cronica.

3. Leitura e audicdo de varias cronicas explorando os diversos tons e biografias dos
cronistas: “Na escuriddo miseravel” — Fernando Sabino; “Um caso de burro” —
Machado de Assis; “O amor acaba” — Paulo Mendes; “Cobranga” — Moacyr Scliar.

4. Reler a cronica: “Na escuriddo miseravel” — Fernando Sabino em pequenos grupos.

5. Discutir sobre a cronica e responder questoes de exploracao textual.

6. Listar caracteristicas do género, produzindo um cartaz com as caracteristicas listadas.

Ensaio — produgdo de uma cronica em grupo baseando-se em uma noticia de jornal.

3* Etapa
Roda de leitura das cronicas produzidas.

1.

Avaliacdo da cronica produzida.
Apresenta visao pessoal do assunto escolhido?
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W N e

Ha elementos narrativos basicos?

O texto ficou curto eleve e se diverte e/ou promove uma reflexdo critica sobre o
assunto?

A linguagem empregada estd adequada ao género e ao contexto?
Qual discurso foi utilizado: direto ou indireto?

Revisao cuidadosa respondendo as questdes acima questionadas.
Discussdo em grande grupo.

Socializar a producao dos grupos.

Retomar as caracteristicas do género (leitura do cartaz) para acrescentar o que considerarem
necessario.

4" Etapa

1.

Comparagao de textos (cronicas lidas e ouvidas na 2* atividade).

Identificar os elementos que todas as cronicas, por mais diferentes que sejam, témem
comum: titulo sugestivo; cenario curioso; foco narrativo: 1* pessoa (autor —
personagem), 3* pessoa (autor — observador); poucas personagens, inventadas ou ndo —
o autor pode ser uma delas; enredo; tom, que pode ser poético, humoristico, irbnico ou
reflexivo; linguagem coloquial (uma “conversa” com o leitor); desfecho.

Leitura da cronica: “Tatuagem” — Moacyr Scliar, inspirada no noticidrio jornalistico.
Enfatizar o objetivo do género cronica.

3. Ler as noticias: “Os superbebés” e “A menina de ouro do Quénia” e produzir uma
cronica escolhendo uma das noticias como material para a cronica. Desenvolvé-la,
orientando-se pelas caracteristicas do género listadas em cartaz.

4. Analise da producao conforme os elementos constitutivos do género cronica.

5. Revisdo coletiva de uma cronica, incentivando os alunos a aperfeigoar a cronica
produzida.

5" Etapa

Exploracdo dos elementos constitutivos de uma cronica e os recursos literarios
utilizados/emprego das figuras de linguagem.

1.

e U L o

Fazer um cartaz com as principais figuras de linguagem real¢ando que sdo recursos
utilizados pelos autores para realgar uma ideia.

Explicar as figuras de linguagem.

Trabalhar a oralidade apresentando o jornalista Armando Nogueira — Um cronista que
tem futebol nas veias — perguntando para os alunos:

Conhecem esse jornalista?

J& leram alguma crdnica escrita por ele?

Apresentar a biografia de Armando Nogueira

Apresentar o titulo do texto: “Peladas” de Armando Nogueira e fazer antecipagoes:
Esse titulo chama a aten¢do do leitor? Por qué?

O que ele sugere?

Pelo titulo, o que vocés imaginam? Quem serd a personagem central? Qual serd o
conflito — o problema ou a questdo da cronica?

Como poderia ser o desfecho — a conclusdao de uma cronica cujo titulo ¢ “Peladas”?
Leitura pela professora da cronica “Peladas™.
Ap0s ouvir a crénica provocar os alunos perguntando-os:
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e O que acharam do personagem principal? Que recursos linguisticos o autor usou para
lhe dar realce?

e Qual o tom da cronica? Lirico? Reflexivo? Humoristico? Por que acham isso?
e O autor ¢ observador ou personagem (foco narrativo)?
e Esse texto fez vocés pensarem? Que ideias vieram a cabega? E que sentimentos?

8. Apreciar as respostas dos alunos e propor a leitura da cronica “Peladas” e em seguida
em pequenos grupos responder por escrito as questdes a seguir:

e Onde se passa a historia? Qual o cendrio?

¢ Que acontecimento transformou a praca? Que recursos o autor utilizou para realgar
essa transformagao?

e Qual foi o conflito?

e No sétimo paragrafo o autor se refere a bola caracterizando-a como coitadinha. O que
esse adjetivo no diminutivo sugere?

e Que expressoes do cotidiano o autor usa no oitavo paragrafo?

e Como o cronista fez o desfecho? Que impressao esse desfecho lhe causou?

e Socializar as respostas dos alunos, fazendo a complementacio necessaria.

6" Etapa
1. Ler outras cronicas sobre o assunto “Amor” de varios autores e solicitar que os alunos
facam comparagdo de varios autores e seus estilos ao tratar de um mesmo tema.

2. Outras cronicas: “variacdo em torno da paixdao”, Affonso Romano de Sant’Anna;
“Sobre 0 amor”, Ferreira Gullar; “Amor”, Armando Jabor.

3. Awvaliar as atividades de leitura desenvolvidas analisando as habilidades de leitura da

turma.
7" Etapa
1. Retomar as cronicas trabalhadas: ‘“Na escuriddo miseravel” — Fernando Sabino;
“Peladas” — Armando Nogueira; “O amor acaba” — Paulo Mendes Campo;
“Cobranga” — Moacyr Scliar; “Hordéscopo” - Carlos Drummond de Andrade e

analisar o tema, situacdo do cotidiano retratada, tom do texto e foco narrativo.

2. Registrar as respostas e socializar no grande grupo.

3. Pedir aos alunos que levantem assuntos que estdo em alta na cidade, localidade, nas
conversas da praga, nas discussdes sobre futebol, no patio, nos arredores da escola,
fatos noticiados em jornais, revistas, emissoras de radio. Em seguida pedi-los para
escolher entre os assuntos listados, uma situacdo que mereca uma boa crdnica e
justificar o porqué da escolha.

4. Apos escolher o fato, a situagdo ou a noticia que vai ser foco da cronica, reservar o dia
seguinte para a busca de informagdes sobre o tema.

8" Etapa
O comeco da produgdo individual.
1. Escolhido o assunto ¢ com as informag¢des sobre ele em maos, incentivar os alunos a

escrever a visdo pessoal deles sobre o fato, usando imaginagdo, inventividade, lirismo
e humor.

2. Propor aos alunos alguns minutos para planejar a escrita da cronica, respondendo para
si mesmo as seguintes perguntas:
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Qual o foco narrativo?

Quem sdo os personagens?

Qual o enredo, como, onde e quando vai se desenrolar a narrativa?
Vou narrar em tom humoristico, lirico, ironico ou critico?

Existe um elemento surpresa?

Como vai ser o desfecho?

Aberto ou conclusivo?

3. Produzir a crénica individualmente e lembrar-se da importancia de um bom titulo.

4. Apos producao realizar uma roda de leitura das cronicas produzidas, comparando as
diversas formas de dizer dos autores (como o fato foi narrado, a inten¢do do autor e o
efeito causado no leitor).

5. Comentar e ouvir dos alunos a dificuldade encontrada para escrever uma cronica.

9" Etapa

Producao coletiva de uma cronica, escolhendo uma situag¢ao do cotidiano da localidade.

1.

2.

3.

Retomar com os alunos a situagao de comunicacao (quem fala; de que lugar; com que
objetivo; para quem ler) e os elementos proprios do género.

Selecionar a situacdo do cotidiano para a escrita coletiva da cronica, conduzir e
orientar os alunos com perguntas:

Como vai ser o enredo basico e quais serdo as personagens?

Qual o tom que querem evidenciar em sua narrativa (lirico, bem-humorado, critico,
irénico)?

Qual o melhor jeito de escrever para se aproximar do leitor? No caso, colegas de outras
salas e ciclos, professoras, familiares.

Qual sera o foco narrativo? Escrever na primeira pessoa ou narrar o fato “de fora” da
situacdo (3? pessoa).

Ouvir as respostas e procurar encaded-las umas as outras.

10? Etapa
Escrita coletiva/professor escriba.

1.

2.

Dividir o quadro: em um dos lados, anotar as ideias dos alunos; no outro, o paragrafo
redigido.

Pedir aos alunos para copiar os paragrafos redigidos no caderno e solicitar a um deles
que faca o registro em papel chamex para posterior revisao.

Retomar com os alunos a situacdo de comunicagdo (quem fala; de que lugar; com que
objetivo; para quem ler).

Conversar sobre o episodio que sera escrito.

Decidir com os alunos a melhor forma de iniciar o texto.

Ouvir as propostas dos alunos e ajuda-los a transformar as idéias apresentadas
(oralidade) em discurso escrito.

Reler com os alunos cada paragrafo produzido para verificar o encadeamento do texto
e fazer as alteragOes necessarias.

Prosseguir o texto de modo que a organizacdo da seqiliéncia de paragrafo ndo perca a
unidade, a coesdo € a coeréncia.

Garantir durante a redagao do texto, a presenca dos aspectos proprios do género.
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Instigar os alunos com perguntas:

Vocés acham que o texto esta ficando com jeito de cronica?

A linguagem esta simples, quase uma conversa ao pé do ouvido com o leitor?
O tom escolhido estd sendo garantido?

O paragrafo escrito apresenta a unidade, a coeréncia e a coesao do texto?

O que poderia ser o elemento surpresa?

Pode entrar as figuras de linguagem? Metafora, comparacao?

OBS: Deixar a decisdo para os alunos. Os autores sdo eles.

11* Etapa
O aperfeigoamento do texto e a cria¢ao do titulo.
Rever o texto como um todo depois de finalizado.

1.

2.

Colar o papel chamex com o texto redigido na atividade anterior em local visivel para
que a turma o releia e proponha os ajustes finais.

Provocar a reflexdo dos alunos com perguntas sobre o que fizeram e incentiva-los a
propor aperfeicoamentos.

Escrevemos uma cronica, conforme as caracteristicas do género?
Ela tem chance de agradar a muitos de nossos colegas e familiares leitores?
Falta alguma coisa? O qué?

ApoOs ouvir todos os alunos, manifestar sobre o trabalho de aprimoramento sugerindo:

Eliminacao das redundancias.

Verificacdo da coeréncia (se nao esta prejudicada).
Vocabulario utilizado (¢ o mais aprimorado).
Destecho (¢ interessante).

Pontuacao.

Escolher junto com os alunos o titulo da cronica.

Fazer um “tor6 de ideias” que permita aflorar a maior quantidade de titulos sugestivos
e motivadores.

Pedir aos alunos para “peneirar” as sugestdes, até chegar ao definitivo, que pode ser uma
combinag¢do de varias propostas.

12* Etapa
Inspiragdo para a cronica.
Inspirando-se em Ivan Angelo.

1. Apresentar a biografia de Ivan Angelo e perguntar os alunos se ja leram crénicas dele
em jornais, livros ou revistas.

2. Ouvir a cronica “Sobre a cronica” de Ivan Angelo.

3. Projetar a cronica no data show e junto com os alunos ler os paragrafos, chamando a
atencdo para os elementos do género que ali se expressam, bem como para os recursos
linguisticos utilizados pelo autor.

4. Induzir os alunos a analisar a cronica “Sobre a cronica”.

13* Etapa

Escrevendo a cronica.
Relembrar a situacdo de comunicacdo: cada aluno ¢ um autor que vai escrever sobre um fato,
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situagdo ou uma noticia que serd foco da cronica para colegas, educadores, pais e familiares.

1. Reservar um tempo para os alunos planejar a cronica antes de passar para o papel.

2. Valorizar as aprendizagens conquistadas e incentivar os alunos na producao da cronica,
auxiliando-os em suas dificuldades.

14° Etapa
Aprimoramento e reescrita da cronica.

1. Aprimoramento coletivo.

e Utilizar uma das cronicas escritas anteriormente que representa as principais
dificuldades do grupo para ser reescrita. Para tanto pedir autorizagao do aluno autor
que a escreveu para que seu trabalho seja analisado e possa trazer enriquecimento para
todos.

2. Realizar perguntas proporcionando o aprimoramento do texto, lembrando que o titulo ¢

o ultimo topico a ser mexido.

Como podemos reescrever o texto para que as frases ndo sejam tdo explicativas, mas
sugira a emog¢ao do (a) autor (a) despertando a imaginagdo, envolvendo o leitor?

E preciso ampliar um pouco as referéncias locais?

Héa passagens que se repetem e podem ser modificadas, ou as repeticoes sao
necessarias?

Alguns trechos podem ser reagrupados?
As figuras de linguagem estdo presentes no texto? Sdo precisas, adequadas?

O titulo mostra de qué o texto falara e instiga a imaginacdo do leitor? Faz referéncia ao
episodio central da cronica?

ApOs ouvir as contribui¢des dos alunos, escrever a nova versao do texto.

15" Etapa
Reescrita individual: revisao e aprimoramento.

1.

Cada aluno devera voltar para o proprio texto que escreveu, lendo-o e olhando-o, agora
com olhar critico; fazendo a revisdo conforme roteiro abaixo.

O cenario da cronica reflete o lugar onde os fatos ocorrem?

Ela cumpre o objetivo a que se propde: emocionar, divertir, provocar reflexao, enredar
o leitor?

E o episddio escolhido, como ¢ tratado pelo autor? Ha um modo peculiar de dizer?
Organiza a narrativa em primeira ou terceira pessoa?

As marcas de tempo e lugar que revelam fatos cotidianos estao presentes?

Que tom o autor usa ao escrever: irdnico, humoristico, lirico, critico?

Utiliza uma linguagem simples, espontanea, quase uma conversa informal com o
leitor?

O enredo da cronica esta bem desenvolvido, coerente? Ha uma unidade de acao?

No desenrolar do texto, as caracteristicas da narrativa (personagem, cenario, tempo,
elemento surpresa ou conflito e desfecho) estdao presentes?

Faz uso de verbos de dizer?
Os didlogos das personagens sao pontuados corretamente?

Ha alguma palavra que ndo estd escrita corretamente, frases incompletas, erros
gramaticais, ortograficos? E a pontuagdo est4 correta?
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O titulo mobiliza o leitor para leitura?

16 Atividade
Dramatizagdo de algumas crdnicas.

1. Dividir a turma em grupos conforme personagens da cronica. Cada grupo devera
dramatizar uma das cronicas trabalhadas ou produzidas em sala de aula.

17* Etapa

Edi¢do das cronicas.

Digitar as cronicas no laboratorio de informatica e editd-las no jornal mural da escola para
apreciacao e leitura dos alunos, professores, funciondrios e pais de alunos da escola; e
posteriormente na Coletdnea de géneros.

Sintese dos conhecimentos construidos

Os alunos demonstraram ter adquirido conhecimento sobre as caracteristicas do género textual
cronicas, foram capazes de produzir cronicas descrevendo fatos da vida cotidiana, textos de
carater humoristico, critico ou ir6nico e seguindo um tempo cronolégico determinado.

5.7.4 Género Textual: Reportagem

Tema: Géneros textuais.

Recorte Tematico: Reportagem.

Tempo Previsto: Um bimestre

Numero de aulas semanais: Seis

Objetivos
1. Aproximar o aluno da leitura e producao de textos jornalisticos.

2. Identificar e classificar o género REPORTAGEM que aparece nos jornais e revistas
diferenciando-a de editorial, noticia.

3. Conhecer as caracteristicas da reportagem.

Conhecer a organizacao de alguns jornais.
e Diferenciar reportagem de noticias.
e Localizar as informacdes principais numa reportagem
e Relacionar as imagens e as legendas numa reportagem.
e Destacar as diferentes vozes numa reportagem.

e Reconhecer que as reportagens tratam de diferentes tematicas, que t€ém relacdo com
fatos ocorridos na época de sua publicagao.

e Interpretar reportagens lidas: assunto principal, manchete, lide, corpo do texto
jornalistico, linguagem.

¢ Produzir reportagens em grupo.

e Revisar e editar as reportagens produzidas.

Conteudos que serao desenvolvidos (Conceituais - Procedimentais — Atitudinais):

Conceituais:
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Procedimentais:

Compreensdo e interpretacdo ativa de diferentes tipos de reportagens ouvidas e lidas.
Comunicag¢ao oral em diversas situagdes do cotidiano.

Desenvolvimento das habilidades de leitura de forma gradativa por meio de
antecipagdes a partir do conhecimento prévio que possuem acerca do género
reportagem.

Atitudinais:

Ler e escrever textos com diferentes propositos sociais e didaticos.
Planejar e produzir reportagens de acordo com as caracteristicas do género.
Revisar e editar reportagens.

Distinguir reportagem de outros géneros jornalisticos.

Respeito e valorizagao da voz do outro.

Interagdo na busca de construcdo da leitura e da escrita.

Valorizagao da escrita como meio de comunicagao e estudo.

Atitude ativa, reflexiva, autobnoma e criativa na preparacao do texto que sera escrito.
Habito de revisar com atencdo o que foi escrito.

Recursos/Materiais Didaticos e outros:

Material Necessario:

Diferentes jornais, cartolina, caderno, folhas de papel chamex, lapis de escrever,
pinceis, borracha, livro didatico, Xerox, computador, camera e etc.

Descritores:
D1, D2, D3, D5, D6, D7, D8, D9, D11, D13, D14, D18, D20, D28, D32,D34, D35, D36,
D39, D40, D44, D48,D49, D50, D51,D52.

Desenvolvimento: (Descri¢cdo das etapas)

1" Etapa
Exploragdo do suporte jornal (Em grupo)

7.
8.
°
°

9.

10. Responder questdes escritas:

Trazer para sala de aula diferentes jornais e entregar um exemplar para cada grupo.
Fazer levantamento dos conhecimentos prévios por meio da conversa.

Quem sabe o que ¢ um jornal?

O que encontramos no jornal?

Quem ja leu jornal?

Exploragao do jornal em pequenos grupos, manuseando-o por completo.

Fazer uma lista dos cadernos do jornal recebido informando: nome do jornal;
cadernos encontrados; tipo de assunto.

Se quisermos comprar uma casa; onde encontraremos as informagoes?
Saber os resultados do jogo de futebol?
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e Saber sobre o aumento do pao?
e Saber quais filmes estdo passando?
11. Socializar as repostas em grande grupo.

12. Leitura de uma reportagem “Raimundo, sem-teto e cronista de Sdo Paulo”
destacando que essa espécie de texto se chama REPORTAGEM.

e Trabalhar interpretagao do texto.
e Destacar diferenca de noticia e reportagem.

2% Etapa
Identificagdo do género em meio a outros géneros e exploragao dos tipos de tematicas
veiculadas em reportagens.
7. Leitura de uma reportagem em pequenos grupos:
e Ler uma reportagem: “Faxineira monta biblioteca no litoral com cdpias e livros
usados” (entregar a reportagem para o grupo).
e Discutir sobre a reportagem e responder questdes de exploragao do contetudo textual.
e Socializar as respostas dos grupos, retomando partes do texto.
e Listar caracteristicas do género, produzindo um cartaz com as caracteristicas listadas.

8. Leitura e discussdo de duas reportagens sobre o mesmo tema em grande grupo
(reportagens sobre leitura).

9. Ensaio — Produgdo de uma reportagem em grupo sobre o mesmo tema das
reportagens lidas, trabalhar com entrevista.

3* Etapa

Leitura de reportagens: Identificagdo de temas, pontos de vista e justificativas.
1. Leitura do texto “Loucura mansa” em grande grupo.
e Ler o texto.

e Discutir o texto, identificando os pontos de vista e justificativas, por meio de
questionamentos aos alunos.

2. Leitura do texto “José Mindlin comeca a esvaziar biblioteca”, em pequenos grupos.
Ler o texto e discutir.

e (Comparar o texto “Loucura mansa” e o texto “Jos¢ Mindlin comeca esvaziar
biblioteca”, buscando semelhancas e diferencas em relagdo ao contetido e a forma
como os textos sdo escritos.

3. Discussdo em grande grupo.
Socializar as respostas dos grupos e discutir.

e Retomar as caracteristicas do género (leitura do cartaz), para acrescentar o que
considerarem necessario.

4. Leitura do texto “Loucura mansa” em pequenos grupos.
Ler o texto e responder as questdes propostas, quanto a manchete; lide; referéncia de
origem ou autor; situacdo de quem, o qué, quando, onde.
5. Discussao em grande grupo.
e Socializar as repostas dos grupos.
e Discutir sobre as estratégias argumentativas usadas pela autora.

4" Etapa
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O discurso citado nos textos jornalisticos.

1.

5" Etapa
Producao de reportagem/revisao textual (coletiva).

1.

2.

6" Etapa
Exploragdo das manchetes: caracteristicas dos titulos e do lide (leitura e producao).

1.
°

Leitura do texto “Sonho ¢ ter mais espago para estimular a leitura”.

Ler o texto e responder as questdes propostas: Identificar as diferentes opinides que
aparecem no texto, além da do jornalista; sinal de pontua¢do empregado para marcar
outras vozes no texto e as informag¢des contidas nele. Identificar formas de discurso:
direto ou indireto; meios que a imprensa utiliza para citar de modo fiel o discurso das
pessoas.

Leitura de uma reportagem escolhida pelos alunos apos roda de leitura de varias
manchetes.

Retomada das caracteristicas do género em grande grupo.

Ler o cartaz com as caracteristicas do género e acrescentar o que considerarem
importante.

Revisdo coletiva de um texto em grande grupo.

Fazer roda de leitura das reportagens produzidas na 2* atividade.
Escolher juntamente com os alunos um texto que eles tenham gostado.
Escrever o texto no quadro.

Revisar coletivamente.

Leitura de uma manchete em grande grupo.

Ler a manchete e discutir (a manchete ¢ interessante? Chama a aten¢do de quem 1€?).
Fazer antecipacdes com base na manchete.

Leitura do “lide” em grande grupo.

Ler o lide da reportagem e discutir.

Fazer antecipagdes com base no lide.

Orientar que nas reportagens ndo ha necessidade de ter todas as informacdes que
aparecem no lide da noticia. Por serem textos mais longos as informagdes podem ser
dadas ao longo de todo o texto (quem, o qué, quando, onde e, se for possivel, como e

por qué).
Leitura da reportagem em grande grupo.
Ler a reportagem e discutir.

Reler a manchete e o lide, para verificar se eles realmente deram pistas para o que
estava na reportagem.

Analise das manchetes em pequenos grupos.

Manusear jornais para selecionarem titulos que chamem a atengao.

Fazer antecipagdes com base nas manchetes.

Andlise das manchetes em grande grupo.

Ler a manchete para o grande grupo, dizendo por que escolheram aquela manchete.
Escolher uma manchete para a professora ler a reportagem.

Leitura e discussdo da reportagem pela professora.

Produgdo de manchetes em duplas.

Ler uma reportagem sem titulo.




114

e Escolher uma manchete para a reportagem (dentre cinco opg¢des apresentadas).
e Produzir o lide da reportagem.
7. Discussdo sobre as reportagens e manchetes em grande grupo.

Expor, para a turma, o contetido da reportagem e ler a manchete escolhida; justificar
a escolha e ler o “lide” produzido.

e Discutir, sob coordenagdo da professora, a leitura da manchete e do lide original.
8. Retomada das caracteristicas do género em grande grupo.

Ler o cartaz com as caracteristicas do género e acrescentar o que considerarem
importante.

7" Etapa
1. Produgdo de reportagens.
e Leitura de reportagens com o tema leitura.
e Discutir sobre o tema em grande grupo.
e Reler as reportagens sobre leitura (ja usadas na 3" atividade).
e Retomar as caracteristicas do género por meio da leitura do cartaz.
e Produzir uma reportagem sobre leitura individualmente.

8" Etapa
Exploragdao da linguagem jornalistica: reflexdo sobre os operadores logicos e outras
especificidades do género.

1. Exploracdo da linguagem jornalistica.

e Escolher com autorizagdao do aluno uma reportagem produzida na aula anterior.

e Ler e revisar o texto no grande grupo, destacando os conectivos usados corretamente
e melhorando o texto com a substitui¢do de conectivos quando necessario.

e Completar as lacunas de uma reportagem inserindo alguns conectivos (entregar os
conectivos a serem usados em papel cortado).

e Discutir sobre as escolhas dos conectivos.
Retomada das caracteristicas do género em grande grupo.

Ler o cartaz com as caracteristicas do género e acrescentar o que considerarem
importante.

9" Etapa

Sistematizacao das caracteristicas linguisticas.
1. Identificagdo de reportagens dentre textos de outros géneros em pequenos grupos.
e Ler textos de géneros diferentes (noticia, reportagem, editorial, conto, entrevista).
e Identificar qual texto ¢ uma reportagem.

e Discutir em grande grupo, apds apresentagdo das conclusdes de cada grupo, que
informa sobre o texto escolhido, justificando porque o texto ¢ uma reportagem.

e Discussdo, com retomada das caracteristicas do género, com base na leitura do
cartaz.

10? Etapa
Coletando Sugestoes

e Discutir com os alunos: Quais sdo os principais problemas ou solugdes da sua
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comunidade?
e (Colocar no quadro os temas que forem surgindo na classe. Todos devem participar e
dar sugestdes.

OBS: O professor dard a palavra final sobre quais temas sdo mais adequados para
uma reportagem.

11* Etapa
Planejamento (I)
1. Dividir em grupo os alunos. Cada grupo ficard encarregado de buscar informagdes
sobre um dos temas e cada grupo tera uma fungao:

e Os editores sao responsaveis pelo bom andamento do trabalho e pela elaboragao da
pauta da reportagem. Eles também sdo responsaveis por escrever o titulo, o subtitulo,
as legendas e pela escolha das fotos que entrardo na reportagem.

e Os reporteres devem buscar as informagdes, fazer as entrevistas com as pessoas
envolvidas, seguir a pauta e pesquisar dados para a elaborag¢do da reportagem.

e Os reporteres fotograficos fardo as fotos das pessoas e dos lugares citados na
reportagem. Se a matéria necessitar de outras imagens, eles deverdo providencia-las.

e Os redatores devem coletar esses dados todos e transforma-los em um texto Unico,
continuo, interessante, informativo e agradavel de ser lido.

e Os revisores serdo responsaveis pela corre¢do gramatical e ortografia dos textos para
que eles estejam dentro da norma-padrao.

e Os diagramadores receberdo o texto pronto e editado e os distribuirdo nas paginas,
juntamente com as fotos e demais ilustragdes, criando uma diagramacao atraente,
legivel, que chame a atengdo do leitor para a reportagem.

2. Planejamento (II)
Discussdo entre os alunos:

e Qual o objetivo da reportagem?

e O que ela pretende mostrar? O que ha de interessante ou importante que ela deve
revelar ao leitor?

e (Quais serdo as estratégias para conseguir as informacdes necessdrias para a
reportagem? Entrevistas, pesquisas em jornais, revistas e internet, visita a um local
citado?

e O que se espera de cada um do grupo? Quem sera encarregado de fazer com que o
trabalho funcione em conjunto?

¢ Quais sdo os prazos de entrega das pesquisas e dos materiais coletados?

3. A Pauta
e Em conjunto e sob a coordenacdo do editor, o grupo deve preparar a pauta da
reportagem.

e A pauta deve conter um resumo do assunto que sera tratado na reportagem.

e Ela deverd também trazer a orientagdo para os repoérteres sobre as informagdes que
devem ser obtidas e sobre onde eles poderao fazer sua pesquisa.

11° Etapa
Producdo final de uma reportagem.
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1. Assistir a um filme sobre algum tema polémico.

2. Responder atividade sobre compreensao do filme.

3. Escrever uma reportagem sobre o tema (as mesmas duplas que fizeram a producao
inicial).

4. Revisar o texto produzido.
Fazer uma roda de leitura dos textos produzidos.

e Digitar e editar as reportagens no jornal mural.

Sintese dos conhecimentos construidos
Os alunos sdo capazes de reconhecer as caracteristicas do género REPORTAGEM;
produzir, revisar e editar os textos.

De acordo com as pesquisas de Antunes (2002), os géneros textuais, considerados
como desdobramentos tedricos, historicos e culturais de suas realizagdes, formam o ponto de
partida para apontar de forma mais precisa, as regularidades sintaticas, semanticas e

pragmaticas do texto:

Os textos ndo sdo determinados simplesmente por seus elementos imanentes. Vao
além e atingem fatores contextuais que, na verdade, o condicionam, o determinam e
que conferem propriedade e relevancia. Ou seja, ¢ preciso chegar ao nivel das
praticas sociais e ao nivel das praticas discursivas, onde, de fato, se definem as
convengdes do uso adequado e relevante da lingua. Desde estas dimensdes
complexas e alargadas ¢ que se pode perceber como sdo os textos concretos, 0s
textos historicamente reais, que circulam nas relagdes interpessoais (ANTUNES,
2002, p.4).

Para a autora, o uso dos géneros textuais em sala de aula, ¢ contribui para as
atividades do (a) educador (a), uma vez que estdo posicionados nos dominios discursivos e
oferecem os meios para que ocorram as praticas socio-discursivas, entendendo-se por dominio
discursivo uma esfera da vida social. Com isso, o docente pode desenvolver os fatos
linguisticos comunicativos de forma contextualizada e assim ampliar a competéncia dos
alunos na compreensdo e produgdo de textos orais e escritos de forma pragmatica.

Kleiman (2007) afirma que ndao ¢ uma “empreitada” simples implementar o
desenvolvimento linguistico-discursivo através da pratica social, ja que, em muitas escolas
ainda predomina o uso da pratica de ensino aprendizagem, antiga, porém, de acordo com os
PCN:ss, o trabalho com os géneros textuais podem ajudar muito a desenvolver o letramento.
Nesta perspectiva, os PCNs apresentam uma visdo norteadora para ser trabalhada em sala de

aula:
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[...] como se trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende converter a
leitura em objeto de aprendizagem, deve preservar sua natureza e sua complexidade,
sem descaracteriza- la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinagdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” —
resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar o
proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em fungdo de diferentes
objetivos e géneros [...] E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: nio
se formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede.
Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a pratica de leitura:
o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas
certamente ndo se formardo leitores competentes. (BRASIL, 1997, p.41)

Para que a aprendizagem se concretize, e, para a formacao de leitores competentes, ¢
fundamental que os estudantes passem por distintas e variadas atividades de leitura e de
escrita, que tenham acesso a diversos textos para conseguirem atuar s6cio-cognitivamente no
mundo em que vivem.

Em se tratando do trabalho da educadora com os géneros textuais, pude observar que
em seu planejamento estdo descritos os objetivos que ela pretendia alcangar ao desenvolver as
atividades. Nos objetivos citados por ela estdo presentes os “tracos” do mundo urbano que
passam a ser incorporados no modo de vida dos povos do campo, porém nao estdo descritos
os “tragos” do mundo camponés que precisam ser resgatados e que foram sufocados pelos
povos da cidade.

E importante ressaltar que, embora nos registros dos objetivos, o “campo” nio esteja
presente, ao observar o desenvolvimento das aulas, pude verificar que, nas praticas dessa
educadora, moradora do campo, os “tracos” do campo ndo foram esquecidos. Um dos

estudantes corrobora a presenca desses tragos:

Pesquisadora: Me fale das aulas de portugués.

Jodo: Ah, pra mim as aulas de portugués sdo boas porque a gente aprende
muitas coisas.

Pesquisadora: Muitas coisas? Cite algumas coisas que vocés aprendem?
Jodo: Ah, aprendo sobre os verbos, a escrever uns textos, aprendo sobre
poema e outras coisas também, né?

Pesquisadora: Como por exemplo?

Jodo: Ah, sdo muitas coisas. A Dorinha da muito dever, a gente tem que ler
livros e falar deles, responder atividades, se errar ela pede para fazer de
novo.

Pesquisadora: Vocés aprendem alguma coisa sobre o lugar onde vocés
vivem?

Jodo: Aham? Aprendo.

Pesquisadora: O que vocé aprende?
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Jodo: Ah... é... ah... muitas coisas. Nos aprendemos como é o lugar aqui
sabe? Como plantar, falar do nosso lugar, como ele é, as planta¢oes que
tem nessa regido e outras coisas, as comidas, as festas e... é muita coisa.

O relato do estudante evidencia que a educadora tem como principio pedagdgico a
preocupacdo em formar leitores competentes, e, por isso procura colocar os estudantes em
constantes situagdes de letramento, levando em conta as diferengas, porém nao se esquecendo
de retratar a realidade dos estudantes do campo, desenvolvendo sempre atividades que
envolvam suas experiéncias, no que diz respeito aos seus valores, saberes e cultura. Nesse
sentido pode se reafirmar que o processo educativo nas escolas do campo, precisa ter
principios curriculares e pedagogicos definidos por se constituirem para da Educagdo do

Campo:

Educag@o que tenha, nos seus principios curriculares e pedagdgicos, a garantia de
refletir e incluir nas relagdes sociais, raciais e culturais dos sujeitos do campo o
direito a ter acesso a conhecimentos selecionados pela cultura egemdnica,
entretanto, que ndo silencie diante de outros conhecimentos que determinam o
modo de sobrevivéncia e resisténcia da populagdo do meio rural (ANTUNES-
ROCHA e HAGE, 2010, p.85)

Os PCNs veem a escola como um lugar onde ocorre a interagao social e o ensino de
lingua tem como objetivo “a producdo/recep¢do de discursos” (PCN — Lingua Portuguesa,
1998, p.34). Neste contexto, a leitura e a escrita sdo praticas que se complementam e ao
mesmo tempo se modificam através do processo de letramento, como € o caso da escrita que
transforma a fala e a fala que interfere na escrita e por isso ¢ importante que o educador
considere o conhecimento prévio de cada estudante e também o ambiente social em que este

vive para que haja interagdo na comunicagao, como discorre Bortoni:

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula ambientes de
aprendizagem onde se desenvolvem padrdes de participag@o social, modos de falar e
rotinas comunicativas que estdo presentes na cultura dos alunos. Tal ajustamento nos
processos interacionais ¢ facilitador na transmissao do conhecimento, na medida em
que se ativam nos educandos processos cognitivos que estdo associados aos
processos sociais que lhes sdo familiares (BORTONI, 1993, p.5).

Desta forma, as praticas de leitura e de escrita devem ser pensadas tendo em vista a
dimensao socio-historico-cultural em que elas se inserem e as especificidades de cada
processo sdao fenomenos em interface que representam praticas sociais mais abrangentes nas

quais os géneros textuais desempenham um papel essencial.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste trabalho foi descrever e analisar as praticas de letramento
desenvolvidas pela professora de Lingua Portuguesa, Doraci Eremita Ferreira, que nasceu no
campo, estudou em escola do campo e desde que se formou trabalha em escolas do campo.

Os dados empiricos coletados e analisados apontaram para a presenca de atividades
que, além de garantirem aos estudantes a aprendizagem dos conteudos especificos referentes
aos aspectos linguisticos, foram também permeados por seu cotidiano como moradores do
campo, cultura e saberes.

Durante a analise dos dados, algumas questdes se tornaram mais evidentes, e, ¢ sobre
essas questdoes que gostaria de tecer alguns comentarios. Observar as praticas de letramento
desenvolvidas pela educadora levou-me a insercdo de eventos de letramento em todo o
contexto escolar e a partir desses eventos, em que toda a comunidade escolar estava inserida,
evidenciou como se ensina a leitura e a escrita, ou seja, as praticas de letramento presentes na
sala de aula e no contexto escolar que se estenderam além dos muros da escola.

Utilizando a pesquisa qualitativa como procedimento metodologico, através das
observagdes das aulas, foi possivel aproximar-me dos eventos de letramento vivenciados
pelos estudantes, na sala de aula e no contexto escolar, o que me ajudou a reconhecer,
também, a presenca dos eventos de letramento para além dos muros da escola. Este ¢ um
detalhe importante a ser dito, tendo em vista que nao s6 identifiquei e descrevi as praticas de
letramento em sua unidade mais “crua” (o que era lido e escrito pelos estudantes), mas
consegui aprofundar, também, durante a coleta de dados, sobre os sentidos culturais e sociais,
que dao sentidos mais amplos as praticas de letramento desenvolvidas pela educadora.

E importante ressaltar que as experiéncias escolares foram vivenciadas de forma
concomitante as outras experiéncias de letramento, influenciando-as e por elas sendo
influenciadas. Para ampliar a apropriagdo da leitura e da escrita para os estudantes do campo,
¢ importante pensar quais tipos de experiéncias sociais, educacionais e culturais estdo sendo
possibilitadas aos estudantes e em que medidas essas contribuem para a aprendizagem e
vinculos com o campo.

E preciso esclarecer que a definigdo de escola do campo s6 tem sentido quando
pensada a partir das particularidades dos povos do campo. Essa defini¢do esta referendada, no
paragrafo tnico do art. 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do

Campo:
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A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e
Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p.37)

Os povos do campo defendem que a escola seja um local que possibilite a ampliagao
dos conhecimentos, portanto, os aspectos da realidade podem ser pontos de partida do
processo pedagogico, mas nunca o ponto de parada. O desafio ¢ langado ao educador, a quem
compete definir quais sdo os conhecimentos locais e aqueles historicamente acumulados que
devem ser abordados nas diferentes praticas pedagogicas. Os povos do campo estdo inseridos
nas relagdes sociais do mundo capitalista e elas precisam ser desveladas na escola.

Segundo Frigotto:

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e o conhecimento critico para a pratica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano historico-social.
(FRIGOTTO, 1989, p. 81).

No que tange a atuacdo em escolas do campo, torna-se fundamental que tenhamos
em mente as especificidades que envolvem tal contexto. “O campo ¢ concebido enquanto
espaco social com vida, identidade cultural propria e praticas compartilhadas socializadas por
aqueles que ali vivem”. (INEP, 2007, p. 8).

Espero, com esta pesquisa, inspirar outras formas de pensar o letramento para os
jovens do campo, sobretudo projetos que considerem a ampliacdo de praticas de letramento
que envolvam experiéncias educacionais e culturais que proporcionem a eles e elas, jovens
do campo, o acesso a materiais escritos, bem como a inser¢do em outras praticas que nao as

escolarizadas.
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ANEXOS

ANEXO A - INTERPRETACAO DE TEXTOS/GRAMATICA
Texto 1: P3, uma divindade rural

Segundo a mitologia greco-romana, Pa ou Pan ¢ o deus dos bosques e dos campos ¢
dos rebanhos e dos pastores. Morava em grutas, vagava pelas montanhas e pelos vales e
divertia-se cagando ou dirigindo as dangas das ninfas, divindades dos rios, dos bosques, das
flores, das florestas e dos campos. Amante da musica, inventou a avena, uma flauta que
tocava exemplarmente. Pa era temido por todos aqueles que queriam atravessar as matas
durante a noite, pois as trevas e a soliddo desses lugares predispunham as pessoas a medo e
superstigdes, por isso os pavores desprovidos de causas aparentes eram atribuidos a Pa e

chamados de panico.

a) E a soliddo desses lugares, a expressao em destaque refere-se a:
b) O texto Pan, uma Divindade Rural pertence ao género textual?
Texto 2: Os Pancarares

Conhecedores de cada canto da regido em que viveram 0S cangaceiros, OS
Pancarares, quando a volante passava, ajudavam a esconder Lampido e seu bando. Hoje uma
irmandade remanescente dos Pancarares vive na Baixa do Chico, um pequeno povoado
situado no interior do raso da Catarina. Embora as condi¢des de vida sejam bastante simples,
os moradores parecem saudaveis, vivem em casas rusticas de pau a pique e recebem agua de
um pogo artesiano porque a regido ¢ arida e agreste. Dedicam-se as pequenas lavouras de

milho, feijdo e a criagao de gado.

a) No trecho, quando a volante passava ajudava esconder Lampido e seu bando, a expressao

destacada demonstra circunstancia de?
b) Na oragdo: Vivem em casa rusticas de pau a pique, o sujeito pode ser classificado?

¢) Retire do texto duas palavras que sdo classificadas como adjetivos
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Texto 3- Tirinha

CRIANGCAS SAD DAS FATENDAS QUE L CEREAIS FRUTAS. /| DESCULPE MAS O SENHOR PODERIA
VEM AS NOSSAS COMIDAS ‘1' \ VEGETAIS W DIZER OHDE FICA AS ARVORES DE

SORVETE?

FIULHOEAE- WYY GARFIELD. COM-PAWS

a) O trago de humor da tirinha pode ser identificado pelo fato de?

b) Retire da tirinha duas palavras que sejam substantivos comuns e duas que sejam pronomes:

Texto 4.1: Vocé € a favor dos clones humanos?

Sou contra. Engana- se quem pensa que o clone seria a copia perfeita do ser humano,
ele teria a aparéncia, mas ndo a mesma personalidade Ja pensou no clone do Bon Jovi que
detestasse musica e se tornasse matematico e passando horas e horas falando de hipotenusa,
raiz quadrada e subtragdo? Ou o clone do Brad Pitt se tornando padre? Ou o do Tom
Cavalcante se tornando um executivo sério e o de Maguilla estudando balé? Estranho, nao?
Mas esses clones ndo seriam eles e sim a sua imagem em forma de outra pessoa. No mundo
ninguém ¢ igual. Prova disso sdo os gémeos idénticos, tdo parecidos € com gostos tao

diferentes.

Os clones seriam como as fitas piratas, ndo teriam o mesmo valor original. Se eu
fosse um clone, me sentiria muito mal cada vez que alguém falasse: “olha 14 o clone da

fulana”. No fundo, no fundo, eu ndo passaria de uma copia.
Alexandre Rosa, 16 anos, Francisco Morato, Sdo Paulo -Revista Atrevida n° 34

Texto 4.2: Vocé ¢é a favor de clones humanos?

Sou a favor. O mundo tem de aprender a lidar com as inovagdes que acontecem, ou

seja, se sofisticar e encontrar caminhos para seus problemas. Assistimos na televisdao, lemos
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nos jornais € vemos que existem muitas pessoas que, para sobreviver, precisam de doadores
de 6rgdos. Presenciamos atualmente aqui no Brasil e também em outros paises a tristeza que ¢

a falta de doadores. A clonagem seria um meio de resolver esse problema.

J& pensou quantas pessoas seriam salvas por esse meio? Ndo hd davida de que
existem muitas questdes a serem respondidas e muitos riscos a serem corridos, mas o melhor
que temos a fazer € nos prepararmos para o que der e vier, aprendendo a lidar com os avangos
cientificos que atualmente se realizam. Acredito que ndo gostariamos de parar no tempo, pelo

contrario, temos de avancar.
Fabiana Aguiar, 16 anos, - Sdo Paulo- Revista Atrevida n® 34
a) De acordo com o texto 4.1 o que seria um clone?

b) Ao se comparar os textos 4.1 e 4. 2, pode-se afirmar que?

¢) Depois de ler os dois textos vocé ¢ a favor ou contra a clonagem? Por qué?

Texto 5: Esau e Jacod

Deus lhe acrescente minha senhora devota! Exclamou o irmdo das almas ao ver a
nota cair em cima de dois niqueis de tostdo e alguns vinténs antigos. Deus lhe dé todas as
felicidades do céu e da terra, e as almas do purgatorio pecam a Maria Santissima que
recomende a senhora dona a seu bendito filho.

Quando a fonte ri, toda natureza ri também e o coracdo ri como tudo mais. Tal foi a
explicagdo que, por outras palavras menos especulativas, deu o irmao das almas aos dois mil
reis.

A suspeita de ser a nota falsa ndo chegou a tomar pé do cérebro, foi alucinagdo
rapida. Compreendeu que as damas eram felizes e, tendo o uso de pensar alto, disse piscando
o olho, enquanto elas entravam no carro:

____Aquelas duas viram passarinho verde, com certeza!

Sem rodeios, supds que as duas senhoras vinham de alguma aventura amorosa e
deduziu isto de trés fatos, que sou obrigado a enfileirar aqui para ndo deixar esse homem sob
de suspeita de caluniador gratuito. O primeiro foi a alegria delas, o segundo o valor da
esmola, o terceiro o carro que as esperava a um canto, como se elas quisessem esconder do

cocheiro o ponto dos namorados. Nao concluas, tu, que ele tivesse sido cocheiro algum dia, e
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andasse a conduzir mocas antes de servir as almas. Também ndo creias que fosse outrora rico
e adultero, aberto de maos, quando vinha te dizer adeus as suas amigas. Era pobre, um pobre
diabo sem mais oficio que a devogdo. Demais, ndo teria tempo, contava apenas vinte e sete
anos...

Cumprimentou as senhoras quando o carro passou. Depois, ficou a olhar para a nota
tdo fresca, tdo valiosa, nota que almas nunca viram sair das maos dele. Foi subindo a rua de
Sao José, ja nao tinha animo de pedir, a nota fazia-se ouro ¢ a ideia de ser falsa voltou-lhe ao
cérebro e agora mais frequente, até que se lhe pegou alguns instantes. Se fosse falsa.

“Para a missa das almas”. Gemeu a porta de uma quitanda e deram-lhe um vintém,
um vintém sujo e triste ao pé da nota tdo novinha que parecia sair do prelo. Seguia- se o
corredor de sobrado, entrou, subiu e pediu, deram-lhe dois vinténs, o dobro da outra moeda no
valor e no azinhavre.

E a nota sempre limpa, os dois mil reais pareciam vinte. Nao, ndo era falsa! No
corredor pegou ela, mirou-a bem, era verdadeira! De repente, ouviu abrir a cancela em cima e
uns passos rapidos, ele, mais rapido, amarrotou a nota e meteu-a na algibeira das calgas,
ficaram s6 os vinténs azinhavrados e tristes, o 6bolo da vitiva. Saiu, foi a primeira oficina, a
primeira loja, ao primeiro corredor, pedindo longa e lastimosamente:

_ Para a missa das almas.

Na igreja, ao tirar a roupa depois de entregar a bacia ao sacristdo, ouviu uma voz
débil como de lama remota que lhe perguntaram se os dois mil reis, “os dois mil reis”, dizia
outra voz menos débil, era naturalmente dele, que, em primeiro lugar, também tinha alma e,
em segundo lugar, ndo recebera nunca tdo grande esmola. Quem quer dar tanto vai a uma
igreja ou compra uma vela, ndo pde assim uma nota na bacia das esmolas pequenas.

Se minto, ndo ¢ de intengdo. Em verdade, as palavras nao sairam assim, articuladas e
claras, nem as débeis, nem as menos débeis, todas faziam uma zoeira aos ouvidos da
consciéncia. Traduzi-as em lingua falada, a fim de ser entendido das pessoas que me léem.

Nao sei como, se poderia transcrever para o papel um rumor surdo e outro menos
surdo, um atras de outro e todos confusos para o fim, até que o segundo ficou s6. Nao tirou a
nota a ninguém, a dona ¢ que a pds na bacia por sua mao, também ele era alma! A porta da
sacristia dava para a rua ao deixar cair o reposteiro azul escuro, debruado de amarelo, ndo
ouviu mais nada. Viu um mendigo que lhe estendia o chapéu roto e sebento, meteu
vagarosamente a mao no bolso do colete, também roto, e aventou uma moedinha de cobre que

deitou ao chapéu do mendigo, rapido, as escondidas, como quer o evangelho. Eram dois
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vinténs, ficaram-lhe em Um mil novecentos e noventa e oito réis. E o mendigo, como se ele
saisse depressa, mandou-lhe atras estas palavras de agradecimento, parecidas com as suas:

Deus lhe acrescente, meu senhor, e lhe dé...

a) Leia a frase a seguir e responda a questdo relacionada: “Aquelas duas viram passarinho

verde com certeza!” Qual o sentido mais adequado da expressao acima citada?

b) O que fez o irmdo das almas pensarem que as duas mulheres tinham tido um encontro

amoroso?
¢) O que o autor quis dizer com a expressao: “rapido, as escondidas, como quer o evangelho”?

d) Assinale a alternativa cuja reescrita de periodos do texto transforma a linguagem culta em

coloquial. Qual a alternativa ¢ a correta?

( ) Eram dois vinténs, ficaram-lhe mil novecentos e noventa e oito réis.
( ) Eram dois vinténs, restaram-lhe mil novecentos e noventa e oito réis.

ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS (LEITURA E ESCRITA)

Atividade 1: Autobiografia.

Explicacdo da educadora: Autobiografia é um género literario em que uma pessoa narra a

historia de sua vida, trata-se de uma biografia escrita ou narrada pela pessoa biografada.

O objetivo da proposta foi conhecer o aluno. Foi pedido a cada aluno para contar sua
historia, fazer sua autobiografia. Observei na apresentacdo que todos contaram sua vida desde
o nascimento, falaram de sua infincia, das coisas que gostavam de fazer, das comidas
preferidas, das brincadeiras que costumavam brincar, dos filmes que marcaram sua infincia,
passeios que fizeram quando criancas e que marcaram suas vidas e outras coisas que

consideravam importantes.
Atividade 2: Descricao

Explicacdo da educadora: £ a agdo que vocé toma para descrever algo ou alguém.
Descrever ¢ desenhar com palavras determinada pessoa, coisa, lugar, sentimento, de modo

que a mesma possa ser visualizada pelo leitor em sua mente.
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O objetivo da proposta era conhecer a realidade do aluno, como vivia, onde morava.
O trabalho foi em parceria com a Disciplina Saberes e Valores do Campo. Foi dada,
anteriormente, a seguinte tarefa aos alunos: observar o lugar onde moram, a casa e os
entornos, os espagos plantados, ou seja, tudo que tem no espaco onde cada um vivia. Depois
de observar, cada um fez um texto e também uma maquete, retratando o lugar onde eles
residiam. Destacaram a atividade que seus pais desenvolviam onde moram (plantacgao, criagao
de animais, confec¢do de produtos alimenticios e outros). Os textos foram socializados com
os colegas da turma. As maquetes foram expostas para a turma e depois para toda a escola.

Texto socializado em sala:

Texto feito por um estudante: Paraiso

Eu morava dentro de Santo Antonio do Porto e me divertia muito pelas ruas
tranquilas. Tudo era maravilhoso. Brincava com meus irmdos e primos de pique, bola,
birosca e etc.

Depois, minha familia mudou para uma chdcara no Corrego dos Messias. No inicio,
ndo gostei, achava tudo muito cafona, isolado. Mas, depois de algumas semanas, comecei a
gostar, e agora tenho orgulho do lugar onde moro.

Sinto que meu lugar ¢ muito bonito! Tem duas casas grandes: A sede (pintada da cor
verde) e outra para a familia do funciondrio (pintada da cor laranja). A entrada para a sede
¢ sinalizada por palmeiras e pés de coco e a entrada para a casa do funcionario é sinalizada
por pneus cercando flores perfumosas e de cores diferentes.

Dentro da chdacara tem oito pogos de peixe contendo varias espécies: tilapia, carpa,
tambaqui, pintado. E, para alegrar a familia, visitantes e os bichos tem um pomar de frutas
deliciosas: laranja, mexerica, limdo, acerola, jabuticaba, manga e um bananal enorme com
muitas qualidades de banana: caturra, caturrinha, prata, prata branca, maranhdo e come
calado (banana grande e grossa).

O lugar onde eu moro é banhado por um corrego de aguas limpinhas e ele tem cinco
caidas altas formando as cachoeirinhas. E lindo apreciar as cachoeirinhas e ouvir as mais

belas e diferentes melodias que a passarada nos oferece.
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Para completar a maravilha do lugar onde vivo, tenho a companhia de alguns
animais de estimagdo, sendo trés cdes: Mininim, Bethov e Piuna, e quatro gatos que fazem a
cacada dos ratos.

Meu lugar é um paraiso! Adoro o lugar onde vivo.

Atividade 3: Memorias Literarias.

Explicacdo da educadora: Sdo textos que recuperam uma época com base em lembrangas

pessoais.

O objetivo da proposta era apresentar aos alunos o género “Memorias Literarias™.
Primeiro, foi explicado aos alunos sobre as Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Informou que
havia inscrito a escola nas olimpiadas e que cada turma deveria desenvolver textos de
diferentes géneros e que o género que a turma iria trabalhar era Memorias Literarias.

Dentre os textos escritos pelos estudantes, um seria escolhido por uma equipe da
escola para ser encaminhado para a equipe municipal. Trabalhando o género memorias
literarias, a professora pediu a cada aluno que procurasse uma pessoa mais velha e pedisse
que contasse como era o jeito de viver de antigamente, como era o lugar onde moravam, se
tinha escola na comunidade, se sim, como era a escola. Nao poderiam esquecer de perguntar
de que brincavam (contar os detalhes da brincadeira e dos brinquedos) e outros detalhes que
considerassem importantes.

Este texto foi o selecionado pela equipe da escola, classificado na fase Regional e

encaminhado para a analise da fase Estadual.

Marcas do Bom tempo

Pouco a pouco, comecei a historia de Luzia e logo me dei conta do quanto foi dificil,
naquela época, ao contrario da facilidade de hoje.

Enquanto ela contava, uma sequéncia de imagens foi tomando conta dos meus
pensamentos e eu tive sede e fome das historias daquela época.

No Corrego do Laranjal, onde nasci e cresci, vivi em uma casa humilde de assoalho
e paredes barreadas com barro vermelho, como varias outras daquela época, mas era
aconchegante. Eu acordava com o cantar do galo anunciando que era hora de levantar e os

berros das vacas no curral a espera de serem apeadas e liberar o café branco espumoso que
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era o nosso fortificante da época. Sem esperar muito eu abria a janela do meu quarto para
ouvir melhor o barulho das dguas tranquilas do Rio Suassui e deliciava a brisa fria que
rog¢ava a planta¢do de cana de milho que ficava embaixo de minha janela e em seguida
beijava meu rosto anunciando um “bom dia”’.

Recordo das minhas bonecas feitas de sabugo de milho, pois com o pouco que a
familia ganhava trabalhando a dia, ndo era suficiente para comprar todas as coisas que
precisavamos e muito menos com aqueles poucos recursos que existiam naquela época.
Lembro-me também das tardezinhas que eu passava com as minhas amigas banhando na
piscina natural do rio Suassui. Os jogos da tecnologia ndo existiam.

Posso contar que naquela época ndo fui uma boa aluna, ndo gostava muito de
estudar e televisdo como passa tempo, nem pensar, pois ndo existia energia elétrica. Eu e
meus irmdos acordavamos antes do nascer do sol, a escuriddo era nossa companhia. Para
arrumarmos para irmos a escola era preciso acender uma lamparina para a claridade surgir,
e era presente em nosso meio o cheiro de querosene queimado e a fumaca mudando a cor dos
nossos olhos. A nossa roupa passadinha com ferro a brasa era separada de véspera.

Colocavamos chinelo de pneu ja bem gasto pelo tempo e andavamos quilometros
atravessando trilhas de bois. Durante a caminhada, a fome nos invadia e nos obrigava a
assaltar o quintal alheio e pegar tudo que viamos pela frente: jaborandi, jabuticaba, jatoba,
laranja, mexerica, manga verde e até cana. Comiamos uma parte e escondiamos a outra para
saborearmos quando voltissemos da escola, porque na maioria das vezes o que a escola
servia para comer ndo era suficiente para saciar nossa fome.

Muitas vezes ficavamos fazendo cruz na boca. Quatro refeicoes como na escola de
tempo integral, nem no sonho!Feijdo, arroz e carne ndo era para qualquer um. Na hora da
merenda a fila era extensa, pareciam formiguinhas transitando em busca de alimento para
estocar, visando a época dificil.

As vezes a decepcdo batia na porta, pois quando chegava minha vez a merenda jd
tinha desaparecido. O meu pensamento ndo fugia. Pensava durante todo o tempo nos assaltos
ao quintal alheio e no bolo de fubad na brasa que s6 minha mde sabia fazer.

Naquela época eu ndo ficava so para os estudos como hoje. Depois que eu chegava
da escola ia para rua ajudar meu pai vender bananas. Colocavamos banana em uma carroga
puxada por um burrinho e iamos faturar uns trocados para termos um pouquinho a mais de

conforto.
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Lembro-me também dos namoros de antes, os pais sempre estavam por perto e era
pelo buraquinho da parede. Agora as coisas estdo bem diferentes, as pessoas sdo mais livres
e fazem o que querem e ndo sao chamadas de “bicicleta de aluguel” como antes.

Hoje vivo na Fazenda Rincdo Guarani com meu marido e os filhos e as cores da
primavera, cheiro do mato e poeira fazem parte do meu cotidiano.

Carrego comigo marcas do bom tempo da minha vida de antigamente. Ndo
tinhamos muitos recursos para adquirir as coisas bdsicas que precisavamos, mas tinhamos
muita paz e tranqiiilidade, isso era suficiente para vivermos bem”.

Acabei me misturando nessa historia e em minhas imaginagoes, ao perceber que o
passado e o presente se entrelacam. Eo fato que vivi momentos emocionantes e consegui

viajar no tempo durante a conversa com Luiza.

Recordarei sempre das marcas do bom tempo.

Atividade 4: Socializagdo do livro “O menino no espelho”.

Explicacao da professora: Na aula anterior, falamos do género “memorias literarias”, e o
livro lido por vocés conta as memorias do autor, intercalando fatos reais e imaginarios,
historias mirabolantes de um menino. Escolhi este livro pelo fato de estarmos trabalhando o
género memorias literarias. Como o livro é divido em capitulos, dividi-o em partes entre

vocés para cada um apresentar um capitulo para a turma.

O capitulo apresentado na aula foi “O menino no espelho”, justamente o que deu

nome ao livro. A aluna apresentou o capitulo dizendo:

“0 texto fala de um menino que gostaria de encontrar alguém igual a ele, um sosia,
como ele havia visto no filme. Onde ele ia, ele sempre procurava alguéem igual a ele.
Um dia ele resolveu se observar no espelho. Assim aconteceu e ele sempre ficava
conversando com sua imagem no espelho e esta imagem até saia e ocupava o lugar
do menino. Um dia,0 menino foi descoberto conversando com a sua imagem e ele
ndo pode demais conversar com o espelho e muito menos deixar a imagem dele
ficar vagando pela casa’.

Atividade 5: Descrigao
Explicacio da professora: £ a acdo que vocé toma para descrever algo ou alguém.

Descrever ¢ desenhar com palavras determinada pessoa, coisa, lugar, sentimento, de modo

que a mesma possa ser visualizada pelo leitor em sua mente.
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O objetivo da proposta era conhecer a realidade do aluno, como vivia, onde morava.
O trabalho foi em parceria com a Disciplina Saberes e Valores do Campo. Foi dada,
anteriormente, a seguinte tarefa aos alunos: observar o lugar onde moram, a casa e os
entornos, os espacos plantados, ou seja, tudo que tem no espaco onde cada um vivia. Depois
de observar, cada um fez um texto e também uma maquete, retratando o lugar onde eles
residiam. Destacaram a atividade que seus pais desenvolviam onde moram (plantacdo, criacao
de animais, confec¢ao de produtos alimenticios e outros). Os textos foram socializados com
os colegas da turma. As maquetes foram expostas para a turma e depois para toda a escola.

Texto socializado em sala:

Paraiso

Eu morava dentro de Santo Antonio do Porto e me divertia muito pelas ruas
tranquilas. Tudo era maravilhoso. Brincava com meus irmdos e primos de pique, bola,
birosca e etc.

Depois, minha familia mudou para uma chacara no Corrego dos Messias. No inicio,
ndo gostei, achava tudo muito cafona, isolado. Mas, depois de algumas semanas, comecei a
gostar, e agora tenho orgulho do lugar onde moro.

Sinto que meu lugar ¢ muito bonito! Tem duas casas grandes: A sede (pintada da cor
verde) e outra para a familia do funcionario (pintada da cor laranja). A entrada para a sede
é sinalizada por palmeiras e pés de coco e a entrada para a casa do funciondrio é sinalizada
por pneus cercando flores perfumosas e de cores diferentes.

Dentro da chdacara tem oito pogos de peixe contendo varias espécies: tilapia, carpa,
tambaqui, pintado. E, para alegrar a familia, visitantes e os bichos tem um pomar de frutas
deliciosas: laranja, mexerica, limdo, acerola, jabuticaba, manga e um bananal enorme com
muitas qualidades de banana: caturra, caturrinha, prata, prata branca, maranhdo e come
calado (banana grande e grossa).

O lugar onde eu moro é banhado por um corrego de daguas limpinhas e ele tem cinco
caidas altas formando as cachoeirinhas. E lindo apreciar as cachoeirinhas e ouvir as mais
belas e diferentes melodias que a passarada nos oferece.

Para completar a maravilha do lugar onde vivo, tenho a companhia de alguns
animais de estimag¢do, sendo trés cdes: Mininim, Bethov e Piuna, e quatro gatos que fazem a
cacada dos ratos.

Meu lugar é um paraiso! Adoro o lugar onde vivo.
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ANEXO B - DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

CICLO DA ADOLESCENCIA (CA)

Eixo: Comunicacio e Miiltiplas Linguagens Enfase: Comunicagio
LINGUAGEM ORAL

DESCRITORES
o
Contar, recontar ¢ dramatizar historias, noticias e outros .
01
Expor, oralmente, assuntos estudados e fatos do cotidiano, através de seminarios,
02 debates e outros.
Comunicar-se, adequadamente, utilizando-se de uma fala mais elaborada, em
03 diferentes situag¢des do cotidiano.
Argumentar sobre um fato de forma adequada e coerente.
04
PBATICAS DE LEITURA
TOPICO I. PROCEDIMENTO DE LEITURA
DESCRITORES
o
Identificar o tema de um texto. (PB*)
05
Localizar informacgdes explicitas em um texto. (PB*)
06
Inferir informagdes implicitas em um texto. ( PB*)
07
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. (PB*)
08
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. (PB*)
09
Ler textos diversos estabelecendo relagao entre texto e contexto.
10
Utilizar diferentes estratégias para a compreensdo das multiplas linguagens.
11
D12 Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas carateristicas:
) finalidades, esferg de circulagao, tema, forma de composicao, estilo, etc
TOPICO II. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO.
N° DESCRITORES
D13 Identificar o tipo e o género de um texto.
D14 Conhecer e classificar as caracteristicas de diferentes géneros textuais (contos, cartas,
propagandas, quadrinhos, cronicas, reportagens, noticias e outros).
D15 Ler e compreender linguagens utilizadas nas redes sociais.
D16 Interpretar textos com o auxilio de materiais graficos diversos (propagandas, quadrinhos,
fotos, tirinhas, tabelas, mapas e outros).(PB*)
D17 Identificar a funcdo de textos de diferentes géneros. (PB*)
TOPICO Ill. RELAGAO ENTRE TEXTOS
N° DESCRITORES
D18 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag@o na comparagao de textos que tratam
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do mesmo tema, em fun¢do das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que serd
recebido. (PB*)

D19

Reconhecer posicdes distintas em duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema. (PB)*

TOPICO IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

N° DESCRITORES

D20 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios,
etc ( PB¥)

D21 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto( PB*).

D22 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substitui¢des que
contribuem para sua continuidade ( PB*).

D23 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa. (PB*)

D24 Identificar a tese de um texto.( PB*)
D - Estabelecer relagdo entre

D25 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.( PB*)

D26 Diferenciar as partes principais das secundarias de um texto.

TOPICO V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO.

N° DESCRITORES

D27 Identificar efeitos de ironia ¢ humor em textos variados.( PB*)

D28 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacdo e de outras notagdes.(PB*)

D29 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressdo. (PB*)

D30 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos. (PB*)

D31 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso das figuras de linguagem com valor

homonimico, metaforico, metonimico, etc

TOPICO VI. VARIAGAO LINGUISTICA

N° DESCRITORES
D32 Identificar locutor e interlocutor a partir de marcas linguisticas presentes em um texto. (PB*)
D33 Identificar niveis de registro formal e informal.

PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

N° DESCRITORES

D34 Compreender e utilizar corretamente as normas ortograficas.

D35 Utilizar os sinais de pontuagao considerando o sentido e a intencao do texto.

D36 Atribuir um titulo adequado ao texto ou as se¢des e subtopicos dos mesmos.

D37 Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos .

D38 Saber usar o dicionario, compreendendo sua fungdo e organizagao.

D39 Utilizar vocabulario adequado ao género e as finalidades propostas.

D 40 | Produzir textos de diferentes tipos e géneros com autonomia, atendendo a diferentes
finalidades. ( bilhetes, cartas, e-mails, textos informativos, novas versdes para
contos...)

D 41 Revisar , coletiva e individualmente, os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes escritas e planejando os trechos seguintes.

D 42 Fazer resumos com as ideias principais do texto lido, relacionando as informagdes com
0 proposito estabelecido.

D 43 Usar os mecanismos gramaticais e seus varios sentidos, dentro de contextos reais de
uso da lingua materna(concordancia nominal, verbal, ortografia, acentuacao,
pontuagao) dos géneros produzidos.

D 44 Produzir textos de diversos géneros, adequando-os aos modos tipicos de organizacao,

sequéncia e apresentacdo com coesdo, coeréncia, usando os recursos da lingua (
conectores, progressao tematica e encadeamento das ideias).
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D45

Utilizar recursos tecnoldgicos e eletronicos para registrar, documentar e analisar situagdes de
comunicagao

ANALISE LINGUISTICA: NORMATIVIDADE

N° DESCRITORES

D 46 | Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas.

D 47 | Estabelecer semelhancas e diferencas entre a linguagem falada e a escrita.

D 48 | Ampliar os conhecimentos gramaticais, utilizando-os de forma apropriada nas praticas

de linguagem oral e escrita.

COMPORTAMENTOS E ATITUDES

N° DESCRITORES

D 49 | Respeitar e valorizar a fala do outro.

D 50 | Interagir com os pares na busca da constru¢do de conhecimentos da lingua materna.
D 51 | Valorizar a leitura e a escrita utilizando comportamentos leitores e escritores reais.
D 52 | Elaborar e cumprir normas e combinados.




