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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados finais de uma pesquisa de Mestrado que ofertou um
curso de atualizacdo sobre Projeto de Trabalho Pratico. O seu objetivo foi elaborar,
desenvolver e analisar um curso de atualizacdo sobre projetos de trabalhos préaticos para
professores que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais no 3° Ciclo do Ensino Fundamental
na Rede Publica Municipal de Contagem. Com a elaboragéo do curso, tivemos o proposito de
contribuir para a formacdo continuada dos professores de Ciéncias Naturais em relacdo a
tematica Projeto de Trabalho Prético, propiciando condicdes formativas para a utilizacdo
pelos professores desta estratégia pedagdgica em seus planejamentos. Para realizacdo do
estudo, utilizamos pesquisa bibliografica, questionarios, atividades escritas presencialmente e
no grupo secreto da rede social Facebook, filmagem dos encontros, anotagdes nos cadernos de
campo do pesquisador. Obtivemos a inscricdo de 21 professores no curso. Apresentamos e
discutimos com os professores cursistas aspectos tedricos relacionados a concepcdo, ao
ensino, a didatica de ciéncias, ao “saber” dirigir o trabalho dos alunos, ao estudante e a
aprendizagem. Os professores cursistas vivenciaram a elaboracdo de projetos de trabalhos
praticos durante o curso, debateram no grupo secreto da rede social Facebook, tiveram como
atividade principal desenvolver projetos de trabalhos praticos com seus alunos para exposi¢cdo
em uma feira de ciéncias escolar durante o curso e trouxeram para 0 debate, nos encontros
presenciais, relatos sobre o uso da estratégia em suas salas de aula. Os resultados
evidenciaram que durante 0s encontros presenciais 0 debate entre os professores foi rico e,
assim, conseguimos momentos de reflexdo importantes para o fortalecimento da autonomia
profissional. Em relacdo ao desenvolvimento dos projetos nas escolas, 0s professores tiveram
muita dificuldade. Os participantes que concluiram o curso apontaram que a dinamica escolar
dificultou o desenvolvimento dos projetos com os alunos em sala de aula no periodo do curso.
Neste trabalho destaca-se a importancia da formacdo continuada em projeto de trabalho
pratico para professores de Ciéncias Naturais huma perspectiva que aborda aspectos tedricos e
de desenvolvimento de atividades escolares, o que, apesar de ndo ter ocorrido da maneira
esperada pelos professores coordenadores da proposta, trouxe subsidios para pensar sobre a
formacdo de professores, levando em conta suas realidades escolares e suas demandas
formativas. De posse destas reflexGes e analises, elaboramos a segunda versdo do curso,

produto do Mestrado Profissional.

Palavras-chave: Projeto de Trabalho Prético, Feira de Ciéncias, Formagdo Continuada de
Professores.



ABSTRACT

This work presents the final results of a research for a master thesis about a refresher course
on Practical Work Project. The purpose of the work was to elaborate, develop and analyze a
refresher course on practical work projects for Natural Science teachers who work in the
elementary public schools of Contagem. The development of the course had the goal of
contributing to the Natural Science teachers continuing education in relation to Practical
Work Project theme, providing the teachers conditions of using this pedagogical strategy in
their planning. For this study it was used bibliographic research, questionnaires, written
activities in person and in the secret group of the social networking website Facebook,
meetings filming and the researcher notes from fieldwork notebook. Twenty-one teachers
were enrolled in the course. During the course theoretical aspects related to conception,
teaching Science, guiding students work, the students role and learning were presented and
discussed. Enrolled teachers experienced practical work project development and had
discussions in the secret group of the social networking site Facebook. The teachers also had,
as main activity, to develop and present projects of practical work with their students for an
exhibition in a school science fair during the course. During the meetings, teachers brought to
discussion their experience on the use of the strategy in their classrooms. The results showed
that during the face-to-face meetings debates among teachers were rich and those were
important moments to think about the experiences and also to strengthening professional
autonomy. In relation to the development of the projects in the schools, the teachers had great
difficulty. The participants who complete the course argued that school dynamics made it
difficult to develop the projects with students in the classroom during the course period. In
this study it is highlighted the importance of continuous education in a practical work for
teachers of Natural Science, in a perspective that approaches theoretical aspects and school
activities development, which, although it was not as expected by the coordinating teachers,
brought ideas to think about teacher training, considering their school reality and teacher
training demand. According to these analyzes, it was elaborated a second version of the

course, a product of the Professional Master Degree.

Keywords: Practical Work Project, Science Fair, Teacher Continuing Education.
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INTRODUCAO

Os projetos de trabalhos praticos comecaram a fazer parte do meu conjunto de
estratégias pedagdgicas, bem no inicio da minha carreira, como professor de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental. Em 2004, a partir da leitura de uma reportagem sobre
clubes de ciéncias na revista Nova Escola’ fiz algumas pesquisas, e elaborei uma proposta
para montar um clube de ciéncias no contraturno das aulas. Apresentei a proposta para a
direcdo da escola em que trabalhava, e a mesma foi aprovada posteriormente pela Secretaria
de Educacdo de Contagem - Minas Gerais. Durante quatro anos desenvolvi projetos de
trabalhos praticos, com os alunos interessados, no contraturno das aulas. Nesse periodo,
conheci as feiras de ciéncias estaduais, e orientei os alunos do clube de ciéncias a desenvolver
pesquisas com possibilidades de participarem dessas feiras.

No ano de 2009, fui coordenador da Feira Municipal de Ciéncias e Tecnologia de
Contagem (FEMCITEC), a convite da Secretaria de Educacdo de Contagem/MG. Também em
2009 ingressei no curso de especializagdo em Ensino de Ciéncias por Investigagédo (ENCI)
pelo Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG). Em 2010, no curso do ENCI, realizei a
pesquisa intitulada A influéncia da Feira Municipal de Ciéncias e Tecnologia — FEMCITEC —
na pratica pedagogica dos professores de Contagem. O objetivo da pesquisa foi investigar se
a promoc¢do de uma feira de ciéncias influenciava a pratica pedagogica do professor, ou seja,
se a promoc¢do de uma feira de ciéncias incentiva o professor a inserir em sua pratica a
pedagdgica a elaboracdo de projetos de trabalhos praticos com os alunos, com vistas a expor
na feira de ciéncias municipal, ou até mesmo promover uma feira de ciéncias escolar, com o
intuito de expor os projetos de trabalhos préaticos de seus alunos. Constatamos que a maioria
dos professores elaborava os projetos de trabalhos praticos com um grupo selecionado de
alunos, separadamente das aulas, para apresentacdo na feira de ciéncias municipal. Tal
dinamica muito se parecia com os clubes de ciéncias que eu coordenava.

Nos anos de 2011 e 2012 fui gestor do Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnologia
Educacional da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem. Enquanto gestor, desenvolvi
diversas atividades, dentre elas estavam a coordenacdo da Il e 11l Feira Municipal de Ciéncias
e Tecnologia de Contagem (FEMCITEC) 2011 e 2012 e do Grupo de Trabalho “Inicia¢ao

Cientifica nas Escolas” em 2012 (formacdo de professores de ciéncias). Estive a frente das

! Revista mensal brasileira, destinada a professores, editada pela Fundagao Victor Civita, sem fins lucrativos.
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duas atividades citadas, e percebi dificuldades e resisténcia entre os professores de Ciéncias
Naturais na insercdo em sua préatica pedagogica do desenvolvimento de projetos de trabalhos
praticos com os alunos.

O que me trouxe até a pesquisa no programa de Mestrado Profissional Educacgdo e
Docéncia da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) foram as duas vivéncias citadas: (1) a minha experiéncia como coordenador da Feira
Municipal de Ciéncias e Tecnologia de Contagem (FEMCITEC) nos anos de 2009, 2011 e
2012; e (2) a conclusdo do curso de especializacdo em Ensino de Ciéncias por Investigacao
(ENCI) em 2010, pelo Centro de Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG). Desde entdo, uma
pergunta me inquieta: Nao € possivel a elaboracéo de projetos de trabalhos praticos com todos
o0s alunos? Percebi nesse momento a lacuna em minha formag&o inicial e decidi ingressar no

Mestrado.

Projetos de trabalhos praticos

Escolhemos trabalhar com a terminologia “projeto de trabalho pratico”, a partir do
contato com o artigo “Projetos de trabalhos praticos em feiras e mostras de ciéncias e
tecnologia” (WANDERLEY, [s.d.]). Inicialmente pode-se pensar que a palavra “praticos” se
relaciona aos experimentos expostos em feiras e mostras de ciéncias. Perguntamo-nos: Se 0s
alunos realizassem pesquisas na area de ciéncias humanas, estes ndo seriam projetos de
trabalhos praticos? Nao poderiam essas pesquisas na area de ciéncias humanas serem expostas
em feiras e mostras de ciéncias? A nossa resposta para as duas perguntas ¢ “sim”. Assumimos
que as pesquisas realizadas por alunos em qualquer area do conhecimento sdo projetos de
trabalhos praticos, desde que atendam a algumas diretrizes que serdo apresentadas
posteriormente no referencial tedrico deste trabalho. Ainda em relacdo a terminologia,
identificamos uma variedade de termos (polissemia), que tentam caracterizar os trabalhos
expostos em feiras de ciéncias. Em nossa vivéncia como docente, ja encontramos varios
termos: projeto cientifico, projeto de engenharia, projeto de trabalho, trabalho pratico, projeto
de pesquisa, projeto investigativo, entre outros. Portanto, adotamos para esta pesquisa a
terminologia “projeto de trabalho pratico”, que faz o entrelagamento dos termos “projeto de

trabalho” % com “trabalho pratico”, por dois principais motivos: (1) os trabalhos apresentados

? A terminologia projeto de trabalho tem sido confundida com projeto tematico nas escolas. Os professores e as
escolas tém optado por projetos tematicos, “com tema unico a ser tratado por todos os alunos de uma classe ou
de uma escola” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 220). Porém, no projeto de trabalho os alunos tém a liberdade
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em feiras de ciéncias séo projetos de trabalho que corresponsabilizam os alunos por sua
aprendizagem, colocando-0s como sujeitos ativos em seu processo educacional; (2) estes
mesmos trabalhos sdo praticos, ndo por serem exclusivamente experimentais, mas porque “a
Ciéncia ¢ uma atividade pratica por exceléncia.” (ROSA, 1995, p. 223). Consideramos assim,
porque ao fazer ciéncia o cientista age, interroga, investiga a realidade. A producdo do
conhecimento cientifico s6 acontece devido a uma postura ativa do cientista e, por isso, a
ciéncia € uma atividade prética.

Outro ponto importante que se pode destacar sobre a terminologia projeto de trabalho
pratico, é que ao longo do texto diversas vezes o indicamos como estratégia pedagdgica. 1sso
porque utilizar estratégias implica em explorar condi¢des favoraveis com vista a objetivos
especificos. Assim, ao conduzir um projeto de trabalho pratico com os alunos, o professor
encontrard situacOes diversas e adversas, que demandam mudangas de rumos e/ou introducdo
de novas atividades e/ou retiradas de outras, etc. Tais situacOes exigirdo que o docente analise
0 contexto e, portanto, tome decisdes que contribuam para que os alunos alcancem o0s
objetivos de seus trabalhos. Por tudo isso, optamos por fazer essa demarcacdo conceitual
utilizando nesta pesquisa a terminologia “projeto de trabalho pratico” como estratégia

pedagdgica.

Feiras de ciéncias

Uma parte importante na conducdo dos projetos de trabalhos praticos estd na
apresentacdo dos resultados dos trabalhos produzidos pelos alunos. Uma das maneiras de se
divulgar esses resultados € em formato de feiras de ciéncias. Nos eventos de feiras de ciéncias
os alunos apresentam os resultados dos seus trabalhos para o publico visitante. Por meio de
banners, displays, cartazes, prototipos, experimentos, entre outros, 0s alunos expositores
mostram o que pesquisaram e aprenderam. Inicialmente, as feiras de ciéncias no Brasil eram
uma das maneiras de se fazer divulgacdo cientifica e introduzir os jovens da Educacdo Béasica
na iniciacdo cientifica. Quem deu inicio a essas atividades no Brasil foram os Centros de
Ciéncias® (BRASIL, 2006, p. 13). Ainda segundo esse estudo, (BRASIL, 2006), as Feiras

Nacionais de Ciéncias (FENACI) comecaram no final da década de 60.

de escolha do tema do projeto formando grupos de alunos com o nimero de participantes por interesse. Os
projetos tematicos tem sua validade em determinado contexto, porém ndo é uma diretriz geral constituinte da
Pedagogia de Projetos (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 220). Projeto de trabalho e projeto teméatico sdo
propostas diferentes.

* InstituigBes criadas pelo Brasil na década de 60 com a incumbéncia de revisar o contetido dos projetos
educacionais norte-americanos para o ensino de ciéncias e dos livros didaticos, ministrar cursos e palestras sobre
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A primeira Feira Nacional de Ciéncia (I FENACI) ocorreu no periodo de 22 a 29 de
setembro de 1969, no Rio de Janeiro, no Pavilhdo de Sao Cristovao, reunindo 1.633
trabalhos de todos os Estados e Territérios brasileiros e 4.079 alunos de todo o
Brasil. (BRASIL, 2006, p. 32).

As cinco edigdes seguintes da FENACI aconteceram no Rio Grande do Sul:
e |l FENACI — Santa Cruz do Sul (RS) — 1984;

e |l FENACI — Santa Rosa (RS) — 1986;

e |V FENACI — Caxias do Sul (RS) — 1990;

e V FENACI — Santa Cruz do Sul (RS) — 1991,

e VI FENACI — Quarai (RS) — 1992.

Aconteceram ainda mais trés edi¢es da Feira Nacional de Ciéncias em outras regides
do pais. Duas no estado do Mato Grosso, nos anos de 1995 e 1996, e uma em Roraima em
1997. As trés associadas a eventos regionais (PEREIRA; OAIGEN; HENNIG, 2000, apud
BRASIL, 2006, p.34).

Com o objetivo de “estimular a realizacdo de feiras de ciéncias, mostras cientificas e
de outras iniciativas que visam a disseminacdo e a discussdao da producdo de iniciacdo a
educacgdo cientifica na educagdo basica”, (BRASIL, 2006, p.48), 0 Ministério da Educacdo
lancou o Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacdo Basica (Fenaceb) no
ano de 2005. A partir deste programa Vvarios eventos desta natureza comecaram a ser
realizados no Brasil pelas Universidades, Centros de Pesquisa, Secretarias de Educacédo
(estaduais e municipais).

No cargo de gestor da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem, tive a
oportunidade de coordenar trés edi¢Ges da feira de ciéncias municipal. Um dos problemas que
detectei na rede publica municipal era o baixo nimero de trabalhos inscritos considerando o
namero de escolas. Possivelmente esse problema ocorreu porque os professores néo
desenvolviam projetos de trabalhos praticos com seus alunos e, consequentemente, ndo
tinham resultados para apresentar na feira de ciéncias municipal. A baixa participacdo de
resultados de projetos de trabalhos préaticos na feira de ciéncias municipal seria um indicativo

de lacunas na formacéo do professor?

0 ensino de Ciéncias. (BRASIL, 2006, p. 13). Um centro que esta em atividade até hoje € o Centro de Ensino de
Ciéncias e Matemédtica da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(CECIMIG/FaE/UFMG) que comemorou 50 anos de fundagdo em 2016.
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A formacéao continuada de professores

As escolas normais* legitimam um saber produzido no exterior da profissdo docente,
que veicula uma concepcédo dos professores centrada na difusdo e na transmisséo de
conhecimentos; mas sdo também um lugar de reflexdo sobre as praticas, o que
permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como profissionais produtores
de saber e de saber-fazer. (NOVOA, 1995, p. 16).

Iniciamos esta secdo da introducdo citando Ndvoa (1995) com o objetivo de
refletirmos sobre a importancia da formacdo continuada de professores. Dividiremos nossa
reflexdo em dois aspectos: escola enquanto espago de difusdo de conhecimento e professores
como produtores de saberes.

A escola normal de N6voa, no contexto brasileiro, seria as Faculdades de Educacgdo do
Ensino Superior. Porque é o local da descoberta, da difusdo e da transmissdo do conhecimento
produzido fora do contexto escolar. Ao longo da carreira, os professores podem ficar
desatualizados em relagdo aos aprendizados de sua formacao inicial. Uma das maneiras do
professor se atualizar em relacdo a esse conhecimento da formacdo inicial é na formacéo
continuada. Para isso é necessario que o poder publico, a Universidade e outros setores
ligados a educacéo, ofertem cursos de formacéo aos profissionais da educacao.

Porém, a formacdo do professor

[...] ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de

(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p. 25).

Entramos aqui no segundo aspecto dessa discussao, os professores como produtores de
saberes. Durante a sua jornada de trabalho os professores enfrentam situacdes singulares todos
os dias. Desafios permanentes que, na maioria das vezes, precisam de respostas imediatas
para as quais os professores ndo tém tempo de recorrer a manuais e livros de especialistas. No
dia a dia da profissdo docente, cada professor esta produzindo diversos saberes em relacéo as
situacbes que surgem no ambiente escolar. A formacdo continuada é o espaco de divulgar e
refletir sobre esses saberes. No processo de discutir e refletir sobre a propria pratica com 0s
seus pares, 0s professores se formam e constroem a sua identidade profissional.

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de

autoformacdo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a

* “As escolas normais sao instituicdes criadas pelo Estado para controlar um corpo profissional, que conquista
uma importancia acrescida no quadro dos projetos de escolarizagdo de massas; mas sdo também um espaco de
afirmacdo profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario.” (NOVOA, 1995, p. 16).
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construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional.
(NOVOA, 1995, p. 25).

Nesse sentido, elaboramos um curso, o produto desta dissertacdo do Mestrado
Profissional (PROMESTRE), que visa proporcionar uma formagdo continuada a professores
sobre o desenvolvimento de projetos de trabalhos préaticos em uma perspectiva critico-
reflexiva, no qual os mesmos tenham momentos de debate e elaboragdo coletiva de conceitos

e préticas. Para tanto, seguem os objetivos que norteiam este estudo:

Objetivo geral

e Elaborar, desenvolver e analisar um curso de atualizagdo sobre projetos de trabalhos
praticos para professores que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais no 3° Ciclo do
Ensino Fundamental na Rede Publica Municipal de Contagem.

Objetivos especificos

e Elaborar uma proposta de curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos
Praticos no Ensino de Ciéncias”;

e Desenvolver o curso com professores de Ciéncias Naturais que atuam no 3° Ciclo
do Ensino Fundamental da Rede Publica de Educacéo de MG;

e Analisar 0 modo ou a maneira como 0s professores cursistas orientam o0s projetos
de trabalhos praticos dos alunos a partir das discussdes e orientacBes do curso
(metodologia e organizacdo dos tempos e espagos escolares);

e Identificar as necessidades formativas desses professores em relacdo ao tema
“Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Préticos no Ensino de Ciéncias”;

e Elaborar uma 22 versdo do curso apoiada nos dados coletados e analisados no

desenvolvimento da 12 versdo.

Justificativa

De acordo com Moura e Barbosa (2006, p. 216), a utilizacdo dos projetos enquanto
estratégia pedagodgica para a construcdo de conhecimentos surgiu com John Dewey no final

do século XIX, mais precisamente em 1897. Os projetos de trabalho corresponsabilizam os
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alunos por sua aprendizagem colocando-0s como sujeitos ativos em seu processo educacional.
Portanto, para Hernandez (1998):
Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepcdo da escolaridade em que se da importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do

estudante como responsavel por sua propria aprendizagem. (HERNANDEZ, 1998,
p. 88-89).

Assim, por intermédio do desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino
de Ciéncias é possivel que os alunos adquiram capacidades previstas nos Parametros
Curriculares Nacionais® (PCN) (BRASIL, 1998).

Os PCN sdo a referéncia basica para que estados e municipios elaborem as suas
matrizes de referéncias curriculares e apresentem orientagdes para todos 0s componentes
curriculares do Ensino Fundamental e Médio. E nesse sentido, os PCN da disciplina de
Ciéncias Naturais, dos anos finais do Ensino Fundamental, trazem um conjunto de
capacidades que os alunos precisam adquirir ao final desse nivel de ensino. Dentre elas,
destacamos trés capacidades que a elaboracdo de projetos de trabalhos praticos, enquanto
estratégia pedagdgica pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem no ambiente

escolar:

o formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir
de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos, procedimentos
e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

o saber combinar leituras, observacg@es, experimentacBes e registros para coleta,
comparacdo entre explicacBes, organizagdo, comunicacdo e discussdo de fatos e
informacoes;

o valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acéo critica e cooperativa para a
construcéo coletiva do conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 33).

As capacidades citadas estdo intimamente relacionadas com a producdo do
conhecimento cientifico e com o Ensino de Ciéncias, visto que elas contemplam fases e
formas de pensar que sdo fundamentais para o fazer cientifico. Acreditamos que o professor
de Ciéncias Naturais pode utilizar em sua pratica pedagdgica o desenvolvimento de projetos
de trabalhos praticos com os alunos e, assim, contribuir para que eles adquiram tais
capacidades.

Outro foco importante é que as feiras de ciéncias, evento de exposicao e socializacao
dos resultados dos projetos de trabalhos praticos dos alunos, é uma estratégia de aproximar a

comunidade escolar das descobertas cientificas. A divulgacao dos resultados de pesquisas do

> Utilizamos como referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998, porque até a conclusdo de nosso
trabalho a Base Nacional Comum Curricular permanece em processo de elaboragao.
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ambiente académico é realizada por meio de publicacfes em revistas especializadas, artigos,
teses, dissertagdes, debates e exposi¢cfes em congressos, seminarios, foruns das areas como
forma de validagdo do conhecimento pesquisado. No entanto, as feiras de ciéncias
promovidas por escolas, secretarias de educacdo, universidades e outras instituicbes sdo
espacos para que os alunos exponham os trabalhos desenvolvidos em sala de aula. Elas séo
mais que um mecanismo de aproximagdo entre a comunidade escolar e a comunidade
cientifica, mas também uma forma a contribuir para o reconhecimento, a legitimidade e
popularizacdo da ciéncia. Além disso, também possibilita familiarizar a comunidade escolar
com a natureza do trabalho da ciéncia e da vida dos cientistas. (REIS, 2006 apud GOMES,
2012).

Porém, quando o assunto é a orientacdo de projetos de trabalhos praticos dos alunos,
com o intuito de participar de feiras de ciéncias, observamos que o0s professores tém
dificuldades em perceber a importancia desse tipo de projeto. Na Feira Municipal de Ciéncias
e Tecnologia (FEMCITEC) promovida pela Secretaria de Educagdo de Contagem/MG no ano
de 2009, 90,9% dos docentes escolheram grupos de alunos que se interessaram pela
FEMCITEC e/ou tinham bom rendimento para desenvolverem projetos de trabalhos préaticos.
(BARBOSA, 2010). Nesses casos, 0 projeto de trabalho pratico ndo foi realizado com toda a
classe. Os alunos que foram selecionados pelos seus professores para desenvolverem projetos
de trabalhos préaticos para a FEMCITEC, tiveram mais uma oportunidade de serem sujeitos
ativos em seu processo de aprendizagem e de desenvolver as capacidades citadas e previstas
pelos PCN, ficando os outros excluidos dessa possibilidade. Mais uma questdo surgiu: sem a
promocdo de feiras de ciéncias escolares, quando e como que os alunos, que ndo tém a
oportunidade de elaborar projetos, irdo dialogar com a comunidade escolar sobre descobertas
cientificas?

Acreditamos que o desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de
Ciéncias, com possibilidade de exposicdo em uma feira de ciéncias, € uma estratégia
pedagdgica importante nos processos de ensino e aprendizagem. Por isso, indicamos que é
essencial discutir a importancia e o potencial dos projetos de trabalhos praticos para melhoria
do processo educativo. De acordo com Wanderley (2012), o desenvolvimento de projetos
(trabalhos praticos) para apresentacdo em feiras de ciéncias é um eficiente meio para que 0s
alunos adquiram os conceitos cientificos. (WANDERLEY, 2012).

Partindo da afirmacdo de Wanderley (2012) acerca do desenvolvimento de projetos de

trabalhos praticos, acreditamos que os professores da disciplina de Ciéncias Naturais,
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possuindo em seu processo de formacdo inicial e continuada orientagdes relacionadas a
tematica, possam integrar a estratégia pedagogica em sua pratica.

A formacdo continuada é o caminho que escolhemos para trabalhar o tema com os
professores. Contudo, concordamos com Schén (1995), que é necessario formar professores
como profissionais reflexivos. Porque professores reflexivos ajudam seus alunos associar
diferentes estratégias de representagdo (figurativas e formais) ® por meio da reflex&o na acéo.

Através da reflexdo-na-agdo, um professor podera entender a compreensdo
figurativa que um aluno traz para a escola, compreensdo que estd muitas vezes
subjacente as suas confusdes e mal-entendidos em relacdo ao saber escolar. Quando
um professor auxilia uma crianca a coordenar as representaces figurativas e
formais, ndo deve considerar a passagem do figurativo para o formal como um

progresso. Pelo contrario, deve ajudar a crianca a associar estas diferentes estratégias
de representacdo. (SCHON, 1995, p. 85).

Além de auxiliar os alunos, em relagdo as estratégias de representacdo, o professor
reflexivo compreende que a confusdo e incerteza (emocgbes cognitivas) fazem parte do
aprendizado (SCHEFFLER apud SCHON, 1995). A confusdo dos alunos e do proprio
professor precisa ser encorajada, valorizada, como afirma Schon (1995, p. 85): “Um professor
reflexivo tem a tarefa de encorajar e reconhecer, e mesmo de dar valor a confusdo dos seus
alunos. Mas também faz parte das suas incumbéncias encorajar e dar valor a sua propria
confusdo.” Durante o desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos com os alunos
inimeros serdo 0s momentos de inseguranca discentes e docentes. E, nesse sentido, o olhar
reflexivo do professor em relagcdo a esses momentos, vendo-0s como naturais e fazerem parte
do aprendizado, contribuem para que juntos (alunos e professor) encontrem os caminhos para
responderem as suas incertezas. Porém, para que a confusdo tenha legitimidade, é importante
ndo ter respostas definitivas, mas sim momentaneas. A resposta certa (verdade Unica) ndo tem
espaco. “Se s6 houver uma tunica resposta certa, que ¢ suposto o professor saber e o aluno
aprender, entdo ndo h4 lugar legitimo para a confusdo.” (SCHON, 1995, p. 85).

Coerente com essa perspectiva, cabe ressaltar que essa pesquisa terd como produto um
curso de atualizacdo sobre projetos de trabalhos préaticos para professores de Ciéncias
Naturais. O curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de

Ciéncias” tem como objetivo resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos praticos e,

® As representagdes figurativas “implicam agrupamentos situacionais, contextualizados: as relagdes que se
estabelecem na maior proximidade possivel das experiéncias quotidianas. As formais implicam referéncias fixas,
tais como linhas, escalas, mapas com coordenadas, medidas uniformes de distincia: o saber escolar.” (SCHON,
1995, p. 85).
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principalmente, discutir com os professores cursistas maneiras de implementar esta estratégia
com seus alunos, a fim de alcancar os beneficios propostos pela adogéo dessa prética.

A utilizacdo dos projetos de trabalhos préaticos, enquanto estratégia pedagdgica dos
docentes do componente curricular das Ciéncias Naturais € nossa sugestéo para que faga parte
da prética pedagogica dos professores nas escolas da Educacdo Bésica. Tal estratégia
pedagogica possui o intuito de (1) contribuir para o desenvolvimento de capacidades previstas
para a disciplina de Ciéncias Naturais dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental,
conforme os PCN da area de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998); e (2) aproximar o publico
leigo das descobertas cientificas por meio da exposicdo dos projetos de trabalhos praticos

realizados pelos alunos nas feiras de ciéncias.

Viséo geral dos capitulos

Além da introducao, este trabalho apresenta quatro capitulos, referéncias e apéndices.

O capitulo 1 apresenta os referenciais teoricos utilizados na pesquisa. Dividimos o
texto em duas partes: (1) Os projetos de trabalhos praticos e as feiras de ciéncias; (2)
Formacdo continuada de professores (As racionalidades que embasam os modelos formativos;
Os projetos de formacéo como as situacdes de estudo; As diferentes fases do desenvolvimento
profissional dos professores presentes nas escolas e, consequentemente, nas formacOes; A
necessidade de formacéo continuada no contexto brasileiro).

O capitulo 2 disserta sobre os percursos metodoldgicos, apresentando a metodologia
geral, os procedimentos éticos da pesquisa e, por fim, o produto da pesquisa.

O capitulo 3 é destinado a apresentacdo dos resultados, discussdo e analise da
pesquisa.

No capitulo 4 apresentamos nossas considerac@es finais, discutimos sobre a
importancia da formacdo continuada para a atualiza¢do dos professores e sobre a utilizacdo de

projetos de trabalhos praticos nas escolas, além de apontarmos nossas intengdes futuras.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

O objetivo deste capitulo é apresentar ao leitor os referenciais tedricos que utilizamos
no estudo sobre projetos de trabalhos praticos e formacdo continuada de professores. Por
intermédio do posicionamento de alguns tedricos, tratamos desses temas, fazendo algumas
demarcacOes conceituais importantes para a nossa pesquisa.

Ao longo da histéria da educacdo um dos maiores desafios, e, porque ndo dizer o
maior, € promover a aprendizagem dos alunos. Quando pensamos NO Processo ensino-
aprendizagem identificamos que varios sdo os fatores que podem influenciar no seu sucesso
ou fracasso: vulnerabilidade social, infraestrutura escolar, condi¢do docente, formagéo inicial
e continuada dos professores, estratégias pedagogicas utilizadas, entre outros. Levando em
consideracdo os fatores citados e a nossa linha de pesquisa (Ensino de Ciéncias), neste
trabalho optamos por investigar sobre o0s projetos de trabalhos praticos por meio da
elaboracdo e desenvolvimento de um curso de atualizacdo para professores de ciéncias do
Ensino Fundamental. O curso foi ofertado em parceria com o Centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(CECIMIG/FaE/UFMG), a Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem (SEDUC) e o
Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia (PROMESTRE). Logo, o referencial teorico
possui dois eixos béasicos: os projetos de trabalhos praticos e a formacdo continuada de

professores.

1.1 — Projetos de trabalhos praticos

Conforme foi indicado na introducédo deste trabalho, estamos assumindo que os termos
“Projeto de Trabalho Pratico” terda o mesmo significado de “Projeto de Trabalho™.
Acrescentamos, ainda, a ideia de que os projetos de trabalhos préaticos podem ser aqueles
desenvolvidos e divulgados ou ndo, em feiras de ciéncias. 1sso porque a escola generaliza 0s
conceitos ou os utiliza de forma inadequada, dificultando a identificacdo e reflexdo sobre as
metodologias utilizadas na rotina educacional. De acordo com a nossa experiéncia, circulam
entre os docentes, varios valores e concepgdes sobre educacdo, metodologia de ensino,
didatica, trabalho pratico, entre outros. Por isso, a necessidade de demarcacdo do significado

dos termos projeto de trabalho pratico e suas possibilidades.
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No cotidiano escolar vérias sao as estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores
em suas aulas. E, nesse sentido, o projeto de trabalho pratico é uma das estratégias que pode
ser utilizada pelos professores. Segundo Moura e Barbosa (2006, p. 210) os projetos de
trabalhos praticos “sdo aqueles desenvolvidos por alunos no contexto escolar, sob orientagao
do professor, e tém por objetivo a aprendizagem de conceitos e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas”. Para a elabora¢do desses projetos com os alunos, é

importante que o professor esteja atento as seguintes diretrizes:

o Realizacdo de projetos de trabalho por grupos de alunos com o nimero de
participantes definido criteriosamente para cada experiéncia.

o Definicdo de um periodo de tempo limite para a concretizagdo do projeto, como
fator importante no seu desenvolvimento e concretizag&o.

o A forma de escolha dos temas dos projetos, oferecendo liberdade para os alunos,
com negociacdo entre alunos e professores para considerar multiplos interesses e
objetivos.

e Os projetos devem contemplar uma finalidade Gtil de modo que os alunos
tenham uma percepcdo de um sentido real dos projetos propostos.

e Uso de multiplos recursos no desenvolvimento dos projetos incluindo aqueles
que os préprios alunos podem evidenciar junto a outras fontes, como a comunidade
em geral.

e Socializacdo dos resultados dos projetos em diversos niveis de comunicacao,
como a prépria sala de aula, a escola e a comunidade, incluindo a apresentacdo dos
resultados pelos autores. (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 219).

As diretrizes dos projetos de trabalhos praticos estdo subordinadas ao campo da
metodologia de projetos, que sdo guiados pelas diretrizes da pedagogia de projetos. No
entanto, concordamos com Moura e Barbosa (2006, p. 211), que as expressdes “metodologia”

e “pedagogia de projetos” tém sido usadas “de forma imprecisa e ambigua”.

Apesar de uma longa e intensa discussdo sobre a definigéo e os limites da Didatica
no capo da producdo académica, persiste uma significativa degeneracdo
(representada por um estado de indistinguibilidade) entre os conceitos mencionados,
gerando muitas dificuldades nos processos de producéo de trabalhos e pesquisa no
campo educacional. Vemos isso ocorrer frequentemente nas discussGes e
proposicoes relativas a ado¢do do modelo de projetos no campo do desenvolvimento
curricular — englobando propostas designadas como project design, project work,
pratical work, dentre outras. Para referéncia a tais propostas ou a seus pressupostos
fundamentais, ora encontramos a expressao Pedagogia de Projetos, ora a expressao
Metodologia de Projetos — usada de forma imprecisa e ambigua. (MOURA,;
BARBOSA, 2006, p. 210-211).

Sendo assim, faremos uma demarcacdo entre os dois conceitos e sua relacdo com os
projetos de trabalhos praticos.

No que se refere a metodologia de projetos, o principal objetivo é a emancipacdo do
sujeito (o aluno) em relacdo a sua aprendizagem. Segundo afirma Hernandez e Ventura

(1998), a Metodologia de Projetos prepara os individuos para aprenderem ao longo da vida,
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através de uma formacdo que proporciona uma visdo geral da realidade, relacionando a
aprendizagem as situacfes e problemas verdadeiros. Para demarcar o status da expressao
metodologia de projetos, de acordo com Moura e Barbosa (2006, p. 213), entende-se como
um “determinado “método didatico” utilizavel em sala de aula em uma determinada situagao
de ensino, sendo esse método instruido por diretrizes pedagdgicas explicitas que constituiriam
uma “Pedagogia de Projetos™”. Ou seja, a metodologia de projetos é orientada pelas diretrizes
da Pedagogia de Projetos.

Assumimos que a pedagogia de projetos abarca um conjunto de diretrizes que visam a
“ressignificacdo da escola, transformando-a num espaco vivo que colabore para mudancas
significativas no ensino e para a formacgdo de alunos conscientes, reflexivos, participativos e
autonomos” (PORTES, 2013; SILVA; TAVARES, 2015 apud BARBOSA, 2013, p. 24). Ou
seja, € uma cosmovisdo, uma concepcao de que o trabalho por projetos proporciona um novo
papel para a escola que contribui significativamente com a formacéo integral dos alunos.

Dessa forma, a Figura 1 ilustra a relacdo que estabelecemos entre Pedagogia de
Projetos, Metodologia de Projetos e Projeto de Trabalho Pratico.

Figura 1: Relacdo entre Pedagogia de Projetos, Metodologia de Projetos e Projeto de Trabalho Pratico

Pedagogia de Projetos

Metodologia
de Projetos

Projeto
de
Trabalho
Pratico

Fonte: Elaborada pelos autores (2015).
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Entretanto, para Hernandez (1998, p. 89), os projetos de trabalho ndo sdo um método
ou uma pedagogia, “mas sim como uma concep¢ao da educacdo e da Escola.” Ele apresenta
0s projetos de trabalho como uma

[...] outra maneira de representar o conhecimento escolar baseado na aprendizagem
da interpretacdo da realidade, orientada para o estabelecimento de relagBes entre a
vida dos alunos e professores e 0 conhecimento que as disciplinas (que nem sempre

coincidem com o das disciplinas escolares) e outros saberes ndo disciplinares vdo
elaborando. (HERNANDEZ, 1998, p. 90-91).

Em outro trabalho, Hernandez, em parceria com Ventura (1998), propde a organizagéo
do curriculo escolar por projetos. Essa ndo € nossa pretensao neste estudo. Diferentemente de
Hernandez, indicamos que os projetos de trabalhos praticos podem ser uma estratégia
pedagogica importante e viavel de ser utilizada pelos professores em sala de aula, mesmo nao
sendo uma concepc¢éo adotada pela comunidade escolar como um todo.

Trabalhamos na perspectiva de que os professores possam desenvolver projetos de
trabalhos praticos com os alunos, embasados nas diretrizes citadas anteriormente, com vistas a
apresentar ou ndo, os resultados em feiras de ciéncias estudantis. Por que podem ou néo ser
apresentados em feiras de ciéncias? Porque os resultados dos projetos de trabalhos praticos
podem ser socializados por meio de outras estratégias como: folder distribuido entre os alunos
e na comunidade, redes sociais, pilulas de radio (pequenas gravacdes de audio), videos, entre
outros.

Portanto, pensamos ser muito importante apresentar os resultados dos projetos de
trabalhos praticos dos alunos em feiras de ciéncias. Para dizer sobre sua importancia
iniciaremos com a definicdo do que é uma feira de ciéncias. De acordo com Mancuso (2006),
as feiras de ciéncias sdo:

[...] eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou ha comunidade
com a inten¢do de, durante a apresentacdo dos estudantes, oportunizar um didlogo
com os visitantes, constituindo-se na oportunidade de discussdo sobre o0s
conhecimentos, metodologias de pesquisa e criatividade dos alunos em todos os

aspectos referentes & exibicdo dos trabalhos. (MANCUSO, 2006 apud BRASIL,
2006, p. 20).

Sendo a feira de ciéncias um espaco social, de interacdo entre alunos, professores e
publicos, cremos que o evento tem um potencial significativo de aprendizado.

Para Wanderley (2012), a aprendizagem em feiras de ciéncias acontece em dois
momentos: no desenvolvimento do projeto de trabalho pratico e durante a exposicdo da feira.
No periodo de desenvolvimento de um projeto de trabalho préatico idealizado pelos alunos,

pode existir aprendizagem de conceitos cientificos por dois motivos: (1) O interesse dos
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alunos em um objeto de pesquisa de sua escolha proporciona interacdes favoraveis ao
aprendizado. Eles podem utilizar caminhos variados em suas pesquisas como: execucgdo de
experimentos, construcdo de engenhocas para explicar conceitos, revisao bibliogréafica. Esse
desafio permanente com o objeto de pesquisa e, portanto, propicia “a constru¢do de novos
conhecimentos interligados a conhecimentos precedentes que, no Ensino de Ciéncias, poderédo
estar representando a evolugdo do pensamento cultural concebida por Piaget.”
(WANDERLEY, 2012, p. 146-147). (2) Na perspectiva da teoria de Vygotsky as multiplas
interacdes entre o sujeito (aluno) e o objeto de pesquisa; interagdes entre os alunos; interacdes
entre alunos e professor orientador contribuem para a elevacdo do nivel de cognicdo discente.
As interagdes “possibilitam aos alunos de diferentes niveis de cognicdo, dentro de sua zona de
desenvolvimento proximal, definirem estruturas de mediacdo e cooperagdo que os levardo a
atingir niveis de cogni¢dao mais elevados.” (WANDERLEY, 2012, p. 147). Nesse contexto,
durante a exposicdo da feira de ciéncias o0 que prevalece séo as interacfes sociais permeadas
pelos conceitos cientificos inerentes aos projetos. S&o diversos 0s momentos em que o aluno
expositor interage com o publico (colegas de classe, amigos, visitantes e parentes)
apresentando o seu trabalho. Nessa interacdo, a diversidade se faz presente entre o0s
participantes e visitantes (idade, sexo, nivel de escolaridade, entre outros). Desse modo,
envolvendo essa relacdo de troca, nessa interacdo social, a aprendizagem acontece. Para o
aluno expositor, em seu ato de explicar, retomar conceitos que foram estudados e interagir
com o publico visitante o conceito de zona de desenvolvimento proximal ‘“‘constitui um
referencial teorico valido para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem nas
feiras.” (WANDERLEY, 2012, p. 147). Para o publico as interacbes em uma feira de ciéncias
podem “[...] ampliar o repertdrio de pseudoconceitos dos visitantes. Esses pseudoconceitos,
segundo a teoria de WWygotsky, podem vir a se tornar conceitos verdadeiros tanto na escola
guanto na vida cotidiana”. (WANDERLEY, 2012, p.148).

E importante salientar que o evento (feira de ciéncias) ndo é exclusividade das
disciplinas ditas “cientificas”. O projeto de trabalho pratico pode ser desenvolvido em
qualquer area do conhecimento humano. Qualquer disciplina da escola pode orientar a
pesquisa dos alunos.

O importante é que atualmente fique claro aos professores, de qualquer disciplina do
curriculo escolar, que incentivar a pesquisa com alunos é obrigacdo de todos e que
nenhum conhecimento se mostra tdo definitivo e acabado que ndo mereca ser

investigado e ampliado, em todos os campos do conhecimento humano. (BRASIL,
2008, p. 18).
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Desse modo, pesquisar sobre projeto de trabalho prético foi fundamental para
demarcarmos nosso posicionamento em relagdo ao seu conceito para apropriagdo nesta
pesquisa. Com isso, foi feito um resgate da utilizacdo de projetos de trabalhos praticos como
estratégia pedagdgica no Ensino de Ciéncias, com vistas a apresentacdo dos resultados em
feiras de ciéncias. Para isso, as diretrizes apresentadas para a condugdo de um projeto de

trabalho préatico sdo muito importantes para analisar os dados de nossa pesquisa.

1.2 - Formagéo continuada de professores

O projeto de trabalho pratico é uma das estratégias pedagdgicas que os professores
podem utilizar em suas aulas. Existem diversas estratégias pedagdgicas, e cada uma delas
possui objetivos e maneiras de serem desenvolvidas. Os professores aprendem sobre essas
estratégias de diversos modos: em sua formacéo inicial e continuada, na troca de experiéncia
com os colegas de profissao, na leitura de artigos em publicacGes especializadas, entre outros.
Apresentamos nesta secdo algumas reflexdes tedricas importantes sobre a formacdo de
professores. Sao elas: as racionalidades que embasam os modelos formativos, 0s projetos de
formacdo como as Situagdes de Estudo, as diferentes fases do desenvolvimento profissional
dos professores presentes nas escolas e, consequentemente, nas formacoes, e a necessidade de
formacdo continuada no contexto brasileiro. Fizemos estas escolhas, porque elas contribuiram
para a compreensdo e analise dos dados do curso elaborado e desenvolvido (objeto de nossa
pesquisa) e na reelaboracdo de um novo curso a ser ofertado futuramente (produto de nosso
trabalho).

1.2.1 — As racionalidades que embasam os modelos formativos

Compreender as racionalidades contribui para a compreensdo das estratégias
pedagdgicas utilizadas para a elaboragdo do nosso curso. Os modelos formativos podem estar
alicercados em tipos de racionalidades diferentes. De acordo com Diniz-Pereira (2011), esses
tipos seriam: a técnica, a préatica e a critica. No entanto, utilizamos também um quarto modelo
de racionalidade, chamado racionalidade comunicativa. (HABERMAS, 2006).

A racionalidade técnica estd presente na maioria dos modelos de formacdo de
professores oferecidos. A atuacdo do professor é idealizada como um técnico que aplica
teorias e técnicas em sua atividade profissional (MARANDINO, 2003; SCHNETZLER, 2000;
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PEREZ GOMES, 2002 apud DUARTE et al., 2009, p. 3). Segundo Monteiro (2001) o
professor é o profissional habilitado, que por meio de suas competéncias técnicas, adéqua ou
dilui o conhecimento cientifico de forma que os alunos aprendam, e assim sejam educados e
disciplinados, e melhorem suas vidas. Sendo assim, os formadores pesquisam ou elaboram
técnicas para os professores cursistas aplicarem em sala de aula.
As principais caracteristicas dos modelos formativos baseados na racionalidade
técnica sdo:
i) treinamento de habilidades; ii) descontextualizacdo dos conteldos da realidade
profissional; iii) dicotomia entre teoria e pratica, sendo a segunda entendia como
instancia de aplicacdo da primeira. O professor é colocado em situacdo de mero
executor de recomendaces estabelecidas pelos pesquisadores. (MONTEIRO, 2001;

DINIZ-PEREIRA, 2002; RAMALHO, NUNEZ; GAUTHIER, 2004 apud
CHAPANI, 2008, p. 4-5).

A racionalidade técnica tem sido questionada pelos cientistas da area de educacéo em
ciéncias. Em uma revisdo preliminar, na literatura, sobre a formacdo de professores das

ciéncias e a racionalidade técnica, Duarte et al. (2009) apontam que:

[...] a critica a racionalidade técnica parece ter sido assimilada pelos pesquisadores
da area de educacgdo em ciéncias. No &mbito da formacdo de professores, essa critica
tem dado margem a novas formulagdes, apoiadas em diferentes concepcdes de
racionalidade que se apresentam como alternativas mais adequadas, ao
compreenderem a pratica educacional como um fenémeno sociocultural que envolve
relacbes humanas singulares e momentos de incerteza que escapam a racionalidade
técnica. (DUARTE et al, 2009, p. 1).

A racionalidade pratica apresenta outra perspectiva. Nos modelos formativos
alicercados na racionalidade préatica o professor tem papel central em todo o processo. N&o
como transmissor de conhecimento da racionalidade técnica, mas como profissional que leva
em consideracdo, em suas analises e planejamentos, as caracteristicas dos fenémenos
educativos (SHON, 1995; MONTEIRO, 2001; DINIZ-PEREIRA, 2002; PIMENTA, 2005
apud CHAPANI, 2008, p. 5). Mortimer e Pereira (1999) definem com detalhe 0 modelo de
racionalidade pratica:

Nesse modelo o professor € visto como um profissional autdnomo, que reflete, toma
decisfes e cria durante sua acdo pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno
complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de valores. De
acordo com essa concepcdo, a pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um
conhecimento cientifico e pedagdgico, mas espago de criacdo e reflexdo, onde os

novos conhecimentos sdo gerados e modificados constantemente. (MORTIMER;
PEREIRA, 1999, p. 110).

Elaborar modelos formativos nos quais os professores cursistas tenham espago para

refletir, desenvolver sua autonomia, é um grande desafio. Cada professor cursista leva para 0s
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encontros de formacdo o seus saberes. Categorizado como saber docente, tomamos como
pressuposto que esse ¢ o saber “que busca dar conta da complexidade e especificidade do
saber constituido no (e para 0) exercicio da atividade docente e da profissio” (SCHON, 1983,
1995; ENGUITA, 1991; TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1992; PERRENOUD, 1993;
POPKEWITZ, 1995, GOMEZ, 1995; DEVELAY, 1995, LUDKE, 1995, 1996, 1998;
MOREIRA, 1998; TARDIF, 1999 apud MONTEIRO, 2001, p. 130).

Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991) citado por Monteiro (2001, p. 130) “o saber
docente é plural, estratégico e desvalorizado, constituindo-se em um amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos e da experiéncia.” Os trés primeiros saberes (formacgédo profissional, das
disciplinas e dos curriculos) sdo apresentados e ensinados para o professor pelas instituicdes,
Universidade e Escola. Os saberes da experiéncia, segundo Monteiro (2001, p. 130), “sdao os
constituidos no exercicio da pratica cotidiana da profissdo, fundados no trabalho e no
conhecimento do meio.” E o dia a dia na escola, na sala de aula, no planejamento das aulas,
na correcdo de atividades, no atendimento a comunidade que o professor se forma, se
constitui e adquire experiéncia. O professor vai se construindo em seus acertos e erros, que
muitas vezes sao solitarios. “Sao saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber fazer e de saber ser.” (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 220 apud
MONTEIRO, 2001, p. 130-131).

Outro conceito importante que abordaremos € a racionalidade critica. De acordo com
Duarte et al. (2009, p. 04) esse conceito foi proposto por Contreras (2002), com o objetivo de
acrescentar um viés critico ao contexto onde a agdo educativa acontece, conduzindo ‘“os
professores a questionarem sua concepcdo de sociedade, de escola e de ensino. Nessa
perspectiva, 0s professores participam tanto da construcdo do conhecimento tedrico quanto da
transformagdo do pensamento e da pratica social.” (DUARTE et al., 2009, p. 4). Para
Contreras (1997), citado por Ghedin ([s.d.], p. 4), a reflexdo critica causaria profundas
alteracdes na pratica do professor:

Um processo de reflexdo critica permitiria aos professores avangar num processo de
transformacdo da prética pedagdgica mediante sua propria transformagdo como
intelectuais criticos, isto requer a tomada de consciéncia dos valores e significados
ideoldgicos implicitos nas atuagBes docentes e nas instituicdes, e uma agdo

transformadora dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica existentes nestas
instituicdes. (CONTRERAS, 1997, apud GHEDIN [s.d.], p. 4).
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Nessa perspectiva, modelos formativos baseados na racionalidade critica devem
considerar “o professor como intelectual transformador, ja4 que ndo se trata apenas de se ter
um compromisso com a transmissao de saber critico, mas com a prépria transformacéo social,
por meio da capacitacdo para pensar e agir criticamente.” (CHAPANI, 2008, p. 5).

O quarto modelo de racionalidade que apresentamos € a racionalidade comunicativa
proposta por Habermas. Escolhemos a citagdo de Pinto (1995) que sintetiza a racionalidade
comunicativa.

[...] a acdo comunicativa surge como uma interacdo de, no minimo dois sujeitos,
capazes de falar e agir, que estabelecem relacfes interpessoais com o objetivo de
alcancar uma compreensdo sobre a situacdo em que ocorre a interacdo e sobre 0s
respectivos planos de agdo com vistas a coordenar suas acfes pela via do
entendimento. Neste processo, eles se remetem a pretensdes de validade criticaveis
qguanto a sua veracidade, correcdo normativa e autenticidade, cada uma destas
pretensBes referindo-se respectivamente a um mundo objetivo dos fatos, a um

mundo social das normas e a um mundo das experiéncias subjetivas. (PINTO, 1995,
p. 80).

Nos processos formativos 0s espacos de observacéo, reflexao e dialogo precisam estar
sempre abertos. “A troca de experiéncias e reflexdes no grupo social de professores pode ser
mais rica ¢ eficiente que a reflexdo na agdo realizada individualmente”. (DUARTE et al.,
2009, p. 4). Formadores e cursistas entendem que a relacdo comunicacional (baseada na
dialogicidade e na problematizacdo) proporcionara o entendimento da situagdo comum.

Diante disso, percebe-se que o debate sobre os tipos de racionalidades presentes nos
modelos de formacgédo é amplo e complexo. Portanto, utilizaremos as ideias de racionalidades
apresentadas para analisar o curso ofertado, pois esse referencial tedrico pode apontar

caminhos importantes para o professor formador na conducéo do trabalho.

1.2.2 — Os projetos de formacdo como as Situacgdes de Estudo

Como visto, existem tipos diferentes de racionalidades que embasam o0s modelos
formativos. Estes tipos de racionalidades, por pertencerem a campos ideol6gicos distintos,
possuem objetivos diferentes. Conhecer essas diferencas contribui para o planejamento e
execucdo de uma formacdo. Nesta secdo apresentaremos as SituacOes de Estudo. Trata-se de
um projeto de formacgdo que possui caracteristicas do curso de formacdo que nos guiou na
elaboracao de nossa proposta.

Convém esclarecer que as Situacdes de Estudo “sdo estudos realizados sobre uma

situacdo pratica ou tematica que pode ser entendida a partir de conhecimentos da area das
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Ciéncias da Natureza na forma inter e transdisciplinar e/ou na forma de conhecimentos mais
centrados em uma disciplina escolar, como a Quimica.” (MALDANER; FRISON, 2014, p.
49). Segundo os mesmos autores (2014, p.49) “a pratica pedagdgica desenvolve-se sobre uma
situacdo concreta e da vivéncia dos estudantes e dos professores, proporcionando consciéncia
sobre a situa¢do e, com isso, possibilidade de participagdo.” Nessa perspectiva o curriculo
escolar deixa de ser uma lista de contetidos pré-estabelecidos pela escola, para ser conjunto de
contetdo/conceitos escolares que sdo trabalhados a medida que se fazem necessarios.
(MALDANER; FRISON, 2014).

Em processos formativos que envolvem as Situagdes de Estudo, é importante formar
uma rede colaborativa que proporcione momentos de encontros, onde circule o conhecimento
profissional dos professores em formagdo. A singularidade de cada professor cursista torna o
encontro de formag¢ao em um espago rico de troca de experiéncia. Desse modo, “O professor €
sempre professor de algum campo de conhecimento, que supde a anterioridade do conhecer
esse campo e, a0 mesmo tempo, é professor de escola, que € um espaco complexo de
maltiplas dimensdes [...]” (MALDANER; FRISON, 2014, p. 43).

Maldaner e Frison (2014) relatam as contribui¢es que as préaticas formativas baseadas
em Situagdes de Estudo tém proporcionado aos licenciandos e professores de escolas:

i) Enfrentamento de situacBes de constrangimento a proposicdo de um ensino
contextualizado que implique desenvolvimento da autonomia dos estudantes para o
estudo; ii) fortalecimento da posicdo da autonomia profissional docentes,
especialmente no que se refere a pbr em préatica mudancas curriculares; iii)
identificacdo de caminhos para o continuo desenvolvimento profissional do
professor a partir da constituicdo de autoria na proposta de curriculos necessarios em
determinadas condi¢Bes objetivas que encontra nas escolas, implicando relativa

autonomia profissional; iv) producdo de novos entendimentos sobre a
responsabilidade do professor como sujeito de um circulo virtuoso de ensino e

aprendizagem. (MALDANER; FRISON, 2014, p. 44).

O espaco de formacdo € o local do debate, no qual formador e cursistas precisam
questionar teorias e praticas cristalizadas com intuito de supera-las. “Discursos existentes
precisam ser dissolvidos e desconstruidos para poderem emergir novos”’. (MORAES;
GOMES, 2004, p. 211 apud MALDANER; FRISON, 2014, p. 66). Ter a sensibilidade de
questionar, de rever a propria préatica, de analisar o contexto educacional onde se esta inserido
e dominar o contetdo especifico de sua area, sdo alguns passos para o desenvolvimento da
autonomia docente. Tal autonomia pode ser construida a partir de um trabalho continuo de
formacdo em uma parceria entre Universidade-Escola no qual os professores produzem e
desenvolvem novas Situac¢Oes de Estudo. (SANGIOGO et al., 2013).
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O referencial sobre projetos de formagdo como as Situagdes de Estudo nos ajudaram a
entender o coletivo de professores de ciéncias que frequentaram o curso de formacéo que
ofertamos. Segundo Boff e Zanon (2014) a constituicdo de coletivos de professores em
formacdo continuada (Universidade-Escola), que pesquisam a propria pratica, articula os
saberes académicos e docentes desencadeando propostas de ensino inovadoras e,
consequentemente, a producdo do curriculo escolar pelo professor. Apds essa acéo,
examinamos se 0 nosso curso de formacgdo continuada, parceria Universidade-Escola, apontou

caminhos sobre a viabilidade dos projetos de trabalhos praticos.

1.2.3 — As diferentes fases do desenvolvimento profissional dos professores presentes nas
escolas e, consequentemente, nas formacoes

Outro ponto importante em nosso trabalho é o desenvolvimento profissional dos
professores e a formacdo continuada. Como esta formacdo atende aos profissionais com
tempos e experiéncias diferentes na carreira docente, & importante entendermos quem S&o 0S
professores que frequentam a formacdo continuada. Como as variaveis que definem o
desenvolvimento profissional de um professor sdo muitas (porque a subjetividade de cada
pessoa € Unica), achamos importante entender melhor as fases de desenvolvimento
profissional proposta por Huberman (1992). O autor propfe a existéncia de cinco fases de
desenvolvimento profissional utilizando o tempo (ano de carreira) como variavel da evolucéao
profissional: a entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissao), a estabilizacdo (de 4 a 6 anos),
a experimentacdo ou diversificacdo (de 7 a 25 anos), a serenidade e o distanciamento afetivo
(de 25 a 35 anos) e a preparacao para a aposentadoria (35 a 40 anos de profissdo). No Quadro

1 apresentamos uma sintese das ideias de Huberman (1992) por Lawall et al. (2009).

Quadro 1: Fases do desenvolvimento profissional dos professores segundo Huberman

Anos de

Fase o~
profissdo

Descricgéo

No inicio ocorre a “exploragdo”, na qual o professor faz uma opgdo
pela carreira, experimentando varios papéis como opg¢des provisorias.
Nessa fase, € comum o professor encontrar-se entusiasmado com a
profissdo e as situagBes que se depara, questionando se 0 seu
desempenho estd ou ndo satisfatério e se conseguird superar 0s
| — Entrada na problemas com a disciplina dos alunos, com o material didatico
: 1a3anos : . . .

carreira inadequado. E nesta fase que ha uma das maiores taxas de abandonos
(cerca de 33%, segundo o trabalho de Gold, 1996) ou simplesmente a
se questionar sobre a escolha da profissdo e sobre a continuidade na
carreira, conforme a importancia do “choque com a realidade”.
Durante esse periodo predominam dois aspectos: a sobrevivéncia e a
descoberta. A sobrevivéncia se traduz com o ‘“choque com a
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realidade”, a confrontagdo inicial com a complexidade da situagdo
profissional, a distancia entre as ideias e as realidades quotidianas da
sala de aula, dificuldades com os alunos que causam problemas, com
o material didético inadequado, etc. (p. 3).

Il — Estabilizacéo

4 a6 anos

A fase da exploragdo ou das opcBes provisorias desemboca na fase de
comprometimento definitivo ou na estabilizacdo. Nela ocorre a
escolha da identidade profissional, constituindo uma etapa decisiva
no seu desenvolvimento. E um momento onde a pessoa “passa a ser”
professor. Contudo, essa escolha implica renlncias e adaptacfes a
um corpo profissional que leva a independéncia pessoal. A
estabilizacdo se caracteriza por uma “libertagdo” ou “emancipagdo”
do professor, ¢ a fase da afirmagdo do ‘“eu-docente” perante os
colegas mais experientes, do comprometimento consigo proprio e
com o desenvolvimento da profissdo. Nesse caso os professores se
preocupam mais com 0s objetivos pedagdgicos (FULLER, 1969) e
pela busca de formas metodolégicas, tendo maior interesse pela
aprendizagem dos estudantes. (p. 4).

111 — Diversificacdo e
experimentacao

7 a 25 anos

Ao contrério da estabilizagdo, nesta fase, os percursos individuais
parecem divergir ainda mais. Depois de ter consolidado sua
“competéncia” pedagogica, os professores participam de uma série
de experiéncias pessoais, diversificando material didatico, os modos
de avaliacdo, maneira de trabalho com os alunos, sequéncias dos
programas, a procura de mais autoridade, responsabilidade e
prestigio. Os professores nessa fase seriam os mais motivados, 0s
mais dindmicos, os mais empenhados nas equipes pedagogicas ou
nas comissdes de reforma que surgem em varias escolas, podendo
levar a uma ambic8o pessoal por acesso aos postos administrativos,
afastando-se, dessa forma, da “rotina” da sala de aula, como
consequéncia da busca por novos desafios.

Esta fase € a mais longa do professor e onde se encontram trés tipos
basicos:

a) aqueles que investem seu potencial no desenvolvimento como
docente, buscando diversificar seus métodos e préticas e as formas
mais adequadas de aplica-las no ensino;

b) outros que se envolvem mais com o sistema administrativo,
visando a promover-se profissionalmente;

c) aqueles que aos poucos reduzem seus COMpPromissos com a
docéncia, podendo abandona-la ou exercer outra profissdo paralela.

(p. 4).

IV — Serenidade e
distanciamento
afetivo

25 a 35 anos

Essa fase, que também pode ser compreendida por uma procura de
uma situacdo profissional estavel, ocorre por volta dos 45-55 anos de
idade. Os professores nessa fase evocam uma “grande serenidade”,
tornando-se menos vulnerdveis a avaliacdo dos outros, pois nada
mais tém a provar e, assim, reduzem a distdncia que separa 0s
objetivos do inicio da carreira ao que ja conseguiram alcancar. (p. 4).

V — Preparacéo para
a aposentadoria

35 a 40 anos

Comumente, ao final de carreira a postura do professor recua a
interiorizacdo e libertacdo progressiva consagrando mais tempo a si
préprio. Tal descomprometimento seria uma forma de manifestacéo
de libertacdo de final de carreira, onde as pessoas refletem as
pressdes sociais e profissionais que sofreram durante sua vida. (p. 4).

Fonte: Lawall et al. (2009, p. 03-04).

Para Huberman (1992), as fases do desenvolvimento profissional propostas podem

acontecer ou ndo. Isto também ndo significa que quando ocorre a sequéncia das fases seja a

mesma para todos os individuos, porque cada professor tem a sua histéria (pessoal e

profissional) e atua em meios profissionais diferentes. Nos cursos de formagao continuada de
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professores existe uma heterogeneidade de fases de desenvolvimento profissional. Esse
referencial foi escolhido a fim de nos ajudar a compreender o publico-alvo da formacgéo
continuada. Entendemos que cabe ao formador, em um curso de atualizacéo, a sensibilidade
de perceber as diferentes fases de desenvolvimento profissional dos professores cursistas, e de
criar estratégias para abranger toda a diversidade presente.

1.2.4 — A necessidade de formacéo continuada no contexto brasileiro

Cremos que estar em processo de formacdo continuo € uma necessidade do fazer
docente. No cotidiano escolar, com jornadas diarias de dois turnos em sala de aula, a condigdo
de trabalho mantém o professor isolado em sua pratica pedagdgica, compartilhando suas
ideias e experiéncias, na maioria das vezes, apenas com 0s seus pares do ambiente escolar.

O isolamento do professor no espaco restrito da escola, onde prevalecem as ideias
do senso comum, com discussdes teoricamente pobres, com ideias culturalmente

arraigadas nas antigas praticas pedagogicas, favorece atitudes pautadas na
permanéncia irrefletida da cotidianidade. (ECHEVERRIA; SOARES, 2007, p. 183).

Na escola “[...] as situagdes em sala de aula sdo complexas, mutantes, incertas, as
experiéncias de cada professor também sdao heterogéneas e suas necessidades diferentes”
(ECHEVERRIA; SOARES, 2007, p. 185). Por isso, processos formativos com professores de
realidade diferentes em um ambiente de reflexdo e compartilhamento dos seus saberes
também é uma maneira importante para o0 aprimoramento da pratica. Nesse locus de interacéo
reflexiva, de um publico diversificado em relacdo aos seus saberes, possivelmente pode
ocorrer “[...] mudangas em concepgdes e praticas, atingindo ao mesmo tempo a formacéo e a
acdo pratica de sujeitos que nela participam coletivamente.” (ECHEVERRIA; SOARES,
2007, p. 187). Como em nossa pesquisa ofertamos um curso de formacdo continuada,
pesquisamos por dados governamentais que nos informassem o atual status da formacéo do
professor brasileiro. De acordo com o estudo exploratério sobre o professor brasileiro com
base nos resultados do Censo Escolar da Educacéo Bésica 2007’ (BRASIL, 2009, p. 36), do
total de 736.502 professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
26,6% (196.006) ndo possuem habilitacdo legal necessaria para atuar nessa fase de

escolarizacdo. Isto ndo significa que os 73,4% (540.496) que possuem licenciatura em nivel

7O Censo Escolar da Educacéo Bésica é realizado todos os anos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Governo Federal. Utilizamos em nossa pesquisa um estudo exploratério
do professor brasileiro do Censo Escolar da Educacdo Basica do ano de 2007, elaborado pelo Ministério da
Educacdo, por ndo encontrarmos outro documento do Governo Federal que possuisse analises mais atuais do
Censo Escolar.
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superior tém graduacgdo na area que atuam. O Gréfico a seguir nos dd um panorama sobre a

porcentagem de professores de Ensino Fundamental (Anos Finais) que possuem graduacgao na

area que lecionam.

Grafico 1 - Professores de Ensino Fundamental — Anos Finais — segundo a Disciplina que Lecionam e a
Area de Formacéo na Graduacédo — Brasil — 2007
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Fonte: MEC/INEP/DEED (2007).

Fazendo um recorte sobre a disciplina Ciéncias Naturais, nosso campo de pesquisa,

dos professores que lecionam esta disciplina, 20,7% possuem formacdo na mesma area e

31,5% tém formacéo em area equivalente (area especifica). No entanto, 18,9% sdo pedagogos

e outros 28,9% sao formados em outras areas. A disciplina Ciéncias Naturais possui critérios

especificos para a selecdo dos seus contetidos. Nos Pardmetros Curriculares Nacionais® do

componente curricular Ciéncias Naturais, do Ensino Fundamental Il, estdo os seguintes

critérios para selecéo de conteudos:

e 0s conteudos devem favorecer a construcdo, pelos estudantes, de uma visdo de
mundo como um todo formado por elementos inter-relacionados, entre os quais o ser
humano, agente de transformacdo. Devem promover as relacfes entre diferentes
fendmenos naturais e objetos da tecnologia, entre si e reciprocamente, possibilitando
a percepcdo de um mundo em transformacdo e sua explicagdo cientifica
permanentemente reelaborada;

e 0s contelidos devem ser relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico,
permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as relagbes entre o ser
humano e a natureza mediadas pela tecnologia, superando interpretagdes ingénuas
sobre a realidade & sua volta. Os temas transversais apontam conteldos
particularmente apropriados para isso;

& Utilizamos como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais de 1998, porque até a conclusio de nosso
trabalho a Base Nacional Comum Curricular estava em processo de elaboracao.
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e 0s contetdos devem se constituir em fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e
valores a serem promovidos de forma compativel com as possibilidades e
necessidades de aprendizagem do estudante, de maneira que ele possa operar com
tais conteidos e avancar efetivamente nos seus conhecimentos. (BRASIL, 1998, p.
35).

Ou seja, julgamos ser importante que o professor conheca esses critérios para
selecionar os conteudos que serdo ministrados. A formagdo continuada tem papel fundamental
para 0s 47,8% dos profissionais (pedagogos e com formagdo em outras areas) que ministram a
disciplina Ciéncias Naturais. Na formagdo continuada os profissionais que lecionam tal
disciplina e ndo possuem formacdo na area, ou formacdo equivalente, puderam ter a
oportunidade de conhecer especificidades da disciplina que ministram. A formacdo continuada
pode contribuir para o preenchimento dessas lacunas na formacao dos professores, retomar e
aprofundar conceitos, formar especialistas, entre outros.

Contudo, para Carvalho e Gil-Pérez (2001), a formacdo continuada e a formacao
inicial do professor de Ciéncias precisam ser revistas. “Faz-se necessaria uma profunda
revisdo da formacdo — inicial e permanente — dos professores, estendendo a mesma as
aquisicdes das pesquisas sobre a aprendizagem das Ciéncias e, em especial, as propostas da
orientagdo construtivista.” (BRISCOE, 1991 apud CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001. p. 10).
Como proposta para essa revisdo na formacao do professor de Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez
(2001), na obra “Formagdao de Professores de Ciéncias”, apontam nove necessidades
formativas do professor de Ciéncias a partir dos conhecimentos que a pesquisa didatica tem
construido. Séo elas:

e Aruptura com vis@es simplistas sobre o ensino de Ciéncias;

e Conhecer a matéria a ser ensinada;

e Questionar as ideias docentes de “senso comum’ sobre o ensino de aprendizagem
das Ciéncias;

e Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias;

e Saber analisar criticamente o “ensino tradicional’;

e Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva;

e Saber dirigir o trabalho dos alunos;

e Saber avaliar;

e Adquirir a formacdo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Segundo os autores, quando professores em formacdo ou em exercicio sdo indagados
sobre o que nos professores deveriamos conhecer para executar nosso trabalho e resolver os

problemas de maneira satisfatdria, as respostas sdo superficiais e ndo incluem muitos
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conhecimentos que a pesquisa académica aponta como muito importantes. Romper com essa
visdo simplista sobre o Ensino de Ciéncias ¢ um grande desafio. No entanto, “os grupos de
professores realizam contribuicbes de grande riqueza quando abordam coletivamente a
questdo do que se deve “saber” e “saber fazer” por parte dos professores de Ciéncias para
ministrar uma docéncia de qualidade.” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 15). Essas

contribuigdes dos professores foram agrupadas em oito itens na Figura 2 a seguir:

Figura 2: O que deverio “saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias

O que deverdo “saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias
Proposta bascada, de um lado, na idéia de aprendizagem como construgdo de conhecimentos com
as caracterfsticas de uma pesquisa cientifica e, de outro, na necessidade de transformar o pensamento
espontineo do professor.

Possibilitam [ 4. Critica fundamenta-
da no ensino habi-
tual.
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Fonte: Carvalho e Gil-Pérez (2001).

Percebemos pela Figura 2 que essas necessidades formativas estdo intimamente inter-
relacionadas, de modo que uma necessidade formativa interfere na outra formando um
complexo mapa conceitual.

Daremos destaque a necessidade formativa “saber preparar atividades capazes de gerar
uma aprendizagem efetiva”. O uso de estratégias pedagodgicas que proporcionem
aprendizagem é uma atribuicdo dos docentes e, também, um grande desafio. Para isso, é
conveniente que a formacdo inicial e continuada do professor de ciéncias possua em seu
curriculo o trabalho com diversas didaticas de Ensino de Ciéncias. Gil-Pérez (1991), citado

por Carvalho e Gil-Pérez (2001), propGe o tratamento de situages problematicas por meio de
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atividades de pesquisa para a construgdo de conhecimentos cientificos pelos alunos como
estratégia de ensino capaz de gerar uma aprendizagem efetiva. O quadro a seguir, de maneira
sintética, apresenta tal estratégia de ensino:

Quadro 2; Estratégia de ensino para uma aprendizagem como pesquisa

A Propor situagdes problematicas que — tendo em conta das ideias, visdo do mundo, destrezas e
atitudes dos alunos e alunas — sejam acessiveis, gerem interesse e proporcionem uma concepcao preliminar
da tarefa.

A Propor aos estudantes o estudo qualitativo das situages problematicas propostas e a tomada de
decisBes para estabelecer problemas precisos (ocasido para que comecem a explicitar funcionalmente suas
ideias).

A Orientar o tratamento cientifico dos problemas propostos, o que inclui, entre outros:

1. Alinvencdo de conceitos e emissdo de hipoteses (oportunidade para que as ideias prévias sejam
utilizadas para fazer previsdes);

2. A elaboracdo de estratégias de resolucdo (incluindo, no caso, estruturas experimentais) para
contrapor as hipoteses a luz do corpo de conhecimentos de que se disp0e;

3. Aresolucdo e analise dos resultados, cotejando-os com os obtidos por outros grupos de alunos e
pela comunidade cientifica. Isso pode transformar-se em ocasido de conflito cognoscitivo entre diferentes
conceitos (tomados todos como hipoteses), e obrigar a conceber novas hipéteses etc.

A Colocar a manipulagéo reiterada dos novos conhecimentos em uma variedade de situacfes para
tornar possivel aprofundar e afiancar os mesmos, dando énfase especial nas relagOes
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade que demarcam o desenvolvimento cientifico (propiciando, a este respeito, a
tomada de decisfes) e dirigindo todo este tratamento a demonstrar o carater de corpo coerente que toda
Ciéncia apresenta.

Favorecer, em especial, as atividades de sintese (esquemas, memorias, mapas conceituais), a
elaboracdo de produtos (suscetiveis de romper com colocacBes excessivamente escolares e de reforcar o
interesse pela tarefa) e a concepcdo de novos problemas.

Fonte: Carvalho e Gil-Pérez (2001, p. 48).

A estratégia de ensino para uma aprendizagem como pesquisa complementa as
diretrizes dos projetos de trabalhos praticos. A seguir apresentaremos essa relagdo destacando
em negrito as diretrizes dos projetos de trabalhos praticos, e, em italico, a estratégia de ensino
para uma aprendizagem como pesquisa.

Na elaboracdo dos projetos de trabalhos praticos os alunos possuem liberdade na
escolha dos temas dos projetos. Os professores orientam os alunos na elaboracdo das
perguntas de pesquisa em relacdo ao tema escolhido (situacdes problematicas).

No desenvolvimento do tema os alunos procuram uma finalidade util do projeto
(objetivos) ao mesmo tempo em que explicitam suas concepcdes espontaneas em relacdo ao
problema e a formulacao de hipéteses.

No uso de multiplos recursos no desenvolvimento dos projetos os alunos elaboram

as estratégias de resolucdo dos problemas, andlise dos resultados com a mediacdo do
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professor inserindo no tratamento das informagdes as complexas relagGes entre
Ciéncias/Tecnologia/Sociedade que demarcam o desenvolvimento cientifico.

Para a socializacdo dos resultados dos projetos seria importante que os alunos
elaborassem produtos para serem apresentados. Isto, portanto, exigia a mediacdo do professor
para a reelaboracgédo das informacdes.

Gerar uma aprendizagem efetiva é um dos grandes objetivos da educacdo. Vimos aqui
que os projetos de trabalhos praticos sdo atividades de pesquisa que buscam a construcéo de
conhecimentos cientificos pelos alunos. Entendemos que os projetos de trabalhos préaticos
apresentados por alunos em feiras de ciéncias sdo desenvolvidos na perspectiva apresentada
no quadro anterior. O desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos pelos alunos tornam
os discentes sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem.

Diante das consideracdes construidas até aqui, acerca dos projetos de trabalhos
praticos no Ensino de Ciéncias, apontamos as potencialidades do seu uso em sala de aula e 0s
desafios de um processo formativo em relacdo a tematica. Mas, que estratégias utilizar na
elaboracdo e no desenvolvimento de um curso sobre o desenvolvimento de projetos de
trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias? Os caminhos utilizados para responder a esse
questionamento serdo explicitados no proximo capitulo, por meio dos percursos

metodologicos adotados neste trabalho.
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CAPITULO 2 - PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo possui 0 objetivo de mostrar quais foram os caminhos metodolégicos
adotados neste estudo. Dizemos caminhos, porque durante a investigagdo os trajetos foram
reconstruidos, reelaborados mostrando, portanto, que a pesquisa cientifica € flexivel, estando
muito além de um método cientifico rigido e infalivel.

Para melhor compreensdo, convém salientar que esta secdo estd dividida em trés
subsecdes onde apresentaremos: 0s aspectos gerais da metodologia adotada, os procedimentos
éticos e beneficios da pesquisa, além do produto educacional elaborado.

2.1 — Metodologia geral

Esse trabalho delineou-se na elaboracéo, desenvolvimento e analise de um curso sobre
0 desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias. Para a sua
realizacdo, fizemos um estudo e levantamento bibliografico que constituiu o referencial
teorico ja apresentado, o qual foi utilizado na elaboracéo, desenvolvimento e analise do curso.

Na elaboracdo do curso optamos por trés eixos norteadores: (1) Resgate e
potencialidades do desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias;
(2) Discussdo sobre as possibilidades acerca de como, por que e para que promover e
participar de uma feira de ciéncias com os alunos (divulgacéo cientifica); (3) Reflexao critica
sobre: o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos
alunos, estudante e aprendizagem.

O primeiro eixo escolhido é a razdo de ser do trabalho. O curso tem como objetivo
resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos praticos. Nesse sentido, no primeiro eixo
os professores conhecem e debatem maneiras de implementar a estratégia pedagdgica. O
segundo eixo discorre sobre divulgacéo cientifica, e esta ligado a comunicacédo dos resultados
dos projetos de trabalhos praticos utilizados pelos alunos. Conforme foi dito anteriormente, a
feira de ciéncias escolar ¢ uma maneira de divulgar os resultados dos projetos de trabalhos
praticos dos alunos, além de ser um espaco de aprendizado para os estudantes e comunidade
escolar. O terceiro eixo foi definido com o intuito de incluir na formacao temas debatidos em
pesquisas académicas relacionadas a formacao e ao Ensino de Ciéncias.

O primeiro e segundo eixo foram analisados com base nas diretrizes dos projetos de

trabalhos praticos, na discussdo sobre aprendizagem nas feiras de ciéncias, nas racionalidades
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que embasam os modelos formativos, nos projetos de formagdo como as Situagdes de Estudo,
nas diferentes fases do desenvolvimento profissional dos professores presentes nas escolas e,
consequentemente, nas formacdes, e na necessidade de formacdo continuada no contexto
brasileiro. O terceiro eixo ndo foi analisado, pois optamos por focar nossa analise nos dois
primeiros €ixos, no entanto, os dados coletados estdo arquivados para futuras analises.

O curso Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Préticos no Ensino de Ciéncias é
constituido por duas modalidades de desenvolvimento: uma presencial e outra a distancia,
sendo seis aulas presenciais e cinco aulas a distancia. Os encontros presenciais ocorreram
quinzenalmente, cada um com trés horas de duragdo. E, nesse contexto, o curso foi ofertado
para professores da disciplina de Ciéncias Naturais que estavam atuando no 3° Ciclo da Rede
Municipal de Educagéo de Contagem/MG. Os seis encontros presenciais aconteceram em uma
das escolas da Rede Municipal de ensino, no turno de trabalho dos professores cursistas.
Disponibilizamos 30 vagas para o curso, sendo 15 no turno da manh& e 15 no turno da tarde,
formando duas turmas.

Os cinco encontros virtuais aconteceram em um grupo secreto da rede social
Facebook denominado “Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias”. Informamos a
todos os cursistas presentes no 1° encontro presencial que a ferramenta das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo que seria utilizada era a rede social Facebook, e que utilizariamos
a ferramenta disponivel no Facebook denominada grupo secreto. Anotamos o contato de cada
professor cursista e fizemos o convite para que participassem do grupo. Apds o encontro
presencial as atividades a distancia eram postadas no grupo do curso e, assim, 0s professores
cursistas tinham a oportunidade de participar de maneira interativa de discussdes e atividades
propostas.

Coletamos as informacGes de diversas maneiras: questionarios, atividades escritas
presencialmente e no grupo secreto da rede social Facebook, filmagem dos encontros e
anotacdes nos cadernos de campo do pesquisador. Os dados advindos dessas fontes foram

coletados e analisados compondo referéncia para elaboracao da versao final do curso.

2.2 — Procedimentos éticos e beneficios da pesquisa

Sabemos que toda pesquisa que envolve seres humanos pode causar eventuais riscos
elou desconfortos aos participantes (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012). Nesse

caso, a presente pesquisa apresentou riscos minimos a salde e ao bem estar de seus
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participantes, porém o pesquisador esteve atento e disposto a diminuir ao maximo esses riscos
e desconfortos. Entendemos que o principal risco envolvido nesta pesquisa esta na divulgacdo
indevida da identidade dos participantes e, portanto, realizamos todos os esforcos possiveis
para assegurar a privacidade deles.

Para dar inicio ao projeto conseguimos a aprovacio do mesmo no Conselho de Etica
em Pesquisa (CEP) do Ministério da Saude do Governo Federal. Para isso cumprimos vérias
etapas exigidas pelo CEP: aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Colegiado do Programa de
Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (apéndice 1); inser¢cdo dos dados do projeto de pesquisa na
Plataforma Brasil (http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil); impressdo da Folha de
Rosto para Pesquisa envolvendo Seres Humanos (termo de compromisso que foi assinado e
carimbado pela orientadora da pesquisa e pela direcdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais); elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para assinatura dos professores pesquisados; autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Contagem para realizacdo da pesquisa; questionario inicial,
planejamento e avaliacdo do curso.

Todos os participantes assinaram o TCLE (apéndice 2). Além deste termo, para
assinatura dos professores pesquisados, onde constava 0s principais riscos, beneficios,
deveres e direitos dos mesmos, foi garantido ainda o sigilo da identidade dos participantes e a
coleta de imagens e vozes deles. No caso de algum participante se recusar a participar da
pesquisa ou abandona-la, durante o processo, ndo haveria qualquer prejuizo.

Os dados coletados e anotados em diario de bordo, as entrevistas e gravac6es de audio
e video foram arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Professora
Doutora Nilma Soares da Silva, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educacdo, Avenida Antdnio Carlos, 6627 — Pampulha — Belo Horizonte, Minas Gerais —
Brasil, sendo o seu acesso restrito somente aos envolvidos na pesquisa.

N&o houve nenhum 6nus a instituicdo participante, bem como a nenhum dos
participantes da pesquisa. Todos os gastos foram de responsabilidade do pesquisador
principal. Ndo houve danos aos equipamentos durante o processo. Apresentamos a declaracdo
de gastos delegando Unica e exclusivamente a sua responsabilidade ao pesquisador principal.

Os participantes da pesquisa conheceram de antemao os riscos e beneficios inerentes
ao processo e a sua participacao foi voluntaria, de modo que poderia ser suspensa a qualquer

momento da pesquisa sem prejuizo de qualquer natureza.
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Ao final do trabalho o pesquisador principal assume a responsabilidade de apresentar
os resultados a todos os participantes do projeto e demais interessados, em dia e local definido
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem, bem como disponibilizar a versédo
digital da pesquisa.

2.3 — O produto da pesquisa: 0 curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos
Praticos no Ensino de Ciéncias”

A elaboracdo do produto de nossa pesquisa, 0 curso Desenvolvimento de Projetos de
Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias, possui um caminho de pesquisa, dialogo e reflexao.

Inicialmente nosso objetivo era resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos
praticos no ensino de Ciéncias. Para isso iniciamos uma revisdo bibliografica sobre formacao
de professores e projetos de trabalhos praticos. Essa revisdo bibliografica nos trouxe varios
apontamentos sobre os tipos de racionalidades presentes nas formacgdes e como um ambiente
de valorizacdo dos saberes dos professores fortalece a autonomia profissional, podendo
provocar uma mudanca na pratica docente. Vimos ali que a metodologia do curso precisava
estar embasada no dialogo e na troca de experiéncia entre os professores cursistas. Portanto,
elaboramos encontros presenciais e a distancia que valorizavam esse espago de dialogicidade.
Em relacdo aos projetos de trabalhos praticos, a revisao bibliografica nos mostrou que o tema
era amplamente discutido. Os projetos de trabalho era uma proposta educacional, para além
de uma metodologia. Isso nos fez tomar uma posi¢cdo mais consciente sobre nossa proposta.
Uma proposta educacional ndo era 0 nosso objetivo em um curso de apenas 30 horas. Como
dissemos, nosso objetivo é resgatar as potencialidade dos projetos de trabalhos préaticos no
Ensino de Ciéncias, como afirmado em nosso referencial tedrico, porque defendemos que 0s
projetos de trabalhos praticos podem ser uma estratégia pedagdgica importante e viavel de ser
utilizada pelos professores em sala de aula, mesmo ndo sendo uma concepc¢do adotada pela
comunidade escolar como um todo. A partir de toda essa reflexdo o objetivo do curso
ampliou: Resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos praticos e discutir com o0s
professores cursistas maneiras de implementar essa estratégia com seus alunos, a fim de
alcancar os beneficios propostos pela adogéo desta pratica.

Com a revisdo bibliografica, as estratégias pedagdgicas na conducdo do curso e o
objetivo do curso ficaram mais claros. Definimos que o curso teria varios momentos de troca
de experiéncias e reflexdo entre os cursistas com o objetivo de construgdo/fortalecimento de

sua autonomia profissional.
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Definimos por trés eixos norteadores que conduziram o curso, conforme foi
mencionado anteriormente. Em cada encontro do curso abordamos algum aspecto dos trés
eixos norteadores. Buscamos textos académicos e jornalisticos da area da educacdo para
trabalhar com os professores, com o intuito de proporcionar leituras diferentes sobre 0 mesmo
tema.

Como o pesquisador principal possui habilidade em manusear ferramentas
tecnoldgicas, utilizamos dois instrumentos: (1) Criamos 0 grupo secreto na rede social
Facebook para promover as atividades a distancia do curso. Depois de criar 0 grupo,
incluimos todos os professores e disponibilizamos, a cada encontro, as atividades a distancia
do curso no grupo. A partir dai monitoramos a realizacdo das atividades pelos professores. (2)
Criamos um formulario online do Google para avaliacdo de cada encontro presencial e a
distancia. Postamos essas avaliacbes no grupo da rede social Facebook para os cursistas
avaliarem. Ao todo foram cinco avaliagdes postadas. Acompanhamos as respostas dos
professores para analisarmos o curso a cada encontro.

Nos proximos topicos desta subsecdo relatamos com mais detalhes a elaboracéo e o
desenvolvimento do curso. Para essa finalidade, dividimos esta secdo em quatro partes: as
parcerias institucionais estabelecidas para a aplicagdo do curso, apresentacdo dos encontros do
curso, o desenvolvimento do curso, a aplicacdo de questionarios de identificacdo dos

professores.

2.3.1 — Parcerias, autorizacdo e divulgacao para o desenvolvimento do curso

O curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias”
€ 0 objeto de pesquisa e produto desse trabalho do Mestrado Profissional Educacdo e
Docéncia (PROMESTRE). Para que o curso fosse desenvolvido, foi estabelecida uma parceria
entre 0 Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG) com a Secretaria Municipal
de Educacdo de Contagem (SEDUC) e o Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia
(PROMESTRE). O projeto do curso foi aprovado pela Congregacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (apéndice 3).

A proposta do curso também foi encaminhada e aprovada pela Diretoria de Formacao
Continuada da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem/MG (apéndice 4). A Diretoria

do Centro de Ensino de Ciéncias e Matemética da Faculdade de Educacdo da Universidade
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Federal de Minas Gerais abriu as inscricdes por meio do edital do apéndice 5. Assim, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem divulgou o curso por meio dos seguintes
documentos: (1) Oficio Circular n°® 011-2015/SEDUC/Diretoria de Formacdo Continuada
(apéndice 6), (2) Cartaz do curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no
Ensino de Ciéncias” (apéndice 7), (3) Proposta do curso “Desenvolvimento de Projetos de
Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias” (apéndice 8) e (4) Boletim da Educagdo (apéndice
9). Todos os documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem foram
divulgados para as escolas da Rede Municipal através de e-mail institucional das escolas, e
fixado em quadros de aviso no Hall da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem.

2.3.2 — Apresentacao dos encontros do curso
O 1° Encontro
Na primeira parte do encontro os professores se apresentaram dizendo seus nomes, de

qual escola vieram e a motivacdo para fazer o curso. Apds tal apresentacdo, mostramos aos

cursistas o Quadro 3 com os horérios de inicio, intervalo e término dos encontros.

Quadro 3: Horaério de inicio, intervalo e término dos encontros

Manh@ Tarde
1° Momento 8h as 9h30 13h30 as 15h
Intervalo 9h30 as 9h50 15h as 15h20
2° Momento 9h50 as 11h30 15h20 as 17h

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Expomos também a ementa, os objetivos, a distribuicdo da carga horaria e um resumo

dos encontros do curso (Quadros 4, 5, 6 e 7).

Quadro 4: Ementa do curso

Resgate e potencialidades do desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no ensino de ciéncias.
Reflexdo critica sobre: o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos
alunos, estudante e aprendizagem. Como, por que e para que promover e participar de uma feira de ciéncias
com os estudantes (divulgagdo cientifica)?

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Quadro 5: Objetivos do curso

Objetivo geral
feiras de ciéncias.

Desenvolver habilidades/capacidades relacionadas ao planejamento e a execucgéo de
projetos de trabalhos praticos, com a possibilidade de promocéo e participacdo em

Objetivos especificos o

e Discutir concepgBes de: aprendizagem, estudante, ciéncias, ensino e
didatica de ciéncias;

Construir projetos de trabalhos préticos;

e  Promover feiras de ciéncias;

e Participar de feiras de ciéncias.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Quadro 6: Distribuicdo da carga horaria do curso

Encontros presenciais — 18h

Atividades a distancia — 12h

Numero de encontros: 06

Grupo secreto da rede social Facebook — Projetos de
trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias.

Carga horaria por encontro: 3 horas no respectivo
turno de trabalho

Tecnologia de Informagdo e Comunicacdo que foi
utilizada para os cursistas participarem de maneira
interativa de discussdes e atividades propostas pelo
Curso.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Quadro 7: Resumo dos encontros do curso

Encontros presenciais

Atividades a distancia

1° Encontro - Apresentacdo, concepcao de Ciéncias, 0
que sdo e quais os tipos de projetos de trabalhos
praticos, objetivos das feiras de ciéncias.

Férum: Concepcdo tradicional X Concepcao humanista
de ciéncia.

Artigo: “Algumas questdes relativas a feiras de
ciéncias: para que servem e como devem ser
organizadas”.

Avaliacdo do encontro.

2° Encontro - Concepcdo de Ensino de Ciéncias,
Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa e questdes
de pesquisa com os alunos, didrio de bordo,
caracteristicas dos trabalhos das feiras de ciéncias.

“Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa para um
projeto de trabalho pratico” com os alunos.

Leitura e discussdo no férum sobre a entrevista de
Marcelo Gleiser para a Revista Nova Escola: “A
ciéncia se torna fascinante quando vocé ndo fica s6 na
teoria”.

Avaliacdo do encontro.

3° Encontro - Concepcdo de Didética de Ciéncias,
oficina de produgdo da justificativa e objetivos com o0s
alunos, organizacgao de uma feira de ciéncias.

Elaboragéo coletiva de justificativa e os objetivos das
pesquisas dos alunos.

Leitura e discussdo no férum sobre a reportagem da
Revista Nova Escola: “As situagdes didaticas de
Ciéncias”.

Avaliacdo do encontro.

4° Encontro - Saber dirigir o trabalho dos alunos,
oficina de elaboracdo da metodologia de pesquisa com
os alunos, o julgamento de uma feira de ciéncias.

Elaborago coletiva da metodologia.
Elaboragdo de um modelo de avaliacdo participativa.
Avaliacdo do encontro.

50 Encontro - Concepcdo de estudante, desafios e
possibilidades na elaboracdo de projetos de trabalhos
praticos com os alunos.

Discussdo com os alunos sobre os resultados de suas
pesquisas.
Avaliacdo do encontro.

6° Encontro - Concepgdo de aprendizagem e avaliagdo
do curso.

XXX

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Também explicamos que o curso fazia parte de uma pesquisa de Mestrado e
solicitamos que todos os professores preenchessem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (apéndice 2) e o questionario de identificacdo dos professores (apéndice
10). Foi garantido o anonimato aos professores na elaboracdo desta pesquisa, e, em razdo
disso utilizamos nomes ficticios para nomear os professores cursistas em nossa pesquisa.

O questionério de identificacdo dos professores foi dividido em duas partes:
informacdes e questbes pedagdgicas. Na secdo de informacgdes coletamos dados sobre a
formacdo inicial (graduacdo) e continuada (po6s-graduacdo). Na secdo de questdes
pedagogicas inserimos quatro questdes abertas sobre projetos de trabalhos praticos. S&o elas:

1. Vocé desenvolve projetos de trabalhos praticos nas suas aulas? Se sim, descreva
uma experiéncia significativa para vocé. (Objetivo: investigar se os professores cursistas
desenvolvem projetos de trabalhos praticos e o conceito que atribuem ao mesmo).

2. Como vocé insere no planejamento a orientacdo de projetos de trabalhos praticos
com os alunos? (Objetivo: identificar se: os professores preveem o desenvolvimento de
projetos de trabalhos praticos com o seus alunos no planejamento; o trabalho acontece sem
um planejamento prévio; acontece para responder uma demanda de participar de uma feira de
ciéncias ou se ndo acontece).

3. Como sdo organizados 0s tempos e espacos escolares para a orientacdo dos projetos
de trabalhos praticos dos alunos para que seja realizada? Se ndo, descreva como vocé pensa
que deveria ser esta organizacdo. (Objetivo: compreender a organizacao dos tempos e espacos
escolares em relacdo aos projetos de trabalhos praticos).

4. Vocé ja promoveu e/ou participou de feiras de ciéncias para divulgar os projetos de
trabalhos praticos de alunos? Se sim, faca um breve relato. Se ndo, por qué? (Objetivo
identificar se os professores cursistas ja promoveram e/ou participaram de feiras de ciéncias).

Na segunda parte do encontro os professores realizaram um grupo de atividades para
discutirem e refletirem sobre as suas concepcbes de ciéncias e sobre cientistas. Para isso,
repetimos o experimento realizado com alunos do Ensino Médio do artigo “Visdes de
Ciéncias e sobre Cientistas entre estudantes do Ensino Médio” dos autores Luis Kosminsky e
Marcelo Giordan (2002).

No artigo publicado pela Revista Quimica Nova na Escola (n° 15, maio, 2002) os
autores identificaram, a partir de questionarios e de desenhos dos estudantes do Ensino
Médio, concepcBes sobre ciéncias, bem como o modo de agir dos cientistas muito

estereotipadas. Os cientistas desenhados pelos alunos eram sempre solitarios, do sexo
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masculino, fazendo pesquisa experimental, e passando por varias etapas da pesquisa em uma
semana ou até mesmo em um Unico dia. Em relagdo aos questionarios respondidos pelos
alunos, as visdes de ciéncia eram reducionistas e escolarizadas, ndo fazendo “meng¢do alguma
a comunidade cientifica.” (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002, p. 14). De acordo com
Kosminsky e Giordan (2002) essas ideias dos alunos sobre ciéncias e o fazer dos cientistas
sdo influenciadas por diversos fatores. Um deles acontece na prépria escola. Segundo os
autores, ele ¢ “sustentado pelos argumentos dogmaticos dos professores que, por vezes,
resumem os contetdos especificos de suas disciplinas a formulas e expressées numéricas, sem
as devidas contextualizagdes.” (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002, p. 14). Devido a essa
influéncia sobre a visdo dos alunos em relacdo a ciéncia e o agir dos cientistas, ter como uma
das causas o proprio professor, decidimos investigar a visdo dos professores cursistas em
relacdo as mesmas concepcdes investigadas no artigo.

As concepcdes de ciéncias dos professores foram coletadas de duas maneiras: por
meio de respostas escritas e de desenhos. Porém fizemos uma adaptacdo, assim, 0s
professores cursistas fizeram a atividade em grupo, diferente dos alunos do artigo citado que
fizeram a atividade individualmente. A atividade foi desenvolvida em 04 etapas. As duas
primeiras sdo idénticas as atividades desenvolvidas no artigo. As duas ultimas etapas foram
criadas por nos:

(1) Cada grupo recebeu uma folha com a orientacdo de responder por escrito as
questBes em grupo. As perguntas foram: a) Para que servem as expressdes numéricas e as
formulas usadas em Ciéncias? b) A natureza obedece as leis das Ciéncias? ¢) O que é
Ciéncias?

(2) Ainda divididos nos grupos do 1° momento, cada grupo recebeu dois conjuntos de
folhas. E em cada conjunto de folhas tinha uma orientacdo diferente. Depois de Ié-las, cada
grupo escolheu uma orientacdo para seguir. Elas sdo as seguintes: a) llustrem as acdes dos
cientistas no conjunto de trés folhas com inscri¢do: segunda-feira, quinta-feira e domingo
(escrevam no verso de cada folha o que desejam representar). b) llustrem as acbes dos
cientistas no conjunto de trés folhas com inscricdo: quinta-feira 10h, quinta-feira 16h e quinta-
feira 23h (escrevam no verso de cada folha o que desejam representar). Apds o término da
atividade cada grupo identificou suas folhas de respostas e ilustracdes e, em seguida, trocou
pelo material de outro grupo. Houve discussdo nos grupos e, posteriormente, todos receberam
o artigo Visdes de Ciéncias e sobre cientista entre estudantes do Ensino Médio
(KOSMINSKY:; GIORDAN, 2002) para dar continuidade a atividade.
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(3) Os professores foram orientados a ler as respostas e observar as ilustragdes do
material do outro grupo. Apds uma breve discussao foi solicitado que todos lessem o topico
do artigo “Ideias dos alunos sobre Ciéncias ¢ o fazer dos cientistas” (p.14-15) e os quadros 1 e
2 (p. 15-17). Apos a leitura, trés questdes foram colocadas em debate: a) Qual a visdo de
ciéncias apresentada nas respostas do grupo para as trés questdes? b) Qual a viséo de cientista
e de ciéncia explicitada nas ilustragdes 1 e 2? c) Essas vis6es se assemelham ou sdo distintas
das visdes encontradas pelos pesquisadores do artigo?

(4) Dando continuidade ao debate foram exibidos dois trechos em slides do artigo
com posterior discussdo. S&o eles:

* “Embora correntes mais atuais entendam a Ciéncia como linguagem ou construcao
humana capaz de estabelecer relagdes de significado com o mundo, ndo exclusivamente
natural, ndo se nota mencdo alguma a comunidade cientifica, predominando visdes
reducionistas e escolarizadas nos registros dos alunos.” (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002, p.
14).

* “Em todas as representagdes, observa-se um cientista do sexo masculino, solitario e
interagindo somente com seu mundo. Nas Unicas cenas em que se representam outras pessoas,
elas s@o vistas como objetos: tanto 0 homem como cobaia, como a mulher na foto de parede.
Representativa disto é a figura do domingo no primeiro conjunto, na qual o cientista esta
isolado e perdido no papel vazio. Nota-se a preponderancia do carater experimental dado ao
agir do cientista, desconsiderando, aparentemente, a troca de informagfes entre 0s pares, as
elaboracdes tedricas e as proprias ciéncias ndo experimentais.” (KOSMINSKY; GIORDAN,
2002, p. 14-15).

A primeira e segunda etapa possui como finalidade: (1) criar um momento de
discussdo/reflexdo entre os professores de cada grupo sobre suas concepg¢des de ciéncia e agir
dos cientistas; e (2) identificar as/sobre concep¢fes de ciéncia e agir dos cientistas dos
professores. A terceira e quarta etapa da atividade tem a finalidade de ampliar o debate. Elas
criam outro momento de interacdo/discussdo/reflexdo sobre as producdes dos grupos e
producdo académica sobre o assunto.

Na terceira parte do encontro tivemos uma conversa sobre Projetos de Trabalhos
Praticos. Nos slides apresentamos o conceito que Fernando Hernandez (1998) traz para
Projetos de Trabalho em sua obra “Transgressdo e Mudanga na Educagdo: os Projetos de

Trabalho”. Para o autor:

51



Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepgdo da escolaridade em que se da importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do
estudante como responsavel por sua propria aprendizagem. (HERNANDEZ, 1998,
p. 89)

A partir desse conceito, que valoriza o protagonismo juvenil, discutimos com 0s
professores sobre a possibilidade de o Projeto de Trabalho Pratico ser uma estratégia
pedagogica importante para ser inserida no leque de outras utilizadas pelos professores. Neste
trabalho assumimos que € uma estratégia importante porque “tém por objetivo a
aprendizagem de conceitos e o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas”
(MOURA; BARBOSA, 2006, p. 210). Também se destacou na discussdo que essa estratégia,
além de motivar os alunos a se envolverem no processo de aprendizagem, pode carregar uma
concepcao humanista de ciéncia (assunto que conversamos antes de entrar neste topico).

ApoOs esse breve momento, apresentamos aos professores as categorias de projetos de
trabalhos praticos do artigo “Projetos de trabalhos praticos em feiras e mostras de ciéncias e
tecnologia” (WANDERLEY, [s.d.]). Segundo a autora, ela categorizou em seu artigo nove
trabalhos de alunos da Mostra Especifica de Trabalhos e Aplicagdes (META) no CEFET- MG,
de acordo com a Proposta de classificagdo dos trabalhos praticos®. Sdo seguintes categorias:

e Trabalho Didatico - “Refere-se aqueles voltados para o objetivo de ilustrar,
demonstrar, e aplicar, os conceitos e principios das Ciéncias Bioldgicas, Exatas e Humanas,
embutidos em seus mecanismos de funcionamento ou sistemas.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 7).

e Trabalho Construtivo - “Refere-se a iniciativa de construir algo com uma dimenséo
de inventividade, seja na funcdo, na forma, no processo, na proposicdo de solugdes
alternativas e de materiais alternativos.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8).

e Trabalho de Investigacdo - “Refere-se aqueles voltados para a pesquisa em torno de
problemas e situacbes do mundo cientifico, tecnolégico ou do cotidiano, visando a maior
compreensao acerca dos mesmos ¢ a indicagdo de possiveis solu¢des.” (WANDERLEY, [s.d.],
p. 8).

Apos a apresentacdo das trés categorias aos professores, fizemos a proposta de que
eles tentassem categorizar 0s nove trabalhos ja categorizados pela autora. Sao eles:

Trabalhos Didéticos:

“s Trens de levitacdo magnética: Este trabalho consistiu na construcdo de prototipo e

demonstracdo do funcionamento de um tipo de trem, conhecido como Trem de Levitacdo

° MOURA, Décio G. Proposta de classificagdo dos trabalhos praticos. META. Belo Horizonte, CEFET-MG,
1993.
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Magnética ou MAGLEYV, cujo funcionamento baseia-se no eletromagnetismo, tendo por base
seu protétipo japonés.

» Catalisadores: Motivados pela grande utilizacdo dos catalisadores, o grupo
procedeu a levantamento bibliografico, visitas técnicas e experimentacdes. Trabalhou e
apresentou o conceito, as aplicaces, bem como 0s processos de obtencdo dos catalisadores
organicos (enzimas) e inorganicos.

» Protocolo WAP: O grupo explicou a tecnologia Wireless Application Protocol
(Protocolo de Aplicagdes Sem Fio), através da qual vocé pode acessar a internet a partir de
seu aparelho moével (celular, palms, etc.). “O wap funciona como http, permitindo que o
aparelho movel acesse informagdes na rede mundial.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 7).

Trabalhos Construtivos:

“e Desenvolvimento do turismo sustentavel em propriedades rurais: O trabalho
apresentou um projeto técnico, dirigido as comunidades e/ou proprietarios rurais, para o
desenvolvimento do turismo em suas propriedades, com a preocupacdo de preservacao da
natureza e cultura do meio rural, mantendo-o sustentavel, gerando empregos, proporcionando
a reducao do éxodo rural e valorizagéo, por parte da populacéo local, do meio em que vivem.

» Repelentes: O trabalho propds a producdo de repelente natural obtido de plantas
que possuissem Gleo capaz de impregnar pastilhas de papel reciclado. Essas pastilhas, usadas
em dispositivos elétricos, por acdo do calor liberam a substéncia repelente. Foram utilizadas
com resultados as plantas: Alecrim, Alfazema, Alfavaca, Casca de Laranja, Cravo de Defunto,
Eucalipto, Mastruco, Manjerona, Mulungu e Sabugueiro.

« Semaforo Inteligente: O grupo desenvolveu um protétipo de um semaforo que
detecta a presenca do veiculo, em um cruzamento de duas ruas, ambas com mdo dupla,
liberando a passagem do veiculo, sem possibilidade de colisdo e obedecendo as regras basicas
de preferéncia.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8).

Trabalhos Investigativos:

“e O guaco na medicina alternativa: A medicina popular utiliza-se da erva para
combater tosses, bronquites e reumatismos. A pesquisa procedeu a analise do vegetal e de sua
sistematica botanica passando pela utilizacdo de tecnologias extrativas e de purificacdo até
chegar a caracterizacdo dos fitorganicos existentes na planta. Testes microbiol6gicos foram
realizados, a fim de comprovar a capacidade da erva de combater infeccdes.

 Investigacdo de enterobactérias em sanduiches: Motivados pela divulgacdo de

surtos de salmonelose, decorrentes do consumo de sanduiches na grande BH, o grupo fez um
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estudo em varios estabelecimentos comerciais, tipo “trailers”. As informagdes foram obtidas
através de questionarios. Foram elucidados pontos criticos e provaveis rotas de acesso dos
patbgenos no alimento. Apds se obterem informacbes detalhadas, selecionaram 20
estabelecimentos onde amostras foram coletadas. Os alimentos foram submetidos a pesquisa
de Salmonella e outras enterobactérias. Foi elaborado um manual alertando para as normas de
producéo e os riscos que o consumidor se submete.

« Reciclagem de radiografia: O grupo desenvolveu um método que possibilita total
reaproveitamento das radiografias ja utilizadas. Convém esclarecer que as chapas
radiograficas sdo feitas, a partir de acetato de vinila, formando um polimero de dificil
deterioracdo. A imagem é produzida através de um material fotossensivel (sal de prata), que
escurece sob emissdo de raio X. Visando explorar ao méaximo os constituintes da chapa
radiogréfica, faz-se a separacdo da prata, usando uma solucdo especifica. O desprendimento
da prata € obtido com um tratamento com acido, obtendo-se um sal de prata. “Com a chapa
limpa, produzem-se embalagens artesanais.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8-9).

Entregamos para os professores os nove resumos dos trabalhos dos alunos em folhas
separadas e pedimos que eles, em grupo, categorizassem cada uma deles de acordo com as
categorias: Didaticos, Construtivos e Investigativos. O objetivo da atividade era que eles
categorizassem os projetos do artigo de Wanderley ([s.d.]) para terem um primeiro contato
com as categorias de projetos de trabalhos praticos que aparecem nas feiras de ciéncias. O
objetivo secundario é apresentar possibilidades de projetos de trabalhos préaticos para 0s
cursistas trabalharem com os seus alunos.

Apos a categorizagdo dos trabalhos do artigo pelos professores, discutimos se 0s
docentes haviam categorizado, corretamente, os trabalhos como a autora do artigo.

A quarta parte do encontro foi sobre divulgacdo cientifica. Conversamos sobre a
diferenca entre a divulgacéo cientifica dos cientistas e a divulgacdo cientifica escolar (feira de

ciéncias).

Divulgacdo cientifica (Cientistas — Publicacdes, Congressos, Seminarios, entre outros)
* Reconhecimento, legitimidade, popularizag¢do, desenvolvimento de uma sociedade.
Divulgacdo cientifica (Feira de Ciéncias Escolar)

* As feiras de ciéncias como espacos de comunicac¢do e divulgagdo dos resultados dos
projetos de trabalho préticos.

* Reconhecimento, legitimidade, populariza¢do da ciéncia para o publico leigo.
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O objetivo dessa diferencia¢do € mostrar aos professores cursistas a importancia que a
feira de ciéncias possui para a comunidade escolar. Tornar publico os resultados dos projetos
de trabalhos préticos dos alunos é apenas um dos objetivos das feiras de ciéncias. Estas feiras
tém o papel de divulgagdo cientifica que se aproxima, no sentido analogo, da divulgacéao
cientifica das pesquisas cientificas profissionais. O evento escolar também promove o
reconhecimento, a legitimidade e a popularizagdo da ciéncia para o publico leigo. Para
complementar as informac@es indicamos a leitura da dissertacdo de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica do professor José Antdnio Ferreira Pinto - “Feiras de
ciéncias, iniciacdo a pesquisa e comunicacdo de saberes: o relato de uma experiéncia”.
(PINTO, 2014). Foi dessa dissertacdo que colhemos as informacdes que diferenciavam a
divulgacdo cientifica dos cientistas das escolares.

Como atividade a distancia sobre concepcdo de ciéncias, postamos no grupo secreto da
rede social Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — a seguinte a
atividade:

a) Leia e comente a afirmacédo abaixo:

“Segundo uma concepcao tradicional, a Ciéncia compreende uma atividade

autdbnoma, neutra, objetiva e benéfica a humanidade que, através de passos precisos

do método cientifico, gera teorias cientificas verdadeiras, em um processo
progressivo e cumulativo, ndo influenciado por fatores externos. (GARCIA;

CEREZO; LOPEZ, 1996). Para os defensores de uma concepcdo humanista, a

Ciéncia é uma atividade humana, historica, influenciada pelo contexto social, passivel

de criticas e em permanente constru¢ao. (FOUREZ, 1995; MORAIS, 2007).”

(POMPEU; ZIMMERMANN, 2009, p. 8-9).

b) As citaces da questdo anterior descrevem duas concepcbes de ciéncias: a
tradicional e a humanista. Cite quais caracteristicas das duas concepg¢des vocé
encontra nas suas aulas?

c) Qual a concepcéo de ciéncias que vocé mais utiliza em suas aulas?

Escolhemos a afirmagdo acima (artigo “Concepcdes sobre ciéncia e ensino de ciéncias
de alunos da EJA)”, dos autores Pompeu e Zimmermann (2009) pelo fato de os conceitos
sobre concepcéo tradicional e concepcdo humanista de ciéncia estarem explicados de maneira
bem simples. Como no encontro presencial tivemos um momento amplo de
reflexdo/discussao sobre essas concepgdes, pensamos ser importante concluir o trabalho com
a leitura dessa afirmacdo, além de realizar o registro escrito, por parte dos professores, sobre a

relacdo dessas concepgdes com suas aulas.
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A segunda atividade a distancia do encontro é sobre projeto de trabalho pratico.
Postamos no grupo secreto da rede social Facebook — Projetos de Trabalhos Préaticos no
Ensino de Ciéncias — a seguinte a atividade:

Leitura do artigo “Algumas questdes relativas a feiras de ciéncias: para que servem € como
devem ser organizadas” (ROSA, 1995).

a) Leia e comente a afirmagao abaixo:

“A feira existe porque existem os trabalhos e ndo o contrario: trabalhos a serem realizados
porque vai haver uma feira.” (ROSA, 1995, p. 224).

b) O que vocé tem feito em relacdo aos projetos de trabalhos préaticos e as feiras de ciéncias na
sua escola?

c) Por que os projetos de trabalhos praticos sdo importantes no ensino de ciéncias?

Escolhemos o artigo “Algumas questdes relativas a feiras de ci€ncias: para que servem
e como devem ser organizadas” (ROSA, 1995), por discorrer acerca dos principais aspectos
das feiras de ciéncias de maneira simples e objetiva.

Na elaboracdo da primeira pergunta, optamos pelo trecho citado: “A feira existe
porque existem os trabalhos e ndo o contrério: trabalhos a serem realizados porque vai haver
uma feira.” (ROSA, 1995, p. 224), visto que 0 curso tem como objetivo resgatar a estratégia
pedagdgica projetos de trabalhos praticos e, consequentemente, pode ter como ponto de
culminancia a exposicao destes projetos nas feiras de ciéncias. Ou seja, 0 que estd em debate é
a utilizacdo da estratégia pedagogica projetos de trabalhos préaticos nas aulas de ciéncias.

A terceira atividade a distancia do encontro, postada no grupo secreto da rede social
Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — € a avaliagdo do encontro
(Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia). O relato dos
professores foi realizado em um formulario eletronico do Google. Seguem abaixo duas
imagens do formulario eletrénico do Google, utilizado para avaliar as atividades presenciais e
a distancia dos cinco primeiros encontros do curso (Figuras 3 e 4). Foi utilizado o0 mesmo

formulario eletrdnico para avaliar os cinco primeiros encontros.
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Figura 3: Formulario digital de avaliagéo do encontro

Avaliacdo do 1° Encontro do Curso
"Desenvolvimento de Projetos de
Trabalhos Prdticos para o Ensino de
Ciéncias’

Esta € a primeira avaliagdo do Curso: Desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos
no Ensino de Ciéncias. A avaliacdo do encontro contempla o encontro presencial e as
atividades a distancia. A avaliagdo € parte das atividades a distancia do 1° encontro e € de
fundamental importancia para coleta de dados e planejamento dos futuros encontros.

Lembramos também que o curso fornecera dados para pesquisas de mestrado
desenvolvidas na UFMG.

Estamos a disposicao para esclarecimentos.
Att.

Leonardo Oliveira Barbosa
(Professor de Ciéncias Naturais e aluno do Mestrado)

Nilma Soares da Silva
(Coordenadora da pesquisa)

*Obrigatério

0! - Nome Completo *

02 - Em uma escala de 0) a 05 gual a pontuagio que vocé dd para o encontro
presencial *
Sendo 01 pouco satisfeito e 05 muito satisfeito

123 45

Fonte: Elaboragéo dos autores (2015).
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Figura 4: (continuagéo) Formulério digital de avaliacéo do encontro

CHCHCRING)

03 - Em uma escala de 01 o 05 qual a pontuagdo que vocé dd para as
atividades 4 disténcia *
Sendo 01 pouco satisfeito e 05 muito satisfeito

1 23:4%

v U \J ) '\"

04 - Faga um relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade 4
distancia, *

Reggia um pegueno texto reflexivo relacionando as discussdes e atividades do 1° encontro e a sua
praucapedagog!ca

‘ Enviar

Nunca envie senhas pelo Fomularios Google.

100% concluido.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2015).
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O 2° Encontro

No inicio do segundo encontro retomamos 0s assuntos estudados no primeiro (médulo
presencial e a distancia), e sobre as atividades presenciais, projetamos os conceitos discutidos.
Nesse sentido, o primeiro conceito exibido foi o de concep¢do humanista e tradicional de
ciéncias. Fizemos uma breve leitura. O segundo conceito apresentado diz respeito as
categorias de projetos de trabalhos praticos, onde relembrados o significado das categorias:
didatico, construtivo e investigativo.

Para reforgar a discussdo sobre a concepcdo de ciéncias, decidimos projetar e ler
juntos com os professores as concepgdes tradicional e humanista de ciéncias, da primeira

atividade a distancia do primeiro encontro:

“Segundo uma concepgao tradicional, a Ciéncia compreende uma atividade autonoma, neutra,
objetiva e benéfica a humanidade que, através de passos precisos do metodo cientifico, gera
teorias cientificas verdadeiras, em um processo progressivo e cumulativo, ndo influenciado
por fatores externos (GARCIA; CEREZO; LOPEZ, 1996). Para os defensores de uma
concepcdo humanista, a Ciéncia é uma atividade humana, historica, influenciada pelo
contexto social, passivel de criticas e em permanente construcdo” (FOUREZ, 1995;
MORAIS, 2007; POMPEU; ZIMMERMANN, 2009, p. 8-9).

No entanto, nossa leitura foi realizada de forma dialogada. A cada afirmacéo lida
perguntavamos aos professores se a ciéncia tinha mesmo aquelas caracteristicas que haviamos
acabado de ler.

Apos relembrarmos os conceitos trabalhados no primeiro encontro, iniciamos um
didlogo sobre concepcdo de ensino de ciéncias (segunda parte do encontro presencial). Para
iniciar a conversa recorremos a trés citacoes, a saber:

* “As aulas dependem da concepcao de ensino de ciéncias que o docente possui. Esta
concepcao esta vinculada a sua formacéo profissional, a sua experiéncia enquanto docente e
aluno, a sua visdo de mundo.” (BARBOSA, 2010, p. 33).

* “Podemos dizer que empiristas sdo aqueles que pensam que o conhecimento
acontece porque nds vemos, ouvimos, tateamos etc., € ndo porque agimos.” (BECKER, 1994,
p. 90).

» “Esta concepcdo tende a influenciar a préatica pedagogica dos professores. Eles
ensinam a teoria e esperam que 0s educandos apliqguem a teoria na pratica, como se teoria e
pratica ndo estivessem intimamente ligadas, uma influenciando a outra.” (BARBOSA, 2010,

p. 14).
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Essas citagOes foram projetadas em slides. Fizemos a leitura de cada uma em voz alta
e perguntamos aos professores cursistas qual a opinido deles em relagdo a afirmativa. O
significado da palavra empirista, da segunda citacdo, foi lido em voz alta também pelo

formador.

EMPIRISMO - “[...] todo e qualquer tipo de conhecimento provem da experiéncia.”
(SCHULTZ, 1992; BARBOSA, 2004 apud TERUYA et al, 2010, p. 3).

Apos a leitura das citagdes projetamos duas perguntas para debater:

« Vocés conseguem perceber qual a concepgdo de ciéncias que Vocé esta
desenvolvendo nos estudantes?

* Se a concepgdo de Ensino de Ciéncias esta intimamente ligada & concepgdo de
ciéncia, qual é a sua concepcdo de Ensino de Ciéncias? Na maior parte do tempo somos
positivistas ou nao?

O significado da palavra positivismo foi apresentado pelo formador.

POSITIVISMO - “O positivismo admite apenas o que é real, verdadeiro, inquestionavel,
aquilo que se fundamenta na experiéncia. Deste modo, a escola deve privilegiar a busca do
que é pratico, util, objetivo, direto e claro. Os positivistas se empenharam em combater a
escola humanista, religiosa, para favorecer a ascensdo das ciéncias exatas. As ideias
positivistas influenciaram a préatica pedagogica na area das ciéncias exatas, influenciaram a
pratica pedagdgica na area de ensino de ciéncias sustentadas pela aplicacdo do método
cientifico: selecdo, hierarquizagdo, observacao, controle, eficacia e previsao.” (ISKANDAR;
LEAL, 2002, p. 3).

Apos esse pequeno espaco de debate, solicitamos que os professores realizassem a

seguinte atividade:

Construgdo coletiva de um conceito ideal para “Concepcao de Ensino de Ciéncias”.

Abrimos um arquivo em branco em um aplicativo de edicdo de texto e orientamos
para que os cursistas elegessem um dos seus pares para digitar, com a participacdo de todos 0s
cursistas, o conceito daquele grupo de professores para “Concepgado de Ensino de Ciéncias”.

Na terceira parte do encontro retomamos a discussdo sobre projeto de trabalho pratico.
Planejamos para essa parte do encontro trés atividades: uma Oficina de Escolha de Temas de
Pesquisa, a introducdo do conceito de diario de bordo e as atividades a distancia para serem

realizadas com os alunos.
60




A primeira atividade foi a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. Para desenvolver
projetos de trabalhos praticos com os estudantes existe uma grande dificuldade enfrentada
pelos professores em geral: como agrupar os alunos por tema e/ou pergunta de pesquisa,
considerando a opinido de todos os alunos? Optamos por realizar com os professores cursistas
uma Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa *°. Acrescentamos na oficina a tltima atividade
que é a categorizacdo do projeto de trabalho prético (didatico, construtivo ou investigativo).
Seguem abaixo as orientacOes para a realizacéo da oficina:

« Cada cursista pensa em um tema/assunto que gostaria de estudar (anota em um papel).

* Todos dizem em voz alta o tema/assunto escolhido e o motivo de sua escolha.

* Os cursistas procuram um par que possui um tema/assunto que esteja relacionado com o
seu.

* Agora, as duplas reescreverao os seus temas em conjunto.

* Todos dizem em voz alta a redagdo de cada dupla e o motivo da nova redagao.

* As duplas procuram outra dupla que possua um tema/assunto que esteja relacionado.

* Agora, 0s quartetos reesCreverao 0s seus temas em conjunto.

* Os quartetos definem qual das linhas de trabalho abaixo desenvolvera sua pesquisa:

1. Qual conhecimento cientifico vocé gostaria de estudar? E possivel demonstra-lo?
Como voce faria isso? (DIDATICO)

2. Observe o mundo ao seu redor. Quais séo 0s problemas de sua comunidade? Quais séo
as necessidades? O que poderia ser melhorado? (CONSTRUTIVO)

3. Qual é seu objetivo? Qual é a ideia que vocé esta tentando testar? Qual € a pergunta
cientifica que vocé esta tentando responder? (INVESTIGATIVO)

Apos a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa, comecamos a conversar sobre o

conceito de diario de bordo. Foi exposto em slide o seguinte conceito:

“O Diario de Bordo ¢ um caderno ou pasta no qual o estudante registra as etapas que
realiza no desenvolvimento do projeto. Este registro deve ser detalhado e preciso,
indicando datas e locais de todos os fatos, passos, descobertas e indagacdes,
investigacdes, entrevistas, testes, resultados e respectivas andlises.” (FEIRA
BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA, [s.d.]).

Apo6s uma breve explicacdo do que é um diario de bordo, entregamos para cada
cursista o exemplo de Como se faz um Diario de Bordo (ESCOLA PROFESSOR TRAJANO
DE MENDONCA, [s.d]). O exemplo entregue teve a finalidade de disponibilizar material

didatico para que os professores pudessem trabalhar com os seus alunos.

1% Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa realizada na Jornada sobre Feiras de Ciéncias no ano de 2014
(atividade promovida pela Diretoria de Divulga¢do Cientifica da UFMG) pela palestrante Alcione da
Anunciacdo Caetano (Professora Formadora, Mestre em Educacdo, Especialista em Ensino de Ciéncias e
Astronomia).
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Em seguida, apresentamos dois videos sobre didrio de bordo do curso “Metodologia
da Pesquisa e Orientacdo de Projetos de Iniciagdo Cientifica” - Aprendizagem Interativa em
Ciéncias e Engenharia (APICE) — (FEIRA BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA;
INTEL SEMICONDUTORES DO BRASIL S.A,, [s.d.]). Esses videos ilustravam como deve
ser elaborado o diario de bordo. Os personagens dos videos sdo alunos que expuseram seus
trabalhos na Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia e pesquisadores.

Depois da exibi¢do do video entregamos para cada cursista um caderno para ser 0 seu
diario de bordo. Eles foram orientados a registrarem todo o processo de desenvolvimento de
projetos de trabalhos praticos com os seus alunos no diario de bordo. Diferentemente do
diario de bordo dos alunos, o do professor tem os objetivos de compreender o professor no
processo formativo e contribuir para a reflexdo de sua prética. Para tanto, apoiamo-nos nas
ideias de Zabalza (1994) ao apontar que a atividade docente € uma atividade reflexiva; que na
propria verbalizacdo (oral e escrita) a visdo que os professores tém do seu trabalho se
autoesclarece; e que escrever no diario de bordo pode nos ajudar (pesquisadores) a conhecer 0
professor e 0s seus problemas. Solicitamos aos cursistas que registrassem detalhadamente
desafios, reflexdes, ideias e acontecimentos que surgiram ao longo do desenvolvimento das
atividades com os estudantes. Orientamos que o diario de bordo do professor fosse entregue
no ultimo encontro do curso. A certificacdo foi realizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Contagem.

Como primeira atividade a distancia do encontro, os professores cursistas foram

orientados a fazer a atividade a seguir e trazé-la no terceiro encontro presencial:

a) Realizar a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa para um projeto de trabalho
pratico com os estudantes. Eles poderiam utilizar também de outras estratégias para
formar os grupos de alunos e definir os temas de pesquisa de cada grupo.

b) Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos e suas
questdes de pesquisa.

¢) Introduzir o conceito de diario de bordo nas suas turmas de alunos.

Na quarta parte do encontro presencial conversamos sobre as feiras de ciéncias. Foram

apresentadas as caracteristicas dos trabalhos de uma feira de ciéncias:

a) carater investigatério: é importante que os trabalhos apresentados em uma feira de
ciéncias representem resultados de investigacOes realizadas pelos estudantes;
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b) criatividade: cada trabalho deve ter muito de seu autor, ndo devendo este se contentar
em reproduzir atividades de livros, revistas, etc. Muitas vezes a criatividade esta no uso
de materiais alternativos;

c) relevancia: é o grau de importancia do trabalho a comunidade, a satde, a educacao, e
etc;

d) precisdo cientifica: refere-se a correcdo dos dados e do seu tratamento na busca de
uma concluséo coerente com o trabalho executado.

Retiramos essas informagdes do artigo: “Feiras de ciéncias.” (NEVES; GONCALVES,
1989). Apresentamos aos professores caracteristicas basicas que os projetos de trabalhos
praticos dos alunos precisam ter, mesmo que eles tenham um cunho didatico.

Como segunda atividade a distancia do encontro, postamos no grupo secreto da rede
social Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — a seguinte
atividade:

Leitura da entrevista de Marcelo Gleiser para a Revista Nova Escola: “A ciéncia se torna
fascinante quando vocé ndo fica s6 na teoria”. (GLEISER, 2014).

a) Leia e comente a afirmacao abaixo:

“Hoje temos a opg¢do de pensar sobre o que esta a nossa volta usando a razao. Nesse
sentido, uma das fungdes do ensino da cié€ncia ¢ combater o obscurantismo.”

b) Qual posicionamento da entrevista de Marcelo Gleiser em relagdo ao ensino de
ciéncias que mais Ihe chamou atencdo? Por qué?

Disponibilizamos a entrevista para download no grupo secreto da rede social
Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias. Os objetivos da atividade
sdo: (1) identificar se os professores fariam alguma reflexdo em relacao a ciéncia ndo ser uma
verdade absoluta ao discutir a fala do entrevistado: “Hoje temos a op¢ao de pensar sobre o
gue esta a nossa volta usando a razdo. Nesse sentido, uma das fungdes do ensino da ciéncia é
combater o obscurantismo.” Escolhemos esse objetivo para verificar mudangas na concepcao
de ciéncias dos professores no que diz respeito a ciéncia possuir as verdades sobre 0 mundo.
Como o trecho escolhido da entrevista € um convite para afirmar que a ciéncia busca a
verdade, esperamos identificar professores que fizessem reflexdes e até mesmo criticas ao
entrevistado; (2) identificar nos registros dos professores qual parte chamou mais atencdo em
uma entrevista que fala basicamente sobre a importancia de o professor mudar a sua préatica.
O segundo objetivo escolhido esta intimamente relacionado ao curso: a mudanca da prética

pedagdgica. A utilizacdo de outras estratégias pedagdgicas além da aula expositiva.
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A terceira atividade a distancia do encontro postada no grupo secreto da rede social
Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — € a avaliagdo do encontro
(Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia — Figuras 3 e 4).

O 3° Encontro
No inicio do terceiro encontro fizemos uma retomada das discussdes do segundo
(mddulo presencial e a distancia). No que concerne as atividades presenciais projetamos 0s
conceitos discutidos. O primeiro conceito exibido foi o de concepcdo de Ensino de Ciéncias,
elaborados pelos professores cursistas dos turnos da manhé e da tarde. Depois da exibi¢do do
conceito, projetamos a concepcdo de Ensino de Ciéncias do Curriculo Basico Comum de
Ciéncias do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Educagéo de Minas Gerais:
Dada a importancia de ciéncia e tecnologia em nossa sociedade, espera-se que 0
ensino de ciéncias possa promover uma compreensdo acerca do que é a ciéncia e
como o conhecimento cientifico interfere em nossas relagdes com o mundo natural,
com o mundo construido e com as outras pessoas. Sendo a ciéncia uma producéo
cultural, ela representa um patriménio cultural da humanidade e, nesse sentido, o
acesso a ciéncia é uma questdo de direito. Além disso, o ensino de ciéncias deve
estar comprometido com a promocdo de uma crescente autonomia dos estudantes,
visando seu desenvolvimento pessoal e provendo-os de ferramentas para o pensar e

agir de modo informado e responsavel num mundo cada vez mais permeado pela
ciéncia e tecnologia. (MINAS GERAIS, 2006, p. 13).

O segundo conceito apresentado foram as caracteristicas dos trabalhos de uma feira de
ciéncias: carater investigatorio, criatividade, relevancia e precisdo cientifica (NEVES,
GONCALVES, 1989, p. 242). Conversamos também sobre a atividade a distancia postada no
grupo secreto da rede social Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias
— entrevista de Marcelo Gleiser para a Revista Nova Escola: “A ciéncia se torna fascinante
quando vocé ndo fica s6 na teoria” (GLEISER, 2014). Em relagdo aos temas de pesquisa
coletivas e as questdes de pesquisa que os professores tinham como atividade para
desenvolver com os alunos, preferimos conversar sobre isso mais a frente no curso, quando
entrarmos no topico projetos de trabalhos praticos.

Apos retomarmos 0s conceitos trabalhados no segundo encontro, escolhemos como
estratégia para iniciar o diadlogo sobre didatica de ciéncias uma animacdo intitulada The Potter
(BURTON, 2005). E uma animacéo do ano de 2005, do animador e diretor Josh Burton. Essa
animacao é o projeto final da Savannah College of Art and Design de Josh Burton. The Potter

significa ceramista. De acordo com o site de Josh Burton'! “O Potter é uma criatura antiga

'* Site de Josh Burton - http://www.joshburton.com/projects/thePotter.asp
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que da vida ao barro. Em seu cuidado esta um aprendiz que quer aprender.” (traducdo nossa).
O video tem apenas 7°49”.

Depois da apresentacdo do video. Exibimos a seguinte pergunta:

“Qual(is) estratégia(is) didatica(s) esta(ao) presentes no video?”

Apbds um espagco para 0 debate, lemos duas defini¢des sobre didatica para os
professores do site Portal Educacdo (PORTAL EDUCAGCAO, 2013):

“Criada por Comenius (Jan Amos Komensky), a didatica € um ramo da ciéncia
pedagdgica e tem como foco o0 ensino e a pratica de métodos e técnicas que
possibilitam que o aluno aprenda por meio de um professor ou instrutor, ou seja, faz
jus ao seu significado: “arte de ensinar”.” (PORTAL EDUCACAO, 2013).

“Libaneo (1990) define a didatica como “teoria de ensino” e, segundo o autor , “a ela
cabe converter objetivos socio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino,
selecionar contetdos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos
entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos. [...] trata da teoria geral do ensino”.” (PORTAL EDUCACAO,
2013).

Apos a leitura das definicGes lemos a seguinte frase:

O professor, entdao, deve preparar os conhecimentos que recebe sobre “como” ensinar e

29 ¢

transforma-los em “para quem”, “o qué” e “por que” ensinar?

Apos as leituras acima sobre didatica, propomos a seguinte atividade aos professores:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Receber um roteiro de atividade de Ciéncias — Anos Finais — do Centro de
Referéncia Virtual do Professor.

b) Receber um quadro de classificacdo de atividades de ensino-aprendizagem de
acordo com suas caracteristicas e objetivos.

c) Preencher o quadro de classificacdo de acordo com a atividade de Ciéncias
recebida.

d) Apresentar para 0os demais colegas de curso: (1) como ficou a classificacdo de sua
atividade no quadro e (2) como o quadro poderia ajudar na producdo, avaliacdo e
adaptacdo de atividades.
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Os roteiros das atividades escolhidas foram retirados do Centro de Referéncia Virtual
do Professor (site da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais'?). Seguem os
roteiros de atividade de Ciéncias — Anos Finais:

1. Drogas e sistema nervoso (painel de debates) - Disponivel em:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/ra/ef/ciencias/2010-08/ra-ef-ci-
09.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2015.

2. Investigando um tomate em decomposicdo (atividade experimental) - Disponivel
em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/ra/ef/ciencias/ 2010-08/ra-ef-ci-
02.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2015.

3. AdaptacGes reprodutivas dos seres vivos (trabalho com textos e estudo de casos) -
Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/ra/ef/ciencias/2010-
08 /ra-ef-ci-05.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2015.

O quadro de classificacdo de atividade de ensino-aprendizagem de acordo com suas
caracteristicas e objetivos (Quadro 8) foi retirado do livro didatico, assessoria pedagogica, da
Colegdo Construindo Consciéncias: Ensino Fundamental (ACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO EM CIENCIAS, 2009). O Quadro 8 relaciona objetivos da atividade
(problematizar, levantar ou organizar conhecimentos prévios, investigar, exemplificar e
informar, articular e informar, avaliar, usar informacdes/aplicar/criar) com o0s tipos de
atividade (experimentos, aula expositiva dialogada, projetos, entrevistas, desafios, exercicios
de lapis e papel, pesquisas, avaliacdo, producdo de textos, visitas ou excursdes, debates ou
discussdes, ludica/jogos, outros). O cruzamento entre linhas e colunas na tabela (objetivos e
tipos de atividade) amplia o leque de possibilidades na classificacdo de atividades de ensino
de aprendizagem.

Para preencher o Quadro 8 o professor pode marcar um X em mais de um objetivo por
atividade. Ou a atividade planejada pode ser hibrida e ser classificada como mais de um tipo

de atividade.

'? Site da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais - http://crv.educacao.mg.gov.br
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Quadro 8: Quadro de classificacdo de atividades de ensino-aprendizagem de acordo com suas caracteristicas

e objetivos
Tipos de atividade
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Problematizar

Resgatar experiéncias e vivéncias pessoais e sociais dos
estudantes levantando problemas e indagacGes que os
ajudem a perceber a importancia das questBes e dos
temas propostos.

Levantar ou organizar conhecimentos prévios
Estimular o aluno a:

1) fundamentar seus pontos de vista ao interpretar
fenbmenos;

2) resgatar informacéo disponivel.

Investigar

Propor processos de investigacdo, nos quais conceitos e
modelos cientificos sejam usados como ferramentas
para interpretar fen6menos.

Exemplificar e informar

Compartilhar e negociar significados que promovam a
apropriacdo de padrGes de raciocinio/procedimentos
para resolver problemas e interpretar fenémenos.

Articular e informar

Promover sinteses, estabelecer ou explicitar vinculos e
relacbes entre conceitos, temas, teorias e &reas de
conhecimento.

Avaliar

Relacionar propésitos e resultados com dificuldades
superadas ou a superar. Valorizar condutas, atitudes e
pontos de vista. Contribuir para o desenvolvimento da
metacognicao.

Usar informacdes/Aplicar/Criar

Aplicar o que foi aprendido a uma ampla gama de
situagBes para:

1) produzir conhecimentos “ndo livrescos” sobre a
realidade;

2) considerar aspectos de um problema antes ignorados.

Fonte: Agdo e pesquisa em educacdo em Ciéncias (2009).
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Apresentamos esse Quadro aos professores cursistas e realizamos o exercicio de
classificar um roteiro de atividades utilizando o Quadro 8, com o intuito de que os professores
percebessem que um roteiro de atividades pode ter mais de um objetivo e mais de uma
caracteristica. Como afirmam os autores da cole¢éo na se¢do assessoria pedagdgica:

Os diferentes tipos de objetivos atribuidos as atividades ndo sdo excludentes. Assim,
uma mesma atividade pode ter como objetivo problematizar, avaliar, investigar, criar
e articular. Por outro lado, uma atividade realizada em sala de aula pode ser hibrida,
combinando varios tipos de caracteristicas citadas no quadro. Com consequéncia,
uma atividade classificada como experimental pode ser usada para suscitar debates e

dar origem a elaboragdo de textos, por exemplo. (ACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO EM CIENCIAS, 2009, p. 8).

Na terceira parte do encontro presencial retomamos a discussdo sobre projeto de
trabalho préatico. Dividimos essa parte do encontro em trés momentos: (1) conversa com 0s
professores sobre: (a) o andamento da Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa com 0s
alunos e (b) a introducéo do conceito de diario de bordo com os alunos; (2) exposicéo sobre o
que € a justificativa e 0s objetivos no projeto de trabalho prético; (3) e a elaboracéo da questao
de pesquisa, justificativa e os objetivos do projeto de trabalho pratico de um tema escolhido
por um grupo de alunos de algum professor.

No primeiro momento conversamos com 0s professores sobre as atividades realizadas

com os alunos nas escolas. Retomamos as orienta¢des abaixo:

a) Realizar a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa para um projeto de trabalho pratico
com os estudantes. Eles poderiam utilizar também de outras estratégias para formar os grupos
de alunos e definir os temas de pesquisa de cada grupo.

b) Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos e suas
questdes de pesquisa.

¢) Introduzir o conceito de diario de bordo nas suas turmas de alunos.

Solicitamos aos professores cursistas que relatassem no grupo os resultados e suas
observacOes da atividade realizada com os seus alunos do quadro acima.

No segundo momento, depois do relato dos professores sobre as atividades
desenvolvidas com os alunos em sala, fizemos uma exposicdo para os docentes sobre a
justificativa e 0s objetivos no projeto de trabalho préatico. A exposicao foi realizada por meio

de uma apresentacéo de slides. Segue o contetdo trabalho com os professores cursistas:
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Quadro 9: Apresentacao de slides

Justificativa e Objetivos

Justificativa
“A justificativa deve conter, de forma mais fundamentada, elementos que podem ter sido
mencionados ou antecipados na fase de definicdo da situacdo geradora, como: diagndstico
situacional, referencial tedrico de sustentacdo, dados estatisticos e informagfes descritoras da
realidade anterior ao projeto que possam ser utilizadas depois, como base de comparacao, na
avaliagéo dos resultados alcangados.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 70).

Objetivos
“Objetivo € a expressdao de um propdsito, intengdo ou fim que se deseja alcangar por meio da
realizagdo de um projeto.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).

Objetivo Geral
“Declaracao de carater geral e abrangente que expressa a intencdo de resolver o problema ou
necessidade que estd descrita na situacdo geradora do projeto. Assim, o objetivo geral
expressa a razdo de ser do projeto, ou seja, refere-se ao para qué o projeto sera
implementado.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).
Exemplo:

Situacdo geradora: baixo rendimento dos alunos em matematica no Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos

Objetivo Geral: contribuir para a melhoria do rendimento dos alunos em matematica,
no programa de Educagéo de Jovens e Adultos.

Objetivos Especificos
“E uma declaragdo de carater bem definido sobre o que se pretende realizar para alcangar
aquilo que esta expresso no objetivo geral.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).
Exemplo:

Obijetivos Especificos:

* Desenvolver metodologia de ensino baseada em jogos matematicos, visando a melhor
aprendizagem dos alunos do programa de Educacéo de Jovens e Adultos.

* Implementar a metodologia de projetos (Pedagogia de Projetos) para o ensino de
matematica nos cursos do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos.

Verbos para objetivos
Exemplos de verbos adequados para os objetivos: (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 80).

* Objetivo geral: contribuir, ampliar, favorecer, estimular, incentivar, promover, adequar,
propiciar, etc.

* Objetivos especificos: desenvolver, verificar, analisar, aplicar, descrever, medir,
encontrar, aumentar, identificar, usar, executar, implementar, fazer, diagnosticar, avaliar,
comparar, produzir, redigir, etc.

Sintaxe: verbo + objeto + contexto
“O objetivo especifico deve expressar o que devera ser feito (verbo de agdo), sobre que
elementos da realidade essa acéo serd exercida (objeto, pessoas, instituicdo, conteudo etc.) e
em que condi¢bes (ou contexto), para se obter os resultados esperados”. (MOURA,;
BARBOSA, 2006, p. 81).
Exemplo:

* Aplicar (verbo) a metodologia de ensino através de projetos (objeto) no Ensino de
Ciéncias de Nivel Fundamental (contexto).
ATENCAO: “Declare apenas uma intengio em cada objetivo"!

Fonte: Moura e Barbosa (2006).
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No terceiro momento, apds a exposicdo sobre o conceito de justificativa e objetivo,
propomos uma atividade para os professores cursistas de elaboragcéo da questdo de pesquisa,
justificativa e objetivos do projeto de trabalho pratico de um tema escolhido por um grupo de

alunos de algum professor. A atividade é a seguinte:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Receber trés folhas.

b) Escolher uma questdo de pesquisa dentre as questdes que trouxeram dos seus
estudantes.

c) A partir da questdo de pesquisa escolhida elaborar: a justificativa e os objetivos (geral
e especificos). E também ira categorizar o projeto de pesquisa (didatico, construtivo ou
investigativo).

d) Apresentar o seu projeto de pesquisa para 0s demais colegas com 0s seguintes itens:
tema, questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico,
construtivo ou investigativo).

Na quarta parte do encontro presencial conversamos sobre como apresentar 0s projetos
de trabalhos praticos dos alunos na feira de ciéncias da escola. Sugerimos aos professores que
utilizassem displays. Convém ressaltar que display é uma peca de exposicdo, montada em
papeldo, com informagdes sobre o projeto de trabalho pratico. Apresentamos aos professores
cursistas um modelo de display utilizado em feiras de ciéncias nos Estados Unidos da

América. Segue abaixo uma foto:

Figura 5: Display para expor projeto em feira de ciéncias

Fonte: My Science Fair display (2015).

O modelo de display sugerido possui varias vantagens:
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* Possui espago para o estudante inserir as principais informacdes do seu projeto de

pesquisa.

* Pode ser feito de caixa de papeldo (reutilizagdo).

* Custo baixo.

* Facil de montar e desmontar.

» Material reciclavel.

* O estudante utiliza sua criatividade para decorar seu display.

« Ocupa pouco espaco.

* Nao precisa de paredes para fixacao.

» Pode ser colocado em cima de uma mesa escolar.

Segue um modelo de display que elaboramos e apresentamos aos professores:

Figura 6: Layout de display para expor projeto em feira de ciéncias
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Fonte: Elaboracdo dos autores (2015).

90 cm

Outros campos podem ser utilizados como, por exemplo: referéncia bibliografica,

discussdo, gréficos, tabelas, etc. E de responsabilidade docente definir esses campos.
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As trés atividades a distancia do encontro foram postadas no grupo secreto da rede
social Facebook — Projetos de Trabalhos Préticos no Ensino de Ciéncias. A primeira atividade

é a seguinte:

e Elaborar com os alunos a justificativa e 0s objetivos de suas pesquisas.
e Trazer para 0 proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas e 0s objetivos.

Como segunda proposta elaboramos a seguinte a atividade:

Leitura da reportagem da Revista Nova Escola: “As situagdes didaticas de Ciéncias”
(POLATO; SANTOMAUR, RATIER, 2008).

a) A diversidade de situacdes didaticas no Ensino de Ciéncias possibilita que os estudantes
adquiram as competéncias e habilidades previstas pela disciplina. Quais sdo os desafios para
ofertar essa diversidade de situacdes didaticas?

A reportagem da segunda atividade a distancia foi disponibilizada para download. Os
objetivos dessa atividade sdo: (1) Refletir sobre a importancia da diversidade de situacfes
didaticas para que os estudantes adquiram as competéncias e habilidades previstas para a
disciplina de ciéncias. O primeiro objetivo foi escolhido para sensibilizar os professores sobre
a importancia de diversificar as estratégias didaticas no Ensino de Ciéncias e para que o olhar
deles ficasse mais atento e curioso em relacdo a estratégia pedagogica proposta pelo curso,
pois, todas as situacOes didaticas apontadas pela reportagem fazem a parte do
desenvolvimento de um projeto de trabalho préatico. (2) Apontar os desafios da condicdo
docente (tempo de planejamento, organizacdo de tempos e espagos escolares, excesso de
alunos por turma, entre outros) para ofertar um cardapio variado de estratégias didaticas. O
segundo objetivo foi escolhido para que os professores refletissem sobre a sua condicdo
docente e a condicdo docente dos colegas cursistas.

A terceira atividade a distancia do encontro postado no grupo secreto da rede social
Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — é a avaliagdo do encontro

(Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia — Figuras 3 e 4).

O 4° Encontro
No inicio desse encontro retomamos as discussdes do terceiro (mddulo presencial e
distancia). E no que diz respeito as atividades presenciais, conversamos sobre didatica de

ciéncias (quadro de classificacdo das atividades de ensino e aprendizagem de acordo com as
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caracteristicas e objetivos) e displays para exposicdo em feiras de ciéncias. Conversamos
também sobre a atividade a distancia de leitura da reportagem da Revista Nova Escola: “As
situagdes didaticas de Ciéncias”. (POLATO; SANTOMAUR; RATIER, 2008). A atividade a
distancia sobre os temas escolhidos pelos alunos, as questdes de pesquisa, as justificativas e
0s objetivos foram retomados na terceira parte do encontro, quando conversamos sobre
projetos de trabalhos praticos.

Na segunda parte do encontro presencial escolhemos colocar em pauta o capitulo 7 do
livro Formagéo de Professores de Ciéncias: tendéncias e inovagdes, dos autores Ana Maria
Pessoa de Carvalho®® e Daniel Gil-Pérez* (2001), que tem como titulo “Saber dirigir o
trabalho dos alunos”. Os autores desse livro sdo pesquisadores e referéncias em formagéo de
professores de ciéncias.

O livro é um estudo sobre as tendéncias e experiéncias inovadoras na formacao de
professores de ciéncias que faz parte do projeto Ensino de Ciéncias e Matematica promovido
pela Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacéo, Ciéncia e Cultura. Como
queremos resgatar a utilizacdo, pelos professores de Ciéncias Naturais do Ensino
Fundamental, dos projetos de trabalhos praticos como estratégia pedagdgica, procuramos
embasamento sobre a formacdo do professor. O capitulo 7 do livro esta inserido na parte,
intitulada “Necessidades formativas do professor de ciéncias”. De todas as necessidades
formativas apontadas no livro decidimos para 0 momento do curso a necessidade formativa do
capitulo 7 “Saber dirigir o trabalho dos alunos”. Como a condu¢ao de projetos de trabalhos
praticos exige que o professor gerencie varios grupos de pesquisa em sala de aula
acreditamos, como os autores, que “[...] orientar a aprendizagem como uma pesquisa, introduz
mudancas profundas no papel do professor e novas exigéncias formativas.” (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2001, p. 50).

As sete exigéncias formativas, que o professor precisa adquirir para conduzir o
trabalho com os alunos, de acordo com os autores do livro séo:

A) Apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas, tornando possivel
aos alunos adquirir uma concepcéo global da tarefa e o interesse pela mesma.

B) Saber dirigir de forma ordenada as atividades de aprendizagem. Facilitar, em
particular, o funcionamento dos pequenos grupos e os intercdmbios enriquecedores,

dirigindo adequadamente as observa¢Bes em comum e tomando decisfes
fundamentadas no complexo contexto que compde uma classe.

B Curriculo de Ana Maria Pessoa de Carvalho — Disponivel em: <(http:/lattes.cnpq.br/1444811939745903>
Acesso em: 07 mai. 2016.

4 Curriculo de Daniel Gil-Pérez — Disponivel em: <http://www.uv.es/gil/curriculo.ntm> Acesso em 07 mai.
2016.
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C) Realizar sinteses e reformulagfes que valorizem as contribuicdes dos alunos e
orientem devidamente o desenvolvimento da tarefa.

D) Facilitar de maneira oportuna a informagdo necessaria para que os alunos
apreciem a validade de seu trabalho, abrindo-lhes novas perspectivas etc.

E) Criar um bom clima de funcionamento da aula, sabendo que uma boa “disciplina”
é o resultado de um trabalho interessante e de um relacionamento correto entre
professor e alunos, marcados pela cordialidade e a aceitagao.

F) Contribuir para estabelecer formas de organizagdo escolar que favorecam
interaces frutiferas entre a aula, a escola e 0 meio exterior.

G) Saber agir, enfim, como especialista capaz de dirigir o trabalho de varias equipes
de “pesquisadores iniciantes” e de transmitir seu proprio interesse pela tarefa e pelos
avancos de cada aluno. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 52).

Para iniciar o didlogo sobre “Saber dirigir o trabalho dos alunos” e as sete exigéncias
formativas (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001) escolhemos como estratégia um slide que
perguntava ao grupo de professores:

] Quais sdo os principais problemas na conducao dos trabalhos dos alunos?

Depois de um breve debate solicitamos aos professores que escrevessem em uma folha
as palavras-chave que respondessem a essa pergunta. Solicitamos, entdo, que eles lessem as
palavras-chave.

Apos a escolha e discussdo das palavras-chave pelos grupos fizemos a exposicdo das
sete exigéncias formativas apontadas por Ana Maria Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez
(2001), citadas anteriormente, e conversamos sobre cada uma delas.

Ao concluir exposicdo das exigéncias formativas, solicitamos que os professores

fizessem a seguinte atividade:

Divididos em grupos:
Relacionar as palavras-chave com as 07 exigéncias formativas apontadas por Ana Maria
Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez (2001).

Entregamos sete folhas com as sete exigéncias formativas sobre “Saber dirigir o
trabalho dos alunos”. Estabelecemos que os grupos pudessem colocar palavras-chave novas
que nao foram ditas antes.

O objetivo da atividade é compreender o conhecimento prévio dos professores sobre
os “principais problemas na conducdo dos trabalhos dos alunos” e depois apresentar aos
professores cursistas 0 que os autores Ana Maria Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez
(2001) apresentam em seu livro como exigéncia formativa do professor. Esse tipo de atividade

estd relacionado a desenvolver/despertar no professor a capacidade de analisar, refletir e
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procurar solugdes ou novas perguntas para uma dada situacdo, competéncia importante para
quem ira conduzir projetos de trabalhos praticos com os seus alunos.

Na terceira parte do encontro presencial retomamos a discussdo sobre projeto de
trabalho préatico. Dividimos esta parte do encontro em dois momentos: (1) conversa com 0S
professores sobre a atividade a distancia sobre os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas e 0s objetivos; e (2) exposicdo sobre a metodologia no projeto de
trabalho prético.

No primeiro momento conversamos com 0s professores sobre as atividades realizadas

com os alunos nas escolas. Portanto, retomamos as orientagdes abaixo:

e Elaborar com os alunos a justificativa e 0s objetivos de suas pesquisas.
e Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as
questdes de pesquisa, as justificativas e 0s objetivos.

Solicitamos aos professores cursistas que relatassem no grupo os resultados e suas
observacdes da atividade realizada com os seus alunos do quadro acima.

Depois do debate sobre as atividades desenvolvidas com os alunos em sala, partimos
para a etapa de conceituar a metodologia em um Projeto de Trabalho Préatico. Segue abaixo o

contetdo trabalhado de maneira expositiva com os professores cursistas:

Metodologia
Descrevemos 0 método que serd utilizado para realizar projeto e as referéncias
bibliograficas consultadas sobre o tema do projeto.

Materiais e Métodos

Nesse topico devemos escrever onde e como serd conduzida a pesquisa, as variaveis que
serdo estudadas, os métodos que serdo adotados para analise dessas variaveis, 0s
procedimentos e testes que serdo conduzidos e 0s procedimentos que serdo adotados.

Cronograma
E o planejamento das atividades ao longo da pesquisa. Devemos estabelecer prazos para
cada uma das atividades planejadas.

Referéncias
Devemos listar as citagdes dos trabalhos e os autores consultados. Geralmente,
seguimos um padrdo pré-estabelecido, como o da ABNT, por exemplo.
Exibicdo do video do Plano de Pesquisa do curso “Metodologia da Pesquisa e
Orientagdo de Projetos de Iniciacao Cientifica” do APICE — Aprendizagem Interativa
em Ciéncias e Engenharia (FEIRA BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA;
INTEL SEMICONDUTORES DO BRASIL S.A,, [s.d.]).

O video sobre Plano de Pesquisa do curso “Metodologia da Pesquisa e Orientacdo de

Projetos de Iniciacao Cientifica” do APICE utilizado nessa etapa, explica o que é o Plano de
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Pesquisa e como deve ser elaborado. Os personagens do video sdo alunos que expuseram seus
trabalhos na Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia e pesquisadores.

Os professores ficaram livres para pensar estratégias acerca de como conduzir a
elaboracdo da metodologia com os seus alunos, sem a nossa interferéncia.

Na quarta parte do encontro presencial conversamos sobre o julgamento de trabalhos
em uma feira de ciéncias da escola. Mas antes de conversarmos sobre o tema, nds convidamos
os professores a levarem o0s seus estudantes para visitar a Feira Brasileira de Colégio de
Aplicacdo e Escolas Técnicas (FEBRAT 2015), que aconteceu no Centro Pedagbgico da

UFMG (Campus Pampulha). Segue abaixo o folder com mais informacoes:

Figura 7: Folder FEBRAT 2015 — Feira Brasileira de Colégio
de Aplicacéo e Escolas Técnicas

Feira Brasileira de Colegios de Aplicagao e Escolas Tecnicas @
na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia 2015

SEMANA NACIONAL DE
CIENCIA E TECNOLOGIA
Luz. ciéncia e vida"

AGENDE SUA ESCOLA
(31) 34095179

febrat2015@gmailcom

VISITA AOS:

Experimentos do Museu Ponto UFMG

Trabalhos de alunos dos colégios de
aplicagdo e escolas tecnicas de todo pais.

Atividades culturais

Z=—

:
urmo ﬁz@ s Qe INCI

Fonte: FEBRAT (2015).

Entregamos a todos os cursistas uma carta convite enviada pela coordenadora geral da
FEBRAT, Tania Margarida Lima Costa.
Apos a entrega da carta convite conversamos com os professores sobre o julgamento

nas feiras de ciéncias. Para iniciar a conversa projetamos dois slides com o0s seguintes textos:

A avaliacdo de trabalhos em uma feira de ciéncias € um processo delicado que necessita
de um olhar cuidadoso para os valores que esse processo pode gerar.
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“Em muitas Feiras onde participamos da Comissdo Julgadora, ao longo de algumas
décadas, testemunhamos muitos casos em que os alunos desclassificados, juntamente
com seus professores exaltados, por ndo saberem a justificativa de sua exclusdo na
classificacdo/premiagdo, reagiam violentamente, a ponto de rasgarem os relatorios e
destruirem os artefatos que compunham o estande do grupo, numa demonstracdo de
reptdio ao processo classificatorio. Em compensagdo os “melhores”, os proclamados
“vitoriosos” naquele momento, apesar de também desconhecerem o porqué de sua
classificagdo/premiacédo, reagiam movidos pela alegria da conquista de um prémio, pela
satisfacdo do reconhecimento publico do seu trabalho.” (MANCUSO apud BRASIL,
2006, p. 25).

Apos a leitura desses dois slides projetamos as seguintes perguntas para o debate:

Qual o nivel de competitividade dos participantes?

Qual o nivel de criticidade dos participantes?

E justo trabalhos de anos diferentes e de tipos diferentes competirem entre si?
O julgamento prejudica o valor educativo de uma feira de ciéncias?

Entregamos aos professores um texto sobre Avaliagdo Participativa. Fizemos uma

leitura em voz alta (Figura 8).

Figura 8: Texto sobre Avaliacdo Participativa

O julgamento de uma Feira de Ciéncias
AVALIACAO PARTICIPATIVA

“A proposta de AVALIACAO PARTICIPATIVA elimina a existéncia de uma Comissao
Julgadora constituida s6 de professores e introduz um modelo diferente, as Comissdes de
Avaliacdo: uma formada por adultos (na qual poderdo estar presentes os professores
orientadores, membros da comunidade e até autoridades cientificas) e a chamada
Comissdo dos Alunos (que deverdo avaliar individualmente um namero estipulado de
trabalhos da mesma area e igual nivel e, posteriormente, realizar a autoavaliacdo do seu
proprio trabalho em grupo).” (MANCUSO apud BRASIL, 2006, p. 29).

Todas as fichas de avaliacdo séo identificadas com o0 nome, instituicdo e segmento (aluno,
professor, convidado) e devolvidas aos estudantes expositores antes do encerramento. O
objetivo da devolucdo é que os estudantes possam discutir e conversar sobre o que foi
escrito e cobrar, se necessario, do avaliador uma postura clara, consciente e responsavel
(inclusive na autoavaliacdo).

A metodologia de avaliacdo participativa baseia-se no sentido que Paulo Freire atribui a
avaliagdo: “[...] a avaliagdo ndo é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por meio do qual A e
B avaliam juntos uma préatica, seu desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou 0s
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erros e equivocos por ventura cometidos. Dai o seu carater dialogico.” (FREIRE apud
BRASIL, 2006, p. 30).

“Os principios norteadores da Avaliagdo Participativa sdo: confianga; dialogo;
cooperacdo; democratizacdo das relaces de poder”. Os inconvenientes que poderiam ser
apontados séo:

a) a aplicacdo do processo avaliativo sem preparacdo prévia (dos avaliadores, da
escola) pode gerar atos de “revanchismo” e favorecimento nas autoavaliagdes;

b) 0s professores e alunos que se baseiam na competicdo como mola propulsora do
progresso na e da sociedade nem sempre aceitam as avaliagcdes de outros professores e de
alunos por considera-las de pouco “valor cientifico”. (MANCUSO apud BRASIL, 2006,
p. 32).

Fonte: Brasil (2006).

As perguntas que orientaram a discussdo apoés a leitura do texto foram:

e O que vocés acharam do modelo de Avaliagéo Participativa proposta no texto?
e E viavel aplicar o modelo proposto na sua escola?

Ao final do encontro os professores foram orientados em relacdo as atividades a
distancia. As trés atividades do encontro foram postadas no grupo secreto da rede social
Facebook — Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias. Segue abaixo a primeira

atividade:

Atividade 1

a) Elaborar com os estudantes a metodologia.

b) Sugestio de video para falar de planejamento com os estudantes: “Comercial Divertido:
Planejando um irmdo!” - Disponivel em:<https://youtu.be/uayVIJWj-AhE>. Acesso em: 08 jul.
2015.

c) Trazer para 0 proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes de
pesquisa, as justificativas, os objetivos e as metodologias.

Exibimos, ainda nesse encontro, o video (CESAR, 2008) para trabalhar com os alunos
a metodologia do desenvolvimento de projetos. O video é um comercial estrangeiro, cuja
funcdo € mostrar uma crianca planejando como conseguir ter um irmao. A sugestdo do video é
para ajudar os professores a conversar com 0s seus alunos como o planejamento é importante
para se alcancar um objetivo.

Para a segunda atividade a distancia fizemos a seguinte orientacéo:
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Atividade 2

Elaborar um modelo de avaliagdo participativa.

* As categorias devem ser por ano de escolaridade e por tipo de projeto de trabalho pratico
(didatico, construtivo e investigativo).

* Definir critérios para serem julgados pelos avaliadores.

* Deve existir uma folha com as orientagdes para o julgamento.

A terceira atividade a distancia postada no grupo secreto da rede social do Facebook —
Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — é a avaliacdo do encontro (Relato

reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia — Figuras 3 e 4).

O 5° Encontro

No inicio do quinto encontro retomamos as discussfes do quarto (mddulo presencial e
distancia). No que concerne as atividades presenciais conversamos sobre: o topico “Saber
dirigir o trabalho dos alunos” (as sete exigéncias formativas), a metodologia dos projetos de
trabalhos praticos (materiais e métodos, cronograma e referéncias) e o julgamento de uma
feira de ciéncias (avaliagdo participativa). No que diz respeito as duas atividades a distancia
abordamos cada uma delas em momentos diferentes no quinto encontro. A primeira atividade

era:

Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as
questdes de pesquisa, as justificativas, 0s objetivos e as metodologias.

Essa atividade foi abordada na terceira parte do encontro (projetos de trabalhos

praticos). E a segunda atividade era:

\ Elaborar um modelo de avaliacdo participativa. \

Essa proposta foi abordada na quarta parte do encontro (divulgacéo cientifica).

Para o quinto encontro presencial, escolhemos colocar em discussao qual a concepcao
de estudante que os professores cursistas possuiam. Escolhemos esse tema por julgar
importante que o professor cursista tenha sempre em mente quem é o aluno com o qual ele
trabalha. No caso dos professores cursistas, quem sdo os alunos do 3° ciclo do Ensino
Fundamental. Acreditamos ser essencial considerar o publico-alvo para planejar e ministrar as
aulas.

Para dar inicio a reflexdo, propomos a atividade abaixo:
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Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo recebe quatro folhas. As perguntas para
responder séo:

* Quem ¢ o aluno do 3° ciclo da escola publica do século XXI?

 Quais sdo as caracteristicas do desenvolvimento: (1) Fisico, (2) Cognitivo e (3)
Psicossocial na adolescéncia?

Apobs a elaboracdo das respostas pelos professores fizemos uma apresentagcdo das
caracteristicas do desenvolvimento na adolescéncia, do livro “Desenvolvimento Humano”,
das autoras Diane E. Papalia, Sally Wendkos Olds e Ruth Duskin Feldman (2006). A seguir as

caracteristicas apresentadas:

Caracteristicas Fisicas

* O crescimento fisico e outras mudancas sdo rapidos e profundos.

« Efetiva-se a maturidade reprodutiva.

 Os principais riscos a saude derivam de questdes comportamentais, como 0s distirbios
alimentares e o0 abuso de drogas.

Caracteristicas Cognitivas

1) Desenvolve-se a capacidade de pensar de maneira abstrata e de utilizar o raciocinio
cientifico.

2) O pensamento imaturo persiste em algumas atitudes e em alguns comportamentos.

3) A educacdo concentra-se na preparacao para a faculdade ou para vocacGes.

Caracteristicas psicossociais

a) A busca de identidade, inclusive a identidade sexual, torna-se fundamental.

b) Os grupos de amigos ajudam a desenvolver e a testar o autoconceito, mas também podem
exercer uma influéncia antissocial.

¢) Os relacionamentos com os pais geralmente sdo bons.

Depois da explanacdo das caracteristicas fisicas, cognitivas e psicossociais do

desenvolvimento na adolescéncia projetamos as seguintes perguntas para reflexdo em grupo:

Reflexdes:

1. Quais estratégias pedagogicas temos utilizado nas atividades com esses adolescentes?
2. Qual a importancia de utilizar vérias estratégias pedagogicas?

3. Em que os projetos de trabalho podem contribuir no processo de ensino e
aprendizagem para esse perfil de aluno?

Depois da reflexdo pedimos que os professores realizassem a atividade:

Elabore uma resposta para a pergunta:
Quem é/sdo of/s estudante/s com o/s qual/is trabalho/amos?
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Na terceira parte do encontro presencial retomamos a discussdo sobre projeto de
trabalho pratico. A fim de proporcionar o trabalho, dividimos esta parte do encontro em dois
momentos: (1) Conversa com os professores sobre o diario de bordo; (2) Andamento dos
projetos de trabalhos praticos dos alunos (tema, questdo de pesquisa, justificativa e objetivo).

Para orientar o didlogo com os professores sobre o diario de bordo, apresentamos as

seguintes perguntas aos cursistas:

a) Os estudantes e o professor estdo fazendo o registro no diario de bordo?

b) Quais os desafios e adaptacbes?

c) Cada professor cursista deve entregar no préximo encontro presencial (6° encontro) o
seu diario de bordo.

Esse momento serviu para verificar como estavam os registros de professores e alunos
no diario de bordo. Alem disso, havia o intuito de lembrar a todos os cursistas sobre a entrega
do seu diario de bordo.

No segundo momento propomos a seguinte atividade:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Discutir as metodologias dos trabalhos dos seus estudantes (se esta de acordo com o
tipo de trabalho, com o problema de pesquisa e se sera possivel alcancar os objetivos).
b) Relacionar os problemas mais comuns encontrados nos trabalhos dos estudantes.

c) Elaborar uma ou mais estratégias pedagogicas para intervir e ajudar os estudantes.

d) Apresentar para 0os demais colegas de curso: (1) quais os problemas mais comuns
encontrados nos trabalhos dos estudantes e (2) qual/is estratégias serdo utilizadas pelos
docentes para intervir e ajudar os estudantes.

Né&o realizamos a atividade porque ela parte do principio que os professores cursistas
estivessem caminhando com os projetos de trabalhos praticos com os estudantes. De todos 0s
cursistas, apenas a professora Gléria, do turno da tarde, tinha trabalhado, superficialmente, a
metodologia com os alunos.

Desenvolvemos com os cursistas outra atividade:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Receber o trabalho que desenvolveu as atividades dos estudantes no 3° Encontro
com: tema, questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa
(didatico, construtivo ou investigativo).

b) A partir dos dados que possuirem os grupos elaborardo a metodologia.
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c) Apresentar 0 seu projeto de pesquisa para 0s demais colegas com 0s seguintes itens:
tema, questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico,
construtivo ou investigativo) e a metodologia.

Entregamos aos professores cursistas o projeto que eles elaboraram no terceiro
encontro presencial para desenvolverem a atividade.

Na quarta parte do encontro presencial discutimos sobre: (1) a atividade a distancia —
elaboracdo de um modelo de avaliacdo participativa e (2) o cronograma de feira de ciéncias de
cada cursista. Antes de conversarmos sobre o tema, nds relembramos aos professores cursistas
sobre a FEBRAT (2015) que aconteceu no Centro Pedagdgico da UFMG (Campus
Pampulha).

Na atividade a distancia de elaboragdo de um modelo de avaliagdo participativa,
pedimos aos professores cursistas que apresentassem 0s modelos de avaliacdo participativa
que elaboraram durante o curso. Os modelos de avaliacdo participativa deveriam possuir as

seguintes especificacdes:

 As categorias devem ser por ano de escolaridade e por tipo de projeto de trabalho
pratico (didatico, construtivo e investigativo).

* Definir critérios para serem julgados pelos avaliadores.

* Deve existir uma folha com as orientagdes para o julgamento.

No que diz respeito ao cronograma de feira de ciéncias de cada cursista, apresentamos
aos professores uma proposta de cronograma para a possibilidade de realizarem uma feira de

ciéncias:

Figura 9: Cronograma de feira de ciéncias

Carso: i de projetos de priticos no ensina de ciéncias

CRONOGRAMA
FEIRA DE CIENCIAS

ESCOLA:
NOME DO PROFESSOR/A:

ITEM / DATA OUTUBRO |NOVEMBRO [ DEZEMBRO

Dia do evento

Fonte: Elaboragdo dos autores (2015).
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Ao final do encontro os professores foram orientados em relagdo as atividades a
distancia que foram postadas no grupo secreto da rede social Facebook — Projetos de
Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias. Segue abaixo a primeira atividade:

Atividade 1

e Discutir com os alunos sobre os resultados de suas pesquisas.

e Sugestdo de video para falar sobre planejamento e resultados com os estudantes: “Frejat -
Segredos” - Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=Y730p02RAPE>. Acesso
em: 20 jul. 2015.

e Trazer para 0 proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas, 0s objetivos, as metodologias, os resultados e as discussdes.

Também exibimos para os professores o video da musica Segredos (WARNER
MUSIC BRASIL, 2012) interpretada pelo cantor Frejat que estd disponivel no YouTube
(https://www.youtube.com/watch?v=Y730po2RAPE). A letra da musica é roméntica, e é onde
0 intérprete diz procurar um amor. N&o percebemos uma relagéo entre a letra da masica e o
desenvolvimento de projetos de trabalhos préaticos. Entretanto, o clip da musica € uma
animacéo onde o cantor se apaixona pela Lua ou procura um amor na Lua. O personagem do
clip faz diversos projetos para ir a Lua e testa varios experimentos. Quando tem sucesso em
um dos experimentos (a montagem de um foguete), o personagem chega a Lua (alcanca o seu
objetivo). Porém, a Lua ndo é 0 que 0 personagem esperava e, por esse motivo, ele se
decepciona. No final do video, os olhos do personagem brilham ao ver a Terra da Lua, e ele
comega novamente a escrever 0s seus projetos. Trata-se de uma sugestdo de video para 0s
professores trabalharem com os alunos sobre planejamento e resultados.

A segunda atividade a distancia postada no grupo secreto da rede social Facebook —
Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias — foi a avaliacdo do encontro (Relato

reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia — Figuras 3 e 4).

O 6° Encontro

No inicio desse encontro retomamos o debate do quinto, que discutia sobre a
concepcao de estudante. Perguntamos aos cursistas o que eles lembravam sobre a concepcao
de estudante e sobre o desenvolvimento humano que foi discutido no encontro passado.
Fizemos uma retomada das caracteristicas do desenvolvimento humano (fisicas, cognitivas e

psicossociais) utilizando uma apresentacao de slides.
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Durante a apresentacdo questionamos os professores cursistas sobre uma caracteristica

cognitiva:

“A educacdo concentra-se na preparacao para a faculdade ou para vocagdes” ‘

A atividade a distancia abaixo foi debatida durante 0 segundo momento de avaliacdo

do curso.

e Discutir com os alunos sobre os resultados de suas pesquisas.

e Trazer para 0 proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas, 0s objetivos, as metodologias, os resultados e as
discussoes.

Na segunda parte do encontro presencial fizemos a avaliacdo do curso. Decidimos
fazer a afericdo do curso naquele momento, para realizarmos uma avaliacdo de qualidade,
com mais tempo para reflexdo. Tal avaliacdo foi de suma importancia para verificarmos, na
opinido dos professores, 0 que deve permanecer, ser alterado ou ser retirado do curso que
planejamos. A avaliacdo foi dividida em dois momentos: (1) preenchimento de um
questionario de avaliacdo pelos professores cursistas; e (2) uma avaliacdo oral do curso pelos
professores cursistas.

Todos receberam um questionario de avaliacdo do curso para preenchimento (apéndice
11). O formulario de avaliacdo do curso € composto por duas partes: Informacdes e Avaliagéo.
A parte de Informac6es € para identificacdo do cursista e na parte de Avaliacdo estdo presentes
as questdes de avaliacdo geral.

Apos o preenchimento do questionario de avaliacdo do curso pelos cursistas, pedimos
que cada professor avaliasse oralmente o curso abordando os seguintes aspectos: 0s projetos
de trabalhos praticos dos seus alunos (temas escolhidos pelos alunos, as questdes de pesquisa,
as justificativas, os objetivos, as metodologias, os resultados e as discussdes — atividade a
distancia do quinto encontro); os pontos positivos e negativos do curso (0 qué e como deveria
ser melhorado).

Depois da avaliacdo divulgamos a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
2015™. Esse evento, coordenado pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo do

Governo Federal com a colaboracdo de diversas institui¢cbes, acontece todo 0 ano no més de

> Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia 2015. Disponivel em: <http://semanact.mcti.gov.br/>. Acesso em:
22 mai. 2016.
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outubro. Em 2015 ele aconteceu do dia 19 a 25 de outubro. Dentro dos varios eventos
existentes as escolas podem promover feiras de ciéncias nesse periodo, e inseri-las na
programacéo no site da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

Divulgamos também a FEBRAT 2015. Esse evento aconteceu de 26 a 29 de outubro
de 2015. E uma feira de ciéncias onde alunos do Ensino Fundamental e Médio podem
apresentar trabalhos ou apenas visitar. O evento é coordenado pelo Centro Pedagdgico da
Universidade Federal de Minas Gerais.

Para o ultimo encontro presencial escolhemos colocar em discussdo qual a concepcao
de aprendizagem que os professores cursistas possuem, e apresentar alguns pesquisadores do
tema aprendizagem. Escolhemos o assunto aprendizagem por acreditar que, ao conhecer 0 que
a pesquisa tem revelado sobre o tema, é possivel ao professor se preparar melhor para as
atividades de ensino.

Para dar inicio a reflexdo propomos a atividade que segue:

Divididos em grupos, respondam as seguintes perguntas:
a) Como se aprende?
b) Para qué se aprende?

Apos a elaboracdo das respostas pelos professores do turno da manhd@ e da tarde
fizemos uma projecdo de um breve resumo sobre trés grandes pensadores da educacdo: Jean
Piaget (FERREIRO, 2001), Lev VWgotsky (OLIVEIRA, 2009) e Paulo Freire (GADOTTI,

1991). Depois de pequena explanacao sobre estes, projetamos a Ultima atividade do curso:

A partir das respostas e das discussdes 0s cursistas montaram uma resposta para a
pergunta:
* O que ¢ aprendizagem?

2.3.3 — O desenvolvimento do curso para professores de Ciéncias Naturais que atuam no
3° Ciclo do Ensino Fundamental da Rede Publica de Educacdo de MG

O curso de atualizacao foi ofertado para 30 professores de Ciéncias Naturais (15 vagas
para cada turno da manhd e 15 vagas para o turno da tarde) que atuam no 3° Ciclo da Rede
Municipal de Educacdo de Contagem/MG. Dos 21 professores inscritos no curso, 18 iniciaram
e sete concluiram (quatro do turno da manha e trés do turno da tarde).

O curso apresentou carga horaria de 30 horas (18 horas presenciais e 12 horas a

distancia) e abordou os seguintes temas:
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e Elaboracédo de Projeto de Trabalho Pratico.

e Categorias de projetos de trabalhos préticos: didaticos, construtivos e

investigativos.

e Concepcdo de ciéncia, Ensino de Ciéncias, didatica de ciéncias, estudante e

aprendizagem; saber dirigir o trabalho dos alunos.

e Promocao e participagdo em feiras de ciéncias.

Os seis encontros presenciais aconteceram em uma escola de rede municipal de
Contagem nas seguintes datas: 14/08/15, 28/08/15, 11/09/15, 25/09/15, 09/10/15, 23/10/15.
As atividades a distancia foram postadas apds o encontro presencial em um grupo secreto da
rede social Facebook denominado “Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias”.
Optamos por utilizar tal rede como Tecnologia da Informagdo e Comunicacao (TIC) do curso,
por estar amplamente disseminada na populacéo, ser de facil acesso até pelo celular, e por
pOSSUir 0S recursos que precisariamos para as atividades a distancia. Outro motivo pela
escolha é que o produto de nossa pesquisa é de dominio publico, e que outras instituicdes, ao
verem a utilizacdo de uma rede social como ferramenta para as atividades a distancia,
poderiam se sentir incentivadas a promover encontros virtuais de formacdo. O quadro 7
apresentado na secdo 2.3.2 possui a descricdo resumida das atividades realizadas em cada

encontro.

2.3.4 — Aplicacdo de questionarios de identificacdo dos professores, no inicio do curso,
em relacdo a: (1) trajetoria profissional (formacao inicial e continuada); (2) projetos de
trabalhos praticos; (3) feiras de ciéncias

Nessa etapa da investigacdo, utilizamos o questionario enquanto instrumento de
pesquisa para coleta de dados. De acordo com Severino (2007) as caracteristicas de um
questionario e suas possibilidades séo:

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informac0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questBes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente

objetivas, evitando provocar ddvidas, ambiguidades e respostas laconicas.
(SEVERINO, 2007, p. 125).

A aplicacdo de um questionario (apéndice 10) no inicio da pesquisa foi importante
para identificar as concepc¢des docentes em relacdo aos seguintes aspectos: (1) trajetéria
profissional (formacdo inicial e continuada); (2) projetos de trabalhos préticos; (3) feiras de

ciéncias. Para tanto, o questionario foi dividido em duas se¢Oes: Informagdes e Questdes. Na
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secdo Informagdes, solicitamos aos cursistas 0 nome completo (nomes que foram alterados
em nossa pesquisa para garantir o sigilo de identidade dos cursistas) e o nivel de escolaridade
(graduacdo, especializacdo e mestrado). Coletamos essas informacdes para verificar o perfil
dos professores pesquisados (formacéo inicial e continuada). A secdo Questdes € composta
por quatro questdes relacionadas ao desenvolvimento de projetos de trabalho préticos: a) Vocé
desenvolve projetos de trabalhos praticos nas suas aulas? Se sim, descreva uma experiéncia
significativa para vocé. O objetivo dessa questdo € investigar se os professores cursistas
desenvolvem projetos de trabalhos préaticos. b) Como vocé insere no planejamento a
orientacdo de projetos de trabalhos praticos dos/as estudantes? Nosso objetivo nessa questdo é
compreender se os professores preveem o desenvolvimento de projetos de trabalhos préticos
com o seus alunos no planejamento, se o trabalho acontece no improviso (sem um
planejamento prévio) ou se ndo acontece. ¢) Como sdo organizados 0S tempos e espacos
escolares para que a orientacdo dos projetos de trabalho dos/as estudantes seja realizada? Se
ndo, descreva como VOCE pensa que deveria ser esta organizacdo. Essa questdo tem como
objetivo compreender a organizacdo dos tempos e espagos escolares em relacdo aos projetos
de trabalhos praticos. d) Vocé ja promoveu e/ou participou de feiras de ciéncias para divulgar
0s projetos de trabalhos praticos dos/as estudantes? Se sim, faga um breve relato. Se ndo, por
qué? Sdo objetivos dessa questdo descobrir se os professores cursistas ja promoveram e/ou
participaram de feiras de ciéncias.

Apresentamos nesta se¢do 0s percursos metodologicos de nosso trabalho. Esses
percursos foram planejados com muito cuidado para que o curso Desenvolvimento de
Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias alcancasse seus objetivos.
Apresentamos no proximo capitulo os resultados do desenvolvimento do curso e nossas

analises.
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CAPITULO 3 - DISCUSSAO E ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DOS
ENCONTROS DO CURSO

Neste capitulo o objetivo é discutir e analisar 0 modo ou a maneira como 0s
professores orientam os projetos de trabalhos préticos dos alunos, a partir das discussdes e
orientacBes do curso. Tambeém buscamos identificar as necessidades formativas destes
professores em relacéo ao tema, apoiados no referencial tedrico apresentado anteriormente.

Convém salientar, que durante o periodo do curso, coletamos informacfes em dois
momentos diferentes: nos encontros presenciais e no grupo secreto da rede social Facebook.
Para esse fim, as anotacGes em nosso diario de bordo, os registros escritos dos professores em
atividades aplicadas e as imagens e audios gravados nos encontros foram fontes de
informacGes para nossas analises em relagdo a: (1) necessidades formativas dos professores
em relacdo ao tema (a trajetdria profissional, formacdo inicial e continuada); (2) o
desenvolvimento de projetos de trabalho praticos com os alunos (desafios e possibilidades);
(3) a promocdo e participagdo em feiras de ciéncias. No grupo secreto da rede social
Facebook identificamos e analisamos nos registros dos professores 0s mesmos aspectos que
investigamos nas aulas presenciais. O detalhamento do trabalho nos encontros presenciais e
nas atividades propostas a distancia conforme foi relatado no capitulo anterior.

Os encontros presenciais, em sua maioria (2°, 3°, 4° e 5° encontro), foram divididos em
04 momentos: Retomada do encontro anterior, Atividades sobre aspectos pedagdgicos do
Ensino de Ciéncias (o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o
trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem), Etapas dos Projetos de Trabalhos Préticos e
Divulgacédo Cientifica (feiras de ciéncias). O 1° encontro presencial também foi dividido em
04 momentos. A Unica diferenca dele em relacdo aos encontros explicados anteriormente é
que no lugar da Retomada do encontro anterior foi feita a apresentacdo do curso e explanados
aos professores cursistas sobre a pesquisa de Mestrado. O 6° encontro presencial foi dividido
em 03 momentos: Retomada do encontro anterior, Avaliacdo do curso e Concepc¢do sobre
aprendizagem.

Como o curso é tedrico-pratico, para as aulas a distancia, planejamos leitura e
discussdo de textos acerca das concepcdes debatidas nos encontros presenciais, mas tambéem
atividades de elaboracdo de projetos de trabalhos praticos com os alunos. Os relatos dos
professores, materiais produzidos, depoimentos no grupo secreto da rede social Facebook

foram coletados para analises.
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A partir do estudo realizado, identificamos as necessidades formativas destes
professores em relacdo ao tema. No entanto, ndo é objetivo desta pesquisa a analise das
discussbes sobre aspectos pedagdgicos do Ensino de Ciéncias (o que é Ciéncia, Ensino de
Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem),
por isso fizemos alguns apontamentos na organizacdo desta parte, mas ndo analisamos 0S
dados. Apoiados nos dados coletados e analisados da 12 versdo, elaboramos a 2° versao do
Ccurso.

Para analisar os dados coletados nos encontros, utilizamos as anotagcbes em nosso
diario de bordo, os registros escritos dos professores em atividades aplicadas, as imagens e
audios gravados. Dividimos nossa analise em cinco sec¢des: questionario de identificacdo dos
professores, apontamentos sobre a organizacdo dos aspectos pedagdgicos do ensino de
ciéncias, projetos de trabalhos praticos, divulgacdo cientifica e avaliagdo do curso.
Analisamos os dados comparando o que relataram os professores em relagdo aos aspectos
pesquisados, e o que diz o nosso referencial tedrico em relagéo as estes mesmos aspectos.

O espaco concedido pela unidade escolar para a realizacdo do curso foi o laboratorio
de ciéncias. Espaco suficiente para acolher os 21 professores inscritos no curso, sendo que 12
se inscreveram para o turno da manh& e nove optaram pelo turno da tarde. Dos 21 inscritos,
20 eram professores de Ciéncias Naturais que estavam atuando no 3° Ciclo da Rede
Municipal de Educacdo de Contagem/MG e uma professora de Ciéncias Naturais do 3° Ciclo
da Rede Municipal de Educacdo de Ibirité/MG (cidade que faz divisa com a cidade de
Contagem). A professora de Ibirité entrou em contato conosco e solicitou a participacdo no
curso. Autorizamos sua participacdo por dois motivos: (1) porque o produto dessa pesquisa (0
curso Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias) poderia ser
ofertado posteriormente a professores da Educacdo Basica e n6s ndo desejamos nesta pesquisa
definir um perfil dos professores da Rede Municipal de Contagem; (2) como ndo foram
preenchidas todas as vagas com os professores da rede municipal de Contagem (foram
ofertadas 30 vagas sendo 15 vagas para cada turno da manhd e 15 vagas para o turno da tarde)
ndo encontramos justificativa para exclui-la do curso de formacao continuada.

A fim de proporcionar a progressao deste estudo, dedicamos as proximas se¢oes deste
capitulo as analises das intervencdes dos professores durante a formacdo e apresentamos

sugestdes de alteracdo no curso para os aspectos analisados.
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3.1 — Questionario de identificagdo dos professores

O questionério de identificacdo dos professores (apéndice 10), também chamado de
questionério inicial, foi respondido por dezesseis professores no 1° encontro (14/08/2015) e
dois professores no 2° encontro (28/08/2015) (os dois professores que faltaram no 1°
encontro). Na secdo de informacdes coletamos os nomes originais dos cursistas, porém o0s
retiramos de nossa pesquisa, e utilizamos nomes ficticios para assegurar o anonimato dos
professores.

A pesquisa evidenciou que todos os 18 professores que preencheram o questionario
inicial possuem graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (sendo que dois professores possuem mais
uma graduacdo: o Nivaldo possui graduacdo em Comunicacdo Social - Radio/TV - e a
Carmen graduacdo em Farmacia). A maioria se graduou havia mais de dez anos (14
professores), sendo que tivemos cinco professores que ja eram formados havia mais de 20
anos. Em relacdo a especializacdo, 14 professores sdo especialistas em alguma area do
conhecimento, sendo nove professores especialistas na area de Meio Ambiente.

No que diz respeito a0 Mestrado, apenas uma professora cursista tem o titulo de
Mestre (Mestre em Ciéncias e Tecnologia das Radiacbes Minerais e Materiais). Diferente da
média nacional onde 20,7% dos professores que lecionam a disciplina de Ciéncias Naturais
possuem formacdo na mesma area e 31,5% tém formacdo em area equivalente (area
especifica) de acordo com os resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2007
(BRASIL, 2009, p. 39), 100% dos professores cursistas possuem graduacdo em Ciéncias
Biologicas. Em nossa analise identificamos que o questionario inicial solicitou poucas
informacOes pessoais e profissionais dos professores cursistas. Sugerimos a inser¢do dos
campos a seguir no questionario inicial da 2% versdo do curso, pois acreditamos que tais

informacGes pudessem fornecer mais dados que ajudassem a compreender o publico do curso.

90



Quadro 10: Informagdes pessoais, profissionais e de formagado do questionario inicial
DADOS PESSOAIS
01. Nome completo:

02. Enderego:

03. Telefone: 04. Idade:

05. Sexo: () Feminino () Masculino
06. E-mail:

07. Perfil do Facebook:

DADOS PROFISSIONAIS

08. Escola:

09. Area de atuagio:
10. Anos: 11. Turno:

12. Quanto tempo atua na educacgao?

13. Quanto tempo atua na escola pela qual esta fazendo o curso?
DADOS DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA
() Graduacdo () Especializacdo () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicdo:

Ano de conclusao:

() Graduacdo () Especializacédo () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

() Graduagio () Especializagéo () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

Fonte: Elaboragéo dos autores.

A seguir optamos pelas analises das questdes pedagogicas do questionario inicial. A

primeira questéo foi:

\Vocé desenvolve projetos de trabalhos praticos nas suas aulas? Se sim, descreva uma
experiéncia significativa para voce.
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A primeira pergunta sobre projeto de trabalho pratico do questionario inicial teve
como objetivo investigar se os professores cursistas desenvolvem projetos de trabalhos
praticos e o conceito que atribuem ao mesmo. O que constatamos é que varios professores

entendem o termo “projeto de trabalho pratico” como “aula pratica ou experimental”.

Sim, sempre que possivel. Observacao do desenvolvimento de fungos em alimentos.
(Paloma).

Sim. Nesse ano estamos implantando na carga horaria aula de laboratério. No
primeiro semestre percebi a grande motivacdo dos estudantes nas aulas. O trabalho
tem sido construido. (Raiane).

Pessoalmente ndo desenvolvi projetos de trabalhos praticos, pois ainda estou
lecionando para a primeira turma onde ha laboratorio na escola, que inclusive tem
uma professora de laboratério. Mas uma experiéncia que é muito significativa é a
infusdo e andlise da agua, onde observamos microrganismos ao microscopio éptico.
(Gléria).

Sim. Algumas experiéncias de acordo com o contetido desenvolvido em sala de aula
na parte tedrica. (lago).

Nos registros dos professores encontramos as expressoes: aula pratica, laboratorio de
ciéncias, trabalhos praticos, entre outros. Eles informaram que desenvolvem projetos de
trabalhos praticos, mas nao citaram as caracteristicas ou diretrizes de um projeto de trabalho
pratico como assumimos nesta dissertacdo. Até aqueles professores que informaram que ndo
desenvolvem esse tipo de trabalho, deixaram pistas que relacionam tais projetos a aula pratica,
com excecdo da professora Carmen que relatou que ndo desenvolve projetos de trabalhos
praticos e ndo deu detalhes. Porém, os professores Carlos e Nivaldo, em suas descrigdes,

indicaram caracteristicas dos projetos de trabalhos praticos.

Penso que sim, embora muitas vezes ndo siga completamente o plano, a estratégia
previamente é pensada. Tento sempre iniciar com questionamentos, ideias e, assim,
vou conduzindo as aulas, claro que ndo “engessado”, na tentativa de chegar ao
objetivo, ao resultado. (Carlos).

Desenvolvimento de trabalhos em grupo e apresentacdo dos alunos, sempre ao
menos com uma questdo a ser levantada e discutida pelo grupo. O Gltimo foram
temas variados sobre desenvolvimento tecnoldgico (energia atdmica, avides,
submarino, satélite e outros) em que os alunos faziam cartazes, modelos e
apresentacdo dos temas. (Nivaldo)

O professor Carlos apresenta comportamento importante na conducdo de projetos de
trabalhos praticos com os alunos ao dizer que inicia o trabalho com questionamentos e ideias

gue ndo sdo engessadas. Questdes e ideias que podem ser alteradas ao longo do trabalho. O
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professor Nivaldo cita algumas diretrizes de um projeto de trabalho pratico como o trabalho
em grupo, a questdo de pesquisa debatida e levantada pelo grupo e a apresentacdo dos
resultados (MOURA; BARBOSA, 2006).

A segunda questao foi:

Como vocé insere no planejamento a orientacdo de projetos de trabalhos préaticos dos
alunos?

A segunda pergunta sobre projeto de trabalho pratico do questionario inicial teve como
objetivo identificar se os professores preveem o desenvolvimento de projetos de trabalhos
praticos com o seus alunos no planejamento, se o trabalho acontece sem um planejamento
prévio, se acontece para responder uma demanda para participar de uma feira de ciéncias ou
se ndo acontece. O que percebemos pelas respostas é que novamente muitos cursistas fizeram

relatos sobre aulas praticas.

Se o planejamento para aulas préaticas for considerado como projeto, a orientacdo
dos estudantes ¢ feita durante a aula. (Carmen).

O planejamento é mensal, sendo possivel o remanejamento de praticas que nao
deram certo para 0 més seguinte. (Evandro).

No planejamento anual ja esta previsto a realizacdo de aulas préaticas ao longo do
ano letivo. Ja na sala de aula é feito um trabalho prévio com entrega e discussao do
roteiro do que sera trabalhado. (Claudia)

Atualmente ndo ha planejamento, pois, ndo ha aulas no laboratério de ciéncias.
(Geralda).

Novamente, os professores Carlos e Nivaldo relataram em sua organizacdo aspectos
relacionados a elaboracdo de projetos de trabalhos praticos (o trabalho com uma questdo de

pesquisa, tempo para orientacdo dos alunos e pesquisa bibliografica).

Sempre com uma problematica, uma ideia, um fenémeno. (Carlos).
Reservo horérios de aula para orientar os alunos na confec¢do do trabalho e fontes
de pesquisa. (Nivaldo).

Além dos professores Carlos e Nivaldo, outros também relataram que desenvolvem

projetos de trabalhos praticos com os seus alunos, como a Antdnia e a Carla.

Orientagcdo com cada grupo sobre o seu tema. Tempo para tirar davidas. Corregao de
material escrito antes da apresentacdo. (Antbnia).
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Inicio sempre ou quase sempre com um roteiro que propGe o levantamento de
hipoteses para a explicagdo de um fendmeno. A interpretacéo do roteiro inicial e dos
seguintes faz parte do processo. Ainda, no 1° roteiro, construimos os conceitos de
hipotese, pergunta, experimento, resultados, entre outros, que fundamentam a
iniciacdo cientifica. Durante o processo o0s estudantes montam seus proprios roteiros.
(Carla).

Em relacdo ao objetivo da pergunta, entendemos pelo relato dos professores Antdnia,

Carlos, Nivaldo, Carla, Eva e Jodo que a elaboracdo de projetos de trabalhos praticos esta

prevista no planejamento. Eles ndo disseram em que periodo do ano e com que frequéncia

orientam os projetos. Apenas nos deram dicas dos momentos em que ocorre o trabalho como:

nas aulas préaticas de laborat6rio e reserva de horério para orientacdo. O professor Jodo relatou

que sempre ocorrem extrapolacgdes e redirecionamentos em relagéo ao planejamento.

A terceira questao foi:

Como sdo organizados 0s tempos e espacos escolares para que a orientacdo dos projetos
de trabalho dos alunos seja realizada? Se ndo, descreva como Vocé pensa que deveria
ser esta organizagao?

A terceira pergunta sobre projeto de trabalho pratico do questionario inicial teve como

objetivo compreender a organizacdo dos tempos e espagos escolares em relacdo aos projetos

de trabalhos praticos. Constatamos nas respostas dos professores diversas organizacfes de

tempos e espacos, e em algumas respostas os professores indicam ndo ter nenhuma

organizacéo.

Durante as aulas. Como as aulas préaticas sdo com a metade da turma, é possivel ter
uma atencdo mais individualizada. O ideal seria termos, extraturno, um encontro
para esse fim. (Carmen).

As aulas praticas sdo realizadas de 15 em 15 dias no laboratério de ciéncias, 1
hora/aula. (Eva).

Quase ndo ha, sendo que quando ocorre, é junto com a supervisao, solicitado pelo
professor. Mas, é um processo longo, e que poderia ter mais tempo para a discussao.
(Claudia).

Frente a tais relatos, é dificil concluir se a organizacdo ou a auséncia de organizacao

de tempos e espacos escolares sdo realmente para a orientacdo dos projetos de trabalhos

praticos. Dizemos isso, porque nas trés perguntas anteriores apenas dois professores, Carlos e

Nivaldo, falaram sobre projetos de trabalhos praticos. Como ndo temos certeza, pelas
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respostas, se sabem o que é um projeto de trabalho préatico, ndo podemos dizer que essas aulas
sdo também destinadas para tal finalidade (orientacdo de projetos de trabalhos praticos).
A quarta questéo foi:

Vocé ja promoveu e/ou participou de feiras de ciéncias para divulgar os projetos de
trabalhos préticos dos/as estudantes? Se sim, faca um breve relato. Se ndo, por qué?

A quarta pergunta sobre projeto de trabalho pratico do questionario inicial teve como
objetivo identificar se os professores cursistas ja& promoveram e/ou participaram de feiras de
ciéncias. Escolhemos diferenciar a promocéao de participacdo em feiras de ciéncias, porque a
promogao exige uma atencdo maior dos professores a outros fatores do que a orientacdo dos
projetos de trabalhos praticos, por exemplo: critérios de avaliacdo dos projetos dos alunos,
escolha dos avaliadores, local para exposicdo dos trabalhos, entre outros. Os professores
Antbnia, Nivaldo, Paloma, Raiane, Gloria e lago nunca participaram ou promoveram feiras de
ciéncias. Cabe ressaltar que as professoras Antonia e Gloria, iniciaram na profissdo no ano da

oferta do curso.

N&o. Falta de tempo e de experiéncia para organizar sdo 0s principais motivos.
(Paloma).

N&o. Dificuldade de organizacdo na escola quanto ao tempo de assessoria para cada
grupo de estudantes para desenvolver determinado projeto. Em 2011 foi
desenvolvido na escola um trabalho com a horta, o PEHE, com divulgacéo e doacdo
dos produtos colhidos na horta. (lago).

Como ainda estou comegando, a minha experiéncia enquanto professora, ainda ndo
promovi uma feira de ciéncias. Mas pretendo organizar muitas! (Gléria).

Nessa mesma perspectiva, as professoras Sénia e Claudia afirmaram que tiveram a
experiéncia de participacdo em feiras de ciéncias com projetos de seus alunos. Os demais
professores (Carmen, Carlos, Daniela, Evandro, Rogério, Carla, Eva, Geralda, Jodo e Patricia)
responderam que ja participaram e promoveram feiras de ciéncias. Portanto, isso indica que
parte do grupo conhece a complexidade envolvida na participacdo e promocéao de feiras de

ciéncias.

Sim. Por estimulo inclusive do grande professor Leandro'® e também pela
implantacdo do laboratdrio na EM XXX. Foi uma experiéncia incrivel, pois a ideia
da(s) feira(s) estimulou muito os alunos na elaboracéo e execugdo de trabalhos e as

¢ Utilizamos em toda a pesquisa nomes ficticios para designar os professores. Retiramos de nossa pesquisa 0s
nomes originais para assegurar 0 anonimato dos participantes.
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apresentactes dos trabalhos gerou um sentimento de “importancia”, de autoestima
ao aluno. Depois da primeira apresentacdo se tornou dificil ndo participar ou deixar
de fazer as “feiras” nas escolas pelas “cobrancgas” e “ideias” dos proprios alunos.
(Carlos).

Sim. J& promovi e j& participei de feiras de ciéncias. Mesmo porque, na maioria das
vezes, o professor de ciéncias fica como responsavel desses eventos. A experiéncia é
sempre positiva, observo a participacdo e o entusiasmo dos alunos. Mas, observo
também que os trabalhos sdo desenvolvidos para a apresentacdo na feira e ndo a
feira acontece porque se tem trabalhos a apresentar, como penso que deveria ser.
(Daniela).

Considerando o que todos o0s professores, nesse questionario inicial, responderam em
relacdo a projeto de trabalho pratico, percebemos que a palavra “pratico” apds a expressio
“projeto de trabalho” pode ter causado confusdo. Muitos relataram questdes relacionadas a
aulas préaticas e laboratorio de ciéncias. Possivelmente a polissemia do termo que tenta
caracterizar os trabalhos expostos em feiras de ciéncias, discussdo ja abordada na introducéao
do nosso trabalho, e os varios sentidos que o termo “trabalho pratico” pode ter contribuido
para 0s professores para incoeréncia em varias respostas. Acreditamos que, diante desse fato,
0 questionario inicial ndo alcangou plenamente os seus objetivos. Para a 22 versdo do curso
propomos uma alteracdo nas questdes do questionario inicial, substituindo o termo projeto de

trabalho pratico para projetos expostos em feiras de ciéncias.

3.2 — Apontamentos na organizacédo dos aspectos pedagogicos do Ensino de Ciéncias (0
gue € Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos
alunos, estudante e aprendizagem)

Na conducéo desta parte dos encontros refletimos e discutimos um aspecto pedagdgico

(o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos

alunos, estudante e aprendizagem) por vez. Para a realizacdo dos encontros, adotamos as

seguintes estratégias: (1) solicitar aos professores a elaboracdo do entendimento deles sobre o

assunto; (2) apresentar o que o referencial tedrico diz sobre aquele tema; (3) debater sobre o

que elaboraram e o que o referencial tedrico apresentado diz; e, por fim (4) solicitar
novamente que elaborassem um novo entendimento sobre o assunto.

Temos que chegar ao que os professores fazem através da observacdo direta e

registrada que permita uma descricdo detalhada do comportamento e uma

reconstrucdo das intencdes, estratégias e pressupostos. A confrontacdo com os dados

diretamente observaveis produz muitas vezes um choque educacional, & medida que

os professores vao descobrindo que atuam segundo teorias de acdo diferentes
daquelas que professam. (SCHON, 1995, p. 90).
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Dessa forma, identificamos como eles trabalham, e procuramos promover momentos
de reflex6es importantes para que pudessem refletir na e sobre a propria pratica.

A seguir apresentamos as alteracbes metodoldgicas no curso para cada aspecto
pedagogico.

3.2.1 — Concepcéao de Ciéncias
Na atividade sobre a concepcdo de Ciéncias acrescentamos uma quinta etapa na

orientacdo apds a discussdo de trechos do artigo (quarta etapa da atividade). Inserimos a

seguinte a atividade:

Em grupo, redija no verso da folha do desenho quais caracteristicas de uma concepcéao
humanista de ciéncia poderia ser acrescentada ao desenho.

Nosso objetivo com essa insercdo foi promover um fechamento na reflexdo do grupo

sobre o aspecto debatido.

3.2.2 — Concepcéao de Ensino de Ciéncias

Na atividade sobre a concepgéo de Ensino de Ciéncias acrescentamos duas etapas apos
a elaboracdo em grupo. A primeira delas foi a exibi¢do da concepcdo de Ensino de Ciéncias
do Curriculo Basico Comum de Ciéncias do Ensino Fundamental da Rede Estadual de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (2006):

Dada a importancia de ciéncia e tecnologia em nossa sociedade, espera-se que 0
ensino de ciéncias possa promover uma compreensdo acerca do que é a ciéncia e
como o conhecimento cientifico interfere em nossas relagdes com o mundo natural,
com o mundo construido e com as outras pessoas. Sendo a ciéncia uma producéo
cultural, ela representa um patriménio cultural da humanidade e, nesse sentido, o
acesso a ciéncia € uma questdo de direito. Além disso, o ensino de ciéncias deve
estar comprometido com a promocdo de uma crescente autonomia dos estudantes,
visando seu desenvolvimento pessoal e provendo-os de ferramentas para o pensar e
agir de modo informado e responsavel num mundo cada vez mais permeado pela
ciéncia e tecnologia. (MINAS GERAIS, 2006, p. 13).

Apos a leitura e debate sobre a concepg¢do de Ensino de Ciéncias acima, entramos com

a segundo etapa:
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Em grupo, elaborem novamente o conceito ideal para a concepgdo de Ensino de
Ciéncias e anote quais caracteristicas vocés acrescentariam ou excluiriam do conceito
elaborado pelo grupo apds a discusséo.

Nosso objetivo com essa inser¢do foi de promover um fechamento na reflexdo do

grupo sobre o aspecto debatido.

3.2.3 — Didatica de Ciéncias

Na atividade sobre a Didatica de Ciéncias alteramos a seguinte frase:

O professor, entdo, deve preparar os conhecimentos que recebe sobre “como” ensinar e

29 ¢¢

transforma-los em “para quem”, “o que” ¢ “por que” ensinar.

Para:

O professor prepara os conhecimentos que recebe sobre “como” ensinar e busca formas

29 <¢

de responder: “para quem”, “o que” e “por que” ensinar.

A palavra “deve” tem um sentido de prescricdo. Nosso objetivo no curso nao ¢
prescrever. Entre os varios objetivos do nosso curso tivemos a intengdo de proporcionar
momentos de reflexdo/aprendizagem para o0s docentes para que eles elaborassem e
discutissem sobre como resolver/responder as demandas propostas nas atividades.

A atividade a distancia sobre didatica de ciéncias solicitou aos professores a leitura de

uma reportagem e a resposta a uma pergunta. Segue orientacao:

Leitura da reportagem da Revista Nova Escola: “As situa¢des didaticas de Ciéncias”
(POLATO; SANTOMAUR; RATIER, 2008).

a) A diversidade de situacdes didaticas no Ensino de Ciéncias possibilita que os
estudantes adquiram as competéncias e habilidades previstas pela disciplina. Quais sdo
os desafios para ofertar essa diversidade de situac6es didaticas?

Percebemos aqui que nossa pergunta solicitou apenas os desafios da condicdo docente.
Poderiamos ter solicitado também os caminhos, as possibilidades, para se ofertar as situacoes
didaticas citadas na reportagem, considerando a realidade da escola publica. Dessa forma a

orientacdo da atividade foi reorganizada para:
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Leitura da reportagem da Revista Nova Escola: “As situagdes didaticas de Ciéncias”
(POLATO; SANTOMAUR; RATIER, 2008).

a) A diversidade de situagfes didaticas no Ensino de Ciéncias possibilita que os alunos
adquiram as competéncias e habilidades previstas para a disciplina. Quais sdo 0s
desafios e possibilidades de se ofertar uma diversidade de situacBes didaticas
considerando a realidade da escola publica?

3.2.4 — Saber dirigir o trabalho dos alunos

No que diz respeito a atividade sobre saber dirigir o trabalho dos alunos, ressaltamos

que néo fizemos alteragdes.

3.2.5 — Concepcéao de estudante

Na atividade que envolve a concepc¢do de estudante, ndo realizamos alteracoes.

3.2.6 — Concepcéao de aprendizagem

No que concerne a atividade acerca da concepgédo de aprendizagem, salientamos que

ndo houve alteracGes.

3.3 — Projetos de trabalhos praticos

Durante o curso criamos momentos para que 0s cursistas vivenciassem a elaboracéo
de projetos de trabalhos praticos, realizassem atividades sobre o tema no grupo secreto da
rede social Facebook e elaborassem projetos de trabalhos praticos com seus alunos nas
escolas. Apresentamos a seguir 0s resultados e andlise dessas vivéncias, bem como as

alteracdes, inclusdes e exclusbes de atividades na proposta do curso.

3.3.1 — Categorizacao dos projetos de trabalhos praticos

No 1° encontro presencial apresentamos aos professores o que é um projeto de
trabalho préatico. Apos a apresentacdo propusemos uma atividade de categorizacdo dos nove
trabalhos de alunos da Mostra Especifica de Trabalhos e Aplicacdes (META) no CEFET- MG,

de acordo com as seguintes categorias: didatico, construtivo e investigagdo. A atividade
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promoveu um debate intenso entre os cursistas. Como eles conheceram a categorizacdo de
projetos naquele momento e imediatamente j& tiveram trabalhos para categorizar, discutiram
muito sobre em quais categorias deveriam colocar cada trabalho. Deixamos exposto na
apresentacdo de slides a definicdo de cada categoria de trabalho para que pudessem consultar.
A organizagdo que adotaram para leitura dos resumos dos projetos foi distribuir entre eles
todos os projetos: cada professor leu um resumo e todos definiram em qual categoria o projeto
se encaixava. Comparamos a classificacdo realizada pelos professores com a classificagéo de
Wanderley ([s.d.]). No turno da manh&, dos nove trabalhos analisados, os professores
categorizaram sete trabalhos, conforme o artigo. O trabalho de Reciclagem de radiografia eles
classificaram como trabalho construtivo e o trabalho era investigativo. E o trabalho de
Desenvolvimento do turismo sustentavel em propriedades rurais eles classificaram como um
trabalho construtivo e investigativo, mas o trabalho era construtivo. No turno da tarde, os
professores categorizaram também sete trabalhos conforme o artigo, dos nove trabalhos. O
trabalho de Catalisadores em sanduiches eles classificaram como trabalho investigativo,
contudo o trabalho era didatico. E o trabalho de Investigacdo de enterobactérias eles
classificaram como um trabalho construtivo e investigativo, todavia o trabalho era
investigativo.

Cabe ressaltar que o0s objetivos da atividade foram alcancados. Em seguida
apresentamos aos professores as categorias de projetos de trabalhos praticos que sao
utilizados para a orientacdo em feiras de ciéncias e apresentamos possibilidades de projetos de
trabalhos préaticos para os professores desenvolverem com os seus alunos. N&o era objetivo de
a atividade analisar os erros e/ou acertos dos professores. A confusdo e a incerteza dos
professores em relacdo a categorizagdo dos projetos de trabalhos praticos é parte do
aprendizado. “A aprendizagem requer que se passe por uma fase de confusio.” (SCHON,
1995, p. 85). Segundo o mesmo autor, o professor reflexivo valoriza a prépria confuséo
(1995). Confusdo e incerteza sdo dimensGes da reflexdo na acdo (SCHEFFLER apud
SCHON, 1995). Criamos condigBes para que os professores trabalhassem e refletissem em
grupos sobre categorizacdo de projetos de trabalhos praticos e chegassem a um entendimento.
Durante todo o curso escolhemos estratégias que possibilitassem o encontro, o debate, o
entendimento no grupo. Esse modelo de formacédo estd embasado no modelo de racionalidade
comunicativa de Habermas (2006). Observamos durante todo o 1° encontro do turno da tarde

que a professora Gléria ficou muito calada, observando tudo. Ela é recém-formada e estava no
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seu primeiro ano na profissdo. Acreditamos que ficou intimidada pela experiéncia dos
colegas.

A atividade a distancia relativa ao 1° encontro tinha as seguintes orientacdes:

Leitura do artigo “Algumas questoes relativas a feiras de ciéncias: para que servem e
como devem ser organizadas” (ROSA, 1995).

a) Leia e comente a afirmagao abaixo:

“A feira existe porque existem os trabalhos e ndo o contrario: trabalhos a serem
realizados porque vai haver uma feira.” (ROSA, 1995, p. 224).

b) O que vocé tem feito em relagdo aos projetos de trabalhos praticos e as feiras de
ciéncias na sua escola?

c) Por que os projetos de trabalhos praticos sdo importantes no ensino de ciéncias?

Ao ler os relatos dos professores percebemos que eles entenderam que para o
desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos é necessario ter uma intencdo pedagdgica,
sendo, nesse caso, a intencdo que os alunos adquiram habilidades e competéncias que essa
estratégia pedagogica proporciona. A partir da elaboracdo dos projetos de trabalhos praticos
pelos alunos é que as feiras de ciéncias sdo organizadas, sendo esses espacos de comunicagédo
dos resultados dos projetos de trabalhos praticos dos alunos e também momento de
aprendizado para os alunos e visitantes. (WANDERLEY, 2012). No entanto, nos chamou
atencdo alguns aspectos nas respostas de alguns professores. Na resposta das professoras
Carmen e Gloria, constatamos uma visdo positivista de ciéncia. Elas parecem compreender
que as aulas praticas sdo para os alunos entenderem as aulas tedricas. Nesse sentido, Carmen
afirma que “Os trabalhos praticos materializam os contetdos, facilitando o aprendizado. Eles
também despertam no estudante o interesse pela ciéncia. Torna a ciéncia mais proxima”.

Os professores Patricia, Paloma, Rogério, Raiane e Sonia disseram realizar trabalhos

praticos com os seus alunos. Percebemos mais uma vez que eles se referiram as aulas praticas.

As aulas préaticas sdo fundamentais na compreensdo e elaboracdo de conclusdes dos
alunos em relacéo aos temas propostos. (Patricia).

Procuro desenvolver atividades praticas com os estudantes no laboratério e em
outros espagos na escola. (Rogério).

Por isso, na retomada do encontro (inicio do 2° encontro presencial) esclarecemos a
todos que aula pratica e projeto de trabalho préatico sdo estratégias pedagdgicas diferentes.
Dos professores cursistas, apenas os professores Carla, Patricia, Claudia e Carlos

disseram ja terem organizado feiras de ciéncias. A professora Carla relatou que desenvolve 0s
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projetos de trabalhos praticos com os alunos desde o inicio do ano, porém a divulgacdo dos
resultados dos projetos dos alunos é dificultada pela escola quando as mostras e/ou feiras
possuem temas pré-determinados pela prépria escola.

Nos altimos 3 anos trabalho em escolas que estabelecem em seus calendarios dias
para mostra dos trabalhos desenvolvidos em todas as areas do conhecimento. Entéo,
para ndo cair na armadilha de fazer trabalhos para a feira, tento estimular a
construcdo de projetos desde o inicio do ano e deixo para 0 més que antecede a
mostra apenas das tarefas de escolhermos e revisarmos (escolha dos estudantes) os
trabalhos de maior destaque. O problema ocorre quando a escola determina um tema
fechado, isso limita o processo um pouco, uma vez que cada grupo de estudantes e
cada "etapa curricular" determinam a busca por respostas que muitas vezes ndo se
enquadram no tema proposto. (Carla).

O professor Evandro fez uma reflexdo importante sobre o protagonismo juvenil. Ele
disse que a pesquisa relacionada a realidade local dos alunos pode ser estimulante e
proporcionar o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Nesse sentido, os projetos de trabalhos
praticos tém o aluno como protagonista e como sujeito ativo do seu processo de aprendizado
(HERNANDEZ, 1998), ele estaria muito envolvido e, consequentemente, aprendendo. Ja a
professora Paloma aponta que essa estratégia pedagogica tem como empecilho para a sua
aplicacdo a falta de interesse dos alunos. Refletimos aqui se a dificuldade da professora ndo
estaria relacionada a euforia dos alunos com esse tipo de atividade e/ou ao seu dominio de
classe. Portanto, a participante Paloma disse que concorda “com Gloria, porque um dos
principais entraves para a realizacdo das feiras € a falta de infraestrutura das escolas e, além
disso, também esbarramos na falta de interesse de uma grande parcela dos estudantes”.

Varios professores colocaram como dificuldade para o desenvolvimento de projetos de
trabalhos préaticos e/ou aulas préaticas, a condi¢do docente: a falta do laboratorio de ciéncias na
escola, o excessivo numero de aulas, de turmas e de alunos, a organizagdo dos tempos e

espacos escolares e a falta de materialidade.

Na escola na qual trabalho ndo existe o espaco do laboratério, fator que dificulta a
execugdo de aulas praticas. Apesar disso ainda tento realizar algumas atividades
demonstrativas. (S6nia).

Concordo com vocé, Gléria, um dos principais entraves para a realiza¢do das feiras é

a falta de infraestrutura das escolas e, além disso, também esbarramos na falta de
interesse de uma grande parcela dos estudantes. (Paloma).

Conhecemos as dificuldades, por isso definimos que formacdo continuada em
“Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos” seria semipresencial e tedrico-pratica.

Semipresencial para que tivéssemos um ambiente on-line de discussdo sobre os principais
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problemas e possiveis solugdes para o trabalho com essa estratégia pedagogica. Tedrico-
pratico porque além de discutir aspectos teoricos, ele prevé que os professores elaborem os
projetos de trabalhos praticos com os seus alunos durante o curso, e tragam para 0s encontros

presenciais as demandas e desafios que encontraram na sua conducéo.

3.3.2 — Elaboracéo de temas de pesquisa

No 2° encontro presencial desenvolvemos com os professores a Oficina de Escolha de
Temas de Pesquisa. Inicialmente, os professores acharam estranho pensar em um tema para
pesquisa. Depois de pensarem o tema individualmente, solicitamos que formassem duplas. Os
docentes ficaram mais descontraidos ao terem que montar os grupos. No turno da tarde os
professores formaram uma dupla e um trio na segunda fase. Apds dizerem os temas dos
grupos, os cursistas foram para o terceiro momento: formaram um quinteto. A seguir temos
um organograma (Figura 10) com a formacdo dos grupos, os temas e a categorizacdo do

projeto de trabalho pratico final (didatico, construtivo ou investigativo).

Figura 10: Temas de pesquisa dos professores do turno da tarde

1 MOMENTO 2 MOMENTO 3 MOMENTO
Identificacdo individual dos Identificacdo em dupla dos Identificacdo em grupo dos
temas de trabalho temas de trabalho temas de trabalho
( Y 4 N\ 4 N\

) Trio:
CLAUDIA CLAUDIA, CARLA e
Alimentos de fast-food. GLORIA
A incidéncia de céries Grupo
L y em estudantes do 3° CLAUDIA, CARLA,
) ciclo e sua reducio a EVA, GLORIA ¢
CARLA ) partir do uso de IAGO
Qual a influéncia dos antissépticos naturais. Qual a relagdo entre a }
oleos essenciais na o W, incidéncia de cdries em
satde das pessoas? estudantes do 3°ciclo e
\ J a qualidade nutricional
- \ ( ) A de sua alimentacéo
EVA Dupla: cotidiana?
O valor nutricional de EVA ¢IAGO Os professores
frU:’EOS produzido nas Uso da energia solar classificaram como
arvores urbanas. | para facilitar o cultivo trabalho
de alimentos saudaveis INVESTIGATIVO.
[ ] em ambientes urbanos
IAGO para melhorar a oferta e
Aplicacdo da energia a qualidade nutricional
solar. dos alimentos.
\ J \_ J \_ J

Fonte: Elaboracdo dos autores (2015).
103



A seguir temos um organograma (Figura 11) com a formagao dos grupos, os temas e a
categorizacdo do projeto de trabalho prético final (didatico, construtivo ou investigativo) dos
professores do turno da manha.

Figura 11: Temas de pesquisa dos professores do turno da manh@

1 MOMENTO 2 MOMENTO 3 MOMENTO
Definicdo individual dos temas Definicdo em dupla dos temas Definicdo em grupo dos temas
de trabalho de trabalho de trabalho
3 4 N N\
CARMEN Dupla: ("
Os efeitos da neuroesti- CARMEN e
mulacdo subtalamica na EVANDRO Grupo:
fisiologia cardiaca.
L £l ) Existe algum virus CARMEN, DANIELA,
CARLOS capaz de estimular o EVANDRO e RAIANE
_ nucleo subtaldmico. Alimentos que auxiliem
Germinagdo de graos em b ~ a estimulacdo de virus
solos diferenciados. \ no nicleo subtaldmico.
Dupla: Os professores
DANIELA DANIELA e RAIANE classificaram como
Alimentacdo saudavel. . : trabalho
Os hdbitos alimentares INVESTIGATIVO.
de estudantes de 3°ciclo
EVANDRO de uma escola
Mutagéo virdtica. Lmunicipal de Contagem.J \_ J
f PALOMA ) r 3 }
Novas substincias Dupla: ( Grupo: A
extraidas de plantas para CARLOS ¢ PALOMA CARLOS, PALOMA,
a procusdo ¢e - : ROGERIO ¢ SONIA
medicamentos. ) Germinacéo e cultivo de L )
. plantas com potencial Germinacao e cultivo
ROGERIO fitoterdpicos. de plantas com
Como o individuo L D potencial fitoterdpico
aprende. para atuar no cognitivo,
- \ estimulando a
RAIANE aprendizagem de
Os habitos alimentares Dupla: copGividuos sob
dos estudantes. ROGERIO ¢ SONIA e '
o s professores
SONIA O individuo aPrende sob classificaram como
pIessao. trabalho

Nio disse tema.

L ) . INVESTIGATIVO.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2015).

No turno da manhd os professores formaram quatro duplas rapidamente. Apos

discutirem e informarem os temas acordados nas duplas, os cursistas foram para o terceiro
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momento: formaram quartetos. Em relagdo aos temas de pesquisa escolhidos pelos
professores, apenas o professor Rogério pensou em um tema ligado as ciéncias humanas. A
professora Sdnia ndo disse um tema no 1° momento (Figura 11). Outro ponto importante é que
todos os temas finais de pesquisa foram categorizados como investigativos. Além disso, outra
atividade baseada nos preceitos da racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2006; PINTO,
1995), no qual os sujeitos envolvidos, no caso os professores cursistas, estabeleceram um
processo comunicativo, e por meio da interacdo e compreensdo chegaram a um entendimento.
Os professores exercitaram sua capacidade de argumentacdo nos momentos de definicdo dos
temas nos grupos (2° e 3° momentos das figuras 10 e 11), e por vontade propria abandonaram,
ou ndo, o seu tema de pesquisa, elaboraram novos temas ou fundiram o0s temas
(entendimento).

Decidimos indicar essa Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa para 0s professores
realizarem com os alunos. Nessa dindmica todos os alunos da sala de aula sdo ouvidos. Além
disso, o aluno tem que negociar com o seu colega o seu tema, tendo uma participacao ativa e
sendo protagonista.

Para essa atividade temos duas adaptacdes para a 22 versdo do curso. A primeira foi na
Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. Quando desenvolvemos a oficina com o0s
professores dissemos para pensarem apenas o tema de pesquisa. Para a 22 versdo do curso
sugerimos que na oficina o aluno fosse orientado a pensar o tema de pesquisa e a questdo de
pesquisa. Isto pode ajudar a despertar interesse nos alunos que nao sabem o que pesquisar. O
professor precisa estar ciente de que a questdo de pesquisa deve ser acessivel, gerar interesse e
proporcionar uma concepcdo preliminar da tarefa (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001). A
segunda adaptacdo é na conducdo da discussao sobre tema de pesquisa com os professores. A
oficina é apenas uma sugestdo de como conduzir a escolha de temas com os alunos. Antes de
apresenta-la, acreditamos que seria melhor questionar os professores sobre como eles
conduziriam a escolha de temas de pesquisa com 0s alunos. Posterior a essa discussdo o
formador propde gque os professores elaborem, em grupo, uma proposta de como trabalhar a
escolha dos temas e pergunta de pesquisa com os alunos. Se o grupo de professores tiver
dificuldade, o formador intervém e realiza a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. Se 0
grupo de professores elaborarem uma proposta, o formador acolhe a proposta do grupo e,
apenas, apresenta a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. Fizemos essa adaptacdo com o

intuito de proporcionar momentos de construcdo coletiva. Baseado em uma racionalidade
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comunicativa, a formacdo possibilita a troca de experiéncias e as reflexdes em grupo.
(DUARTE et al., 2009).

3.3.3 — Questao de pesquisa, justificativa, objetivos, metodologia, resultados e discussdo
No 3° encontro presencial a discussdo sobre projetos de trabalhos praticos aconteceu

em dois momentos. No primeiro tivemos uma conversa com 0s professores sobre as

atividades a serem realizadas com os alunos:

a) Realizar a “Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa para um projeto de trabalho
pratico” com os estudantes. Eles poderiam utilizar também de outras estratégias para
formar os grupos de alunos e definir os temas de pesquisa de cada grupo.

b) Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos e suas
questdes de pesquisa.

¢) Introduzir o conceito de Diario de Bordo nas suas turmas de alunos.

Percebemos, pelos relatos dos professores, diferentes estratégias e dificuldades para a
escolha do tema de pesquisa com seus alunos.

De acordo com a professora Sonia, ela tinha a opcao de aplicar a oficina com as duas
turmas do oitavo ano, no entanto, optou por fazer a oficina com uma turma apenas. No
primeiro dia, os alunos da turma escolhida, conseguiram elaborar os temas apenas
individualmente. N&o conseguiram formar os grupos. A professora disse que saiu da sala
frustrada. Em uma segunda oportunidade com a turma, durante a discussdo com a sala, uma
aluna perguntou por que as pessoas mascam fumo. A partir dessa pergunta, a professora
explicou para os alunos que eles poderiam escolher perguntas mais proximas do dia a dia.
Com essa nova explicacdo os alunos chegaram a elaborar seus temas e se organizarem em
duplas. Verificamos aqui que a professora utilizou duas diretrizes dos projetos de trabalhos
praticos: os alunos tiveram liberdade na escolha dos temas dos projetos e 0s projetos
poderiam ter temas que 0s alunos tivessem uma percepcdo de um sentido real (MOURA;
BARBOSA, 2006). Essas diretrizes juntas direcionaram o inicio dos projetos dos alunos.

O professor Rogério definiu que desenvolveria os projetos de trabalhos praticos nas
duas escolas que ele trabalha: Rede Municipal de Contagem e Rede Estadual de Minas Gerais.
Ele achou interessante a proposta da oficina e fez algumas adaptacdes. Ele pediu para que 0s
alunos se organizassem em grupos de cinco pessoas. Ap0s isso, cada um escreveu em um

pedaco de papel aquilo que gostaria de pesquisar. Todos falaram em voz alta e depois
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negociaram dentro do grupo qual tema seria pesquisado. Vemos aqui outra diretriz dos
projetos de trabalhos praticos que é delimitagdo do numero de participantes do grupo
(MOURA; BARBOSA, 2006). Aspecto importante para 0 acompanhamento do projeto pelo
professor ja que 0 mesmo possui muitas turmas. O professor lago fez a mesma adaptacéo na
Oficina de Escolha de Temas de Pesquisas que o professor Rogério. Ele pediu aos alunos para
montarem 0s grupos primeiro, para depois eles definirem os temas que gostariam de
pesquisar. O motivo dessa escolha, segundo o professor, é que ele tem apenas duas aulas
semanais, e que a escolha do tema deveria ser feita mais brevemente. J4 o professor Carlos
disse que a quantidade de alunos por grupo variou muito e que a maioria dos temas escolhidos
pelos alunos estavam relacionados ao curriculo de ciéncias do 7° ano da escola (Classificacdo
dos Seres Vivos). Essa variacdo de numero de alunos por projeto deixa mais complexo o
acompanhamento j& que o professor possui muitos alunos. Outra questdo em relacdo ao
professor Carlos € que ele tentou uma variacdo da oficia que ndo deu certo. Ele tentou colocar
no quadro os temas de todos os alunos. Aproximadamente 30 pessoas. A aula acabou e ele ndo
conseguiu concluir a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. Visto que ndo funcionou, na
outra turma ele alocou os alunos em dupla e pediu para escrever os temas em um papel. Ele
anotou no quadro os temas e as duplas se uniram a outras por afinidade do tema. E possivel
perceber uma nitida correcdo de trajeto feita pelo professor. Habilidade que se adquire no dia
a dia, na experiéncia, os saberes da experiéncia. (MONTEIRO, 2001).

O professor lago estipulou o prazo de 40 dias para 0s alunos terminarem o0s projetos
de trabalhos préaticos (19 de outubro de 2015), uma diretriz importante no desenvolvimento
dos projetos de trabalhos praticos (MOURA; BARBOSA, 2006), a definicdo de um tempo
limite para a concretizagdo do projeto. O tempo limite é a data balizadora para avaliar o
andamento do projeto (se o projeto vai ou ndo terminar dentro do prazo).

No que diz respeito a organizacdo de tempos e espacos a professora Gloria realizou a
atividade nas aulas praticas da escola (quando metade dos alunos fica com ela em sala de aula
e a outra metade vai para o laboratério de ciéncias com outro professor). Ndo houve outros
relatos que apresentassem organizacdes diferentes para acompanhamento dos projetos dos
alunos. Os professores sugeriram outras organiza¢des que ajudariam que o trabalho fosse mais
eficaz: quantitativo maior de professores de ciéncias na escola e aulas de ciéncias divididas
com aulas de laboratério de ciéncias. Demos o depoimento que a organizacdo do horario com
aulas geminadas, também, sdo uma possibilidade para desenvolver os projetos de trabalhos

praticos. Percebemos que os professores estdo presos a organiza¢es de tempos e espagos que
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existem e resistem h&d muito tempo nas escolas. Organiza¢fes que SO sdo quebradas para
atividades tradicionais da escola como festa junina, festa da familia, entre outras. Propor e
promover organizacgdes de tempos e espacgos diferentes dos tradicionais requer uma autonomia
mais consistente do professor. A inclusdo dos projetos de trabalhos préaticos requer ainda uma
mudanca curricular porque parte da carga horéria serd destinada para esse fim, e o professor
precisar ter sua autonomia profissional fortalecida para tomar esse tipo de decisdo. Esse
momento de troca e de pensar possibilidades durante a formacao para fortificar a autonomia
docente é 0 que nossa formacdo se aproxima das SituacGes de Estudo. (MALDANER;
FRISON, 2014).

Em relacdo as dificuldades, os professores apresentaram varios exemplos. Os
professores Gléria e lago disseram que tiveram alunos que ndo quiseram participar de grupos,
pois tinham problemas de relacionamento interpessoal. Segundo a professora Gloria, alguns
alunos ndo quiseram se agrupar por tema por falta de afinidade com o colega do mesmo tema.
Na adolescéncia, fase de transicdo entre o mundo infantil e 0 mundo adulto, os alunos passam
por varias transformacdes psicossociais que afetam a maneira como se relacionam.

Adolescéncia € uma época de oportunidades e de riscos. Os adolescentes estdo no
limiar do amor, da vida profissional e da participacdo na sociedade adulta. Mas a
adolescéncia também é uma época em que alguns jovens comportam-se de maneiras

que excluem opcdes e limitam suas possibilidades. (PAPALIA; OLDS; FELDMAN,
2006, p. 476).

N&o aprofundaremos no tema por ser amplo e complexo. No entanto, o professor
precisa mediar esses problemas com diélogo, incentivo aos alunos, com apoio da equipe
pedagdgica e dos responsaveis pelos alunos.

A professora Sonia disse que aplicou a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa com
uma turma. Varios foram os fatores que impediram que a atividade fosse realizada com as
demais turmas: feriado entre o 2° encontro e o 3° encontro, a escola estar em momento
conturbado porque a diretora da escola foi agredida por uma mée de estudante da prépria
escola e o final da 22 etapa de avaliacéo.

A professora Claudia relatou que ja tinha feito essa atividade em maio de 2015. Entéo,
ela ndo realizou a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa. A docente apenas resgatou 0s
temas que tinha construido com os alunos no 1° semestre. Os alunos da professora foram
organizados em duplas. O tema escolhido pela turma foi Agua e varios subtemas emergiram a
partir do tema principal. As turmas nas quais a professora selecionou o tema eram do 8° ano e

estavam com ela desde o 6° ano. A escola é da rede municipal de Ibirité/ MG, segundo a
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professora, foram informados naquele momento que a instituicdo ndo receberia verba para
realizar a feira de ciéncias interna e, que ndo aconteceria a feira de ciéncias do municipio. A
professora informou que a atividade (feira de ciéncias) estaria suspensa na escola até que as
questdes “politicas” se resolvam.

Os professores Carlos e S6nia comungam da mesma opinido de que um dos fatores
que dificultam o trabalho é a grande quantidade de alunos nas turmas. O didlogo com uma
turma muito grande ndo é facil e perde em qualidade. Carlos acrescentou que a escola tinha
uma feira de ciéncias que virou feira de cultura. Atualmente, cada professor é responséavel por
uma turma inteira na feira de cultura. Segundo o professor a proposta de trabalho por tema em
grupos menores incomodou a organizacdo que a escola ja possui para a feira de cultura.

No que se refere ao diario de bordo, a professora Gloria relatou que explicou sobre o
diario de bordo para a turma e os alunos ficaram de trazer para a préxima aula de ciéncias. O
professor Rogério aproveitou e relatou que pediu para cada grupo adquirir um caderno ou
uma agenda para ser o diario de bordo.

Durante o dialogo sobre a realizagdo das oficinas a professora Paloma disse que néo
conseguiu realizar a atividade com os seus alunos e ndo entrou em detalhes. A professora
Daniela ndo se manifestou se realizou a atividade em sua escola.

O momento de depoimento e debate no encontro de formagdo é um espaco rico de
trocas de experiéncias. Situacdo que o coletivo escuta, analisa e debate diferentes praticas.
Situacdo em que todos estdo atentos ao assunto, N0 NOSSO caso 0s temas de pesquisa para 0S
projetos de trabalhos préaticos dos alunos, e fortalecem a posi¢do da autonomia profissional
docente (MALDANER; FRISON, 2014). Esse espaco de depoimento e debate foi
proporcionado ao longo de todos os encontros com o intuito de fortalecer a autonomia
profissional do professor.

No segundo momento do 3° encontro presencial, apos a exposicdo para 0s professores
sobre a justificativa e 0s objetivos no projeto de trabalho pratico, fizemos a atividade a seguir
para os professores vivenciarem a elaboracdo do projeto de trabalho pratico no encontro

presencial:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Receber trés folhas.

b) Escolher uma questdo de pesquisa dentre as questdes que trouxeram dos seus
estudantes.
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c) A partir da questdo de pesquisa escolhida, cada grupo devera elaborar: a justificativa e
0s objetivos (geral e especificos). E também ir&4 categorizar o projeto de pesquisa
(didatico, construtivo ou investigativo).

d) Apresentar o seu projeto de pesquisa para 0s demais colegas com 0s seguintes itens:
tema, questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico,
construtivo ou investigativo).

Como estavam presentes poucos professores nos dois turnos, formamos um grupo em
cada turno para realizar a atividade. Sendo assim, a quarta orientacdo (letra d) ndo foi
realizada.

Os professores do turno da manhd leram os temas que os alunos escolheram. Apos a
leitura, os professores optaram pelo tema de um grupo de alunos: tratamento de dgua. A seguir
apresentamos o Quadro 11 com o resultado da atividade dos professores:

Quadro 11: Turma da manha — Projeto Investigativo
Tema: Tratamento de agua
Questdo de pesquisa: Qual o método mais eficiente para purificar a dgua?
Justificativa: Considerando os baixos niveis pluviométricos e os baixos niveis dos reservatérios e as
consequéncias vindas das aguas ndo tratadas, busca-se dentre os métodos existentes o mais eficiente
e que também tenha um menor custo.
Objetivo geral: Identificar dentre os métodos de purificacdo da agua qual é o mais eficiente e de
menor custo.
Objetivos especificos:
Pesquisar os métodos de purificacdo da dgua existentes.
Testar entre os métodos de purificacdo da dgua existentes qual o mais eficiente.
\erificar dentre os mais eficientes o que apresenta o tratamento de menor custo.

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Os professores do turno da manh& leram os temas que os alunos escolheram. Apdés a
leitura, os professores optaram pelo tema de um grupo de alunos: tratamento de agua pluvial.

A seguir apresentamos 0 Quadro 12 com o resultado da atividade dos professores:

Quadro 12: Turma da tarde — Projeto Didatico
Tema: Tratamento de agua pluvial
Situacdo geradora: Realizar o tratamento de &gua pluvial para combater agentes patogénicos e
aumentar a disponibilidade de agua em residéncias.
Justificativa: O tema surge a partir da necessidade de buscar formas alternativas de tratamento de
dgua pluvial para combater agentes patogénicos e aumentar a disponibilidade de &gua nas
residéncias, devido a crise hidrica no qual estamos vivenciando.
Objetivo Geral: Promover o tratamento pluvial para ampliar a disponibilidade de &gua.
Objetivos especificos:
Verificar a presenca de agentes patogénicos na agua pluvial
Utilizar técnicas de tratamento da &gua pluvial para combater os agentes patogénicos.
Ampliar a oferta de 4gua nas residéncias.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Os dois grupos escolheram o tema tratamento de agua com enfoques diferentes.
Possivelmente a coincidéncia em relacdo ao tema esteja relacionada a crise hidrica vivenciada
em 2015.

Para essa atividade temos uma adaptacdo para a 22 versao do curso. Sugerimos que,
durante a conducdo da discussdo, sobre justificativa e objetivos com os professores, o
formador pode questionar aos professores sobre como eles conduziriam o trabalho sobre
justificativa e objetivos com os alunos. Posterior a discussdo o formador propés que 0s
professores elaborassem, em grupo, uma proposta sobre como trabalhar a justificativa e os
objetivos com os alunos. Apds a elaboracdo da proposta, o formador a acolhe, e se tiver
disponibilidade de tempo, realiza a atividade de justificativa e objetivos com os cursistas. Essa
adaptacéo se justifica pelo fato de promovermos espacos de elaboracéo coletiva de propostas
durante a formag#o. E importante que o formador conduza o processo formativo de maneira
colaborativa no qual os sujeitos envolvidos estabelecam relagdes interpessoais com o objetivo
de alcancar a compresséo de determinada situacdo pela via do entendimento. (PINTO, 1995).

No 4° encontro presencial a discussdo sobre projetos de trabalhos praticos aconteceu
em dois momentos. No primeiro tivemos uma conversa com 0s professores sobre o
andamento dos projetos de trabalhos praticos dos alunos (temas, questdes de pesquisa,

justificativas e objetivos).

e Elaborar com os alunos a justificativa e 0s objetivos de suas pesquisas.
e Trazer para o préximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas e os objetivos.

No que se refere a levantar os temas de pesquisa com os alunos, atividade em atraso,
os professores Carlos, Paloma, Carmen, Daniela, Gloria, lago e Claudia realizaram a
atividade. O professor Rogério realizou as atividades com os seus alunos dentro do prazo e
relatou no encontro passado. A professora Carmen achou a oficina uma decepcéo total. De
acordo com ela, a maioria dos alunos ndo quis se envolver na atividade. A professora Paloma
disse que quase ficou louca no dia que realizou a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa.
Os alunos ficaram euféricos e levantaram varias vezes para fazer as mesmas perguntas. Para
ela, os estudantes tém dificuldade em fazer apenas o que foi orientado. Quando perguntada se
era a primeira vez que os alunos tinham contato com esse tipo de atividade, a professora
relatou que acreditava que sim. ldentificamos que a mesma oficina proporcionou

comportamentos diferentes nos alunos. O que esta por tras desse comportamento? O perfil do
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professor? O perfil dos alunos? A condigio socioecondmica? N&o sabemos. E necessario que
o0 professor investigue as causas dos possiveis problemas identificados por eles. Acreditamos
que a formacdo precisa construir possibilidades e evitar receitas prontas como apontam
modelos formativos baseados na racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 2011). Ao solicitar
que aplicassem a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa, n6s prescrevemos uma receita.
Por outro lado os professores fizeram suas adaptacfes, como ja descrito. Por esse motivo
inserimos na sua 22 versao do curso diversos momentos de construcdo coletiva de estratégias
pedagOgicas nas quais acreditamos que o0s professores possam contribuir mais com suas
experiéncias e dificuldades ja vivenciadas nos contextos reais de atuacao.

Perguntados sobre as questdes de pesquisa, e 0s professores relataram o seguinte: A
professora Carmen disse que os alunos, que se interessaram pela realizacdo da atividade,
elaboraram a questdo de pesquisa. S&o alunos do 9° ano. A professora Paloma afirmou que 0s
seus alunos também elaboraram as questdes de pesquisa quando definiram o tema. Também a
professora Gldria falou que parte dos alunos conseguiu definir a questdo de pesquisa, e que 0S
outros alunos, ainda, estariam com a tematica muito vaga, ampla. O professor Rogerio, que
realizou a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisas em tempo habil (do 2° para o 3° encontro
presencial), disse que no primeiro momento os alunos tinham definido o tema e, que
posteriormente, eles definiram as questdes de pesquisa. Ele achou 0s meninos muito perdidos,
com muita dificuldade. Segundo o professor, foi solicitado aos alunos que escrevessem
perguntas, e eles elaboraram uma afirmacdo. Discutimos, entdo, sobre a importancia da
mediacdo do professor nos grupos para a elaboracdo da(s) questdo/6es de pesquisa
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001). Outro ponto que o professor Rogério chamou atencio é
que inicialmente os alunos estavam muito empolgados. A partir do momento que foi
solicitado aos alunos para comecar a sistematizar o trabalho em: tema, pergunta de pesquisa,
objetivos e justificativa, 0s estudantes apresentaram muita resisténcia e dificuldade. Para o
professor essa aula foi muito tumultuada, pois os alunos tém muita dificuldade em ler,
interpretar e raciocinar, e isso € um grande problema. Os alunos queriam que o professor
elaborasse os itens para eles. Diante disso, o professor autorizou a troca de temas algumas
vezes. Outro ponto ressaltado pelo professor foi sobre a falta de maturidade para escolher o
tema, sendo que em diversos momentos presenciou os alunos cedendo ao préprio interesse
para fazer o trabalho com o amigo, e ficar no mesmo grupo. Refletimos junto com o professor
que a decisdo de abrir mao do préprio interesse é importante para a construcdo da autonomia

do aluno. Como ndo sdo adultos, em diversos momentos sdo 0s responsaveis que tomam as
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decisdes pelos adolescentes. A escola é o espago para a construcao da autonomia dos alunos e,
para isso, é essencial ter propostas nas quais 0s alunos, entre 0s seus pares, precisam se
posicionar e fazer escolhas. Na atividade os alunos tiveram a oportunidade de fazer
racionalmente as préprias escolhas, tomando decisdes, dentro do seu grupo, aspecto
necessario para a autonomia. (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006). Os alunos do professor
Rogério também criaram estratégias para formarem os grupos por afinidade pessoal. Uma
turma descobriu como funcionou a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa em outra turma,
e quando o professor foi aplicar a oficina na turma os alunos apresentaram temas para ficarem
juntos nos mesmos grupos. Na adolescéncia os grupos ajudam a desenvolver e a testar o
autoconceito (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006), sendo natural querer ficar no grupo de
amigos.

Em relacdo a elaboracdo da justificativa e dos objetivos, o professor Rogeério disse que
os alunos tiveram muita dificuldade em fazer a justificativa e 0s objetivos. Perguntado por nos
sobre qual o diagnostico que tinhamos frente a essa dificuldade o professor Rogério
respondeu que os alunos ndo sabem ler e nem escrever. Também a professora Carmen
completou dizendo que eles, os alunos, ndo sabem pensar. Assim, refletimos juntos que as
dificuldades cognitivas dos estudantes sdo muitas e que qualquer estratégia pedagogica
utilizada pelo professor ndo funciona se as dificuldades dos alunos ndo forem trabalhadas. De
posse desse diagnostico precisamos tracar estratégias em grupos de trabalho para elaborar
situacOes de aprendizagem para esses alunos, de forma que o professor produza novos
entendimentos sobre sua responsabilidade como “sujeito de um circulo virtuoso de ensino e
aprendizagem.” (MALDANER; FRISON, 2014, p. 44). O professor Rogério apontou também
que os seus alunos estavam muito ansiosos e com muita dificuldade para registrar todo o
processo. Frente a isso, fizemos uma reflexdo que, possivelmente, os alunos fizeram poucas
atividades que exigissem deles o registro de todas as etapas sem copiar trechos de livros e
textos. A periodicidade desse tipo de trabalho pode promover o desenvolvimento da leitura e
escrita dos alunos, e que os proximos projetos desenvolvidos por eles podem ser melhores, de
modo que a leitura e a escrita possivelmente terdo avancado. O professor ainda relatou que os
grupos de alunos que estavam com dificuldades, procuraram no canal do YouTube ‘“Manual
do Mundo” *" experimentos para realizar. A professora Gléria informou que chegou a explicar
0 assunto para os seus alunos, porém, muitos tiveram dificuldade em entender e elaborar a

justificativa, entdo ela levou os alunos para o laboratorio de informética para que

Y0 canal do Youtube “Manual do Mundo” (https://www.youtube.com/user/iberethenorio) exibe videos de
experimentos cientificos e explica o processo para 0 espectador.
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pesquisassem na web 0s seus temas de pesquisa, e elaborassem a justificativa. Sugerimos a
professora que 0s grupos de alunos que possuem temas muito amplos fossem orientados a
fazer o recorte. Segundo a professora Claudia, os alunos tém dificuldades em ir do amplo para
o especifico e, também, tém dificuldades de expressar aquilo que desejam, entdo, eles se
expressam de maneira ampla. A dificuldade em ler e interpretar também foi um desafio na
elaboracdo da justificativa e dos objetivos do projeto. Segundo o professor Iago, “Eles nao
conseguem elaborar os textos”. Um ponto que nos chamou atengdo ¢ que o professor [ago
acredita que o problema é que a turma era heterogénea. Ele nos sinalizou que alguns alunos
conseguem fazer o que é solicitado, e que outros ndo. Para a professora Claudia a falta de foco
dos alunos também atrapalhou na elaboracdo da justificativa e dos objetivos. De acordo com
ela, a possibilidade de os alunos sentarem para refletir sobre o projeto de pesquisa é muito
dificil. A professora reclamou que outro desafio € o apoio pedagogico da escola para resolver
esses problemas.

Até esse ponto as falas sobre as dificuldades dos alunos eram generalizadas, e nesse
momento fizemos o recorte na discussao indicando que as dificuldades cognitivas ndo eram
de todos, e que os processos caminhavam bem com alguns alunos. Para a professora Claudia
nos isolamos os alunos que conseguem fazer todo o trabalho, no lugar de aproveitar a
capacidade deles para incluir os colegas com dificuldade. Segundo VWgotsky, a interacédo entre
as pessoas € essencial para o desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2009). Os professores poderiam
alcancar os alunos com dificuldades, incluindo os colegas com facilidades nos grupos. As
interagdes “possibilitam aos alunos de diferentes niveis de cognicao, dentro de sua zona de
desenvolvimento proximal, definirem estruturas de mediacdo e cooperagdo que 0s levardo a
atingir niveis de cognicao mais elevados.” (WANDERLEY, 2012, p. 147).

No que diz respeito ao diario de bordo, os professores do turno da manha estavam com
duvidas sobre como registrariam o préprio diario de bordo do curso. Orientamos a todos que o
diario de bordo deveria conter as reflexdes sobre o curso e a conducdo do trabalho com os
alunos. O professor Carlos mostrou que tudo que ele fazia no curso, e com os alunos, ele
registrava no diario de bordo dele. Apenas o professor Rogério trabalhou o conceito diario de
bordo com os seus alunos, mas ndo apresentou detalhes sobre como foi esse trabalho. No
turno da tarde os professores relataram que entenderam como deveriam preencher o proprio
diario de bordo. Varios grupos de alunos da professora Claudia fizeram o diario de bordo e ela
informou ainda que um aluno melhorou muito seu envolvimento com as aulas depois da

proposta de elaboracdo de um projeto de trabalho prético.
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No segundo momento do 4° encontro presencial, apds a exposicdo para os professores
sobre a justificativa e 0s objetivos no projeto de trabalho prético, fizemos uma exposicéo
sobre a metodologia de um projeto de trabalho préatico e a exibicdo do Plano de Pesquisa do
curso “Metodologia da Pesquisa e Orientagdo de Projetos de Iniciacdo Cientifica” (FEIRA
BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA:; INTEL SEMICONDUTORES DO
BRASIL S.A., [s.d.]). Para essa atividade tivemos uma adaptagdo para a 22 versdo do curso.
Sugerimos que apds a exposicdo o formador apresentasse uma proponha para que 0S
professores elaborassem, em grupo, uma proposta sobre como trabalhar a metodologia com os
alunos. Justificamos novamente a inclusdo de uma atividade em grupo, baseada na
importancia da reflexdo/construcdo coletiva para o fortalecimento da autonomia
(MALDANER; FRISON, 2014), valorizag&o do saber docente (MONTEIRO, 2001) e a busca
do entendimento em relagédo a situacéo discutida. (PINTO, 1995).

No 5° encontro presencial a discussdo sobre projetos de trabalhos préaticos aconteceu
em dois momentos: (1) Conversa com os professores sobre o diario de bordo; (2) Andamento
dos projetos de trabalhos praticos dos alunos (temas, questdes de pesquisa, justificativas,
objetivos e metodologias).

Perguntamos aos professores sobre o diario de bordo e nos surpreendemos quando
identificamos que dos quatro professores presentes do turno da manhd, apenas o professor
Carlos estava fazendo o mesmo. Chamamos atencdo dos cursistas para a importancia dessa
ferramenta para acompanhamento do trabalho dos alunos e para o curso que estavam fazendo.
Quando questionados sobre os desafios e as adaptacdes em relacdo a utilizacdo do diario de
bordo, a professora Paloma justificou dizendo que tem facilidade para escrever, mas como
desenvolveu com os seus alunos apenas a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa, ela tinha
feito apenas esse relato no seu diario de bordo. O professor Carlos relatou que ¢é
desorganizado, e que o diario de bordo ajudou a se organizar e acompanhar o curso. Quando
perguntado sobre os desafios e adaptacdes do diario de bordo em relacdo aos alunos fomos
informados de que nenhum professor fez o diario de bordo com suas turmas. Todos alegaram
que fariam a atividade, desenvolver projetos de trabalhos praticos com os alunos, no inicio do
ano de 2016. Eles justificaram a ndo elaboracdo dos projetos de trabalhos praticos com os
alunos a dindmica da escola. De acordo com os professores do turno da manha, no intervalo
de quinze dias, entre o Ultimo encontro presencial e 5° encontro, as diversas atividades nas

escolas impossibilitaram o desenvolvimento dos projetos com os alunos.
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Questionamos os professores cursistas se 0 motivo de néo elaborarem os projetos de
trabalhos praticos com os alunos estava relacionado a culminancia com a feira de ciéncias. A
professora Carmen disse que sim, ela tem medo de frustrar os alunos se ndo der tempo de
fazer a feira de ciéncias na escola. A professora Paloma justificou dizendo que escolheu a
turma que ela tem uma aula na semana, e que isso dificultou o trabalho. Diante desse
contexto, retomamos, entdo, a ideia de que a atividade principal é o projeto de trabalho
pratico, e ndo a feira de ciéncias, conforme discutido na atividade a distancia do 1° encontro.
Portanto, retomamos o trecho do texto lido “A feira existe porque existem os trabalhos € ndo o
contrério: trabalhos a serem realizados porque vai haver uma feira.” (ROSA, 1995, p. 224).

Argumentamos que podemos elaborar projetos de trabalhos praticos com os alunos
sem ter a culminancia com a exposicao dos trabalhos em formato de feira de ciéncias. A feira
de ciéncias é a consequéncia do trabalho pratico e ndo o contrario. Relembramos as
discussoes, ja realizadas durante o curso, sobre as oportunidades que os alunos poder&o ter se
desenvolvermos projetos de trabalhos praticos com eles (uma concepgdo mais real de ciéncia
e do fazer do cientista, diferenciar a ciéncia escolar da ciéncia dos cientistas, entre outras.). A
professora Carmen argumentou que 0 momento em que 0 curso trouxe a proposta foi ruim
porque estava no final do ano, e que agora que aprendeu, ela consegue aplicar em suas turmas.
Identificamos na fala da professora duas reflexdes importantes: a primeira sdo resquicios da
racionalidade técnica, pois a intencdo € que o professor ndo fosse mero executor de
recomendacdes nossas (CHAPANI, 2008), mas que o professor refletisse a prépria pratica por
meio da troca de experiéncias. (DUARTE et al., 2009).

A segunda fala relacionada ao tempo (a proposta foi ruim porque estava no final do
ano) proporciona uma reflexdo que vale também para o relato dos outros professores que ndo
realizaram os projetos de trabalhos praticos com os alunos pela questdo do tempo e das
surpresas da rotina escolar. Como nas SituacGes de Estudo (MALDANER; FRISON, 2014)
temos a intencdo que, ao criar situacGes de debate, de encontro, os professores busquem
caminhos e elaborem solucdes para seus problemas. Tentamos fortalecer a autonomia dos
professores. Possivelmente, para colocar em pratica os projetos de trabalhos praticos em suas
escolas os professores teriam que pdr em pratica mudancas curriculares e de organizacao de
tempos. Porém, esses elementos escolares ja estdo enraizados ha anos. Provavelmente esses
professores ndo se sentiram autdbnomos e capazes o suficiente para promover tais mudancas.

No turno da tarde fizemos as mesmas perguntas sobre o diario de bordo. Os

professores inicialmente reclamaram das surpresas da rotina escolar. A professora Gloria
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pegou o diario de bordo dela e mostrou que tem anotado tudo, até momentos de desanimo. Ela
relatou que seus alunos estdo utilizando o diario de bordo, mas por muitas vezes alguns
grupos se esquecem de levar o diario no dia das aulas de ciéncias. O professor lago lamentou
sobre a condicdo docente (a falta de tempo) ressaltando sobre como é dificil mudar o hébito
dos estudantes (adquirir o habito do registro, neste caso, no diario de bordo). Quando
questionado em relacéo ao desenvolvimento do trabalho com a metodologia em sala de aula, o
professor lago relatou que ndo fez porque a escola teve atividades diferenciadas para o0s
alunos (semana das criangas). A professora Gléria informou que trabalhou a metodologia
apenas superficialmente com suas turmas. Ela apresentou somente, o que chamou de
rascunhos das metodologias.

No segundo momento do 5° encontro tratamos sobre o desenvolvimento dos projetos
de trabalhos praticos dos alunos nas escolas dos professores cursistas (tema, questdo de

pesquisa, justificativa, objetivos e metodologia). A atividade teve a seguinte orientacao:

Dividir os cursistas em trés grupos. Cada grupo ira:

a) Discutir as metodologias dos trabalhos dos seus estudantes (se estd de acordo com o
tipo de trabalho, com o problema de pesquisa e se sera possivel alcancar os objetivos).
b) Relacionar os problemas mais comuns encontrados nos trabalhos dos estudantes.

c) Elaborar uma ou mais estratégias didaticas para intervir e ajudar os estudantes.

d) Apresentar para os demais colegas de curso: (1) quais os problemas mais comuns
encontrados nos trabalhos dos estudantes e (2) qual/is estratégias serdo utilizadas pelos
docentes para intervir e ajudar os estudantes.

Né&o realizamos a atividade de acordo com a orientagdo. Como relatado anteriormente
apenas a professora Gléria, do turno da tarde, trouxe o relato do trabalho com o aspecto
metodologico com os alunos. Aqui cometemos um equivoco com o intuito de homogeneizar o
encontro (o que fosse acdo do formador em um turno teria que se repetir no outro turno).
Poderiamos ter adaptado a atividade a tarde para que os dois professores presentes
discutissem sobre as metodologias utilizadas pelos alunos da professora Gléria.

Diante do fato, optamos pela atividade de elaboracdo da metodologia dos trabalhos

produzidos pelos professores no 3° encontro presencial.
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Quadro 13: Projeto dos professores do turno da manha

3° Encontro

Turma da manhé — Projeto Investigativo

Tema: Tratamento de dgua

Questdo de pesquisa: Qual o método mais eficiente para purificar a dgua?

Justificativa: Considerando os baixos niveis pluviométricos e os baixos niveis dos reservatorios e as
consequéncias vindas das 4guas ndo tratadas, busca-se dentre os métodos existentes o mais eficiente e
que também tenha um menor custo.

Objetivo geral: Identificar dentre os métodos de purificacdo da dgua qual € o mais eficiente e de menor
custo.

Objetivos especificos:

Pesquisar os métodos de purificacdo da agua existentes.

Testar entre os métodos de purificacdo da agua existentes qual o mais eficiente.
Verificar dentre os mais eficientes o que apresenta o tratamento de menor custo.

5° Encontro

Turma da manhé — Projeto Investigativo (continuagao)

Metodologia:
* Materiais e métodos
e Agua de cisterna
\ela de porcelana, vela de carvéo ativado
Cloro
Fonte de calor
Balde
Béquer
Bastdo de vidro
Microscépio
e Reagentes
* Etapas
12 Etapa — coletar a agua, com o auxilio de um balde.
2% Etapa — analisar para identificar os poluentes presentes.
3% Etapa — tratar as quatro amostras de agua pelos diferentes métodos de purificacéo
4@ Etapa — analisar as amostras novamente para identificar qual método foi mais eficiente.
52 Etapa — analisar qual método teve o melhor custo beneficio.

Cronograma:
12 semana — coleta de dgua; 12 analise; pesquisa bibliografica.
2% semana — testar os métodos escolhidos; analise dos dados obtidos; pesquisa bibliogréfica.
3% semana — conclusdo; analise dos dados; relatério; pesquisa bibliogréfica.

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Quadro 14: Projeto dos professores do turno da tarde
3° Encontro
Turma da tarde — Projeto Didético
Tema: Tratamento de &gua pluvial
Situacdo geradora: Realizar o tratamento de agua pluvial para combater agentes patogénicos e aumentar a
disponibilidade de 4gua em residéncias.
Justificativa: O tema surge a partir da necessidade de buscar formas alternativas de tratamento de agua
pluvial para combater agentes patogénicos e aumentar a disponibilidade de agua nas residéncias, devido a
crise hidrica no qual estamos vivenciando.
Objetivo geral: Promover o tratamento pluvial para ampliar a disponibilidade de agua.
Objetivos especificos:
Verificar a presenca de agentes patogénicos na agua pluvial.
Utilizar técnicas de tratamento da agua pluvial para combater os agentes patogénicos.
Ampliar a oferta de 4gua nas residéncias.
5% Encontro
Turma da tarde — Projeto Didatico (continuagao)
Metodologia:
* Materiais ¢ métodos: tambor ou caixa d’agua, calhas, tubos de PVC, cola, cegueta, filtro, microscopio,
laminas, pipeta, cloro, fldor, sulfato de aluminio.
Meétodos:
e  Criar um modelo de captacdo de agua da chuva, purificacdo e armazenamento.
e Realizacdo de cursos, palestras, divulgacdo de videos e folhetos para a comunidade local
ensinando a montar seu préprio sistema.
e Treinamento de voluntarios para auxiliar a montagem de sistemas nas residéncias da comunidade.
e Buscar parceria com a COPASA-MG para o treinamento de pessoal.
Cronograma:
12 quinzena: pesquisa bibliografica sobre a captacdo e tratamento de agua pluvial. Pesquisa no
mercado e obtencdo dos materiais necessarios. Registro, escrita do projeto.
2% quinzena: montagem do sistema e primeiras coletas de amostra de dgua pluvial para verificacao de
agentes patogénicos. Registro.
3% quinzena: tratamento da agua utilizando cloro, flor e sulfato de aluminio. Registro.
42 quinzena: divulgacdo do trabalho, oferecimento de cursos, palestra e videos. Registro.
52 quinzena: treinamento de voluntérios com parceria da COPASA-MG. Registro.
A partir da 62 quinzena: acompanhamento do projeto, através de visitacao e avaliacdo dos sistemas
montados nas residéncias. Registro. Analise de Resultados.
Referéncias:
Pesquisa através da internet, trabalhos relacionados, trabalhos da COPASA, pesquisa com pessoas que
realizaram tal sistema.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Os professores cursistas tiveram 40 minutos para realizar a atividade. Lembramos a
eles que seria importante colocar na metodologia € no cronograma do projeto em quais
momentos aconteceria a pesquisa bibliografica e a escrita do trabalho final. O projeto do turno
da manha possui um cronograma curto de trés semanas para sua realizacdo. Provavelmente os
professores percebam que a atividade cientifica seja rapida e sem imprevistos. Refletindo
sobre os dados percebemos que poderiamos ter perguntado aos professores o qué poderia ter
melhorado a atividade e como a fariam com seus alunos. Essa pergunta é importante porque
ela contempla a atividade que ndo foi realizada, com o objetivo que os professores
reflitam/construam estratégias para trabalhar com os alunos. Para a 22 versdo do curso essa
pergunta sera inserida nas orientacbes para o formador. Esperamos que a vivéncia de

119



desenvolver a metodologia do projeto de trabalho pratico de maneira colaborativa ajude os
professores a conduzirem a elaboracdo da metodologia dos projetos de trabalhos préaticos dos
seus alunos. Novamente a racionalidade comunicativa esta presente no processo formativo.
Duas ou mais pessoas estabelecendo relagdes interpessoais para a compreensdo de uma
determinada situacdo e coordenando novas agdes pela via do entendimento. (PINTO, 1995).
No 6° encontro presencial durante a avaliagdo do curso, obtivemos informacgdes
importantes: dos sete professores que terminaram o curso, dois professores terminaram o0s
projetos de trabalhos praticos com os seus alunos. Para o sexto encontro presencial a atividade

proposta foi:

e Discutir com os alunos sobre os resultados de suas pesquisas.

e Sugestdo de video para falar de planejamento e resultados com os estudantes: “Frejat -
Segredos” - Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=Y730po2RAPE>.
Acesso em: 20 jul. 2015.

e Trazer para o préximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as questdes
de pesquisa, as justificativas, 0s objetivos, as metodologias, os resultados e as
discussoes.

O professor lago terminou os projetos de trabalhos praticos com os seus alunos e
levou para 0 nosso encontro os registros dos alunos, considerados por nds, muito simples e
iniciais (em folhas avulsas e um caderno). As anota¢des dos alunos ndo possuiam as etapas
solicitadas para apresentacdo (temas escolhidos pelos alunos, as questdes de pesquisa, as
justificativas, os objetivos, as metodologias, os resultados e as discussdes) O professor nos
relatou que acompanhava os projetos em todas as aulas separando parte da carga horaria para
orientar os alunos. Nao percebemos a utilizacao do diario de bordo pelos estudantes.

A professora Gloria informou que conseguiu trabalhar com os seus alunos os temas e
questdes de pesquisa, as justificativas, os objetivos e as metodologias dos projetos. A
professora levou para o encontro presencial trés diarios de bordo dos alunos do 7° ano. O
primeiro apresentado foi um diario de bordo de um trabalho sobre plantas medicinais que
possuia exemplares dentro do caderno. Esse grupo de alunos queria saber quais os efeitos que
as plantas medicinais pesquisadas poderiam causar ao corpo humano, e se era possivel uma
pessoa fazer tratamento apenas com remédios caseiros. O segundo diario de bordo foi sobre a
importancia da agua. O terceiro diario de bordo, segundo a professora, era de um aluno que,
antes da proposta de desenvolver projeto de trabalho pratico, era “bagunceiro” e que, com a

elaboragdo do projeto, se tornou um lider. Na entrevista ndo registramos o assunto do trabalho
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desse grupo. A professora Gloria relatou que todos os grupos tiveram dificuldades em elaborar
uma justificativa para o trabalho. Ela brincou dizendo que pediu aos alunos para escreverem
algo que a convenca de que aquele projeto seria importante. Ela também indicou no dltimo
encontro que pretendia terminar os projetos de trabalhos praticos com os alunos e que a
apresentacdo seria, inicialmente, em sala. Possivelmente, se os trabalhos “valerem a pena”
(palavras da professora) acontecerd uma apresentacdo para a escola, no recreio, por meio de
cartazes fixados em biombos.

Posteriormente ao término do curso, a professora Gléria fez um relato no grupo
secreto da rede social Facebook (Quadro 15) sobre o término dos projetos de trabalhos

praticos:

Quadro 15: Relato sobre os projetos de trabalhos praticos dos alunos da professora Gléria

“Realizei os projetos com 4 turmas de 7° ano. Cada turma fez 4 grupos de acordo com aquela dindmica
ensinada no curso onde cada estudante tem seu tema e 0s grupos vao se formando de acordo com interesses em
comum.

Houve apenas um caso de estudante que quis fazer sozinho e outro que me apresentou apenas sua parte do
trabalho no final, pois o restante do grupo havia abandonado o projeto.

Dos 17 projetos iniciais 3 ndo foram apresentados, pois os alunos abandonaram, e ndo houve justificativa,
simplesmente ndo quiseram fazer. Houve também alguns casos comuns em que alguns alunos néo ajudaram a
fazer nada.

Encontrava com o0s grupos a cada 15 dias, quando metade da turma ia para a aula de laboratério e a outra
metade ficava comigo. Ou seja, orientava em cada sala dois grupos por vez. Apenas 2 dos 14 projetos
apresentados ndo me entregaram o Diério de Bordo por diversos motivos, desde esquecimento até nao saber o
que era para ser feito!

[...] Temas: Veneno de animais invertebrados; Crise hidrica e importancia da agua; Cadaveres; Adaptacdes dos
animais aos diversos ambientes; Satélites artificiais; Vidro: origem, usos, como se faz?; Animais hibridos;
Teorias da origem da vida; Fobias; Robdtica; Plantas medicinais; Regeneracdo da pele; Peixe Diabo-negro;
Ebola: origem, sintomas, como se prevenir?”

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

A professora Gloria deu continuidade ao seu cronograma (fazendo as devidas
adaptacoes) e mediou a finalizacdo dos projetos de trabalhos praticos dos seus alunos depois
do término do curso. Pensamos que os professores lago e Gldria conseguiram finalizar os
projetos com os seus alunos por dois motivos: o primeiro seria por terem definido um tempo
limite para a concretizacdo do projeto (MOURA; BARBOSA, 2006), mesmo com algumas
adaptacfes. O segundo motivo pela autonomia profissional que tiveram ao definirem as
estratégias de acompanhamento dos projetos com os alunos. De acordo com Maldaner e
Frison (2014), esses professores tiveram que refazer o planejamento, rever as prioridades e

definir os caminhos gque seguiriam, 0 que mostra aspectos da autonomia.
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3.4 — Divulgacéo Cientifica

O curso possui espaco para a discussdo sobre divulgacdo cientifica. A divulgagéo
cientifica aqui estd relacionada as feiras de ciéncias escolares. Uma das diretrizes para a
elaborag¢do de projetos de trabalhos praticos com os alunos ¢ a “socializa¢do dos resultados
dos projetos em diversos niveis de comunicacdo, como a propria sala de aula, a escola e a
comunidade, incluindo a apresentagdo dos resultados pelos autores.” (MOURA; BARBOSA,
2006, p. 219).

Nos primeiros encontros a exposicdo sobre as feiras de ciéncias escolares teve a
intencdo de informar e formar os professores sobre alguns aspectos importantes:

e Semelhangas e diferencas na divulgacéo cientifica profissional e escolar;

e Para que servem e como devem ser organizadas;

e Caracteristicas dos trabalhos de uma feira de ciéncias;

e Display para expor projeto em feira de ciéncias.

Nesses encontros houve poucos momentos de discussdo coletiva sobre 0s aspectos
supracitados. Grande parte do tempo do encontro presencial era destinada ao debate sobre os
projetos de trabalhos préaticos e os aspectos pedagdgicos ja citados nas secdes anteriores. A
partir do 4° encontro também separamos um tempo maior para reflexdo sobre alguns aspectos
sobre as feiras de ciéncias.

No 4° encontro presencial a discussdo sobre o julgamento em feiras de ciéncias
aconteceu em dois momentos: No primeiro momento, ap0s a projecao das perguntas sobre o
julgamento em feiras de ciéncias, o professor Carlos se posicionou indicando que ¢ dificil e
cansativo para o avaliador passar em todos os trabalhos de uma feira de ciéncias. Para ele,
classificar os trabalhos € injusto, porém o professor ficou em dlavida ao comentar que, para 0s
alunos que se esforcaram mais, ndo ganhar nada ndo é legal. Ele concluiu dizendo que acha
gue nao deve haver prémio, pois o prémio seria a propria feira de ciéncias.

Perguntei aos professores: O julgamento prejudica o valor educativo da feira de
ciéncias? E importante saber perder e ganhar? A professora Daniela deu o depoimento que os
estudantes desanimam com a avaliacdo, porque se comparam com o colega que é considerado
o melhor aluno da sala, dizendo que este sempre ganhara.

No segundo momento do encontro, depois da conversa sobre as primeiras perguntas

sobre julgamento de feira de ciéncias, fizemos a leitura sobre a avaliacdo participativa. A
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leitura do texto foi interrompida por diversas vezes para a explicacdo de cada item da
avaliagdo participativa.

A professora Claudia relatou que as feiras de ciéncias na escola dela tém avaliacdo e
escolha dos melhores trabalhos. Ela acredita que esta é uma maneira de motivar, pois 0s
melhores trabalhos sdo levados para a feira municipal. A comisséo julgadora é formada sé por
professores e, de acordo com a professora, a competicdo ficava mais acirrada entre 0s
professores orientadores de trabalhos do que entre os alunos. Em nivel municipal, na cidade
de Ibirité, a feira de ciéncias € uma mostra de trabalhos, ndo tem premiacgdo. Para ela, varios
trabalhos sdo feitos por professores e ndo pelos os alunos. A competitividade é forte, e sem
sentido. Outro ponto importante para a professora Claudia é que a avaliacdo nao prejudica o
valor educativo, pois 0 aluno percebe que sua avaliacdo foi menor do que a de outro colega
por dominar menos, ou ndo se expressar tdo bem. Segundo ela, isso motiva o aluno a
melhorar para o proxXimo evento.

No grupo da tarde, quando perguntamos se “¢ justo trabalhos de anos diferentes e de
categorias diferentes competirem entre si?”’, os professores discutiram e indicaram que
trabalhos de tipos diferentes ndo deveriam competir entre si, no entanto, trabalhos de anos
diferentes podem competir entre si, porque se a conducdo do trabalho pelo professor
orientador for “boa”, o trabalho terd qualidade e poderda competir com outros anos de
escolaridade. O professor lago ndo concordou com essa opinido, uma vez que acredita que 0s
trabalhos devem ser agrupados por ano de escolaridade.

Pelos relatos ndo percebemos se 0s professores compreenderam a importancia da
avaliacdo participativa nas feiras de ciéncias. Apés a leitura sobre avaliacdo participativa nao
vimos consideracdes sobre aspectos debatidos no texto. Trouxemos a discussdo sobre
avaliacdo com o intuito de evitar aspectos negativos citados no texto como revanchismo,
valorizacdo da competicdo, desmotivacdo, entre outros. Nosso desejo é a valorizacdo dos
principios norteadores da avaliacdo participativa: confianca, dialogo, cooperacdo e
democratizacdo das relaces de poder. (BRASIL, 2006). Guiamo-nos pelo sentido que Paulo
Freire atribui a avaliagio, ou seja, “[...] a avaliagdo ndo ¢ o ato pelo qual A avalia B. E o ato
por meio do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, os obstaculos
encontrados ou os erros € equivocos porventura cometidos. Dai o seu carater dialogico.”
(FREIRE, 1984, p. 26 apud BRASIL, 2006, p. 30).

Para 0 5° encontro presencial todos os cursistas deveriam elaborar e trazer um modelo

de avaliagdo participativa para socializagdo no grupo. As professoras Carmen, Claudia,
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Daniela e Paloma ndo realizaram a atividade. O professor Carlos relatou que pesquisou como
outras feiras avaliam os projetos de trabalhos praticos, mas ndo chegou a elaborar um modelo
de avaliacéo participativa. Em sua pesquisa ele informou que a maioria das feiras de ciéncias
avaliam os projetos dos alunos com o modelo de avaliagdo da Feira Brasileira de Ciéncias e
Engenharia (FEBRACE). Questionamos o professor se encontrou alguma escola que incluia
pessoas da comunidade escolar para avaliar os trabalhos e o professor disse que sim. Ele
apresentou 0 modelo de avaliagdo da FEBRACE, a seguir:

Figura 12: Modelo de avalia¢cdo da FEBRACE segundo do professor Carlos

CRITERIOS NOTAS

A Uso da metodologia 0 Fraco / Ausente

B Criatividade 1 Regular

C Clareza e objetividade 2 Bom

D Profundidade da pesquisa 3 Otimo

E Empreendedorismo 4 Excelente

F Relevancia social 5 Supera as expectativas

Dados da pesquisa (2015). Dados da pesquisa (2015).
ASPECTOS PESO

Criatividade e inovacgdo 20
Aplicacdo do método cientifico 10
Profundidade 10
Habilidade 10
Relatério 10
Diério de bordo 10
Poster 10
Apresentacdo oral 10
Trabalho em equipe 10

Dados da pesquisa (2015).

De acordo com o professor Carlos existem as orientacfes de julgamento para o
avaliador. Sao orientacdes que dizem o que o avaliador deve julgar em cada critério e aspecto.
Os critérios de desempate sdo: relevancia social e empreendedorismo. O professor Carlos
relembrou a vivéncia das feiras de ciéncias da escola onde ele atua como professor na qual
todos os avaliadores tinham que passar em todos os trabalhos, sendo que, ao final do evento,
todos estavam muito cansados. Conduzimos a conversa com 0s professores (1) para que
refletissem sobre a subjetividade presente em uma avaliacdo de trabalho em uma feira de
ciéncias, (2) para ndo incentivarem a competitividade entre os estudantes nas feiras de
ciéncias e (3) para lembrarem-se dos objetivos dos projetos de trabalhos praticos. O grupo de
professores do turno da manh& concluiu que a avaliacdo de trabalhos em feiras de ciéncias é

dificil e de grande responsabilidade para o avaliador.
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A professora Gloria, do turno da tarde, realizou a atividade e trouxe para o 5° encontro
seu trabalho para socializagdo. Durante a apresentacdo do modelo de avaliagdo participativa
da professora Gloria, foram sugeridas algumas alteragdes, e séo elas:

* Insercédo do item convidado na identificacdo do avaliador;

« Acréscimo de orientagdes para cada critério avaliado;

« Retirada dos objetivos como critério para avaliar e insercdo dos objetivos na
orientacdo do critério clareza e dominio na apresentacéo.

A versdo final do modelo de avaliagdo participativa que a professora Gloria elaborou,

entregue junto com o seu diario de bordo do curso, foi a seguinte:

Figura 13: Modelo de avaliagéo participativa de projetos (professora Gloria)

Dados do avaliador
T

Nome:

{ } Professor { ) Aluno Turma: { i Convidado

Dados do projeto

Nome do Projeto:

Tipo: () Didatico ( } Construtivo ( ) Investigative

Avaliacdo: dé uma nota de 1 (menor valor) a 5 (maior valor) a2 cada critéric abaixo

Originalidade: ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )5

O trabalho é auténtico? Criative? !

Relevancia: { )1 ( )2 ( )3 ( )4 {( )5

O projeto tem potencial impacto na ciéncia, sociedade ou economia?

Cumprimento das etapas do métodc cientifico: ( )1 { )2 ( )3 ( }4 ( )5

O problema esta claro? Os resultados tém relacio com o probiema? A conclusio é pertinente? |

| Clareza e dominio na apresentagao: ( )1 ( )2 ( )3 ( Y4 ( )5

/

A exposicao oral deixa claro os objetivos, os procedimentos e conclusdes do trabalho?
Os estudantes tem total conhecimento do seu projeto?

Organizacao do estande e banner: ( )1 ( )2 { )3 ( 4 ( )5

| Organizacido, limpeza e clareza do texto no banner e da mostra (se tiver) no estande. |
{
13 |

| Didriode Bordo: ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )5
|

/

Organizagao, uso de imagens, tabelas, pesquisa.

~

Postura dos expositores: { )1 ( )2 ( }3 ( 14 { )5 |

|
Os expositores se organizaram na apresentagdo? Houve sintonia e disciplina entre os integrantes?

Atendimento aosvisitantes: ()1 { )2 ( )3 {( )4 { )5
t J )

| % ot % g 2 S Sz e
| Vocé visitante, foi bem atendido? Suas dividas foram esclarecidas?

Observagdes:

Fonte: Diario de bordo da professora Gldria (2015).
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A professora Gloria incluiu, no final do modelo de avaliacdo participativa, o campo de

observacdes para que o avaliador possa justificar a escolha de uma nota de algum critério. Ela

justificou essa organizacdo por pensar que a justificativa de cada critério sobrecarrega o

avaliador, e pode criar atritos quando a avaliacdo for divulgada para os grupos de cada projeto

de trabalho prético. Outra informacdo importante que a professora Gléria apresentou é que a

avaliacdo em 2015 seria um teste para os alunos terem uma primeira experiéncia com

avaliacdo e que, nos préximos anos, a feira de ciéncias da escola teria premiacao.

Posteriormente ao término do curso, o professor lago enviou a ficha de avaliagéo para

o0 e-mail do formador a qual apresentamos a seguir:

Figura 14: Modelo de avaliacdo participativa de projetos (professor lago)

avaliacao da feira de Ciéncias

Para: NONAME <leonardociencias@gmail.com>

Avaliacéo dos trabalhos da Feira de Ciéncias

PROF: DATA: 23/10/2015.

NOME DO AVALIADOR e
TEMA DO TRABALHO--

I- A organizacéo do trabalho.

Nota de 1 a 5---—---——--

2- A apresentacéo do trabalho pelo grupo.
(IEY I I - ———

3- A pesquisa sobre o0 tema do trabalho.
Nota de 1 @ 5---eeeeereev

4- O envolvimento do grupo com o trabalho.
Nota de 1 @ 5--eeeememe-

A soma de todos os itens avaliados

Fonte: E-mail do professor formador (2015).

28 de outubro de 2015 14:17
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Constatamos que no modelo de avaliacdo do professor lago ndo existe orientacdo para
os avaliadores sobre como avaliar cada item do trabalho. N&o ha espaco também para a
identificagdo dos avaliadores.

No diario de bordo de duas professoras (entregue no 6° encontro) encontramos dois
modelos de avaliacdo participativa que ndo foram apresentadas pelas professoras no 5°
encontro para reflexdo. As Figuras 15 e 16 sdo o modelo de avaliacdo participativa da
professora Claudia.

Figura 15: Modelo de avaliagdo participativa de projetos (professora Claudia)

FICHA DE AVALIAGAQ PARTICIPATIVA:

Tema:
Série / Escolaridade:
Categoria do trabalho: ( ) Didético () Construtivo () Investigativo

Os trabalhos serdo avaliados em notas de 0 a 4, sendo: 0 - ndo atendeu a proposta; 1 -
reqular; 2 - bom; 3 — muito bom; 4 - excelente.

ITEM AVALIADO ~ NOTA
T - jr 2 3 4
1 - Ha criatividade no desenvolvimento e |
realizagéo do trabalho? e gl md
2 - A exposicdo oral esta clara? Houve 1
objetividade durante a explicagéo? R N R
3 - O resultado do trabalho tem relagao com 0S
| Obietivos?
4 O material ilustrativo esta de acordo com o 1 | |
traoalho’? B
[5 - Os objetivos estdo de acordo com a|
“pergunta-chave"? B

6 — O aluno consegue tratar de outros assuntos |

relacionados ao tema dele? Ha referéncias a|
outros estudos? P
7 -~ A conclusdo € pertinente ao tema |

apresentado? | ‘

Observagdes:

Fonte: Diério de bordo da professora Claudia (2015).
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Figura 16: (continuacao) Modelo de avaliagéo participativa de projetos (professora Claudia)
ORIENTACOES DE COMO AVALIAR O TRABALHO:

1 — Qs trabalhos serdo divididos de acordo com a série / escolaridade, sendo avaliados em 3
categorias:

| — Ensino Fundamental |

Il - Ensino Fundamental Il

Il = Ensino Médio

2 — Apds serem divididos de acordo com a série / escolaridade, os trabalhos serdo
novamente divididos de acordo com o tipo de projeto, sendo eles:

| - Trabalhos didaticos: sdo os voltados para o objetivo de ilustrar, aplicar, mostrar, revelar os
principios cientificos de funcionamento de certos objetos, maquinas, mecanismos e sistemas.
Il — Trabalhos construtivos: referem-se & iniciativas de construir algo com a dimens&o de
inventividade, seja na fungdo, seja na forma, seja no processo, seja na proposicéo de
solugbes alternativas e de materiais alternativos.

Il - Trabalhos investigativos: s&o aqueles voltados para a pesquisa em tomno de problemas e
situagbes do mundo cientifico, tecnologico ou do cotidiano, visando maior compreenséo
acerca dos mesmo € a indicagdo de possiveis solugdes.

3 - O maximo de pontuagéo a ser atingido é de 28 pontos, sendo que trabalhos que tiverem
pontuag&o abaixo de 50% serdo automaticamente desclassificados.

4 - As observagdes deverdo ser escritas com clareza de forma a auxiliar na avaliag&o final
do trabalho.

Fonte: Diério de bordo da professora Claudia (2015).

O modelo de avaliacdo participativa da professora Claudia possui espaco para a
identificacdo do projeto, orientacOes gerais e orientacdes para cada item a ser avaliado. Nao
possui espaco para os dados do avaliador (nome e segmento que representa - funcionarios,
alunos, convidados entre outros). Como o modelo foi entregue posterior a discussao que
aconteceu no 5° encontro, ndo sabemos quais segmentos avaliariam os projetos.

As Figuras a seguir apresentam o modelo de avaliacdo participativa da professora

Daniela.
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Figura 17: Modelo de avaliagéo participativa de projetos (professora Daniela)
|. Capacidade criative ... ..... 30 pontos

Em que medida o {rzhalho exposto apresenta originalidade no planejamento ou
em sua execugao? Deve-ce considerar os aspectos originais, independentemente
do prego do equipzmentc comprado ou emprestado. Tenha presente a utilizagdo
engenhosa do material exposto. Considere que as colegdes so serio criativas se
apresentarem um objztivo muito bem definido.

IL. Pensamento cieniifico....... 30 pontos

O exposto revela um procedinienio organizado? Existe planejamento? Ha
classificagdes, obscrvacies precisas.ou experimentos controlados? O exposto
verifica leis ou relacies de causa e efeito? Contribui, mediante modelos e outros
metodos, a uma 1mzlhor compreenséio de fendmenos ou de teorias cientificas?
Houve preocupagio na aplicagdo da metodologia cientifica?

lil. Minuciosidade . . ......... 10 pontos

Pontue aqui a meaica com que a historia (tema) se desenrola completamente.
Nao € imprescindive! que nos modelos se observe uma clareza muito prolixa dos
detalhes da construcio. Ser minucioso & saber cutucar o nervo doente e nio
excitar o corpo toc . Ser minucioso ¢ saber despertar no espectador uma célula
cerebral adormecic. .

V. Habilidade . ............. 10 ponios

Esta bem construido o trabalho apresentado? A base do “aparelhinho" foi
devidamente cortac, livada e envernizada? Necessita de reparos freqiientes
para manter o funcionanmento? No c2so de colegdes, que grau de habilidade é
refletido no traballio exposto, na montagem, nos textos etc.?

V.Clareza....... civeneesas 10 pontos

H

Na sua opinido, i individuo médio entenderd a idéia do trabalho exposto?
Estao escritos corr:amete os tiuios, as etiquetas, as descricoes e 0s visuais?

Fonte: Diério de bordo da professora Daniela (2015).
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Figura 18: (continuagdo) Modelo de avaliacdo participativa de projetos (professora Daniela)

Foram apresentad.: com limpeza e precisao? Ha algo que faga aumentar a
atengao do espectacior a medida que observa a sequéncia do trabalho exposto?

ponrwos

A

VI. Valor espetacuizr relativo. . . 1(

Esse trabalho exposto ¢ mais afrativo que outros relativos ao mesmo tema?
Exemplifico, exame de sangue é ‘habifué' (o que é 6timo!) em Feiras de Ciéncias
e, varios grupos dc alu..os apresentaimm o mesmo tema. O problema do juri é
estabelecer como cada um deles realinente esclarece o proposto, isso é o valor
espetacular relativc:

Nessa avaliagao de cxposigdes versando sobre o mesmo tema (e nenhum mal ha
nisso!) niao se decixe influenciar por detalhes simpaticos (luzes, botdes,
interruptores, manivclas ou outrcs artificios visuais que nido acrescentem nada
ao objetivo do trakbziiio exposto).

Enaltecer indevidament: trabalhos vulgares, com apresentagido dispendiosa,
com computadores, repi cdutores de lilas de video, toca-discos etc., é perigoso

por incentivar, para as préoximas feiras, composigoes cada vez mais suntuosas,
porém alheias ao esirito cientifico.

Verifique se o tralbalho expostoc € fonte sonora que possa prejudicar outros
trabalhos proximos, quer pelo ruido, quer por desrespeito aos gostos alheios
para os sons produzidos.

Comentarios e fin=ii 23
Fonte: Diario de bordo da professora Daniela (2015).

O modelo de avaliacdo participativa da professora Daniela possui orientacdes gerais,
bem como orientacdes para cada item a ser avaliado. Ndo possui espaco de identificacdo do
projeto e para os dados do avaliador (nome e segmento que representa - funcionarios, alunos,
convidados entre outros). Como o modelo foi entregue posterior a discussao que aconteceu no
5° encontro, ndo sabemos quais segmentos avaliariam os projetos. Nos dois modelos das
professoras Claudia e Daniela, as fichas de avaliacdo ndo solicitam os dados do avaliador. A
participacdo de segmentos diferentes na avaliacdo dos projetos € fundamental em uma
avaliacdo participativa.

No 5° encontro nossa suspeita de que os professores ndo compreenderam a
importancia da avaliacdo nas feiras de ciéncias se confirmou (com excecdo da professora
Gléria). Afirmamos isso baseado no fato de que a maioria ndo realizou a atividade a distancia
de elaborar um modelo de avaliacdo participativa. Para envolver a todos na discussdo
propomos uma adaptacdo para a 2 versao do curso. No 5° encontro presencial, os professores
cursistas se reunirdo em um grupo de até cinco pessoas e elaborardo de maneira colaborativa

um modelo de avalia¢do participativa considerando as seguintes orientagdes:
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e Elaborar categorias por ano de escolaridade e por tipo de projeto de trabalho préatico
(didatico, construtivo e investigativo);

e definir critérios para serem julgados pelos avaliadores;

e elaborar um texto com as orientacGes gerais para o julgamento.

Essa adaptacdo tem o objetivo de proporcionar a reflexdo em grupo (PINTO, 1995;
DUARTE et al., 2009; MALDANER; FRISON, 2014), aspecto importante que tentamos
incorporar, de forma a envolver a participacdo de todos na discussdo sobre o tema (inclusive
aqueles que ndo realizaram a atividade a distancia). Apés a elaboracdo os grupos socializam
seus modelos de avaliagéo participativa.

No 6° encontro presencial apenas o professor lago tinha conseguido socializar os
resultados dos projetos de trabalhos préaticos dos alunos por meio de uma feira de ciéncias. O
professor lago realizou a feira de ciéncias em sua escola com trés turmas do 7° ano. De acordo
com ele aproximadamente dois a trés grupos de cada 7° ano apresentou os trabalhos de um
total de cinco grupos de cada sala. Segundo o professor, as apresentagdes ocorreram no
auditdrio da escola, no 3° horario antes do recreio. Local escolhido pela escola para os alunos
comunicarem a comunidade escolar (outras turmas da escola) os resultados dos projetos de

trabalhos préaticos desenvolvidos.

Figura 19: Feira de ciéncias da escola do professor lago - 2015

Fonte: Fotografias do arquivo pessoal do professor lago (2015).
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Posteriormente ao téermino do curso a professora Gloria fez um relato no grupo secreto
da rede social Facebook (Quadro 16) informando sobre o término dos projetos de trabalhos

praticos:

Quadro 16: Socializacéo dos projetos de trabalhos praticos dos alunos da professora Gléria

“[]

Os projetos foram apresentados entre os dias 18 e 27 de novembro de 2015, em suas respectivas turmas numa
aula com todos presentes. Quase todos 0s grupos que apresentaram fizeram cartazes para mostrar gravuras
relacionadas e, pequenos textos, como a pergunta, objetivos, justificativa, metodologia, resultados e
concluséo.

Foi 6timo em algumas turmas que tém alunos interessados e que perguntam. No geral em cada aula dois
grupos apresentavam.

Como sdo muito novos, a maioria ainda ndo sabe apresentar tdo bem, eles leem muito e olham s6 pra mim,
falam baixo, ficam com vergonha ou fazem brincadeiras fora de hora.

No final disse da importancia de se fazer projetos, pois é assim que fazemos ciéncia e descobrimos coisas
novas e mostramos as novidades ao mundo. Disse sobre as feiras cientificas e incentivei a continuacdo dos
projetos no ano que vem, desde o inicio ou comego de um novo projeto com outros temas. Pedi para que os
meninos cobrem ano que vem do professor a participacdo em feiras dentro e fora da escola, uma vez que eles
ja sabem como fazer um projeto! (alguns se sentiram cientistas quando disse isso, kkKk).

Falei também da participacdo da FUNEC e outras escolas técnicas nas feiras que fui esse ano na UFMG e que
eles tém capacidade de estudar em qualquer uma delas e de participar de grandes feiras assim.

Temas: Veneno de animais invertebrados; Crise hidrica e importancia da agua; Cadaveres; Adaptacdes dos
animais aos diversos ambientes; Satélites artificiais; Vidro: origem, usos, como se faz?; Animais hibridos;
Teorias da origem da vida; Fobias; Robdtica; Plantas medicinais; Regeneracdo da pele; Peixe Diabo-negro;
Ebola: origem, sintomas, como se prevenir?”

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Identificamos aqui duas estratégias diferentes de socializacdo dos projetos de trabalhos
praticos dos alunos: a feira de ciéncias e apresentacdo em sala de aula. A socializacdo dos
resultados permite aos alunos vivenciar o processo de producéo e validacdo do conhecimento
cientifico, sendo também oportunidade de aprender por meio das interacdes que Ssdo
vivenciadas. (WANDERLEY, 2012).

3.5 — Avaliacgédo do curso

No sexto encontro presencial fizemos uma avaliacdo do curso. Dos 21 professores
inscritos no curso, 18 iniciaram e sete professores concluiram o curso (quatro do turno da
manha e trés do turno da tarde). Dos 11 desistentes, nove abandonaram o curso antes de
completar 16 horas de atividades. A seguir apresentamos a evolucdo da frequéncia dos

professores em cada encontro, por turno (Tabela 1).
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Tabela 1: Frequéncia dos professores durante o curso

Encontros 1° Turno 2° Turno TOTAL
1° Encontro 9 7 16
2° Encontro 8 5 13
3° Encontro 5 3 8
4° Encontro 5 4 9
5° Encontro 4 2 6
6° Encontro 4 3 7

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Durante todo o curso entramos em contato com os professores por e-mail e mensagens
de texto do celular para motiva-los e lembra-los das atividades. Dos 11 professores que
comegaram o curso e desistiram, cinco justificaram ou informaram por mensagem de texto ou

e-mail o motivo do abandono.

Como informado ndo pude comparecer no encontro do dia 11/09, pois fui afastada
com problemas de sadde, por isso, resolvi ndo frequentar mais o curso, por hora
devo procurar me restabelecer. (Raiane).

Este e-mail é para pedir o desligamento do curso "O desenvolvimento de projetos de
trabalhos préaticos no ensino de ciéncias", por estar tendo dificuldade de abrir méao
dos tempos pedagdgicos e cumprir com as tarefas do mesmo. (Nivaldo).

Desculpe-me, mas ndo poderei continuar no curso, visto que ja perdi uma aula
porque estava de licenga, e 0s encontros sdo no meu dia de tempo pedagogico, e
como € a primeira vez em que leciono, fico sem tempo para preparar meus materiais
(pensei que daria para continuar), visto que continuo estudando e geralmente
coincidem os dias dos cursos com as minhas aulas na pos-graduacdo, que eu faco
nas sextas e sabados o dia todo. Peco desculpas, e por gentileza pode passar para
outra pessoa a minha vaga. (Ant6nia).

E com pesar que informo minha saida do curso. (Carla).

Desculpa Ihe avisar em cima da hora, mas vocé sabe como € a correria, né? Nao vou
conseguir terminar o curso. Estou toda atropelada de atividades, e ndo consegui me
organizar. E ai estou tendo que trabalhar em casa também. Resultado: estou cansada
demais e ndo consigo produzir. Peco desculpas, mas tive que fazer essa opgao.
(S6nia).

Os motivos de desisténcia relatados estdo ligados a problemas de saude e sobrecarga
de trabalho. A péssima condicdo de trabalho do professor brasileiro € uma realidade. Devido
aos baixos salarios muitos professores trabalham em dois ou até trés turnos diariamente.
Como o curso é tedrico-pratico, ele exige que o professor inclua em seu planejamento o
desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos com seus alunos. A inser¢do dessa
estratégia pedagogica em seu planejamento exige estudo e mais tempo de dedicacao.

Possivelmente esta falta de tempo seja um dos motivos para a desisténcia dos professores.
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Acreditamos também que possa estar relacionada a concepcao destes professores sobre ensino
e didatica de ciéncias.

Os sete professores que concluiram o curso preencheram um questionario de avaliacdo
(apéndice 11), que esta dividido em duas partes: na primeira solicitamos informacgdes gerais
sobre os cursistas, e na segunda buscamos aspectos relacionados ao curso para podermos
melhorar a 22 versdo. No Quadro 17 seguem as informacdes sobre os professores.

Quadro 17: Informacdes gerais dos professores que concluiram o curso

1- Nome 2- ldade 3- Sexo 4- Quanto 5- Quanto tempo atua na
tempo atua na | escola pela qual esta fazendo

educacéo? 0 CUrso?

Gléria 23 anos Feminino 06 meses 04 meses

Claudia 33 anos Feminino 15 anos 07 anos

lago 44 anos Masculino 18 anos 13 anos

Carlos 45 anos Masculino 23 anos 13 anos

Paloma 31 anos Feminino 5 anos 2 anos

Daniela 35 anos Feminino 12 anos 2 anos

Carmen 54 anos Feminino +- 30 anos 24 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Dos sete professores que concluiram o curso, dois sdo do sexo masculino e cinco do
sexo feminino. A média de idade docente € de 38 anos. Considerando as fases do
desenvolvimento profissional (Quadro 1) propostas por Huberman (1992), a professora
Gloria, seis meses de profissdo, estaria na fase | — Entrada na Carreira. Essa professora
conseguiu realizar todas as etapas do curso e entregar todas as atividades. Pelo seu
envolvimento nos encontros percebemos o seu entusiasmo ao falar dos seus alunos e o desafio
enfrentado para superar os problemas com a indisciplina nas salas de aula.

A professora Paloma, cinco anos de profissdo, estaria na fase Il — Estabilizacao,
sempre se posicionando nas discussdes e reflexdes nos encontros presenciais e nas atividades
a distancia. No entanto, ela teve muitos problemas para realizar os trabalhos com os alunos,
referentes a organizacdo de tempos e espacgos na escola. Ela tinha apenas uma aula semanal
com a turma, e se mostrou muito preocupada com o cumprimento do curriculo escolar e com
a aprendizagem discente. Assim, ela justificou a ndo realizacdo dos projetos de trabalhos
praticos com os alunos.

Os professores Carlos e Claudia estariam na fase Il — Diversificacdo e
experimentacdo (7 a 25 anos de profissdo), segundo Huberman (1992). Ambos néo
conseguiram realizar todas as atividades. No entanto, mostravam amplo envolvimento e

participacdo nas atividades presenciais e a distancia. Acreditamos que o professor Carlos ndo
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conseguiu desenvolver os projetos de trabalhos préticos na escola por ser um professor do
laboratorio de ciéncias de todas as turmas da escola, e a escola ja possuia em sua agenda uma
feira de cultura com todas as turmas. No caso da professora Claudia, a sua rede de ensino
entrou em greve no periodo do curso, inviabilizando a aplicagao das atividades.

O professor lago, apesar dos seus 18 anos de profissdo, dizemos que ele esta na fase
IV — Serenidade e distanciamento afetivo. Ele realizou todas as atividades do curso, mas em
seus posicionamentos no grupo sempre trazia reflexdes negativas da condicdo docente. As
atividades realizadas com os alunos foram muito superficiais, considerando poucos aspectos
discutidos sobre os projetos de trabalhos praticos.

A professora Carmen, aproximadamente 30 anos de profissdo, estaria na fase 1V —
Serenidade e distanciamento afetivo. No entanto, pelo envolvimento com as atividades que
eram propostas arriscamos dizer que ela e a professora Daniela (12 anos de profissao)
estariam na fase V — Preparacdo para a aposentadoria. Como afirmado por Huberman (1992),
as sequéncias das fases do desenvolvimento profissional ndo sdo as mesmas para todos os
individuos.

Trouxemos a analise das fases do desenvolvimento profissional para mostrar como é
complexa a elaboracéo e conducdo de um curso de formacao continuada com um publico tao
diverso. E também para apontar que os professores em processo formativo séo Unicos, e cabe
ao formador estruturar o curso para a insercao de estratégias que possam atingir a todos. Por
1sso, nos esforgamos para garantir espagos de reflexao e debate entre os professores. “A troca
de experiéncias e reflexdes no grupo social de professores pode ser mais rica e eficiente que a
reflexao na agao realizada individualmente” (DUARTE et al., 2009, p. 4). Pessoas com fases
de desenvolvimento profissional diferentes discutindo e elaborando propostas de trabalho,
possivelmente, fortalecem a autonomia profissional.

Para a 22 versdo do curso propomos retirar do questionario de avaliacdo a primeira
parte que coletou as informacBes acima analisadas. Tal modificacdo se justifica porque
transferimos para o questionario inicial a solicitacao de tais informacdes. No questionario de
avaliacdo ficardo as questdes da segunda parte (apéndice 11) que possui seis perguntas. Elas

serdo analisadas a seguir. A primeira pergunta foi:

1- O curso Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos atendeu as suas
expectativas? Justifique sua resposta.
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Todos os professores relataram que o curso atendeu as expectativas. Varias foram as
justificativas. Algumas nos chamaram atencdo devido a dois aspectos. O primeiro esta
relacionado a oferta de um ensino de ciéncias que tenha a participacdo do aluno e,
consequentemente, a aprendizagem. Motivo pelo qual ofertamos o curso sobre os projetos de
trabalhos préaticos por corroborar com Hernandez (1998) ao afirmar que com essa estratégia

pedagogica o aluno é responsavel pela sua prépria aprendizagem.

O curso trouxe discussdes relevantes sobre o trabalho do professor na construcéo de
um ensino de ciéncias diferente, onde o aluno participa de todo processo e, com isso,
tem uma aprendizagem mais efetiva. (Daniela).

Pois o curso faz vocé pensar sobre a importancia dos projetos praticos na motivacédo
dos alunos na busca do conhecimento. (lago).

O segundo aspecto € pertinente ao cuidado que tivemos em proporcionar diversos
espacos de reflexdo e discussdo coletiva. O dialogo entre os pares a respeito de uma tematica
relacionada a aspectos da profissdo permitiu que todos tivessem a oportunidade de expor sua
opinido e de escutar o outro. “Essa busca coletiva pelo entendimento, compreensdo de
determinado tema pode ser mais rica e eficiente que a reflexdo na acdo realizada
individualmente” (DUARTE et al., 2009, p. 4).

[...] sé aprendemos mesmao trocando ideias com outros profissionais da area e no dia
a dia escolar. (Gloria).

Gostei muito do curso, principalmente dos materiais disponibilizados durantes as
aulas, dos momentos de discussdo e debates com os colegas de area. (Claudia).

A segunda pergunta foi:

2- Em quais aspectos 0s encontros presenciais contribuiram para sua formacao
profissional e em qué eles deveriam ser melhorados?

A professora Claudia relatou que o material fornecido sera Gtil para a organizacéo das
feiras de ciéncias na escola. O professor Carlos afirmou que o curso o ajudou a diminuir a
ansiedade e mostrou a importancia de aspectos didaticos e registros. Os demais professores
novamente apontaram que o aspecto que contribuiu em sua formacdo foi a troca de
experiéncias com os colegas. Reforcando o que dissemos na primeira pergunta sobre a

importancia da reflexdo em grupo, apresentamos os seguintes relatos:
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Conversar, ouvir relatos e opiniGes de outros professores & 6timo, ainda mais,
quando ha diferentes realidades escolares. (Gldria).

O debate € um momento de aprendizagem e reflexdo da pratica docente. (lago).

A troca de conhecimentos foi muito rica, e s é possivel em encontros presenciais.
(Carmen).

A terceira pergunta foi:

3- Em quais aspectos as atividades a distancia contribuiram para sua formacédo
profissional, e em qué elas deveriam ser melhoradas?

A professora Claudia relatou que as atividades ajudaram a enriquecer o planejamento
de suas aulas. O professor Carlos indicou que as atividades proporcionaram uma aproximacao
maior com os alunos e a importéncia da disciplina de Ciéncias para todos. Ele também pensa
que a quantidade de atividades do curso é grande para 30 horas. Novamente 0s professores
apontaram que conhecer e debater o ponto de vista de outro professor nas postagens sobre
determinado assunto (textos postados pelo formador) contribui para a reflexdo da propria

pratica.

As atividades a distancia permitiram verificar o ponto de vista de cada um do grupo,
tanto no 1° turno como no 2° turno, e fazer uma avaliacdo da pratica docente. (lago).

Os féruns de discussdo no Facebook permitem conhecer as ideias e realidade dos

outros participantes, fazendo uma rede bastante interessante de discussdes.
(Daniela).

A gquarta pergunta foi:

4- Quais as vantagens e desvantagens da utilizacdo do grupo secreto da rede social
Facebook como ferramenta tecnoldgica para a interacdo a distancia do curso?

Todos os professores avaliaram positivamente a utilizacdo do grupo secreto da rede
social Facebook. As vantagens apontadas foram: a acessibilidade, a facilidade na interacao
com os demais professores e a discussdo e participacdo exclusiva ao grupo dos professores do
curso, sem interferéncia externa.

Por outro lado, a Unica desvantagem apontada pelos professores foi a auséncia de
opinides externas ao grupo. Segundo Duarte et al. (2009), conhecer outras opinides é uma

oportunidade rica de troca de experiéncias. Porém, temos que garantir 0 anonimato dos
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professores que participaram do curso como afirma o TCLE (apéndice 2). E nossa intengo
que o curso, produto de nosso trabalho, seja aplicado posteriormente, sendo assim possivel
que o grupo da rede social seja fechado ou publico, caso exista concordancia entre formadores
e cursistas.

Escolhemos essa ferramenta devido a sua grande difusdo e dominio do aplicativo pelas
pessoas, 0 que foi corroborado por uma professora cursista ao dizer que ¢ “Vantagem por ser
uma ferramenta onde a maioria tem acesso facil (até mesmo no celular), onde apesar da
correria do dia, pelo menos por alguns minutos todos entram no Facebook”. (Daniela).

A quinta pergunta foi:

5- Quais os obstaculos encontrados na utilizagdo da estratégia pedagdgica ‘“Projeto de
Trabalho Pratico” nas suas aulas?

Os obstaculos relatados pelos professores para a utilizagdo dos Projetos de Trabalhos

Préaticos nas suas aulas foram variados. Faremos uma breve categorizagao:

e Alguns professores informaram que um dos obstaculos foi a falta de prética.
Trabalhar com projetos de trabalhos praticos com os alunos ndo é facil. Principalmente para
guem ndo conhecia ou ja realizou poucas vezes. Para o professor € necessario estudo e
planejamento. Além disso, é necessario que o professor tenha em seu planejamento anual a

utilizacdo dessa estratégia pedagdgica.

Falta de prética da minha parte, para conduzir esses trabalhos. (Paloma).
Falta de prética, da minha parte como professora, em trabalhar com essa proposta.
(Daniela).

e A professora Daniela relatou sobre o cansago e estresse que a estratégia pedagdgica
promove no professor, porque ela é mais trabalhosa. Isso pode estar ligado a condicédo
docente. A professora Paloma relatou que a grande quantidade de alunos em sala também é

um obstaculo.

Cansaco e estresse, pois apesar de colhermos melhores frutos com essa proposta, ela
da mais trabalho para fazer. (Daniela).

Grande ndmero de alunos em sala. (Paloma).
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Sabemos que o professor brasileiro tem jornadas duplas e até triplas diariamente, que
as salas de aulas sdo lotadas, entre outros. O cansaco e 0 estresse parecem fazer parte da
profissdo. Os projetos de trabalhos praticos exigem do professor estudo e planejamento,
conforme qualquer outra proposta de trabalho. Possivelmente, por ser inédita essa proposta,
ela pareceu ser mais trabalhosa.

e Os professores colocaram também que a indisciplina e a falta de interesse dos

alunos sdo obstaculos.

Falta de interesse de alguns alunos e indisciplina que acaba contagiando outros
alunos. Falta de pratica dos alunos em leitura, interpretacdo, pesquisa, Compromisso.
(Gléria).

Dificuldade em conseguir despertar o interesse nos alunos, pois, com a proposta do
curso eles devem se mover, sair do lugar e nem sempre eles querem. (Daniela).

A indisciplina é a expressdo do aluno que ndo esta acompanhando as aulas por
defasagem de aprendizagem ou por questbes particulares. Mas a indisciplina ndo pode ser
confundida com a conversa por causa do tema ou do trabalho a ser desenvolvido. Na
elaboracdo dos projetos de trabalhos praticos os alunos sdo sujeitos ativos em sua
aprendizagem (HERNANDEZ, 1998) e, para isso, terdo que conversar, interagir. Os projetos
de trabalhos praticos tentam motivar os alunos desinteressados por meio da liberdade de
escolha dos temas dos projetos. O professor tem papel importante em ajudar esses alunos a
construir suas questdes de pesquisa (situacdes problematicas) com o intuito de interessa-los.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001).

e Qutro obstaculo colocado pelos professores foi o tempo do curso.

Tempo de execugdo do projeto foi curto. (lago).

A proposta é grande e acho que tinha que ser articulada com o planejamento da
escola. (Carlos).

Novamente surgiu o ponderamento sobre a quantidade de horas do curso para realizar
as atividades com os alunos. O curso tem 30 horas com encontros presenciais quinzenais. Sao
quase trés meses de curso. E importante ter um prazo para comecar e terminar os projetos de
trabalhos praticos com os alunos, caso contrario 0s projetos se arrastam por um periodo muito

grande, podendo nédo ser concretizado ou perder o envolvimento dos alunos. Pensamos que a
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questdo da falta de tempo esté relacionada ao obstaculo que foi mais citado pelos professores,

a rotina escolar.

e Os imprevistos da rotina escolar.

Muitos imprevistos na escola sempre tém uma novidade, e dai seus planos véao por
agua abaixo. (Gléria).

O periodo letivo. Foram muitas alteragdes no cronograma, isto inviabilizou o
caminhar do projeto. (Carmen).

Falta de rotina na escola: foi dificil seguir a programagdo que pensei e propus.
(Daniela)

Com excecdo da professora Claudia, pertencente a outra rede de ensino, que teve uma
greve no periodo do curso, os demais professores relataram que a dinamica da escola foi um
obstaculo para o desenvolvimento dos trabalhos praticos com os alunos. A escola € um espaco
vivo, movimentado, cheio de imprevistos onde planejamentos estaveis tém grande chance de
insucesso. O curso tem a previsdo de que ao final os cursistas tenham elaborado projetos de
trabalhos préaticos com os seus alunos. A definicdo de um cronograma é fundamental para o
desenvolvimento dos projetos. Segundo Moura e Barbosa (2006), a “definicdo de um periodo
de tempo limite para a concretizagdo do projeto” ¢ um fator importante no desenvolvimento e
concretizacdo do projeto. No entanto, a utilizacdo dos projetos de trabalhos praticos esta
relacionada com a autonomia do professor de colocar em pratica mudancas curriculares.
Mudar, reorganizar o proprio planejamento. Pretendemos nos encontros formativos do curso
que os professores tivessem sua autonomia profissional fortalecida por meio de: debates,
trocas de experiéncias, leitura e discussdo de textos, elaboracdo de propostas, vivéncia na
elaboracdo de projetos de trabalhos praticos. Escolhemos essa estratégia a partir da leitura
sobre as Situacdes de Estudo. Segundo Maldaner e Frison (2014) em encontros formativos de
professores (Situacdes de Estudo) a troca de saberes entre cursistas contribuem para o
“fortalecimento da posi¢do da autonomia profissional docentes, especialmente no que se
refere a por em pratica mudangas curriculares.” Esperamos que a partir dessa autonomia
fortalecida nos encontros de formacdo do nosso curso, os professores alterem o seu

planejamento e desenvolvam os projetos de trabalhos praticos com os seus alunos.

A sexta pergunta foi:
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\ 6- Quais sdo as sugestdes e criticas?

Os professores sugeriram que o curso: indicasse mais textos para a leitura, atendesse
um grupo maior de professores e que investigassemos as causas de evasdo do curso. A

sugestdo que quase foi unanimidade é a aplica¢éo do curso no 1° semestre.

Acho que o curso tinha que ser dado no comego do ano letivo. (Carlos).

Sugestéo: que o curso acontega no 1° semestre para termos mais tempo para
desenvolver a proposta. (Daniela).

Em minha opinido ele deveria ser ministrado no 1° semestre. Poderiamos
desenvolver o trabalho com os alunos de maneira mais adequada o que traria um
melhor resultado. (Carmen).

Poderia fazer um curso no 1° semestre para verificar se € melhor ou ndo em relagéo
ao rendimento dos projetos nas escolas. (Gldria).

Né&o pensamos que o periodo do ano letivo, 1° ou 2° semestre, esteja relacionado com
o rendimento dos professores cursistas. Como ja afirmamos, a escola é muito dindmica. No 1°
semestre temos vérias atividades escolares, diversos feriados nacionais e movimentos
sindicais (considerando que em Contagem/MG a data base de reajuste salarial € 0 més de
maio). Acreditamos que a proposta de um cronograma, tenha incomodado porque ele exige
que o professor tenha autonomia para alterar o seu planejamento. Apenas a professora Claudia
ndo fez sugestdes e nem criticas.

A avaliacdo do curso e diversos outros dados analisados das se¢Oes anteriores deste
capitulo nos mostraram que os professores aprovaram a estratégia pedagogica de um curso
que promove o didlogo e o debate entre os pares. Por meio dessa troca de experiéncia
permanente entre os professores fortalecemos a autonomia profissional de cada um deles.
Contudo, a autonomia ndo foi fortalecida o suficiente para que todos os professores
desenvolvessem os projetos de trabalhos praticos com seus alunos. Fortalecer a autonomia
profissional € um processo para o qual 0 curso sobre projetos de trabalhos praticos no ensino

de ciéncias fez uma parte.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS PARA UM NOVO COMECO

Este capitulo possui o objetivo de expor nossas reflexdes finais sobre a investigacdo
acerca dos projetos de trabalhos praticos em uma formacdo continuada de professores e
apontar novos caminhos e possibilidades para futuras pesquisas sobre o tema.

Além disso, convém ressaltar que este trabalho teve o objetivo de elaborar,
desenvolver e analisar um curso de atualizacdo sobre projetos de trabalhos praticos para
professores que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais, no 3° Ciclo do Ensino Fundamental
da Rede Publica de Educacéo de Municipal de Contagem — MG. Para tanto, optamos por fazer
nesta secao reflexdes importantes sobre os resultados do nosso trabalho.

A utilizacdo de estratégias pedagdgicas diversificadas em sala de aula é de
fundamental importancia para propiciar oportunidades de aprendizagem para todos os alunos.
Para isso, & necessario que o professor tenha uma formacao inicial e continuada de qualidade
para conhecer e, sobretudo, inserir em sua pratica pedagoOgica as diversas estratégias
pedagdgicas existentes. O curso de atualizacdo (uma das possibilidades de formagéo
continuada) € uma maneira de o professor conhecer ou relembrar conceitos que possam
aprimorar a sua pratica.

Os projetos de trabalhos praticos s@o velhos conhecidos das atividades escolares.
Porém, as potencialidades dessa estratégia pedagdgica tém sido pouco exploradas e até
mesmo confundidas. Existem escolas que ao utilizar os projetos de trabalhos praticos com os
seus alunos tém direcionado a teméatica (MOURA; BARBOSA, 2006), indicando até mesmo o
qué e como os alunos devem fazer os projetos. Vimos a necessidade de ofertar uma formacéo
continuada teorico-pratica sobre o tema, a qual além de apresentar aspectos tedricos, indicou
possibilidades de os professores desenvolverem atividades do curso em sala de aula,
conversarem no grupo secreto da rede social Facebook e terem espaco no encontro presencial
para debater sobre o assunto.

Nessa perspectiva, elaboramos e desenvolvemos o curso, baseados nos referenciais
tedricos da area, com o objetivo de resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos
praticos e discutir com os professores cursistas maneiras de implementar esta estratégia com
seus alunos, a fim de alcancar os beneficios propostos pela adogdo dessa pratica. Trés eixos
nortearam a elaboracdo do curso: (1) Resgate e potencialidades do desenvolvimento de
projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias; (2) Discussdo sobre as possibilidades

acerca de como, por que e para que promover e participar de uma feira de ciéncias com o0s
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alunos (divulgacao cientifica); (3) Reflexao critica sobre: o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias,
Didéatica de Ciéncias, saber dirigir o trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem.

Nessa perspectiva, escolhemos para a formacao seis aspectos pedagdgicos do Ensino
de Ciéncias (o que é Ciéncia, Ensino de Ciéncias, Didatica de Ciéncias, saber dirigir o
trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem). Desse modo, julgamos ser importante que 0s
professores reflitam sobre as concepc¢des que possuem sobre os itens citados, e como 0s
projetos de trabalhos praticos podem contribuir para a re/elaboracdo dessas concepcgdes. Na
analise dos dados sugerimos poucas alteragdes metodoldgicas para cada aspecto pedagdgico
para a 2% versao do curso. No entanto, como ja afirmado em capitulos anteriores, ndo é
objetivo desta pesquisa a analise das discussfes sobre os aspectos pedagdgicos do Ensino de
Ciéncias. Pretendemos, portanto, futuramente, analisar os dados coletados sobre os aspectos
pedagdgicos citados com a intencdo de identificar possiveis contribuicdes que 0s temas
tiveram na formacdo dos professores e apresentd-los em publicacdes e eventos da area.
Faremos isso para melhorar novas versdes do curso e contribuir com mais analises sobre estes
aspectos para a linha de pesquisa de Ensino de Ciéncias.

Com a intencdo de identificar o que os professores conheciam sobre projetos de
trabalhos préticos, aplicamos o questionario de identificacdo dos professores (apéndice 10) no
inicio do curso. Como relatamos na analise dos dados, ao responderem as questdes
pedagdgicas sobre projetos de trabalhos préaticos, a maioria dos professores relatou sobre aulas
praticas. Como ja abordamos em nosso referencial tedrico, existe uma polissemia do termo
que caracteriza os projetos de trabalhos praticos expostos em feiras de ciéncias. Sendo assim,
devido a diversidade de designacbes propomos para a 22 versdo do questionario de
identificacdo a substituicdo do termo projeto de trabalho pratico, para projetos expostos em
feiras de ciéncias. Também indicamos a alteracao do titulo do curso para a 22 versao. E, nesse
sentido, passamos de “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de
Ciéncias” para “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias”. O motivo ¢ para que o
professor inscrito ndo tenha a expectativa de que a formacdo continuada aborde apenas aulas
praticas no Ensino de Ciéncias. Contudo, orientamos que apds a aplicacdo do questionario
inicial o formador pudesse inserir em seu discurso a terminologia Projeto de Trabalho Pratico,
com o objetivo de explicar aos cursistas 0 motivo do uso dessa designacdo. Ao longo do curso
o formador passara a utilizar a terminologia Projeto de Trabalho Pratico.

Além disso, durante o curso, 0s professores vivenciaram passo a passo a elaboracéo de

projetos de trabalhos praticos, debateram temas relacionados aos projetos, foram orientados a

143



desenvolver projetos de trabalhos praticos com os seus alunos e a discutir/refletir sobre os
desafios e as possibilidades desse trabalho em sala de aula. Baseados na racionalidade
comunicativa (HABERMAS, 2006) proporcionamos ao longo dos encontros um ambiente de
reflexdo e trocas de experiéncias, que os professores buscavam pela via do entendimento a
solucdo para uma situacdo comum. Espaco de reflexdo que é importante para formar
profissionais reflexivos que por meio da reflexdo na acdo: auxilia seus estudantes a relacionar
as experiéncias cotidianas ao saber escolar (SCHON, 1995), e compreende que a confusio e a
incerteza (sua e dos alunos) fazem parte do aprendizado (SCHEFFLER apud SCHON, 1995).
Tornamos 0s encontros uma rede colaborativa onde o conhecimento profissional de cada um
teve a oportunidade de ser compartilhado, como nas Situagcdes de Estudo (MALDANER;
FRISON, 2014). Nessa perspectiva, procuramos fortalecer a autonomia profissional dos
professores, para que eles incluissem em seu planejamento o desenvolvimento de projetos de
trabalhos praticos. Ressalta-se que o0s encontros presenciais funcionaram muito bem com ricas
oportunidades de debates/reflexbes sobre os temas em pauta. Entretanto, a maioria dos
professores tinha muitas dificuldades em desenvolver os projetos de trabalhos praticos com 0s
alunos e, consequentemente, de realizar a socializagdo dos resultados dos projetos dos alunos
(feiras de ciéncias ou outras estratégias). Uma postura de enfrentamento em relagdo aos
problemas esta ligada a autonomia profissional, mas possivelmente também esta relacionada
as fases de desenvolvimento profissional (HUBERMAN, 1992) de cada professor cursista
(que possui caracteristicas/necessidades/percepcdes diferentes de acordo com a fase).

Dos sete professores que concluiram o curso, apenas dois conseguiram finalizar os
projetos de trabalhos praticos com os seus alunos, incluindo a socializacdo dos resultados. Ao
longo do curso muitos professores desistiram, seja por problemas de salde e/ou sobrecarga de
trabalho. Para os professores que terminaram o curso, a principal dificuldade indicada foi a
dinamica escolar. Eles apontaram que a escola é cheia de imprevistos e que o calendario
escolar € muito corrido. Feriados, mobilizacdo sindical de professores, imprevistos de
diversas ordens dificultaram seguir o planejamento e cumprir 0 cronograma previsto para a
realizacdo das atividades de elaboracdo de projetos de trabalhos praticos com os alunos.
Relataram ainda outras dificuldades como: tempo curto do curso, oferta do curso no 2°
semestre, indisciplina e falta de interesse dos alunos, falta de pratica do professor, cansaco e
estresse docente. Como sugestdo indicaram que o curso tenha sua carga horaria aumentada
para melhorar a qualidade. Os dois professores que terminaram os projetos de trabalhos

praticos com seus alunos reorganizaram as suas atividades do dia a dia para atender as
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necessidades discentes. Eles se reorganizaram da seguinte forma: a professora atendia aos
alunos quinzenalmente nas aulas partilhadas com o laboratério de ciéncias. O outro professor
destinava parte das aulas de ciéncias semanais para orientar os grupos. Cada um, com seu
modo, orientou e criou estratégias para desenvolver os projetos de trabalhos praticos em sala
de aula. Provavelmente a autonomia profissional dos professores foi fortalecida a ponto de
pdr em pratica mudancas curriculares (MALDANER; FRISON, 2014). Apesar de todo o
trabalho relacionado a importancia da socializacdo dos resultados dos projetos de trabalhos
praticos dos alunos, no formato de feira de ciéncias, dos dois professores que desenvolveram
projetos com seus alunos, apenas um deles socializou utilizando o formato de feira de
ciéncias. Acreditamos que a promocao de uma feira de ciéncias na escola tenha intimidado os
professores por ser um evento que envolve o coletivo escolar. Esse aspecto pode ser mais uma
barreira a vencer, para aléem das ja existentes (organizacdo de tempos e espacos,
planejamentos ja existentes na escola, entre outros).

Como afirmamos na justificativa deste estudo, acreditamos que 0s projetos de
trabalhos préaticos podem constituir uma estratégia pedagdgica importante no processo de
ensino e aprendizagem, porém tem sido pouco utilizada pelos professores, e as vezes de
maneira equivocada, se configurando como projetos tematicos. As dificuldades relatadas
pelos professores concluintes do curso foram trabalhadas por um curso baseado no dialogo, na
reflexdo e na construcdo coletiva, aspectos fundamentais para o fortalecimento da autonomia
profissional. Sdo varios os desafios para se inserir no planejamento do professor a estratégia
didatica projetos de trabalhos praticos, contudo também sdo diversas as possibilidades para a
construcdo de sua utilizacdo. Ao optarmos por uma construcdo coletiva e refletida para o
fortalecimento da autonomia profissional, provavelmente, esta foi fortalecida o suficiente para
os dois professores que conseguiram organizar 0s tempos e espacos escolares, e o curriculo.
Acreditamos que este seja 0 caminho para o enfrentamento das dificuldades do dia a dia na
escola e para permitir a utilizacdo dos projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias
pelos professores.

Nossa pesquisa mostrou que o caminho para o fortalecimento da autonomia do
professor é arduo. Elaborar e desenvolver um curso de atualizacdo, no qual os professores se
apropriem e coloquem em pratica os conceitos aprendidos, é um grande desafio. Elaboramos e
desenvolvemos uma formagdo com estas caracteristicas, e 0s resultados nos mostraram que a
educacdo possui barreiras muito sélidas e, que a pesquisa na area de formacao de professores

ainda tem um longo caminho a percorrer. Segundo a Resolugéo n° 03/2016, de 12 de abril de
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2016, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(2016), em seu artigo 1°, define que os objetivos principais dos cursos de atualizagéo séo
“atualizar pessoas e ampliar seus conhecimentos, habilidades ou técnicas em uma area do
conhecimento”. Nesta perspectiva o curso cumpriu o seu papel.

Vivenciar os processos de elaboracdo, desenvolvimento e andlise do curso
proporcionou mudangas significativas na postura do pesquisador como professor e formador.
Enquanto professor de Ciéncias Naturais, em duas escolas da rede publica de educagdo, me
sinto mais confiante e autbnomo. Os momentos de leitura, pesquisa e troca de experiéncias
com os professores no curso, fortaleceram a minha autonomia profissional de modo a
promover mudancas curriculares em minhas aulas, sem me sentir culpado. Ser um professor
reflexivo tem contribuido para que eu possa refletir sobre a minha prépria pratica e altera-la.
Ao planejar, mediar e analisar a discussdo dos aspectos pedagogicos no Ensino de Ciéncias no
curso ministrado percebi como a profissdo docente € complexa, e como existem diversos
fatores que preciso estar atento ao planejar e conduzir as minhas aulas. Ter uma viséo
especifica dos processos de ensino e aprendizagem em ciéncias tem me ajudado a ofertar
aulas de melhor qualidade, bem como avaliar meus alunos de maneira humana. Na qualidade
de formador de professores da area de Ciéncias, aprendi muito sobre as etapas na elaboracéo
de uma formacdo e mais ainda em relagdo a minha postura na condugdo/mediacdo nos
processos formativos. Percebi como estd presente em mim aspectos de uma racionalidade
técnica na elaboracdo e conducdo de formagdes. No caso desta formacgdo, a busca de um
referencial tedrico propiciou uma reflexdo aprofundada do meu papel enquanto formador e a
tomada de consciéncia de como esse papel é decisivo nos alcances dos objetivos propostos
pelo processo formativo. Ser professor de Ciéncias Naturais e formador de professores da area
de Ciéncias sdo funcBes que praticamente se fundiram. Respeitando as especificidades de
cada publico que atendo e os objetivos de cada grupo, ser educador da area de Ciéncias é
mediar processos de ensino e aprendizagem por meio de trocas de experiéncias e reflexdes em
grupos, de modo que o publico atendido possa: ter sua autonomia fortalecida; compreender
que a Ciéncia é um patriménio cultural da humanidade; e pensar e agir de modo informado e
responsavel num mundo cada vez mais permeado pela ciéncia e tecnologia. (MINAS
GERAIS, 2006).

Tudo isso s6 foi possivel gracas ao ingresso no Mestrado. O Mestrado Profissional
Educacdo e Docéncia (PROMESTRE) foi fundamental para a minha continua formacéo

profissional. As disciplinas do curso contribuiram para aquisicdo de uma visdo mais sistémica
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da educacdo e da docéncia, de modo que eu possa refletir e agir de maneira mais consciente
no meu dia a dia no trabalho. Ao elaborar, desenvolver e analisar um curso com vistas a criar
uma 22 versdo que serd ofertada futuramente, me responsabilizou para além da minha
pesquisa. A criacdo de um produto, fruto do meu trabalho, me traz um sentimento de
satisfacdo e também de contribuicdo para a educacdo. Acredito que os projetos de trabalhos
praticos contribuem, significativamente, para uma melhoria no Ensino de Ciéncias. Ter a
oportunidade de desenvolver um curso e analisa-lo, me mostrou que as lacunas e barreiras na
educacédo sdo grandes, mas sdo obstaculos possiveis de serem vencidos. Contudo, criar uma 22
versdo (produto do Mestrado Profissional) coloca minha expectativa para além da sala de
aula, de modo que posso compartilhar essa estratégia pedagdgica com outros professores, de
forma que eles possam coloca-la em prética com seus alunos. Assim, as potencialidades dos
projetos de trabalhos praticos estardo atingindo um nimero cada vez maior de salas de aula.
Nossa pesquisa e produto estdo longe de responderem todas as diversas indagacdes
sobre os projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias. Principalmente devido as
limitacbes de um curso de atualizacdo semipresencial de 30 horas. Sdo poucas horas de
contato com o cursista, de modo que ndo é possivel abordar todos os aspectos teoricos
relacionados ao tema. Para alguns participantes o tema pode ser uma novidade e um curso de
poucas horas pode despertar o interesse ou desinteresse do cursista pelo tema. Duas faltas o
cursista perdia o direito a certificacdo e, consequentemente, abandonavam o curso. Por que
varios professores abandonaram o curso? Diversas foram as justificativas dadas pelos
cursistas que ndo cabe a nos valida-las ou ndo. O que pensamos € que um curso de atualizacao
é limitado pela quantidade de horas, e é dificil concluir em que medida os professores
concluintes ou ndo, se sentiram interessados pela estratégia pedagdgica projetos de trabalhos
praticos e incluiram essa estratégia no planejamento de suas aulas. Um professor que finalizou
0 curso pode ndo usar mais a estratégia pedagdgica, e outro professor que ndo concluiu pode
ficar muito interessado, pesquisar por conta propria e inserir no seu planejamento o trabalho
com 0s projetos. Tentamos, por meio de reflexdes, trocas de experiéncias e outros meios,
baseados no referencial tedrico que escolhemos, fortalecer a autonomia profissional dos
cursistas de modo que eles, ao se sentirem mais auténomos, incluissem o0s projetos de
trabalhos praticos em suas aulas. Contudo, ndo é possivel essa conclusdo. Estamos limitados
pelo tempo. Possivelmente, grupos permanentes de pesquisa nos quais professores se
encontrem sistematicamente para a reflexdo e troca de experiéncias estejam mais aptos a tirar

esse tipo de concluséo.
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Existem muitas publicagdes sobre os projetos de trabalhos préaticos o que torna
extremamente dificil abordar e analisar tudo a luz das publicac6es existentes. Como abordado
no referencial tedrico dessa pesquisa, fizemos um recorte, trabalhamos na perspectiva que 0s
projetos de trabalhos praticos podem ser uma estratégia pedagdgica significativa de ser
utilizada em sala de aula pelos professores. Coletamos muitos dados em nossa pesquisa, que
ndo foram analisados, que sdo um campo vasto para pesquisas na area de formacdo de
professores de ciéncias e de Ensino de Ciéncias. Investigar todos o0s dados, inclusive os que ja
analisamos, contribui para a busca de evidéncias sobre: 0 motivo da alta taxa de desisténcia
no curso, a dificuldade de os cursistas elaborarem os projetos de trabalhos préticos com os
alunos, alteracdes e novas propostas no curriculo do curso e em sua organizacao, a postura e a
mediacdo do formador, aprendizagem de conceitos cientificos pelos alunos, entre outros.
Continuar investigando em campos diferentes do conhecimento é fundamental para que
busquemos respostas para as demandas existentes e futuras que surgirdo devido ao olhar
diferente de outros pesquisadores.

Aguardamos, com entusiasmo, a oferta da 22 versdo do curso (apéndice 12), em
parceria com o CECIMIG/FaE/UFMG, para professores que atuam na Educacdo Baésica de
escolas da Regido Metropolitana de Belo Horizonte/MG. A oferta de uma 22 versao,
pesquisada e analisada, possui o intuito de proporcionar um processo formativo de maior
qualidade aos professores interessados, consequentemente resgatando a utilizagdo da
estratégia pedagdgica projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias. Com mais
professores, fortalecidos em sua autonomia profissional, utilizando a estratégia pedagogica
mencionada, possivelmente mais feiras de ciéncias escolares serdo realizadas e a participacao

de alunos nas feiras de ambito municipal, estadual e federal também aumentaré&o.
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APENDICES

Apéndice 1 - Parecer do Projeto de Mestrado

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
“MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DOCENCIA™
(PROMESTRE)

FaE — UFMG

PARECER PROJETO DE MESTRADO

ALUNO: Leonardo Oliveira Barbosa

TITULO: Projetos de trabalhos praticos no ensino de ciéncias: uma experiéncia de formagdo
continuada de professores de Contagem

ORIENTADORA: Prof. Dra. Nilma Soares da Silva

EXAMIDORA: Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves

HISTORICO

Leonardo Oliveira Barbosa apresenta projeto de disseratagio de mestrado que tem por
objetivo central elaboragdo, aplicagdo e andlise de um curso de atualizagfo sobre projetos de
trabalhos praticos para professores/as que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais da Rede
Municipal de Educagdo da cidade de Contagem/MG que estejam atuando no 3° Ciclo do
Ensino Fundamental. Esse objetivo se desdobra e outros, a saber: a) Elaborar o curso “O
desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias™; b) Aplicar o curso
“O desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias” para
professores/as de Ciéncias Naturais que atuam no 3° Ciclo do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educacdo de Contagem/MG; c) Conhecer e analisar as concepgdes dos/as
docentes cursistas a respeito de: aprendizagem, estudante, Ciéncia, Ensino de Ciéncias e
Didética de Ciéncias; d) Analisar o0 modo ou maneira como os/as professores/as cursistas
orientam os projetos de trabalhos dos/as estudantes a partir das discussdes e orientagdes do
curso (metodologia e organizagdo dos tempos e espagos escolares).

O autor de projeto busca referéncias sobre formagdo de professores de ciéncias em Gil-Pérez
e Carvalho (2001); sobre projetos de trabalho em Hernandez (1998) e em Moura ¢ Barbosa
(2006); e sobre feiras de ciéncias em Wanderley (2012).

A metodologia de pesquisa proposta prevé as seguintes etapas: 1. Revisdo bibliografica e
aprofundamento nos referenciais retéricos indicados; 2. Elaboracdo do curso “O
desenvolvimento de projetos de trabalhos préticos no Ensino de Ciéncias™; 3. Aplicacio do
curso “O desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias” para
professores/as de Ciéncias Naturais que atuam no 3° Ciclo da Rede Municipal de
Contagem/MG: 4. Aplica¢do de questionarios de identificacdo do perfil dos/as professores/as,
no inicio do curso. em relagdo a: (a) suas concepgdes sobre: o que é Ciéncia, Ensino de
Ciéncias, Didatica de Ciéncias, aprendizagem de estudante; (b) trajetéria profissional
(formagdo inicial e continuada); (¢) projetos de trabalhos préticos; (d) divulgacio cientifica; 5.
Anélise dos cadernos de campos dos/as docentes; 6. Andlise das intervencdes dos/as
professores/as durante a formagfo (nas aulas presenciais e a distancia); 7. Analise da
divulgagdo dos projetos de trabalhos praticos dos/as estudantes (as feiras de ciéncias). 8.
Entrevista com os/as cursistas.

Em relacdo aos procedimentos éticos, a proposta de pesquisa visa acatar as orientagdes
estabelecidas pelo comité de ética da Universidade Federal de Minas Gerais (COEP/UFMG).
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Para tanto, o pesquisador se propde a reduzir a0 maximo 0s riscos ou constrangimentos aos
participantes. Indica-se também que estes participardo das pesquisas apenas mediante a
assinatura prévia de TCLE e termo de autorizag@o de uso de imagem e que a identidade dos
envolvidos sera resguardada. Acrescenta-se que todos os dados coletados serdo armazenados
na sala da professora oreintadora por 5 anos e s6 serdo acessados e utlizados pelos
pesquisadores envolvidos.

O cronograma apresentado prevé 11 etapas, sendo que a partir da 6° etapa, os procedimentos
indicados serfio desenvolvidos somente apds aprovagdo deste projeto pelo comité de ética da
UFMG.

MERITO

O projeto de pesquisa apresentado pelo Mestrando Leonardo Oliveira Barbosa mostra-se
compativel com o tempo do curso. A pesquisa tem potencial para melhorar o ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental. especialmente na elaboragéo de curriculos com orientagdes
didatico-metodoldgicas no ensino pratico, visando formag@o de professores de ciéncias com
reflexos em suas praticas pedagdgicas nas salas de aula. Os resultados obtidos com sua
aplicac@o poderdo servir como modelo para a elaboragio de curriculos de ciéncias em cursos
de formacdo inicial e continuada de professores.

Para o desenvolvimento da pesquisa sera necessario um detalhamento maior da metodologia
de coleta de dados, em especial no que diz respeito ao ensino préatico com feiras de ciéncias,
tanto na visdo do professor que elabora quanto dos alunos que aprendem. N&o ficou claro
como as concepgdes dos docentes serdo investigadas durante o curso e de que forma tais
coletas serdo efetuadas. No entanto, considero que haverd tempo para estas escolhas e, desse
modo, ndo vejo impedimento para aprovago deste projeto.

VOTO

Considero também que o projeto de pesquisa estd dentro das normas éticas e atende a todos os
principios legais para pesquisa com seres humanos estabelecidos na Resolugdo CNS n°® 466 de
12 de dezembro de 2012, publicada no DOU de 13/06/2013.

Diante de tal fato sou favoravel, s.m.j., a sua realizag3o.

APROVADO PELO COLEG!AL

Em; l:ﬂ 10 J 'g

Programa de Mestrado Proﬂss~
Educacdo e Docénci

Belo Horizonte 12 de outubro de 2015

Maria LZ iza Rodrigues da Costa Neves
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Apéndice 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ao0s/As Professores/as da disciplina de Ciéncias Naturais do 3° Ciclo do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Educacéo de Contagem/MG

Prezados/as Docentes,

Eu, Leonardo Oliveira Barbosa, Professor de Ciéncias Naturais da Rede Municipal de
Educacdo de Contagem/MG, aluno do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo do Mestrado
Profissional em Educagdo e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais, gostaria de
convida-lo(a) a participar da pesquisa “Projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias:
uma experiéncia de formacao continuada de professores de Contagem ”.

Esta pesquisa objetiva elaborar, aplicar e analisar um curso de atualizagdo sobre
projetos de trabalhos praticos para professores/as que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais
da Rede Municipal de Educacéo da cidade de Contagem/MG que estejam atuando no 3° Ciclo
do Ensino Fundamental.

Acreditamos que, ao final do trabalho, possamos constituir dados e orientagcdes que
possam melhorar o curso elaborado e que esse possa fazer parte da oferta sistematica de
cursos ofertados pelo Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacéao
da Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG). Aponta-se, assim, um
caminho na formacdo continuada de professores de Ciéncias especificamente no tema
“Desenvolvimento de projetos de trabalho e Feira de Ciéncias”, que tanto podem contribuir
para o ensino de Ciéncias.

Participardo deste trabalho os/as professores/as que lecionam a disciplina Ciéncias
Naturais da Rede Municipal de Educacdo da cidade de Contagem/MG que estejam atuando no
3° Ciclo do Ensino Fundamental, inscritos no curso “Desenvolvimento de projetos de
trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias” ofertado pela Secretaria de Educacao da cidade de
Contagem/MG, em parceria com o CECIMIG/FaE/UFMG. Embora saibamos que qualquer
projeto pode oferecer algum incémodo, procuraremos estar atentos de modo a corrigi-los,
procurando propiciar situacdes em que todos se sintam a vontade para se expressarem.

O/a professor/a cursista terd seu anonimato garantido, pois serdo utilizados
pseuddnimos no lugar dos nomes e, assim, as informacGes que fornecerem nao serdo
associadas ao nome em nenhum documento. A coleta de dados é imprescindivel para analise,
portanto, solicito autorizacdo para aplicacdo de questionarios, entrevistas, gravacao de audio e
imagem e coleta de materiais produzidos pelos/as cursistas. Entretanto, todos os dados obtidos
serdo arquivados na sala do professor orientador desta pesquisa, Doutora Nilma Soares da
Silva, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Avenida Antdnio
Carlos, 6627 — Pampulha —Belo Horizonte, MG — Brasil, por um periodo de cinco anos sob a
responsabilidade do pesquisador. Os dados coletados e arquivados fardo parte de um banco de
dados que poderdo ser utilizados nesta e em outras pesquisas do grupo cujos pesquisadores
fazem parte.

A participacdo do/a professor/a cursista ndo envolvera qualquer natureza de gastos,
pois 0 pesquisador providenciard todos 0s materiais necessarios e, portanto, ndo havera
ressarcimento de despesas. Estd garantida a indenizacdo em casos de eventuais danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial.
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Durante todo o periodo da pesquisa o/a senhor/a tem o direito de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com o
COEP/UFMG para esclarecimentos de duvidas éticas (os contatos estdo no final deste
documento) e demais duvidas entrar em contato com o pesquisador responsavel através do

telefone (31) 3381-6757 ou pelo e-mail: leonardociencias@gmail.com.

Sentindo-se esclarecido/a em relagcdo a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias
ficara com o/a senhor/a e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de

acordo com a Resolucdo 466/2012. Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

Atenciosamente,

Leonardo Oliveira Barbosa
(Professor de Ciéncias Naturais e aluno do Mestrado)

Nilma Soares da Silva
(Coordenadora da pesquisa)
Agradecemos desde ja sua colaboracao

() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa.
() Discordo e desautorizo a realizacdo da pesquisa.

Nome completo do/a cursista (letra legivel)

Assinatura do/a cursista

Belo Horizonte de de 201

Comité de Etica na Pesquisa/lUFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo Horizonte, MG - Fone: (31)

3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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Apéndice 3 - Declaragdo de aprovacdo do curso pela Congregacdo da Faculdade
Educacéo da UFMG

Faf UFmG

Faculdade de Edvcacio UNIVERSIDADE FEDERAL

DE MINAS GERAIS

DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins, que a Congregagdo da Faculdade de
Educagdo aprovou, em sessdo do dia 06 de julho de 2015, o Projeto do Curso
“Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias”,

coordenado pelos professores Nilma Soares da Silva e Leonardo Oliveira Barbosa.

Belo Horizonte, 07 de julho de 2015.

V4 y
At L
w gk Lom,

Profa. Juliane Corréa

Diretora da Faculdade de Educacio da UFMG

End. Av. Antonio Carlos, 6627 - Pampulha - Belo Horizonte - MG - Cep: 31.270-901
www.fae.ufmg.br

de
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Apéndice 4 - Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem para
realizacdo da pesquisa
1

AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CONTAGEM
PARA REALIZACAO DA PESQUISA

A Diretoria de Formacio Continuada da Secretaria Municipal de Educagio de
Contagem/MG. Prezada diretora Tereza Cristina de Oliveira,

Solicitamos sua autorizagio para ofertar um curso de atualizag@o sobre projetos de
trabalhos praticos para professores que lecionam a disciplina Ciéncias Naturais da Rede
Municipal de Educagio da cidade de Contagem/MG que estejam atuando no 3° Ciclo do
Ensino Fundamental. Este curso terd um acompanhamento para a pesquisa académica no
tema: “Projetos de trabalhos préticos no Ensino de Ciéncias: uma experiéncia de formacdo
continuada de professores de Contagem”, com a participagfio do professor Leonardo Oliveira
Barbosa, aluno do Programa de Pés-graduagfio em Educagio do Mestrado Profissional em
Educagéio e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa serd realizada apenas com a autorizagdo da Diretoria de Formacio
Continuada da Secretaria Municipal de Educagio de ContagemyMG e consentimento dos
professores cursistas. A participagdo na pesquisa ndio envolvera qualquer natureza de gastos,
tanto para a Secretaria Municipal de Educagio de Contagem/MG quanto para os demais
envolvidos. Os gastos previstos serdo custeados pelo pesquisador principal que também
assume os riscos e danos que por ventura vierem a acontecer com os equipamentos e
incidentes com os professores cursistas em sua companhia, durante o processo. Esta garantida
a indenizacio em casos de eventuais danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

O curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias™
conjuga atividades presencias e a distancia nas quais os professores cursistas vivenciardo a
metodologia de desenvolvimento de projetos de trabalho no ambiente escolar. Nos encontros
presencias e no ambiente virtual de aprendizagem, serdo abordadas as potencialidades e
dificuldades de trabalhar com esta estratégia didatica. Como objeto de investigagio da
pesquisa, planejamos identificar o modo ou maneira como os professores cursistas orientam
os projetos de trabalhos praticos dos estudantes a partir das discussdes e orientagdes do curso
“0 desenvolvimento de projetos de trabalhos préticos no Ensino de Ciéncias™. A coleta de
dados é imprescindivel para anilise, portanto, serfio aplicados questionarios, entrevistas,
gravagio de udio e imagem e coleta de materiais produzidos pelos professores cursistas.

Acreditamos que, ao final do trabalho, possamos constituir dados e orientacdes que
possam melhorar o curso elaborado e que esse possa fazer parte da oferta sistematica de
cursos pelo Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG). Aponta-se assim um
caminho na formacgfio continuada de professores de Ciéncias especificamente no tema
“Desenvolvimento de projetos de trabalho e Feira de Ciéncias™, que tanto podem contribuir
para o ensino de Ciéncias.

Durante todo o periodo da pesquisa a Diretoria de Formagio Continuada da Secretaria
Municipal de Educagiio de ContagemYMG e os professores cursistas tem o direito de tirar
qualquer divida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato
com o COEP/UFMG para esclarecimentos de duvidas éticas (os contatos estdo no final desse
documento) e demais davidas entrar em contato com o pesquisador responsavel através do
telefone (31) 3381-6757 ou pelo e-mail: leonardociencias@gmail.com. A pesquisa apresenta
riscos minimos a satide e ao bem estar de seus participantes, porém o pesquisador estara
atento e disposto a diminuir a0 maximo esses riscos e desconfortos. Entendemos que o
principal risco envolvido nesta pesquisa estd na divulgacdo indevida da identidade dos

J + 1 B
MO8 U-Danbase
Pesquisador Responsavel Participante
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2

participantes e nos propomos a realizar todos os esforgos possiveis para assegurar a
privacidade dos mesmos. Caso deseje recusar a participagio da Secretaria Municipal de
Educacdo de Contagem/MG ou retirar a sua autorizagio em qualquer fase da pesquisa tem
total liberdade para fazé-lo.

Sentindo-se esclarecido em relagdo & proposta e concordando em autorizar a
realizagdo desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar em duas vias, sendo que uma das
vias ficara com a Diretoria de Formagio Continuada da Secretaria Municipal de Educacio de
Contagem/MG e a outra sera arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a
Resolugdo 466/2012.

Atenciosamente,

Jiando .
Jwouaido . O /(Jé/So\
" Leonardo Oliveira Barbosa
(Professor de Ciéncias Naturais e aluno do Mestrado)

Prof*Niima Soares da s
: va
1 DMTE/FaE/UFMG
Nilma Soares da Silva
(Coordenadora da pesquisa)

Agradecemos desde ja sua colaboragio

QQ Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

T L
o Gal 8 R S

Tereza Cristina de Oliveira
Diretora de Formag#o Continuada da Secretaria Municipal de Educagio de Contagem/MG
CHETARIA MUNICIFPAL DE EGUCAGAC DE CONITAGZN
RUA PORTUGAL, N¢ 20 « GLORIA - CONTAGEM - MG

CER; 32.340-010 - sducacas@contagem.mag.gov.br

’ /
Belo Horizonte [ de (lE2CLLI0  de201 5

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Anténio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha -

Belo Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e~mail: cocp ¢ prpg ulme br

y&, waido Q- Un e %5
Pesquisador Responsavel Participante

Terezz Cristine (¢ ks
Disioen Gesal d Fimagio Cosban
Metiouds 160188
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Apéndice 5 - Edital de inscricoes para o curso “Desenvolvimento de Projetos de
Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias” do Centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica da UFMG

EDITAL 000/2015

A Diretora do CECIMIG/ Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais,
em parceria com a Secretaria de Educacdo de Contagem-MG, faz saber que no periodo de
22/06/2015 a 19/07/2015 estardo abertas as inscricbes para a admissdo ao curso de
Desenvolvimento de projetos de trabalho no ensino de ciéncias, para professores da Rede
Municipal de Ensino de Contagem-Minas Gerais. | — Condic¢bes para inscricdo: 1) Os
candidatos ao curso devem ser professores/as da Rede Municipal de Ensino de Contagem-
Minas Gerais, 2), Atuar com o ensino de Ciéncias Naturais no 3° ciclo do Ensino
Fundamental. Il — Documentos para inscri¢cdo: a) Requerimento eletronico de inscricao,
devidamente preenchido, disponivel no endereco http://educacaobasica.org/, a ser preenchido
eletronicamente pelo dirigente escolar; 111 — NUmero de Vagas: 30, sendo 15 vagas para o
turno da manhd e 15 vagas para o turno da tarde. 1V — Selecdo: O preenchimento das vagas se
dara de acordo com a ordem de inscri¢do; V — Aprovacgado: Serdo aprovados os 15 primeiros
inscritos em cada turno; VI — Divulgacédo dos Resultados: A classificacdo estara disponivel
no endereco eletrénico do CECIMIG (http://www.cecimig.fae.ufmg.br) e da Diretoria de
Formacdo Continuada da Secretaria de Educagdo de Contagem (http://educacaobasica.org/)
no dia 03/08/2015. VII — Recursos: 0 prazo para recurso contra o resultado da selecdo é de
10 dias a partir da data de divulgacédo dos resultados, conforme Regimento Geral da UFMG,
Subtitulo 111 — Dos Recursos e da Revisao.

Belo Horizonte, 15 de junho de 2015.

Prof? Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves
Diretora do CECIMIG
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Apéndice 6 - Oficio Circular n® 011-2015/SEDUC/Diretoria de Formagao Continuada

(]
Prefeitura de Contagem "'. )

Oficio Circular n° 011-2015/SEDUC/Diretoria de Formac¢iao Continuada

Contagem. 19 de junho de 2015.

Aos Dirigentes / professores de Ciéncias Naturais
Rede Municipal de Contagem
Ref.: Curso Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias

Prezada Equipe Gestora,

Pedimos a gentileza de divulgar amplamente aos professores de Ciéncias Naturais da sua escola
(que atuem no 3° ciclo), a formagdo “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de
Ciéncias”, que ¢ destinada a todos os professores da area, efetivos e contratados.

A formagdo ¢ uma parceria do Centro de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da Universidade Federal
de Minas Gerais (CECIMIG/UFMG) com a Secretaria Municipal de Educagdo de Contagem (SEDUC) e se
dara em 6 (seis) modulos presenciais. com a previsdo de acontecerem quinzenalmente no segundo semestre
de 2015. tendo seu inicio no dia 14/08/2015.

A certificagdo (de 30 horas, sendo 18 presenciais) sera oferecida mediante a participagio efetiva em
todos os modulos, participa¢do na plataforma EAD ¢ o desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos
com os estudantes. O professor podera reorganizar seus horarios de tempo pedagogico e sair no turmo de
trabalho para participar dos encontros. O curso fornecera dados para pesquisas de mestrado desenvolvidas
na UFMG. Declaragdes de comparecimento serdo disponibilizadas.

Ressaltamos que as vagas sio EXCLUSIVAS para professores com o cargo em Ciéncias Naturais
que estdo atuando no 3° ciclo. Estdo vetadas inscrigdes de professores que estejam afastados de sala de aula.
pois o curso aborda atividades tedrico-praticas para serem desenvolvidas com as turmas em que o
profissional atua.

As inscrigdes estdo abertas com vagas limitadas (15 vagas para o 1° turno e 15 vagas para o 2°
turno).

Datas previstas para os encontros: 14/08, 28/08, 11/09, 25/09, 09/10, 23/10/2015.
Local: EM Heitor Villa Lobos

Praga Marilia de Dirceu. 20 - Bairro: Inconfidentes

Telefone: 3363-5603

1° encontro:

Data: Sexta-feira, 14 de agosto de 2015.

Horario: De 8 as 11h30 ou de 13h30 as 17h

Maiores informagdes: seducformacao@gmail.com e 3352-5786. Falar com Leonardo.

As inscrigdes dos/as docentes deverdo ser realizadas pelo/a dirigente ou vice-dirigente escolar,
exclusivamente pelo preenchimento do formulario online. O preenchimento das vagas se dara de acordo
com a ordem de inscrigdo. Link para inscrigdes: http://goo.gl/forms/9MkSYS1Afn

Cordialmente,

Leonardo Oliveira Barbosa

Assessor Pedagogico / SEDUC

Mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Docéncia/ UFMG
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Apéndice 7 - Cartaz do curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no
Ensino de Ciéncias”

Curso de Desenvolvimento de
Projetos de Trabalhos Praticos
no Ensino de Ciéncias

14 de agosto a 23 de outubro
Sextas-feiras

Manh&: 8h as 11h30 ﬁ\

Tarde: 13h30 as 17h

Inscricdes: 22 de junho a 19 de julho
pelo site: http://educacaobasica-org/

Limite de vagas: 30
(15 para manha e 15 para tarde)
e C
Local: EM Heitor Villa Lobos
Praca Marilia de Dirceu, 20 - Baimro: Inconfidentes
Telefone: 3363-5603
Mais informacoes:
http://educacaobasica.org/
E-mail: seducformacao@gmail.com
Telefone: 3352-5786
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Apéndice 8 - Proposta do curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no

Ensino de Ciéncias”

Centrode Ensino de Ciéncias e Matemtica

PROPOSTA DO CURSO “DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE TRABALHOS
PRATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS”

Justificativa

A oferta do curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias” é uma
parceria entre o Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG) com a Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem (SEDUC) e o
Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia.

O curso “Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias” conjuga atividades
presencias e a distancia nas quais os/as professores/as cursistas vivenciardo a metodologia de desenvolvimento
de projetos de trabalho no ambiente escolar. Nos encontros presencias e no ambiente virtual de aprendizagem,
serdo abordadas as potencialidades e dificuldades de trabalhar com esta estratégia pedagogica. De modo geral,
tal estratégia tem o objetivo de contribuir com o desenvolvimento de capacidades previstas para a disciplina de
Ciéncias Naturais nos anos finais do Ensino Fundamental, conforme indicam os Par&metros Curriculares
Nacionais (PCN).

A Formular questdes, diagnosticar e propor solugBes para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos, procedimentos e
atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

A Saber combinar leituras, observacdes, experimentacbes e registros para coleta,
comparacdo entre explicacbes, organizacdo, comunicacdo e discussdo de fatos e
informacoes;

A Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agdo critica e cooperativa para a
construcéo coletiva do conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 33).

Dessa forma, espera-se que, ao participar do curso, os/as professores/as encontrem meios para utilizar o
desenvolvimento de projetos de trabalho em suas salas de aula, a fim de alcancar os beneficios propostos pelo
desenvolvimento destas capacidades.

Publico alvo

O publico alvo desse curso sdo professores/as da Rede Municipal de Ensino de Contagem - Minas
Gerais, que atuam no ensino de Ciéncias Naturais no 3° ciclo do Ensino Fundamental.

Caracterizacao do curso

O curso apresenta carga horaria de 30 horas (18 horas presenciais e 12 horas a distancia) e abordara
0s seguintes temas:

o Elaboracédo de Projeto de Trabalho Prético.
o Categorias de projetos de trabalhos préaticos: didaticos, construtivos e investigativos.
e Concepgdo de ciéncia, ensino de ciéncias, didatica de ciéncias, saber dirigir o trabalho dos
alunos, estudante e aprendizagem.
e Promogdo e participagdo em feiras de ciéncias.
Ementa:
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Resgate e potencialidades do desenvolvimento de projetos de trabalho no ensino de ciéncias. Reflexéo

critica sobre concepcéo de: aprendizagem, estudante, ciéncia, ensino de ciéncias e didatica de ciéncias. As feiras
de ciéncias como atividade estimuladora do protagonismo dos estudantes e da divulgacéo cientifica.

Os objetivos do curso séo:

- = >

Geral:

Desenvolver habilidades/capacidades relacionadas ao planejamento e a execucdo de projetos de
trabalho com a possibilidade de promogéo e participacdo em feiras de ciéncias.

Especificos:

Discutir concepgdes de: aprendizagem, estudante, ciéncias, ensino e didatica de ciéncias;

Construir projetos de trabalho;

Promover feiras de ciéncias;

Participar de feiras de ciéncias.

Avaliacdo

Os/As professores/as serdo avaliados durante o curso pelo envolvimento e pela participagcdo nas

atividades. Para isso, os/as participantes deverdo apresentar os seguintes trabalhos:

Participacdo nas atividades a distancia, Grupo do Facebook — Projetos de trabalho no ensino de
ciéncias, no qual os/as cursistas serdo convidados a participar de maneira interativa de discussdes e
atividades propostas pelo curso.

Relato reflexivo semanal (avaliacdo) sobre como estdo sendo desenvolvidos os projetos de trabalho com
os/as estudantes na escola.

Diario de bordo no qual cada cursista registrard o passo a passo das atividades desenvolvidas com os/as
estudantes sobre os projetos de trabalho.

Cronograma

Serdo 06 aulas divididas da seguinte forma:

Horario
N°. Data Local
Turmal Turma 2

1 | 14/08/15 |8has1ihd0 | 13nh30asizh | M Heitor Villa-
Lobos

2 | 28/08/15 |8has1ihd0 | 13h30asizh | M Heitor Villa-
Lobos

3 |11/00/15 | 8has11n30 | 13n30as17h | EM Heitor Villa-
Lobos

4 | 250915 |shas11n30 | 13h30as1zh | M Heitor Villa-
Lobos

5 |09/10/15 |8has1ihd0 |13h30asizh | M Heitor Villa-
Lobos

6 | 231015 |8has11n30 | 13n30asizh | oM Heitor Villa-
Lobos

Divulgacao do edital: 22/06/2015 a 19/07/2015
Selecdo: 20/07/2014 a 02/08/2015

Divulgacdo dos aprovados: 03/08/2015
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Equipe
Nilma Soares da Silva

Professora adjunta da Universidade Federal de Minas Gerais. Doutora e Mestre em Educagio e também
Licenciada em Quimica pela Universidade Federal de Minas Gerais. Atua nos cursos de Especializagcdo em
Ensino de Ciéncias por Investigacdo, na Licenciatura em Quimica presencial e a distancia, no PIBID e no
Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia. Apresenta experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Ensino de Quimica e Ciéncias, atuando principalmente nos seguintes temas: producdo de material didatico,
ensino de quimica, ensino de ciéncias, formacao de professores, educacao a distancia, ensino por investigacao;
curriculo de quimica e ciéncias e avaliacdo sistémica.

Leonardo Oliveira Barbosa

Mestrando no programa de Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia pela UFMG. Especialista em
Ensino de Ciéncias por Investigacdo pela UFMG (2010) e em Gestdo Educacional pela Faculdade Pitagoras
(2011), possui graduacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas pelo Centro Universitario Metodista
Izabela Hendrix (2002). Atualmente é Assessor Pedagdgico da Secretaria de Educacdo de Contagem, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacéo, Politicas Publicas, Formagao de Professores, Ensino de Ciéncias
por Investigacédo e Tecnologias na Educacéo.
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Apéndice 9 - Boletim da Educagéo

SECRETARI

Ano Il - Namero 63 « 19/06/201%
EDUCAGAQ s

CONTAGEM AO SEU ALCANCE

BOLETIM DA EDUCACAQ

Seduc promove formacio para professores de Ciéncias Naturais

A Seduc, mais uma vez, reafirma seu compromisso na
formacdo de seus professores para ampliagio de
conhecimento em prol dos estudantes da rede
municipal. Nessa perspectiva, a secretaria, em parceria
com o Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Minas Gerias
(Cecimig/UFMG) farda seis encontros ao longo do
segundo semestre de 2015, para professores de
Ciéncias Naturais que estejam, exclusivamente,
atuando no 3° Ciclo.
Com a tematica “Desenvolvimento de Projetos de
Trabalho Praticos no Ensino de Ciéncias”, os
interessados ém até o dia 19/7 para se inscreverem.
Serdio abertas 15 vagas para o 1° turno e 15 para o 2°.
As inscrigdes deverdo ser feitas pelo dirigente ou vice- -
dirigente de cada escola, por meio do preenchimento do formulirio online, no site
http://goo.gl/forms/IMKS Y 1A n.
Os profissionais que participarem dos seis encontros, da plataforma de Ensino a Distancia (EAD) e do
desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos com os estudantes receberdo certificado de 30h, sendo
18 presenciais. Os encontros serdo realizados na E.M Heitor Villa Lopes, localizada na Praca Marilia de
Dirceu, n® 20, Inconfidentes. Mais informagdes no telefone 3352. 5786 (falar com Leonardo), ou pelo e-
mail seducformacao@gmail.com.
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Apéndice 10 — Questionario de identificacdo dos professores

Prezado/a cursista,

Questionario Inicial

O questionario abaixo visa conhecer um pouco sobre vocé e sua pratica pedagogica. O
questionario € o primeiro passo do Curso: Desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos
no ensino de ciéncias. Os dados fornecidos por vocé serdo utilizados em pesquisas de

Mestrado na UFMG e aprimoramento do curso.

Boa sorte no curso!

Att.

Leonardo Oliveira Barbosa
(Professor de Ciéncias Naturais e aluno do Mestrado)

Nilma Soares da Silva
(Coordenadora da pesquisa)

INFORMACOES:

01- Nome Completo:

02- Graduacéo

Ano de término

Nome
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03- Especializacéo

Ano de término Nome

04- Mestrado

Ano de término Nome

QUESTOES:
01- Em relacdo ao desenvolvimento de projetos de trabalhos préaticos responda as questfes
abaixo:

a) Vocé desenvolve projetos de trabalhos praticos nas suas aulas? Se sim, descreva uma
experiéncia significativa para voceé.

b) Como vocé insere no planejamento a orientacdo de projetos de trabalhos praticos dos/as
estudantes?

¢) Como sdo organizados os tempos e espacos escolares para que a orientacdo dos projetos de
trabalho dos/as estudantes seja realizada? Se ndo, descreva como vocé pensa que deveria ser
esta organizacao.

d) Vocé ja promoveu e/ou participou de Feiras de Ciéncias para divulgar os projetos de
trabalhos préaticos dos/as estudantes? Se sim, faca um breve relato. Se ndo, por qué?
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Apéndice 11 - Questionario de avaliacdo do curso

Avaliacdo do Curso

Prezado (a) cursista,

Chegamos ao final do curso “Desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no Ensino de
Ciéncias”. A avaliacdo do encontro contempla o encontro presencial e as atividades a
distancia. A sua opinido é de fundamental importancia para o replanejamento do curso. Os
dados fornecidos por vocé serdo utilizados em pesquisas de Mestrado na UFMG.

Estamos a disposicao para esclarecimentos.

Att.

Leonardo Oliveira Barbosa
(Professor de Ciéncias Naturais e aluno do Mestrado)

Nilma Soares da Silva
(Coordenadora da pesquisa)

INFORMACOES:

1. Nome Completo:

2. ldade:

3. Sexo:

4. Quanto tempo atua na educagéo?

5. Quanto tempo atua na escola pela qual esta fazendo o curso?

No quadro a seguir estd a ementa do curso com um breve resumo dos temas e das atividades
realizadas durante a formacao.

Ementa do Curso

Encontros presenciais Atividades a distancia

Forum: Concepcdo tradicional X Concepcéo
14/08/15- Apresentacdo, Concep¢do de humanista de ciéncia.

ciéncias, o que sdo e quais 0s tipos de|Artigo: “Algumas questdes relativas a feiras
projetos de trabalhos praticos, objetivos das|de ciéncias: para que servem e como devem
feiras de ciéncias. ser organizadas”.

Avaliagéo do encontro.
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28/08/15- Concepcdo de ensino de ciéncias,
Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa e
questdes de pesquisa com 0s estudantes,
diério de bordo, caracteristicas dos trabalhos
das feiras de ciéncias.

“Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa
para um projeto de trabalho” com os
estudantes.

Leitura e discussdo no férum sobre a
entrevista de Marcelo Gleiser para a Revista
Nova Escola: “A ciéncia se torna fascinante
quando vocé nao fica s6 na teoria”.

Avaliagéo do encontro.

11/09/15- Concepcao de didatica de ciéncias,
oficina de produgdo da justificativa e
objetivos com os estudantes, organizagdo de
uma feira de ciéncias.

Elaborar com os estudantes a justificativa e 0s
objetivos de suas pesquisas.

Leitura e discussao no forum sobre a
reportagem da Revista Nova Escola: “As
situagdes didaticas de Ciéncias”.

Avaliagéo do encontro.

25/09/15- Saber dirigir o trabalho dos alunos,

Elaborar com os estudantes a metodologia.

possibilidades na elaboracdo de projetos de
trabalho com os estudantes.

oficina de elaboracdo da metodologia de Elaborar um modelo de avaliagédo
pesquisa com 0s estudantes, o julgamento de| participativa.

uma feira de ciéncias. Avaliacéo do encontro.

09/10/15- Concepcéo de estudante, desafios e Discutir com o0s estudantes sobre 0s

resultados de suas pesquisas.
Avaliacéo do encontro.

23/10/15- Concepcdo de aprendizagem e
avaliacao do curso.

XXX

AVALIACAO DO CURSO

Responda as questdes a seguir, e utilize o quadro anterior sempre que se fizer necessario:

1. O curso Desenvolvimento de Projetos de Trabalhos Préaticos atendeu as suas expectativas?

Justifique sua resposta.

2. Em quais aspectos 0s encontros presenciais contribuiram para sua formacéo profissional e

em qué eles deveriam ser melhorados?

3. Em quais aspectos as atividades a distancia contribuiram para sua formacdo profissional e

em qué elas deveriam ser melhoradas?

4. Quais as vantagens e desvantagens da utilizacdo do Grupo Secreto da Rede Social
Facebook como ferramenta tecnoldgica para a interacao a distancia do curso?

5. Quais os obstaculos encontrados na utilizacdo da estratégia pedagodgica “Projeto de

Trabalho Pratico” nas suas aulas?

6. Quais sdo as sugestdes e criticas?
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Apéndice 12 - Caderno de atividades e orientagdes ao formador do curso
“Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias”

PROMESTRE
]

memmsmn Faf UF771G

EDUCACAO E DOCENCIA Faculdade de EW

DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS NO

ENSINO DE CIENCIAS

iy

‘

Organizadores:

Leonardo Oliveira Barbosa (Mestrando)

Nilma Soares da Silva (Orientadora)
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Leonardo Oliveira Barbosa

» ‘
:"i\ 4

Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias

Caderno de atividades e orientacdes ao formador do Curso apresentado como
Produto para 0 PROMESTRE — Mestrado Profissional Educagéo e Docéncia, da

Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG).

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias.

Professora Orientadora: Nilma Soares da Silva.

Publico Alvo: Secretarias de Educacdo, Universidades, Instituicbes e
Profissionais da Educacdo que atuam com a formacao continuada de professores
de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental.

Belo Horizonte
2016
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1
Mensagem ao formador

Caro formador,

Seja bem-vindo ao curso “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias™!

Este curso ¢ fruto de uma pesquisa de Mestrado Profissional intitulada “Projetos de
Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias: uma experiéncia de formacdo continuada de
professores da rede publica”, desenvolvida nos anos de 2015 e 2016 pelos autores. O curso foi
ofertado em parceria com o Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (CECIMIG/FaE/UFMG), a Secretaria
Municipal de Educacdo de Contagem (SEDUC) e o Mestrado Profissional Educacdo e
Docéncia (PROMESTRE). Na oportunidade o publico alvo do curso foi constituido por
professores da rede publica municipal de Contagem/MG que atuavam com a disciplina de
Ciéncias Naturais no 3° Ciclo do Ensino Fundamental. Apdés uma andlise detalhada da
primeira versdo do curso, apoiada no referencial teorico da area, foi elaborada esta segunda
Verséo.

O texto com as atividades desenvolvidas durante a pesquisa e as orientagdes ao
formador sdo propostas de forma a possibilitar que os formadores possam utilizar as
atividades, e adapta-las de acordo com o publico cursista. Ressaltamos que ndo temos a
intencdo de prescrever ou de propor um manual, mas de compartilhar nossas ideias para
possiveis usos das mesmas em outros contextos.

O curso “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias” tem o objetivo de
resgatar as potencialidades dos projetos de trabalhos préaticos e discutir com os professores
cursistas maneiras de implementar esta estratégia com seus alunos, a fim de alcancar os
beneficios propostos pela adocao desta prética.

Esperamos que vocé, enquanto formador, possa conjuntamente aos cursistas, discutir,
analisar, adequar e repensar a pratica pedagdgica em sala de aula com vistas a utilizacdo dos
“projetos de trabalhos praticos” como estratégia pedagogica.

Desejamos sucesso na realizacdo do curso.

Leonardo e Nilma.
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2
Introducao

Bem-vindo, formador, a leitura deste caderno de atividades e orientacGes.
Apresentaremos inicialmente as diretrizes tedricas e metodoldgicas que nortearam a
elaboracdo da segunda versao do curso “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de
Ciéncias”. Consideramos muito importante que vocé conheca e compreenda estas diretrizes,
pois elas auxiliardo o seu planejamento e atuacdo com coeréncia, liberdade e criticidade.

Além de apresentar as linhas gerais do referencial tedrico e metodoldgico, este
material apresenta: a organizacdo e o planejamento do curso; a estrutura e o uso do material; e
0 encaminhamento das atividades propostas.

Pretendemos com este material estimular o formador a:

o refletir e avaliar até que ponto este curso de elaboracdo de projetos de trabalhos
praticos alcanca os objetivos a que se propde;

e superar, juntamente com os cursistas, as compreensdes ingénuas e equivocadas com
relacéo a utilizacdo dos projetos de trabalhos praticos no Ensino de Ciéncias;

o refletir sobre como utilizar os projetos de trabalhos praticos na sua pratica
pedagdgica, buscando solucBes aos desafios provocados pelas limitacGes da
organizacdo de tempos e espagos nas escolas.

Finalizando esta introducdo, destacamos que este curso busca estimular aos
professores da area de Ciéncias Naturais a refletir sobre o seu papel a frente da disciplina no
contexto tecnoldgico da sociedade do conhecimento, e como 0s projetos de trabalhos praticos
podem contribuir para um Ensino de Ciéncias mais contextualizado que promova a
“compreensao acerca do que € a ciéncia e como o conhecimento cientifico interfere em nossas

relagbes com 0 mundo natural, com o mundo construido e com as outras pessoas.” (MINAS
GERAIS, 2006, p. 13).
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2.1. Objetivos

Este curso tem como objetivo geral resgatar as potencialidades dos projetos de
trabalhos préaticos e discutir com os professores cursistas maneiras de implementar esta
estratégia com seus alunos, a fim de alcancar os beneficios propostos pela adocdo desta
pratica.

Sédo objetivos especificos deste curso promover capacidades e habilidades relativas a:

o fortalecer a autonomia profissional dos cursistas a partir da reflexdo em grupo e
troca de experiéncias;

o refletir sobre as concepcbes de: ciéncias, ensino de ciéncias, didatica de ciéncias,
saber dirigir o trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem que permeiam o seu
fazer pedagdgico;

e reconhecer as préprias necessidades formativas para conduzir o trabalho com os
alunos;

e conceituar o0 que € um projeto de trabalho pratico;

e vivenciar a elaboracédo de projetos de trabalhos praticos;

e elaborar estratégias para o desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos com
0s alunos;

e reconhecer o potencial de uso pedagdgico dos projetos de trabalhos praticos;

e conhecer 0s objetivos das feiras de ciéncias;

e organizar uma feira de ciéncias;

e elaborar critérios para a avaliacdo participativa no julgamento de uma feira de
ciéncias.

-
2.2. Fundamentos pedagogicos

No dia a dia escolar varias sdo as estratégias pedagogicas adotadas pelos professores
em suas aulas. Dentre elas estdo o0s projetos de trabalhos praticos. Segundo Moura e Barbosa
(2006, p. 210) os projetos de trabalhos praticos “sdo aqueles desenvolvidos por alunos no
contexto escolar, sob orientacdo do professor, e tém por objetivo a aprendizagem de conceitos
e 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas”. Para a elaboragdo de
projetos de trabalhos praticos com os alunos, é importante que o professor esteja atento as
seguintes diretrizes:
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e Realizacdo de projetos de trabalho por grupos de alunos com o ndmero de
participantes definido criteriosamente para cada experiéncia.

e  Definicdo de um periodo de tempo limite para a concretizacdo do projeto, como
fator importante no seu desenvolvimento e concretizagéo.

e A forma de escolha dos temas dos projetos, oferecendo liberdade para os alunos,
com negociacdo entre alunos e professores para considerar multiplos interesses e
objetivos.

e  Os projetos devem contemplar uma finalidade Gtil de modo que os alunos tenham
uma percepcao de um sentido real dos projetos propostos.

e  Uso de multiplos recursos no desenvolvimento dos projetos incluindo aqueles que os
préprios alunos podem evidenciar junto a outras fontes, como a comunidade em
geral.

e  Socializacdo dos resultados dos projetos em diversos niveis de comunicagdo, como a
prépria sala de aula, a escola e a comunidade, incluindo a apresentagdo dos
resultados pelos autores. (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 219).

Trabalhamos na perspectiva de que os professores possam desenvolver projetos de
trabalhos praticos com os seus alunos, embasados nas diretrizes citadas anteriormente, com
vistas a apresentar ou ndo, os resultados em feiras de ciéncias estudantis. Por que podem ou
ndo ser apresentados em feiras de ciéncias? Porque os resultados dos projetos de trabalhos
praticos podem ser socializados por meio de outras estratégias como, por exemplo: folder
distribuido entre os alunos e na comunidade, redes sociais, pilulas de radio (pequenas
gravacdes de audio), videos, entre outros.

No entanto, pensamos ser muito importante apresentar os resultados dos projetos de
trabalhos praticos dos alunos em feiras de ciéncias. Para dizer sobre sua importancia
iniciaremos com a definicdo do que ¢ uma feira de ciéncias. De acordo com Mancuso (2006),
as feiras de ciéncias sao:

[...] eventos sociais, cientificos e culturais realizados nas escolas ou na comunidade
com a intencgdo de, durante a apresentacdo dos estudantes, oportunizar um didlogo
com os visitantes, constituindo-se na oportunidade de discussdo sobre o0s
conhecimentos, metodologias de pesquisa e criatividade dos alunos em todos os
aspectos referentes & exibicdo dos trabalhos. (MANCUSO, 2006 apud BRASIL,
2006, p. 20).

Sendo a feira de ciéncias um espaco social, de interacdo entre alunos, professores e
publico, cremos que o evento tem um potencial significativo de aprendizado.

Para Wanderley (2012), a aprendizagem em feiras de ciéncias acontece em dois
momentos: no desenvolvimento do projeto de trabalho pratico e durante a exposicdo na feira.
Durante o desenvolvimento de um projeto de trabalho pratico idealizado pelos alunos pode
existir aprendizagem de conceitos cientificos por dois motivos: (1) O interesse dos alunos em
um objeto de pesquisa de sua escolha proporciona interacdes favoraveis ao aprendizado. Eles
podem utilizar caminhos variados em suas pesquisas como: execucdo de experimentos,
construcdo de engenhocas para explicar conceitos, revisdo bibliografica. Esse desafio
permanente com o objeto de pesquisa propicia “a constru¢do de novos conhecimentos
interligados a conhecimentos precedentes que, no ensino de ciéncias, poderdo estar
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representando a evolucdo do pensamento cultural concebida por Piaget.” (WANDERLEY,
2012, p. 146-147). (2) Na perspectiva da teoria de Vygotsky as multiplas interacdes entre o
sujeito (aluno) e o objeto de pesquisa; interagcdes entre os alunos; interagdes entre alunos e
professor orientador contribuem para a elevacdo do nivel de cognicdo dos alunos. As
interagdes “possibilitam aos alunos de diferentes niveis de cogni¢do, dentro de sua zona de
desenvolvimento proximal, definirem estruturas de media¢do e cooperagdo que os levardo a
atingir niveis de cogni¢do mais elevados.” (WANDERLEY, 2012, p. 147). Durante a
exposicdo na feira de ciéncias o que prevalece sdo as interacfes sociais. S&o diversos 0s
momentos em que o0 aluno expositor interage com o publico (colegas de classe, amigos,
visitantes e parentes) apresentando o seu trabalho. Nessa interacdo, a diversidade esta presente
nos participantes e nos visitantes (idade, sexo, nivel de escolaridade, entre outros). Portanto,
nessa relacdo de troca e nessa interagdo social, a aprendizagem acontece. Para o aluno
expositor, em seu ato de explicar, retomar conceitos que foram estudados e interagir com o
publico visitante (que € diverso) o conceito de zona de desenvolvimento proximal “constitui
um referencial tedrico valido para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem nas
feiras.” (WANDERLEY, 2012, p. 147). Para o publico as interagdes em uma feira de ciéncias
podem “[...] ampliar o repertdrio de pseudoconceitos dos visitantes. Esses pseudoconceitos,
segundo a teoria de VWygotsky, podem vir a se tornar conceitos verdadeiros tanto na escola
quanto na vida cotidiana.” (WANDERLEY, 2012, p.148).

2.3. Organizacéao do curso e metodologia

O curso “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias” € um curso
semipresencial com atividades tedrico-préticas.
Apresentamos como ementa do curso:

Quadro 1: Ementa do curso
Resgate e potencialidades do desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos no ensino de ciéncias.
Reflexdo critica sobre concepcdo de: ciéncia, ensino de ciéncias, didatica de ciéncias, saber dirigir o
trabalho dos alunos, estudante e aprendizagem. Como, por que e para que promover e participar de uma
feira de ciéncias com os estudantes (divulgacdo cientifica)?
Fonte: Elaboragéo dos autores.

A carga hordéria total é de 30 horas, sendo distribuida da seguinte maneira:
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Quadro 2: Distribuigdo da carga horaria do curso

Encontros presenciais — 18h

Atividades a distancia — 12h

NuUmero de encontros: 06

Grupo da rede social Facebook

Carga horéria por encontro: 3 horas

discussdes e atividades propostas pelo curso.

Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo utilizada
para os cursistas participarem de maneira interativa de

Fonte: Elaboracdo dos autores.

No quadro a seguir apresentamos os temas trabalhados em cada encontro:

Quadro 3: Resumo dos encontros do curso

Encontros presenciais

Atividades a distancia

1° Encontro - Apresentacdo, concepcao de ciéncias,
0 que sdo e quais os tipos de projetos de trabalhos
praticos, objetivos das feiras de ciéncias.

Forum: Concepcdo tradicional
humanista de ciéncia.

Artigo: “Algumas questBes relativas a feiras de
ciéncias: para que servem e como devem ser
organizadas”.

Avaliacdo do encontro.

X Concepgéo

2° Encontro - Concepc¢do de ensino de ciéncias,
oficina de escolha de temas de pesquisa e questdes
de pesquisa com os alunos, diario de bordo,
caracteristicas dos trabalhos das feiras de ciéncias.

Escolha de temas e questdes de pesquisa para um
projeto de trabalho pratico com os alunos.

Leitura e discussdo no férum sobre a entrevista de
Marcelo Gleiser para a Revista Nova Escola: “A
ciéncia se torna fascinante quando vocé ndo fica s6
na teoria”.

Avaliacdo do encontro.

3° Encontro - Concepcdo de didatica de ciéncias,
oficina de producdo da justificativa e objetivos com
os alunos, organizacgéo de uma feira de ciéncias.

Elaborar com os alunos a justificativa e os objetivos
de suas pesquisas.

Leitura e discussdo no forum sobre a reportagem da
Revista Nova Escola: “As situagbes didaticas de
Ciéncias”.

Avaliacdo do encontro.

4° Encontro - Saber dirigir o trabalho dos alunos,
oficina de elaboracdo da metodologia de pesquisa
com os alunos, o julgamento de uma feira de
ciéncias.

Elaborar com os estudantes a metodologia.
Elaborar um modelo de avaliagdo participativa.
Avaliacdo do encontro.

5° Encontro - Concepcdo de estudante, desafios e
possibilidades na elaboracdo de projetos de
trabalhos praticos com os alunos.

Discutir com os alunos sobre os resultados de suas
pesquisas.
Avaliacdo do encontro.

6° Encontro - Concepcdo de aprendizagem e
avaliacédo do curso.

XXX

Fonte: Elaboragdo dos autores.

O formador precisa estar atento ao seu papel de mediador durante todo o curso. O
curso prevé o fortalecimento da autonomia dos cursistas para que possam inserir, entre as
estratégias pedagdgicas utilizadas em sala de aula, os projetos de trabalhos praticos. Para isso,
as atividades do curso estdo baseadas na dialogicidade e na problematizacdo entre o0s
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envolvidos de forma que, por meio da relacdo comunicacional, possam entrar em
entendimento. O formador podera perceber, por meio da leitura das atividades aqui
apresentadas, que a maioria zela pelo espaco de elaboracdo e reelaboracdo coletiva. Nos
processos formativos os espacos de observacdo, reflexdo e dialogo precisam estar sempre
abertos. “A troca de experiéncias e reflexdes no grupo social de professores pode ser mais rica
e eficiente que a reflexdo na agdo realizada individualmente”. (DUARTE et al., 2009, p. 4).

Outro ponto importante é o esclarecimento sobre as atividades a distancia. O grupo da
rede social Facebook foi escolhido como Tecnologia de Comunicagdo e Informagdo (TIC)
utilizada para interacdo e postagem de atividades a distancia do curso. Sendo assim, seguem
algumas orientagdes sobre como proceder:

1- O formador necessitara ter uma conta ou criar uma conta na rede social Facebook.
Para isso indicamos 0s seguintes passos:

Se vocé ndo tiver uma conta do Facebook, crie uma em poucas etapas:

1. Acesse www.facebook.com.

2. Caso veja o formulario de cadastro, preencha seu nome, endereco de e-mail ou nimero de telefone,
senha, data de nascimento e género. Caso ele ndo apareca, cliqgue em Cadastre-se e preencha o formulério.
3. Cligue em Cadastre-se.

Apos o cadastro, vocé precisara confirmar seu endereco de e-mail ou nimero de telefone.

Se vocé j4 tiver uma conta do Facebook, acesse sua conta digitando seu e-mail ou nimero de celular, sua
senha e clicando em Entrar.

Fonte: Facebook (2016).

2- Criar um grupo na rede social Facebook:

Para criar um grupo:
1. Clique 7 no canto superior direito do Facebook e selecione Criar grupo.
2. Preencha o nome do grupo, quem vocé deseja adicionar a ele, e depois escolha sua configuragdo de
privacidade (grupo publico, fechado ou secreto).
ATENCAO: Sugerimos que a privacidade do grupo seja escolhida junto com os cursistas. Propomos
também que os cursistas definam se usuarios do Facebook, que ndo sdo cursistas, podem ser adicionados ao
grupo se solicitarem.

* Grupo publico: Qualquer pessoa pode ver o grupo, seus membros e suas publicacoes.

* Grupo fechado: Qualquer pessoa pode encontrar 0 grupo e ver quem esta nele. Somente os membros
podem ver as publicacdes.

* Grupo secreto: Somente membros podem encontrar o grupo e ver as publicagdes
3. Clique em Criar.
Depois de criar o grupo, carregue uma foto de capa e adicione uma descrigdo para personaliza-lo.

Fonte: Facebook (2016).

3- O formador publicara as atividades a distancia no grupo criado. Para isso, tera que
clicar no nome do grupo que criou na se¢do grupos, do lado esquerdo da tela. Para
publicar no grupo basta clicar na caixa e digitar a atividade. Para anexar um
arquivo, o formador clica na palavra mais e depois em adicionar arguivo.
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Figura 1. Como publicar e compartilhar arquivos

Discussao Membros Fotos Arquivos

# Escrever publicagao 8] Foto/Video ) Enquete o Mais

2 Vender um item
& 'w| Adicionar arquivo

Criar dlbum de fotos

& Pl 2 Criar documento m

[ Criar evento

Fonte: Facebook (2016).

4- Os cursistas realizardo as atividades a distancia por meio da publicacdo de
comentarios nas postagens do formador.

Para fazer comentérios:
1. Clique no link Comentar abaixo da publicacdo ou na caixa branca com o texto. Escreva um comentario.
2. Digite seu comentario.

3. Pressione enter ou return para publica-lo.
Fonte: Facebook (2016).

5- Para realizar a avaliacdo do encontro o formador pode enviar para 0s cursistas a
ficha de avaliacdo do encontro (apéndice 1) por e-mail, entregar impressa ao final
do encontro ou criar um formulario online no Google e publicar o formulario no
grupo da rede social Facebook. Para utilizar o formulario online o formador
precisara:

1. Criar uma conta do Google - <https://accounts.google.com/SignUp?hl=pt-BR>

2. Aprendendo utilizar o Google Drive - <https://support.google.com/drive/answer/2424384?hl=pt-BR>
3. Criar uma pesquisa usando o Formulario Google -
<https://support.google.com/docs/answer/87809?hl=pt-BR>

4. Digitar as questdes da avaliacdo no formulario (apéndice 1).

5. Copiar o link do formulario que sera disponibilizado e publica-lo no grupo da rede social Facebook.

6. Para aprender a acompanhar as respostas do formuléario -

<https://support.google.com/docs/answer/2917686?hl=pt-BR>
Fonte: Google (2016).

PS: Em relacdo a avaliacdo do encontro, a proxima se¢do (3 - Encontros do Curso)
considera apenas o formulario online no Google para avaliagdo do encontro, porém o
formador pode utilizar outras alternativas.
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3
Encontros do curso

O curso “Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias” esta dividido em 06
encontros presenciais (trés horas cada - totalizando 18 horas) e atividades a distancia (12
horas no total). Descreveremos, nesta secdo, as atividades de cada encontro presencial e as
atividades a distancia relacionada a eles. Destacamos, aqui, a importancia de conduzir os
encontros valorizando os saberes do professor cursista e proporcionando espacos de
discusséo, de dialogo e de escuta.

AT
>
{

Y \

»

3.1 -1° Encontro

Apresentacao

No inicio do encontro o formador se apresenta e solicita aos professores que digam
seus nomes, de qual escola vieram e qual a motivacao que os levaram a se inscrever no curso.
Fica a critério do formador o desenvolvimento de alguma dinamica de apresentacéo.

Apos a apresentacao, o formador disponibiliza a ementa, objetivos, a distribuicdo da
carga horaria e o resumo dos encontros do curso. O formador explica que o curso é
semipresencial e que a Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC) que sera utilizada é o
grupo da rede social Facebook. Nesse momento o formador prop8e aos cursistas a escolha da
configuracédo de privacidade do grupo (grupo publico, fechado ou secreto).

e Grupo publico: Qualguer pessoa pode ver o grupo, seus membros e suas
publicaces.

e Grupo fechado: Qualquer pessoa pode encontrar 0 grupo e ver quem esta nele.
Somente 0s membros podem ver as publicaces.
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e Grupo secreto: Somente membros podem encontrar 0 grupo e ver as
publicacdes.

O formador propde tambeém que os cursistas definam se usuarios do Facebook, que
ndo séo cursistas, podem ser adicionados ao grupo se solicitarem.

Levantamento do perfil dos cursistas

Para possiveis alteracbes no planejamento do formador, consideramos ser importante
que o mesmo conhega o perfil dos cursistas. Para isso criamos no 1° encontro um questionario
de identificacdo dos cursistas (que esta no apéndice 2 e que se for de preferéncia do formador
pode também ser preenchido j& no momento da inscricdo do cursista). Este questionario
contém, em linhas gerais, informaces sobre:

dados pessoais (nome, endereco, telefone, idade, sexo, e-mail se ja possuir);

dados profissionais (escola, area de atuacao, carga horéaria, anos, turnos);

dados sobre a formagdo inicial e continuada (cursos realizados, institui¢do, ano);
dados sobre o conhecimento e a utilizacdo pelos professores dos projetos de
trabalhos préticos e das feiras de ciéncias.

oo o

Concepcao de ciéncias

Essa etapa é uma adaptacdo do experimento realizado com alunos do Ensino Médio do
artigo “Visdes de Ciéncias e sobre Cientistas entre estudantes do Ensino Médio”, de
Kosminsky e Marcelo (2002). Ela possui 0 objetivo de fazer com que os professores discutam
e reflitam sobre as suas concep¢des de ciéncias e sobre cientistas. Tal etapa é constituida de
quatro atividades:

Atividade 1

O formador divide os cursistas em trés grupos (a quantidade de pessoas em cada grupo
dependera do nimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por grupo). Cada grupo
recebe uma folha com trés perguntas para responder:

a. Para que servem as expressdes numeéricas e as formulas usadas em Ciéncias?
b. A natureza obedece as leis das Ciéncias?
c. O que é Ciéncia?

Atividade 2

Ainda divididos, nos grupos da atividade 1, cada grupo recebe dois conjuntos de folhas.
Cada conjunto de folhas tem uma orientacdo diferente. Depois de ler as orientacGes de
cada conjunto, cada grupo deve escolher uma orientacdo para seguir.

As orientacdes s@o as seguintes:
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a. llustrem as a¢Oes dos cientistas no conjunto de 3 folhas com inscrigéo: segunda-feira,
quinta-feira e domingo (escrevam no verso de cada folha o que desejam representar).

b. lustrem as acdes dos cientistas no conjunto de 3 folhas com inscrigéo: quinta-feira
10h, quinta-feira 16h e quinta-feira 23h (escrevam no verso de cada folha o que desejam
representar).

Cada grupo deve identificar suas folhas de respostas e de ilustracdes, e troca-las pelo
material de outro grupo.

Cada professor recebe o artigo “Visdes de Ciéncias e sobre cientista entre estudantes do
ensino médio” (KOSMINSKY, L.; GIORDAN, M., 2002) *® para dar continuidade &
atividade.

Atividade 3

Andlise do Material: interpretacdes dos registros.

O formador orienta que cada grupo leia e discuta as respostas e as ilustragcdes dos outros
grupos.

Terminada a discussdo o formador indica a leitura das seguintes partes do artigo “Visdes
de Ciéncias e sobre cientista entre estudantes do ensino médio”;

¢ Ideias dos alunos sobre Ciéncias e o fazer dos cientistas (p. 14);

e Quadrosle2 (p.15a17).
Apos a leitura, o formador projeta as trés questdes abaixo e abre para o debate:

a. Qual a visdo de ciéncias apresentada nas respostas do grupo para as 3 questdes?

b. Qual a visdo de cientista e de ciéncia explicitada nas ilustracdes 1 e 2?

c. Essas visbes se assemelham ou séo distintas das visbes encontradas pelos
pesquisadores do artigo?

Atividade 4
Dando continuidade ao debate, o formador projeta duas citacdes do artigo:

a. “Embora correntes mais atuais entendam a Ciéncia como linguagem ou construcao
humana capaz de estabelecer relacbes de significado com o mundo, ndo exclusivamente
natural, ndo se nota mencdo alguma a comunidade cientifica, predominando visdes
reducionistas e escolarizadas nos registros dos alunos.” (p. 14).

b. “Em todas as representacdes, observa-se um cientista do sexo masculino, solitario e
interagindo somente com seu mundo. Nas Unicas cenas em que se representam outras
pessoas, elas sdo vistas como objetos: tanto 0 homem como cobaia, como a mulher na
foto de parede. Representativa disto € a figura do domingo no primeiro conjunto, na
qual o cientista esta isolado e perdido no papel vazio. Nota-se a preponderancia do
carater experimental dado ao agir do cientista, desconsiderando, aparentemente, a troca
de informacgdes entre os pares, as elaboracbes tedricas e as proprias ciéncias ndo
experimentais.” (p.14, 15).

Atividade 5

Em grupo, os cursistas sdo orientados a redigir no verso da folha do desenho quais
caracteristicas de uma concepc¢do humanista de ciéncia poderia ser acrescentada ao
desenho.

*® O artigo esta disponivel para download em: <http://qnesc.shq.org.br/online/qnesc15/>.
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Projetos de trabalhos praticos

Inicialmente o formador questiona os cursistas sobre o que eles pensam que seja
Projeto de Trabalho. Apos os cursistas se posicionarem, o formador apresenta o conceito de
Projeto de Trabalho:

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepcdo da escolaridade em que se da importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do
estudante como responsavel por sua propria aprendizagem. (HERNANDEZ, 1998,
p. 89).

A partir deste conceito, o formador esclarece que o curso adotou a terminologia
projeto de trabalho pratico, que faz o entrelagamento dos termos “projeto de trabalho” com
“trabalho pratico”, por dois principais motivos: (1) Os trabalhos apresentados em feiras de
ciéncias sdo projetos de trabalho que corresponsabilizam os alunos por sua aprendizagem
colocando-0s como sujeitos ativos em seu processo educacional. (2) Estes mesmos trabalhos
sdo trabalhos praticos, ndo por serem exclusivamente experimentais, mas porque “a Ciéncia é
uma atividade pratica por exceléncia.” (ROSA, 1995, p. 223).

Ap0s esse momento, o formador apresenta aos professores as categorias de projetos de
trabalhos praticos do artigo “Projetos de trabalhos praticos em feiras e mostras de ciéncias e
tecnologia”. (WANDERLEY, [s.d.])*°. As categorias s&o:

e Trabalho Didatico - “Refere-se aqueles voltados para o objetivo de ilustrar,
demonstrar, e aplicar, os conceitos e principios das Ciéncias Bioldgicas, Exatas e
Humanas, embutidos em seus mecanismos de funcionamento ou sistemas.”
(WANDERLEY, [s.d.], p. 7).

e Trabalho Construtivo - “Refere-se a iniciativa de construir algo com uma dimenséo de
inventividade, seja na funcdo, na forma, no processo, na proposi¢cdo de solucbes
alternativas e de materiais alternativos.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8).

e Trabalho de Investigacdo - “Refere-se aqueles voltados para a pesquisa em torno de
problemas e situacbes do mundo cientifico, tecnologico ou do cotidiano, visando a
maior compreensao acerca dos mesmos e a indicacdo de possiveis solucdes.”

(WANDERLEY, [s.d.], p. 8).

ApoOs a apresentacdo das trés categorias o formador propds aos professores a seguinte
atividade:

* 0 artigo esta disponivel para download em: <https://www.ufmg.br/proex/cpinfo/educacao/docs/11a.pdf>
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Atividade 6
Os cursistas recebem nove resumos de projetos de trabalhos praticos que foram
desenvolvidos pelos alunos do CEFET-MG, e apresentados na Mostra Especifica de
Trabalhos e Aplicagbes (META) no CEFET-MG. Esses resumos estéo no artigo Projetos
de trabalhos préticos em feiras e mostras de ciéncias e tecnologia. (WANDERLEY,
[s.d.]).

Trabalhos Didéticos:
“s Trens de levitacdo magnética: Este trabalho consistiu na construcdo de protdtipo e
demonstracdo do funcionamento de um tipo de trem conhecido como Trem de Levitacao
Magnética ou MAGLEYV, cujo funcionamento baseia-se no eletromagnetismo, tendo por
base seu protdtipo japonés.
 Catalisadores: Motivados pela grande utilizacéo dos catalisadores, 0 grupo procedeu
a levantamento bibliogréafico, visitas técnicas e experimentacGes. Trabalhou e
apresentou o conceito, as aplicacfes, e 0s processos de obtencdo dos catalisadores
organicos (enzimas) e inorganicos.
« Protocolo WAP: O grupo explicou a tecnologia Wireless Application Protocol
(Protocolo de Aplicagdes Sem Fio), através da qual vocé pode acessar a internet a partir
de seu aparelho movel (celular, palms, etc). O wap funciona como http, permitindo que
o aparelho movel acesse informagdes na rede mundial.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 7).

Trabalhos Construtivos:
“e Desenvolvimento do turismo sustentdvel em propriedades rurais: O trabalho
apresentou um projeto técnico, dirigido as comunidades e/ou proprietarios rurais, para 0
desenvolvimento do turismo em suas propriedades, com a preocupacdo de preservacao
da natureza e cultura do meio rural, mantendo-o sustentavel, gerando empregos,
proporcionando a reducéo do éxodo rural e valorizagéo, por parte da populagéo local, do
meio em que vivem.
* Repelentes: O trabalho propds a producéo de repelente natural obtido de plantas que
possuissem Oleo capaz de impregnar pastilnas de papel reciclado. Essas pastilhas,
usadas em dispositivos elétricos, por acdo do calor liberam a substancia repelente.
Foram utilizadas com resultados as plantas: Alecrim, Alfazema, Alfavaca, Casca de
Laranja, Cravo de Defunto, Eucalipto, Mastruco, Manjerona, Mulungu e Sabugueiro.
« Semaforo Inteligente: O grupo desenvolveu um protétipo de um seméaforo que
detecta a presenca do veiculo, em um cruzamento de duas ruas, ambas com méao dupla,
liberando a passagem do veiculo, sem possibilidade de colisdo e obedecendo as regras
basicas de preferéncia.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8).

Trabalhos Investigativos:
“e O guaco na medicina alternativa: A medicina popular utiliza-se da erva para
combater tosses, bronquites e reumatismos. A pesquisa procedeu a analise do vegetal e
de sua sistemética botanica passando pela utilizacdo de tecnologias extrativas e de
purificacdo até chegar a caracterizacdo dos fitorganicos existentes na planta. Testes
microbiolégicos foram realizados, a fim de comprovar a capacidade da erva de
combater infeccdes.
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+ Investigacdo de enterobactérias em sanduiches: Motivados pela divulgagdo de surtos
de salmonelose, decorrentes do consumo de sanduiches na grande BH, o grupo fez um
estudo em varios estabelecimentos comerciais, tipo “trailers”. As informagdes foram
obtidas através de questionarios. Foram elucidados pontos criticos e provaveis rotas de
acesso dos patdgenos no alimento. Apds se obterem informacdes detalhadas,
selecionaram 20 estabelecimentos onde amostras foram coletadas. Os alimentos foram
submetidos a pesquisa de Salmonella e outras enterobactérias. Foi elaborado um manual
alertando para as normas de producao e 0s riscos aos quais se submete o consumidor.

« Reciclagem de radiografia: O grupo desenvolveu um método que possibilita total
reaproveitamento das radiografias ja utilizadas. As chapas radiograficas séo feitas, a
partir de acetato de vinila, formando um polimero de dificil deterioragdo. A imagem é
produzida através de um material fotossensivel (sal de prata), que escurece sob emissao
de raio X. Visando explorar a0 maximo os constituintes da chapa radiografica, faz-se a
separacgdo da prata, usando uma solucdo especifica. O desprendimento da prata € obtido
com um tratamento com acido obtendo-se um sal de prata. Com a chapa limpa,
produzem-se embalagens artesanais.” (WANDERLEY, [s.d.], p. 8-9).

Os cursistas terdo que categoriza-los de acordo com as categorias citadas
(didaticos, construtivos e investigativos). O formador deve entregar 0s resumos dos
projetos de trabalhos praticos em tiras de papel separadas para 0s cursistas
categorizarem juntos. O objetivo da atividade é categorizar os projetos do artigo de
Wanderley ([s.d.]) para os cursistas terem um primeiro contato com as categorias de
projetos de trabalhos praticos, que aparecem nas feiras de ciéncias. O objetivo
secundario é apresentar possibilidades de projetos de trabalhos praticos para os cursistas
trabalharem com os seus alunos.

Divulgacéo cientifica
Primeiramente o formador propde aos cursistas duas questdes para reflexdo:

1- O que é divulgacdo cientifica, e qual a sua importancia?
2- Quais as diferencas e semelhancas na divulgacdo cientifica dos cientistas e da
divulgacdo cientifica escolar (feira de ciéncias)?

Ap0s 0s cursistas se posicionarem o formador apresenta a diferenca entre a divulgacao
cientifica dos cientistas e a divulgacdo cientifica escolar (feiras de ciéncias).

Divulgacdo cientifica (Cientistas — Publicacdes, Congressos, Seminarios, entre outros).

* Reconhecimento, legitimidade, popularizagdo, desenvolvimento de uma sociedade.
Divulgacdo cientifica (Feira de Ciéncias Escolar).

* As feiras de ciéncias como espagos de comunicagdo e divulgacdo dos resultados dos projetos
de trabalho praticos.

* Reconhecimento, legitimidade, populariza¢do da ciéncia para o publico leigo.
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O objetivo dessa diferenciacdo é mostrar aos professores cursistas a importancia que a
feira de ciéncias na escola possui para a comunidade escolar. Tornar publico os resultados dos
projetos de trabalhos praticos dos alunos € apenas um dos objetivos das feiras de ciéncias.
Estas feiras tém o papel de divulgacdo cientifica que se aproxima, no sentido andlogo, da
divulgagdo cientifica das pesquisas cientificas profissionais. O evento escolar também
promove o reconhecimento, a legitimidade e a popularizacdo da ciéncia para o publico leigo.
Indicamos a leitura da dissertacdo “Feiras de ciéncias, iniciacdo a pesquisa € comunicagdo de
saberes: o relato de uma experiéncia” (PINTO, 2014) %,

Atividades a distancia

O primeiro encontro apresenta trés atividades a distancia para o formador postar no
grupo da rede social Facebook. Séo elas:

Atividade 1

a. Leia e comente a afirmacao abaixo:
“Segundo uma concepgao tradicional, a Ciéncia compreende uma atividade autonoma,

neutra, objetiva e benéfica a humanidade que, através de passos precisos do método
cientifico, gera teorias cientificas verdadeiras, em um processo progressivo e
cumulativo, ndo influenciado por fatores externos (GARCIA; CEREZO; LOPEZ,
1996). Para os defensores de uma concepcao humanista, a Ciéncia é uma atividade
humana, histdrica, influenciada pelo contexto social, passivel de criticas e em
permanente  construcdo (FOUREZ, 1995; MORAIS, 2007; POMPEU,
ZIMMERMANN, 2009, p. 8-9).

b. As citacbes da questdo anterior descrevem duas concepc¢des de ciéncias: a
tradicional e a humanista. Cite quais caracteristicas das duas concepcdes vocé encontra
nas suas aulas?

c. Qual a concepcao de ciéncias que vocé mais utiliza nas suas aulas?

Atividade 2

Leitura do artigo “Algumas questdes relativas a feiras de ci€ncias: para que servem e
como devem ser organizadas” (ROSA, 1995) 2

a. Leia e comente a afirmacéo abaixo:

b. “A feira existe porque existem os trabalhos e ndo o contrario: trabalhos a serem
realizados porque vai haver uma feira.” (ROSA, 1995, p. 224).

c. O que vocé tem feito em relacdo aos projetos de trabalhos préaticos e as feiras de
ciéncias na sua escola?

d. Por que os projetos de trabalhos praticos sdo importantes no ensino de ciéncias?
Ao postar a atividade 2, o formador adiciona o artigo para que 0s cursistas possam

fazer download do artigo para a leitura.

2% A dissertacéo esta disponivel para download em:
<http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/tede/2101/1/PDF%20-
%20Jose%20Antonio%20Ferreira%20Pinto.pdf>

21 O artigo esté disponivel para download em: <http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/
fisica/article/viewArticle/7086>
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Atividade 3
Avaliagéo do encontro (Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a
distancia) no formulario eletrénico do Google.

b 4

3.2 - 2° Encontro

Retomada do encontro anterior

No inicio do encontro o formador retoma o0s assuntos estudados anteriormente
(mddulo presencial e a distancia). O formador pode perguntar aos cursistas sobre o que eles se
lembravam dos topicos abaixo:

e Concepcao de ciéncias (tradicional X humanista);

e Projetos de trabalhos praticos (0 que séo e 0s tipos);

e Breve bate-papo sobre os pontos mais polémicos que surgiram nas atividades a
distancia — grupo da rede social Facebook (atividades 1, 2 e 3).

Ensino de ciéncias

Para iniciar a conversa sobre concepcao de ensino de ciéncias, sdo projetadas e lidas
em voz alta para discussao as seguintes citacGes:

* “As aulas dependem da concepcdo de ensino de ciéncias que o docente possui. Esta
concepcao esta vinculada a sua formacdo profissional, a sua experiéncia enquanto docente e
aluno, a sua visdo de mundo.” (BARBOSA, 2010, p. 33).

* “Podemos dizer que empiristas sao aqueles que pensam que o conhecimento acontece
porque nds vemos, ouvimos, tateamos etc., € ndo porque agimos.” (BECKER, 1994, p. 90).

* “Esta concepg¢do tende a influenciar a pratica pedagogica dos professores. Eles ensinam a
teoria e esperam que os educandos apliquem a teoria na pratica, como se teoria e pratica nao
estivessem intimamente ligadas, uma influenciando a outra.” (BARBOSA, 2010, p. 14).

Também é projetado e lido em voz alta o significado da palavra empirismo:

EMPIRISMO - “[...] todo e qualquer tipo de conhecimento provém da experiéncia.”
(SCHULTZ, 1992; BARBOSA, 2004 apud TERUYA et al, 2010, p. 3).

Apos a leitura das citagdes o formador projeta duas perguntas para o debate:
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* Qual a concepcao de ciéncias que vocé esta desenvolvendo em sua sala de aula?
« Se a concepgdo de ensino de ciéncias esta intimamente ligada a concepg¢éo de ciéncia, qual é
a sua concepcéo de ensino de ciéncias? Na maior parte do tempo somos positivistas ou nao?

O significado da palavra positivismo também é projetado e lido em voz alta pelo
formador:

POSITIVISMO - “O positivismo admite apenas o que é real, verdadeiro, inquestionavel,
aquilo que se fundamenta na experiéncia. Deste modo, a escola deve privilegiar a busca do
que é prético, Util, objetivo, direto e claro. Os positivistas se empenharam em combater a
escola humanista, religiosa, para favorecer a ascensdo das ciéncias exatas. As ideias
positivistas influenciaram a pratica pedagdgica na area das ciéncias exatas, influenciaram a
pratica pedagdgica na area de ensino de ciéncias sustentadas pela aplicacdo do método em
cientifico: selecdo, hierarquizacdo, observacdo, controle, eficacia e previsdo.” (ISKANDAR;
LEAL, 2002, p. 3).

Apos o debate, o formador solicita que os professores realizem a seguinte atividade:

Atividade 1

Construcao coletiva de um conceito para “Concepg¢ao de ensino de ciéncias”.

Para isso, o formador abre um arquivo em branco em um aplicativo de edi¢do de texto e
orienta para que 0s cursistas elejam um dos seus pares para digitar, com a participacao de
todos os cursistas, o conceito daquele grupo de professores para “Concepc¢ao de ensino de

ciéncias”.

Apos a elaboracdo do conceito pelos cursistas, o formador exibe a concepcdo de
ensino de ciéncias do Curriculo Basico Comum de Ciéncias do Ensino Fundamental da Rede
Estadual de Educacao do Estado de Minas Gerais (2006):

Dada a importancia de ciéncia e tecnologia em nossa sociedade, espera-se que 0
ensino de ciéncias possa promover uma compreensdo acerca do que € a ciéncia e
como o conhecimento cientifico interfere em nossas relagdes com o mundo natural,
com o mundo construido e com as outras pessoas. Sendo a ciéncia uma producdo
cultural, ela representa um patriménio cultural da humanidade e, nesse sentido, o
acesso a ciéncia € uma questdo de direito. Além disso, o ensino de ciéncias deve
estar comprometido com a promoc¢do de uma crescente autonomia dos estudantes,
visando seu desenvolvimento pessoal e provendo-os de ferramentas para o pensar e
agir de modo informado e responsavel num mundo cada vez mais permeado pela
ciéncia e tecnologia. (MINAS GERAIS, 2006, p. 13).

Apos a leitura e debate sobre a concepcao de ensino de ciéncias acima, o formador
propde aos cursistas a seguinte atividade:

191



Atividade 2

Em grupo, elaborem novamente um possivel conceito para a concep¢do de ensino de
ciéncias, e anote quais caracteristicas vocés acrescentariam ou excluiriam do conceito
elaborado pelo grupo apds a discusséo.

Projetos de trabalhos praticos

Esta etapa do encontro esté dividida em dois momentos: Defini¢do do tema e pergunta
de pesquisa e a introducdo do conceito de diario de bordo.

No primeiro momento o formador questiona os professores sobre 0 modo como eles
conduziriam a escolha de temas e perguntas de pesquisa com os alunos. Posterior a discussao
o formador propde a seguinte atividade:

Atividade 3
Em grupo, elaborem uma proposta de como trabalhar a escolha dos temas e perguntas de
pesquisa com os alunos.

Se 0 grupo de professores elaborarem uma proposta, o formador acolhe a proposta do
grupo, apresenta a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa, e passa para 0 segundo
momento que é a introducao do conceito de diario de bordo.

Se o grupo de professores tiver dificuldade em elaborar uma proposta, o formador
intervém e realiza a Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa® com os cursistas.

Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa
* Cada cursista pensa em um tema/assunto que gostaria de estudar e a questdo de pesquisa
(anota em um papel).
* Todos dizem em voz alta o tema/assunto escolhido, a questdo de pesquisa € 0 motivo de
sua escolha.
« Os cursistas procuram um par que possui um tema/assunto que esteja relacionado com o
Seu.
* Agora, as duplas reescreverdo os seus temas e a questdo de pesquisa em conjunto.
* Todos dizem em voz alta a redagdo de cada dupla € o motivo da nova redagao.
* As duplas procuram outra dupla que possua um tema/assunto que esteja relacionado.
 Agora, os quartetos reescreverao os seus temas e a questdo de pesquisa em conjunto.
* Os quartetos definem qual das linhas de trabalho abaixo desenvolvera sua pesquisa:
1. Qual conhecimento cientifico vocé gostaria de estudar? E possivel demonstra-lo? Como
vocé faria isso? (DIDATICO).

?2 Adaptacdo coletiva da Oficina de Escolha de Temas de Pesquisa realizada na Jornada sobre Feiras de Ciéncias
no ano de 2014 (atividade promovida pela Diretoria de Divulgacdo Cientifica da UFMG) pela palestrante
Alcione da Anunciagdo Caetano (Professora Formadora, Mestre em Educacdo, Especialista em Ensino de
Ciéncias e Astronomia).
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2. Observe 0 mundo ao seu redor. Quais sdo 0s problemas de sua comunidade? Quais sdo
as necessidades? O que poderia ser melhorado? (CONSTRUTIVO).

3. Qual é seu objetivo? Qual é a ideia que vocé esta tentando testar? Qual é a pergunta
cientifica que vocé esta tentando responder? (INVESTIGATIVO).

No segundo momento o formador questiona os cursistas sobre o que é um diario de
bordo de pesquisa, e se ja trabalharam com o mesmo. Apds a discussdo o formador apresenta
0 conceito de diario de bordo:

O Diario de Bordo é um caderno ou pasta no qual o estudante registra as etapas que
realiza no desenvolvimento do projeto. Este registro deve ser detalhado e preciso,
indicando datas e locais de todos os fatos, passos, descobertas e indagacdes,
investigagBes, entrevistas, testes, resultados e respectivas analises. (FEIRA
BRASILEIRA DE CIENCIAS DE ENGENHARIA, [s.d.]).

Apos a exposicdo o formador entrega para cada cursista 0 exemplo de Como se faz um
Diario de Bordo (ESCOLA PROFESSOR TRAJANO DE MENDONCA, [s.d])%. O exemplo
entregue tem o intuito de disponibilizar material didatico para que os professores possam
trabalhar com os seus alunos.

Em seguida, o formador apresenta dois videos sobre Diario de Bordo do curso
“Metodologia da Pesquisa e Orientacdo de Projetos de Iniciagdo Cientifica” (FEIRA
BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA; INTEL SEMICONDUTORES DO
BRASIL S.A,, [s.d.]). Os videos estéo disponiveis no DVD do curso Aprendizagem Interativa
em Ciéncias e Engenharia. (APICE, ou no site:<http://apice.febrace.org.br/>. (Acesso em: 18
nov. 2016). Os videos explicam como deve ser elaborado um diério de bordo.

Depois da exibicdo, o formador orienta a seguinte atividade:

Atividade 4

Cada cursista deve providenciar um caderno para ser o seu diario de bordo do curso no
qual devera ser entregue no ultimo encontro. O cursista registrara detalhadamente desafios,
reflexdes, ideias e acontecimentos que surgirem ao longo do desenvolvimento das
atividades com os alunos.

Diferente do diario de bordo dos alunos, o diario do professor tem 0s objetivos de
compreender o professor no processo formativo e contribuir na reflexdo de sua pratica.
Apoiamo-nos nas ideias de Zabalza (1994), ao apontar que a atividade docente é uma
atividade reflexiva; que na propria verbalizacdo (oral e escrita) a visdo que os professores tém
do seu trabalho se autoesclarece; e que escrever no diario de bordo pode nos ajudar a
conhecer o professor e 0s seus problemas.

% 0 arquivo esta disponivel para download em: <http://eremptm.files.wordpress.com/2012/03/como-se-faz-um-
dic3alrio-de-bordo.pdf>.
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Divulgacéo cientifica

Inicialmente o formador questiona 0s cursistas sobre quais seriam as principais
caracteristicas dos trabalhos de uma feira de ciéncias. ApGs 0s cursistas se posicionarem o
formador apresenta as caracteristicas dos trabalhos de uma feira de ciéncias (NEVES;
GONCALVES, 1989).

a. carater investigatorio: é importante que os trabalhos apresentados em uma Feira de
Ciéncias representem resultados de investigacdes realizadas pelos estudantes;

b. criatividade: cada trabalho deve ter muito de seu autor, ndo devendo este se contentar
em reproduzir atividades de livros, revistas, etc. Muitas vezes a criatividade esta no
uso de materiais alternativos;

c. relevancia: é o grau de importéncia do trabalho a comunidade, a satde, a educacao,
etc.;

d. precisdo cientifica: refere-se a correcdo dos dados e do seu tratamento na busca de
uma concluséo coerente com o trabalho executado.

Atividades a distancia

O segundo encontro possui trés atividades a distancia para o formador postar no grupo
da rede social Facebook. S&o elas:

Atividade 1

a. Realizar atividade com os alunos para que eles escolham o tema e a questdo de
pesquisa. O professor pode utilizar a proposta elaborada pelo grupo no curso, a “Oficina
de Escolha de Temas de Pesquisa” ou utilizar outras estratégias para formar os grupos
de alunos e definir os temas e questdes de pesquisa de cada grupo.

b. Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos e suas
questdes de pesquisa.

c. Introduzir o conceito de Diario de Bordo nas suas turmas de alunos.

Atividade 2

Leitura da entrevista de Marcelo Gleiser para a Revista Nova Escola: “A ciéncia se torna
fascinante quando vocé néo fica s na teoria”. (GLEISER, 2014).

a. Leia e comente a afirmacdo abaixo:

“Hoje temos a op¢ao de pensar sobre o que esta a nossa volta usando a razdo. Nesse
sentido, uma das fun¢des do ensino da cié€ncia ¢ combater o obscurantismo.”

b. Qual posicionamento da entrevista de Marcelo Gleiser em relacdo ao ensino de
ciéncias que mais Ihe chamou atencdo? Por qué?

Ao postar a atividade 2 o formador adiciona o artigo para que 0s cursistas possam fazer
download do artigo para a leitura.

Atividade 3

Avaliacdo do encontro (Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a
distancia) no formulario eletrénico do Google.
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3.3 - 3° Encontro

Retomada do encontro anterior

No inicio do encontro o formador retoma os assuntos estudados no 2° encontro
(mddulo presencial e a distancia). O formador pode perguntar aos cursistas sobre o que eles se
lembram dos tépicos abaixo:

e Concepcdo de ensino de ciéncias (o formador pode projetar no quadro as
elaboracdes que eles fizeram no encontro anterior);

e Elaboracédo de temas e questdes de pesquisa;

e Caracteristicas dos trabalhos a serem mostrados nas feiras de ciéncias
(investigatorio, criatividade, relevancia e precisdo cientifica);

e Breve bate-papo sobre os pontos mais polémicos que surgiram nas atividades a
distancia — grupo da rede social Facebook (atividades 2 e 3).

Didatica de ciéncias

Para iniciar a conversa sobre didatica de ciéncias, o formador exibe uma animacao
intitulada The Potter (BURTON, 2005) ?*. E uma animagéo do ano de 2005, do animador e
diretor, Josh Burton. Essa animacéo € o projeto final da Savannah College of Art and Design
de Josh Burton. The Potter significa ceramista. De acordo com o site de Josh Burton® “O
Potter € uma criatura antiga que da vida ao barro. Em seu cuidado esta um aprendiz que quer
aprender.” O video tem 7°49”.

Depois da apresentacdo do video o formador exibe a seguinte pergunta:
“Qual(is) estratégia(is) didatica(s) esta(ao) presentes no video?”

Ap6s um espaco para o debate o formador apresenta algumas definicdes sobre
DIDATICA para os professores:

“Criada por Comenius (Jan Amos Komensky), a didatica € um ramo da ciéncia
pedagdgica e tem como foco o ensino e a pratica de métodos e técnicas que possibilitam que o

40 video esté disponivel em: <https://www.youtube.com/watch? v=PLPk5valygg>.
% Site de Josh Burton - <http://www.joshburton.com/projects/thePotter.asp>.
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aluno aprenda por meio de um professor ou instrutor, ou seja, faz jus ao seu significado: “arte
de ensinar”.” (PORTAL EDUCAC;AO, 2013).

“Libaneo (1990) define a didatica como “teoria de ensino” e, segundo o autor , “a ela
cabe converter objetivos sécio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar
contetdos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e
aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. [...]
trata da teoria geral do ensino”.” (PORTAL EDUCACAO, 2013).

Apos a leitura das defini¢bes o formador 1€ a seguinte frase:

O professor prepara os conhecimentos que recebe sobre “como” ensinar e busca

b1

formas de responder: “para quem”, “o que” e “por que” ensinar.

Apos as leituras acima sobre didatica, o formador propde a seguinte atividade aos
professores:

Atividade 1

O formador divide os cursistas em trés grupos (a quantidade de pessoas em cada grupo
dependera do nimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por grupo). Cada grupo
ira:

a. Receber um roteiro de atividade de Ciéncias — Anos Finais — do Centro de Referéncia
Virtual do Professor. Os roteiros das atividades escolhidas foram retirados do Centro de
Referéncia Virtual do Professor (site da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais). Seguem os roteiros de atividade de Ciéncias — Anos Finais:

1.Drogas e sistema nervoso (painel de debates) - Disponivel em:
<http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/ra/ef/ciencias/2010-08/ra-ef-ci-
09.pdf>. Acesso em 05 jun. 2015.

2. Investigando um tomate em decomposicao (atividade experimental) - Disponivel
em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/ra/ef/ciencias/ 2010-08/ra-
ef-ci-02.pdf>. Acesso em 05 jun. 2015.

3. Adaptac@es reprodutivas dos seres vivos (trabalho com textos e estudo de casos)
-Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/documentos/
ra/ef/ciencias/2010-08 /ra-ef-ci-05.pdf>. Acesso em 05 jun. 2015.

b. Receber um quadro de classificacdo de atividades de ensino-aprendizagem de acordo
com suas caracteristicas e objetivos (apéndice 3), retirado do livro didatico, assessoria
pedagdgica, da Colecdo Construindo Consciéncias: Ensino Fundamental (ACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 2009).

c. Preencher o quadro de classificacdo de acordo com a atividade de Ciéncias recebida.
Para preencher o quadro os professores podem marcar um X em mais de um objetivo
por atividade. Ou a atividade planejada pode ser hibrida e ser classificada como mais de
um tipo de atividade. A intencdo é que os professores percebam que um roteiro de
atividades pode ter mais de um objetivo e mais de uma caracteristica.
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d. Apresentar para os demais colegas de curso: (1) como ficou a classificagdo de sua
atividade no quadro e (2) como o quadro poderia ajudar na producdo, avaliagdo e
adaptacéo de atividades.

Projetos de trabalhos praticos

Esta etapa do encontro estd dividida em trés momentos: (1) conversa com 0S
professores sobre: (a) o andamento da atividade de escolha de temas e questdo de pesquisa
com os alunos e (b) a introducéao do conceito de Diario de Bordo com os alunos; (2) exposi¢do
sobre o que ¢ a justificativa e os objetivos no projeto de trabalho prético; (3) e a elaboracéo da
justificativa e dos objetivos de um tema.

No primeiro momento o formador pede aos professores que relatem para o grupo de
cursistas: como eles conduziram a escolha de temas e perguntas de pesquisa com 0s alunos;
quais 0s temas e perguntas de pesquisa que os alunos escolheram; como foi introduzido o
conceito de diario de bordo com os alunos. O formador disponibiliza um tempo para cada
professor se posicionar.

No segundo momento o formador questiona os cursistas sobre o que € justificativa e
objetivo e como eles (professores cursistas) trabalhariam esses topicos com seus alunos. Apés
0s cursistas se posicionarem o formador pode apresentar uma exposicao sobre a justificativa e
0s objetivos no projeto de trabalho pratico. A exposicdo pode ser realizada por meio de uma
apresentacao de slides.

Justificativa e objetivos
Justificativa
De acordo com Moura e Barbosa (2006) pode-se afirmar que:

A justificativa deve conter, de forma mais fundamentada, elementos que podem ter
sido mencionados ou antecipados na fase de definigdo da situacdo geradora, como:
diagndstico situacional, referencial tedrico de sustentacdo, dados estatisticos e
informacdes descritoras da realidade anterior ao projeto que possam ser utilizadas
depois, como base de comparacdo, na avaliacdo dos resultados alcangados.
(MOURA; BARBOSA, 2008, p. 70).

Obijetivo

“Objetivo ¢ a expressdo de um proposito, intengdo ou fim que se deseja alcangar por
meio da realizagdo de um projeto.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).

Obijetivo geral

“Declaragdo de carater geral e abrangente que expressa a intengdo de resolver o
problema ou necessidade que esta descrita na situacdo geradora do projeto. Assim, o objetivo
geral expressa a razdo de ser do projeto, ou seja, refere-se ao para qué o projeto sera
implementado.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).

Exemplo:
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Situacdo geradora: baixo rendimento dos alunos em matematica no Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos

Obijetivo geral: contribuir para a melhoria do rendimento dos alunos em matemaética,
no programa de Educagdo de Jovens e Adultos.

Obijetivos especificos

“E uma declaragio de carater bem definido sobre o que se pretende realizar para
alcancar aquilo que esta expresso no objetivo geral.” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 72).

Exemplo:

Obijetivos especificos:

* desenvolver metodologia de ensino baseada em jogos matematicos, visando a
melhor aprendizagem dos alunos do programa de Educacédo de Jovens e Adultos.

* Implementar a metodologia de projetos (Pedagogia de Projetos) para o ensino de
matematica nos cursos do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos.

\erbos para objetivos

Exemplos de verbos adequados para os objetivos: (MOURA; BARBOSA, 2006, p.
80).

* Objetivo geral: contribuir, ampliar, favorecer, estimular, incentivar, promover,
adequar, propiciar, etc.

* Objetivos especificos: desenvolver, verificar, analisar, aplicar, descrever, medir,
encontrar, aumentar, identificar, usar, executar, implementar, fazer, diagnosticar, avaliar,
comparar, produzir, redigir, etc.

Sintaxe: verbo + objeto + contexto

“O objetivo especifico deve expressar o que deverd ser feito (verbo de acgdo), sobre
que elementos da realidade essa acdo serd exercida (objeto, pessoas, instituicdo, contetudo
etc.) e em que condicBes (ou contexto), para se obter os resultados esperados”. (MOURA,;
BARBOSA, 2006, p. 72).

Exemplo:

* Aplicar (verbo) a metodologia de ensino através de projetos (objeto) no ensino de
ciéncias de nivel fundamental (contexto).

ATENCAO: “Declare apenas uma inten¢do em cada objetivo"!

No terceiro momento o formador questiona o0s professores sobre como eles
conduziriam o trabalho sobre as justificativas e 0s objetivos com os alunos. Posterior a
discussdo, o formador propGe a seguinte atividade:

Atividade 2
Em grupo, elaborem uma proposta sobre como trabalhar as justificativas e os objetivos
com os alunos.

Se o0 grupo de professores elaborarem uma proposta, o formador a acolhe, e se tiver
disponibilidade de tempo realiza a atividade de elaboracdo da justificativa e dos objetivos com
o0s alunos.
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Se o grupo de professores tiver dificuldade em elaborar uma proposta, o formador
intervém e realiza a atividade de elaboracdo da justificativa e dos objetivos com os alunos.

Elaboracéo da justificativa e dos objetivos
O formador divide os cursistas em trés grupos (a quantidade de pessoas em cada grupo
dependera do nimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por grupo). Cada grupo ira:
a. Receber trés folhas.
b. Escolher uma questéo de pesquisa dentre as que trouxeram dos seus estudantes.
c. A partir da questdo de pesquisa escolhida elaborar: a justificativa e os objetivos (geral e
especificos). E também ird categorizar o projeto de pesquisa (didatico, construtivo ou
investigativo).
d. Apresentar 0 seu projeto de pesquisa para 0s demais colegas com 0s seguintes itens: tema,
questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico, construtivo
ou investigativo).

Divulgacéo cientifica

Inicialmente o formador questiona os cursistas sobre como eles orientam ou propdem
a apresentacdo dos resultados dos projetos de trabalhos praticos na feira de ciéncias da escola.
ApoOs os cursistas se posicionarem o formador apresenta um modelo de display para a
exposicdo dos resultados dos projetos de trabalhos praticos dos alunos na feira de ciéncias da
escola. Display é uma peca de exposicdo, montada em papeldo, com informacgdes sobre o
projeto de trabalho pratico. O modelo a seguir € utilizado em feiras de ciéncias nos Estados
Unidos da América.

Foto 1 Display para expor projeto em feira de ciéncias
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O modelo de display sugerido possui varias vantagens:

* Possui espago para o estudante inserir as principais informag¢des do seu projeto de
pesquisa.

* Pode ser feito de caixa de papeldo (reutilizagdo).

* Custo baixo.

199




* Facil de montar e desmontar.

* Material reciclavel.

* O estudante utiliza sua criatividade para decorar seu display.
* Ocupa pouco espago.

* Nio precisa de paredes para fixacao.

* Pode ser colocado em cima de uma mesa escolar.

Segue um modelo de display para apresentar aos professores:

Layout de display para expor projeto em feira de ciéncias

B o

Procedi- TITU LO Resultados
mento pom——————————-
______________ Questao de Pesquisa |
O que
e e e e e e e e e et e e e 1
O que vocé i Qual a sua duvida. ; aconteceu.
fez. T -

Objetivo | |i______ 90 cm
------------------------------------------ [ ~
_____________ i Oquevocé queria saber. | Conclusdes

Hipdtese

Imagens e i ——— i O que vocé
1
desenhos. 1|1 0 que vocé pensou que aconteceria. i aprendeu.
R e e e e e 4
L S (]
______________ i Quem ajudou vocé. E [
———— 60cm ————o|

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Outros campos podem ser utilizados como: referéncia bibliografica, discusséo,
gréficos, tabelas, etc. E responsabilidade do professor definir estes campos.

Atividades a distancia

O terceiro encontro possui trés atividades a distancia para o formador postar no grupo
da rede social Facebook. S&o elas:

Atividade 1

a. Realizar a atividade com os alunos para que eles elaborem a justificativa e 0s
objetivos dos seus projetos de trabalhos praticos. O professor pode utilizar a proposta
elaborada pelo grupo no curso ou utilizar outras estratégias.
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b. Trazer para o proximo encontro presencial: os temas escolhidos pelos alunos, as
questdes de pesquisa, as justificativas e 0s objetivos.

Atividade 2

Leitura da reportagem da Revista Nova Escola: “As situagdes didaticas de Ciéncias”
(POLATO; SANTOMAUR; RATIER, 2008)°,

a. A diversidade de situacGes didaticas no Ensino de Ciéncias possibilita que os alunos
adquiram as competéncias e habilidades previstas para a disciplina. Quais sdo 0s
desafios e as possibilidades de se ofertar uma diversidade de situacdes didaticas
considerando a realidade da escola publica?

Ao postar a atividade 2 o formador adiciona o artigo para que 0s cursistas possam fazer
download dele para a leitura.

Atividade 3
Avaliacdo do encontro (Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a
distancia) no formulario eletronico do Google.

3.4 - 4° Encontro

Retomada do encontro anterior

Logo no inicio, o formador retoma os assuntos estudados no 3° encontro (modulo
presencial e a distancia). O formador pode perguntar aos cursistas sobre o que eles se
lembravam dos topicos abaixo:

e Didatica de ciéncias (pode ser projetado o Quadro de classificacdo de atividades de
ensino-aprendizagem de acordo com suas caracteristicas e objetivos);

e Elaboracéo das justificativas e dos objetivos;

e A exposicdo de trabalhos em uma feira de ciéncias (display de apresentacdo dos
trabalhos dos alunos);

e Breve bate-papo sobre os pontos mais polémicos que surgiram nas atividades a
distancia — grupo da rede social Facebook (atividades 2 e 3).

*® O artigo esta disponivel para download em: <http://acervo.novaescola.org.br/ciencias/fundamentos/sim-
curiosidade-426128.shtml?page=3>
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Saber dirigir o trabalho dos alunos

Para iniciar a conversa sobre “Saber dirigir o trabalho dos alunos”, o formador projeta
a seguinte pergunta:

“Quais sdo os principais problemas na conducdo dos trabalhos dos alunos?”

Depois de um breve debate o formador solicita aos professores a realizagcdo da
seguinte atividade:

Atividade 1
Escrevam em uma folha as palavras-chave que representam os principais problemas na
conducéo dos trabalhos dos alunos.

Apos a escolha e discussdo das palavras-chave pelos grupos o formador faz uma
exposicdo das sete exigéncias formativas ao professor para conduzir os trabalhos com 0s
alunos, segundo Ana Maria Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez (2001):

a. Apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas, tornando possivel
aos alunos adquirir uma concepcéo global da tarefa e o interesse pela mesma.

b. Saber dirigir de forma ordenada as atividades de aprendizagem. Facilitar, em
particular, o funcionamento dos pequenos grupos € os intercdmbios enriquecedores,
dirigindo adequadamente as observacbes em comum e tomando decisGes
fundamentadas no complexo contexto que compde uma classe.

c. Realizar sinteses e reformulacdes que valorizem as contribui¢des dos alunos e
orientem devidamente o desenvolvimento da tarefa.

d. Facilitar de maneira oportuna a informacdo necessaria para que os alunos
apreciem a validade de seu trabalho, abrindo-lhes novas perspectivas etc.

e. Criar um bom clima de funcionamento da aula, sabendo que uma boa
“disciplina” ¢ o resultado de um trabalho interessante e de um relacionamento
correto entre professor e alunos, marcados pela cordialidade e a aceitacéo.

f. Contribuir para estabelecer formas de organizacdo escolar que favoregam
interacBes frutiferas entre a aula, a escola e 0 meio exterior.

g. Saber agir, enfim, como especialista capaz de dirigir o trabalho de varias equipes
de “pesquisadores iniciantes” e de transmitir seu proprio interesse pela tarefa e pelos
avancos de cada aluno. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001, p. 52).

Depois da exposicdo das exigéncias formativas, o formador solicita aos professores
que facam a seguinte atividade:

Atividade 2

O formador divide os cursistas em trés grupos (a quantidade de pessoas em cada grupo
dependera do nimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por grupo). Cada grupo
ird:

a. Receber sete folhas. Cada folha deve possuir uma exigéncia formativa.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2001).
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b. Relacionar as palavras-chave escritas da atividade 1 com as 07 exigéncias formativas.
Se for necessario 0s grupos podem colocar palavras-chave novas que ndo foram ditas
antes.

O objetivo da atividade é identificar o conhecimento prévio dos professores sobre 0s
“principais problemas na condugdo dos trabalhos dos alunos” e depois explicitar aos
professores cursistas 0 que os autores Ana Maria Pessoa de Carvalho e Daniel Gil-Pérez
(2001) apresentam em seu livro como exigéncia formativa do professor. Esse tipo de atividade
estd relacionado a desenvolver/despertar no professor a capacidade de analisar, refletir e
procurar solugdes ou novas perguntas para uma dada situagdo, competéncia importante para
quem ira conduzir projetos de trabalhos praticos com os seus alunos.

Projetos de trabalhos praticos

Esta etapa do encontro esta dividida em dois momentos: (1) conversa com oS
professores sobre o andamento dos projetos de trabalhos praticos dos alunos (temas, questdes
de pesquisa, justificativas e objetivos) e (2) a exposi¢do sobre a metodologia no projeto de
trabalho pratico.

No primeiro momento o formador pede aos professores que relatem para o grupo de
cursistas: como eles conduziram a elaboracéo da justificativa e dos objetivos dos projetos de
trabalhos praticos com os alunos e suas observacdes, em relacdo a atividade realizada. O
formador disponibiliza um tempo para cada professor se posicionar.

No segundo momento o formador questiona os cursistas sobre o que é metodologia e
como trabalhariam o tema com seus alunos. Apds a discussdo o formador faz uma exposicao
sobre a metodologia no projeto de trabalho préatico. A exposicdo pode ser realizada por meio
de uma apresentacdo de slides.

Metodologia

Descrevemos 0 método que sera utilizado para realizar projeto e as referéncias
bibliogréaficas consultadas sobre o tema do projeto.

Materiais e Métodos

Nesse topico devemos escrever onde e como serd conduzida a pesquisa, as variaveis
que serdo estudadas, os métodos que serdo adotados para analise dessas variaveis e 0S
procedimentos e testes que serdo conduzidos e 0s procedimentos que serdo adotados.

Cronograma

E o planejamento das atividades ao longo da pesquisa. Devemos estabelecer prazos
para cada uma das atividades planejadas.

Referéncias

Devemos listar as citacdes dos trabalhos e o0s autores consultados. Geralmente,
seguimos um padrdo pré-estabelecido, como, por exemplo, o da ABNT.
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Em seguida, o formador apresenta o video do Plano de Pesquisa do curso
“Metodologia da Pesquisa e Orientagdo de Projetos de Iniciagdo Cientifica” (FEIRA
BRASILEIRA DE CIENCIAS E ENGENHARIA; INTEL SEMICONDUTORES DO
BRASIL S.A,, [s.d.]). O video esta disponivel no DVD do curso Aprendizagem Interativa em
Ciéncias e Engenharia (APICE, ou no site:<http://apice.febrace.org.br/>. (Acesso em: 18 nov.
2016). O video explica como deve ser elaborada a metodologia.

Apobs a exposicdo o formador propde aos professores que elaborem, em grupo, uma
proposta de como trabalhar a metodologia com os alunos.

Divulgacéo cientifica

Nesta etapa do encontro o tema para discussdo € o julgamento nas feiras de ciéncias.
Para dar inicio a conversa, o formador projeta dois slides com os seguintes textos:

“A avaliacdo de trabalhos em uma feira de ciéncias € um processo delicado que
necessita de um olhar cuidadoso para os valores que esse processo pode gerar.”

“Em muitas Feiras onde participamos da Comissao Julgadora, ao longo de algumas
décadas, testemunhamos muitos casos em que os alunos desclassificados, juntamente com
seus professores exaltados, por ndo saberem a justificativa de sua exclusdo na
classificagdo/premiacdo, reagiam violentamente, a ponto de rasgarem os relatorios e
destruirem os artefatos que compunham o estande do grupo, numa demonstracdo de repudio
ao processo classificatorio. Em compensagdo os “melhores”, os proclamados “vitoriosos”
naquele momento, apesar de também desconhecerem o porqué de sua
classificagdo/premiacdo, reagiam movidos pela alegria da conquista de um prémio, pela
satisfagao do reconhecimento publico do seu trabalho.” (MANCUSO apud BRASIL, 2006, p.
25). Apos a leitura dos textos, o formador projeta as seguintes perguntas para o debate:

Qual o nivel de competitividade dos participantes?

Qual o nivel de criticidade dos participantes?

E justo trabalhos de anos diferentes e de tipos diferentes competirem entre si?
O julgamento prejudica o valor educativo de uma feira de ciéncias?

Depois da discussdo o formador entrega um texto sobre Avaliacdo Participativa
(apéndice 4). A estratégia de leitura fica a cargo do formador.

Apos a leitura do texto, o formador projeta as perguntas abaixo para orientar a
discussao:

» O que vocés acharam do modelo de Avaliacdo Participativa proposto no texto?
« E viavel aplicar o modelo proposto na sua escola?
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Atividades a distancia

O quarto encontro apresenta trés atividades a distancia para o formador postar no
grupo da rede social Facebook. Séo elas:

Atividade 1

a. Realizar a atividade com os alunos para que eles elaborem a metodologia dos seus
projetos de trabalhos préaticos. O professor pode utilizar a proposta elaborada pelo grupo
no curso ou utilizar outras estratégias.

b. Sugestdo de video para falar de planejamento com os estudantes: “Comercial
Divertido: Planejando um irmao!” - Disponivel em:<https://youtu.be/uayVIWj-AhE>.
Acesso em: 08 jul. 2015.

c. Trazer para o proximo encontro presencial: os temas escolhidos pelos alunos, as
questdes de pesquisa, as justificativas, 0s objetivos e as metodologias.

Atividade 2

Elaborar um modelo de avaliacdo participativa.

a. Elaborar categorias por ano de escolaridade e por tipo de projeto de trabalho préatico
(didatico, construtivo e investigativo).

b. Definir critérios para serem julgados pelos avaliadores.

c. Elaborar um texto com as orientacdes para o julgamento.

Atividade 3
Avaliacdo do encontro (Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a
distancia) no formulario eletrénico do Google.
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3.5 - 5% Encontro

Retomada do encontro anterior

No inicio do encontro o formador retoma os assuntos estudados no 4° encontro
(mddulo presencial e a distancia). O formador também pode perguntar aos participantes sobre
0 que eles se lembram dos topicos estudados anteriormente, conforme segue abaixo:

e Saber dirigir o trabalho dos alunos (podem ser projetadas as sete exigéncias
formativas) de Carvalho e Gil-Pérez (2001);
e Elaboracdo da metodologia;
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e Julgamento de feira de ciéncias (avaliagdo participativa);
e Breve bate-papo sobre os pontos mais polémicos que surgiram na atividade 3 a
distancia — grupo da rede social Facebook.

Concepcao de estudante

Para iniciar a conversa sobre estudante, o formador propde a seguinte atividade:

Atividade 1

O formador divide os cursistas em trés grupos (a quantidade de pessoas em cada grupo
dependera do nimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por grupo). Cada grupo
recebe quatro folhas. Cada pergunta deve ser respondida em uma folha. As perguntas
para responder s&o:

a. Quem € o0 aluno do 3° ciclo da escola publica do século XXI?

b. Quais sdo as caracteristicas do desenvolvimento: (1) Fisico, (2) Cognitivo e (3)
Psicossocial na adolescéncia?

ApoOs a elaboracdo das respostas pelos professores, o formador apresenta as
caracteristicas do desenvolvimento na adolescéncia do livro “Desenvolvimento Humano” de
Papalia, Olds e Feldman (2006). Seguem as caracteristicas a serem apresentadas:

Caracteristicas do desenvolvimento na adolescéncia

Caracteristicas Fisicas
e O crescimento fisico e outras mudancas sdo rapidos e profundos.
o Efetiva-se a maturidade reprodutiva.
e Os principais riscos a saude derivam de questdes comportamentais, como os disturbios
alimentares e o0 abuso de drogas.
Caracteristicas Cognitivas

e Desenvolve-se a capacidade de pensar de maneira abstrata e de utilizar o raciocinio
cientifico.
¢ O pensamento imaturo persiste em algumas atitudes e em alguns comportamentos.
e Aeducacao concentra-se na preparacdo para a faculdade ou para vocagdes.
Caracteristicas psicossociais
e Abusca de identidade, inclusive a identidade sexual, torna-se fundamental.

e Os grupos de amigos ajudam a desenvolver e a testar o autoconceito, mas também
podem exercer uma influéncia antissocial.

¢ Os relacionamentos com os pais geralmente sdo bons.

Depois da explanacdo das caracteristicas fisicas, cognitivas e psicossociais do
desenvolvimento na adolescéncia, o formador projeta as seguintes perguntas para reflexdo em
grupo:

1. Quais estratégias pedagogicas temos utilizado nas atividades com esses adolescentes?
2. Qual a importancia de utilizar varias estratégias pedagdgicas?
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3. Em que os projetos de trabalhos praticos podem contribuir no processo de ensino e
aprendizagem para esse perfil de aluno?

Apos a reflexdo o formador pede que os professores realizem a seguinte atividade:

Atividade 2
O formador divide os cursistas nos mesmos grupos da atividade 1. Cada grupo recebe
uma folha para responder a seguinte pergunta:

e Quem é/sdo o/s aluno/s com o/s qual/is trabalho/amos?
Quando os grupos terminarem, as respostas serdo socializadas entre os participantes.

Projetos de trabalhos praticos

Esta etapa do encontro estd dividida em dois momentos: (1) conversa com 0S
professores sobre o diario de bordo e (2) conversa com os professores sobre 0 andamento dos
projetos de trabalhos préaticos dos alunos (temas, questdes de pesquisa, justificativas, objetivos
e metodologias).

No primeiro momento o formador projeta duas perguntas para orientar o dialogo com
o0s professores sobre o diario de bordo:

a. Os alunos e o professor estdo fazendo o registro no Diario de Bordo?

b. Quais os desafios e as adaptacbes?

Depois do relato de cada professor o formador aproveita a oportunidade e lembra aos
cursistas de que todos devem entregar no proximo encontro presencial (6° encontro) o seu
Diério de Bordo.

No segundo momento o formador propde a seguinte atividade para conversar com 0sS
professores sobre os projetos de trabalhos praticos dos alunos:

Atividade 3

O formador divide os cursistas em trés grupos?’. Cada grupo teré que:

a. Discutir as metodologias dos trabalhos dos seus estudantes (se esta de acordo com o
tipo de trabalho, com o problema de pesquisa e se sera possivel alcancar os objetivos).

b. Relacionar os problemas mais comuns encontrados nos trabalhos dos estudantes.

c. Elaborar uma ou mais estratégias didaticas para intervir e ajudar os estudantes.

d. Apresentar para 0s demais colegas de curso: (1) quais 0s problemas mais comuns
encontrados nos trabalhos dos estudantes e (2) qual/is estratégias serdo utilizadas pelos
docentes para intervir e ajudar os estudantes.

*” A quantidade de pessoas em cada grupo dependera do ndmero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por
grupo.
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Se o0s cursistas ndo tiverem trazido os projetos de trabalhos préticos dos seus alunos
sugerimos que o formador desenvolva a atividade 4:

Atividade 4

O formador divide os cursistas em trés grupos®. Cada grupo iré:

a. Receber o trabalho que desenvolveu no 3° Encontro com: tema, questdo de pesquisa,
justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico, construtivo ou
investigativo).

b. A partir dos dados que possuirem os grupos elaborardo a metodologia.

c. Apresentar o projeto de pesquisa para 0s demais colegas com 0s seguintes itens: tema,
questdo de pesquisa, justificativa, objetivos, tipo de projeto de pesquisa (didatico,
construtivo ou investigativo) e a metodologia.

Apo6s a atividade 4 o formador questiona os cursistas em qué eles poderiam ter
melhorado a atividade, e como a fariam com seus alunos. Essa pergunta tem o objetivo de
fazer com que os professores reflitam/construam estratégias para trabalhar com os alunos.

Divulgacéo cientifica

Esta etapa do encontro esta dividida em dois momentos: (1) elaboracdo de um modelo
de avaliacdo participativa e (2) o cronograma de feira de ciéncias de cada cursista.

No primeiro momento o formador propde a seguinte atividade para socializacdo dos
modelos de avaliagdo participativa dos cursistas:

Atividade 5
O formador divide os cursistas em trés grupos®®. Cada grupo precisara:
a. Elaborar de maneira colaborativa um modelo de avaliacdo participativa considerando
as seguintes orientacdes:

* As categorias devem ser por ano de escolaridade e por tipo de projeto de trabalho
pratico (didatico, construtivo e investigativo);

« Definir critérios para serem julgados pelos avaliadores;

« Elaborar um texto com as orientacdes gerais para o julgamento.
b. Apos a elaboracdo os grupos socializam seus modelos de avaliacdo participativa.

No segundo momento o formador apresenta uma proposta de cronograma para a
possibilidade de realizarem uma feira de ciéncias:

%8 A quantidade de pessoas em cada grupo dependera do niimero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por
grupo.
*® A quantidade de pessoas em cada grupo dependera do ndmero de cursistas, sugere-se de 03 a 05 pessoas por
grupo.
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Cronograma de feira de ciéncias

CRONOGRAMA
FEIRA DE CIENCIAS

ESCOLA:
NOME DO PROFESSOR/A:

ITEM / DATA OUTUBRO | NOVEMBRO | DEZEMBRO

Dia do evento

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Esta apresentacdo tem o objetivo de reforcar a importancia de se ter definido um
tempo limite para a concretizacdo do projeto, mesmo com algumas adaptacdes.

Atividades a distancia

O quinto encontro possui duas atividades a distancia para o formador postar no grupo
da rede social Facebook. S&o elas:

Atividade 1

a. Discutir com os alunos sobre os resultados de suas pesquisas.

b. Sugestao de video para falar de planejamento e resultados com os estudantes: “Frejat
- Segredos” - Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=Y730p0o2RAPE>.
Acesso em: 20 jul. 2015.

c. Trazer para o proximo encontro presencial os temas escolhidos pelos alunos, as
questdes de pesquisa, as justificativas, os objetivos, as metodologias, os resultados e as
discussoes.

Atividade 2
Avaliacdo do encontro (Relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a
distancia) no formulario eletrénico do Google.
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3.6 - 6° Encontro

Retomada do encontro anterior

No inicio do encontro o formador retoma os assuntos estudados no 5° encontro
(mddulo presencial e a distancia). O formador pode perguntar aos cursistas sobre o que eles se
lembram dos tépicos abaixo:

e Concepcao de estudante (podem ser projetadas as caracteristicas fisicas, cognitivas
e psicossociais) de Papalia, Olds e Feldman (2006);

e Diario de bordo e discussdo sobre as metodologias dos projetos de trabalhos
praticos dos alunos;

e Elaboracdo de modelo de avaliacdo participativa;

e Breve bate-papo sobre os pontos mais polémicos que surgiram na atividade 2 a
distancia — grupo da rede social Facebook.

Concepcao de aprendizagem

Para iniciar a conversa sobre aprendizagem, o formador propde a seguinte atividade:

Atividade 1

O formador divide os cursistas em trés grupos, conforme realizado anteriormente. Cada
grupo recebe trés folhas. Cada pergunta deve ser respondida em uma folha. As
perguntas para responder sdo:

a. Como se aprende?

b. Para qué se aprende?

Apos a elaboracdo das respostas pelos professores o formador discute com 0s mesmos
sobre as ideias de Jean Piaget (FERREIRO, 2001), Lev Wgotsky (OLIVEIRA, 2009) e Paulo
Freire (GADOTTI, 1991). Para essa discussdo o formador precisa se preparar com
antecedéncia e levar em conta o que os professores ja trazem como conhecimento sobre as
teorias de aprendizagem veiculadas por esses autores.

Depois da discussdo o0s cursistas retornam os grupos da atividade 1 e realizam a
seguinte atividade:
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Atividade 2

A partir das respostas e das discussdes 0s cursistas montaram uma resposta para a
pergunta:

* O que ¢ aprendizagem?

Depois que 0s grupos terminarem, as respostas serdo socializadas entre 0s grupos.

Avaliacdo do curso

A avaliacdo é uma etapa estratégica do curso. Como o curso é baseado no dialogo e na
reflexdo dos cursistas, esta etapa apontard importantes caminhos para aprimoramento do
curso. Para tanto, essa etapa do encontro esta dividida em trés momentos: (1) aplicacdo do
questionério de avaliacdo; (2) relato dos projetos de trabalhos praticos e (3) avaliacdo oral do
Ccurso.

No primeiro momento o formador entrega para cada cursista um questionario de
avaliacdo (apéndice 5) e disponibiliza um tempo para que todos o respondam.

No segundo momento o formador propde que cada cursista relate sobre: (1) os
projetos de trabalhos préaticos dos seus alunos (temas escolhidos pelos alunos, as questdes de
pesquisa, as justificativas, os objetivos, as metodologias, os resultados e as discussdes); (2)
como serd a divulgacédo dos resultados dos projetos de trabalhos préaticos (se sera por meio de
uma feira de ciéncias ou outra estratégia).

No terceiro momento o formador solicita que os cursistas avaliem oralmente o curso
em relagdo aos seguintes aspectos:

a. Os desafios dos professores e dos alunos na elaboracdo dos projetos de trabalhos
praticos.

b. O desenvolvimento de projetos de trabalhos praticos como possibilidade de
promocdo do protagonismo juvenil (gera motivacdo, aprendizagem, autoria?).

c. Aperiodicidade do curso (encontros quinzenais com atividades a distancia).
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4
Palavras finais

Caro formador,

Esperamos que este caderno tenha ajudado vocé na promo¢do de um curso sobre
Projetos de Trabalhos Praticos no Ensino de Ciéncias.

Reiteramos a fundamental importancia da postura do formador como mediador no
desenvolvimento das atividades propostas. Para que o cursista se aproprie da estratégia
pedagogica “projeto de trabalho pratico”, é necessario o fortalecimento de sua autonomia
profissional. Essa autonomia pode ser fortalecida em momentos de trocas de experiéncias e
reflexdes entre os pares durante o curso. A criacdo de espaco para que o grupo pense e reflita
sobre sua préatica € muito importante. As atividades a distancia, organizadas em rede social,
sdo potenciais para dar continuidade as discussdes para além do curso, formando grupos de
estudo que compartilnem ideias e experiéncias.

O curso ndo é estatico. Alteracdes e sugestdes para 0 seu aprimoramento sdo sempre
bem-vindas.

Reforgcamos novamente nossos votos de um bom trabalho.

Leonardo e Nilma
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Apéndices

Apéndice 1. Ficha de avaliagao

A avaliacdo do encontro contempla o encontro presencial e as atividades a distancia. A
avaliacdo é parte das atividades a distancia do encontro, e é de fundamental importancia para
possiveis remanejamentos e adequacgdes no curso.

DADOS PESSOAIS

01. Nome completo:

02. Em uma escala de 01 a 05 qual a pontuagéo que vocé da para o encontro presencial
(sendo 01 pouco satisfeito e 05 muito satisfeito):

()01 ( )02 ( )03 ( )04 ( )05

03. Em uma escala de 01 a 05 qual a pontuacdo que vocé da para as atividades a
distancia (sendo 01 pouco satisfeito e 05 muito satisfeito):

()01 ( )02 ( )03 ( )04 ( )05

04. Faca um relato reflexivo sobre o encontro presencial e a atividade a distancia
(redija um pequeno texto reflexivo relacionando as discussdes e atividades do encontro
e a sua pratica pedagdgica).
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Apéndice 2. Questionario de identificacao

DADOS PESSOAIS

01. Nome completo:

02. Enderego:

03. Telefone: 04. ldade:

05. Sexo: () Feminino () Masculino

06. E-mail:

07. Perfil do Facebook:

DADOS PROFISSIONAIS

08. Escola:

09. Area de atuacio:

10. Anos: 11. Turno:

12. Quanto tempo atua na educagéo?

13. Quanto tempo atua na escola pela qual esta fazendo o curso?

DADOS DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

() Graduacéao () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicdo:

Ano de conclusio:

() Graduacéao () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

() Graduacao () Especializacdo | () Mestrado () Doutorado

Nome:

Instituicéo:

Ano de conclusao:

217



() Graduagéao

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

Nome:

Instituicdo:

Ano de conclusao:

() Graduagéao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

Nome:

Instituicdo:

Ano de conclusao:

QUESTOES PEDAGOGICAS (utilize o verso da folha para responder se necessario)
01- Em relacdo ao desenvolvimento de projetos expostos em feiras de ciéncias

responda as questdes abaixo:

a) Vocé desenvolve projetos expostos em feiras de ciéncias nas suas aulas? Se
sim, descreva uma experiéncia significativa para voce.

b) Como vocé insere no planejamento a orientacdo de projetos expostos em feiras

de ciéncias dos alunos?

c) Como sdo organizados 0s tempos e espacos escolares para que a orientagdo
dos projetos expostos em feiras de ciéncias dos alunos seja realizada? Se nao,
descreva como vocé pensa que deveria ser esta organizacao.

d) Vocé ja promoveu e/ou participou de feiras de ciéncias para divulgar os

projetos dos alunos? Se sim, faca um breve relato. Se ndo, por qué?
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Apéndice 3. Quadro de classificacao

Quadro de classificacdo de atividades de ensino-aprendizagem de acordo com suas caracteristicas e objetivos

Tipos de atividade

Objetivos

Experimentos

Aula expositiva dialogada

Projetos

Entrevistas

Desafios

Exercicios de lapis e papel

Pesquisas

Avaliacao

Producéo de textos

Visitas ou excursoes

Debate ou discussoes

Ludica / Jogos

Outros

Problematizar
Resgatar experiéncias e vivéncias pessoais e sociais dos
estudantes levantando problemas e indagacGes que os
ajudem a perceber a importancia das questBes e dos
temas propostos

Levantar ou organizar conhecimentos prévios
Estimular o aluno &:

1) fundamentar seus pontos de vista ao interpretar
fenbmenos;

2) resgatar informac&o disponivel

Investigar

Propor processos de investigacdo, nos quais conceitos e
modelos cientificos sejam usados como ferramentas
para interpretar fen6menos.

Exemplificar e informar

Compartilhar e negociar significados que promovam a
apropriacdo de padres de raciocinio/procedimentos
para resolver problemas e interpretar fenémenos.

Articular e informar

Promover sinteses, estabelecer ou explicitar vinculos e
relacdes entre conceitos, temas, teorias e areas de
conhecimento.

Avaliar

Relacionar propésitos e resultados com dificuldades
superadas ou a superar. Valorizar condutas, atitudes e
pontos de vista. Contribuir para o desenvolvimento da
metacognicao.

Usar informacdes/Aplicar/Criar

Aplicar o que foi aprendido a uma ampla gama de
situagBes para:

1) produzir conhecimentos “ndo livrescos” sobre a
realidade;

2) considerar aspectos de um problema antes ignorados.

Fonte: ACAO E PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (2009).
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Apéndice 4. Texto sobre avaliacao participativa

O julgamento de uma Feira de Ciéncias
AVALIACAO PARTICIPATIVA

“A proposta de AVALIACAO PARTICIPATIVA elimina a existéncia de uma Comissdo
Julgadora constituida s6 de professores e introduz um modelo diferente, as Comissdes de
Avaliagdo: uma formada por adultos (na qual poderdo estar presentes 0s professores
orientadores, membros da comunidade e até autoridades cientificas) e a chamada Comissdo
dos Alunos (que deverdo avaliar individualmente um namero estipulado de trabalhos da
mesma area e igual nivel e, posteriormente, realizar a autoavaliacdo do seu préprio trabalho
em grupo).” (MANCUSO apud BRASIL, 2006, p. 29).

Todas as fichas de avaliagdo sdo identificadas com o nome, instituicdo e segmento (aluno,
professor, convidado) e devolvidas aos estudantes expositores antes do encerramento. O
objetivo da devolucédo é que os estudantes possam discutir e conversar sobre o que foi escrito
e cobrar, se necessario, do avaliador uma postura clara, consciente e responsavel (inclusive na
autoavaliacdo).

A metodologia de avaliacdo participativa baseia-se no sentido que Paulo Freire atribui a
avaliagdo: “[...] a avaliagdo ndo é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por meio do qual A ¢ B
avaliam juntos uma prética, seu desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou os erros e
equivocos por ventura cometidos. Dai o seu carater dialogico.” (FREIRE apud BRASIL,
2006, p. 30).

“Os principios norteadores da Avaliacao Participativa sdo: confianca; dialogo; cooperacao;
democratizacdo das relacdes de poder. Os inconvenientes que poderiam ser apontados sao:

a) a aplicacdo do processo avaliativo sem preparacdo previa (dos avaliadores, da
escola) pode gerar atos de “revanchismo” e favorecimento nas autoavaliagoes;

b) os professores e alunos que se baseiam na competicdo como mola propulsora do
progresso na e da sociedade nem sempre aceitam as avaliacdes de outros
professores e de alunos por considera-las de pouco “valor cientifico”. (MANCUSO
apud BRASIL, 2006, p. 32).

Fonte: Brasil (2006).
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Apéndice 5. Questionario de avaliacao

Nome completo:

AVALIACAO DO CURSO (utilize o verso da folha para responder se necessario)

01- O curso Desenvolvimento de Projetos no Ensino de Ciéncias atendeu as suas
expectativas? Justifique sua resposta.

02- Em quais aspectos 0s encontros presenciais contribuiram para sua formacéo
profissional, e em qué eles deveriam ser melhorados?

03- Em quais aspectos as atividades a distancia contribuiram para sua formagéo
profissional, e em qué elas deveriam ser melhoradas?

04- Quais as vantagens e desvantagens da utilizacdo do Grupo da Rede Social
Facebook como ferramenta tecnoldgica para a interacao a distancia do curso?

05- Quais os obstaculos encontrados na utilizagao da estratégia pedagdgica “Projeto de
Trabalho Pratico” nas suas aulas?

06- Sugestdes e criticas.
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