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RESUMO

A adolescéncia e o encontro com o risco de morrer sdo 0s elementos centrais desta
investigacdo. Neste trabalho, pretendemos investigar o estatuto das condutas de risco dos
adolescentes cada vez mais presentes no mundo contemporaneo. Diante do fendmeno da
violéncia, mais especificamente da morte dos adolescentes/jovens no Brasil, deslocamos da
pergunta: por que 0s jovens estdo morrendo? — para: por que 0s jovens se colocam em risco de
morrer? Localizamos, a partir da experiéncia, que a adolescéncia, conhecida como uma das
mais delicadas transicbes na vida de um sujeito, ndo € vivida sem riscos. Entretanto,
discutimos sobre a adolescéncia e como 0s sujeitos tém atravessado essa fase da vida numa
época da queda dos ideais, da ascensdo dos objetos e, portanto, do imperativo do gozo. A
singularidade de dois casos, e também de elementos do filme Mate me por favor, nos
possibilitard recolher pontos importantes sobre o estatuto do risco de morrer
experimentado/buscado na adolescéncia. A metodologia utilizada neste trabalho serd a
construcdo do caso clinico, e definimos como referencial tedrico a psicanalise, que nos

permite abordar a singularidade e a subjetividade de cada sujeito.

Palavras-chave: Adolescéncia. Condutas de risco. Subjetividade.



ABSTRACT

Adolescence and the near death’s risks are the main focus of this research. In this study we
intend to investigate risk-taking behaviors of the adolescents that have increasingly grown in
the contemporary world. During the case study of violence, more specifically the death of
adolescents in Brazil, we moved from questioning why the adolescents are dying to why are
they putting themselves through the risks of near death’s situations? Throughout this case, we
noted that adolescence is one of the most fragile stage in the life of a human being and it is
not lived without hazards. Therefore, we discuss adolescence and how these individuals have
gone through this life’s platform in a time of the fall of ideals, the rise of objects, and
therefore of the imperative enjoyment. But it is through the uniqueness of the two cases, and
also elements of the film Kill Me Please, that we seek to collect important factors about the
risk of tried/sought death in adolescence. The methodology used in this study will be the
creation of the clinical case, and we define as theoretical reference the psychoanalysis, which
allows us to approach the singularity and the subjectivity of each individual.

Keywords: Adolescence. Risk-taking behaviors. Subjectivity.
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1 INTRODUCAO

A adolescéncia, conhecida como uma das mais delicadas transicdes (LACADEE,
2011) na vida de um sujeito, ndo é vivida sem riscos. Varios autores discutem as condutas de
risco apresentadas pelos adolescentes no mundo contemporaneo, tais como: toxicomania,
delinquéncia, diregdo perigosa, fugas, tentativas de suicidio, entre outras.

Além disso, sabemos, por meio dos dados trabalhados pelo Mapa da Violéncia
(WAISELFISZ, 2016) de varios anos seguidos, que os homicidios no Brasil tém uma
caracteristica marcante no perfil dos 6Obitos: sdo os jovens que estdo morrendo por morte
violenta em nosso pais. Isso aponta para a importancia de se debrucar sobre as questdes que
perpassam a juventude e a adolescéncia, principalmente sobre o risco de morrer.

Diante disso, esta pesquisa buscou investigar o estatuto do encontro com o risco de
morrer vivenciado, ou até mesmo buscado, por alguns adolescentes, considerando as condutas
de risco e a propria experiéncia direta do encontro com a possibilidade de morrer.

No titulo desta dissertacdo, trazemos uma pergunta que foi orientadora em sua escrita:
“Mate-me por favor?”. Serd que os adolescentes querem morrer? Esta expressdo, “mate me
por favor”, é o nome de um filme brasileiro dirigido por Anita Rocha e langado em 2015. O
encontro com esse filme durante o percurso do mestrado foi precioso por nos colocar questdes
acerca da adolescéncia e da experiéncia do encontro com a morte e com 0 risco de morrer.
Perguntamo-nos se o0 encontro com a morte e com o risco de morrer tem 0 mesmo sentido,
mesmo lugar na subjetividade de cada sujeito adolescente. A partir desse filme, podemos ver
que, além dos adolescentes se colocarem em risco de morrer por meio de suas atuacdes,
muitos deles encontram, tocam, e flertam com a morte na travessia da adolescéncia. E isso
ndo é sem efeitos. Entretanto, 0 que nos interessa investigar é o que estd em jogo nesse
encontro com a morte, com o risco de morrer. O que podemos escutar desse movimento dos
adolescentes de se colocarem em risco de morrer?

E da experiéncia anterior e da atual atuacdo profissional® que surge o interesse de
pesquisar e, por isso, 0 enderecamento dessas e outras questdes a Universidade. Por que esses
jovens estdo morrendo? Véarias abordagens ja foram feitas sobre essa tematica, sob a Otica de
diversos campos do conhecimento cientifico e que poderiam contribuir na busca de uma
resposta para essa pergunta, mas a singularidade, a subjetividade de cada sujeito foi o

caminho escolhido para seguir nessa investigagéo.

! Supervisora do Servico de Protecdo Social a Adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa em
meio aberto na Secretaria Adjunta de Assisténcia Social/PBH.
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Levamos em consideracdo o que Freud (1915-1996), em seu texto “Reflexdes para os
tempos de guerra e morte”, discute sobre a atitude de um homem civilizado diante da morte:
“essa nossa sensibilidade ndo impede, naturalmente, a ocorréncia de mortes; quando uma de
fato acontece, ficamos sempre profundamente atingidos e é como se foéssemos muito abalados
em nossas expectativas.” (FREUD, 1915-1996, p. 300).

Na experiéncia de trabalho no Programa Controle de Homicidios Fica Vivo!, o
encontro com os jovens armados, as noticias de guerras de gangues rivais e de tantos jovens
colocando-se em risco e morrendo, €, por outro lado, a oferta de uma politica pablica que ja
trazia em seu nome o objetivo claro de manter os jovens vivos, nos trouxeram questdes,
principalmente no que se refere ao alcance de uma politica publica, considerando a
singularidade de cada caso.

No trabalho, como Técnica e, atualmente, como Supervisora do Servi¢co de Medidas
Socioeducativas, também nos deparamos com questdes e impasses diante de casos de
adolescentes que vivenciam a experiéncia do risco de morrer.

No contexto de cumprimento de Medida Socioeducativa em meio aberto de Prestacdo
de Servicos & comunidade (PSC) e/ou Liberdade Assistida (LA),”> os adolescentes sdo
acolhidos por profissionais com formacdo em Psicologia ou Servico Social — técnicos — que
passam a ser responsaveis pelo acompanhamento do cumprimento dessas medidas. S&o
realizados atendimentos individuais nos quais se busca escutar o adolescente, sua historia e 0
significado do ato infracional no seu percurso. Além disso, cabe ao técnico escutar também a
familia ou outras referéncias afetivas apontadas pelo préprio adolescente.

Nesses atendimentos, ndo é raro os técnicos escutarem, tanto do adolescente quanto da
sua familia, relatos de riscos trazidos pelo préprio envolvimento com a criminalidade. Além
disso, alguns adolescentes também relatam as situa¢fes de risco de morte vivenciadas por
eles. E notavel que essa situacio traz impasses para 0 técnico e para o Servico, que tem como

um dos pressupostos a Doutrina da Protecdo Integral®. Em alguns casos, as familias se veem

As medidas socioeducativas, previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente, sdo aplicadas a adolescentes
de 12 a 18 anos que cometeram ato infracional, que é o ato analogo a crime. Em Belo Horizonte, os
adolescentes, ap6s cometerem algum ato infracional, sdo apreendidos pela policia e encaminhados ao CIA -
Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional de Belo Horizonte, onde passam
por audiéncia, podendo receber a determinagdo para o cumprimento de uma medida socioeducativa. Sao seis
as medidas: Adverténcia, Reparagdo de Danos, Prestacdo de Servicos a Comunidade, Liberdade Assistida,
Semiliberdade e Internagdo. As medidas de LA e PSC sdo executadas, em Belo Horizonte, pela Secretaria
Adjunta de Assisténcia Social da Prefeitura de Belo Horizonte por meio do Servico de Protecdo Social ao
Adolescente em Cumprimento de Medidas Socioeducativas em meio aberto.

O ordenamento juridico brasileiro, pautado pela Declaracdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, e por
documentos internacionais, principalmente das Nac¢es Unidas, introduz a Doutrina da Protecdo Integral a
partir da Constituicdo Federal de 88, por meio do artigo 227, e depois com o ECA. So trés principios: crianga
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obrigadas a deixar seus afazeres, seus empregos, a transformar sua rotina. O movimento se da
em busca de uma solugdo com o objetivo de proteger o adolescente e evitar a sua morte.

Percebemos o quanto o encontro com o risco de morrer, principalmente por meio de
uma ameaca de morte direta, € um acontecimento que marca 0 percurso de vida de um
adolescente, de sua familia, e até mesmo o cumprimento de uma medida socioeducativa.
Zizek (2017), em seu recente livro, Acontecimento: uma viagem filoséfica através de um
conceito, nos convida a fazer paradas nessa viagem, pontuando, numa primeira abordagem,
que o “acontecimento €, assim, o efeito que parece exceder suas causas — € 0 espaco de um
acontecimento ¢ aquele que ¢ aberto pela brecha que separa o efeito das causas.” (ZIZEK,
2017, p. 9).

E a partir disso que excede, que marca e que gera impasse, que se faz necessario
produzir um tempo de compreender, um intervalo. Um intervalo tanto para o sujeito
adolescente quanto para o trabalho técnico. E com esse intervalo, poder localizar
contribuicdes para se orientar diante de alguns impasses, tanto no que se refere ao
acolhimento quanto as interveng6es possiveis junto ao adolescente e sua familia.

A estruturacdo desse trabalho seguirda uma construcdo dialética. Partindo da
universalidade do fendmeno da violéncia e dos homicidios, abordando particularmente a
adolescéncia e as condutas de risco, buscaremos, por meio da singularidade de dois casos, e
também de elementos do filme aqui indicado, recolher pontos importantes sobre o estatuto do
risco de morrer experimentado/buscado na adolescéncia. Essa sequéncia € apenas uma forma
didatica encontrada pela pesquisadora, ela ndo remete a uma categorizacao ou classificacdo
que busca o saber tedrico para elucidar os casos. Pelo contrario, daremos destaque ao singular,
ao saber do adolescente como forma de responder a pergunta desta pesquisa.

A metodologia utilizada neste trabalho sera a constru¢do do caso clinico, descrita
adiante. Inicialmente, solicitamos aos técnicos do Servico de Medidas para localizarem
adolescentes em cumprimento de medidas que passaram pela experiéncia do risco de morrer e
que, de algum modo, trouxeram questdes no processo de acompanhamento. A partir da
questdo trazida pelo técnico do Servico, e também de uma entrevista de orientacdo
psicanalitica com esses adolescentes, iremos construir o caso, recolhendo a singularidade de
cada sujeito diante da experiéncia do risco de morrer.

Para tanto, definimos como referencial tedrico a psicanalise, que nos permite abordar a

singularidade e a subjetividade de cada sujeito. A psicanalise possibilita extrair a verdade de

e adolescente como sujeito de direitos, com prioridade absoluta e respeito da sua condicdo peculiar de
desenvolvimento.
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cada sujeito em relacdo ao vivido da experiéncia, apreender a verdade do sujeito para além da
verdade factual. E a partir da clinica que a psicanalise nos orienta que o saber se encontra do
lado do sujeito, que o sujeito é especialista de si mesmo, e é por meio dele que poderemos

encontrar respostas para esta investigacao.



19

2 CONSIDERACOES SOBRE O METODO

2.1 Psicanalise e Ciéncia

Feita a introducdo do tema e da proposta de investigacao, faz-se necessario buscar uma
metodologia que permita, de forma criteriosa, acessar o0 mais singular da experiéncia do
sujeito: o risco de morrer.

Por se tratar de uma pesquisa que tem como referéncia teorica a psicanalise, faremos,
primeiramente, uma breve contextualizacdo do lugar de uma pesquisa em psicanalise no
campo do saber cientifico, estabelecendo, assim, a relagdo entre psicanalise e ciéncia.

Figueiredo e Vieira (2002) trabalham essa relacdo considerando uma questao sobre o
método. Eles apontam como a ciéncia moderna se caracteriza pelo modo especifico de lidar
com o fendbmeno, ou melhor dizendo, caracteriza-se mais pela matematizacdo (modus
operandi) do real do que pelo trabalho de formulagéo e refutacdo de hipoteses.

A cientificidade de uma préatica deve ser aferida também pela sua capacidade de
literalizacdo, ou seja, pela possibilidade de ser formulada em elementos minimos, como se da
na matematica. A matematizacdo e literalizacdo sdo os requisitos minimos para que uma
préatica tome estatuto de ciéncia. E em funcdo desses requisitos que a psicanalise torna-se
questionada quanto a sua capacidade de refutar hip6teses por dados empiricos.

Para Figueiredo e Vieira (2002), Lacan desenvolveu critérios rigorosos para
demonstrar a acdo da psicandlise, e prop0s, para além do desejo de Freud, que a “psicanalise
ndo precisa, necessariamente, se alinhar ao ideal da ciéncia para operar, ainda que o
tratamento psicanalitico necessite de alguns critérios [...].” (FIGUEIREDO; VIEIRA, 2002, p.
14). Ao isolar pontos fixos de uma experiéncia analitica, ou seja, os elementos minimos da
sua préatica, Lacan demonstra que a psicanalise é capaz de tecer consideragcfes universais a
partir do particular do material clinico.

Apesar do material clinico ndo poder ser contestado, segundo 0S mesmos autores,
Freud teria encontrado um critério de validacdo do método denominado construgdo. Critério,
esse, orientador para a presente pesquisa.

A construcdo deve conjugar ndo somente a interpretacdo dos dados da experiéncia,
mas algo que permita incluir, na elaboragdo do caso, uma espécie de ponto fixo, que
estaria no campo do vivido subjetivo do paciente e que, uma vez incorporado a

teorizacdo, permite que ela seja apropriada pelo sujeito com certeza inabalavel.
(FIGUEIREDO; VIEIRA, 2002, p. 18).
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Ainda sobre os critérios de validagdo da pesquisa em psicandlise, Figueiredo e Vieira
(2002) discorrem:

[...] para fundar um método psicanalitico de pesquisa, conceder lugar mais visivel ao
material clinico, ainda que mantido seu carater subjetivo. A psicanalise precisa de
um método em que os ‘bindmios’ teoria/pratica, objetivo/subjetivo, sujeito/objeto
ndo sejam pressupostos do método e atendam as condi¢cbes minimas de
cientificidade e rigor experimental, a fim de que seus resultados possam ser
interpretados a distancia por diferentes equipes de pesquisadores. (FIGUEIREDO;
VIEIRA, 2002, p. 18).

Uma consideracdo fundamental destacada por esses autores é a relacdo indissociavel
entre investigagdo ¢ tratamento, conforme Freud também aponta em “Dois verbetes de
Enciclopédia™: ‘“Psicanalise ¢ o nome de (1) um procedimento para a investigacdo de
processos mentais que sdo quase inacessiveis por qualquer outro modo, (2) um método
(baseado nessa investigacdo) para o tratamento de distdrbios neuroticos [...].” (FREUD, 1922-
1996, p. 254).

Embora indissociaveis, esses dois eixos ndo sdo simétricos e nem absolutos entre si.

Em outras palavras, Figueiredo e Vieira (2002) apontam:

[...] a psicandlise ndo se define apenas pelo exercicio da investigacdo de conceitos, 0
que resultaria em uma “hipertrofia da especulacdo” (Freud 1933a), nem tampouco
pela pura terapéutica sem nenhuma formalizagdo conceitual, o que nos levaria aos
equivocos de uma prética intuitiva e pouco rigorosa. (FIGUEIREDO; VIEIRA,
2002, p. 19).

Seguiremos esses critérios de validacdo — articulacdo teoria/pratica e construcao — para
pensar uma metodologia de pesquisa em psicanalise.

Na construcdo do método, varias perguntas foram fundamentais. Seguem algumas
delas: quem sdo esses adolescentes? O que € a experiéncia do risco de morrer? O que querem
0s adolescentes quando se colocam em risco? Como uma pesquisa pode, a partir do saber
extraido do proprio adolescente, produzir respostas para 0 campo da ciéncia e das politicas
publicas?

A formulagdo dessas questBes e hipdteses quanto as possiveis respostas surgem,
primeiramente, dos casos apresentados e discutidos no espaco da “supervisdo de casos” do
Servico de Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa de
meio aberto/PBH. Essa supervisdo, tal como descrita na metodologia do Servico
(BRANDAO, 2010), é um dispositivo institucional no qual, a partir da construcio de caso,
busca-se orientar a conducdo de maneira que o técnico se aproprie dos tracos singulares e

possa se interrogar sobre cada caso e também sobre seu trabalho. E, com isso, que ele possa
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construir intervencdes adequadas, considerando a singularidade de cada adolescente atendido.

Essa supervisao apresenta duas dimensdes:

Inserida nos servicos da Assisténcia Social, a supervisdo € um lugar de construir
recursos de trabalho. H4 uma dimenséo politica e clinica neste trabalho. Clinica pela
questdo da subjetividade e institucional pelo que é da assisténcia social.
(BRANDAO, 2010, p. 56).

Nesse espaco da supervisdo, busca-se destacar um saber proprio de cada adolescente,
como: sua posicdo subjetiva e sua posicdo frente ao ato infracional cometido, com o objetivo
de responsabiliza-lo por esse ato. Contudo, sem homogeneizar e apagar o singular de cada
caso com a oferta normativa de uma politica pablica, neste caso, a oferta da assisténcia social.

Zenoni (2012) aponta que a aplicacdo da clinica psicanalitica na pratica de supervisdo
numa instituicdo ndo consiste na aplicagdo de um saber a um caso particular, mas ao
contrario, “trata-se de ordenar os fendmenos no que eles tém de inédito, de singular, para
neles ler uma forma paradigmética de uma estrutura subjetiva e de uma ‘solucdo.” (ZENONI,
2012, tradugdo nossa).*

Assim, é 0 caso que deve orientar a politica publica, e ndo os sujeitos que devem se
encaixar na oferta da politica. Zenoni propde chamar a supervisao de reunido clinica, dando a
importancia devida a dimensédo clinica na nossa pratica.

Na “supervisdo de casos”, os técnicos desse Servico, Psicologos e Assistentes Sociais,
trazem os relatos de atendimentos feitos ao préprio adolescente ou a sua familia, e também os
impasses que cada caso Ihes apresenta. Foi ao escutar esses relatos dos casos e dos impasses
qgue pudemos recolher questdes que nos levaram ao encontro com a pesquisa, com a
Universidade.

A pesquisa, que objetivou recolher aspectos singulares e subjetivos, enderecada a uma
Universidade, buscou sua sustentacdo numa metodologia qualitativa. Este tipo de
metodologia, por ser aberta e pluralista, foi a que mais se aproximou do trabalho proposto.

A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador escutar “acerca dos sentimentos,
ideias e comportamentos humanos e, entdo, procurar compreender quais sentidos e quais
significacOes aqueles fendmenos referidos ganham em especial para os sujeitos eleitos para o
estudo.” (TURATO, 2003, p. 145).

A metodologia clinica-qualitativa é um refinamento da pesquisa qualitativa genérica.

Para Turato (2003), esse metodo € concebido da seguinte forma:

4 “[...] ils’agit d’ordonner 1és phénomenes inédits et singuliers em um paradigme de problématique clinique et
d’éventuelle « solution »”.
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Assim, ao propor a construcdo da metodologia clinico-qualitativa, procuro criar um
refinamento dos classicos métodos qualitativos (compreensivo-interpretativos) das
ciéncias humanas, através de um casamento feito entre métodos clinicos (tal como
entendemos nas praticas do campo da sadde) e teorias epistemolégicas elaboradas
para a pesquisa nas areas sociais. (TURATO, 2003, p. 241).

Tendo como referéncia essa proposta de Turato (2003), pensamos a coleta de dados
para esta pesquisa em dois momentos complementares: 1) entrevista clinica de orientagdo
psicanalitica com adolescente em cumprimento de medida socioeducativa; 2) coleta de
informacdes, questes e impasses dos técnicos que acompanham esse adolescente no ambito
da medida socioeducativa. Assim, contamos com dois tipos de fontes e dois formatos de
abordagem dessas fontes. Esses dados recolhidos foram trabalhados na perspectiva da
construcédo do caso clinico, como veremos a segulir.

Descreveremos brevemente como se deu a entrada da pesquisa numa instituicdo de
execucdo de uma politica publica e seus efeitos. Depois dos protocolos formais e necessarios,
apresentamos 0 objetivo da pesquisa a equipe técnica, tanto nas supervisdes em pequenos
grupos quanto na reunido de formacdo coletiva do Servico. Como efeito, percebemos a
ampliacdo da discussdo em torno da tematica adolescéncia e risco, bem como o relato de
alguns casos, alguns em acompanhamento, outros nao, de adolescentes que se colocam em
risco, que sofrem alguma ameaca de morte e que trazem impasses no acompanhamento de
uma medida socioeducativa.

Apos localizarmos, juntamente com o técnico, o adolescente que poderia participar da
entrevista, realizamos uma breve conversa com esses técnicos antes da entrevista com o
adolescente, localizando o seu impasse com 0 caso. Isso permitiu iniciar a entrevista a partir
do ponto central: a experiéncia do risco de morrer, sem, entretanto, dirigir a entrevista por se
ter um saber prévio sobre o caso.

Os entrevistados foram voluntarios e os encontros ocorreram nos CREAS — Centro de
Referéncia Especializada da Assisténcia Social —, espacos onde os adolescentes séo atendidos
pelo Servigco de Medidas Socioeducativas.

As entrevistas seguiram a légica das entrevistas clinicas de orientacdo psicanalitica.
Nos estudos cientificos e académicos sobre pesquisa qualitativa, essas entrevistas se
assemelham as entrevistas narrativas, descritas por Flick (2004), que se iniciam com uma
questdo clara e geradora. A partir da narrativa do entrevistado, lanca-se mao de novas
questdes, possibilitando o surgimento de posi¢Ges subjetivas e singulares no discurso do

sujeito entrevistado.
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Flick (2004) descreve detalhadamente esse tipo de entrevista, contudo, destacaremos

uma das questdes discutidas por ele em um dos momentos finais de uma entrevista narrativa:

[...] também é possivel fazer perguntas ao entrevistado que visem a relatos teéricos
sobre o que aconteceu, bem como ao equilibrio da historia, reduzindo o ‘significado’
do todo ao seu denominador comum. Nesse estagio, o entrevistado é considerado um
‘especialista’ e tedrico de si mesmo. (FLICK, 2004, p. 110).

E nessa logica do entrevistado como especialista de si mesmo que encontramos uma
conexao com a orientacdo da psicanalise que adotamos nesta pesquisa.

Outro dispositivo que nos possibilitou esclarecer o método empregado nas entrevistas
foi a entrevista de apresentacdo de paciente, praticada desde a clinica médica/psiquiatrica do
século passado. Resguardada toda a diferenca, vimos nessa pratica uma aproximacao
importante que nos orientou quanto ao lugar dado pelo entrevistador tanto a singularidade
quanto ao que pode servir de retorno para uma politica publica.

Uma importante diferenca da entrevista desta pesquisa para a apresentacdo de
pacientes se da quanto ao publico que assiste as ultimas. Estas entrevistas tinham um caréater
de transmissdo, formacdo e ensino na pratica médica. Quando antes exercida pelos médicos
psiquiatras, como Charcot e Clérambault, era notavel a localizacdo do saber/poder na ciéncia,
e ndo no sujeito.

Entretanto, Ferreira (2006), citando Miller, aponta como a apresentacdao de pacientes
proposta por Lacan se diferenciava dos antigos interrogatérios. Mesmo mantendo sua forma
publica, o carater deixa de ser didatico e passa a ser clinico: “tratava-se, antes, de um
encontro: um analista, que escuta, com o sujeito que fala. E se este fala, é porque tem algo a
dizer — um saber, mesmo que nado sabido, sobre as interpretacdes que faz de suas experiéncias,
de seu sofrimento, sobre sua historia.” (FERREIRA, 2006, p. 119).

Para escutar e saber sobre a posicdo do sujeito, o entrevistador precisa ocupar a
posicdo daquele que ndo sabe, daquele que quer saber: o paciente sai do lugar de objeto, para
tornar-se sujeito de seu tratamento, “pois s6 ele sabe que significagdo dar a sua histdria, a
interpretacdo que faz dos seus acontecimentos.” (FERREIRA, 2006, p. 144).

Uma caracteristica destacada por Lacan, citada por Ferreira (2006), refere-se aquilo
que fazia com que o caso fosse levado a apresentagdo de paciente, ou seja, um impasse, uma
questdo quanto & conducdo do caso. Destacamos que 0 que nos interessa aqui € a escuta
psicanalitica empregada nessa pratica.

Consideramos ser esta a direcdo dada durante uma entrevista de orientacdo

psicanalitica: o saber esté localizado do lado do sujeito entrevistado. A conducgdo pode ser do
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pesquisador, mas as coordenadas, quem nos daré sera o sujeito, considerando a questdo, ou 0
Impasse, que o levou a participar da entrevista.

Posteriormente as entrevistas com o adolescente, realizamos uma nova conversa com
os técnicos, na qual pudemos escutar a trajetoria de vida do adolescente, o percurso
infracional, principalmente as condutas de risco, além dos impasses que se colocaram no
acompanhamento da medida em funcdo da experiéncia com o risco de morrer. Os relatos de
casos recolhidos, bem como as entrevistas, foram analisados a partir da metodologia da

construcdo do caso clinico.

2.2 A Construcao do Caso Clinico

Faremos uma breve contextualizacdo do termo construcdo do caso clinico em
psicandlise, localizando os pontos que nos serviram para a metodologia. O termo construcdo
foi cunhado por Freud (1937) no seu artigo “Construgdes em analise”, em resposta aos
questionamentos quanto a cientificidade da psicanalise. Diante da questao: “qual ¢ a tarefa do
analista?”, Freud trabalha o conceito de constru¢do aproximando o trabalho do analista ao do
arquedlogo, uma vez que o Unico material que ambos tém em suas mdos sao fragmentos e
restos de um tempo anterior que resistem.

Considerando os alicerces ja existentes, o trabalho de construcdo e reconstrucao parte
dos escombros, ou seja, dos fragmentos de lembrancas e comportamentos do sujeito. Freud

explica uma dessas aproximacoes:

Mas assim como o arque6logo ergue as paredes do prédio a partir dos alicerces que
permaneceram de pé, determina o nimero e a posicdo das colunas pelas depressdes
no chdo e reconstrdi as decoragBes e as pinturas murais a partir dos restos
encontrados nos escombros, assim o analista procede quando extrai suas inferéncias
a partir dos fragmentos de lembrancas, das associagdes e do comportamento do
sujeito da andlise. (FREUD, 1937-1996, p. 277).

Demarcando as aproximacdes e diferencas com o trabalho do arquedlogo, Freud nos
adverte que o trabalho do analista ndo tem a reconstrugdo como objetivo final. A ideia de
construcdo constitui apenas um trabalho preliminar, e esti presente em todo o trabalho do
analista.

Desdobrando essa discussdo, recorremos a psicanalistas contemporaneos que
trabalham na perspectiva da psicanalise aplicada seguindo a ldgica da constru¢do. O termo

construcdo do caso clinico, discutido por Vigano (1999), a partir de Freud, surge do campo da
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salde mental e aponta para a dimensdo singular de cada caso. Vigano (1999) trabalha essa

nocao retomando a raiz etimoldgica das palavras: caso e clinico.
Caso vem do latim cadere, cair para baixo, ir para fora de uma regulagdo simbdlica;
encontro direto com o real, com aquilo que ndo ¢ dizivel, portanto, impossivel de ser
suportado. A palavra clinica vem do grego kline e quer dizer leito. A clinica é
ensinamento que se faz no leito, diante do corpo do paciente, com a presenca do
sujeito. E um ensino que ndo € tedrico, mas que se da a partir do particular; ndo € a
partir do universal do saber, mas do particular do sujeito. (VIGANO, 1999, p. 40).

Destacamos também o termo construgdo presente no sintagma ‘“construcdo do caso
clinico”. No sentido figurado da palavra, o Dicionario da Lingua Portuguesa registra que
construcdo ¢ “‘processo de formacdao de (algo), constituicdo, composi¢do, producdo”,
(HOUAISS, 2001, p. 813), podendo, assim, ser a producdo de um saber, de um trabalho ou de
uma intervencao.

Ainda em relacdo a nocdo de caso, Figueiredo e Vieira (2002) estabelecem uma
discussdo entre as no¢des de histdria e caso, apontando a necessidade de que a historia se faca
caso. Eles afirmam:

O relato clinico que se apresenta rico em detalhes, cenas e conteldos € a histdria. A
partir dele, temos um texto que traz o recorte do analista, com as passagens
escolhidas e privilegiadas em determinado momento. O caso é produto do que se
extrai da histéria, das investigacBes do analista na conducdo do tratamento e do que
é decantado do seu relato. (FIGUEIREDO; VIEIRA, 2002, p. 28).

Para que um relato se decante em caso, € preciso que o analista extraia da sua
investigacdo o singular. Uma discussdo entre caso social e caso clinico é fundamental para
uma pesquisa que propde acentuar a dimensdo do saber do sujeito sobre sua propria

experiéncia e ndo na dimensao do saber dos operadores do “social”. Recorremos novamente a

Vigano (1999):

Podemos dizer que o caso social é aquele que se desenvolve a partir do peso
crescente de uma equacgdo do tipo: salde = mercadoria. O caso social, entdo, tende a
ser aquele dentro dessa logica; é o caso do discurso do puro significante, dos
instrumentos juridicos e assistenciais. O caso clinico, no entanto, compreende, além
do significante, o objeto. Enquanto o caso social é conduzido pelos operadores, 0
caso clinico é resolvido pelo sujeito, que é o verdadeiro operador, desde que noés o
cologuemos em condicdes de sé-lo. (VIGANO, 1999, p. 42).

A extracdo das inferéncias feitas na constru¢do do caso parte do prdprio sujeito em
questdo. Por isso, uma propriedade do ato de construir € a producdo de um saber Unico e

singular, pois ndo é possivel construir um saber que sirva para todos os casos. Para tanto, a
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desespecializagdo é fundamental nessa construgdo, pois consideramos que o0 saber encontra-se
do lado do sujeito, e ndo do lado das especialidades, das categorias.
A partir da leitura de Vigano (1999), Aline Mendes aponta para este saber localizado

no sujeito:

[...] a construcdo do caso clinico permite que, mesmo antes de estabelecermos
qualquer diagndstico clinico do sujeito, possamos escutar 0s movimentos do sujeito
em seu enderecamento ao Outro, o que torna possivel uma orientacédo a partir de um
diagnostico de discurso, no qual, ao nos colocarmos numa posicao de nao saber, sera
possivel encontrar o lugar onde o sujeito, em potencial, torna-se sujeito da palavra.
(MENDES, 2015, p. 38).

Essa l6gica do esvaziamento de um saber prévio se apresenta como orientador também
nos principios que caracterizam um método de pesquisa em psicanalise, denominado por
Teixeira (2010) e outros como “metodologia em ato”. Além disso, o autor destaca também
outros principios: a circulacdo de saberes, a autoridade clinica e a exterioridade.

Sobre a autoridade clinica, ele afirma que “ter autoridade clinica é ser capaz de
interromper o discurso do mestre para deixar emergir um saber novo, um saber que vem do
paciente, de seus significantes e da sua interpretacdo destes significantes. A reconstrucdo que
0 paciente faz da sua historia.” (TEIXEIRA, 2010, p. 129).

Orientando-nos pelos principios da construgcdo do caso clinico iremos, considerando
os relatos dos técnicos e das entrevistas narrativas, extrair a singularidade de cada caso,
destacando o saber que cada sujeito tem sobre sua prépria vida e sobre sua propria experiéncia
do risco de morte. Assim, os proprios adolescentes é que responderam as perguntas iniciais
gue levaram a esta pesquisa. Contudo, buscaremos sistematizar suas respostas como forma de

contribuir para a constru¢do de um saber sobre o tema.

2.3 Universal, particular e singular

A orientacdo deste trabalho seguira a logica dialética da relacdo entre as categorias:
universal, particular e singular. De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
(2001), universal, entre tantos outros significados, € aquilo: “comum, relativo ou pertencente
ao universo inteiro”; “comum a todos os componentes de uma classe.” (HOUAISS, 2001, p.
2807). Particular é o que é “proprio de determinados seres vivos; que nao se aplica a todos os

individuos de uma espécie, apenas a alguns.” (HOUALISS, 2001, p. 2139). E singular é aquele
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“Unico de sua espécie, distinto, impar; que se aplica a um sujeito unico.” (HOUAISS, 2001, p.
2580)

Para a psicanalise, o termo singularidade é muito importante. Apesar de ndo ser
trabalhado e destacado como conceito em Freud e Lacan, tornou-se fundamental para os
psicanalistas na atualidade, tendo em vista o imperativo das generalizagdes e classificagoes
contemporaneas.

Miller (2006), em seu texto “A arte do diagndstico: o rouxinol de Lacan", traz algumas
ideias sobre o singular, apontando que na clinica psicanalitica devemos dar prevaléncia ao
singular, mais do que ao universal. Ele chama a atengdo para a classificacdo diagndstica, pds-
moderna, estabelecida pelos clinicos e também pela semiologia psiquiatrica, fazendo uma
critica ao pragmatismo diagndstico. Miller nos orienta quanto a essa classificacdo, sem perder

de vista a dimenséo do sujeito:

Do nosso ponto de vista, ha sujeito toda vez que o individuo se afasta, seja da
espécie, do género, do geral ou do universal. E algo que é preciso recordar na clinica
quando utilizamos nossas categorias e classes — ndo para descarta-las, mas para
maneja-las tendo ciéncia do seu carater pragmatico e artificial. Trata-se de néo
esmagar o sujeito com as classes que utilizamos. (MILLER, 2006, p. 7).

Um silogismo trazido por este autor tornou-se importante para esta pesquisa, nao
apenas como orientacdo metodologica, como também pelo tema da relacdo com a morte, pois
aponta como a logica universalizante pode apagar a dimensao singular: “Todos os homens sao
mortais". "Sécrates € um homem", logo: "Sécrates é mortal”. Este silogismo faz pensar que
Socrates morre porque pertence a espécie humana.” (MILLER, 2006, p. 8).

Com isso, Miller demonstra como uma proposicdo universal exclui o que é especifico,
a experiéncia Unica da relacdo de um sujeito com a morte. Sécrates, como nos lembra o autor,
foi um sujeito que teve um encontro com a morte diferente da "morte natural™ propria também
a espécie humana. “Ele desejou a morte, o que € diferente de morrer porque € mortal. De certo
modo, ao se dirigir ao Outro, colocou sua vida em risco.” (MILLER, 2006, p. 8).

Essa proposicdo nos remeteu a questdo central desta pesquisa. Afirmar que as
condutas de riscos sdo inerentes a adolescéncia, e que cada dia mais os adolescentes véo de
encontro com o risco de morrer, ndo nos permite inferir que todos os adolescentes querem
morrer.

Garcia (2012), em seu texto “Uma questdo logica? Do singular ao universal (para

todos)”, trabalha também esses termos, demarcando o lugar do singular para a psicanalise.

Para ele, o universal é o conjunto de elementos que contém as mesmas propriedades, e 0
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particular seria uma parte desse conjunto. Entretanto, o “singular ¢ o Um disjunto do
Universal, ele ndo faz parte do conjunto. O singular ¢ o Um tnico, Um da ndo rela¢do.”
(GARCIA, 2012, p. 1).

Este autor afirma que, em uma anélise, tratamos o0s sintomas como particulares, e 0
singular surge a partir do sujeito. O particular que advém da experiéncia apresenta um traco
comum a partir de “predicados descritivos”. E o “singular ¢ aquele que subtrai a descrigdo
predicativa”, advindo do sujeito.

Sabemos, pela experiéncia, que conduta de risco na adolescéncia € um traco comum, é
comum os adolescentes se colocarem em risco. Entretanto, cada experiéncia, cada
“acontecimento ¢ singular; disjunto, tera ele que ser pensado fora de qualquer encadeamento
das leis da historia.” (GARCIA, 2012, p. 3).

Coloca-se a questdo de como estabelecer um laco entre 0 dominio do para todos e do
singular? Garcia propde que esse lago se dé a partir da logica coletiva de tratar o “ndo todo”,
ou seja, o singular. Uma logica em que o “ndo todo” ndo seja colocado como exce¢do que fica
fora, mas sim como excepcional.

Na constru¢do de uma logica de “para todos” a partir de uma experiéncia singular,
Garcia diferencia o coletivo imaginario, simbélico e real. O coletivo imaginario esta fundado
numa propriedade preexistente, o coletivo simbolico “resulta da performatividade do proprio
termo; exemplo, é brasileiro quem assim é nomeado.” (GARCIA, 2012, p. 4). E o coletivo
real visa ao que ha de singular, respeitando a logica do “ndo todo”.

A ldgica proposta por Garcia sugere que o singular aponte para o universal, ou seja, “o
caminho para se chegar até o “para todos” sera alcangado gragas a efetuagdo (um por um) de
verificacdo dessa singularidade.” (GARCIA, 2012, p. 4). Contudo, para fins de exposicao,
faremos o caminho partindo do universal e do particular, para em seguida extrair do singular,
ou seja, do Um, pontos que contribuam com o “para todos” de uma politica publica.

No primeiro capitulo, partiremos da universalidade do fendmeno da violéncia, fazendo
um recorte das mortes por homicidios. Circunscrevendo o campo de investiga¢éo, no segundo
capitulo, abordaremos os aspectos especificos, ou seja, particulares dos sujeitos envolvidos
neste fendmeno, a saber, a adolescéncia. E por ultimo, buscaremos, por meio da singularidade

dos sujeitos entrevistados, extrair novos elementos que contribuam para esta investigagéo.
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3 AVIOLENCIA E A MORTE DE JOVENS - UM RECORTE DESSE UNIVERSO

Esta pesquisa, enderecada ao Mestrado Profissional Promoc¢édo da Saude e Prevencédo
da Violéncia, ndo poderia seguir sem localizar o universo do qual parte o objeto de estudo, a
saber: a violéncia. Sabemos que a violéncia e as les6es tém sido a maior causa de morbidade e
mortalidade no Brasil nos ultimos anos. Violéncia doméstica, acidentes de transito e
homicidios séo as principais formas de manifestacao dessa violéncia letal (REICHENHEM et
al., 2011). Neste trabalho faremos um recorte da violéncia expressa nos homicidios dos jovens
em nosso pais.

Atualmente, a violéncia, assim como a criminalidade, tem ganhado destaque em
debates e também nas midias, apesar de ndo serem fendmenos recentes na sociedade. Em
funcdo de um sentimento de inseguranca e de uma tentativa de encontrar solucGes imediatas
frente a esses fenbmenos, a sociedade tem se apresentado de forma segregativa e reacionéria.

Mesmo com varias pesquisas e estudos, percebemos ainda a importancia de nos
dedicarmos a esse fendmeno, levando em consideracdo a problematizacdo trazida por Minayo
(1994). Ela afirma ser fundamental compreender esse fenémeno multifatorial de forma mais
ampla, afinal, somos sujeitos e objetos deste. Para essa autora, violéncia ndo tem que ser vista

como um mal a ser exterminado, mas sim, como um desafio:

Trata-se de um complexo e dinAmico fendmeno biopsicossocial, mas seu espago de
criacdo e desenvolvimento é a vida em sociedade. Portanto, para entendé-la, ha que
se apelar para a especificidade historica. Dai se conclui, também, que na
configuracdo da violéncia se cruzam problemas da politica, da economia, da moral,
do Direito, da Psicologia, das relagdes humanas e institucionais, e do plano
individual. (MINAYO, 1994, p. 07).

Nesta mesma direcdo, Zizek (2014) se propde a pensar a violéncia a partir de uma
visdo lateral e obliqua, saindo do horror e do engodo que os crimes violentos causam na
sociedade. Para ele, é preciso ir além da visdo subjetiva da violéncia, ou seja, daquilo que
aparece, do que é visivel. Seguindo a légica de Lenin, a proposito da catastrofe de
1914,°Zizek propde que, diante do bombardeio midiatico no que se refere a violéncia, é

preciso: “estudar, estudar e estudar”.

Os sinais mais evidentes de violéncia que nos vém em mente sdo atos de crime e
terror, confrontos civis, conflitos internacionais. Mas devemos aprender a dar um

5 A catastrofe de 1914 corresponde ao primeiro ano da | Guerra Mundial, quando ocorre um colapso politico
ideoldgico na Europa, apds longa era progressista.
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passo para tras, a desembaragar-nos do engodo fascinante desta violéncia subjetiva
diretamente visivel, exercida por um agente claramente identificavel. Precisamos ser
capazes de perceber os contornos dos cenarios que engendram essas explosdes. O
passo para tras nos permite identificar uma violéncia que subjaz aos nossos préprios
esforcos que visam combater a violéncia e promover a tolerancia. (ZIZEK, 2014, p.
17).

Zizek (2014) também trabalha outros dois tipos de violéncia, fundamentadas na
violéncia objetiva, sdo elas: a simbolica e a sistémica. A violéncia objetiva é aquela invisivel,
esta inerente ao estado “normal” do funcionamento regular dos nossos sistemas, trata-se de
uma das formas mais sutis da violéncia, incluindo a coercdo que estad em jogo nas relacdes de
dominacdo e de exploracao, uma violéncia sistémica.

Retomaremos este ponto trazido por Zizek (2014) mais adiante, relendo a partir dele e
de outros autores a questdo da violéncia e, mais especificamente, a questdo das mortes por
homicidio no Brasil.

Vamos, inicialmente, contextualizar a preocupacao desta pesquisa, considerando o
crescente aumento do nimero de mortes violentas no nosso pais. Segundo aponta 0 Mapa da
Violéncia 2013, entre os anos de 1980 e 2010, houve um crescimento das mortes, passando de
8.710 para 38.982. O “Mapa da Violéncia 2013: Juventude e homicidios no Brasil” teve a
juventude como enfoque principal. Ele traz um diagnostico sobre a situacdo da violéncia no
pais e, em especial, a maneira como essa violéncia afeta os jovens. Como mostra o
diagndstico, os homicidios sdo hoje a principal causa de morte de jovens de 15 a 29 anos no
Brasil, e atingem especialmente jovens negros, do sexo masculino, moradores das periferias e
areas metropolitanas dos centros urbanos. Dados do SIM/DATASUS do Ministério da Saude
mostram que mais da metade dos 56.337 mortos por homicidios, em 2012, no Brasil, eram
jovens (30.072, equivalente a 53,37%), dos quais 77,0% negros (pretos e pardos) e 93,30% do
sexo masculino (WAISELFISZ, 2014, p. 9).

Esses dados demonstram como a violéncia sob a forma de morte por homicidio no pais
estd concentrada e atinge aqueles sujeitos de um determinado perfil que inclui idade, género,
cor de pele, classe econdmica e territorio especificos. Os jovens que estdo morrendo séo, na
sua maioria homens, negros, pobres, moradores de periferia das grandes cidades, e isso
precisa ser melhor estudado. No que tange a questdo da cor da pele, Reis (2017)
contextualiza, inclusive historicamente, o lugar do negro na sociedade, tomando 0s conceitos
de raca, cor e etnia. Desde a escraviddo, 0s negros séo rotulados com subumanos e inumanos,

sdo segregados e discriminados. O conceito de raca construido socialmente ndo veio apenas
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classificar a variagdo do feno6tipo humano, mas sobretudo, para fundamentar a exploragéo de
grupos considerados inferiores.

Reis (2017) citando Goffman (1988) discute a inferiorizardo do negro na sociedade
que: “estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos considerados como
comuns e naturais para os membros de cada uma dessas categorias.” (GOFFMAN, 1988, p.
11). Podemos considerar que ter um destino tragado para a morte sendo tdo jovem seria um
destino estabelecido pela sociedade aos negros? Qual seria a légica presente no genocidio da
juventude negra em nosso pais?

Para além de nos prendermos apenas a essa Violéncia aparente, precisamos fazer,
como nos propde Zizek (2014), um breve recuo, um “menos zoom”, para langarmos um olhar
obliqguo a questdo da violéncia. Esse recuo segue como proposta de um intervalo para
reflexdo, fazendo recortes e elegendo questdes, para ndo corrermos o risco de fazer uma
analise fragil e precéria de um fendbmeno tdo complexo. Com isso, delimitando o objeto de
estudo, uma pergunta se tornou orientadora.

Mas por que séo estes, 0s jovens que estdo morrendo?

Uma abordagem possivel para se analisar as causas e variaveis envolvidas no
fendmeno — a morte desses jovens — pode ser encontrado em Agamben (2014) na figura do
Homo Sacer, figura do direito romano arcaico que encarna uma contradi¢cdo: ao mesmo tempo
que se trata de uma vida sagrada, insacrificavel, €, porém, matéavel.

Sobre a vida matavel, esse filosofo italiano retoma os gregos para explicar o que se
quer dizer com a palavra vida. Ele recorre a dois termos: Zoé (que se trata do simples fato de
viver; a vida natural, tanto dos animais, homens ou deuses) e Bios (que indica a forma de
viver propria de um individuo ou um grupo).

Agamben explica que a simples vida natural é excluida, no mundo cléssico, da polis.
Entretanto, retomando Foucault, Agamben observa que, ja na modernidade, ocorre um
processo em que a vida natural comeca a ser incluida nos mecanismos de poder, e a politica se
transforma em biopolitica: “o ingresso de Zoé na esfera da polis, a politizagao da vida nua
como tal constituiu o evento decisivo da modernidade.” (AGAMBEN, 2014, p. 12). Momento
em que a importancia da vida bioldgica e da salde passa a ser problema do poder soberano do
Estado e, com isso, a necessidade de docilizar e regular a vida, os corpos.

Esse autor tambeém afirma que a implicacdo da vida nua na esfera politica constitui o
ponto original do poder soberano. Nesta relacdo interligada do poder soberano e da vida nua é
que se produz o estado de excecdo como regra, tornando fragil a fronteira do legal e do ilegal.
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[...] decisivo é, sobretudo, o fato de que, lado a lado com o processo pelo qual a
excecdo se torna em todos os lugares a regra, 0 espaco da vida nua, situado
originariamente a margem do ordenamento, vem progressivamente a coincidir com
0 espaco politico, e exclusdo e inclusdo, externo e interno, bios e zoé, direito e fato
entram em uma zona de irredutivel indistingdo. (AGAMBEN, 2014, p. 16).
Agamben da um destaque para a vida nua, ¢ traz a figura do “homo sacer” como
consequéncia da entrada da vida nua na polis. Excluido de todos os direitos civis, a sua vida é
considerada “sagrada” e, sendo assim, o homo sacer é insacrificavel, porém, matavel, ja que
sua morte ndo é passivel de condenagdo ao assassino. Essa é a especificidade do homo sacer:
“a impunidade de sua morte ¢ o veto do sacrificio”.
Essa ambivaléncia do homo sacer ndo €é, no entanto, o ponto principal sobre o qual
Agamben se debruca. Ele aponta que a condi¢do fundante do homo sacer é o seu duplo caréater

de exclusdo, tanto do ordenamento juridico quanto do religioso.

Aquilo que define a condicdo do homo sacer, entdo, ndo é tanto a pretensa
ambivaléncia originaria da sacralidade que lhe é inerente, quanto, sobretudo, o
carater particular da dupla exclusdo em que se encontra preso e da violéncia a qual
se encontra exposto. Esta violéncia - a morte insancionavel que qualquer um pode
cometer em relacdo a ele - ndo é classificAvel nem como sacrificio e nem como
homicidio, nem como execucdo de uma condenacdo e nem como sacrilégio.
Subtraindo-se as formas sancionadas dos direitos humano e divino, ela abre uma
esfera do agir humano que ndo é a do sacrumfacere e nem da agdo profana, e que se
trata aqui de tentar compreender. (AGAMBEN, 2014, p. 90).

Diante dessa descri¢do, perguntamo-nos sobre a possivel aproximacao entre os jovens
moradores de periferia, envolvidos com a criminalidade, e 0 homo sacer. Jovens que, mesmo
com todo aparato do ordenamento juridico, sdo mataveis. E seus assassinatos ndao sdo sequer
investigados, como sabemos por meio do baixo indice de investigacdo de crimes de homicidio
no Brasil, conforme dados do diagndstico de investigacdo de homicidios no Brasil, realizado
pelo ENASP® em 2011.

Outro autor que pode contribuir nesta reflexdo é Butler (2015), filosofa norte
americana que discute sobre a vida dos excedentes, em questionamento ja feito no titulo do
seu livro: Quadros de Guerra: quando a vida é passivel de luto?

Em resposta a ocorréncia de guerras, das quais os Estados Unidos da Ameérica séo
protagonistas, Butler se propde a pensar os vinculos sociais e as condi¢des que podem tornar a

violéncia menos possivel e, com isso, as vidas mais passiveis de luto.

® Estratégia Nacional de Justica e Seguranca Ptblica (ENASP), formada pelo Conselho Nacional de Justica
(CNJ), Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP) e pelo Ministério da Justiga.
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O primeiro ponto trabalhado por essa autora é que uma vida, para ser passivel de luto,
precisa ser considerada viva; quando sua perda tem importancia, significa que esta tem valor
efetivamente. Ela questiona o fato de algumas vidas ndo serem passiveis de luto, de ndo serem
reconhecidas como uma pessoa, um cidadao, e tenta compreender como esse enquadramento
seletivo se constroi.

A autora aponta para um problema epistemoldgico e ontoldgico em relacdo a vida. No
que se refere a questao epistemologica, temos as “molduras” a partir do que aprendemos a
considerar como o valor de uma vida. Essas vidas sdo, em si, operacdes de poder. E a outra

questdo é a ontoldgica: O que € uma vida?

O ser da vida é ele mesmo constituido por meios seletivos; como resultado, nao
podemos fazer referéncia a esse “ser” fora das operacdes de poder e devemos tornar
mais precisos 0s mecanismos especificos de poder mediante os quais a vida é
produzida. (BUTLER, 2015, p. 14).

Esse “ser” esta dentro de um conjunto de normas e de organizacdes sociais e politicas
que se desenvolveram a fim de minimizar a precariedade de alguns homens, e
consequentemente, maximinizar a de outros. O fato de apreendermos uma vida como precaria
ndo faz com que passemos a cuidar dela, a protegé-la. Butler retoma Hegel e Kleim para dizer
que apreensao da precariedade conduz a uma potencializagdo da violéncia.

Por isso, Butler propde que, se queremos reivindicar direitos sociais, devemos
primeiro nos “[...] apoiar em uma nova ontologia corporal que implique em repensar a
precariedade, a vulnerabilidade, a dor, a interdependéncia, a exposi¢do, a subsisténcia
corporal, o desejo, o trabalho [...]”. (BUTLER, 2015, p. 15).

N& h& vida e nem morte sem relagdo com um enquadramento normativo. A
normatividade sempre produz um resto, € o que a faz existir. Entendendo essa questdo do
enquadramento e da moldura, a autora aponta que fica sempre algo fora, a moldura nunca
contém, de fato, a cena. Entretanto, os enquadramentos podem circular a partir de contextos e
contingéncias, e assim produzir novos enquadramentos.

Ainda sobre a vida precaria, Butler (2015) explica: “afirmar que a vida ¢é precaria é
afirmar que a possibilidade de sua manutencdo depende, fundamentalmente, das condic¢oes
sociais e politicas, e ndo somente de um impulso interno para viver.” (BUTLER, 2015, p. 40).

Do direito a vida, a autora afirma que precisamos repensar este conceito, ali onde nao
hd nenhuma decisdo de protecdo contra a destruicdo e onde os lagcos sociais ndo nos
asseguram condic¢Ges de vidas viviveis. Para esta autora, o direito & vida implica em outros

direitos basicos.
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Isso implicaria compromissos positivos no sentido de oferecer os suportes basicos
que buscam minimizar a precariedade de maneira igualitaria: alimentacdo, abrigo,
trabalho, cuidados médicos, educacédo, direito de ir e vir e direito de expressao,
protecdo contra maus tratos e a opressdo. (BUTLER, 2015, p. 41).

Podemos pensar, entdo, que ndo sdo quaisquer vidas que sdo passiveis de luto. O
encontro com o0s adolescentes no cumprimento de uma medida socioeducativa nos mostra, na
maioria das vezes, como suas vidas sdo precarias; como 0S recursos que estes encontram para
manter a vida sdo muito frageis; e como sdo dependentes, muitas vezes, de politicas publicas.

Como entender suas mortes para além de um destino fadado, como uma Unica saida
possivel para uma vida ndo passivel de luto?

Esse € um recorte necessario de se fazer, porque sdo esses adolescentes que estdo
morrendo, justamente aqueles aos quais o Estado, desde a Constituicdo da RepuUblica
Federativa do Brasil de 1988, assegura a sua protecdo como prioridade absoluta.

O artigo 227 estabelece que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988).

Em 1990, dois anos apds a Constituicdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente vem
consolidar a garantia dos direitos da Infancia e da Juventude, previstos na Constituicdo de

1988, como podemos verificar no artigo 5°:

Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais. (BRASIL,
1990).
Sendo, portanto, um Estado que tem como premissa a protecao, este deve se interrogar
sobre as mortes de tantos jovens. O termo protecdo nos remete imediatamente a risco, a
vulnerabilidade e a perigo. Pela condi¢cdo de pessoa em desenvolvimento, criangas e
adolescentes sdo colocadas como prioridade absoluta para a protecdo do Estado, como
veremos a seguir.
Como resposta ao risco e a vulnerabilidade, o Estado oferta politicas publicas que, de
modo geral, visam a enfrentar um “problema” publico, garantindo direitos e protegendo os
cidaddos, por meio de programas, projetos e servigos. Uma dessas politicas publicas é a

Politica de Assisténcia Social.
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Essa politica visa ao enfrentamento das desigualdades, a garantia dos minimos sociais,
o0 provimento de condic¢des para atender a sociedade e a universalizagdo dos direitos sociais.
Busca garantir a todos que dela necessitam, e sem contribuicdo prévia, a provisdo dessa
protecdo. O publico dessa politica sdo os cidad&os e grupos que se encontram em situacdes de
vulnerabilidade e risco. (BRASIL, 2004).

Nessa politica, est tipificado o Servigo de Protecdo a Adolescentes em Cumprimento
de Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servicos a comunidade
(PSC). Esse Servico, ao qual ja nos referimos anteriormente, tem em seu nome a palavra
protecdo. Se precisamos proteger os adolescentes, é porque consideramos que 0S mesmos
estdo vulneraveis ou em risco, em decorréncia do proprio ciclo de vida, pela condi¢do de
pessoa em desenvolvimento. Essa é uma discussdo ampla que ndo pretendemos aprofundar.
Faremos, neste momento, uma breve contextualizacao da palavra risco, para compreendermos
0 lugar do risco, mais especificamente do risco de morte na adolescéncia.

A questdo do risco na sociedade contemporanea pode ser abordada recorrendo-se a
uma leitura antropolégica. David Le Breton, socidlogo e antropdélogo francés, nos da uma
contribuicdo importante sobre o estatuto do risco nas sociedades contemporaneas e sobre as
condutas de risco proprias da juventude em seu livro intitulado: Condutas de risco: dos jogos
de morte ao jogo de viver (LE BRETON, 2009).

Primeiramente, compreenderemos o estatuto do risco que €é inerente ao homem. Estar

Vivo € encontrar, a cada dia, com algum risco, como afirma Le Breton:

O risco é inerente & condicdo humana. A vida cotidiana multiplica as ocasides de
perigo por escolha, distracdo, esquecimento, negligéncia, desconhecimento do
ambiente, ou inépcia dos outros. A todo momento é importante afastar-se ou
desconfiar de fontes de perigos fisicos. (LE BRETON, 2009, p. 6).
As diversas medidas sociais e culturais para evitar o risco mostram a vulnerabilidade e
a fragilidade do homem. A cada cultura, classe ou época, o risco se produz, e com isso, cada
vez mais, 0 homem busca formas para prevenir esse risco, tentando manter uma vida estavel;
para além da responsabilidade para com o0s outros, busca-se a preservacgéo fisica e moral de si
mesmo. “Os seguros, € muitas vezes o proprio Estado, garantem, em parte, o individuo contra
0 risco de decair completamente de seu status social ou material”. (LE BRETON, 2009, p.
10).
Além disso, Le Breton (2009) nos chama atencdo para a mudanca do sentido do termo

risco nas sociedades ocidentais.
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A sutil mudanga de sentido do termo “risco”, que passou da referéncia a uma
probabilidade para a de uma ameaca ou de um perigo, é sintoma de uma sociedade
obcecada pela seguranca e preocupada em garantir a prevencdo das diferentes
formas de obstaculo e de infortinios que atingem a condicdo humana. (LE
BRETON, 2009, p. 14).

E na busca dessa garantia de seguranca que a sociedade contemporanea tem uma lista
infindavel de meios e formas para proteger seus membros e assegurar sua relacdo com o
mundo. Entretanto, os jovens, conforme aponta esse autor, fazem furo a toda tentativa de
protecdo quando eles, deliberadamente, se colocam em risco.

Na existéncia real, a afetividade dos atores estd sempre em primeiro lugar e se
subordina a uma racionalidade, sempre modulada, reformulada segundo as

circunstancias. As vezes, a nuanga de um ‘eu sei disso, mas ainda assim’, pde termo
a qualquer outro argumento. (LE BRETON, 2009, p. 23).

E justamente este ponto, o singular da experiéncia de se colocar em risco de morrer,
que escapa a objetividade e a racionalidade humana, que escapa a intencionalidade de uma
politica pablica que interessa a este trabalho de investigacao.

Na oferta de uma politica “para todos”, as institui¢des podem, por vezes, se colocar no
lugar daquela que sabe sobre o sujeito, 0 que ele precisa, e que, portanto, tem uma oferta que
vai solucionar seus problemas, atender a sua demanda, e protegé-lo do risco, sem muitas
vezes considerar a singularidade de cada um. Com a psicanalise, aprendemos a subverter essa
I6gica de uma resposta prét-a-porter e, para além de prover assisténcia e direitos, a institui¢ao
possa ofertar um lugar de escuta, singularizar a demanda para produzir um intervalo no qual o
préprio sujeito possa encontrar seu caminho, sua solucao.

No percurso feito até aqui, localizamos o fenédmeno da violéncia no Brasil com o
recorte na morte dos jovens. Jovens, por vezes, “mataveis”, de vidas precarias, ndo passiveis
de luto. E fato: os jovens estdo morrendo. Esse fendmeno pode ser pesquisado por varias
perspectivas. Mas foi a partir da experiéncia no trabalho com os adolescentes, que
percebemos que, muitas vezes, eles se colocam em risco de morrer. Mas porque estes jovens
se colocam em risco? Seguiremos NOSSO percurso para tentar responder essa questao.

VVamos nos ocupar, no proximo capitulo, desta fase da vida, desta delicada transicdo, a

adolescéncia, onde esse risco € mais evidente.
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4 UMA TRAVESSIA PARTICULAR: A ADOLESCENCIA

Por se tratar de uma pesquisa em que 0 objeto de investigacdo faz um recorte do
periodo da adolescéncia, faz-se necessario compreender melhor este conceito, considerando
outros dois: puberdade e juventude. Esses trés conceitos sdo, muitas vezes, trazidos pelo senso
comum como sindnimos, entretanto, iremos nos ater a algumas diferencgas a fim de delimitar o
entendimento e a utilizacdo neste trabalho.

No Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a adolescéncia é entendida
como: “fase do desenvolvimento humano, caracterizada pela passagem a juventude e que
comeca apds a puberdade.” (HOUAISS, 2001, p. 89.). J& a puberdade é caracterizada como o
“periodo de transicdo entre a infancia e adolescéncia, no qual ocorre o desenvolvimento dos
caracteres sexuais secundarios e a aceleracdo do crescimento, levando ao inicio das funcbes
reprodutivas.” (HOUALISS, 2001, p. 2330). Além disso, juventude significa, nesse mesmo
diciondrio, “periodo da vida do ser humano compreendido entre a infincia e o
desenvolvimento pleno de seu organismo.” (HOUAISS, 2001, p. 1697).

O que podemos depreender do diciondrio é uma proximidade e conexdo entre 0s
conceitos. Contudo, essa conceituacdo imprecisa nao contribui para a compreensao clara dos
termos utilizados no contexto de pesquisa.

Por sua vez, as legislacOes brasileiras tentam demarcar o periodo da adolescéncia e da
juventude. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ja nos primeiros artigos, também define, a
partir da faixa etaria, o que considera como crianca e adolescente, dispondo sobre a protecéao
integral a estes, por considera-los como pessoas em processo de desenvolvimento. O ECA,
em artigo 2° “Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.” (BRASIL, 1990).

Ja em relacdo a juventude, a Politica Nacional da Juventude (BRASIL, 2006),
considera que sdo jovens aqueles que se encontram entre a faixa etaria de 15 e 29 anos. Essa
Politica divide a juventude em trés grupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos,
denominados jovens-adolescentes; jovens de 18 a 24 anos, considerados jovens-jovens; e
jovens da faixa dos 25 a 29 anos, agrupados como jovens-adultos.

Para avancar nessas conceituagdes, recorremos a Léon (2005), que afirma que os
conceitos de adolescéncia e juventude sdo construgdes sociais, historicas e culturais, que
ganham denominacdes diferentes em cada época. Além disso, ele indica como os diversos

campos de saber se delimitam em relacdo a esses conceitos:
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Disciplinarmente, tem sido atribuida a psicologia a responsabilidade analitica da
adolescéncia, na perspectiva de uma andlise e delimitacdo partindo do sujeito
particular e seus processos e transformacfes como sujeito; deixando a outras
disciplinas das ciéncias sociais — e também das humanidades — a categoria de
juventude, em especial a sociologia, antropologia cultural e social, historia,
educacdo, estudos culturais, comunicacdo, entre outras. (LEON, 2005, p. 11).

Le Breton (2017) também trabalha os termos adolescens e adults, marcando o
sentimento relativo a diferenca entre as idades que comeca a surgir no século XVI. Ele
reafirma que a nocdo de adolescéncia era atrelada a medicina em funcdo da puberdade, e a
psicologia, devido as das particularidades do psiquismo. O conceito de juventude estaria,
inicialmente, dependente do laco social estabelecido pelo sujeito, portanto, mais relacionado a
sociologia.

A adolescéncia é, portanto, uma construcao histdrica e social, ela nasce com as
mudangas nos lacos afetivos das familias burguesas no decorrer do século XVIII, e aos
poucos, foi se estabelecendo como uma fase especifica, principalmente apds o surgimento da
escola obrigatéria. (LE BRETON, 2017).

Outra questdo que nos pareceu importante, discutida por Léon (2005) e outros, se
refere @ mudanca histérica na nocdo de juventude. Léon (2005) afirma que essa categoria
também é concebida como uma constru¢do social, historica, cultural e relacional, marcada por
transformacdes sociais, principalmente com a emergéncia do capitalismo. Léon, citando
Reguillo (2000), afirma que a juventude como conhecemos hoje é uma invencao pés guerra,
qguando criangas e jovens passam a ser sujeitos de desejos, e mais especificamente 0s jovens,
como sujeitos do consumo.

Kehl (2004), em seu artigo “A juventude como sintoma da cultura”, também retoma a
construgdo histérica da “cultura dos jovens”, que segundo ela, surge em 1950, com a
modernidade e industrializacdo. O jovem passa a ser considerado um cidaddo visto e
reconhecido justamente pelo seu potencial consumidor.

[...] essa longa crise que alia o tédio, a insatisfacéo sexual sob alta pressdo hormonal,
a dependéncia em relacdo a familia e a falta de fungdes no espaco publico acabou
por produzir o que as pesquisas de marketing definem como uma nova fatia de
mercado. (KEHL, 2004).

E isso ndo foi sem consequéncias: se antes 0s jovens eram conhecidos pela sua forca
viva capaz de produzir mudancas sociais e culturais, rebeldes aos padrdes pré-estabelecidos,
sinal de beleza e disposicdo, com o advento do capitalismo, eles passam a ser considerados

exércitos de consumidores. Sem limites morais e religiosos que pudessem regular o
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hedonismo em que viviam, e cada vez mais desligados das tradi¢cOes e ideais, 0s jovens
passaram a se ligar ainda mais aos objetos, seguindo légica do consumo.

Nessa mesma direcdo, Savage (2009), em seu livro A criacdo da Juventude,mostra o
momento em que essa categoria passa a ser considerada um publico-alvo de uma sociedade

capitalista:

Em 1944, os americanos comecaram a usar a palavra teenager para descrever a
categoria de jovens com idade entre 14 a 18 anos. [...] A invencdo do teenager
coincidiu com a vitéria dos americanos na Segunda Guerra Mundial, evento
histdrico decisivo para a criacdo do império que ainda detém o controle no século
XXI. (SAVAGE, 2009, p. 11).

Para este autor, apds a Segunda Guerra 0s jovens se tornam o publico alvo dos
publicitarios, porque refletiam o poder de consumo. Com isso, se transformaram num grupo
etario especifico com rituais, direitos e exigéncias proprias, ou seja, passam a ser um produto
de sociedade capitalista.

Como podemos perceber, os conceitos de adolescéncia e juventude adquiriram
inumeraveis nuances e significados. Diversos autores, para além de estabelecerem marcadores
da idade e contextualizarem a construcdo histérica, elucidam também as caracteristicas
préprias dessa fase, como: transformacdes, rebeldia, &nimo, sentimento de inadequacdo, entre
outros.

Dedicaremos um pouco mais ao conceito de adolescéncia. Ainda que este ndo seja um
conceito psicanalitico, recorremos a esse campo teorico, partindo de Freud e Lacan e trazendo

também outros autores da atualidade que discutem essa tematica.

4.1 Com Freud: as transformagdes da puberdade

Pesquisar sobre adolescéncia em psicanalise ndo poderia comecar sendo buscando esse
conceito em seu inventor, Sigmund Freud. Sua principal teorizagdo acerca dessa fase da vida
ocorreu em 1905, quando Freud publica uma das mais importantes contribui¢cdes para o
conhecimento humano: “Trés ensaios sobre a teoria da Sexualidade ”, conforme nos aponta
Strachey (1949) no prefécio da traducgéo inglesa. A partir de suas observacdes clinicas dos
fatores sexuais nas neuroses de angulstia que Freud iniciou sua investigacdo sobre a
sexualidade. Freud (1905-1996) intitula um dos ensaios como “As transformacdes da

puberdade”. Neste trabalho, ele ndo usa o termo adolescéncia, e sim puberdade, ressaltando a
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saida da infancia como sendo marcada por transformacbes corporais e psiquicas
significativas.

Primeiramente, faremos um breve percurso nessa teoria da sexualidade para, enfim,
compreender as novas configuracdes da pulsdo sexual como efeito das transformacdes do
corpo com a chegada da puberdade.

Contrapondo-se a opinido popular, que ndo concebia a ideia de uma representagdo
sexual na infancia, Freud (1905-1996) estuda a sexualidade humana delineando o caminho da
pulsdo sexual, que para ele se inicia nos primeiros momentos de vida do bebé. Nesse periodo,
0 ato da succdo do seio materno é uma fonte de satisfacdo, ultrapassando uma necessidade
puramente fisiologica de alimentagdo. Para Freud, essa primeira experiéncia de satisfacdo
deixa suas marcas na vida animica do sujeito que serdo determinantes no seu
desenvolvimento.

As manifestacfes sexuais infantis, ja encontradas na primeira infancia nesse sugar
como deleite (chupar o dedo ou outras partes do corpo), tém trés caracteristicas fundamentais:
“nasce apoiando-se numa das funcbes somaticas vitais, ainda ndo conhece nenhum objeto
sexual, sendo auto-erdtica, e seu alvo sexual acha-se sob o dominio de uma zona erégena”
(FREUD, 1905-1996, p. 172).

No periodo de laténcia, Freud (1905-1996) observa que as atividades sexuais da
crianca ndo se desenvolvem do mesmo jeito. Ndo que a excitagdo sexual esteja suspensa, mas
nesta fase, a energia € empregada em outras finalidades que ndo as sexuais, como, por
exemplo, as atividades ligadas a curiosidade, investigacdo, ou seja, ao saber.

Com a chegada da puberdade, introduzem-se mudancas que levam a vida sexual
infantil a uma nova configuragdo. A pulsdo que era, até entdo, predominantemente
autoerotica, agora encontra o objeto sexual fora do proprio corpo. Surge também um novo
alvo sexual para o qual todas as pulsdes parciais se conjugam, enquanto as zonas erégenas
subordinam-se ao primado da zona genital (FREUD, 1905-1996).

E neste momento que Freud traz a configuracdo da vida sexual, no momento da
puberdade, como “travessia de um tinel perfurado desde as ambas as extremidades”
(FREUD, 1905-1996, p. 196), onde a corrente sexual dirigida para um objeto remete a
primeira manifestacdo da sexualidade infantil. O encontro com o objeto &, na verdade um
reencontro, visto que esse novo objeto traz as marcas daquele encontrado na infancia. Por
ISSO, 0 encontro com esse novo objeto traz algo de um embarago, uma vez que retoma as

questdes edipicas da infancia.
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Freud, além de destacar a esséncia dos processos de puberdade como sendo o
crescimento manifesto da genitalia, demarca também que a puberdade estabelece a separacéo
nitida entre os caracteres masculinos e femininos. O pubere precisa aprender uma nova forma
de lidar com a propria sexualidade, pois o corpo, com estas transformacfes, ja estd
configurado para 0 encontro com 0 Outro Sexo.

Essa chegada da puberdade, e com isso, a escolha do objeto sexual, traz também o
ressurgimento das fantasias edipianas, ou seja, as fantasias da puberdade estdo ligadas as
investigacOes sexuais infantis, e nesse confronto Freud aponta para uma das realizagdes mais

importantes da puberdade: o desligamento da autoridade dos pais.

Contemporaneamente & subjugacdo e ao repudio dessas fantasias claramente
incestuosas, consuma-se uma das realizagBes psiquicas mais significativas, porém
também mais dolorosas, do periodo da puberdade: o desligamento da autoridade dos
pais, unicamente através do qual se cria a oposicao tdo importante para 0 progresso
da cultura, entre a nova e a velha geragées. (FREUD, 1095-1996, p. 214).

Durante o desenvolvimento, os sujeitos precisam ultrapassar os pais, superar sua
autoridade para servir-se deles. O amor aos pais, bem como a escolha do objeto sexual, tem
em comum a mesma fonte, ou seja, o amor sexual, escolhido pelo sujeito, reedita a fixagédo
infantil da libido.

Sobre a escolha de objeto, o autor afirma ser esse o ponto final da puberdade e a
entrada na vida adulta. Entretanto, aponta as repercussdes infantis na escolha desse objeto:

A afeigdo infantil pelos pais é, sem divida, 0 mais importante, embora ndo o Unico,
dos vestigios que, reavivados na puberdade, apontam o caminho para a escolha de
objeto. Outros rudimentos com essa mesma origem permitem ao homem, sempre
apoiado em sua infancia, desenvolver mais de uma orientacdo sexual e criar

condi¢Bes muito diversificadas para sua escolha objetal. (FREUD, 1905-1996, p.
216).

Considerando esse percurso de Freud podemos pensar, juntamente com Lacan e outros
autores, como veremos a seguir, que a puberdade é um real que irrompe, que ultrapassa a
dimensdo simbdlica e imaginaria do sujeito adolescente. “O real do sexo é, por defini¢do, algo
que jamais podera ser totalmente simbolizado, deixando o sujeito — na linguagem do senso
comum — ‘sem palavras. *” (ALBERTI, 2009, p. 31).

4.2 Com Lacan: em direcdo a adolescéncia
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Miller, um dos sucessores de Jacques Lacan, em seu texto “Em dire¢do a
adolescéncia”, nos adverte sobre as varias perspectivas sobre a adolescéncia e também nos
aponta a dimensao da adolescéncia como construcao: “[...] adolescéncia € uma construgdo. E,
dizer hoje de um conceito, que ele € uma construcdo, comporta sempre a convic¢ao-segundo o
espirito da época — de que tudo ¢ construgéo, tudo ¢ artificio significante.” (MILLER, 2015, p.
1).

Investiguemos o significante adolescéncia. Quando comegamos uma pesquisa na obra
de Lacan sobre adolescéncia e puberdade, logo nos recordamos do seu texto “Prefacio a O
Despertar da Primavera” (1974/2003), em que ele localiza, a partir da dramaturgia de
Wedekind, a puberdade e o encontro com o real da ndo relagdo sexual, vivenciada pelos
adolescentes dessa peca.

A peca teatral de Wedekind, inspirada em acontecimentos reais, conta a histéria de
trés personagens principais - Melchior Gabor, Moritz Stiefel e Wendla Bergman -, e outros
oito adolescentes e suas questdes frente ao enigma do encontro com a sexualidade.

Destacamos uma das conversas entre Mechior e Moritz sobre esse enigma do encontro

com outro sexo, que escapa ao saber dos livros:

Eu ja revirei a enciclopédia, do A até o Z. Palavras, so palavras e mais palavras! Mas
nem uma Unica e simples explicacdo do que realmente acontece. Essa sensacdo &
estranha — de vergonha. Para que serve uma enciclopédia que responde tudo, menos
a pergunta mais importante da vida? (WEDEKIND, 2005, p. 10).

Nesta peca, vamos acompanhando o desenrolar desse encontro traumético com a
sexualidade, e a partir dai, as respostas singulares encontradas por cada um dos personagens.
Dentre essas respostas, localizam-se o0s atos: suicidio, aborto e fuga, entre outros. Adiante,
neste capitulo, retomaremos a questdo dos atos na adolescéncia, trazendo também a
formalizagdo de Lacan no Seminario X: A angustia.

Nesse prefacio, Lacan (1974-2003) retoma Freud para dizer que a sexualidade faz furo
no real e que ninguém escapa ileso a isso. E este encontro com o furo da inexisténcia da
relacdo sexual € sempre traumatico para o sujeito, COmo veremos a segulir.

Stevens (2004), em seu texto “Adolescéncia, sintoma da puberdade”, trabalha a
adolescéncia como o encontro com o impossivel e também como um sintoma. Considerando
sintoma como resposta, as “adolescéncias” seriam, entdo, respostas frente ao real da
puberdade. Retomando Miller, Stevens explica essa questdo do sintoma como resposta, como

metafora da ndo relacéo sexual:
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A inexisténcia da relagdo sexual é a dificuldade de saber o que fazer quanto ao sexo;
é a auséncia de um saber constituido a priori sobre isso. No lugar dessa auséncia da
relacdo sexual, o sujeito elabora um sintoma que vem, entdo, para ele, como uma
resposta possivel a esse real impossivel de circunscrever, que € a auséncia da relacdo
sexual. (STEVENS, 2004, p. 30).

O sintoma € o arranjo particular que cada sujeito ird organizar para sua existéncia, sua
relacdo com o Outro, com 0 gozo, no lugar desse impossivel da ndo relacdo sexual. Stevens
faz uma diferenciacdo de um sintoma que se articula com o significante fazendo uma
metafora passivel de interpretagdo, de um sintoma como um modo de “gozo conectado a um
certo numero de tracos.” (STEVENS, 2004, p. 30).

Sobre essas respostas sintomaticas, Stevens aponta algumas séries de respostas
encontradas pelo pabere que se articulam com o saber, com as identificacdes imaginarias ou
simbdlicas presentes nas formacGes de grupos de adolescentes, que respondem tendo o pai
como sintoma. Além disso, ele destaca as respostas como a violéncia, a bulimia, anorexia e a
toxicomania, estas ultimas cada dia mais presentes, tendo em vista o declinio da funcéo
paterna nos dias atuais. Dentre esta série de respostas, Stevens (2004) trabalha o ato como o
que emerge quando a fantasia falha. Na infancia, mais especificamente no periodo de laténcia,
0 sujeito constréi fantasias que na puberdade, diante das novas configuracdes em torno da
sexualidade, ndo operam do mesmo jeito. E o sujeito encontra, na dimensdo do ato, respostas
frente a esse real que irrompe.

Alberti (2009) ressalta que uma das preocupacdes que permeiam 0s estudos sobre
adolescéncia ¢ a “tendéncia a agir” propria dessa fase da vida. Entretanto, ela nos adverte que
ndo devemos tomar a “tendéncia a agir” de forma genérica, mas sim a partir de cada caso,
pois um mesmo ato pode ser praticado sob determinacGes diferentes, levando a consequéncias
distintas. Essa singularidade € fundamental, pois um mesmo ato pode tanto ser efeito de uma
alienacdo ao Outro, em que o ser do sujeito se apaga, identificando-se ao discurso do Outro,
como pode ser efeito de separacdo, na qual o sujeito cai da cadeia significante, “deixando de
lado todo o pensamento inconsciente, despedindo-se de tudo o que o determina como sujeito
no Outro do inconsciente.” (ALBERTTI, 2009, p. 64).

Freud (1914-1996), em “Recordar, Repetir ¢ Elaborar”, traz a nog¢ao acting out, que
nos aproxima dessa “tendéncia ao agir” na adolescéncia. “[...] podemos dizer que o paciente
n&o recorda coisa alguma do que esqueceu e reprimiu, mas expressa-o pela atuacéo ou atua-o
(“acts it out”). Ele reproduz ndao como lembranca, mas como agdo; repete-o, sem,
naturalmente, saber que o esté repetindo.” (FREUD, 1914-1996, p. 165). Com isso, Freud nos

esclarece que o acting € uma acdo do sujeito que se repete ao longo do tempo, e é enderegada
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a um Outro, e é por isso que precisa ser interpretado. Quando o sujeito ndo elabora em
palavras, acaba por encontrar a via do ato.

Retomemos também Lacan (1962-2005), no Seminario X: A angustia, em que ele
diferencia as duas modalidades de ato: a passagem ao ato e 0 acting out. O autor trabalha
esses dois conceitos e nos esclarece que o acting out visa ao Outro, € uma encenacéo na qual
0 sujeito representa uma mensagem de sua historia indecifravel. Por outro lado, a passagem
ao ato toca o registro do real, hd um apagamento do sujeito, “o momento da passagem ao ato ¢
0 do embarago maior do sujeito, com o acréscimo comportamental da emocdo como disturbio
do movimento.” (LACAN, 1962-2005, p. 129).

Lacan (1962-2005) retoma o conceito de objeto a, aqui definido como resto da relagéo
do sujeito com o Outro. Partindo de dois casos trabalhados por Freud, o caso Dora e o caso da
jovem homossexual, 0 autor ressalta que existe uma caracteristica estrutural da relacdo do
sujeito com o objeto a. Tanto num caso como no outro, Lacan utiliza o termo empregado por
Freud, Niederkommenlassen, para trazer essa dimensdo da passagem ao ato, que é esse
“largar de mdo”, ou deixar-se cair como resto.

Esse “largar de m&o”, aqui correlato da passagem ao ato, revela o sujeito embaracado
no momento em que ele aparece apagado a0 maximo, ou seja, existe um momento em que
dali onde o sujeito est4, do lugar da cena que o determina, ele se precipita e despenca.

J& no acting out, objeto a é tomado pelo sujeito numa certa distancia para evitacao da
angustia, o sujeito ndo se deixa cair da cena. “O acting out ¢ o oposto da passagem ao ato”.
Contudo, ele afirma que o “acting out €, em esséncia, a mostracdo, a mostragem, velada sem
davida, mas ndo velada em si.” (LACAN, 1962-2005, p. 138). E um ato enderecado ao Outro,
clamando por interpretacdo. E nesse sentido que Lacan afirma que o acting out é um sintoma.

A adolescéncia como momento de transicdo em que 0 sujeito se encontra entre a
crianga que deixou de ser, e 0 homem ou a mulher que se tornara, como ja dissemos, ndo € um
momento sem questdes, e € ai que a dimensdo do ato pode advir como resposta, como saida a
esse mal estar encontrado pelo sujeito. Iremos, mais adiante, discutir as condutas de risco
também como atuagdo, como resposta ao impasse da relagdo do sujeito com o Outro.

Outra formulacdo tedrica fundamental para a apreensdo dessa construcdo da
adolescéncia € a operacdo ldgica de alienacdo e separacdo na constituicdo do sujeito, que é
apresentada por Lacan (1962-2008), em seu Semindrio: 0s quatro conceitos fundamentais da
psicanalise. E na experiéncia do encontro com a sexualidade, de se haver como homem ou
mulher, que o sujeito busca respostas no campo do Outro, desde sua saida do Complexo de

Edipo na infancia. Lacan (1964-2008) aponta que o “Outro é o lugar em que se situa a cadeia
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do significante que comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito, € o campo desse
vivo onde o sujeito tem que aparecer.” (LACAN, 1964-2008, p. 200). N&o podemos nos
conhecer sendo pelo Outro.

Nessa relacdo fundante do sujeito com o Outro, que Lacan nos apresenta, situam-se
duas operac0es ldgicas e dindmicas no que se refere a pulsdo, a saber: alienacdo e separagéo.
Como dissemos, o sujeito s6 pode ser conhecido “no lugar ou locus do Outro” (LAURENT,
1997, p. 34), e isso constitui, por si, uma alienacéo.

Lacan destaca nessa operacdo de alienacdo o fator letal, o fator da perda. Ele encontra
em Hegel a via pela qual o sujeito entra na alienag¢do. No sintagma “a liberdade ou a vida”,
mostra que o sujeito, ao escolher a liberdade, perde as duas, e se escolher a vida, tem a
liberdade decepada. Este ou é como vel “que condena o sujeito a s6 aparecer nessa divisdo
gue venho, me parece, de articular suficientemente ao dizer que se ele aparece de um lado
como sentido, produzido pelo significante, do outro ele aparece como afanise.” (LACAN,
1964-2008, p. 206). O sujeito se aliena ao fazer sua escolha, mesmo sendo uma escolha
forcada.

Como apontamos acima, o campo do Outro é o tesouro dos significantes, e a Unica
chance do sujeito “ndo se apagar completamente ¢, entdo, ndo escolher a via do sentido, a via
da alienagéo. Contudo, se ndo a escolhesse, ele terminaria por cair seja no sem sentido (non-
sense), seja no siléncio.” (NASCIMENTO, 2010, p. 4).

Para compreendermos essas operacdes de alienacdo e separacdo, recortamos duas
formulas, desenvolvidas por Miller e utilizadas por Laurent (1997), para explicar a relacdo do
sujeito com o Outro e o que advém dai. Ele aproxima essas duas formulas as operacfes de

alienacdo e separacéo.

Figura 1 — Alienacdo e separagéo

$ a Bes,

Fonte: Laurent (1997)
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Na primeira figura, temos que € na relagdo do sujeito ($) com o Outro que aquele se
constitui. Contudo, devido ao fato de a pulséo ser sempre parcial e ndo poder ser representada
completamente pelo Outro, introduz-se uma falta, um resto. Essa primeira figura, Laurent
(1997) aproxima da operacéo de alienacdo, afirmando que o sujeito, ao ficar identificado com
o significante mestre, ou trago unario (S1), perde alguma parte do seu ser.

A segunda figura demonstra que, uma vez constituido, o sujeito “tenta inscrever uma
representacdo do gozo no interior do Outro no texto de sua fantasia, e tenta definir a si mesmo
através dessa fantasia ($0a).” (LAURENT, 1997, p. 44). E a partir desse lugar de resto, objeto
a, que o sujeito se separa do Outro, ao se identificar com aquela parte perdida na primeira
operagéo.

Se esta primeira operacdo funda o sujeito a partir da logica da reunido, a segunda
operacdo, constituida pela intersecdo ou produto de dois conjuntos, inaugura 0 sujeito nessa
dialética.

A nocdo de separacdo surge a partir da falta, da relacdo do sujeito com o Outro. E
interrogando o desejo do Outro que o sujeito joga com seu ser. “A fantasia de sua morte, de
seu desaparecimento, é o primeiro objeto que o sujeito tem a pdr em jogo nessa dialética, e ele
pde, com efeito sabemos disso por mil fatos, ainda que fosse pela anorexia mental.” (LACAN,
1964-2008, p. 210).

Pela fantasia, mesmo estando alienado, o0 sujeito pode se separar do Outro. Pimenta
Filho (2004) nos relembra que Lacan, no Prefacio a O Despertar da Primavera (1974/2003),
diz que s6 € possivel para os meninos adolescentes fazerem amor com uma moga com 0
despertar de seus sonhos, ou seja, é fundamental que eles fantasiem com isso antes que isso se
realize. Essa fantasia com o encontro sexual inaugura a logica da separacdo, presente no que
Freud denominou desligamento da autoridade dos pais.

Retomando a peca o Despertar da Primavera, percebemos no didlogo entre Moritz e
Melchior tentativas de compreender a sexualidade, esse corpo que desperta e que lhes causa
angustia. Moritz conta o que fazia com seu corpo que se agitava com o calor do “instinto”, € a
estranheza que isso tudo lhe causava: “Pensei que eu tinha uma doenga sem cura, que eu ia
apodrecer por dentro. Ai eu comecei a anotar tudo num diario e isso foi me acalmando.
Melchior, essas ultimas trés semanas foram um calvario para mim.” (WEDEKIND, 2005, p.
23).

Falar sobre a sexualidade era insuportavel para Moritz, ele preferia receber tudo em
um “manual” escrito por seu amigo, numa tentativa de se defender desse real do encontro com

outro sexo. Além disso, ndo podia contar com respostas advindas dos seus pais, pois esses ndo
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se apresentavam disponiveis para isso. O que estd posto para esses sujeitos adolescentes “é
levar adiante um trabalho de separacdo, solicitados a assumir o seu proprio desejo, pois ha
uma nova situacao — o real do sexo.” (PIMENTA FILHO, 2004, p. 82).

Retomando a colocacdo de Alberti (2009), a atuacéo na adolescéncia pode ser efeito
da operacéo de alienacdo e separacdo. Os adolescentes, no encontro com o real da puberdade,
momento que implica uma separacdo necessaria dos pais para a constituicdo do ser homem ou
mulher, se precipitam no ato, jogando com a dimensdo de seu ser, interrogando o desejo do
outro.

Na peca, Moritz se sente estranho em relagdo ao préprio corpo, principalmente depois
de ler a dissertacdo sobre a sexualidade de seu amigo Melchior, colocando-se fora da relagéo
com o Outro, tendo ainda sido reprovado nos exames escolares, ele comete o ato de
autoexterminio: “E assim que tem que ser. Eu niio me encaixo. Eles que enlouquegam, eu nio
ligo mais. Vou fechar a porta e pronto — liberdade.” (WEDEKIND, 2005, p. 64). Moritz
encontra a morte como saida diante do real da puberdade.

Cabe esclarecermos que neste trabalho de dissertacdo ndo nos dedicaremos ao ato
suicida dos adolescentes, tal como protagonizado por Moritz. O objeto de investigacdo sao as
condutas de risco, nas quais os adolescentes colocam 0s seus corpos de frente com o risco de
morrer, como veremos nos casos e no filme apresentados no proximo capitulo. Nele,
articularemos as saidas encontradas pelos adolescentes entrevistados com a ldgica da

operacdo de alienacdo e separacéao.

4.3 Adolescéncia e risco: uma faceta

“A vida se empobrece, perde o interesse, quando a mais alta aposta
no jogo da vida, a propria vida, ndo pode ser arriscada”. (FREUD,
1915-1996, p. 255).

Antes de recorremos a psicanalise para compreender esse arriscar-se do sujeito, o que
pode precipitar seu encontro com a morte, vamos abordar essa questdo a partir da perspectiva

de um autor da antropologia.
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Retornaremos novamente ao antropo6logo francés David Le Breton, que dedicou
grande parte de seus estudos a questdo do risco, e mais especificamente, as condutas de risco
dos jovens.’

As condutas de risco podem surgir em qualquer das idades, entretanto, entre 0s jovens
se apresenta a maior incidéncia dos casos, tendo em vista ser um momento propicio devido as
dificuldades vivenciadas por estes. Como ja vimos, a passagem da infancia para o0 mundo
adulto ndo ¢ sem questdes para o adolescente. “Em nossas sociedades ocidentais, a
adolescéncia € uma época de ruptura, de metamorfose, de confusdo, momento de uma entrada
delicada em uma idade adulta cujos contornos ainda estdo longe de se anunciar com
precisdo.” (LE BRETON, 2008, p. 32).

Le Breton (2008) aponta que as dificuldades vivenciadas pelos jovens no mundo atual
sdo acentuadas por uma oferta ainda mais alta do “indeciso sobre o provavel”. A falta de
referéncia, a horizontalidade nas relagdes, a queda dos ideais, e de um Outro que ndo mais
orienta faz a juventude atual viver sem dire¢do e, portanto, sem regulacdo. “As mudancas
tecnoldgicas e 0s imperativos econdmicos induzem a realidade de um mundo mais
impalpavel” (LE BRETON, 2008, p. 35), e, além disso, a falta de rituais e tradigdes ndo
contribui para que o jovem possa conferir valor e significado a sua existéncia.

Na busca de reafirmar sua existéncia, os adolescentes vivem certa ambivaléncia, ao
mesmo tempo em que querem prescindir dos pais, buscam nestes significagdes para seguir

vivendo e encontrar um lugar no mundo.

Os jovens estdo simultaneamente em busca de independéncia e de seguranca em
relacdo aos outros; procurando ao mesmo tempo a tutela deles e a autonomia,
experimenta, para 0 bem e para 0 mal, seu status de sujeito, sua singularidade
pessoal, joga com as proibi¢fes sociais, testa seu lugar no seio de um mundo onde
ainda ndo se reconhece inteiramente. (LE BRETON, 2008, p. 39).

E a partir da experimentacio do seu status de sujeito que os jovens encontram, como
saidas, as condutas de risco. Para este autor, o termo conduta de risco € um dos mais
complexos, “engloba uma série de comportamentos dispares que expressam, simbolica ou
realmente, a existéncia do perigo.” (LE BRETON, 2012, p. 34). E na tentativa de
compreender essa complexidade que seguiremos nossa investigacao.

Este autor aponta quatro figuras antropoldgicas que se entrelagam nas condutas de

risco dos adolescentes, sdo elas: “ordalio, sacrificio, auséncia e confronto.” (LE BRETON,

7 Cabe ressaltar que este autor, em seus trabalhos sobre essa tematica, ndo ressalta a diferenca entre adolescentes
e jovens. Ora ele usa um termo ora outro.
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2012, p. 35). Le Breton explica que o ordalio seria uma forma do jovem testar a legitimidade
da vida, interrogando simbolicamente a morte. Sacrificio é quando o jovem joga com uma
parte de si para salvar o que considera essencial da sua existéncia. J& auséncia é o apagamento
de si, da sua identidade. E, finalmente, o confronto, que é uma afronta direta e brutal com os
outros através da violéncia e delinquéncia.

Vamos destacar a figura do ordéalio, que nos auxilia na explicacdo dessas condutas de
risco, que se apresentam como um modo de jogar sua existéncia contra a morte para dar
sentido e valor a propria vida: € um jogo com a morte como uma aposta para continuar
existindo. Ordalio um termo que vem do latim e que significa julgamento. E conhecido como
Juizo de Deus, um tipo de prova judicidria que emite um julgamento, muito usado na Idade
Média, na qual o acusado era colocado a prova (por elementos da natureza), e se saisse salvo
seria considerado inocente, permitindo, assim, o0 acesso a verdade, ao sentido da sua
existéncia. Le Breton (2008) aponta que, atualmente, o jovem pde a prova o sentido da vida e
restabelece sua relagdo com o outro e com 0 mundo quando supera simbolicamente a morte.

Essa é a férmula do ordalio quando se transforma em uma figura inconsciente
individual e se impde, a titulo privado, a um individuo em crise: um pacto com a
morte para viver melhor. Ele deixa, dessa maneira, de ser um rito judiciario inserido
em um sistema cultural que recorre a Deus ou aos deuses para regular os assuntos
dos homens, para tornar-se uma solicitacdo intima, um rito oracular, mas de um
valor estritamente pessoal. (LE BRETON, 2008, p. 80).

Atualmente, ndo € mais a coletividade que faz este julgamento e que se inscreve no
interior de um rito. O rito ordalico passou a ser um ato solitario, como afirma Le Breton, no
qual o sujeito encontra a resposta para a crise que atravessa. E nesse sentido que Le Breton
traz os ritos ordalicos como ritos de passagem na contemporaneidade, mas que s6 apresentam
essa significacdo a posteriori. Com isso, ele nos faz repensar as mudancas dos ritos de
passagens no contexto das sociedades ocidentais contemporaneas.

Nas sociedades tradicionais, o rito de passagem € um momento marcante para a
entrada na vida adulta, a partir de uma transmissdo social e de filiacdo, de referéncias
constituidas e reconhecidas. Esse momento é vivido solidariamente pelo grupo e nele se
restabelece o sentido e o gosto de viver.

Ja nas sociedades contemporaneas, 0s jovens tém feito essa travessia para a vida adulta
solitariamente, sem referéncias simbolicas e sociais. E neste sentido que Le Breton traz a
dimensdo dos comportamentos ordalicos de encontro com o risco de morrer como resposta
sofrida as falhas culturais e sociais, através dos quais 0 sujeito busca sozinho encontrar o

sentido da vida.
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Os ritos de passagem também s&o formas de buscar o sentido da vida e favorecem a
integracdo social, entretanto, a existéncia ndo é colocada em questdo. J& nos comportamentos
ordalicos, que ele chama também de atos de passagem, 0 sujeito parece se dar uma ultima
oportunidade, como ‘“quem pensa que, de todo modo, nada mais tem a perder. Em nossa
sociedade, o rito de passagem é uma réplica dolorosa a exclusdo do sentido.” (LE BRETON,
2008, p. 84).

Além dessa perspectiva trazida por Le Breton, que considera as condutas de risco
como atos de passagem dos jovens, Lacadée (2011), introduzindo a dimensdo psiquica,
problematiza as condutas de risco como sintomas contemporaneos, ele afirma: “por meio do
por-se em risco, algo do gozo do corpo pede para ser limitado, marcado, regulado, autenticado
por uma marca simbolica.” (LACADEE, 2011, p. 60).

Este mesmo autor afirma que muitos dos jovens ndo precisam atestar o valor de sua
existéncia, mesmo quando atravessados pelas questdes da puberdade, entretanto, varios outros

langam méo de condutas sintomaticas, denominadas também como condutas de risco:

Aplicado aos jovens, o termo condutas de risco designa comportamentos cujo traco
comum é a exposi¢cdo a uma probabilidade considerdvel de se machucar ou de
morrer; de prejudicar o futuro pessoal ou pdr a salde em perigo: toxicomanias,
alcoolismo, direcdo perigosa, tentativas de suicidio, disturbios alimentares, fugas,
etc. (LACADEE, 2011, p. 56).

Mas por que se por em risco? Diante da pergunta, o autor trabalha algumas nuances e
motivos dessa resposta do sujeito, mas ja nos adverte que é apenas a partir da historia pessoal
gue conseguimos esclarecer o sentido de colocar a vida em risco.

O momento de transformacdo da puberdade ndo é sem riscos, ou melhor, encontrar
uma vida verdadeira ndo é sem risco. Nesta metamorfose que € a puberdade, o corpo tem a
funcdo de conexdo do sujeito com o mundo, mesmo com todas as suas transformaces e
estranhezas, a relacdo que cada sujeito estabelece com seu proprio corpo € sendo
extremamente singular. Lacadée (2011) fala do corpo como um lugar onde se atualiza a

questdo da identidade e do gozo indizivel:

O jovem trata e esfola seu corpo, cuida dele e o maltrata, ama-o e odeia-0 com
intensidade variavel, ligada a sua historia pessoal e a capacidade de seu entorno em
Ihe oferecer os limites necessarios para refrear 0 gozo. Quando os limites ndo
comparecem, o jovem os busca na superficie de corpo. (LACADEE, 2011, p. 58).

Os adolescentes jogam com seu corpo, testam seus limites fisicos, colocam-no a prova

para encontrar a “verdadeira vida, a esséncia mesma da vida.” (HUG-HEMULT apud
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LACADEE, 2011, p. 27). O adolescente “deve inventar sua propria abertura significante em
direcdo a sociedade, a partir do ponto de onde ele ndo se vé mais como crianga que foi [...]”
(LACADEE, 2011, p. 32).

Nessa perspectiva, Lacadée nos auxilia na compreensdo desse momento, afirmando ser
um momento que implica uma escolha decisiva, que inaugura a dimensdo do ato. “Essa
dimensdo do ato pode levar alguns a uma clinica da pressa, ou seja, a querer por a prova,
numa certa urgéncia, ¢ at¢ mesmo com violéncia, a dimensdao de verdade de seu ser.”
(LACADEE, 2011, p. 19).

Os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, pelo proprio
envolvimento com a criminalidade ou pelo ato infracional cometido, colocam suas vidas em
risco. Sdo adolescentes, geralmente, com percurso na criminalidade, com histérico de uso de
drogas, andam armados, entram em conflitos com gangues rivais, dentre outras condutas que
podemos caracterizar como conduta de risco.

Entretanto, 0 que interessa nesta pesquisa sdo os adolescentes que parecem ir em
direcdo ao limite deste risco, que sofrem uma ameaca direta de morte. Lacadée aponta dois
pontos importantes, fuga e errancia, que nos remetem a esse limite, no qual o sujeito, muitas

vezes, ndo encontra ancoragem no campo do Outro.

Nossa hipdtese é esta: quando fracassa o processo de traducdo, o processo de
nomeacao, o disturbio de conduta surge como uma formagdo do inconsciente mais
alongada, mais continua do que o sintoma freudiano. Onde 0 sintoma opera um
enlace entre significante e corpo, uma pratica de ruptura condena o sujeito a
vagabundear, longe de qualquer inscricdo significante que ancore no campo do
Outro. (LACADEE, 2011, p. 41, grifo nosso)

Essa ruptura da qual Lacadee fala pode tomar estatuto de um ato, através do qual o
sujeito tenta se separar do Outro, entretanto, sem passar pela linguagem. E partindo desse
estatuto do ato como separagdo que nos perguntamos sobre as condutas de risco, que levam o
sujeito ao encontro com a morte. Os adolescentes parecem ir ao limite do campo do Outro,
como tentativa, para além de se separar, de encontrar o valor da verdadeira vida.

Considerando a afirmacdo colocada por Lacadée (2011) de que o gozo do corpo esté
presente nas condutas de risco, e também a questdo central desta pesquisa — 0 estatuto do
encontro com a morte para os adolescentes —, nos vemos provocados a trabalhar os conceitos

de pulsdo de morte e gozo em Freud e Lacan.

4.4 Repeticdo e pulsédo de morte em Freud
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Um dos textos mais importantes em que Freud trabalha o conceito de pulsédo de morte
é o texto Além do Principio do Prazer de 1920. Este texto é um dos trabalhos
metapsicoldgicos mais importantes do autor, que ja apontava para a forma final de suas
concepcdes. Freud inicia esse texto retomando suas construcfes anteriores, principalmente no
que se refere a pulsdo que, colocada em movimento por uma tensdo desagradavel, busca a sua
reducdo, ou seja, a satisfacdo. Nesse movimento da pulsdo, Freud introduz o ponto de vista
econémico para além dos topogréaficos e dinamicos ja discutidos anteriormente em sua obra.

Nesse artigo, Freud afirma que os “eventos mentais” sdo regulados pelo principio do
prazer. Ele relaciona o principio do prazer e desprazer com a quantidade de excitacdo nos
processos mentais. A vida mental trabalha numa constancia para manter baixa a quantidade de
excitacdo que, se mantida, dad ao sujeito uma percepcdo de prazer; j& 0 aumento dessa
quantidade de tensdo € sentida como desagradavel ao funcionamento do aparelho psiquico, ou
seja, como desprazer.

Apesar dos processos mentais terem uma tendéncia ao principio do prazer, Freud €

bastante claro ao afirmar que:

[...] é incorreto falar na dominancia do principio de prazer sobre o curso dos
processos mentais. Se tal domindncia existisse, a imensa maioria de nossos
processos mentais teria de ser acompanhada pelo prazer ou conduzir a ele, ao passo
que a experiéncia geral contradiz completamente uma conclusdo desse tipo.
(FREUD 1920-1996, p. 19).

Quando Freud (1920-1996) se depara com 0s sonhos traumaticos dos neurdticos, ele
questiona sobre o fato de esses sonhos trazerem, repetidas vezes, o paciente de volta a
situacdo traumatica que muitas vezes ele busca esquecer. O sonho é um dos processos mentais
mais elaborados, e j& anteriormente sustentado por Freud como realizagcdo de um desejo. Ao
invés disso, esses sonhos traumaticos nos apontam que 0S Processos mentais nem sempre
buscam o prazer.

Além disso, ao examinar a brincadeira das criangas, em particular a que ele ira
denominar como o jogo do fort-da, Freud demonstra o carater econémico no funcionamento
do aparelho psiquico. Nessa brincadeira, a crianca langa um carretel preso por um cordéo para
longe dela, para depois fazé-lo reaparecer. Essa brincadeira gera um aumento da tenséo e
depois uma descarga que gera satisfacdo. O autor remete este movimento de desaparecimento
e retorno ao proprio movimento dos pais, quando estes saem e voltam para casa. Essa

experiéncia da auséncia dos pais ndo pode ter sido sentida como prazer. Com isso, Freud faz a
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seguinte pergunta. “Como, entdo, a repeticdo dessa experiéncia aflitiva, enquanto jogo,
harmoniza-se com o principio do prazer”? (FREUD, 1920-1996, p. 26).

Freud toma estes dois pontos — 0 sonho e 0 jogo infantil — para dizer que o aparelho
psiquico encontra meios para tornar o que € desprazer num tema a ser rememorado, revivido
pelo sujeito. E o que ele chama de “mais além do principio do prazer”.

A lembrancga traumadtica, que ameaga o “eu”, fica reprimida, ou seja, debaixo da capa
protetora, chamada de recalque. Entretanto, o material reprimido torna-se indestrutivel, atrai e
liga a ele as experiéncias posteriores e retorna, opressivo as vezes, nas posteriormente
chamadas de “formagdes do inconsciente.” (BRAUNSTEIN, 2007, p. 22).

Considerando também seu trabalho clinico, Freud discute a compulséao a repeti¢do que
surge durante o tratamento dos neurdticos. O sujeito ndo pode recordar todo o material
reprimido no inconsciente, contudo essas producgdes inconscientes, ligadas a alguma
experiéncia sexual infantil, ou seja, a0 complexo de Edipo, sdo atuadas, repetidas na relagio
de transferéncia entre o médico e o paciente. Se, por um lado, o que é revivido na compulsao
a repeticao causa desprazer por trazer a tona os “impulsos instintuais reprimidos”, por outro
lado, traz também satisfacdo porque o que esta inconsciente insiste em tornar-se consciente.

Freud considera a compulsdo a repeticdo “algo que parece mais primitivo, mais
elementar e mais instintual do que o principio do prazer que ela domina.” (FREUD, 1920-
1996, p. 26), e, por isso, ele se debruca na funcdo da compulsao a repeticdo, nas condi¢des em
que ela surge, bem como na sua relagdo com o principio do prazer.

As fontes de excita¢do interna sdo descritas por Freud como ‘instintos’® do organismo.
Esses instintos obedecem ao processo primario, ou seja, ao inconsciente. As elaboragdes feitas
por Freud sobre a compulsédo a repeticdo lhe possibilitaram chegar a um atributo universal dos
instintos: “parece, entdo que um instinto € um impulso inerente & vida orgéanica, a restaurar
um estado anterior de coisas.” (FREUD, 1920-1996, p. 47).

O carater conservador dos instintos (pulsdo), tendendo ao retorno do estado anterior
das coisas, é explicado por Freud como o retorno ao estado inanimado do ser: “0 objetivo de
toda a vida é a morte.” (FREUD, 1920-1996, p. 47).

Paradoxalmente, Freud também localiza o instinto de autoconservagdo da vida a partir
das células germinais. Os instintos de vida, que incluem os instintos sexuais, s&o

conservadores tanto quanto os outros, porque também buscam o estado anterior da substancia

® Mantivemos o termo “instinto” para as citagdes da tradugio em portugués da obra de Freud, que segue a
traducdo inglesa e traduz Trieb por instinto. Ao longo do texto, utilizaremos a palavra pulsdo, seguindo a
traducéo adotada pelo campo freudiano.
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viva, entretanto, “sdo conservadores num grau mais alto, por serem peculiarmente resistentes
as influéncias externas; e sdo conservadores ainda em outro sentido, por preservarem a
prépria vida por um longo tempo.” (FREUD, 1920-1996, p. 51).

Nesse sentido, Freud distingue os instintos do ego, que tendem a morte, e 0s instintos
sexuais, que buscam o prolongamento da vida. Os instintos do ego correspondem, para Freud,
a compulsdo a repeticdo, ou seja, ao repetir, 0 sujeito retorna ao estado anterior das coisas. A
existéncia da pulsdo de morte é explicada por Freud pela busca da reducédo da tensdo interna
devida aos estimulos, essa € a tendéncia dos processos da vida mental, e esta em consonancia
com o principio do prazer. E assim que Freud aproxima a compulsio a repeticio ao principio
do prazer.

A pulsdo de morte e a pulsdo de vida se apresentam como opostas. A pulsdo de morte
tenderia para a completa reducéo das tensdes, retornando a estabilidade do estado inorganico.
A pulséo de vida, apoiada nas pulsdes sexuais, trabalha no sentido da preservagéo da vida,
impedindo a pulsdo de morte de atingir seu objetivo: chegar a morte mais rapidamente.

Assim, concluimos que o aparelho psiquico € governado por essas duas pulsdes: de
vida e de morte. A pulsdo de morte, que nos interessa particularmente neste trabalho, aponta
para 0 que estd para além do principio do prazer, trata-se de um excesso de excitacdo que
ultrapassa o sistema de representagdes (linguagem), como o trauma, e que sempre tende a

descarga, mesmo que isso corresponda a sofrimento, dor e morte.

4.5 O conceito de gozo em Lacan

A palavra gozo é conceituada de forma muito diferente na psicanalise se comparada
com o0 que esta nos dicionarios e no senso comum. Freud usa 0 termo gozo (genuss) em sua
obra, mas ndo faz dele um conceito da sua teoria. Gozo, por vezes, “aparece na escrita de
Freud, as vezes no Lacan dos primeiros tempos, como sinénimo de uma grande alegria, de
prazer extremo, de jubilo ou de éxtase.” (BRAUNSTEIM, 2007, p. 14).

Na primeira clinica, Lacan, retomando Freud, renova a teoria da psicanalise
sustentando a tese do inconsciente estruturado como linguagem e delimitando os conceitos de
inconsciente, repeticdo, transferéncia e pulsdo. No Seminario 11: 0s quatros conceitos
fundamentais da psicanalise, trabalhando o conceito de pulsdo, Lacan afirma que é em nome
da satisfagdo pulsional em jogo no inconsciente que os sujeitos “se fazem sofrer demais”, ou

seja, “eles satisfazem pela via do desprazer.” (LACAN, 1920-2008, p. 164). Essa satisfacdo
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pulsional no sofrimento e na dor, denominada por Freud como pulsdo de morte, é apresentada
por Lacan como gozo.

E na segunda clinica que Lacan se debruca sobre o conceito de gozo, diferenciando-o
de desejo e prazer. O termo jouissance, encontrado por Lacan através de Hegel, foi utilizado
para diferenciar 0 gozo desses outros conceitos.

Como ja discutimos anteriormente, o sujeito é objeto do Outro, ele passa pelos
significantes advindos do Outro para se constituir. Se por um lado o Outro é o tesouro de
significantes, por outro é um corpo gozante, porque ao passar pelo corpo do sujeito, faz furo,
deixa uma marca simbolica, um trou-matisme (buraco). A constituicdo do sujeito ja traz,
nessa marca deixada, um traco particular do gozo. Gozo néo se trata de palavras e nem
mesmo de inconsciente, “mas tampouco ¢ alheio a linguagem, pois ¢ da linguagem que fica
excluido e é apenas da linguagem que podemos conhecé-lo. Ndo; ndo € palavra, é letra,
escritura a decifrar.” (BRAUSTEIM, 2007, p. 24).

Recorremos a um texto de Miller, “Os seis paradigmas do gozo”, para auxiliar nesse
entendimento do conceito de gozo. Esse autor traca o percurso do conceito de gozo no
ensinamento de Lacan.

No primeiro paradigma, a “imaginarizagdo do gozo”, Miller afirma que, no primeiro
tempo do ensino de Lacan, a fungdo da fala e da linguagem nas subjetivagdes foi o ponto
central. O gozo aparece ligado a uma satisfacdo imaginaria, “diante da satisfagdo simbolica,
que estende seu império sobre o conjunto do psiquismo, subsiste a satisfacdo imaginaria que
chamamos propriamente de gozo.” (MILLER, 2012, p. 4). Ele atribui a emergéncia do gozo
imaginario a faléncias, rupturas da cadeia simbolica.

O segundo paradigma ¢ a “significantizacdo do gozo”. Um paradigma no qual Lacan
avanca em seus ensinamentos, ultrapassando a primeira formulacdo. As mudangas se
apresentam na forma de compreender a transferéncia e também de localizar as pulses. As
pulsdes, que eram exclusivas do imaginario, passam a se estruturar no campo da linguagem,
na relacdo entre o sujeito e a demanda. Aqui, ele aproxima gozo e desejo, equivalendo o gozo
ao significado em uma cadeia significante.

Ja no terceiro paradigma, Miller aponta que o Seminario 7:A ética da psicanalise se
constitui como um corte no ensino de Lacan, promovendo uma reviravolta na légica do
entendimento do gozo. Aqui, o paradigma ¢ “do gozo impossivel, ou seja, gozo real”. Lacan
toma de Freud o termo das Ding, a Coisa, para dizer que a verdadeira satisfagdo pulsional néo

se encontra no imaginario e no simbdlico, ela € da ordem do real. H4, neste paradigma, uma
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disfungédo entre o significante e 0 gozo. Lacan faz emergir o gozo como Coisa, fora de
simbolizacdo, a partir do objeto pequeno a, que ele trabalhard em Seminarios posteriores.

No quarto paradigma, denominado de “gozo normal”, Miller (2012) demonstra que, ao
longo do seu ensinamento, Lacan estabelece uma nova relacdo entre o simbdlico e 0 gozo
com a formulagdo do objeto pequeno a. A partir das operacOes de alienagdo e separagéo,
elaboradas por Lacan no Seminario 11, o gozo vai tomando estatuto de mecanismo, localizado
sob a figura o objeto a. “O pequeno a, sem ddvida, um elemento de gozo e, como tal,
substancial, ele ndo responde a lei de representar o sujeito para outra coisa.” (MILLER, 2012,
p. 23). Na alienacdo, o sujeito, a0 mesmo tempo que se identifica com um significante
advindo do Outro, permanece como conjunto vazio. A operagdo de separacdo aponta para o
funcionamento da pulsdo na resposta a esse vazio da alienacdo. E no lugar do vazio, aparece 0
objeto perdido, o objeto a.

O destaque do quinto paradigma, o “gozo discursivo”, é o Seminério 17:0 avesso da
psicanélise. Miller cita a frase de Lacan “ha uma relagdo primitiva do saber com o gozo.”
(MILLER, 2012, p. 32). Com a teoria dos discursos, Lacan, demonstra que a relacdo
significante/gozo é uma relacdo primitiva e originaria. Ha, antes da significantizacdo, um ser
prévio, esse ser prévio é um ser de gozo, um corpo afetado de gozo. E também nesse
Seminario que Lacan articula significante como repeticdo e saber, considerando significante
como marca de gozo.

O ultimo paradigma, “a ndo-relacdo”, tem como referéncia, segundo Miller, o
Seminario 20:Mais, ainda. Esse Seminario é caracterizado por Miller como o Seminario das
“ndo-relagdes”. Com a formulagdo “a relagdo sexual ndo existe”, Lacan demonstra uma
disjungdo entre o0 gozo e o Outro. O gozo, aqui, é tomado como fato, e ndo mais articulado ao
significante. Nesse Seminario, Lacan também se questiona quanto a origem e funcdo do
conceito de linguagem, ao qual tanto se dedicou. A fala sai do campo da comunicagéo e entra
no campo do gozo.

Também no Seminario 20:Mais ainda, Lacan aponta o supereu como o imperativo do
g0z0, ao dizer que “nada forga ninguém a gozar, sendo o supereu.” (LACAN, 1972-1985, p.
11).

Freud (1923) ira se referir ao supereu como sendo resultado de dois fatores: o
desamparo do homem (humano), que o coloca em relacdo de dependéncia aos outros em sua
infancia; e a necessidade de renuncia as pulsfes incestuosas apos a dissolugcdo do complexo
de Edipo.
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Nas formulacGes de Freud, percebemos que o0 supereu traz consigo uma contradicao,
desde a sua formagdo, ao comportar duas vertentes. Freud nos mostra isso ao afirmar que,
embora 0 supereu carregue as primeiras escolhas objetais do id(isso), é também, acima de

tudo, uma reacao enfatica contra elas:

O supereu, contudo, ndo é simplesmente um residuo das primitivas escolhas objetais
do id; ele também representa uma formacéo reativa enérgica contra essas escolhas.
A sua relagdo com o ego ndo se exaure com o preceito: ‘Vocé deveria ser assim
(como seu pai)’. Ela também compreende a proibicdo: “Vocé ndo pode ser assim
(como seu pai), isto é, vocé ndo pode fazer tudo que ele faz; certas coisas sdo
prerrogativas dele.” (FREUD, 1923-1996, p. 47).
Essa contradicdo também é discutida por Lacan, em seu Seminario 1: Os Escritos
Técnicos de Freud, em que, além da dualidade do supereu, ele também descreve o imperativo

superegoico:

Por outro lado, é preciso acentuar também, e ao contrario, 0 seu carater insensato,
cego, de puro imperativo, de simples tirania (...). O supereu tem uma relacdo com a
lei, e, a0 mesmo tempo, € uma lei insensata, que chega a ser o desconhecimento da
lei (...). O supereu €, a um sO tempo, a lei e a sua destruicdo. (LACAN, 1953-1986,
p. 123).

No mundo contemporaneo, o imperativo do consumo faz eco com o imperativo de
satisfacdo, marcado por uma exigéncia: Goze! Se no tempo de Freud (1923) a barreira contra
a pulsdo eram representadas pelo recalque e o supereu paterno, hoje o que vimos é um
“imperativo de satisfacdo, um imperativo de gozo, emblematico do supereu materno. Passa-se
do proibido para o obrigatério.” (BARRETO, 2010, p. 46).

Brousse (2011) recupera a musica I can’tget no satisfaction, do Rolling Stones, e
esclarece como essa cangdo parece vir como resposta irénica frente a esse imperativo de gozo
contemporaneo, ao escancarar que 0 sujeito, mesmo ndo conseguindo a satisfacdo plena,
continua “tentando” (Cause | tryand I tryand I tryand I try).

Podemos localizar esse imperativo de gozo nas adigdes, nos objetos mais de gozar
(gadjets), nas atuacdes, etc. Essa exigéncia de gozo tambem pode ser percebida em alguns
casos de adolescentes envolvidos na criminalidade. Duarte (2016) citando Mesa e Munhoz
(2012), explica que esse imperativo do supereu: Goze!, tem dois caminhos possiveis: um se
dirige para dentro, manifestando-se como empuxo ao castigo, ou, por outro lado, pode
manifestar-se para fora, como um dano dirigido & sociedade. (MESA; MUNOZ, 2012).

Nessa mesma direcdo, Brousse (2011), retomando Lacan, demonstra que a ordem

imperativa do supereu, se apresenta fora de sentido, fora do discurso. E uma ordem de morte
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que orienta a a¢do do sujeito. “Todas essas experiéncias pulsionais, aparecem sob a forma de
um mando do qual o sujeito encontra-se separado, entdo, ndo ha outro remédio, outra opcao a
ndo ser responder por esse outro fiador - mas quase como objeto - responder de forma passiva
a missdo.” (BROUSSE, 2011, p. 46).

Essa vertente do imperativo de gozo, da pulsdo de morte, corresponde ao que
percebemos nos adolescentes que se colocam em risco de morrer, é 0 que buscaremos elucidar
no proximo capitulo, no qual retornaremos ao inicio de nossa pesquisa. Destacaremos as

questdes e as respostas que se produziram a partir da escuta do saber do adolescente.
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5 UM SABER SINGULAR EXTRAIDO DO SUJEITO

Depois de um percurso mais abrangente sobre o fenébmeno da violéncia/ homicidios e
também sobre o conceito e nuances da adolescéncia, iremos, neste capitulo, destacar a
singularidade, recolhida a partir das entrevistas com os adolescentes sobre sua experiéncia
com 0 risco de morrer.

Lacadée (2011) nos orienta que a singularidade sé pode ser recolhida se é dado ao
sujeito um lugar para dizer, com suas palavras, o que estd lhe acontecendo. “Trata-se,
portanto, de inventar um lugar onde o sujeito possa entrar em contato com o que constitui seu
impasse.” (LACADEE, 2011, p. 31).

Conforme ja vimos, as condutas de risco, que podem levar o sujeito ao encontro com o
risco iminente de morrer, sdo consideradas como um traco comum ou respostas da
adolescéncia contemporanea. Contudo, como ja advertiu Garcia (2012), cada experiéncia é
singular e disjunta e precisa ser pensada de forma peculiar e excepcional. Com isso, é
fundamental compreender o sentido, ou seja, o0 lugar e a fungdo que essa conduta de risco tem
para cada sujeito.

Antes de darmos continuidade, é importante relatar que os técnicos do Servico de
Medidas Socioeducativas, apds conhecerem a proposta da pesquisa, convidaram alguns
adolescentes para serem entrevistados. Entretanto, muitos deles ndo se encontravam
disponiveis para a entrevista, seja por estar em descumprimento das medidas socioeducativas
(por exemplo, faltando aos atendimentos), seja pela dificuldade de falar sobre o assunto. Este
foi o caso de um adolescente que respondeu a técnica: “ah, eu ndo gosto de falar sobre o que
aconteceu nao, ja passou, deixa quieto.” (SIC).

O convite foi aceito por dois adolescentes. Marcamos uma conversa com 0s técnicos
gue os acompanham, em que pudemos recolher os impasses com o caso tanto no que se refere
ao acompanhamento da medida socioeducativa, mas, principalmente, em relacdo as condutas
de risco vividas por esses, que 0s colocavam ao encontro com o risco de morrer.

Primeiramente, vamos apresentar o relato dos casos feito pelos técnicos nessa
conversa. Cabe ressaltar que ndo se tratou de um encontro de supervisao de casos, mas sim de
uma conversa para a construcdo do caso, na qual foi possivel, como mencionado acima,
localizar a histéria do adolescente, o percurso nas medidas socioeducativas e 0 impasse do
técnico diante do caso no que se refere ao risco de morrer do adolescente. Esse impasse do

técnico nos possibilitou acessar o adolescente nos orientando a partir da pergunta desta
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investigacdo. Entretanto, serd na construcdo do caso que localizaremos se o singular da
experiéncia se apresenta também como impasse para o sujeito.

Em seguida, trabalharemos alguns pontos destacados das entrevistas realizadas com os
adolescentes a fim de elucidar essa experiéncia do risco de morrer, extraindo o que é de mais
singular, o que podemos aprender com eles e, além disso, poder contribuir com a instituic&o,
que na sua oferta de atendimento, continua acolhendo “situacdes de adolescentes ameagados

de morte”.

5.1 Construindo o Caso Jodo — Um ciclo que se repete — “Nio tem jeito nao”

Todo caminho da gente é resvaloso

Mas também, cair ndo prejudica demais

A gente levanta, a gente sobe, a gente volta!

O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim
Esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa
Sossega e depois desinquieta

O que ela quer da gente é coragem.
(Guimaraes Rosa, 2015, p. 440).

Jodo, hoje com 18 anos, foi apreendido por trafico e iniciou o cumprimento da medida
de Prestacdo de Servigos & Comunidade em 2015, quando tinha 16 anos. Chega “disponivel e
consentindo” com a medida que Ihe fora aplicada pelo Juiz da Vara Infracional da Inféncia e
Juventude. No primeiro atendimento, diz a técnica do risco de morrer, que surge com o fato
de ter perdido a droga na apreensdo: “quase morri, eu preciso sair fora”. No discurso de ndo
querer mais se envolver com a criminalidade, constrdi o retorno para a escola e participa de
varios processos seletivos para jovem aprendiz, passando sempre em primeiro lugar, e quando
contratado, era muito elogiado por todos. Para a técnica, trata-se de um adolescente
“inteligente, muito educado, que compreende bem as coisas e que tem muitas oportunidades
na vida”.

Mora com seus pais e dois irm&os, que nunca tiveram envolvimento com o trafico de
drogas. Os pais trabalham para prover o sustento da casa, sdo protetores e participam
ativamente do acompanhamento do filho nas Medidas Socioeducativas.

A técnica aponta que essa movimentagdo e organizacdo do adolescente em torno das
questdes da escola e do trabalho a faziam pensar que Jodo estava “fazendo novas escolhas”.
Entretanto, Jodo sempre “arruma alguma situagdo em que ele se envolve e cai de novo, ¢ ele

cai com nog¢ao do risco”.
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Ela diz que Jodo ¢ muito “safo, ele sabe de tudo do movimento do trafico”. Certo dia,
Jodo estava com drogas e passa por lugares onde era de conhecimento de todos que a policia
poderia estar 1a. Mesmo sabendo disso, Jodo passa por la e é apreendido. Perde muita droga e
fica ameacado por traficantes do bairro. Seus pais se organizam, tentam leva-lo para a casa
dos avos em outra cidade, mas ele ndo quis.

Apos ser apreendido, o adolescente retorna novamente para o cumprimento da medida,
“se organiza todo de novo, busca por trabalhos de aprendiz, encanta a todos, mas novamente
ele vacila”. Jodo pega o carro do “patrdo do trafico” para dar uma volta, e ao invés de colocar
alcool, confunde os galGes e coloca &cido muriatico, queimando o motor do carro.
Novamente, Jodo quase morre, 0s pais negociam e o “ciclo se repete”.

Jodo ja foi convidado a assumir uma funcdo de gerente do trafico apds a morte do filho
de um patrdo do trafico. Participou de varios encontros com os traficantes, fez pactuacdes e
negociacBes para assumir o cargo, entretanto, conta para a técnica que, no dia de comegar, ele
recuou e desistiu. Isso nos aponta que Jodo recua e ndo assume o lugar do outro, do morto:
“ele volta”.

Esse movimento de “cair e voltar”, nomeado assim pela técnica, se repete por varias
vezes. Jodo nunca conseguiu concluir nenhuma das medidas aplicadas, o que, muitas vezes, se
justificava pela dificuldade de circulacdo. Mesmo com 18 anos, e ja com passagem pela
justica comum, o Juiz da Vara Infracional concede nova chance a Jodo e determina retorno ao
cumprimento de PSC.

Ele retorna para o cumprimento em novembro de 2016, neste momento, com outra
técnica, mas as questdes e impasses com 0 caso continuavam. Jodo retorna com o discurso de
que estava “de boa”, que estava em busca de trabalhos de carteira assinada. Serd este
novamente o inicio de um ciclo que se repete?

O impasse apresentado pela técnica se refere a repeticdo do adolescente, que ela
nomeia de “voltar e cair”. Voltar no sentido de sair do envolvimento com a criminalidade e de
nao se colocar em risco, e cair ¢ quando ele vacila e fica em risco iminente de morrer. “Que

movimento é esse do Joao?” O que podemos escutar desse movimento de repeti¢ao?
5.1.1 A entrevista
Jodo comparece para a entrevista no dia e horario marcado, apresentando-se aberto a

responder as questdes. Perguntamos a Jodo sobre sua experiéncia do risco de morrer, ele

responde atribuindo a guerra do trafico de drogas: “cles ja mataram dos nossos e nés ja
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matamos dos deles, entdo, ndo é guerra de divida de trafico nem nada, é guerra pelo ponto
mesmo”.

No encontro com a morte, Jodo disse de um susto, de ter entrado em “estado de
choque”. Mas isso ndo apontou para ele um ponto de basta ou provocou um movimento
contrario a esse encontro, ou seja, um recuo. Ao contrério, Jodo fica enodado com a morte.
Justifica que foi por ver um dos seus parceiros morrer que ele comegou a se envolver, a ter
armas, e cometer crimes. Ele conclui: “Matou um do meu lado, eu falei: n6. Nao teve jeito,
tive que entrar".

O adolescente ja viveu a experiéncia de uma ameaca de morte direta a ele, o que
continua afirmando ser determinante para seu envolvimento com a criminalidade: "neguin me
ameacava, mandava "negocio” no facebook falando que ia fazer e acontecer, ai por causa
disso ai que eu me envolvi”.

Nesse encontro com 0 outro ameagador, Jodo ndo recua, mas coloca seu corpo para
testar o limite desse encontro com o outro, em que s6 pode existir um. Assim tomava a fala do
seu rival: “na hora que eu ver vocé vai ser aquilo tudo, vou meter bala em vocé, vou matar
VOCé, vou arrancar sua cabeca”. Sem titubear, enfrentava sem demonstrar seu medo. Jodo
entra na cena se colocando cada vez mais em risco: "é isso mesmo, na hora que nés trombar,
quem tiver a boca maior engole o outro”.

E nesse movimento de se envolver e querer engolir o rival, seu corpo atingido parece
ndo sentir, ndo fraquejar: “ai acontecia de nos encontrar, trocar tiro, dar tiro um no outro, ja
tomei um tiro, mas eu levantei e sai andando”.

N&o querendo mostrar um furo no seu corpo, ndo querendo localizar a fragilidade do
seu lado, Jodo aponta o corpo ferido e marcado no menino do bairro rival que reconhece na
regional onde cumpre a medida, anunciando para a técnica que 0 acompanhava: “ta vendo
aquele menino, ja tomou tiro meu, ele até puxa a perna um pouquinho por causa do
machucado”.

E importante destacar a historia que Jodo nos apresenta como aquilo que instaura seu
envolvimento, uma cena gque marca seu corpo e o coloca no lugar fora, e que ele busca
retomar se armando. Jodo tinha 12 anos, frequentava a escola no bairro vizinho ha dois meses,
segundo ele, estava tranquilo quando o filho do patrdo do trafico de outro bairro comecou a
brigar com ¢le a toa. “Ai ele veio falar comigo, veio me tirando: que vocé mora no morro,
voceé ¢ folgado e tal". Ainda sem entender o motivo, o menino veio e lhe deu um “tapao”. “O

menino era grandao, e os outros menino tudo do lado dele”. Explica que no dia ndo fez nada,
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saiu andando e ficou trés meses sem voltar a escola, época que relata ter comecado a usar
maconha e ficar mais nas ruas do seu bairro, andando com os meninos do trafico.

Certo dia, Jodo decide voltar a escola e reencontrar com esses meninos: “eles achou
que tava normal. Ai eu fui na escola de novo, ja tinha comprado uma petezona cabulosa,
ponto 40, fui, comprei e falei com a minha mae que ia pra escola e ela falando pra eu ndo ir”.
Eu falei "eu vou, eu vou, ninguém vai bater na minha cara e ficar por isso mesmo néo".

N&o poderia ser diferente esse encontro com as armas: tiros, policia, correria, susto e
medo. Neste encontro, ninguém morreu, mas é a partir dessa cena que Jodo fica capturado
pelo envolvimento: “quando encontra € tiro para o lado, tiro para o outro. Nao tem jeito ndo”.

Quando questionado sobre esse risco e 0 que pensava sobre isso, Jodo nos aponta a
aliena¢do ao discurso que impera entre os jovens de “que ndo d4 nada”, principalmente acerca
da sua responsabilidade. “Vou te falar a verdade, eu ndo estava muito nem ai pra nada. Eu era
de menor, tinha aquela de ndo dar nada pra mim e tal. Nao d& nada, eu posso fazer o que
quiser”. Em relagdo ao risco de morrer, sentia que com a arma tinha sua protecdo: “Por causa
disso eu ficava sempre armado, entendeu?! Entdo, tipo assim, eu pensava naquilo e achava
gue pelo menos tinha o direito de me defender, é eu ter coragem também de fazer com eles o
que eles tem coragem de fazer comigo. Ai que pensei que ndo ia dar mole pra mais ninguém.
Foi dai que eu comecei, fui e fiquei agressivo, até dentro de casa mesmo, comecei a ficar
caseiro, dei tiro 1a dentro de casa”.

Como muitos adolescentes, Jodo diz que no caso dele e de varios outros, eles
procuram a morte, com a “propria pele”. Aponta o caminho para evitar a morte, sabe que da
para conversar, apaziguar os conflitos entre as gangues rivais, mas a sua desconfiang¢a néo o
faz recuar, e a Unica saida parece ser a morte: “Maldito o homem que em outro homem confia.
Tipo assim, ndo da pra pér a mao no fogo por muita gente hoje em dia ndo, ai fica mais essa
incerteza, acaba tendo que andar s desse jeito. Ndo tem jeito, até ele morrer, ou Deus livre
guarde, eu morrer também, ai vai acabar de vez, ai para tanto de um lado quanto do outro”.

Diante da pergunta: Mas vocé acha que ndo tem outro jeito de parar com isso? N&o
tem outra saida, s6 a morte? “Nao, s6 a morte ndo, tem outras saidas, mas muitas pessoas nao
estdo procurando esse outro tipo de saida ndo, entendeu?! Porque hoje em dia, "nego™ quer
fazer fama, quer matar, que fazer isso, quer fazer aquilo, sei la, eu sei que eu por mim eu
procuraria outra saida, mas depender deles nao vai t4 nem ai, pra eles eu sou s6 mais um”.

Ele nos demonstra como 0 acesso aos objetos regula as relacGes e a forma do sujeito
estar no mundo: “tdo s6 iludido s6 com dinheiro, dinheiro, mulher, dinheiro, ai fica nessa ai,

acaba que o final da histéria ¢ tragico. Alguns conseguem salvar, né?! Outros nao”.
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Entdo o que faz salvar? Sua avo, que é uma pessoa religiosa, transmite para ele o que
Deus, através de um pastor da igreja evangélica, disse a ela: "eu td vendo seu neto dentro de
um saco preto”. O pastor falou com sua avo: “que se eu ndo mudasse minhas atitudes até o

"o

final desse ano, eu ndao vou passar desse ano"’. Remetendo as situagdes de mortes que vém
acontecendo em seu bairro, bem como o fato de ter quase morrido em troca de tiros com a
policia recentemente, Jodo toma essa fala como um aviso para ele sair do envolvimento: “Eu
falei: entdo ndo, se € isso que Deus quer pra mim, entdo vou sair, quero morrer nao, quero
ficar € vivo, ai eu fui e parei, fiquei mais de boa, sossegado”.

No momento da entrevista, estavamos as vésperas de terminar o ano, e Jodo faz planos
de encontrar um trabalho de carteira assinada, conquistar suas coisas de forma “honesta” e
concluir a medida socioeducativa aplicada. Entretanto, ainda que percebamos pela entrevista
que Jodo ndo quer morrer, ele segue encontrando na arma uma forma de se proteger,

afirmando ndo ter outro jeito.

5.1.2 Discussdo numa perspectiva clinica

Se o impasse localizado pela técnica é a repeti¢do do sujeito, precisamos estar atentos
a construcdo do caso para que a instituicdo também ndo entre na logica da repeticdo,
ofertando recursos prontos, que excluam o singular de cada caso. E fundamental que facamos
um intervalo para compreender o singular da experiéncia e, com isso, buscar respostas que
possam acolher e tratar essa singularidade.

O relato trazido pela técnica nos mostra varias atuacdes, ou condutas que se repetem,
em que o adolescente se coloca em risco. Além de perder a droga do traficante, se colocando-
se para ser apreendido pela policia, destacamos a cena em que Jodo ‘“confunde” &cido
muriatico com gasolina e queima o motor do carro do traficante. Jodo atuava e se colocava em
situacOes de grave risco. O que podemos escutar dessa repeticdo de Jodo?

Para Freud (1914-1996), como ja foi trabalhado no capitulo anterior, existem sujeitos
que n&o recordam, em palavras, o que Ihe aconteceu, mas expressam sob forma de atuacdo
(acting out). O sujeito repete em ato, e essa “repetigdo ¢ uma transferéncia do passado
esquecido.” (FREUD, 1914-1996, p. 166). A compulsdo a repeti¢do, para Freud, tem uma
relacdo direta com alguma experiéncia infantil.

Diante da pergunta: o que de fato o sujeito repete? Freud (1914-1996) afirma que o
sujeito repete “tudo o que ja avancou a partir das fontes do reprimido para a sua personalidade

manifesta - suas inibi¢des, suas atitudes inuteis e seus tragos patologicos de carater”. Nao
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sabemos da historia pregressa de Jodo, ndo sabemos qual experiéncia infantil faz marca e fica
reprimida, e que pode estar se atualizando na adolescéncia. Mas sera que podemos pensar que
essa compulsdo a repeticdo atual da experiéncia do risco de morrer representa alguma
experiéncia infantil de estar no lugar de morto, um lugar fora?

Dos dados de que dispomos, recuperamos da entrevista a cena que, para Jodo, o coloca
nesse lugar fora, e que determinou sua entrada no envolvimento com a criminalidade. Jodo
relata que estava na escola quando o filho do traficante Ihe da um “tapdo” na cara. Isso parece
ter sido tomado, por ele como um encontro com o real traumatico, com aquilo que rompe com
a representacdo, com o sentido. Jodo entende que esse menino lhe “tirou”, o colocou fora, e
diante disso, ele sai da escola. Para retornar, para se colocar dentro, Jodo se envolve com a
criminalidade, retorna para a escola com uma arma. Coloca no objeto arma um valor félico,
mostrando com ele a forca da virilidade, afinal ndo era qualquer arma, era uma “petezona”.

Cabe ressaltar o lugar da mée nessa cena. Mesmo sabendo que o filho estava indo
armado para a escola, ela ndo o impede, ndo faz frente a essa forma encontrada por seu filho
de retornar, de se colocar na relacdo de rivalidade e enfrentamento com outro. Nesse
enfrentamento, seu filho estava se colocando em risco e poderia ter morrido.

E essa dialética do fora e dentro que pensamos poder apreender, recorrendo ao que
Lacadée fala do exilio. “Ali onde fracassa a palavra, o gozo, experimentado no corpo ou no
pensamento, dé ao sujeito o sentimento de estar a parte, em exilio.” (LACADEE, 2011, p. 28).
E por ndo querer ocupar esse lugar de exilado que Jodo, mesmo paradoxalmente, se coloca em
risco de morrer, buscando encontrar um lugar.

Nessa busca por um lugar, ndo parece haver espaco para o outro (rival). Ou é ele ou 0
outro. Jodo desconfia: “maldito o homem que confia em outro homem”. Com isso, o outro
precisa ser eliminado: "é isso mesmo, na hora que nds trombar, quem tiver a boca maior
engole o outro”.

E nessa l6gica de eliminar, ou seja, de matar ou morrer, que iremos pensar sobre a
morte e agressividade presentes no discurso de Jodo. Ele nos diz que no caso dele e de varios
outros colegas, eles procuram a morte, com a “préopria pele”.

Primeiramente, recorremos a Freud (1915) para discutirmos a relagdo do sujeito com a
morte. Em seu artigo “Reflexdes para os tempos de guerra e morte”, Freud parte dos
acontecimentos em tempos de guerra, mais especificamente da Primeira Guerra Mundial, para
nos demonstrar a mudanca da atitude do homem para com a morte. Com a guerra, a morte ndo
pdde ser mais negada e nem evitada, e € por isso que Freud dedica um pouco do seu trabalho

a essa tematica.
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Esse texto ¢ anterior ao texto “Além do principio do prazer” e também ao “Mal- estar
na civilizagdo”, mas Freud j& nos alertava sobre a impossibilidade de erradicar o mal no
homem. “A esséncia mais profunda da natureza humana consiste em impulsos instintuais de
natureza elementar, semelhantes em todos os homens e que visam a satisfacdo de certas
necessidades primevas.” (FREUD, 1905-1996, p. 290).

Na tentativa de explicar a relacdo do sujeito com a morte, Freud retoma os homens
primevos, pré-historicos, e afirma que essa relacdo com a morte ainda existe no homem
civilizado, ou seja, em cada um de nds. Para 0 homem primitivo, a morte do outro ndo era um
problema, pelo contrario, representava o fim do seu inimigo. Esse homem “era, sem duvida,
uma criatura muito impulsiva e mais cruel e maligna do que outros animais. Gostava de
matar, e fazia isso como uma coisa natural.” (FREUD, 1905-1996, p. 302). Isso se confirma
na historia da humanidade, quando recordamos da série de assassinatos ocorridos desde a
Grécia antiga.

Ao ver a morte de entes queridos, o0 homem, que de algum modo também percebia
uma satisfacdo nisso, desenvolveu o sentimento de culpa como forma de disfarcar essa
satisfacdo. Aos poucos, com a entrada da doutrina cristd, o homem passou a ser regulado por
mandamentos éticos, como, por exemplo: “Nao mataras”. Esse mandamento nos mostra “que
brotamos de uma série interminavel de geracfes de assassinos, que tinham sede de matar em
seu sangue, como talvez, nés proprios tenhamos hoje.” (FREUD, 1905-1996, p. 306).

Apesar de ser duramente criticado por intelectuais de sua época, Freud sustenta uma
aproximacdo da atitude do homem primitivo com a morte, com a atitude do nosso
inconsciente. “[...] nosso inconsciente ¢ tdo inacessivel a ideia de nossa propria morte, tao
inclinado ao assassinato em relacéo a estranhos, tdo dividido (isto €, ambivalente) para com
aqueles que amamos, como era 0 homem primevo.” (FREUD, 1905-1996, p. 309).

A légica empregada na “guerra pelo ponto de trafico”, na qual Jodo enfrenta seus
inimigos, demonstra bem essa posic¢éo inconsciente de querer engolir, matar o outro. E para
tanto, a agressividade vai se revelando nos encontros de Jodo com 0s seus rivais. A
agressividade, tanto para Freud quanto para Lacan, esta situada na base da constitui¢do do eu,
na sua relacdo com Outro, marca a entrada do ser falante na linguagem. A agressividade € da
ordem do humano e da ordem libidinal (FERRARI, 2006).

Lacan (1948-1998), em seu texto “A agressividade em psicanalise”, faz uma
diferenciacdo entre intencdo e tendéncia agressiva. Ele afirma que a intencdo agressiva
atualiza a imago, que estava até entdo sobre a determinacdo inconsciente. Cabe ressaltar que

esse momento do inconsciente como lugar da imago € anterior ao encontro de Lacan com a
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linguistica, do inconsciente estruturado como linguagem A intencionalidade, entdo, pressupde
um querer dizer com o ato agressivo. Colocada do lado da neurose, podemos dizer que, como
um sintoma, essa intencdo agressiva pode ser decifravel. Ja a tendéncia agressiva, colocada
por Lacan do lado da psicose, se apresenta como algo que irrompe, que esta fora do sentido,
que agita o corpo, isso que se passa pelo nivel pulsional, ou seja, pelo gozo (LACADEE,
2014). Lacan aproxima a tendéncia a agressdo do kakone de uma série de atos que nao se
prestam a interpretacéo.

Lacadée (2014) aproxima a tendéncia agressiva aos atos dos jovens na
contemporaneidade, caracterizada pela queda dos ideais, na qual o Outro ndo existe, nem
mesmo como semblante. Os sujeitos “se sentem humilhados, ndo respeitados e, entdo, se
sentem agredidos, para se defenderem, eles agridem o outro ao demandarem respeito, dai o
impasse do ‘enfrentar.”” (LACADEE, 2014, p. 6).

Parece-nos ser esta a resposta encontrada por Jodo, seus atos agressivos podem ser
tentativas de enfrentar esse lugar de humilhado, esse lugar fora em que é colocado na entrada
na adolescéncia.

Uma outra leitura possivel é a questdo do risco de morrer como uma producdo
fantasmatica do sujeito. Jimenez, em seu texto “O declinio da adolescéncia”, diz que a
questdo da morte esta sempre explicita na adolescéncia. Se no nascimento do sujeito a escolha
esta entre “se alienar ao desejo do Outro ou escolher a morte como principio de inércia”, no

momento da adolescéncia, trata-se:

[...] de uma escolha entre se alienar ou se destruir, ou seja, entre alienacdo ou pulsdo
de morte propriamente dita. A tentacdo de se optar pela morte € muitas vezes
intensa. Pode ser acompanhada, como coloca Lacan no seminario da ética, da
fantasia de comecar tudo de novo. (JIMENEZ, 1996, p. 45).

Sera essa a ldgica apontada pela técnica, no movimento de cair e voltar? Serd que
podemos pensar que quando Jodo se coloca em risco, fica ameagado de morte, ele se sente
vivo para comegar tudo de novo?

Jodo também nos esclarece como 0 acesso aos objetos tem regulado as relagOes e a
forma do sujeito estar no mundo. Os jovens, nos diz ele: “tdo s6 iludido com dinheiro,
dinheiro, mulher, dinheiro, ai fica nessa ai, acaba que o final da histéria é tragico. Alguns
conseguem salvar, né?! Outros ndo”. O final da histéria ¢ tragico, como nos adverte Joao,

quando o império dos objetos reina ali onde percebemos o declinio do ideal, das referéncias e,

portanto, da funcéo paterna.
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Concomitante ao enfraquecimento da funcgdo paterna no mundo contemporaneo, surge
o que Lacan denominou de objeto mais de gozar. Lacan (1970), em “Radiofonia”, afirma que
a entrada do sujeito na linguagem implica uma perda de gozo, e como forma de compensacao,
0 sujeito busca em outros objetos essa satisfacdo. Ou seja, 0s objetos mais de gozar surgem na
articulacdo da perda primordial do sujeito com o triunfo dos gadgets, dos objetos de consumo
na sociedade capitalista.

“Mas por que o adolescente ¢ atraido por esses objetos mais de gozar?” Lacadée
(2011, p. 113) lanca essa pergunta, a qual responde partindo da construcdo lacaniana do
encontro com o real traumatico da sexualidade, do que faz furo. A inexisténcia da relacéo
sexual faz com que os adolescentes, curto-circuitando o Outro, tentem “tratar o gozo pela
relagio direta com o objeto de consumo e por um uso singular da linguagem.” (LACADEE,

2011, p. 114).

5.2 Construindo o Caso Cassio — “Esse mundo esta tio sem sentido”

Céssio iniciou o cumprimento da medida socioeducativa de Prestacdo Servico a
Comunidade em janeiro de 2016, quando tinha 15 anos, em fungdo de um assalto em uma
lanchonete. Conta que era na virada de ano, “um dia muito ruim, porque todo mundo esta em
familia”. Segundo a técnica, Cassio justificou 0 ato como uma forma de puni¢do ao seu pai,
pois este ndo comemorou a passagem de ano com ele, ficou deitado no sofa vendo televisao.
“O adolescente narrou que neste dia se sentiu sozinho e revoltado, pois via a unido das
familias de sua regido comemorando a passagem de ano, em contrapartida, ele e seu pai ndo
trocaram sequer uma palavra”.9

Céssio residia com seu pai desde a separacdo de seus pais em 2011. Na época, seu
irmdo mais velho, que também nédo convivia bem com seu pai, foi morar com a mée. O pai,
que tem condicdo financeira estavel, apresentava-se nos atendimentos com uma postura de
“bom pai”, entretanto, muito rigido e intransigente com o filho. Queixava do uso de “lolo” e
maconha do filho e planejava interna-lo compulsoriamente. A méae, inicialmente muito calada,
ndo se posicionava nas questdes e decisdes trazidas pelo pai. O casal se unia decididamente

quando se tratava das questdes do filho.

® Fragmentos do relato de caso apresentado pela técnica numa reunido de supervisdo coletiva, no Servico de
Medida Socioeducativa. Trata-se de uma modalidade de reunido de formacdo permanente para a equipe
técnica, em que parte-se do relato do caso para discussdo de fundamentos teoricos relevantes para a pratica.
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O adolescente também se queixava do pai: “meu pai € muito ignorante, me chama de
vagabundo, trata minha mae igual lixo”.

A principio, Céassio nega o envolvimento com a criminalidade, mas era de
conhecimento da sua mée e da educadora de referéncia do PSC que Cassio estava realizando
pequenos furtos em bairros rivais ao seu, colocando-se em risco.

Sua mée, certa vez, interpreta um pressentimento trazido pelo tio de Cassio. Segundo o
tio: “este ano vai ser um ano muito dificil”, e a mae interpreta: “Céssio vai morrer este ano!”.
Meses depois, Cassio compareceu ao atendimento apresentando ferimentos visiveis por todo o
corpo. Conforme a técnica, “quando questionamos o adolescente sobre o que havia
acontecido, este discorreu que sofreu uma ameaga de morte em que dois policiais 0 pegaram
em seu bairro, levaram-no para outra cidade e o agrediram até seu desfalecimento”.

E oferecido a ele o Programa de Protecdo a Criancas e Adolescentes Ameacados de
Morte (PPCAAM)™. Cassio recusa a oferta, alegando que seu pai teria condicdes de pagar um
aluguel para ele, e “continuou banalizando a ameaca, acreditava que o ocorrido foi somente
um ‘susto’”.

Apds essa situacdo e em funcdo dos diversos desentendimentos com seu pai, Cassio
foi morar com sua mae e comecgou a se envolver com o trafico de drogas local. Certo dia,
traficantes vdo até a sua casa, chamam por ele e 0 ameacam. Sua mae fica de longe assistindo
a cena, e quando esses traficantes comecam a agredi-lo, ela entra na casa. Quando
questionada, ela diz que nao ficou para ndo ver o filho morrer. Cassio consegue resolver essa
situacdo, escapando novamente da morte.

Para a técnica, o adolescente segue ‘“oscilando. Para e depois volta a atuar, se
colocando em risco”. Ela localiza as condutas de risco como uma resposta encontrada por
Céssio: “para atingir o pai e reaproxima-lo da mae”. Ela aponta a dire¢do do seu trabalho:
“Nosso trabalho visou desconstruir esse posicionamento por parte do adolescente, na tentativa
de ajuda-lo a ressignificar a separacdo de seus pais. Trabalhamos com o adolescente que seu
pai, apés o divorcio, ndo assume mais a funcdo de conjuge, mas a fungdo de pai ‘estaria
preservada’, e que a separagdo de ambos, apesar de perpassar a sua vida, era um assunto que

deveria ser resolvido somente pelo ex-casal”.

%9 Programa de Protecdo a Criangas e Adolescentes Ameagados de Morte tem como objetivo a preservacao da
vida de criangas e adolescentes ameacados de morte por meio de uma medida protetiva que compreende a
garantia de direitos fundamentais, entre eles: o direito a vida, a dignidade, a convivéncia familiar e
comunitaria, a educagdo, a saude, dentre outros.
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Realizadas as intervencOes possiveis no campo das medidas socioeducativas, a técnica
do Servico nos apresenta um impasse que também se localiza em funcdo da repeticdo do
adolescente. Preocupada com o risco a que Cassio se expunha reiteradamente, a técnica se
questionava sobre os efeitos de sua intervencdo, se eram suficientes para incidir na repeticao

do adolescente.

5.2.1 A entrevista

Céssio, hoje com 16 anos, se apresentou retraido para a entrevista. No primeiro
momento sem conseguir olhar para a entrevistadora, respondia a todas as perguntas
cabisbaixo. Quando perguntamos se ja sofreu algum risco de morrer, se ja sentiu sua vida
sendo ameacada de morte, ele nos responde: “Nao foi ameaca, né, foi tipo a mesma coisa, mas
iSso eu ndo considero como ameaca, ndo, um dia eu estava na rua, a viatura parou do meu
lado e falou 0 meu nome, eles me levaram, ai eles me bateram, altas questdo, me jogaram aqui
no **, eu fiquei machucadao”.

Céssio nos diz que teve medo de morrer, mas isso ele nunca quis contar a ninguém.
Remete o risco de morte aos atos cometidos fora da lei. Cometeu roubos no seu bairro e, com
isso, todos os policiais ficaram sabendo e comecaram a procura-lo. Contudo, essa situacdo
nao fez Céssio recuar, “eu continuo a mesma coisa, andando normal, se parar ¢ 1Sso mesmo.
Nao devo nada pra eles mesmo. O que eu devo eu td pagando também”.

Apds a separacdo dos seus pais, Cassio passou a residir com o genitor. Conta as
dificuldades na convivéncia, por ele lhe bater muito e s6 pensar em “servi¢o”. Afirma ndo
querer mais nada dele, s6 mesmo a pensao alimenticia. “Ah, meu pai € muito marrento, so,
igual eu falo com voce, o cara s6 pensa em trabalhar, ¢ desumano”.

Sobre a situagdo do risco de morrer e dos efeitos disso para ele e sua familia, Cassio
nos conta: “eles ficaram apavorados porque eu fiquei feio demais, fiquei todo machucado™.
Como uma das saidas possiveis para protegé-lo do risco, foi lhe ofertado o PPCAAM,
conforme relatado pela técnica anteriormente. Entretanto, Céassio ndo percebe nessa oferta do
Estado um enlacamento com a vida, e conclui: “cé ta doido, sair da minha casa, isso ¢ ser
igual animal. Vocé tem que mudar com sua familia, cé ta doido, vida € vida, ndo € assim ndo,
te tira da sua familia, va que vocé tem sua filha. Igual eu que ia ser pai”.

Sobre sua posi¢do diante do risco, ele nos aponta a dificuldade de nédo ir quando é
chamado pelos seus colegas a cometer os roubos. Contrariamente a logica de “cada um com

sua cabeca”, ele nos diz da influéncia dos amigos: “Mas sempre tem um que te impulsiona. E
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igual escolher roupa. Aquela roupa vocé pode até ter escolhido ela, ai vem seu amigo e fala
aquela ali € bem melhor. A pessoa deu mais palpite, ai vocé pega e pensa: é aquela mesmo”.

Diante da pergunta “por que os adolescentes morrem?”, ele prontamente nos responde:
“procura, né. Eles vao sabendo. Quem caga acha. Igual a igreja fala, a morte ta ai, vocé nao
pode da mole. Igual quando eu sai para o assalto, eu sabia que eu podia ir e ndo voltar. As
coisas sdo cabulosas, esse mundao ai ¢ muito louco”. Pergunto se mesmo sabendo que pode ir
e nao voltar, isso ndo € o suficiente para nao ir. “Esse mundo est4 tdo sem sentido. Eu mesmo
vou falar verdade pra vocé, se for pra mim ir para um lugar melhor do que aqui, eu nao vou.
Eu fico aqui mesmo, porque eu sei que o final ¢ o mesmo”.

Se o final é a morte, entdo o que faz viver? O que esta em jogo neste viver e morrer?
“Vocé ndo vai nascer de novo. Entdo, ¢ tentar ficar vivo até a hora que a morte chegar, uai. A
morte ta ai, mas vocé tenta escapar. Vocé pula aquela fogueira, que vocé pensa: Meu Deus,
quase que eu fui. E ai ja quebrei até o pé, ja era pra eu ter morrido altas vezes ja”.

Ainda sobre o risco de morrer, o qual nomeia como “maior viagem”, nos conta uma
“revelacdo” recebida por sua mae: “minha mae foi ontem na igreja, n6. Ah, nem gosto de falar
nesse negdcio de morte. Na igreja ontem, as pessoas pedem a Deus antes de dormir pra
mostrar nos sonhos, tipo revelagdo, se alguém vai morrer. E minha méae sonhou com eu, logo
eu”.

Dessa revelagdo, ele tira as suas conclusdes: “Eu falei com ela que eu vou na igreja pra
Deus revelar pra mim, e saber o que que é isso. Ele tem que revelar é pra mim, né ndo? Tem
que ser eu e Deus”.

Sobre a possibilidade de um risco recente, apesar de ficar encabulado, Céssio diz ndo
saber e que também ndo vai parar: “falo parar assim, tem gente que acha que vai entrar
debaixo da cama que vai esconder da morte, a morte pode vir a qualquer hora”. Para
exemplificar, gesticula com as maos, sinalizando as coordenadas que toma para continuar
vivendo: “se minha mae falar, passa naquela rua de tras ali, porque aquela rua tem isso, pode
acontecer, porque eu sonhei com isso. Eu néo fi, passo naquela rua de la. N&o vou evitar nada
ndo, o que tiver que acontecer, vai acontecer”.

Percebendo sua contradicdo, Céssio tenta refazer sua fala, dizendo que “ndo vou
deixar de passar naquela rua ali ndo, porque se for acontecer alguma coisa, vai acontecer”.

Entretanto, logo em seguida, ele nos aponta sua vacilacdo quanto ao seu encontro com
o risco de morrer. Com um sorriso no rosto, nos diz do seu desejo de ficar vivo: “Mas se eu

ver que ta muito perigoso, ai eu ndo vou passar nao”. Ele sabe o que precisa fazer para ndo
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mais se colocar em risco, como: “ndo infracionar, ndo andar de bicicleta sem freio mais”,
porque, decididamente sabe o que quer: “eu quero viver, né, fazer pelo menos uns 80”.

Sobre o que pensa para o futuro, com a voz embargada, nos conta que tinha um sonho
de ser jogador de futebol, chegou até a trabalhar como profissional, mas seu pai ndo o deixou
continuar, dizendo que isso ndo era trabalho. Pensa em fazer viagens, mas ainda com um
desejo de unir seus pais: “queria que fosse minha mae e meu pai. Mas t& bom, é isso ai, ficar
reclamando demais ndo s0”. Planeja tirar carteira de trabalho, inicialmente, para agradar sua

mae.

5.2.2 Discussdo numa perspectiva clinica

O primeiro ponto que destacamos da histdria de Cassio passa pelo enderecamento de
suas atuacgdes, atuacOes, essas, que acabam por colocé-lo em risco. O primeiro ato infracional
do adolescente, que o trouxe para a medida socioeducativa, trata-se, claramente, de um acting
out enderecado ao pai. Seu pai, segundo Cassio, ¢ “marrento e s6 pensa em servico”. Uma das
cenas gue marcam o adolescente ocorre na virada de ano, quando o seu pai permanece no
sofé, ndo comemorando com ele 0 novo ano que iniciava. Ele se diz revoltado, e nesse mesmo
dia, quando seus colegas 0 chamam para assaltar, ele decide ir.

Conforme j& vimos, o acting out visa ao Outro, € uma encenagdo na qual o sujeito
representa uma mensagem de sua histéria, até entdo, indecifravel. Ao atuar, cometendo um
assalto, Cassio clama pelo olhar desse pai, que até 0 momento estava capturado pela televisdo.
Céssio € apreendido e recebe a medida socioeducativa. Um ato que, segundo a técnica que o
acompanha, tornou-se passivel de interpretacdo quando o adolescente foi chamado a tomar a
palavra. Entretanto, esse ato ndo bastou por si mesmo, Cassio precisou langar maos de outros
atos fora da lei, como roubos, trafico, que o colocavam em risco de morrer.

Na entrevista, quando questionamos sobre a experiéncia desse risco de morrer, Cassio
nos diz: “Nado foi ameaca, né, foi tipo a mesma coisa, mas isso eu ndo considero como
ameaga, n3o”. Ele ndo v€ essa experiéncia como ameaga. Parece-nos que essa experiéncia
teve para Céssio outra funcdo, como veremos a seguir.

Nos chama a atencdo, o lugar que a mae de Céassio o coloca. Primeiro, vemos a
interpretagdo dada por ela a uma fala do tio do adolescente. Segundo o tio: “este ano vai ser
um ano muito dificil”, e a mae de Cassio interpreta: “Cassio vai morrer este ano!”.

Além disso, outra cena que se destaca é quando a mae assiste a cena dos traficantes

batendo em Cassio, na porta de sua casa. Ela sai da cena, entra para a casa, por ndo querer ver
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seu filho morrer e, com isso, entrega-o para a morte. Entretanto, Cassio consegue resolver a
situagdo, escapando novamente da morte. A mae o coloca no lugar daquele que vai morrer, no
lugar de morto. Estaria Cassio identificado a esse lugar, respondendo de forma alienada a esse
discurso quando se coloca em risco de morrer?

Na operagdo de alienagdo, o sujeito se identifica com um significante advindo do
Outro. Laurent (2007) exemplifica como um dito de uma mée - “o menino mau” - funciona
para o sujeito como uma “linha mestra durante toda a vida deste.” (LAURENT, 2007, p. 38).
Assim definido pelo Outro, o sujeito se petrifica, mortificando seu ser. Seria desse lugar que
Cassio responde?

Num tempo em que vemos o declinio da funcdo paterna, em que o pai se demite da
fungdo de transmitir o desejo, encontramos sujeitos “desbussolados”. “Com eles, encontramos
pais encarnados que se demitem da transmissdo, nao do saber como absoluto, mas de um
saber particularizado, o que também produz efeitos destrutivos.” (GREISER, 2008). Se antes
o Nome do Pai regulava 0 gozo, hoje o que temos é o imperativo de gozo, imperativo da
satisfacdo. Lacan (1974) nos diz que o0 Nome- do- pai foi substituido por outra coisa, por uma
outra fungéo, por uma ordem, que ele chama de “nomear para”. “Ser nomeado para algo, aqui
€ 0 que se destaca em uma ordem que vem efetivamente substituir o Nome-do-Pai. Salvo
quando a mée é geralmente suficiente por si s para descrever seu projeto, efetuar seu tracado,
para indicar o caminho.”** (LACAN, 1974, traduco nossa).

Lacan (1974) também destaca que essa mudanca de funcdo e, portanto, de ordem,
pode dar a mae, assim como ao social, o poder da ordem, mas uma ordem que é de ferro. E

ele se pergunta se “nomear para” nao ¢ o signo de uma geragao catastrofica.

E bem estranho que aqui o social toma um predominio de né e que literalmente
produza o argumento de tantas existéncias; ele detém esse poder de ‘nomear para’ ao
ponto que, depois de tudo, se restitui com isso uma ordem que é de ferro, que
designa essa marca como retorno do Nome-do-Pai no real, tanto que precisamente o
Nome-de-Pai foi rejeitado [...] Por acaso esse nomear para ndo é o signo de uma
geracdo catastrofica? (LACAN, 1974, traducdo nossa).*

15er nombrado para algo, heaquilo que despuntaenunorden que se veefectivamentesustituir al Nombredel Padre.
Salvo que aqui, la madre generalmente basta por si sola para designar suproyecto, para efectuarsutrazado, para
indicar sucamino.

12Es bienextrafio que aquilo social tome unpredominio de nudo, y que literalmente produzcala trama de tantas
existencias; éldetentaese poder del "nombrar para® al punto de que después de todo, se
restituyeconellounorden, unorden que es de hierro; ¢qué designa esahuella como retorno delNombredel Padre
enlo Real, en tanto que precisamente elNombredel Padre esta verworfen, forcluido, rechazado?; y si a ese
titulo designa esaforclusion de la que dije que es el principio de lalocuramisma, ¢acaso ese "nombrar para" no
es el signo de una degeneracién catastrofica?
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Percebemos, em muitos casos de adolescentes envolvidos com a criminalidade, como
as nomeagdes, tanto dadas pela familia quanto pelo social, funcionam como uma ordem de
ferro, como um imperativo que leva o sujeito ao lugar do pior. Cassio poderia tomar esse
lugar dado por sua mde como um imperativo, como uma ordem, entretanto, apesar de suas
condutas de risco, nos parece que C&ssio busca se separar dessa nomeacao de sua mae.

Como j& dissemos anteriormente, na operacdo de separacdo, 0 sujeito joga com seu
ser, interrogando o desejo do Outro: “A fantasia de sua morte, de seu desaparecimento, ¢ o
primeiro objeto que o sujeito tem a por em jogo nessa dialética [...].” (LACAN, 1964-2008, p.
210). Na entrevista, Cassio nos conta de um sonho que sua mae teve, que ele toma como
revelador. “Na igreja ontem, as pessoas pedem a Deus antes de dormir pra mostrar nos
sonhos, tipo revelagdo, se alguém vai morrer. E minha mae sonhou com eu, logo eu”.

Dessa revelagao, ele tira as suas conclusdes: “Eu falei com ela que eu vou na igreja pra
Deus revelar pra mim e saber o que que € isso. Ele tem que revelar é pra mim, né ndo? Tem
que ser eu e Deus”.

Caéssio tenta se descolar desse lugar dado por sua mée. Entre ele e ela, ele coloca Deus.
Isso funciona como anteparo, como certa separacao, e ele ndo precisa se colocar para morrer.
Como ele mesmo nos ensina: “Mas se eu ver que ta muito perigoso, ai eu ndo vou passar,
nao”. Ele sabe o que precisa fazer para ndo mais se colocar em risco, como “ndo infracionar,
nao andar de bicicleta sem freio mais”, porque, decididamente, sabe o que quer: “eu quero
viver né, fazer pelo menos uns 80”.

Outro ponto que se tornou relevante no caso foram suas atuagdes ou condutas de risco
que, conforme aprendemos com Le Breton, apresentam-se como comportamentos ordalicos,
em que nesse jogo com a morte, o que fica é a mestria de saber fazer com a morte e, com isso,
dar um sentido a vida. “A morte ta ai, mas voc€ tenta escapar. Vocé pula aquela fogueira, que
vocé pensa: Meu Deus, quase que eu fui". E ai ja quebrei até o pé, ja era pra eu ter morrido
altas vezes ja”.

Ordalico no sentido de colocar-se a prova para, depois de julgado, o sujeito ter acesso
a verdade.ao sentido da sua vida. Como ja dissemos, Le Breton (2009) aponta que,
atualmente, o jovem pde a prova o sentido da vida e restabelece sua relacdo com o outro e
com o mundo quando supera simbolicamente a morte.

Hefez (2017) relata sua experiéncia de atendimentos as familias de jovens sectaristas,
no sul da Franga. Apresenta-nos o que ele nomeia como “loucura adolescente”, pela gravidade
dos sintomas, e que aponta para a mesma dire¢do da qual estavamos tratando, ao afirmar que,

na adolescéncia, essa busca por riscos esta longe de um “querer se destruir”, mas “é colocar
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sua vida em jogo”, e isso ndo ¢ a mesma coisa. Ele também trabalha essa busca como uma
busca ordéalica, em que o sujeito se remete a uma forga superior, a forca de Deus.

Além disso, Hefez nos lembra do filme de Nicholas Ray, Juventude Transviada, dos
anos 50, em que o jovem James Dean, dirigindo um carro, acelera até a beira de um precipicio
e o ultimo que consegue saltar do carro antes da queda ¢ aquele que ganhou. “Nao se trata de
jovens que querem cair no vazio, ndo sdo jovens que querem morrer, S&0 jovens que querem a
prova de sua invencibilidade de uma certa maneira.” (HEFEZ, 2017, p. 79).

E nesse vazio da vida, de uma vida tdo sem sentido, como diz Céassio, que essas
condutas de risco encontram um lugar nessa busca da verdadeira vida. Os adolescentes,
podem encontrar o lugar e a formula de estar no mundo quando supera simbolicamente a

morte.
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6 MATE ME POR FAVOR? — UM FILME, UMA QUESTAO

Durante o percurso de investigacdo, encontramos um filme brasileiro que também se
tornou fonte de questdes importantes acerca do encontro dos adolescentes com o risco de
morrer, tdo caras a esta pesquisa.

Mate-me por favor € um suspense escrito e dirigido por Anita Rocha da Silveira,
produzido por Bananeira Filmes, lancado em setembro de 2015. O filme aborda diversas
questdes que perpassam a adolescéncia na contemporaneidade: o corpo, 0 encontro com a
sexualidade, auséncia de referéncias (adultos), uso de bebidas e drogas, formacéo de grupos,
entre outras.

O filme se passa na zona sul do Rio de Janeiro e tem como protagonista Bia,
interpretada pela atriz VValentina Herszage. Bia é uma adolescente de 15 anos que mora com
sua mae e um irmdo mais velho. Uma familia de classe média que reside num condominio da
Barra da Tijuca. Sua mae ndo aparece em nenhum momento do filme, estd sempre na casa do
namorado, ficando apenas vestigios quando deixa dinheiro para os filhos sobre a mesa. Seu
irmdo é um jovem apatico, que ora estd dormindo, ora no computador a procura da namorada.
O filme da destaque no bairro as avenidas largas e aos terrenos baldios, ao lado dos prédios
enormes. N&o aparecem as praias e suas belezas.

Na primeira cena, o filme j& traz uma questdo importante quanto a experiéncia da
adolescéncia. Uma adolescente saindo de uma festa, com uma bebida em maos, andando
sozinha, por terrenos vagos, ermos e escuros, onde depois sera brutalmente assassinada. No
dia seguinte, Bia e suas amigas do colégio tiveram noticias do assassinato e foram até o local,
onde ficaram elucubrando sobre a morte e sobre 0 assassino.

Durante o filme, percebemos varias cenas em que a morte ganha destaque. As historias
de violéncia e morte inventadas e contadas pelas adolescentes davam a tbnica, um outro
adolescente encarando um esqueleto, poemas estudados que retratam a morte, bichos mortos,
enfim, a morte marca o cotidiano dos adolescentes desse filme.

Entretanto, uma curiosidade captura Bia e ela comeca a se interessar pela série de
assassinatos que acontecem em terrenos descampados da regido onde mora. As semelhangas
que lhe dizem ter com as garotas mortas a fazem se enlacar com essa histéria. Bia comeca a
circular a noite pelos mesmos lotes vagos, ermos e escuros.

Certo dia, Bia e suas amigas escutam gemidos e encontram uma jovem caida e muito

ferida. Enquanto suas amigas saem em busca de ajuda, Bia se aproxima da jovem, deita-se ao
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lado dela, e beija seu rosto ensanguentado. Ao contar da morte da jovem para 0 namorado,
Bia relata que fez “respirag@o boca a boca” nela. Seria essa a logica do encontro de Bia com
as mortes: para fazer viver?

Seu namorado a alerta sobre os riscos de andar sozinha pelo bairro, e tomado de
preocupacdo, convida Bia para ir ao culto evangélico. A pastora, uma jovem, invoca a Deus
alertando que a falta de fé pode levar a morte: “Os jovens que morrem s3o aqueles que
desacreditam da palavra do senhor”. Na plateia, varios outros jovens intrigados com a série de
assassinatos buscam por uma explicacao.

O encontro com o real do sexo, como ja vimos, é traumatico para o sujeito. E ndo é
sem embaracos e atuacdes que Bia se depara com a sexualidade. Das primeiras relagcdes e
desencontros com o namorado, Bia busca por novos objetos de amor, relacionando-se com
mulheres.

Além disso, é importante destacar que é um filme sem adultos. Pais, professores,
policiais ndo aparecem em nenhum momento. Até mesmo a informac&o da morte de um aluno
é transmitida pelo diretor da escola através do autofalante. Na mesma ocasido, a direcdo da
escola anuncia a vinda de uma psicéloga que os alunos poderiam acessar caso necessitassem.
Uma cena bem contemporénea em que os adultos, que deveriam se colocar como referéncia
para os adolescentes, terceirizam as relagdes, os lacos e as intervengdes. Demandam de um
profissional a responsabilidade da qual eles ndo querem mais se ocupar.

Os adolescentes estdo sozinhos nessa travessia, com angustias e atuac¢fes, buscam
encontrar o lugar e a formula sem a presenca daqueles que possam orientar numa direcéo.
Nesse sentido, destacamos um poema lido pela protagonista e que representa a angustia, o

lugar de resto e a dimens&o do outro.

Vés! Ninguém assistiu ao formidavel
Enterro de tua ultima quimera.
Somente a Ingratiddo — era pantera —
Foi tua companheira inseparavel!

Acostuma-te a lama que te esperal

O Homem, que, nesta terra miseravel,
Mora, entre feras, sente inevitavel
Necessidade de também ser fera.

Toma um fésforo. Acende teu cigarro!
O beijo, amigo, é a véspera do escarro,
A méao que afaga é a mesma que apedreja.
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Se alguém causa inda pena a tua chaga,
Apedreja essa mdo vil que te afaga,
Escarra nessa boca que te beija!
(Versos intimos/ Augusto dos Anjos)

Durante todo o filme, Bia busca o encontro com o risco de morrer. Na cena final,
depois da noticia de que outra jovem foi estuprada e morta no bairro, Bia, quando sai da
escola, dorme num lote vago do seu bairro, numa exposicdo extrema ao risco, parecia estar a
espera da morte. Entretanto, nada lhe acontece. Surpreende-nos quando Bia se levanta e sai
andando, e junto a ela aparecem outros tantos jovens que nos transmitem estar atravessando

essa delicada fase da vida de forma muito solitaria.

6.1 Entrevista com a diretora do filme, algumas elaborac6es

Tivemos a oportunidade de fazer uma breve entrevista com Anita, diretora desse filme.
Anita é formada em Cinema pela PUC Rio, ja dirigiu trés curta-metragens, O vampiro do
meio-dia (2008), Handebol (2010), Os mortos-vivos (2012) e o longa Mate me por favor
(2015). Orientamos nossa conversa a partir desse Ultimo filme que, como ja dissemos, traz
questdes importantes acerca do encontro da adolescéncia com o risco de morrer. Nessa
entrevista, foi possivel perceber que o filme apresenta um testemunho, uma forma encontrada
pela diretora para retratar as experiéncias vividas na adolescéncia. Anita nos conta que a
morte de uma amiga foi a principal fonte de inspiracdo para pensar a personagem Bia. Cecilia,
19 anos, idade da Anita naquela época, pula do alto de um prédio. “Ela era aquela pessoa que
vivia a vida de modo muito intenso”. Depois da morte dessa amiga, Anita comeca a pesquisar
sobre suicidios e sobre a forma como ela levava a vida na busca de uma explica¢do para o
acontecimento. E conclui: “Nao acredito que ela queria tirar a propria vida, foi um momento
de testar o corpo dela ao limite, ela se jogou do alto de um prédio, acho que é mais de se
colocar numa situacdo extrema. Da morte, ndo como oposi¢do a vida, mas como uma vida
vivida ao extremo, e que resulta na morte”.

Saindo da logica que compreende ser a escolha de sua amiga, Anita localiza essa
“sensacao dos jovens de testar o corpo ao limite” como sendo algo comum a adolescéncia:
“eu me lembro, quando adolescente, juntava com umas amigas e ia para a rua. Dai contava até
dez e atravessava a rua, independente se estava vindo carro ou néo, jogos que sempre estavam
flertando com o perigo, ou as vezes de ter um dinheiro para pegar o taxi para ir para casa de

noite, voltando da casa de um amigo, mas preferia ir a pé e caminhava pelas quadras escuras,
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porque era um modo de sentir que eu estava mais viva, que era independente. [...] eu fazia
isso, eu me alimentava da sensacdo de estar perto do perigo. Ndo é algo muito racional, o
jovem acha que nada de ruim vai acontecer”.

A adolescéncia € mesmo uma fase da multiplicacdo do risco, como afirma Le Breton
(2009). E um momento de enfrentar o mundo, experimentar o corpo, testando seu limite e,
sobretudo, de viver esse desligamento da autoridade dos pais, sentindo-se independentes. Le
Breton nos adverte que as motivacdes de se colocar em risco sdo inumeras, e s6 é possivel
localiza-las a partir da histéria de cada um. Entretanto, esse colocar-se em risco nao €, de
modo algum, querer morrer, mas ¢, sim, “desvios simbolicos para assegurar-se do valor da
propria existéncia, expulsar para o0 mais longe possivel o medo de sua insignificancia pessoal.
Constituem ritos intimos para forjar o sentido.” (LE BRETON, 2009, p. 41).

A escolha por trabalhar o universo feminino passa pelo interesse da diretora em
abordar a questdo da violéncia sexual sofrida pelas mulheres, e que também marcou a sua
historia. “Minha mae tinha muita paranoia com estupro ¢ acho que passou isso para mim, de
uma certa maneira, esse medo assim, de que ¢ melhor morrer do que ser estuprada”. As
transformacdes do corpo e o despertar da sexualidade foi transmitido por Anita no filme como
um corpo que, ao se transformar, pode ser violado: “para um adolescente isso ¢ muito
confuso. VVocé ta descobrindo seu corpo e, a0 mesmo tempo, vocé pode ser uma vitima por
causa da situagao de ser uma mulher”.

Um ponto que destacamos do filme é a auséncia de adultos, de referéncias para esses
adolescentes que fazem a travessia dessa delicada fase de forma muito solitaria. Anita nos
conta que ela queria dar uma dimensao mais “fantastica” ao filme, “era vontade de exagerar
um pouco, de construir um mundo sem controle, sem mentores, sem ninguém pra dizer 0 que
fazer ou deixar de fazer”. A auséncia da mae da Bia no filme também foi inspirada em uma
amiga de infancia da diretora. Essa amiga, filha de pais separados, passava dias sem ver 0s
pais.

Outro ponto importante destacado pela diretora € 0 modo de vida das classes media e
alta que, atualmente, buscam nos objetos tecnoldgicos formas de se assegurarem, de tentarem
se fazer “presentes”. Anita retrata no filme os pais, os moradores dos condominios da Barra
que saem e passam horas trabalhando. “Os pais mal t€ém tempo com os filhos, acham que por
estar dentro de condominio, o jovem esta seguro, acha enfim, sé porque esta atras de grades,
nada esta acontecendo”.

A protagonista do filme vem fazer furo a essa l6gica. Em contraposicdo ao modo de

vida securitario, a adolescente sai pelas ruas do seu bairro, se colocando em risco. Sem
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referéncias, sem um outro que regula: “os jovens vao se criando por eles mesmos”. E isso ndo
€ sem consequéncias.

Freda (1996) interroga sobre essas consequéncias em um sujeito marcado pelo
progresso da ciéncia e do capital. Na clinica com os adolescentes, essas consequéncias sao
percebidas na constituicdo de novos sintomas. Esses novos sintomas, entre 0s quais podemos
localizar as condutas de risco, funcionam como uma tentativa de restituir a fungdo paterna.
Esse autor trabalha as atuacdes em duas perspectivas, a partir da nocao de inscri¢do, que é o
momento da “passagem de um pensamento a um ato”. Os atos, condutas de risco, por
exemplo, podem ser tentativas de inscricdo ou da néo inscrigdo no campo do Outro. Com isso,
Freda (1996) nos diz que “as formas do Outro para cada sujeito é o que permite ou torna
possivel a passagem do ‘pressentimento’ a defini¢do, o que muitas vezes aparece na clinica
dos novos sintomas € a impossibilidade do sujeito de nomear esse Outro.” (FREDA, 1996, p.
25).

Anita relembra um tempo em que os adolescentes podiam contar com os professores
para fazer essa travessia. Atualmente, “todo esse lance de escola sem partido e tal, cada vez
mais, estd dificil um professor se envolver, as vezes, se a pessoa ndo tinha tanto apoio em
casa, criava uma ligacdo com um professor, uma professora, virava alguém que ajudava,
orientava [...], mas hoje o professor ndo se envolve com a vida do aluno, entdo, enfim, eu néo
sei como que vai ser”.

Lembramos nesse momento de Freud (1914), que ao falar do seu percurso escolar, da
destaque a importancia dos professores no processo de desligamento da autoridade dos pais
que ocorre na adolescéncia. Para Freud (1914), os professores sdéo como substitutos do pai,
“transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente de nossa infancia
e depois comegamos a tratd-los como tratdvamos nossos pais em casa.” (FREUD, 1914-1996,
p. 249). Nao ha desligamento sem o pai. Pai engquanto significante que, no campo do Outro,
articula um desejo a lei, 0 pai que opera como uma bussola para o sujeito.

Se atualmente, como nos conta Anita, a relacdo com os pais desde a infancia ja se
apresenta fragilizada, qual serd o efeito disso nessa substituicdo que Freud descreve? Seria
esse ndo envolvimento dos professores na vida de seus alunos?

A presenca da igreja no filme é apresentada pela diretora como uma critica ao
julgamento moral que muitas igrejas fazem das condutas dos adolescentes, principalmente das
meninas, ao dizerem “o que ¢é certo € o que ¢ errado, o que elas devem fazer com seu corpo”.
Sua referéncia foi a Igreja Bola de Neve Church, que “é uma igreja evangélica bem grande,

tem em S&o Paulo e tem aqui no Rio. E bem grande, é uma igreja voltada para os
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adolescentes. Os adolescentes da Barra (onde as cenas foram filmadas) vao a essa igreja, e eu
acho que ha um assédio muito grande dessa igreja, € mais pelo lado de querer reprimir a
mulher pra dizer o que ¢ certo e o que ¢ errado”. Nesse sentido, a igreja nao parece fazer
funcdo de um Qutro, como nos esclareceu Freda (1996), um Outro que, ao acolher o singular
de cada sujeito, torna possivel 0 acesso ao saber, ao desejo.

Da leitura que faz da protagonista, da transmisséo feita com o filme, Anita nos diz que
Bia ndo se deixa levar pela moral, ela ¢ orientada pelo corpo. “Ela vai fazendo as coisas na
medida em que o corpo dela manda ela fazer, sem deixar levar pelo que é certo ou errado, é
uma grande marca dela, ela faz o que ela tem vontade sem refletir em torno disso, é muito
mais corpo do que mente. Enquanto o irmédo fica praticamente pirando na mente, ela se deixa
levar pelo corpo, enquanto o irmdo se deixa levar pela mente, ela se perde no corpo, e ele se
perde no cérebro dele, € por ai”.

O corpo “inquietado” por suas mudangas na adolescéncia ¢, muitas vezes, “o lugar
onde se atualizam o problema da identidade e o do gozo indizivel, conferindo certa ideia de
si.” (LACADEE, 2011, p. 58). Os jovens jogam com seu corpo, cuidam e maltratam, amam e
odeiam, fazem marcas, como tatuagens e piercings, escarificam-se em busca de um limite a
esse gozo desenfreado, numa busca de encontrar um lugar, uma ideia de si.

A transformagdo que vemos hoje ndo esta apenas na forma de se relacionar com o
préprio corpo. Nas sociedades contemporaneas, ndo temos mais em comum, como antes, as
tradicdes, religides e politicas, mas temos, sim: o corpo. Esta é outra transformacéo,
atualmente, os sujeitos se orientam pelo corpo. O corpo funciona, de forma imaginaria, como
bassola. Laurent (2008), numa entrevista na Argentina, afirma que transformamos o corpo
humano “num novo Deus”, “parece o prototipo das falsas crencas. Na falta da garantia de
Deus, haveria uma garantia no corpo. Ele é suposto ser o fundamento de uma ciéncia da
felicidade.” (LAURENT, 2008). E nesse corpo como bussola, o sujeito pode se perder, como
afirma a diretora do filme sobre a protagonista.

O filme faz um recorte sobre os adolescentes brancos e de classe media alta, perfil
diferente ou até mesmo oposto ao dos adolescentes entrevistados nesta pesquisa, inclusive da
grande maioria dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Entretanto,
isso ndo muda a questdo que esta para a adolescéncia como um todo: colocar-se em risco. Por
isso, ndo escolhemos seguir a logica da sociologia, mas sim a da psicanalise, que sai do

campo do universal ao singularizar a experiéncia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos discutir sobre a adolescéncia e o encontro com o risco de
morrer. A dialética da relacdo entre as categorias universal, particular e singular foi o tracado
escolhido para esta escrita € 0 que nos possibilitou concluir, recolhendo, da singularidade dos
casos e de uma leitura do filme Mate me por favor, elementos para a reflexdo sobre um
ambito mais amplo do conhecimento, como veremos a segulir.

Considerando um trabalho dirigido ao Programa de Pdés Graduacdo Promocdo da
Saude e Prevencdo da Violéncia, partimos de um recorte do fenbmeno da violéncia: a morte
de jovens no Brasil, que se tornou um problema grave de satde plblica. E fato: os jovens
continuam morrendo em nosso pais. Fato confirmado pelos ultimos dados divulgados no Atlas
da Violéncia 2017 (CERQUEIRA et al., 2017): desde a década de 80, presenciamos a
vitimizac&o letal da juventude. Os ndmeros dos Ultimos anos continuam demonstrando que a
grande maioria dos jovens mortos no Brasil s&o 0s negros e moradores de periferia.

O Atlas da Violéncia 2017 nomeia de “juventude perdida” esse fenomeno, do qual nos
apresenta duas faces: “De um lado a perda de vidas humanas e do outro lado a falta de
oportunidades educacionais e laborais que condenam os jovens a uma vida de restricdo
material e de anomia social, que terminam por impulsionar a criminalidade violenta.”
(CERQUEIRA et al., 2017, p. 26).

Essa leitura, que adota uma abordagem socioldgica, nos mostra que esse fenébmeno é
um circuito que se repete ha anos e que o Estado, através das politicas publicas, e a sociedade,
de forma geral, ndo conseguiram reduzir as mortes dos jovens.

A experiéncia no campo das politicas pablicas que atendem adolescentes produziu
uma pergunta que nos possibilitou um percurso diferente para a leitura desse fenémeno.
Muitos dos jovens, incluindo alguns dos que morreram, podem ter se colocado em risco por
meio de suas atuagdes. O que podemos escutar desse movimento dos adolescentes de se
colocarem em risco de morrer?

No titulo desta dissertacdo, fizemos do nome de um filme uma pergunta. Foi
necessario passar de um imperativo que ndo nos permitia compreender a adolescéncia a uma
interrogacdo. Mudancga de pontuagdo que nos possibilitou, em ressonancia com a pergunta que
0s casos nos colocavam, interrogar a singularidade de cada experiéncia do encontro com o

risco de morrer: Mate me por favor?
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Aos estudarmos sobre a adolescéncia e as questdes que surgem nessa delicada
travessia, localizamos que essa ndo se da sem risco. Num tempo em que o Outro ndo existe,
em que ndo acreditamos mais nos ideais, 0 que orienta e regula a vida e as relacdes sdo 0s
objetos. Ao buscar uma referéncia na passagem para a vida adulta, na contemporaneidade, 0s
adolescentes encontram um vazio diante do desmoronamento da autoridade exercida em nome
do pai, um desmoronamento do crédito ao pai. O Outro tem se furtado a transmitir algo e os
adolescentes acabam, por vezes, realizando essa travessia de forma solitaria

Isso ndo é sem consequéncias, uma vez que o adolescente ndo consegue localizar uma
referéncia, ele pode encontrar nas atuagdes, ou nas condutas de risco, uma forma de encontrar
0 sentido da sua existéncia. As condutas de risco podem se configurar como um modo de
vida, como tentativas de construir um saber fazer com seu corpo, com o gozo.

O que pode ser um impasse a politica publica, que tem como um dos principios a
protecdo, como no caso do Servi¢o de Medidas Socioeducativas, muitas vezes pode ser, para
0 adolescente, uma solucdo, um caminho encontrado diante do real da puberdade e da falta de
referéncias para fazer a travessia da adolescéncia.

E no caso a caso que podemos interrogar e compreender as condutas de risco na
adolescéncia. Orientados pela psicanalise, buscamos acolher e escutar os sujeitos, suas
atuacOes e invencgdes, sem um saber prévio, sem ideais e sem solucBes prontas econdizentes
com as normas vigentes, com as politicas publicas e com a sociedade.

Diante disso, outras perguntas se colocaram no percurso deste trabalho. Se as condutas
de risco podem levar os adolescentes a morte, o que podemos fazer para tira-los da condicédo
de homo sacer, ou seja, de sujeitos mataveis e também de vidas ndo passiveis de luto? Ou até
mesmo dessa travessia solitaria, como vimos no filme? Como eles podem fazer a travessia da
adolescéncia se colocando menos em risco?

Além de varias outras possibilidades, localizamos, por meio deste trabalho, que um
lugar possivel para esses adolescentes € o lugar da palavra. Ao dar lugar para o dizer, o sujeito
pode “tomar pé em seus destinos, reatar o fio da sua historia e encontrar uma solugdo quando
¢ possivel.” (LAURENT, 2008).

A aposta na palavra, desde Freud e Lacan, abre uma abertura para o sujeito capturado
pelo gozo poder falar, e nesse encontro do sujeito com o Outro, poder abrir um “ponto de
onde, producdo de um intervalo, necessario a essa arquitetura do ser.” (LACADEE, 2011, p.
60). E com isso, 0 sujeito pode encontrar saidas que sejam menos destrutivas para ele e para

0s outros.
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Nesse sentido, cabe a uma politica publica de atendimentos a adolescentes se
reinventar a cada encontro com o adolescente, despertando neles, como nos orientou Freud,
“o desejo de viver [...], Ihes oferecer sustentacdo e ponto de apoio numa época de suas vidas
em que eles sdo pressionados, pelas condi¢des de seu desenvolvimento, a afrouxar sua relacao
com a casa parental e com sua familia.” (FREUD, 1910-1996, p. 243).

Um outro ponto que destacamos dos casos e do filme é que, nesse momento em que o
real da puberdade irrompe e que se escancara na experiéncia de risco, os adolescentes
encontram alguma forma de igreja ou religido. Alguns falam de revelacao, outros de salvacéo.
Mas qual é o estatuto desse encontro? Estaria esse encontro num registro da ordem de uma
ficcdo, de acesso a uma verdade? Ou do lado de uma ordem de ferro, que nomeia para o pior,
que coloca o sujeito num lugar para cumprir uma revelacao de morte?

Estas sdo perguntas que nos instigaram durante o percurso, mas que ficardo para uma

futura investigacao.
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