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RESUMO

FREITAS, Ana Paula da Siva. A MATERIALIDADE DO ESPACO-TEMPO NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA VIDA E DA NATUREZA NO
AMBITO DA LICENCIATURA EM EDUCAC;AO DO CAMPO - UM ESTUDO A
PARTIR DA TEORIA ATOR-REDE. 2017. 160f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo).

Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais, 2017.

O presente trabalho buscou compreender as redes de atores envolvidas na performance de
espacos-tempos formativos de professores de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) no &mbito
da Educacdo do Campo. Esses espacos-tempos foram concebidos a partir de relacbes
sociomateriais e de emergéncias em redes complexas, tendo-se como referencial tedrico-
metodoldgico a Teoria Ator-Rede, a qual teve sua origem na década de 1980, com estudos da
sociologia da ciéncia e tecnologia. A performance dos espacos-tempos formativos no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG (LECampo), na area de CVN, foi analisada
tanto no periodo do Tempo Escola quanto em periodos do Tempo Comunidade. Durante o
Tempo Escola de janeiro de 2016, a turma de CVN foi acompanhada em todas as disciplinas
cursadas, com o intuito de analisar como a materialidade das aulas (e de outras atividades)
performam diferentes espacos-tempos de formacdo. Ainda no ambito do Tempo Escola, foi
realizado um grupo de discussdo com sete estudantes da turma para investigar questfes mais
amplas acerca da formacdo no LECampo. Sabendo-se que o regime de alternancia visa a
conexdao entre a universidade e as comunidades de origem dos estudantes, investigou-se a
performance de espagos-tempos formativos no ambito de uma jornada socioterritorial que
ocorreu no municipio de Almenara (MG), onde grupos de licenciandos de todas as areas
atuaram em escolas do campo, e no ambito da rotina de dois estudantes da CVN em suas
comunidades. Os resultados apontam que a performance do Tempo Escola se da por meio de
redes complexas capazes de performar espagos-tempos de vivéncia-aprendizagem-docéncia, de
formacdo critica e de reflexdo sobre sistemas de conhecimento. JA a performance do Tempo
Comunidade também envolve redes complexas, mas que estdo fortemente ligadas as
problematicas das escolas do campo. Foi possivel constatar que o Tempo Escola e 0 Tempo
Comunidade sdo hibridos que envolvem questdes politicas, pedagodgicas, sociais, ambientais,
dentre outros e que constantemente ocorrem translacdes entre eles.

Palavras-chave: formacdo de professores do campo, espaco-tempo, educacdo e ciéncias,

materialidade, teoria ator-rede.



ABSTRACT

FREITAS, Ana Paula da Siva. SPACE-TIME MATERIALITY ON LIFE AND NATURE
SCIENCES TEACHERS EDUCATION IN RURAL EDUCATION BACHELOR’S
DEGREE - A STUDY BASED ON THE ACTOR-NETWORK THEORY. 2017. 160f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas
Gerais, 2017.

This work intended to comprehend the actors’network involved in the formative space-time
performances of Life and Nature Sciences (CVN) teachers in the Rural Education. These space-
time were conceived from emergency and sociomaterial relations in complex networks and
have as theoretical-methodological framework the Actor-Network Theory (ANT) which arose
in the 80’s with the sociology of science and technology studies. The formative space-time
performances of undergraduate students in Rural Education (CVN area) from the Federal
University of Minas Gerais (UFMG) were analyzed both in School Time and in Community
Time. During the School Time in January 2016, the CVN group was accompanied in all the
classes with the purpose of analyzing how the classes (and other activities) subjectivities
accomplish different formation space-time. Yet in the School Time, a discussion group with
seven students was formed in order to examine broader issues concerning the Rural Education
bachelor’s degree. Having in mind that this alternation procedure aims at connecting the
university and students original communities, an investigation was conducted on the
performance of formative space-time in a socio-territorial journey in Almenara city (Minas
Gerais), where undergraduate students of all areas acted in rural schools; and in the two CVN
students’ routine in their communities. The results show that the School Time performance
takes place through complex networks capable of carrying out experience-learning-teaching,
critical formation, and knowledge systems reflection space-time. Also the Community Time
performance comprises complex networks, but these are greatly linked to rural schools issues.
It was possible to wverify that School Time and Community Time are hybrids of political,
pedagogical, social, environmental among other issues among which frequent conversions take
place.

Keywords: Rural Teachers Formation, Space-time, Science Education, Materiality, Actor-

Network Theory.
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APRESENTACAO

Ao longo da minha formagdo inicial enquanto licencianda em Ciéncias Biologicas da
UFMG (2009-2013) tive boas experiéncias académicas enquanto bolsista de iniciacdo cientifica
no laboratério de Epidemiologia de doengas infecciosas e parasitarias, no Instituto de Ciéncias
Bioldgicas. Todavia, com o0 anseio de realizar pesquisas que transladassem para além do
laboratdrio, busquei outros caminhos que, felizmente, me levaram & Faculdade de Educacéo.
Nesta instituicdo, atuei como bolsista de monitoria da graduacdo em uma disciplina de Analise
da Prética Pedagdgica em Ciéncias Biologicas e depois como bolsista de extensdo em um
programa de Educacdo Integral da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, em parceria com a
Universidade. Nesta Ultima experiéncia, tive como orientador o professor Francisco Angelo
Coutinho. Ao trabalhar no programa de Educacdo Integral, coorientei estudantes da graduacao
(a maioria do curso de Ciéncias Biologicas) em seus processos de planejamento de oficinas que
seriam desenvolvidas em escolas municipais de Belo Horizonte. A partir disso surgiu a ideia de
escrever um projeto de mestrado que buscasse compreender como se dava a formacgdo de novos
agentes educativos de ciéncias no ambito da Educacdo Integral em diferentes espacos e tempos.
Todavia, em 2014, a parceria entre a UFMG e a Prefeitura de Belo Horizonte acabou e a
realizacdo da minha pesquisa, com os participantes graduandos oficineiros da UFMG, ndo seria
mais possivel.

Felizmente, em janeiro de 2015 (primeiro ano do mestrado), recebi um convite do meu
professor orientador para acompanhar algumas aulas da disciplina Corpo humano e salde,
ministrada por ele em uma turma de Ciéncias da Vida e da Natureza do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Depois recebi outro convite, dessa vez para ministrar uma aula para
essa turma. Gostei muito da receptividade e participagdo dos estudantes. Tendo em vista que o
meu projeto original do mestrado (escrito para 0 processo seletivo) ndo poderia ser
concretizado, logo consegui relacionar a minha proposta inicial de estudar a performance do
espaco-tempo na formacdo de novos agentes educativos de ciéncias, com aqueles sujeitos recém
conhecidos. A ideia inicial do projeto, com 0s novos participantes, ficara, a meu ver, mais
consistente e mais interessante devido a especificidade dos cursos de formacdo de professores
do campo, os quais ocorrem em alternancia. Perguntei a0 meu orientador se ele tinha interesse
em orientar um trabalho no ambito da Educacdo do Campo e a resposta foi afirmativa.

Em 2015, o professor Francisco Coutinho, duas colegas doutorandas (Natalia Ribeiro e

Rebeca Andrade) e eu escrevemos o projeto “ContribuicGes para a educagdo em ciéncias a partir
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de investigagdes sobre as ontologias de geometria variavel de povos do campo”, o qual foi
aprovado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (Edital FAPEMIG 01/2015-
Demanda Universal) e pelo Comité de Etica em pesquisa da UFMG. Essa dissertagdo, portanto,
é um dos produtos deste projeto.

Ainda em 2015 (em abril) participei de uma selecdo do Programa de Incentivo a
Formacdo Docente (PIFD) da Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (PROGRAD), para atuar como bolsista do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo e fui selecionada para ser monitora da area de Ciéncias da Vida e da Natureza. As
principais atividades desenvolvidas foram o auxilio aos professores da area durante as aulas
ministradas nos periodos de Tempo Escola (TE) e o acompanhamento e suporte virtual dos
licenciandos ao longo dos periodos de Tempo Comunidade (TC), principalmente no que diz
respeito ao esclarecimento de ddvidas e ao recebimento de trabalhos das disciplinas cursadas.

A bolsa de complementacdio do PIFD foi o meio pelo qual me inseri no
LECampo/UFMG, podendo participar efetivamente de reunides com os professores do curso e
demais monitores, tanto de planejamento quanto de avaliagdo dos Tempos Escolas e Tempos
Comunidades. Além disso, ser monitora do LECampo me permitiu aproximar dos licenciandos
de maneira natural, criando uma relacdo de amizade e de confianga com 0S mesmos.

Fui bolsista do LECampo até dezembro de 2016 e tive a oportunidade de acompanhar
diferentes disciplinas ao longo dos Tempos Escolas 2015/2; 2016/1 e 2016/2, além de participar
de uma jornada socioterritorial no municipio de Almenara (MG), em maio de 2016. A

experiéncia como monitora do LECampo foi fundamental para a concretizagdo deste trabalho.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado consiste em um estudo sobre a formagdo de professores do
campo no ambito da habilitacdo de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN). Especificamente
nesta habilitacdo, os graduados em Licenciatura em Educacdo do Campo estdo aptos a atuarem
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas do campo nas areas da
Biologia, Fisica e Quimica (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 51).

Considerada uma nova modalidade de graduacdo nas universidades publicas brasileiras
(MOLINA e SA, 2012), a Licenciatura em Educacdo do Campo! busca formar juntamente com
0s movimentos sociais e sindicais (especialmente 0os movimentos de luta pela reforma agraria),
educadores que estejam aptos a atuar para além da educacdo escolar, considerando o modo de
viver, pensar e produzir no campo (ANTUNES-ROCHA, 2011).

Uma das especificidades dessa modalidade de graduacdo € a organizacdo curricular em
alterndncia, na qual a formacdo ocorre alternadamente entre periodos letivos na universidade
(Tempo Escola) e nos locais de moradia e/ou trabalho dos educandos (Tempo Comunidade). O
Tempo Escola geralmente acontece nos meses de janeiro e julho, na instituicdo de Ensino
Superior. Ja o Tempo Comunidade ocorre nos meses intermedidrios aos do Tempo Escola
(ANTUNES-ROCHA, 2011).

A titulo de introducdo deste trabalho, optou-se, propositalmente, por apresentar alguns
elementos considerados como muito importantes na formacdo de licenciandos em Educacdo do
Campo, na area de CVVN, com base no que foi exposto por alguns estudantes dessa area durante
a participacdo em um grupo de discussdo. A partir desses elementos, comecaremos a
compreender a dimensdo da formagdo oferecida por essa graduacdo e qual é o problema de
pesquisa do presente trabalho.

Em fevereiro de 2016, foi realizado um grupo de discussdo? com sete estudantes da
turma de CVN do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de

Minas Gerais (LECampo/UFMG). O primeiro tdpico de discussdo proposto para o grupo foram

1 Em 2005, foi instituido pelo Ministério da Educacdo umgrupo de trabalho para a elaboracédo de subsidios a uma
politica de formacdo de educadores do campo no Brasil, como consequéncia das demandas apresentadas pelos
movimentos sociais e sindicais de luta pela reforma agraria. Em 2007, esse grupo (formado por representantes dos
movimentos sociais e sindicais, representantes das universidades e técnicos do Ministério da Educacdo) aprovou
no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), um documento
que foi o marco da organizacdo de um projeto politico-pedagdgico que viabilizaria a implantacdo de cursos de
Licenciatura em Educacéo do Campo em universidades publicas brasileiras (MOLINA e SA, 2012).

20 conceito e os objetivos do grupo de discusséo serdo apresentados no capftulo de Procedimentos Metodoldgicos.
Ja aandlise do que foi abordado e/ou discutido pelos estudantes serd apresentada nos capitulos correspondente a
andlise de dados.
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“os quatro fatores mais importantes na formacdo oferecida pelo LECampo”. Pediu-se aos
estudantes para que fizessem um gréfico de pizza com quatro fatias, as quais deveriam ser
proporcionais ao grau de importancia dado a cada fator. Posteriormente, 0s participantes
expuseram para 0 grupo quais foram os fatores elencados, que podem ser vistos na figura 1, de

acordo com a ordem exposta por eles:

Primeiro fator Segundo fator
Aulas Mistica
Disciplinas do eixo Educacio do Tempo Comunidade
Campo Disciplinas da drea especifica
Dedicagdo dos professores/didatica Formacdo nos espagos coletivos
Belagio com a realidade do campo Relagdo com a realidade do campo
UFMG
Terceiro fator Quarto fator
Tempo Comumidade Alternincia
Eventos‘oportunidade de troca Aulas praticas
Movimentos sociais Encontros do Tempoe Comunidade
Disciplinas da drea especifica Trabalhos do PET
Metodologia utilizada nas aulas Coletividade ‘organicidade

Figura 1- Fatores importantes para a formagao no Lecampo/UFMG, por ordem de relevancia — Area
de Ciéncias da Vida e da Natureza

E possivel perceber que alguns fatores apareceram mais de uma Vez no esquema,
mudando apenas a ordem de relevancia. Foram citadas, por exemplo, tanto as aulas/disciplinas
da area especifica de CVN quanto as aulas de disciplinas do eixo Educacdo do Campo3. Fatores
diretamente relacionados as aulas também foram destacados, como a dedicacdo dos professores,
a didatica dos mesmos, a metodologia utilizada por eles e a relacdo das mesmas com a realidade
do campo.

Outros elementos importantes elencados pelos licenciandos foram o Tempo
Comunidade, a alternancia, 0s movimentos sociais e a convivencia nos espagos coletivos.

No entanto, por que apresentar alguns resultados do grupo de discussdo logo na
introducdo deste trabalho? Primeiramente, porque os licenciandos sdo os “elementos” centrais

nesse processo formativo. A partir deles, foram estabelecidas relagdes com outros “elementos”,

3 A organizacdo curricular do LECampo/UFMG sera apresentada no capitulo 2.



19

0s quais estdo apresentados simplificadamente na figura 1. Desse modo, é possivel perceber
alguns indicios de que existem varios fatores envolvidos na formacdo docente oferecida pelo
LECampo e de que existem possiveis relacbes entre eles.

Além disso, o esquema da figura 1 nos permite fazer os seguintes questionamentos: de
gue relacdo com a realidade do campo os estudantes estdo falando? Como a universidade e as
comunidades de origem e/ou residéncia dos estudantes se configuram enquanto espagos e
tempos formativos de educadores do campo?

O referencial teorico-metodologico adotado neste trabalho nos permitira compreender
gue os elementos destacados pelos estudantes ndo séo tdo simples quanto parecem. Isso porque
cada um deles pode estabelecer relagdes com inimeros outros elementos, tanto humanos quanto
ndo humanos, constituindo redes e performando 0s espagos e tempos de formagéo.

O referencial em questdo é o da Teoria Ator-Rede, segundo o qual o espaco e o tempo
ocorrem como consequéncias dos caminhos nos quais humanos e ndo humanos estdo
relacionados uns aos outros (HUBBARD e KITCHIN, 2011, p. 273). Diante disso, que relaces
podem ser estabelecidas com cada elemento citado pelos estudantes, no &mbito da universidade
e da comunidade? Que outros elementos (humanos e ndo humanos) podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem de futuros educadores do campo?

Pensando na formacdo docente para aléem do social

Alguns trabalhos de pesquisa desenvolvidos na é&rea de formacdo de professores do
campo nos Ultimos seis anos no Brasil abordam a questdo da contra-hegemonia® da Educacédo
do Campo (TRINDADE, 2011; CABRAL, 2011; BARBOSA, 2012; FERREIRA, 2014). Esta
geralmente é investigada no ambito dos valores e pressupostos antagbnicos aos que norteiam
0s curriculos e as praticas pedagdgicas que predominam nas escolas urbanas e/ou cursos
formais de licenciatura.

Ferreira (2014), ao analisar as relagdes pedagdgicas vivenciadas por estudantes do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia® no contexto da area de
Comunicacdo e Tecnologias da Informacdo (CTI), buscou compreender como as tecnologias

podem contribuir para instrumentalizar os educandos para a ampliagdo da compreensdo critica

4 A contra-hegemonia da Educacdo do Campo se refere a contraposicdo de umprojeto de educacéo, de campo e
de desenvolvimento que desqualifica 0s camponeses e 0 modo de viver no campo. Esse projeto esta fortemente
associado aos interesses capitalistas (TRINDADE, 2011, p. 64).

5 A Universidade de Brasilia esta entre as quatro instituicdes que iniciaram, em 2008, as turmas pilotos de
graduagdo em Licenciatura em Educacdo do Campo. As demais sdo a Universidade Federal de Minas Gerais, a
Universidade Federal da Bahia e a Universidade Federal de Sergipe. Em 2011, o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo ja se desenvolvia em mais de 27 instituicdes de Ensino Superior no territério nacio nal
(VENANCIO, 2011).
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do mundo (p. 33). O autor propde reflexdes sobre o uso de computadores e internet sob
perspectivas que avancem para além de uma visdo mercadoldgica da tecnologia, de otimizacéo
do trabalho docente, fortemente associada a logica capitalista de tecnologia como forma de
acumulacdo. Segundo ele, cabe repensarmos as estratégias de lutas dos povos do campo,
refletindo sobre a ndo neutralidade da tecnologia, que pode servir como instrumento para
dominio ou para a emancipacao, fortalecendo a classe trabalhadora, ou ainda, sendo usada para
o incremento do capitalismo como mecanismos de dominagdo (p. 61).

Assim como o trabalho de Ferreira (2014), muitos outros destacam, dentro de seus
objetos especificos de pesquisa, a préxis social da formacdo de educadores do campo
(CARVALHO, 2011; SILVA, 2012, MEDEIROS, 2012; SILVA, 2013). Ainda que elementos
ndo humanos sejam centrais na investigagdo (as tecnologias, por exemplo), a participagdo dos
mesmos nos processos formativos geralmente é analisada em funcdo do humano, numa
perspectiva de apropriacdo desses elementos para a construcdo de habilidades, de
aprendizagem, etc. Lopes (2014), por exemplo, estudou o uso de videos como ferramentas no
processo formativo de licenciandos em Educacdo do Campo e aponta a importancia da
producdo audiovisual para a capacitacdo dos estudantes para utilizarem e incorporarem 0s
videos ao trabalho docente, tornando-os “sujeitos ativos do processo criativo, impedindo que
se transformem em expectadores passivos frente as novas tecnologias” (p. 14). Mas serd que os
elementos ndo humanos sao passivos frente as agdes humanas?

No ambito das pesquisas no LECampo/UFMG, Carvalho (2015, p. 77) fez um estado
de arte das pesquisas realizadas na instituicdo entre 2009 e 2014. Foram 11 pesquisas citadas,
envolvendo diversas temdticas: a relacdo dos movimentos sociais com a implantacdo do curso
na universidade; a apropriacdo da escrita académica pelos estudantes; as representacfes sociais
no ambito da leitura de textos académicos e da educacdo do campo; os sentidos construidos
pelos estudantes acerca do ser educador do campo, a praxis educativa do Movimento dos Sem
Terra (MST) em didlogo com as universidades, dentre outras. O trabalho de Carvalho (2015)
refere-se as representacdes sociais sobre préaticas artisticas de estudantes do LECampo.

S& (2016) buscou identificar e analisar os modos pelos quais as licenciandas e 0s
licenciandos do LECampo/UFMG (habilitagdo Matematica) compreendem as propostas
curriculares em disputa no curso, especialmente nas praticas de formagdo matemética desses
futuros docentes. O foco da pesquisadora foi a andlise de interacBes discursivas, enunciagdes

sobre curriculo e a formagdo de professores para a Educacdo do Campo, discursos e valores em
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disputa que permeiam as praticas de numeramento presentes no processo de ensino-
aprendizagem de matematica.

Especificamente na area de Ciéncias da Vida e da Natureza, as pesquisas realizadas nos
Ultimos anos na UFMG (VENANCIO, 2011; CREPALDE, 2012; CALAZANS, 2013; PINTO,
2013, CREPALDE, 2016) também tiveram como foco principal o aspecto social da formacédo
de educadores do campo, seja na perspectiva do discurso dos licenciandos, seja na producao de
sentidos e/ou visdes de mundo dos mesmos. Desse modo, percebe-se uma centralidade do
“sujeito” ou da “sociedade” nas investigacoes.

Na area de CVN, todavia, desconsiderar o papel dos elementos ndo humanos presentes
nos espacos e tempos formativos de professores significa desconsiderar a multiplicidade de
fatores envolvidos nos contextos da saude, da alimentacdo, da disponibilidade e usos da agua,
dos impactos socioambientais causados pela acdo antropica, além das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente e da articulagdo entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos tradicionais. Todas essas questdes podem estar presentes ndo s6 nas disciplinas
na universidade, mas principalmente em suas vivéncias na comunidade.

Voltemos, por exemplo, aos elementos apresentados na figura 1, destacando as
“metodologias utilizadas nas aulas”. Sera que tais metodologias dependem apenas da agdo dos
humanos para contribuirem no processo de ensino-aprendizagem de educadores do campo, isto
é, dependem somente da relacdo professor-alunos? E a “formagdo nos espagos coletivos”, a
“coletividade™ Que relagdes sdo estabelecidas para que, de fato, haja uma formacdo
envolvendo esses coletivos?

No presente trabalho, ndo estamos interessados em investigar o que cada um daqueles
elementos apresentados na figura 1 significa para a formacdo docente de educadores do campo.
O nosso interesse se volta para 0 que cada elemento emergente no decorrer da pesquisa empirica
faz, & medida que se relaciona com varios outros elementos imiscuidos em redes heterogéneas.
Desse modo, cada elemento destacado pelos estudantes ndo serd estudado como uma “coisa-
em-si’, ¢ sim investigar-se-a 0 que eles fazem dentro de conexdes com objetos e entidades
humanas (FENWICK et al., 2011, p. 97).

Os tempos multiplos e os coletivos

Seguimos esta introducdo novamente fazendo referéncia aos elementos da figura 1,
agora destacando a “alternancia”. Para entendermos por que a organizacdo do curso dividida
em periodos de Tempo Escola e de Tempo Comunidade foi destacada como importante para a

formacdo de professores do campo, ao longo deste trabalho ndo iremos partir do pressuposto
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de que esses diferentes tempos existem a priori. Segundo Bruno Latour (1994, p. 74), um dos
principais autores da Teoria Ator-Rede, “o tempo ndo ¢ um panorama geral, mas antes o
resultado provisorio da ligagdo entre os seres”. Ao fazer referéncia a Michel Serres (1992),
Latour (1994) salienta que “somos trocadores e misturadores de tempos”.

Nesse sentido, estudaremos que relacdes sdo estabelecidas nesses diferentes momentos
de formacdo, seja na universidade ou na comunidade, e como esses tempos sdo constantemente
“misturados” ndo apenas por relagdes humanas/sociais, mas por relagbes sociomateriais.

Essa mistura de tempos sera investigada por meio da analise de coletivos, que consistem
em ajuntamentos hibridos de materiais heterogéneos (FENWICK et al., 2011, p. 112). Nesses
coletivos, todas as coisas - animais, memdrias, intencOes, tecnologias, bactérias, mdveis,
plantas e tantas outras - sdo tratadas de forma simétrica®, ou seja, assume-se que todas elas séo
capazes de agir umas sobre as outras, modificando e sendo modificadas (FENWICK e
EDWARDS, 2010, p.3).

Segundo Latour (1994, p.78), os coletivos sdo “produtores de homens e de coisas”,
destacando que nada no mundo pode ser definido pela sua esséncia e sim pelas suas relagdes.
Desse modo, ndo podemos definir algo como “social”’, "natural”, “cultural’, “local” ou
“global”.

Em seus estudos sobre ciéncia e tecnologia, Latour busca compreender como se da a
construcdo de fatos cientificos no ambito da ciéncia em construgdo, ou seja, da ciéncia repleta
de disputas, interesses, riscos e incertezas (LATOUR, 2000). Tendo-se tais estudos como
inspiracdo, nesse trabalho buscamos analisar a formacdo de educadores do campo em
construcao, atentando-se para as relacdes entre atores e acdes envolvidas tanto no Tempo Escola
quanto no Tempo Comunidade.

Begnami (2003), recorrendo a Gimonet (1998), faz o seguinte apontamento sobre o0s
enraizamentos da pedagogia da alternancia:

“(...) a alternancia ndo ¢ uma facilidade pedagogica. Sua introdugdo modifica,
de fato, os componentes em jogo em toda situacdo educativa. Com a
alternancia deixa-se uma pedagogia plana para uma pedagogia no espago e no
tempo. N&o nos encontramos mais somente na classica triangulacéo professor-
aluno-saber no seio de uma classe. S6 a dindmica da pedagogia ativa ndo basta

6 O principio da simetria entre humanos e ndo humanos foi inicialmente sugerido por Bloor (1976) e depois
elaborado por Latour (1987) (FENWICK e EDWARDS, 2010, p. 3). N&o se trata de estender a subjetividade as
coisas, tratar humanos como objetos, tomar maquinas por atores sociais e sim evitar a todo custo o emprego da
distincdo sujeito-objeto ao discorrer sobre o entrelagamento de humanos e ndo-humanos (LATOUR, 2001, p. 222).
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e precisa entrar na pedagogia experiencial, na pedagogia da complexidade.”
(GIMONET, 1998, p. 1 apud BEGNAMI, 2003, p. 112)

Nesse sentido, como diferentes atores se relacionam para, de fato, constituirem uma
pedagogia no espaco e no tempo? Que relacbes tornam a formacdo de professores em
alternancia complexa? O objetivo geral desta pesquisa de mestrado é compreender as redes de
atores envolvidas na performance dos espagos e tempos formativos de professores de Ciéncias
da Vida e da Natureza, no &mbito da Educacdo do Campo.

J& os objetivos especificos sdo:

1) Analisar como a materialidade dos diferentes espacos-tempos do LECampo/UFMG participa
das trajetorias formativas dos licenciandos;

2) Analisar como os professores em formacdo associam o0s espacos e tempos formativos a
construcdo de conhecimentos no ambito do ensino de ciéncias.

3) Investigar como conhecimentos tradicionais do campo e conhecimentos cientificos
performam espacos-tempos formativos tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade.

A presente investigacdo empirica visa fornecer recursos analiticos para uma
compreensdo mais ampla acerca do aprender a ser professor de ciéncias do/no campo, bem

como para subsidiar a organizagdo desse curso de licenciatura.
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CAPITULO 2: EDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DE
PROFESSORES

2.1 - O conceito hibrido de Educacdo do Campo e a historicidade dessa modalidade de
Educacéo
Longe de ser um conceito arbitrario e aleatério, a Educacdo do Campo constitui um

“conceito em movimento” que estda dirctamente relacionado a sua materialidade de origem
(CALDART, 2008, p.70). Tendo surgido no Brasil no ambito das lutas de acampados e
assentados da reforma agréria pelo direito a educacdo, a Educacdo do Campo ndo pode ser
pensada fora da triade Campo - Politica Publica - Educacdo. Segundo Caldart (2008), pensar
em tais termos de modo separado significa promover uma ‘“desconfiguragdo politica e
pedagdgica de fundo” desse fendmeno.

Desde a sua gestacdo, a Educacdo do Campo no Brasil esta relacionada a diferentes
sujeitos coletivos como, por exemplo, movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais,
universidades, instituicbes publicas e religiosas, dentre outros. Esses sujeitos estiveram
presentes (e ainda estdo) em lutas pela reducdo das desigualdades no direito a educagdo escolar,
nos diferentes niveis, nos territdrios rurais (ANTUNES-ROCHA, 2010, p. 366). Além disso, as
lutas desses movimentos também se ddo em prol da garantia das escolas do campo ja existentes,
suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade (CALDART,
2008, p. 71).

O “campo” no ambito da Educacdo do Campo estd completamente vinculado a um
projeto de campo, a um lugar para seus sujeitos concretos, para 0s seus modos de viver, de
produzir, de educar e pensar no campo.

Mesmo sem utilizar esse termo, pode-se dizer que, para Caldart (2008), a Educacdo do
Campo € um conceito hibrido envolvendo negatividade, positividade e superagdo, conforme o

esquema apresentado a seguir:

Negatividade

Superac3o

Figura 2 - O carater hibrido da Educacdo do Campo, inspirado nas ideias de Caldart (2008).
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A negatividade da Educacdo do Campo esta pautada na negacdo de que o modo de vida
no campo € atrasado e de que as pessoas precisam sair do campo para terem uma educacdo de
gualidade, ou seja, relaciona-se a resisténcia, a luta contra a concepcdo de inferioridade dos
camponeses. J& a positividade esta relacionada as acGes para garantir as praticas e propostas
concretas do que fazer, do como fazer a educacdo, as politicas publicas, a organizacdo
comunitaria, a escola. Por fim, a Educacdo do Campo também é superacdo no ambito de uma
nova concepcdo de campo, de sociedade, de relacdo campo e cidade, de educacdo, numa
perspectiva de transformacdo social e de emancipacdo humana (CALDART, 2008, p. 75).

Um esquema elaborado por Santos e Almeida (2012, p. 145) sobre os tragos de
identidade da Educacdo do Campo corrobora com a ideia de um conceito hibrido. Segundo os
autores, os quais também foram inspirados pelos trabalhos de Caldart, a Educacdo do Campo
envolve seis dimensdes: oposicdo a educacdo rural, a luta pela reforma agréria, a pedagogia do
oprimido’, a pedagogia do movimento, a teoria pedagdgica e a tradicdo do pensamento
socialista.

N&o é objetivo deste trabalho esgotar cada uma dessas seis dimensdes. Todavia,
compreender algumas delas torna-se importante para o entendimento da historicidade da
Educacdo do Campo no Brasil.

Segundo Fernandes e Molina (2004), o carater de oposicdo a educacdo rural, por
exemplo, faz da Educacdo do Campo um novo paradigma®. Enquanto a Educacdo do Campo
vem sendo criada pelos povos do campo, a educacdo rural foi e ainda é construida para esses
povos. Este modelo de educacdo teve a sua origem marcada pelo pensamento latifundista
empresarial, pelo assistencialismo, pelo controle politico sobre a terra e sobre as pessoas que
nela vivem (FERNANDES e MOLINA, 2004). Além disso, para a Educacdo Rural, o campo é
visto apenas como um lugar de producdo de mercadorias e ndo como um espaco de vida.

A Educacdo Rural no Brasil foi 0 modelo de educagdo dominante nos territorios rurais

durante quase todo o século XX. Apenas em meados de 1990, é que surgiu 0 Movimento por

7 Santos e Almeida (2012) fazem referéncia a Paulo Freire (1974) destacando que, na perspectiva da Pedagogia do
Oprimido, o educador e o educando sdo colocados em um mesmo nivel, possibilitando a acdo libertadora dos
envolvidos no processo educativo. Além disso, destacam que os pobres do campo sdo sujeitos legitimos de um
projeto emancipatorio, no ambito da desconstrucdo da educacdo liberal instituida pelo modelo hegemdnico para
as escolas do campo (pg. 146-147).

8 Paradigmas, na perspectiva de Fernandes e Molina (2004), consiste em territérios tedricos e politicos que
contribuem para transformar determinada realidade. Considerar a Educagdo do Campo como um novo paradigma
(que ainda esta em construcdo) reforga a sua capacidade de transformacao das realidades dos povos campesinos,
no que diz respeito a crescente valorizacdo do modo de viver e produzir no campo e ao desenvolvimento das
potencialidades dos camponeses. Segundo os autores, diversas praticas e reflexdes teéricas produzidas pela
Educacdo do Campo nos Ultimos anos tém contribuido para a construgdo desse paradigma.
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uma Educacdo do Campo, composto pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), em
parceria com outras instituicdes. Esse movimento reivindicava a criacdo de politicas pulblicas
que priorizassem a superacdo da situacdo precaria das escolas existentes nos territorios rurais,
bem como a implantacdo de um sistema que atendesse aos interesses da populacdo camponesa.
Tratavam-se de reinvindicacbes por uma educacdo comprometida com a formagdo humana e
com o desenvolvimento do campo (ANTUNES-ROCHA et al., 2016).

Especificamente, a ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando
houve a realizacdo do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria
(I ENERA), no campus da Universidade de Brasilia (FERNANDES e MOLINA, 2004). A partir
daquele ano, ocorreram diversos encontros, foruns e conferéncias® que buscavam colocar a
Educacdo do Campo no cenario nacional e na agenda das instituicdes publicas, bem como na
agenda dos movimentos sociais (ANTUNES-ROCHA et al., 2016).

Durante o | ENERA, foi gestado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agrérial® (PRONERA), o qual foi a primeira politica publica brasileira que buscou fortalecer e
orientar a Educacdo do Campo no pais. O PRONERA € executado por uma ampla articulacéo
interinstitucional, com o objetivo de promover a educacdo nos assentamentos da Reforma
Agréria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais
utilizando metodologias especificas para o campo (ANTUNES-ROCHA et al., 2016).

Uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais pela garantia do direito a educagédo
escolar dos camponeses foi a implantacdo de politicas publicas especificas para formagdo de
educadores do campo. Nesse sentido, uma das demandas apresentadas ao Ministério da
Educacdo em 2004, no Documento Final da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo,

foi a instituicdo de uma comissdo no ambito da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo da

9 Dentre os encontros, foruns e conferéncias importantes na construgdo da Educagdo do Campo no Brasil,
destacam-se: | Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo (1998), a qual foi organizada pela CNBB,
MST, UNICEF, UNESCO e UnB e teve como pautas principais a criacdo de politicas publicas de educacédo
destinadas ao campo, o protagonismo dos camponeses e a educacdo para a autonomia; a Il Conferéncia Nacional
por uma Educacdo do Campo (2004), que propunhaa superagdo da hierarquia existente entre as cidades e o campo;
0 Férum Nacional de Educacdo do Campo, que buscou analisar e propor politicas publicas em Educacdo do Campo
(CARVALHO, 2015).

10 As acBes do PRONERA contribuiram para a criacdo de praticas que ampliarama oferta de cursos de formacéo
para a Educacdo do Campo e garantiram transformacdes das condigfes reais do campo, as quais foram
extremamente importantes para o avanco da legislagdo educacional. O Programa contribuiu também para a
formulagdo de matrizes didaticas, politicas e conceituais das escolas do campo. Inicialmente o foco do PRONERA
foi aalfabetizacdo e a formacdo de educadores assentados. Depois, 0s anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino
Médio para os jovens e adultos assentados e depois 0s cursos técnicos e superiores (ANTUNES-ROCHA et al.,
2016).
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SECADI, para elaborar uma proposta especifica de formacdo de educadores do campo, 0 que
resuttou no PROCAMPO — Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(ANTUNES-ROCHA et al., 2016). Esse Programa apoiou a implementacdo de cursos regulares
de Licenciatura em Educacdo do Campo em instituices publicas de Ensino Superior de todo o
pais.

Diante do exposto, pode-se dizer que o conceito hibrido de Educacdo do Campo se
constitui no ambito das acBes de diversas entidades (movimentos sociais, instancias do
Governo, universidades, politicas publicas, etc.) em prol do direito a educacdo dos povos
campesinos. Dentre essas agdes, destaca-se, nesse trabalho, a luta pela implantacdo de cursos
de formacdo de professores do campo. Pensar nesse carater hibrido nos auxilia a ampliar a
compreensdo acerca das questdes historicas e politicas envolvidas na Educagdo do Campo e a
ndo reduzir essa modalidade de educacdo a escola e/ou a relacdo professor-aluno, uma vez que
ela se constitui na relagdo com a comunidade e com o campo, de um modo geral, como espago
de vida.

2.2 — Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil
A implantacdo de cursos de formacdo de professores do campo no Brasil ocorreu

inicialmente de modo experimental em quatro universidades brasileiras: UFMG, UFBA, UnB
e UFS. A partir da indicacdo de movimentos sociais e sindicais, 0 convite a essas instituicdes
foi feito pelo Ministério da Educacdo tendo-se como principais critérios a experiéncia prévia
dessas IES na oferta de cursos ligados a Educacdo do Campo e a parceria ja existente com 0s
movimentos sociais (MOLINA, 2015).

Nos anos de 2008 e 2009, por meio do PROCAMPO, o Ministério da Educacdo lancou
dois editais visando a ampliacdo da oferta de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
em instituicbes de ensino superior no Brasil. As experiéncias piloto das quatro universidades
supracitadas e a pressdo exercida pelos movimentos sociais foram fundamentais na elaboracao
e publicagdo desses editais.

A partir de entdo, 32 instituicbes passaram a ofertar o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, ainda que sem garantia alguma de continuidade, tendo em vista que 0s
tramites nas universidades ocorriam no ambito de “projetos especiais”, principalmente por se
tratar da oferta anual de apenas uma turma.

Atualmente no Brasil existem 42 cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do

Campo. Esses cursos objetivam preparar educadores tanto para a docéncia nas escolas do
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campo, como também para a gestdo de processos educativos escolares e comunitarios
(MOLINA, 2015).

Uma das especificidades desses cursos € a matriz curricular organizada por areas do
conhecimento. Essa caracteristica visa a ampliacdo da oferta da educacdo basica no campo,
principalmente no que diz respeito ao Ensino Médio, aumentando a possibilidade das criancas
e jovens do campo estudarem em suas comunidades de origem (MOLINA e SA, 2012, p. 370).
Além disso, trata-se de uma mudanca na logica de utilizacdo e producdo do conhecimento no
campo, passando de visdes fragmentadas para uma visdo que considere a complexa realidade
do campo em sua totalidade (MOLINA e SA, 2012, p. 370; MOLINA, 2015).

Além de uma formacdo teorica sOlida em suas respectivas areas do conhecimento, oS
licenciandos em Educagdo do Campo devem ter uma formacdo ligada as questdes pedagogicas
e sociais da escola, bem como as relacfes que a instituicdo escolar estabelece com a comunidade
a0 seu redor (MOLINA, 2015).

Outra especificidade dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo €é a
organizacdo curricular pautada na pedagogia da alternancia. Segundo Martins (2014), pelo fato
de ter sido importante na formagdo e estruturacdo das escolas do campoll, essa metodologia
passou a ser assumida na universidade, no ambito da organizagdo de tempos e espacos
formativos. Tal metodologia permite a integracdo de periodos de formacdo na escola
(universidade) e de periodos de formagdo na familia/comunidade, o que possibilita a adequagéo
a realidade dos sujeitos educativos (SOUZA e MENDES, p. 256).

A ampliacdo da oferta de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo a partir do
PROCAMPO apresenta, segundo Molina (2015), diversos desafios, 0s quais, caso ndo sejam
superados, podem descaracterizar 0s aspectos estruturantes da politica de Educacdo do Campo
pautada pelos movimentos sociais.

O primeiro desafio destacado pela autora séo as estratégias de ingresso dos camponeses
nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, tendo em vista que Varias instituicbes que
ofertam essa modalidade de graduag@o precisam resistir as exigéncias das universidades quanto
ao modo tradicional de ingresso: o vestibular. Muitas delas realizam um vestibular universal
para todos os cursos de graduacgdo e, segundo ela, € necessario estabelecer critérios especificos

para o publico alvo em questdo, como residir no campo e/ou atuacdo em escolas do campo.

11 A partir do Parecer CEB n. 01/2006 do Conselho Nacional de Educacdo, a metodologia recomendada a ser
adotada nas escolas do campo ¢é a Pedagogia da Alternancia.
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O segundo desafio € a manutencdo do protagonismo dos movimentos sociais nesses
cursos. Molina (2015) ressalta a necessidade de os processos formativos das licenciaturas em
Educacdo do Campo serem capazes de promover e elevar a consciéncia de classe daqueles que
delas participam. Nesse sentido, a efetiva participacdo nos movimentos Sociais e nos Processos
de luta de classes no campo seria fundamental.

J& o terceiro desafio consiste no fortalecimento do vinculo com as escolas do campo.
Com relacdo a esse topico, Molina destaca a necessidade de os cursos formarem educadores
capazes de estabelecer um profundo vinculo entre a escola e as demandas da comunidade. Além
disso, faz-se necessario formar docentes capazes de compreender 0s reais motivos do
fechamento expressivo de escolas rurais nos ultimos 10 anos no Brasil.

Outro desafio apontado por Molina é a concepcdo de alternancia implementada nas
Licenciaturas em Educacdo do Campo e a compreensdo acerca da formacdo por area de
conhecimento. Para a autora, € necessario superar a ideia dos proprios licenciandos de que a
formacdo ofertada ocorre apenas nos periodos em que eles estdo na universidade, ou seja, nos
periodos de Tempo Escola. Ao pensar dessa maneira, ignora-se 0 Tempo Comunidade como
espaco-tempo de aprendizagem, bem como a importancia das condicGes de vida e trabalho no
campo na formacdo dos futuros educadores do campo. Para que essa superagcdo ocorra, €
necessario o efetivo planejamento e execucdo de atividades individuais e coletivas nos
territorios rurais de origem dos educandos (MOLINA, 2015).

Ja o desafio ligado a formacdo por area de conhecimento refere-se a precarizacdo da
formacdo docente devido a supressdo de conhecimentos disciplinares fundamentais ao
aprendizado de determinados conteudos ou até mesmo a abordagem superficial de tais
conhecimentos. Molina (2015) destaca ainda que a interdisciplinaridade que se propde com a
formacdo por areas deve ter como foco “a materialidade dos problemas reais e concretos a
serem enfrentados no campo” (p. 159) e ndo apenas a abstracdo baseada na articulagdo entre
conceitos das diferentes &reas das ciéncias.

Em contrapartida, além dos desafios dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, Molina (2015) apresenta algumas potencialidades da ampliagdo da oferta de cursos
nessa modalidade de ensino nas instituicdes de ensino superior do Brasil pelo PROCAMPO.

Uma das potencialidades apontadas pela autora é a consolidagdo da Educagdo do Campo
como area de producdo de conhecimento. Ela relaciona essa producdo principalmente ao fato
de terem sido realizados, nos Ultimos anos, concursos especificos para docentes do ensino

superior trabalharem com as Licenciaturas em Educacdo do Campo nas universidades publicas.
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A atuacdo desses docentes nessas licenciaturas pode estar associada ao desenvolvimento de
projetos de pesquisa, tanto no ambito da graduacdo quanto da pos-graduacao; além disso, pode
haver uma mobilizacdo desses docentes para a criagdo de cursos de pos-graduacdo cujo pulblico
alvo séo os egressos das licenciaturas em Educagdo do Campo (MOLINA, 2015).

Outra potencialidade é a criacdo de um “espago de acimulo de forgas” (p. 161) para a
conquista de novas politicas publicas para a formacdo de educadores do campo. Molina cita
alguns exemplos de politicas que poderiam incentivar a criacdo de alojamentos para 0s
licenciandos quando estes estiverem no Tempo Escola; aumentar o vinculo das universidades
com as escolas do campo, ndo s6 no ambito do ensino, mas também da extensdo e da pesquisa;
e até mesmo politicas publicas que incentivem a criacdo de novos cursos superiores para 0S
camponeses.

Feito esse panorama acerca dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil, iremos apresentar, a seguir, algumas caracteristicas do curso envolvido na presente
pesquisa de mestrado: o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal
de Minas Gerais.

2.3- O LECampo/UFMG
O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Faculdade de Educacdo da UFMG

passou por trés fases diferentes ao longo da sua histdria: a primeira foi a experiéncia do projeto
piloto em 2004, com a entrada da primeira turma. Ja a segunda fase se deu com a entrada da
segunda turma, em 2008, com o apoio do PROCAMPO. A terceira fase se deu em 2009, com a
instituicdo do curso como oferta regular da universidade (CARVALHO, 2015). Esses trés
momentos da implementacdo do curso na UFMG podem ser vistos, de modo esquemdtico, na
figura 3.

A primeira fase foi de extrema importancia para a implantacdo de cursos em outras
universidades, ja que serviu de base e de inspiracdo para que fosse lancado os editais do
PROCAMPO, solicitando as instituicbes publicas de ensino superior que oferecesse a

Licenciatura em Educacdo do Campo.
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Primeira fase: Segunda fase: : _
oy Implantagdo da segunda lercetraiase:
Entrada da primeira turma/PROCAMPO Regularizagéo da oferta
turma_ (2004) (2008) (2009)

Figura 3- As fases da implementagcdo do LECampo/UFMG, inspirado em Carvalho (2015).

O LECampo tem como objetivo formar professores para as escolas do campo,
enfocando o trabalho pedagdgico para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio (UFMG, 2009, p. 9).

A formacdo dos licenciandos se da em uma das seguintes habilitacdes: Lingua, Artes e
Literatura (LAL, organizada a partir da articulacdo entre os saberes da Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira, Artes); Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH, organizada a
partir da articulacdo entre os saberes da Histdria, Sociologia, Filosofia, Geografia); Matematica
(MAT); e Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN, organizada entre 0s saberes da Biologia,
Fisica, Quimica, Geografia) (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 51).

A cada ano séo ofertadas vagas para uma das habilitagbes do LECampo. Os candidatos
as vagas devem, obrigatoriamente, ter algum vinculo com o campo (filhos de pequenos
agricultores, filhos de sindicalistas, membros de cooperativas rurais, de movimentos sociais do
campo, etc.) e ter realizado o Exame Nacional do Ensino Médiol2. Uma vez comprovado o
vinculo com o campo por meio de documentacdo, a entrada no curso se da pelo resultado
classificatorio no ENEM.

O curriculo do LECampo é organizado em Formacdo Bésica, Formacdo Especffica e
Formacdo Integradora. A formacdo basica se orienta pela questdo: qual a formacdo necessaria
para o educador do campo atuar no Ensino Fundamental e Médio? Ja a questdo que orienta a

formacdo especifica é: qual a formacdo necessaria para o educador do campo atuar no Ensino

12 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido no Brasil em 2010 como procedimento de avaliagdo
cujo objetivo é aferir se o participante do Exame, ao final do Ensino Médio, demonstra dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem. Os resultados desse exame possibilitam, dentre outras coisas, a sua utilizagdo como mecanismo Unico,
alternativo ou complementar aos exames de acesso a Educagdo Superior ou processos de selecdo nos diferentes
setores do mundo do trabalho (BRASIL, 2010).
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Fundamental e Médio, na area de Ciéncias da Vida e da Natureza (ou nas outras areas)? E a
Formacgdo Integradora, que contempla a realizacdo de estagio supervisionado, se orienta pela
questdo: qual a formacdo necessaria para 0 Educador do campo atuar na area de Ciéncias da
Vida e da Natureza, dialogando com outras areas, visando a construcdo de um processo
educativo articulado aos interesses dos povos do campo? (ANTUNES-ROCHA, 2011).

O curso tem duracdo de quatro anos constituidos de oito periodos de Tempo Escola (TE)
e oito periodos de Tempo Comunidade (TC). O Tempo Escola é desenvolvido na Faculdade de
Educacdo da UFMG, nos meses de janeiro (e inicio de fevereiro) e julho. Ja o Tempo
Comunidade é desenvolvido nos locais de moradia/ trabalho dos educandos, nos meses
intermediarios aos do Tempo Escola (UFMG, 2009).

Nos periodos de Tempo Escola, os alunos cursam disciplinas de formacdo basica e de
formacdo especifica em periodo integral, ou seja, nos turnos manhd e tarde. Fazem parte
também do Tempo Escola atividades culturais, reunides com a coordenacdo do curso, reunides
do colegiado, seminarios, dentre outros.

No Tempo Comunidade, os estudantes realizam uma série de atividades (pesquisas,
entrevistas, trabalhos, resolucdo de problemas) relacionados as disciplinas que cursaram no
Tempo Escola. Essas atividades geralmente sdo enviadas para 0os monitores que acompanham
as turmas, 0s quais sdo mestrandos ou doutorandos cuja area de formacdo se afina com uma das
habilitagbes do LECampo. Os monitores atuam como orientadores de aprendizagem,
auxiliando, quando necessario, os licenciandos na execucdo das atividades, na busca por
referenciais teoricos, dentre outras tarefas. Geralmente sdo eles que recebem as atividades dos
estudantes, organizam por disciplina e encaminham para os professores da universidade dentro
dos prazos estabelecidos.

O Tempo Comunidade também é marcado por um evento que acontece uma vez por
semestre (geralmente nos meses de maio e outubro) entre todos os alunos do LECampo. Os
licenciandos sdo divididos em grupos compostos por membros de todas as areas (LAL, CSH,
Matematica e CVN) e cada grupo fica responsavel por elaborar um plano de acdo pedagogico
para ser desenvolvido em uma turma de educacdo bésica de uma escola do campo®® ou em
alguma instancia da comunidade, de maneira interdisciplinar. Desde 2015, o encontro do TC
do segundo semestre é realizado na Faculdade de Educacdo da UFMG para que 0S grupos

possam elaborar o plano de acdo com mais antecedéncia, buscando definir os objetivos das

13 Escolas do campo sdo aquelas cuja sede esta situada em area rural, conforme definida pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquelas que, mesmo tendo sua sede emareas consideradas urbanas, atendem
predominantemente a populagdes do campo (BRASIL, 2010).
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atividades, estudar a viabilidade das propostas e a relevancia das mesmas para o contexto local
do municipio onde sera realizada a jornada pedagdgica socioterritorial 14 no semestre seguinte.

Juntamente com os professores da universidade e os monitores, os licenciandos vdo para
um dos municipios de origem dos alunos do LECampo (escolhido por votacdo pelos
estudantes), para desenvolverem as suas propostas pedagdgicas com alunos de escolas do
campo e/ou pessoas da comunidade. No municipio, 0s grupos de trabalho se distribuem em
algumas escolas e/ou outras instituicbes que foram previamente contatadas e visitadas pela
coordenacdo do LECampo. Geralmente, as propostas desenvolvidas pelos alunos do curso
buscam considerar as identidades culturais dos sujeitos, as organizagdes sociais e lutas, as
relagdes intergeracionais, questdes sociocientificas da comunidade, dentre outros aspectos
relevantes para a Educagdo do Campo.

Além das tarefas inerentes ao Tempo Escola e ao Tempo Comunidade, a maioria dos
estudantes do LECampo da UFMG desempenha atividades associadas ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade — PIBID - Diversidade, um
programa nacional que tem como objetivo contribuir para o aperfeicoamento da formacéo
inicial de professores no que se refere ao exercicio da docéncia em escolas indigenas e do campo
(CAPES, 2013). Os alunos participantes do Programa recebem uma bolsa mensal para
desenvolverem atividades didatico-pedagdgicas em escolas de educacdo basica indigenas e do
campo (incluidas as escolas quilombolas, extrativistas e ribeirinhas), proporcionando-lhes a
oportunidade de participar e de criar experiéncias metodoldgicas que visem a valorizacdo da
diversidade sociocultural e linguistica, na perspectiva do didlogo intercultural (CAPES, 2013).

Na turma de Ciéncias da Vida e da Natureza, por exemplo, dos 31 alunos matriculados,
26 eram bolsistas do PIBID®. Os alunos recebem uma bolsa mensal de quatrocentos reais para
desenvolverem, durante o Tempo Comunidade, atividades em alguma escola de educacédo
basica proxima ao local onde residem. Nas escolas, os alunos tém a oportunidade de
acompanhar as aulas de um professor da sua area de formacdo e de desenvolver projetos de

intervencdo pedagogica (VIEIRA et al., 2015).

14 Esse termo é recente no LECampo (emergiu no TE de julho de 2016) e foi sugerido por um monitor do curso,
juntamente com alguns professores. Segundo eles, a palavra “jornada” exprime melhor a riqueza de atividades
desenvolvidas no encontro, uma vez que envolve a atuagdo efetiva dos licenciandos em diversos territérios da (s)
comunidade (s) visitada. Até o primeiro semestre de 2016, o evento era chamado de “Seminario do Tempo
Comunidade”.

15 0 namero de alunos da CVN/LECampo que atuam no PIBID Diversidade foi levantado pela equipe de
supervisores do Programa na FAE/UFMG emnovembro de 2015, mediante uma solicitacdo feita pela pesquisadora
auma das coordenadoras do Programa na instituigcéo.
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Durante o Tempo Escola também ocorrem reunibes entre os licenciandos e a equipe de
coordenadores e supervisores do PIBID Diversidade na FaE/UFMG.
Um ponto muito importante a ser destacado na formacdo ofertada pelo LECampo € a

organicidade. Segundo Antunes-Rocha e Begnamit® (2016, p. 1),

“(...) organicidade é a capacidade de fazer com que as ideias, discussoes e
orientagdes de um grupo percorram todos 0s seus participantes permitindo que
aconteca tomada de decisdes visando garantir praticas e saberes consistentes”.

Gehrke (2010), ao tratar da organicidade nos ciclos de formacdo humana no ambito da
escola itinerante!’, afirma que a organicidade ¢ “principio, método, conteddo, pratica efetiva da
gestdo democratica” (p. 100). Segundo o autor, a gestdo democréatica e a auto-organizacdo dos
educandos sdo principios fundamentais da formacdo humana pautada pelo Movimento dos Sem
Terra.

A Pedagogia do Movimento Sem Terra, por sua vez, inspira-se na pedagogia
socialistal®, segundo a qual, dentre varios outros aspectos, destaca a importancia da relacéo
escola/trabalho, entre a escola e a realidade dos educandos, bem como a necessidade de auto-
organizagdo dos mesmos (SANTOS, 2014). A auto-organizacdo dos estudantes envolve
responsabilidade, obrigacfes e compromisso com a coletividade.

Nesse sentido, a constru¢do da organicidade no LECampo abrange a organizagdo dos
préprios licenciandos, para que eles se tornem mais protagonistas no processo formativo.
Segundo Antunes-Rocha e Begnami (2016), a organicidade dos estudantes visa a garantia de
participacdo de todos os estudantes nas discussdes, decisdes e tarefas a serem realizadas, tanto
no ambito da dindmica politico-pedagdgica do curso quanto na vida coletiva deles.

A base da organicidade do LECampo é a organizacdo dos estudantes em Grupos de

Trabalho (GTs). Vejamos na figura a seguir quais sdo 0s GTs existentes atualmente nas turmas:

16 Trata-se de um material elaborado no d&mbito de uma disciplina chamada Processos de Ensino e Aprendizagem.
Esse material foi distribuido para todos os estudantes do LECampo no inicio do TE de janeiro de 2016.

17 Teve sua origem nos primeiros acampamentos organizados pelo MST no Rio Grande do Sul, voltada para a
educacdo de criangas, adolescentes e jovens assentados. Foi criada para atender a realidade dos acampamentos e
garantir o direito a educacdo aos “Sem Terrinha” (GEHRKE, 2010).

18 Trata-se de uma proposta pedagégica revolucionaria consonante com o movimento socialista, tendo como
principais pensadores Lénin, Krupskaia, Makarenko, Pistrak e Shulgin (SANTOS, 2014).
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Registro e

Meméria Disciplina Cultura

Figura 4- Grupos de Trabalho (GT) existentes nas turmas do LECampo/UFMG

Os GTs de mistical® sdo responsaveis pela preparacdo das misticas apresentadas tanto
durante 0 Tempo Escola (geralmente uma ou duas por semana) quanto durante 0 Tempo
Comunidade (nas jornadas socioterritoriais, por exemplo). J& os GTs de Cuidado séao
responsaveis pelas articulacbes necessarias no que diz respeito a salde, alimentagéo,
hospedagem e transporte dos estudantes. Os GTs de Finangas ficam responséveis
principalmente pela arrecadacéo de dinheiro para formatura e planejamento dos gastos. Os GTs
de Registro e Memoria se responsabilizam pelo registro de eventos, misticas, passeios, etc.
envolvendo os estudantes do LECampo, bem como a organizacdo desses registros para
constituir a memoria do curso e/ou a trajetéria das turmas. Os GTs de disciplina cuidam das
questdes disciplinares dos membros de suas respectivas turmas, ndo somente na universidade,
mas também em outros espagos ocupados pelos estudantes (hotel, por exemplo). Por fim, os
GTs de Cultura ficam responsaveis pela organizacdo das noites culturais, de debates tematicos,
questdes que envolvem lazer, etc.

Vamos dar o exemplo da turma de CVN. Todos os membros da turma devem integrar
um GT, sendo que cada GT deve ter um coordenador. Os coordenadores de GT constituem a
coordenacdo da turma. Estes sdo 0s responsaveis por planejar e coordenar as plenarias, a qual
é formada, por exemplo, por todos os licenciandos da CVN.

Necessariamente, todas as turmas do LECampo devem eleger um representante efetivo
e um suplente para serem os porta-vozes nas plenarias de turmas e para compor o Colegiado do

curso (juntamente com professores, representante dos monitores, etc.).

19 Considerada uma pratica politica, cultural, artistica e histérica dos movimentos sociais, constitui como uma
materializacdo dos contetdos ideolégicos, politicos e de luta dos povos do campo. Reline poesia, mdsica, teatro,
danca e elementos artisticos visuais que destacam a identidade da cultura camponesa (CARVALHO, 2015, p. 69).
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A organicidade no LECampo tem a capacidade de fazer com que o coletivo de
estudantes seja transformador, uma vez que favorece a troca de ideias, de experiéncias e a
tomada de decisdes que podem beneficiar a todos (ANTUNES-ROCHA e BEGNAMI, 2016).
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CAPITULO 3: CONTRIBUICOESDA TEORIAATOR-REDE PARA
PENSAR A FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

Este capitulo apresenta a Teoria Ator-rede, o principal referencial tedrico-metodologico
adotado neste trabalho.

3.1 — Apontamentos sobre a origem da Teoria Ator-Rede e conceitos importantes
Para apontar os principais topicos sobre a origem da Teoria Ator-Rede, é importante

destacar que ela emergiu no ambito dos estudos da sociologia da ciéncia. Durante muitas
décadas, esses estudos se mantiveram a margem da investigacdo sobre as praticas e 0s
contetdos cientificos propriamente ditos ou abordaram essas questbes apenas superficialmente
(BAPTISTA, 2009). Somente os aspectos “extracientificos” e “puramente sociais” eram
passiveis da abordagem socioldgica. J& os aspectos que diziam respeito aos fatores intrinsecos
e internos ao conhecimento cientifico eram alvo de estudo da filosofia da ciéncia.

Foi a partir da década de 70 do século XX que comecaram a emergir algumas vertentes
que buscavam confrontar diretamente a visdo hegemdnica de ciéncia e o predominio da
abordagem externalista?® na sociologia. Nessa época foi instituido o Programa Forte da
Sociologia do Conhecimento?!, cujos pressupostos foram fundamentais para o desenvolvimento
de aportes tedrico-metodoldgicos vinculados aos estudos sociais da ciéncia e da tecnologia, que
passaram a ser realizados tendo-se como foco tanto a pratica cientifica quanto o seu contetdo
propriamente dito (BAPTISTA, 2009).

Um dos principios deixados pelo Programa Forte foi o da simetria, o qual redefine a
probleméatica do conhecimento, de modo que o discurso cientifico se torna passivel de andlise
como qualquer outro. No trabalho de David Bloor (1976) esse principio foi concebido para
negar assimetrias entre crenga e verdade, conhecimentos cientifico e senso comum
(BAPTISTA, 2009).

Michel Callon (1986), por sua vez, aborda o principio da simetria expandindo-o para
uma “simetria generalizada”, a qual seria extensiva aos discursos e controvérsias sobre a

sociedade. Para o autor, a sociedade € incerta e disputavel, tendo em vista que a identidade de

20 A abordagemexternalista ou inglesa temcomo principais representantes Karl Popper e Thomas Kuhn e restringe
0s estudos da ciéncia a explicagdes sociais, pressupondo que o carater real da ciéncia se situa para além do seu
campo de investigacao, ou seja, seu contetdo (PORTOCARRERO, p. 19).

21 O Programa Forte da Sociologia do Conhecimento marcou a virada epistemolégica no ambito da sociologia da
ciéncia e vincula-se principalmente aos trabalhos de Barry Barnes e David Bloor. Para este autor, “nfo existe nada
de transcendental no conhecimento cientifico que lhe assegure uma autonomia propria, uma légica interna que se
auto explique”. O Programa buscou empreender uma andlise sociolégica dos conteddos do conhecimento
cientifico, rompendo com a tradicdo de estudos sociais da ciéncia restrita a investigacdo das relagdes entre
cientistas e dos aspectos institucionais da atividade cientifica (KROPF e FERREIRA, 1997).
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todos os atores envolvidos é constantemente negociada, de acordo com as relacdes
estabelecidas. Em um trabalho que busca examinar o progressivo desenvolvimento de novas
relacbes sociais ao longo da constituicdo de um conhecimento cientifico, durante a década de
1970, Callon destaca que qualquer observador desse processo deve abandonar todas as
distingbes a priori entre eventos naturais e sociais (1986).

Outro autor que também adota o principio da simetria generalizada é Bruno Latour,
socidlogo e antropdlogo francés que em diversos estudos no ambito da ciéncia e tecnologia
busca romper com as classicas dicotomias existentes entre ‘“sujeito e objeto”, “natureza e
cultura”, “natureza e sociedade”, ‘“humanos e ndo humanos”. Bruno Latour (1994) busca,
inclusive, romper com a concep¢do de modernidade, destacando a necessidade de redistribuicao
do humanismo para abrirmos espago para os ndo humanos criados pelas ciéncias e pelas
técnicas.

Entdo em contraposicdo as vertentes socioldgicas que entendiam o social como um
dominio préprio, é que surge, na década de 1980, a Teoria Ator-Rede?? (ANT?3), uma
abordagem analitica desenvolvida inicialmente por Michel Callon (1986), John Law (1987),
Bruno Latour (2000) e, posteriormente, Annemarie Mol (2002).

A ANT trouxe a tona aquelas relacbes que até entdo estavam invisiveis no discurso
socioldgico convencional: as relagdes entre humanos e ndo humanos. Ela emerge como uma
nova teoria social, capaz de encarar “questdes sociais” nao como explicagdo de fatos e/ou
fendmenos, mas como algo que “s6 se deixa entrever pelos tragos que vdo se disseminando
quando uma nova associacao se constitui com elementos de modo algum ‘sociais’ por natureza”
(LATOUR, 2012, p.27).

Ela trata todas as coisas e as relacdes que as mantém juntas como efeitos que emergem
por meio de uma série continua de interacdes complexas (FENWICK e EDWARDS, 2012,

22 Ao final dos anos de 1990, a Teoria Ator-Rede recebeu muitas criticas como sendo 6rfd na teoria social. Em
resposta a essas criticas, Bruno Latour identificou o soci6logo francés Gabriel Tarde como sendo umprecursor da
Teoria Ator-Rede, principalmente pelo fato de ele ter introduzido em sua teoria social dois argumentos que
posteriormente seriam resgatados no processo de elaboragcdo da mesma: 1) ndo ha diferenca entre 0s contextos
social e natural, o que torna irrelevante essa divisdo para o entendimento das interacbes humanas; 2) ndo ha
diferenca entre contextos locais e globais na sociedade, tendo emvista que isto sufocaria qualquer entendimento
de como a sociedade é gerada (ALLAIN, 2016, p.35).

23 Neste trabalho, iremos nos referir a Teoria Ator-Rede (Actor-Network Theory, em inglés) utilizando a sigla em
inglés, ANT. Tal escolha se deve a forma como um pesquisador da ANT deve conduzir a sua pesquisa,
assemelhando-se a uma formiga (ant, eminglés), como um viajante cego, miope, viciado em trabalho, farejador e
gregario (LATOUR, 2012, p. 28).
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p.139). Obedecendo ao principio da simetria generalizada, pressupde-se total equivaléncia e
ndo hierarquia entre humanos e ndo humanos.

“O principio da simetria generalizada ndo quer dizer a anulagdo da diferenca
entre os seres, mas apenas considera a possibilidade de que os agenciamentos
implicados nas redes possam ser analiticamente equivalentes. O que vai
definir a forma de participacao de cada ator é o efeito que ele exerce sobre os
outros, em determinados momentos em que as redes estdo sendo conformadas
e ajustadas, e ndo uma identidade atribuida a priori” (BAPTISTA, p. 14,
2009).

Considerar 0s agenciamentos analiticamente equivalentes significa, por exemplo,
considerar entidades humanas e ndo humanas como igualmente importantes na performance 24
do social, do econdmico, do natural, do educacional, etc.

A partir de uma historia envolvendo humanos (cientistas e pescadores) e ndo humanos
(vieiras, um tipo de bivalve utilizado na culinaria), Michel Callon (1986) mostra que todas essas
entidades foram cruciais no processo de constru¢cdo de um conhecimento cientifico. Tal histdria
ocorreu na década de 1970, na Baia de St. Brieuc (Franca). Em funcdo da pesca predatoria de
vieiras nessa baia e dos fortes invernos, houve uma drastica reducdo do ndmero desses animais,
0 que acabou prejudicando a economia local. O ponto de partida da historia sdo trés
pesquisadores que retornaram de uma viagem ao Japéo e la tiveram contato com uma técnica?®
de alta criacdo de vieiras.

Ao levarem a ideia de implantar essa técnica na Baia de St. Brieuc, os trés pesquisadores
tornaram-se “a cabeca” de varias populagcdes. Eles mobilizaram atores que, a principio,
renderam-se as suas proposicdes para formar aliancas. Os trés pesquisadores conseguiram 0
respaldo de colegas cientistas que leram algumas publicacGes sobre o tema e assistiram a uma
conferéncia sobre o assunto, e de pescadores da regido, que deram assentimento as suas
propostas.

Inicialmente, as vieiras, os pescadores e 0s especialistas estavam todos dispersos e nédo
facilmente acessiveis. A medida que o0s experimentos iniciais do projeto foram sendo
realizados, as vieiras foram transformadas em larvas, as larvas em ndmeros, 0S numeros em

tabelas e graficos, os quais foram reproduzidos em artigos.

24 0O conceito de performance descreve um efeito de uma assembleia sociomaterial (SGRENSEN, 2010, p. 17).
Ele nos permite perguntar o que é alcancado por meio de um arranjo de partes que se inter-relacionam, que
participam de determinada pratica (p. 28). Essa participacdo esta relacionada ao modo como o0s objetos e outras
entidades atuam.

25 técnica de alta criacdo de vieiras consiste em montarredes de capturade larvas desses moluscos, de modo que
elas ficam protegidas de predadores e conseguem chegar a fase adulta semameacas (CALLON, 1986).
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Todavia, no decorrer do processo, instalou-se uma controvérsia: sera que as larvas de
vieiras continuariam ancorando nos coletores, geracdo ap6s geracdo? Segundo Callon (1986),
controvérsia é toda manifestacdo pelas quais a representatividlade do porta-voz é questionada,
discutida, negociada, rejeitada. O porta-voz é aquele “que fala em lugar do que ndo fala”
(LATOUR, 2000, p. 119). Especificamente na historia relatada, as porta-vozes das vieiras
foram as larvas que ancoraram nos primeiros coletores implantados no mar da Baia de St.
Brieuc. Ja 0os porta-vozes dos pescadores da regido foram aqueles que deram assentimento ao
projeto dos pesquisadores, sem discussdo. E 0s porta-vozes da comunidade cientifica foram os
colegas que leram as poucas publicacbes sobre o assunto e discutiram com o0s trés
pesquisadores.

A controvérsia foi instalada tendo em vista que apenas os primeiros coletores tiveram
larvas, e ainda em uma quantidade muito inferior aquela encontrada nos coletores japoneses.
Para os trés pesquisadores, 0 que acontecesse com poucas larvas aconteceria com toda a
populacdo de vieiras. Além disso, os pesquisadores partiram do pressuposto de que todos 0s
pescadores da baia de St. Brieuc obedeceriam ao tempo de desenvolvimento das larvas (até o
total restabelecimento da populacdo de vieiras na baia), conforme ficou acordado com o0s seus
porta-vozes.

Contudo, as larvas passaram a ndo ancorar nos coletores e instalaram-se em um paredao
de concreto. Ao tornarem-se vieiras adultas, os pescadores da regido comegaram novamente a
pesca predatdria.

A partir dessa historia, Michel Callon evidencia que natureza e sociedade s&o
transformadas concomitantemente. N&o foi possivel estabelecer papéis fixos para nenhum dos
atores envolvidos e houve deslocamentos de interesses e objetivos, incertezas quanto ao
comportamento das vieiras e dos pescadores, por exemplo.

Os trés pesquisadores determinaram um conjunto de atores e definiram suas identidades,
de tal modo que houvesse a estabilizagdo em si proprios como um ponto de passagem
obrigatério na rede de relacbes que eles foram construindo. Contudo, ao longo do processo,
percebeu-se que essa definicdo a priori de papéis dos atores ndo funciona, tendo em vista que
tudo ocorre na acdo e que a realidade é um processo (CALLON, 1986).

Ainda no &mbito dos estudos que marcaram a elaboracéo da Teoria Ator-Rede, destaca-
se a etnografia de laboratério realizada por Bruno Latour e Steve Woolgar (1986). Ao

empreenderem um estudo empirico no laboratério e ndo um estudo do laboratorio, os autores
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aprofundam a andlise socioldgica da atividade cientifica para além da tese de que ela é
socialmente construida (KROPF e FERREIRA, 1997).

Uma das grandes contribuicdes dadas pelos autores € a concepcdo de fato cientifico
enquanto construcdo. Ao depararmos com inscriches de artigos cientificos, por exemplo, como
gréficos, tabelas, diagramas, etc., é importante ter em mente que tais inscricdes foram criadas
por equipamentos e sd0 essas maquinas que ddo existéncia material aos fendémenos
investigados. Além disso, o processo de construcdo de um fato cientifico envolve delicadas
negociacbes entre cientistas, 0s quais se valem de mdltiplas estratégias de argumentagédo
persuasiva, ou seja, estratégias de convencimento dos seus pares sobre determinado assunto.

Para Latour e Woolgar (1986 apud KROPF e FERREIRA, 1997), a atividade do
cientista no laboratdrio consiste em uma luta constante para criar e fazer aceitar enunciados,
isto é, tornar esses enunciados estabilizados. Contudo, compreender a construgdo de fatos
cientificos ndo € buscar entender a “realidade” a partir de um enunciado que se estabiliza em
fato, uma vez que a realidade é justamente um efeito e consequéncia dessa estabilizacdo
(KROPF e FERREIRA, 1997).

Em outro trabalho, Bruno Latour (2000) apresenta algumas cenas cientificas que nos
permitem voltar no tempo e no espago para Vermos como coisas aparentemente estabilizadas
como a molécula de DNA, um computador, etc., tiveram uma historia marcada por disputas
entre cientistas, interesses econdmicos e controversias.

Latour analisa o processo de producdo da ciéncia antes do conhecimento cientifico
tornar-se uma caixa-preta, expressao que se refere a tudo que é aceito sem discussdo, tido como
verdade. Esse termo ‘¢ usado em cibernética sempre que uma maquina ou conjunto de
comandos se revela complexo demais” (LATOUR, 2000, p. 14). Toda vez que sdo feitos
flashbacks2®, geralmente as caixas-pretas séo reabertas e iluminadas.

Ao remeter-se a um personagem da mitologia romana (Jano bifronte), Latour (2000)
contrapde a ciéncia acabada (face da esquerda) e a ciéncia em construcdo (face da direita) e
estabelece algumas maximas que evidenciam o posicionamento quase que oposto das duas
ciéncias. Segundo o autor, a porta de entrada para estudos envolvendo ciéncia, tecnologia e
sociedade deve ser a porta de trds, da ciéncia em construgdo, marcada por controvérsias e nao

por caixas-pretas.

26 Flashback é uma expresséo utilizada para referir-se a volta ao momento em que os fatos cientificos e artefatos
foram fabricados pelos cientistas e engenheiros (LATOUR, 2000).
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Ja na obra intitulada Jamais fomos modernos?’ (1994), Latour problematiza a separacéo
entre 0s conhecimentos exatos e 0 exercicio de poder, a natureza e a cultura e toda forma de
purificacdo historicamente construida pelo pensamento moderno. Segundo o autor, uma das
caracteristicas da modernidade é a separacdo entre 0 mundo natural e 0 mundo social, o que
seria regido por uma Constituicdo Moderna. Essa Constituicdo ignora a proliferacdo de hibridos
que ocorre justamente no espago existente entre o polo natureza e o polo sujeito/sociedade.

Nessa obra, Latour (1994) desenvolve as ideias de “simetria generalizada” e
“antropologia simétrica”, segundo as quais tanto a sociedade quanto a natureza precisam ser
explicadas. Sua proposta € colocar a antropologia no centro da andlise, entre os pblos natureza
e sociedade, de onde é possivel acompanhar, a0 mesmo tempo, a atribuicdo de propriedades
humanas e propriedades ndo humanas. Na antropologia simétrica, todos os coletivos constituem
naturezas e culturas; apenas a dimensdo da mobilizacdo ira variar. Eles diferem no que diz
respeito a como eles repartem os seres, quanto as propriedades que eles lhes atribuem, quanto
a mobilizacdo que acreditam ser aceitavel. Todavia, independentemente do seu tamanho, todos
0s coletivos misturam da mesma forma as entidades humanas e ndo humanas.

Além disso, para Latour, a antropologia tem o desafio de realizar o trabalho de mediacao
ndo sO entre o natural e o social, mas também entre o local e o global, dando enfoque nos
coletivos e redes que lhes ddo sentido.

Ainda na obra Jamais fomos modernos, Latour propde a criagdo de um ‘“Parlamento das
coisas”, uma instdncia responsavel por representar os ndo humanos. Nesse Parlamento ¢
possivel reunir e representar 0s objetos-discursos-naturezas-sociedades, uma vez que 0S
mediadores disporiam de todo o espago.

A partir desses apontamentos sobre a Teoria Ator-Rede, ja podemos apresentar 0s
principais conceitos que permeiam esse referencial tedrico-metodoldgico.

A titulo de recapitulagdo, o objetivo principal da ANT é entender precisamente como
entidades humanas e ndo humanas encontram-se juntas, ainda que temporariamente, para
formar associagdes capazes de produzir agéncias e outros efeitos como, por exemplo, ideias,
identidades, regras, rotinas, politicas, instrumentos, reformas, dentre outros (FENWICK e
EDWARDS, 2010, p. 3).

Tais efeitos, na perspectiva da ANT, séo o resultado de relagOes produzidas por meio
de redes heterogéneas de humanos e ndo humanos (LAW, 1992; LATOUR, 2012), “nas quais

27 Jamais fomos modernos é o nome de uma obra de Bruno Latour, originalmente publicada como titulo de Nous
n’avons jamais été modernes, pela editora La Découverte, em 1991
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os atores envolvidos interferem e sofrem interferéncia constante” (FREIRE, 2006, p. 55). Desse
modo, o primeiro conceito que gostariamos de destacar € o de rede, o qual se refere a fluxos,
circulagbes e aliancas entre diferentes elementos heterogéneos (FREIRE, 2006, p. 55). A nocdo
de heterogeneidades é usada para se referir a ontologia ambigua de qualquer humano ou coisa,
porque eles sdo inevitavelmente construidos a partir de componentes sociais e materiais
(SORENSEN, 2010, p. 60).

Todas as coisas gque existem no mundo e que agem deixando algum rastro de sua acdo
sdo chamadas de actantes (LATOUR, 2000; FREIRE, 2006). O que define actante como tal ndo
¢ uma esséncia ou um conjunto de propriedades necessarias e suficientes, mas o conjunto de
suas relacbes (HARMAN, 2009, p. 17).

Um outro conceito importante da TAR € o de translacdo, que se refere ao processo no
qual dois actantes tornam-se de tal modo relacionados que um exerce forca sobre o outro. Isso
significa que para fazer parte de uma rede, os actantes devem ser reunidos de modo a trabalhar
juntos, o que pode significar mudancas nas formas em que atuam (SISMONDO, 2010, p. 82).

A expansdo e a estabilizacdo de redes que acontecem quando elas exercem influéncia e
se arremessam a tempos e espagos distantes, ocorrem por “momentos de translagdo”
(CALLON, 1986).

Ainda ligado ao conceito de translacdo, destaca-se 0 conceito de moveis imutaveis, 0s
quais funcionam como delegados de outras redes, estendendo seu poder por mover-se em
diferentes espacos e trabalhando para transladar entidades para comportarem-se de modo
particular (ALLAIN, 2015, p. 44).

Outro conceito importante no ambito da ANT e que é central para o presente trabalho é
0 de materialidade. Segundo Law e Mol (1995), ndo hd como pensar em materialidade sem
pensar em socialidade, uma vez que eles sdo produzidos juntos.

Ja para SORENSEN (2009), o termo esta semanticamente relacionado ao termo
material, 0 que consiste em uma entidade que alcangou um carater ndo humano purificado. J&
a materialidade refere-se a qualidade de um hibrido que possibilita a relagdo com outras
entidades. Desse modo, a no¢do de materialidade se aplica tanto & parte social quanto a parte
material. Entdo para a autora, € possivel pensar na materialidade de uma pessoa, de uma risada,
de uma arma, ou de um ambiente virtual (p. 61).

Referindo-se a Serres (1995), Fenwick et al. (2011, p. 132) apontam que a materialidade
pode ser considerada uma turbuléncia dentro da qual emergem assembleias de (dis) ordens de
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varias durabilidades. Segundo os autores, materialidades implicam em um constante processo
de compilacdo e distribuicdo.

3.2 — Teoria Ator-rede e formacdo de professores
A Teoria Ator-Rede tem sido utilizada como referencial tedrico-metodoldgico em

estudos na area da educacdo, principalmente a partir dos anos 2000 (FENWICK e EDWARDS,
2010). Com a sua abordagem sociomaterial, a ANT produz uma posicdo anti-reducionista e
anti-cartesiana da educacdo, do aprendizado e do desenvolvimento humano e sugere um modo
de entender a atividade educacional como radicalmente contingente (FENWICK e EDWARDS,
2010, p. 170).

No ambito da ANT, praticas de ensino sdo efeitos performados por meio de multiplas
redes contraditorias, sempre em fluxo numa tensdo produtiva (FENWICK e EDWARDS, 2010,
p. 170). A Educacdo, desse modo, ndo esta pautada dentro de um contexto, mas € atravessada
por distintas relacdes, dependendo de como ela é praticada.

Ao longo dos Ultimos trés anos, foram defendidos alguns trabalhos de mestrado e
doutorado que adotaram o referencial teérico metodologico da ANT para o desenvolvimento
de estudos na area da educacdo e, especificamente, na area de formacdo de professores. No que
se refere aos trabalhos do grupo de pesquisa Processos e Rela¢des na Producdo e Circulacéo
do Conhecimento, do Laboratério de Pesquisas Ator-Rede e Educacdo (FaE/lUFMG), destacam-
se Allain (2015), Delgado (2016) e Santos (2016).

Allain (2015), em seu trabalho de doutorado, buscou investigar as identidades
profissionais de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica do sudeste
brasileiro, atendo-se principalmente a identificacdo de actantes e suas respectivas agGes no
ambito da rede identitaria desses estudantes. O foco da analise foram os rastros deixados pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) na formacdo docente de um
grupo de licenciandos (pibidianos) e sua influéncia na construcdo da identidade profissional. A
partir de dados construidos por meio de questionario e de grupos focais, a autora observou que
0 curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas pesquisado realiza mais desvios que associagdes
quanto a identidade docente e que o PIBID realiza vérias associagdes em favor desta identidade.

Allain identificou actantes que atuaram antes do ingresso no curso (como professores
da educacdo béasica que inspiraram 0s graduandos a optarem pela licenciatura, experiéncias
familiares, etc.); no ingresso no curso (como O curso noturno, pelo fato deste ser menos
concorrido que o curso diurno e pelo fato de favorecer a conciliagdo estudo/trabalho, etc.) e

actantes que agiram durante a graduacdo, sendo estes a maioria. Dentre os actantes e/ou ator-
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redes que agiram no decorrer do curso destacam-se: a coordenacdo do curso; professores da
universidade, CRBIo, ICB, FaE, curriculo, estagio, professores atuantes na educagdo bésica,
dentre outros. Especificamente, no grupo de licenciandos pibidianos, o PIBID emergiu como
um actante poderoso, associado a identidade profissional.

Allain (2015) observou que, dependendo de quais relagbes séo estabelecidas antes do
ingresso no curso, no ingresso ou durante a graduacdo, emergem diferentes tipos de identidade
docente: identidade-discurso, identidade-natureza, identidade-instituicdo, identidade-afinidade,
etc.

Ao final do trabalho, apds uma andlise das translagdes que ocorreram no percurso da
graduacdo de estudantes pibidianos e ndo pibidianos, Allain constata que o curso de Ciéncias
Biologicas da instituicio pesquisada parece ndo realizar associagdes entre actantes para
fortalecer a identidade docente. Um resultado ainda mais curioso é que muitos actantes que
agem durante o curso, estabelecem uma rede que a autora chama de contraidentidaria.

Contatou-se também que a identidade docente dos licenciandos ndo é Unica e nem fixa.
O que emergiu na pesquisa empirica foram identidades performativas, que se modificaram ao
serem deslocadas pelos movimentos de translacao.

Ao final de seu trabalho, Allain destaca o PIBID como sendo uma pratica sociomaterial
que pode contribuir para a superacdo de dualidades que fragilizam a formacdo inicial de
professores como teoria/pratica; formacao/trabalho; universidade/escola; saber/fazer, dentre
outros (p. 187).

Outro trabalho que trouxe grandes contribuicdes na area da formacdo de professores,
utilizando-se como referencial tedrico-metodoldgico a Teoria Ator-Rede, foi o de Santos
(2016). Em sua dissertacdo de mestrado, 0 autor buscou analisar a pratica docente e a formacéo
de um professor de biologia, abrindo a caixa-preta de uma sequéncia didatica. Intitulada
“Estudos de Impacto Ambiental”, tal sequéncia foi produzida pelo professor de educacdo basica
pesquisado e por um grupo colaborativo.

Ao escolher seguir os rastros do professor, Santos 0 acompanhou tanto nas reunides de
planejamento quanto durante a aplicacdo da sequéncia didatica?®. O foco de sua andlise foi a
pratica sociomaterial do docente, no ambito da emergéncia/mobilizacdo de competéncias,
conhecimentos, saberes e aprendizados. Mais do que tentar explicar o porqué das agdes do

professor, o autor buscou compreender “como” ele agia.

28 Essa sequéncia didatica teve o enfoque CTS e consistiu na realizacdo de uma audiéncia publica com estudantes
do primeiro ano do Ensino Médio.
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Foram identificados doze tipos diferentes de professor, que emergiram de acordo com
as relaghes estabelecidas entre actantes humanos e ndo humanos. Na interagdo com slides
projetados por um datashow, por exemplo, houve a performance de um professor palestrante;
em momentos em que o professor estimula determinados estudantes a se engajarem com a
proposta da atividade e a distribuicdo de tarefas entre os membros do grupo, observa-se a
emergéncia de um professor orientador; quando o docente mobiliza os termos de assentimento
e consentimento assinados pelos estudantes e responsaveis como forma de intimidar e persuadir
uma aluna que queria desistir da atividade, observa-se um professor legislador. Outras
performances de professor foram observadas: professor protagonista; professor atento as
caracteristicas dos estudantes; professor estudante; pacificador; contextualizador; reflexivo na
media¢cdo com humanos e ndo humanos; atento a escolarizacdo dos estudantes; responsavel pela
ordenacdo do curriculo; reflexivo na acdo na mediacdo com humanos.

Todas essas performances do educador contribuiram para a construgdo de uma
concepgdo de “professor’” como sendo um efeito performativo e fluido. Segundo o autor, essa
categoria se modifica constantemente, de acordo com os deslocamentos ocasionados pelos
movimentos de translacdo do educador com outros actantes. A pesquisa empirica mostrou que
diversas entidades, articulagdes, interacdes e negociacdes engendradas pelo professor com o0s
demais actantes tornou todos os tipos de docente provisorios.

Embora os trabalhos supracitados tragam grandes contribuicbes para uma anlise
sociomaterial da formacdo de professores, eles ndo abordam uma questdo importante na
producdo e circulagdo do conhecimento: a nogdo de espacialidades e temporalidades. Essas
questdes, no ambito da ANT, serdo apresentadas na proxima secao.

3.3 Espacos e tempos no &mbito da Teoria Ator-Rede
Um conceito que merece ser destacado no ambito da Teoria Ator-Rede e que € central

na conducdo do presente trabalho é o de espaco. Principalmente em fungdo das teorias
relacionais que emergiram nas Ultimas décadas, o espaco deixou de ser visto como universal e
abstrato e passou a ser considerado a partir de sua natureza turbulenta e hibrida (FENWICK et
al., 2011, p. 130).

Nesse sentido, a Teoria Ator-Rede torna-se uma maneira Util de pensar 0 espacgo a partir
de relagdes sociomateriais e a partir de emergéncias em redes complexas (MURDOCH, 1998).

Massey (2008 apud SANTOS et al., 2015) destaca trés proposicdes acerca do espaco:
a) espaco como produto de inter-relages; b) como a esfera da possibilidade da existéncia da

multiplicidade; ¢) como estando sempre em constru¢do. Desse modo, para que 0 espago exista,



47

é necessario haver heterogeneidade e coexisténcia de distintas trajetorias, de modo que “as
relagdes embutidas nas praticas materiais fazem do espaco algo aberto, inacabado, num
processo de fazer-se” (SANTOS et al., 2015, p. 4).

Associado a producdo do espaco, € importante destacar a importancia do tempo.
Segundo Fenwick e Edwards (2012, p. 130) o espago ndo é estatico (time-less) e nem o tempo
é dissociado do espacgo (space-less). Embora sejam diferentes, nenhum pode ser conceituado na
auséncia do outro. Para os autores, espaco e tempo deveriam ser considerados verbos e ndo
substantivos, j& que ambos possuem um carater performativo, ou seja, ndo existem
simplesmente. Ambos s&o performados a partir de relagdes heterogéneas (FENWICK e
EDWUARDS, 2012, p. 131).

Latour (1997, p. 178) ressalta que

N&o devemos falar em tempo, espago, e actante, mas sim em
temporalizacdo, espacializacdo, actancializacdo (as palavras sao
horriveis) ou mais elegantemente, em processos de producao do tempo,
espaco e acao?.

No ambito da ANT, o tempo é considerado policrénico, multitemporal e raramente se
desenvolve de maneira linear. Segundo Murdoch (1998), ndo h4 um tempo e um espago, ao
invés disso, existem um nudmero de espacos-tempos coexistentes. Essa multitemporalidade
permite, por exemplo, que entidades de outros tempos-espacgos sejam trazidas para o0 aqui € 0
agora. Além disso, permite que determinados actantes consigam agir a longas distancias, ja que
inclusive a distancia passou a ter plasticidade, em fun¢do dos diferentes conjuntos de relagdes
(MURDOCH, 1998).

Diante do exposto, é importante destacar a importancia dessas concep¢des de espago-
tempo no ambito de estudos na area de educacdo nas Ultimas décadas. Fenwick et al. (2011, p.
129), mostram a necessidade de considerar a multiplicidade dindmica que constantemente esta
sendo produzida nos espacos-tempos de ensino-aprendizagem. Segundo 0s autores, as teorias
espaciais tém contribuido muito para o entendimento de como o conhecimento emerge em
diferentes tempos-espagos, como subjetividades sdo negociadas por diferentes movimentos e
localizagBes e como o aprendizado € enredado em processos de fazer espacos (FENWICK et
al., 2011).

Jan Nespor (1994, apud Fenwick e Edwards, 2012) foi o primeiro pesquisador

educacional a empregar ANT associada a leituras de redes para analisar processos educacionais

29 Tradugdo nossa: “We should not speak of time, space, and actant but rather of temporalization, spatialization,
actantialization (the words are horrible) or, more elegantly, of timing, spacing, acting”.
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e reformas. Nespor considerou o curriculo escrito, alguns videos, a¢es humanas e prédios que
podem mudar a prética educacional ao longo do espaco e do tempo, a partir de redes
heterogéneas (FENWICK e EDWARDS, 2012, p. 101). Para Nespor (1994), as entidades ndo
sd0 nem objetos e nem sujeitos. Tratam-se de efeitos produzidos por um conjunto de relaces
gue esta constantemente em movimento. Além disso, para ele, inovagbes educacionais e
praticas sdo capazes de ordenar 0 espaco e 0 tempo tanto quanto a forma de participacdo em
redes de poder.

Entdo foi a partir da nogdo de espagos e tempos no ambito da ANT que conseguimos
pensar em possiveis contribuicdes da Teoria para pensar a formacdo de professores do campo
sob um olhar da performatividade.

Todavia, ndo é possivel pensar em espacos-tempos de formacdo em um curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo sem esbarrarmos em um conceito muito caro a Educacédo
do Campo como um todo: o conceito de territdrio. Podendo ser tanto um espaco geogréafico
guanto um espago politico, o territorio ¢ definido como “um espago apropriado por uma
determinada relagdo social que o produz e o manttm a partir de uma forma de poder”
(FERNANDES, 2006). Os territorios, desse modo, podem constituir um espaco de liberdade e
de dominacdo, de expropriacdo e de resisténcia.

O campo brasileiro, segundo Fernandes (2006), pode ser pensado tanto como territorio
quanto como setor da economia (espago de producdo de mercadorias do agronegocio, por
exemplo). Especificamente a Educacdo do Campo carrega em si um significado territorial e
considera 0 campo como um espaco de vida, um espaco geografico onde todas as dimensdes da
vida humana séo realizadas (FERNANDES, 2006). O espac¢o seria um a priori e o territério um
a posteriori. Para o autor, educacdo, cultura, producdo, trabalho, infra-estrutura, organizacao
politica, mercado, etc. séo relagdes constituem dimensdes do territdrio.

E importante destacar que para se definir territdrio, necessariamente recorre-se a
definicdo de espago, o qual s6 pode ser compreendido em todas as dimensdes que 0 compdem
(FERNANDES, 2006). Segundo o autor, espacos fragmentados, divididos, unos, singulares,
dicotomizados, fracionados e conflitivos sé&o predominantemente produzidos pelas relagdes
sociais envolvidas nesse processo de producéo.

Com esses breves apontamentos sobre as concepgles de espago e territdrio defendidas
por um pesquisador referéncia da Educacdo do Campo no Brasil, € possivel perceber que

embora haja uma ideia de multidimensionalidade da producéo do espago (o que, de certa forma,
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pode nos remeter a no¢do de rede da ANT) também ha uma ideia forte de que essa producdo se
dé por meio de relagbes sociais.

(...) “o espacgo social esta contido no espago geografico, criado originalmente
pela natureza e transformado continuamente pelas relagdes sociais, que
produzem diversos outros tipos de espagos materiais e imateriais, como por
exemplo: politicos, culturais, econdmicos e ciberespagos” (FERNANDES,
2006).

A partir do trecho supracitado, percebe-se a nogdo de um espago geogréfico tido como
“natural”, isto é, criado pela natureza, o qual é constantemente transformado pelas relacdes
humanas. Estas seriam as responsaveis pela produgdo de outros tipos de espago. E nesse ponto
que o presente trabalho pretende trazer contribuices para a area da Educacdo do Campo,
mostrando outras relacdes que podem produzir (ou performar) os espagos de formacdo de
professores, para além das relagbes sociais.

No que diz respeito a nogdo de “tempo”, especificamente na formagdo de professores
do campo, Martins (2014), também recorre ao conceito de territdrio para pensar os significados
da alternancia na construcdo dos principios, conceitos e praticas da Educacdo do Campo.
Segundo a autora, a formacdo docente organizada em periodos de TE e de TC definem o
encontro de dois territorios: o territorio da escola e o territorio do campo. E nesse encontro,
segundo ela, que vao emergir conflitualidades e consensos.

Martins (2014) aponta ainda que a Educagdo do Campo propriamente dita se constitui
como um territdrio, tendo em vista que a alterndncia TE/TC é organizada em mdltiplas
dimensdes. Segundo a autora, TE/TC ndo podem ser vistos como préaticas separadas e sim como
praticas distintas no que diz respeito ao espaco, tempo, processos e produtos relacionados a
formacdo pedagogica.

Nesse trabalho, portanto, investigamos que relagfes constituem “as multiplas
dimensdes” desse territdrio chamado Educacdo do Campo (no ambito da formacdo de
professores) e como tais relagdes performam espacos-tempos formativos, mas ndo apenas no
que diz respeito a formacdo pedagdgica dos sujeitos, mas também a outros tipos de formacao
igualmente importantes para uma educacdo no e do campo.
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CAPITULO 4: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse capitulo busca apresentar a metodologia performada durante a pesquisa empirica
ao longo de trés momentos distintos: Tempo Escola de janeiro de 2016, Seminario do Tempo
Comunidade em Almenara (em maio de 2016) e visita a dois estudantes da CVN, em setembro
do mesmo ano. O que ocorreu em cada um desses momentos bem como 0 processo de
construcdo e andlise dos dados sera explicitado a seguir.

4.1 — A construgéo dos dados durante o Tempo Escola 2016/01
4.1.1 — Observacéo
O Tempo Escola (TE) de janeiro de 2016 teve inicio no dia 04 de janeiro de 2016 e

término no dia 05 de fevereiro de 2016. Nesse TE a turma de Ciéncias da Vida e da Natureza
do LECampo cursou 6 disciplinas: Processos de Ensino e Aprendizagem VI; Escola, Gestdo e
Curriculo; Recursos do Solo e do Subsolo: a diversidade mineral; Diversidade de Saberes;
Modelos de Astronomia e Analise da Pratica Pedagogica VI.

A turma foi acompanhada praticamente em todas as aulas de todas as disciplinas
cursadas no TE (exceto na disciplina Analise da Pratica Pedagogica, ja que a maior parte dela
foi destinada a escrita de projetos de TCC e orientagdes individuais), com o intuito de
investigarmos a materialidade envolvida nas mesmas e a como esta performa diferentes
espacos-tempos formativos. Seguir 0s estudantes em todas as disciplinas favoreceu a
identificacdo do que estava sendo performado em meio as praticas nas quais 0s participantes
estavam envolvidos, naquele TE. Foi preciso assumir que as realidades sempre sdo construidas
em préticas as quais, segundo Law (2009) “sdo detectaveis e de certa forma ordenadas por um
conjunto de relagBes semioticas- materiais”.

Foram feitas observacdes em todas as aulas. E importante destacar que utilizando esse
método o pesquisador observa pessoalmente e de maneira prolongada situagdes pelos quais se
interessa, sem reduzir-se a conhecé-los somente por meio das categorias utilizadas por aqueles
que vivem essas situagdes. Trata-se de uma técnica direta, ja que ha um contato direto com 0s
participantes. Trata-se também de uma observacdo ndo dirigida, na medida em que a observacao
da realidade continua sendo objetivo final e, habitualmente, o pesquisador ndo intervem na
situacdo observada (JACCOUD e MAYER, 2008). Nas disciplinas que envolviam estudantes
de outras turmas do LECampo, foram feitos registros apenas por meio de anota¢cdes em caderno
de campo. Ja nas disciplinas cursadas apenas pela turma de CVN, foram feitos, além das

anotac0es, registros por meio de gravacdes de audio e video.
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Em funcdo do grande wvolume de dados produzidos ao longo de um més de
acompanhamento, optamos por apresentar nessa dissertacdo apenas os dados referentes as trés
disciplinas especificas da area de CVN. Foram elas: Recursos do Solo e do Subsolo: a
diversidade mineral (mais relacionada a area da Quimica); Diversidade de Saberes (mais
relacionada a area da Biologia) e Modelos de Astronomia (mais ligada a area da Fisica).

Para os registros de video, foram utilizadas duas cameras. Uma delas foi posicionada na
frente da sala de aula (no canto proximo a janela), com o intuito de registrar as possiveis
relaces entre os estudantes e 0s objetos que participavam das aulas, entre os estudantes e o
conhecimento que estava sendo abordado (por meio de expressdes faciais, comentarios, etc.).
Ja a outra camera ficou posicionada no fundo da sala (no canto oposto ao da janela) com o
intuito de registrar de modo mais panoramico as possiveis relacBes entre humanos e ndo-
humanos que poderiam emergir nas aulas. Além das gravacdes de video, foram feitos registros
com dois gravadores de audio, sendo que um ficou mais préximo da mesa do professor e outro
ficou aproximadamente no meio da sala, com o intuito de captar as falas dos estudantes. O
registro de dudio foi feito principalmente para garantir a captacdo de informagBes do discurso
(tanto dos professores quanto dos estudantes) que auxiliam nas analises sobre a materialidade
das aulas da CVN.

Ao longo da dissertacdo, serdo apresentados trechos de fala obtidos por meio da
transcricdo integral ou parcial da aula correspondente, ora utilizando-se o registro de video, ora
0 registro de audio. As transcricdes foram feitas diretamente em processadores de texto (como
0 Microsoft Word) ou em aplicativos como o Google Docs.

E importante destacar que em todos os trechos de fala apresentados, sera indicado o
tempo da gravacdo em que a fala ocorreu, seja no registro de video ou de audio. A indicacdo se
dard da seguinte forma: 6°30”’°, de modo que o primeiro nimero Se refere aos minutos e o
segundo nimero se refere aos segundos. Seguido ao tempo de gravacgdo, serd indicado o autor
da fala, por meio de um pseuddnimo. Todos os pseuddnimos foram escolhidos pelos préprios
licenciandos. Somente os pseuddnimos dos professores e monitores € que foram escolhidos pela
pesquisadora.

Ao longo dos dois capitulos de andlise dos dados serdo apresentadas diversas figuras.
Especificamente no capitulo “A performance de um Tempo Escola”, as imagens relacionadas

as disciplinas especificas da area de CVN foram obtidas por meio dos registros de video.
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4.1.2 — Realizacdo de um grupo de discussao
Além das observacdes feitas em todas as aulas, no TE de janeiro de 2016 foi realizado

um grupo de discussdo®® no dia 02 de fevereiro, no hotel onde os estudantes do LECampo
geralmente ficam hospedados em Belo Horizonte (MG). Trata-se de um grupo artificial
convocado em funcdo dos objetivos da pesquisa, no qual os participantes possuem a liberdade
de expressar opinides, crencas, experiéncias e valores acerca de determinadas acOes da vida
cotidiana (MEINERZ, 2011; GODOI, 2015).

Participaram do grupo de discussdo sete integrantes da turma de CVN 31, os quais foram
selecionados tendo-se como critério a grande participacdo ao longo das aulas, principalmente
das disciplinas de formacdo especifica. Dentre os participantes, havia licenciandos com
trajetorias formativas bem distintas: monitores e/ou egressos de Escola Familia Agricola,
bolsistas do PIBID, bolsistas do PET, professor, estagiarios, residentes em diferentes
municipios, etc. Essas diferencas conferiram uma certa heterogeneidade ao grupo, 0 que
enriqueceu as discussdes e contribuiu para a emergéncia de varios elementos de analise sobre
a materialidade da formagdo no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

O numero de participantes estd de acordo com o desenho e a formacdo do grupo
apontados por Godoi (2015, p. 638): entre cinco e dez membros. Grupos maiores podem limitar
a participacdo, as oportunidades de trocas de ideias e elaboracdes, o aprofundamento no
tratamento do tema e também 0s registros.

Para a realizagdo do grupo de discussdo, foi elaborado um roteiro contendo 12 questoes.
Segundo Godoi (2015, p. 640) o roteiro € “um instrumento que contém uma ordenacao tematica
de topicos originarios dos objetivos da investigagdo”. As questdes diziam respeito a VArios

assuntos: fatores importantes na formacdo ofertada no LECampo; relacdo entre saberes

30 Essa pratica de pesquisa qualitativa surgiu no finalda década de 1970 no &mbito da sociologia criticaespanhola,
emoposi¢cdo ao formalismo instrumental da sociologia empirica e relacionada ao estruturalismo, a psicanélise e a
Escola de Frankfurt (GODOI, 2015). Comegou a ser utilizada em estudos de mercado e consumo, mas atraiu o
interesse de pesquisas de diferentes campos das ciéncias sociais e humanas (MEINERZ, 2011; GODOI, 2015).
Godoi (2015, p. 637), a partir da leitura de varios autores, apresenta um quadro comparativo explicitando as
diferencas tedricas, técnicas e epistemoldgicas entre o grupo de discusséo e o focusgroup (grupo focal), umaoutra
pratica grupal de pesquisa, mas de origem anglo-saxd. Dentre as principais diferencas, destaca-se o carater do
discurso. No grupo de discussdo, predomina um intercambio dialégico entre os participantes (eles conversam
exclusivamente entre si, construindo o discurso grupal) e no grupo focal ha uma l6gica monol6gica (participantes
conversamentre si, mas constantemente como moderador). Alémdisso, no grupo de discussdo o moderador esta
“por tras”, deixando o grupo falar. J4 no grupo focal, o moderador esta “pela frente”, fazendo o grupo falar,
seguindo uma tendéncia mais diretiva (GODOI, 2015).

31 Uma das condicOes para a realizacdo do grupo de discussdo é que os membros ndo devem conhecer-se
previamente (MEINERZ, 2011; GODOI, 2015), justamente para evitar que a intimidade entre os membros gere
inibicdo acercade alguns temas. Todavia, no presente trabalho nao foi possivelatendera essa recomendacéo tendo
emyvista que o foco do estudo foi a formacdo de educadores do campo na area de Ciéncias da Vida e da Natureza.
Logo, todos os participantes eram estudantes da turma de CVN.
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tradicionais e cientificos e sua abordagem nas escolas do campo; qualidade de vida no campo;
modo de vida na cidade; e formacdo docente em alterndncia (ANEXO A).

Para o registro dos dados do grupo de discussdo foram utilizados dois gravadores de
audio, os quais foram posicionados no centro da roda formada pelos estudantes, para cobrir ao
maximo as participacdes e se obter uma gravacdo mais nitida e abrangente. Além disso, duas
pessoas foram convidadas para registrar em notas de campo expressdes faciais dos licenciandos
e/ou outros detalhes percebidos durante 0 grupo de discussdo. Ambas as convidadas ja haviam
tido contato prévio com os estudantes.

A pesquisadora atuou na mediacdo do grupo. Segundo Godoi (2015), o papel do
moderador/pesquisador em um grupo de discusséo € tornar-se invisivel, deixando o grupo falar.
Nesse sentido, as questdes do roteiro foram utilizadas pela pesquisadora como linha condutora
das discussfes, mas em momento algum ela emitiu opinibes pessoais ou adotou uma postura
cumplice-confirmatdria ou repressora da intervencdo de qualquer participante.

Ainda de acordo com Godoi (2015), o moderador pode dirigir o discurso do grupo,
orientando-0 para que evite percursos improdutivos para os objetivos da pesquisa. Desse modo,
em alguns momentos foi necessario interromper a conversa do grupo, principalmente quando
um ou mais membros comecavam a se distanciar da teméatica proposta. Em outros momentos,
a pesquisadora fez questdes complementares (utilizando elementos levantados pelos proprios
licenciandos) para enriquecer as discussoes.

A duracdo do grupo de discussdo foi de 1:20 hs, tempo que estd de acordo com as
condicdes basicas apontadas por Meinerz (2011, p. 495), segundo a qual o grupo deve se reunir
apenas uma vez e com um tempo de duracdo de até uma hora e meia.

Uma mesa com lanches custeados pela pesquisadora ficou a disposicdo dos
participantes, os quais puderam se levantar a qualquer momento do grupo de discussdo para
pegar quaisquer coisas na mesa. O lanche foi oferecido como forma de retribuicdo pela
participacdo voluntaria dos estudantes, mas também como forma de tornar 0 ambiente mais
convidativo a permanéncia dos mesmos.

Embora tenha se mostrado um instrumento extremamente rico, os dados do grupo de
discussdo ndo serdo apresentados em um capitulo especifico. Apos transcrevé-lo na integra,
selecionamos 0s trechos que, a nosso ver, foram relevantes por favorecerem a compreensdo
sobre a materialidade dos diferentes espacos-tempos de formacdo no LECampo. Esses trechos
foram inseridos nos capitulos correspondentes a andlise dos dados. Isso foi possivel porque

durante as discussdes emergiram diversos actantes importantes cuja acdo corrobora com o que
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foi observado/vivenciado ao longo da pesquisa empirica e/ou preenche lacunas do trabalho
como, por exemplo, a ndo apresentacdo dos dados referentes as disciplinas do Eixo Educacéao
do Campo. Desse modo, varios elementos que surgiram no grupo de discussdo podem nos
auxiliar a compreender, de modo mais amplo, a formacdo dos licenciandos na area de CVN
tanto no ambito do Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade.

4.2 — A construcéo dos dados durante dois momentos do Tempo Comunidade
4.2.1 — Seminario do Tempo Comunidade em Almenara (MG)
Para a andlise dos diferentes espacos-tempos formativos no curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo da UFMG, foram acompanhadas as principais atividades envolvidas na
preparacdo e consolidacdo do VIII Seminario do Tempo Comunidade, que aconteceu no
municipio de Almenara, nos dias 18 e 19 de maio de 2016.

O acompanhamento de tais atividades se deu por meio da atuacdo da pesquisadora
enquanto monitora do LECampo. Nos dias 28 e 29 de setembro de 2015, os estudantes do
LECampo vieram para Belo Horizonte, para o encontro do TC na Faculdade de Educacdo da
UFMG. O principal objetivo desse encontro foi iniciar a organizacdo das atividades que seriam
desenvolvidas nas escolas do campo de Almenara, em maio de 2016.

J4 nesse encontro, os monitores do LECampo foram divididos para acompanhar e
orientar dois ou trés grupos de estudantes, compostos por licenciandos de todas as areas do
conhecimento (CVN, CSH, LAL e Matematica), ainda sem informacdes de qual escola os
grupos iriam atuar, nem para qual faixa etaria de alunos. Foi nesse encontro em que 0S grupos
comecaram a escolher o tema que gostariam de desenvolver com os alunos da educagédo basica
das escolas do campo, assim como a eshogar as suas sequéncias didaticas.

Em janeiro de 2016, durante 0 Tempo Escola, foram apresentadas as quatro escolas do
campo de Almenara que receberiam os grupos de estudantes do LECampo/ UFMG no més de
maio. Neste trabalho serdo apresentados dados coletados apenas em uma das escolas, onde
ambos 0s grupos acompanhados e orientados pela pesquisadora desenvolveram suas sequéncias
didaticas. Todavia, foi possivel acompanhar apenas a acdo de um dos grupos, sendo que uma
das integrantes era uma aluna da CVN e teve um papel bastante ativo na elaboracdo da
sequéncia didatica. A escola estadual onde esse grupo atuou se localiza a 38 km de Almenara e
recebe alunos do campo oriundos de diversas comunidades.

Os registros durante 0 VIII Seminario do Tempo Comunidade foram feitos por meio de

anotacdes em caderno de campo, audio e fotografias. E importante destacar que os registros
em caderno de campo, especificamente nessa fase da pesquisa, foram insuficientes em funcéo

das atribuicbes que todos os monitores tiveram que desempenhar no que diz respeito ao
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suporte aos grupos de licenciandos e aos professores. Desse modo, 0s registros de audio
(inclusive da propria pesquisadora relatando o que ocorreu em cada dia) foram de extrema
importancia para as analises posteriores. Nenhuma pessoa teve a sua identidade revelada no
processo de coleta de dados em Almenara.

Os grupos de licenciandos realizaram suas atividades nas escolas do campo apenas no
periodo da manhd. Nos periodos da tarde e noite, participaram de outras atividades no préprio
alojamento ou em outros locais da cidade, como serd apresentado no capitulo “A performance
do Tempo Comunidade™.

4.2.2 — Visitaadois estudantes da CVN em suas comunidades de origem
O segundo momento de construcdo de dados também se deu no periodo do Tempo

Comunidade, mas agora no segundo semestre de 2016. Entre os dias 12 e 16 de setembro de
2016 foi realizada uma visita a dois estudantes da turma de CVN. Ambos residem no mesmo
municipio, localizado no médio Jequitinhonha. No entanto, um deles trabalha como monitor
em uma Escola Familia Agricola em um municipio vizinho.

Durante trés dias (12 a 14/09) acompanhei as atividades realizadas pelo estudante Jodo,
que é monitor de EFA, no ambito de sua rotina na escola e de suas relagdes com os estudantes
da instituicdo. Na semana em que acompanhei as atividades do monitor, estavam no periodo de
TE apenas duas turmas: uma de 6° ano e outra de 9° ano do Ensino Fundamental. As turmas de
7° e 8° anos estavam no periodo de Tempo Comunidade.

Ja nos dias 15 e 16/09 acompanhei a rotina da estudante Helena, também da turma de
CVN, a qual atua em uma escola do campo como estagiaria e como bolsista do PIBID
Diversidade. Além das atividades realizadas na escola, tive a oportunidade de acompanhar a
sua rotina em casa.

As observagoes realizadas durante as visitas foram registradas em cadernos de campo
e, em alguns momentos, foram feitos registros por meio de audio (nas aulas ministradas pelos
licenciandos, por exemplo) e de fotografias. O intuito de acompanhar esses dois estudantes foi
possibilitar uma analise contrastiva das relacdes presentes na formacdo docente de um educador
do campo e, principalmente, na performance de espagos-tempos formativos. A escolha de dois
licenciandos que residem em localidades proximas justifica-se por questdes logisticas, em
funcdo da pequena disponibilidade de tempo (apenas uma semana) para fazer o

acompanhamento dos dois.
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4.3 — Procedimentos de uma pesquisa ator-rede
Um pesquisador que adota o referencial tedrico-metodologico da ANT acompanha de

perto as a¢Oes dos actantes envolvidos com o seu objeto de pesquisa, bem como 0s rastros
deixados por eles (LATOUR, 2012).

Fenwick et al. (2011, p. 122) aponta que a ANT ndo fornece um método, mas uma
sensibilidade, um modo de apreciar como assembleias particulares passam a existir. Para ser
considerado um estudo ator-rede, o pesquisador precisa ir em busca das associagdes entre
actantes, se alimentar de controvérsias ao longo do processo e ter ciéncia de algumas incertezas.
Essas incertezas dizem respeito, por exemplo, & natureza dos grupos, a natureza das acOes
(independentemente se o ator € humano ou ndo humano); ao que deve ser levado em
consideracdo na andlise de prética; a natureza dos fatos, etc. (LATOUR, 2012).

Desse modo, tanto durante o Tempo Escola de janeiro de 2016 quanto durante os dois
momentos do Tempo Comunidade, buscamos associagfes entre humanos e ndo humanos que
agem na performance de espacos-tempos formativos de professores do campo, na area de CVN.

A partir do levantamento de actantes que foram importantes na performance de espacos-
tempos formativos no ambito do LECampo e da analise de suas respectivas acdes, foram
construidas redes de atores.

Essas redes foram construidas por meio do programa GEPHI, que consiste em uma
plataforma open source para a visualizagdo e manipulagcdo de grafos dindmicos incluindo todos
0s tipos de redes e sistemas complexos (MEDEIROS et al., 2013). Sua principal fungdo é servir
como método de analise de dados, elaboracdo de hipoteses, descoberta de padrdes sociais e de
comportamento e isolamento de estruturas importantes dentro de redes. Também é largamente
utilizado na visualizacdo de redes de relagbes entre individuos e dos conteldos que (re)
produzem.

As analises das redes foram feitas de modo coerente com o referencial tedrico
metodoldgico da ANT, segundo o qual nenhum actante possui significado em si mesmo e,
portanto, deve ser definido por aquilo que faz. Examinamos os rastros dos actantes e as
translacbes envolvidas nas aulas do Tempo Escola, no grupo de discussdo e no Tempo
Comunidade.

4.4 — Consideracoes éticas
Este trabalho atendeu as normas relativas & ética na pesquisa. E parte de um projeto

maior intitulado “Contribui¢ées para a Educagdo em Ciéncias a partir de investigagdes sobre
as Ontologias de Geometria Variavel”, 0 qual foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa
(COEP) da UFMG para apreciacdo e aprovado com o CAAE 48093315.3.0000.5149.
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Os licenciandos do LECampo da area de Ciéncias da Vida e da Natureza tiveram sua
identidade preservada, por meio da adocdo de pseuddnimos e pela edicdo das imagens na qual
eles aparecem, de modo que suas fisionomias ndo sdo identificadas (efeito “Brush”). Eles leram
e assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), previamente aprovado
pelo COEP/UFMG (ANEXO B). Esse termo também apresentou a opc¢do de participacdo por
niveis de permissdo do material que poderia ser utilizado pela pesquisadora (imagens filmadas,
relatos verbais e relatos escritos).

Os demais participantes da pesquisa (professores do LECampo, monitores, professores
das escolas em que os estudantes Jodo e Helena atuam, etc.) também tiveram a identidade
preservada por meio da adogdo de pseuddnimos e quaisquer informacgdes que pudessem permitir
a identificacdo dessas pessoas foram omitidas. As instituicdes envolvidas também receberam
nomes ficticios (exceto a UFMG).

E importante destacar que, antes de fazer o acompanhamento de todas as aulas das
disciplinas cursadas pela turma CVN no TE 2016/01, elaborou-se uma carta de apresentacdo
para os professores, a qual foi aprovada e assinada pela coordenacdo do LECampo e pela
coordenacdo da area de Ciéncias da Vida e da Natureza. Posteriormente, a carta foi
encaminhada por email para os professores que teriam as suas aulas observadas naquele TE.
Ela também foi lida em uma reunido de Colegiado do LECampo, para que o0s demais
professores, o representante dos monitores e 0s representantes das turmas tomassem ciéncia da

pesquisa.
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CAPITULO 5: APERFORMANCE DE UM TEMPO ESCOLA

5.1 — As disciplinas da &rea especifica de Ciéncias da Vida e da Natureza — TE 2016/01
Nesta secdo, iremos apresentar alguns episddios de aulas das trés disciplinas da &rea

especifica de CVN cursadas pelos estudantes no TE de janeiro de 2016. A nossa intencdo €
apresentar alguns episddios efou trechos de fala que foram importantes para as analises,
principalmente no ambito da materialidade da formacdo de educadores do campo (na area de
CVN) e da importancia dessa materialidade na performance de espagos-tempos formativos.

5.1.1 — A emergéncia de espagos-tempos de “vivéncia-aprendizagem-docéncia”
Abordaremos nesta subsecdo algumas atividades propostas pelos professores da area de

CVN que possibilitaram aos licenciandos, a partir da vivéncia na sala de aula da universidade
e das aprendizagens que emergiram nas mesmas, pensar a escola do campo e 0 ensino de
ciéncias.

Comecemos por atividades realizadas na disciplina especifica Riquezas do solo e do
subsolo: a diversidade mineral, ministrada durante as duas primeiras semanas de janeiro de
2016 por um professor aqui chamado de Rubens. A disciplina contou com uma carga horaria
de 45 horas/aula e teve na ementa, dentre outros topicos, a diversidade e distribuicdo das
riquezas minerais no planeta; a exploracdo mineral e degradacdo de ambientes e os desafios da
preservacdo do mundo. O principal material didatico utilizado foi o Guia do Estudante,
documento elaborado pelo professor, contendo textos e atividades sobre os assuntos da ementa
e distribuido para todos os alunos da turma no primeiro dia de aula.

A primeira atividade aqui apresentada consistit em uma tentativa de estabelecer
critérios para classificar alguns objetos, os quais foram postos em uma mesa pelo professor.
Apos fazerem a observacdo dos objetos, os estudantes estabeleceram critérios como cor,
formato, tipo de material, tamanho, funcdo, peso, densidade. A figura 5 mostra 0s primeiros
estudantes que foram até a mesa para observar 0s objetos e tentar estabelecer alguma

classificacéo.
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Figura 5- Primeiros estudantes indo até a mesa com objetos para tentar classifica-los (aula do dia
06/01/16).

Depois de perguntar 0 que poderia ser agrupado por cada critério, o professor Rubens
ressaltou que, no ambito da disciplina, o tipo de classificacdo que mais importava era o “tipo
de material” como, por exemplo, plastico, tecido, vidro, papel, isopor, borracha, parafina,
algodao, cortiga. Segundo ele, ao perguntar sobre o “tipo de material” o que se quer saber ¢ de
gue o objeto é feito.

O professor comentou que aquela atividade era uma boa maneira de introduzir o ensino
sobre 0s materiais, no ambito da educacdo basica, uma vez que podem ser utilizados objetos
comuns no dia-a-dia dos estudantes. Nesse sentido, percebe-se que os objetos sdo capazes de
agir sobre criancas e adolescentes no ambito da construcdo de conhecimentos sobre 0s
materiais.

O professor destacou ainda que uma boa forma de introduzir o assunto (principalmente
quem for trabalhar com Ensino Fundamental) € por meio da Literatura. Ele deu o exemplo do
livio Mundo de coisas®?, cujo autor trabalha a ideia de que somos uma ilha cercada de materiais
e vai destacando uma série de materiais presentes no dia-a-dia da crianca. Diante disso, 0
professor destacou que existem varios caminhos para comecar a abordar o assunto.

Ao apontar alguns desses caminhos, emerge um professor que se preocupa com a acéo
dos futuros docentes nas escolas de educacdo basica. A partir da introdugdo do “estudo dos
materiais”, 0 professor discutiu com a turma que 0s usos estdo diretamente relacionados as suas
propriedades, ou seja, ndo se constrOi objeto algum sem saber as propriedades do material que

se esta utilizando.

32 De autoria do escritor mineiro Marcelo Xavier, a primeira edigcdo do livio Mundo de coisas foi publicada pela
Editora Formato, em 2002.
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A preocupagdo do professor Rubens em sugerir como abordar determinados assuntos
da Quimica em sala de aula, pensando na escola do campo, também emergiu em outras
atividades ao longo da disciplina.

No inicio da aula do dia 08/01/16, por exemplo, o professor pediu para os alunos abrirem
0 Guia do Estudante na pagina 35, na qual havia uma atividade para estudar o processo de
corrosdo de um prego e que, segundo ele, pode ser realizada com os estudantes da educacéo
basica. A imagem a seguir mostra dois estudantes fazendo as preparagdes dos sistemas que
seriam observados na semana seguinte. Foram utilizados quatro pregos de ferro galvanizado, o
qual tem uma cobertura de zinco. Os estudantes lixaram os pregos e colocaram cada um deles
em uma das situagdes a seguir: a) Oleo; b) exposto ao ar; c) agua a temperatura ambiente; d)

agua fervida. Os sistemas a, ¢ e d foram cobertos com um papel.
R 7 4 n s o=y

Figura 6- Preparacao do experimento sobre corrosdao de um prego (Aula do dia 08/01/16)

O professor pediu para fazerem uma previsdo no caderno do que iria acontecer, isto e,
onde eles achavam que o prego iria enferrujar e em qual dos meios 0 prego estaria mais
enferrujado ou ndo, com justificativa.

Em outros momentos da disciplina, o professor abordou conteldos conceituais da

Quimica a partir da materialidade de objetos, como pode ser visto nas imagens a sequir:
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Figura 7- Materialidade das aulas da disciplina Recursos do Solo e do Subsolo: a diversidade mineral.
A- Demonstracdo de que o ar ocupa volume; B- Montagem de um circuito feito pelos licenciandos para
teste de condutividade elétrica de algumas solugdes; C- Teste de condutividade elétrica de uma solucao;
D- Verificacdo de qual sistema conservou o gelo por mais tempo: um copo coberto com papel aluminio
ou um coberto por um cobertor.

Com base nas imagens acima, percebe-se que as aulas do professor Rubens sdo
performadas a partir da participagdo de varios ndo humanos. Na figura A, por exemplo, vemos
0 ar agindo sobre os estudantes. Ao soprar uma garrafa que tinha um baldo acoplado ao seu
bico (voltado para dentro), o estudante da esquerda da imagem precisou se esforcar muito para
tentar encher o baldo. Ja o estudante da direita conseguiu enché-lo com mais facilidade. 1sso
ocorreu porque a garrafa utilizada pelo estudante da esquerda estava completamente fechada e
0 ar presente no interior da garrafa fez pressdo sobre o baldo, impedindo o seu enchimento. Ja
na garrafa utilizada pelo estudante da direita, havia um pequeno furo no fundo, o que diminuiu
a quantidade de ar no interior da garrafa e consequentemente a pressdo exercida sobre o baldo.

Pode-se dizer que os objetos foram atores importantes nas aulas, atuando principalmente
como mediadores do conhecimento. Segundo Latour (2012, p. 65), “os mediadores
transformam, traduzem, distorcem e modificam o significado ou 0s elementos que
supostamente veiculam”. A lampada que se acende quando o circuito € posto em uma solucéo
salina (figura 7 C), por exemplo, possivelmente foi capaz de modificar concepcbes prévias dos
estudantes sobre condutividade elétrica. O copinho que teve o gelo conservado por mais tempo
quando coberto com cobertor foi um mediador do conhecimento sobre a propriedade do tecido
enquanto “isolante térmico”.

Na figura a seguir, € possivel perceber a rede de relagfes estabelecidas entre actantes
humanos e ndo humanos na performance de um espaco-tempo de ‘vivéncia-aprendizagem-
docéncia” no ambito das aulas supracitadas, ministradas pelo professor Rubens. Os néo
humanos que agiram nessas aulas podem, caso os licenciandos se inspirem nelas para planejar
as suas aulas, emergir na sala de aula da escola do campo e serem mediadores da construcdo de

conhecimentos sobre os materiais e/ou outros conteidos da Quimica.
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Figura 8- Rede performativa de um espaco-tempo de “‘vivéncia-aprendizagem-docéncia” na disciplina
Recursos do Solo e do Subsolo

Vejamos agora atividades desenvolvidas pelos estudantes em outra disciplina cursada
no TE de janeiro de 2016: Diversidade de Saberes. Esta foi ministrada pela professora aqui
chamada de Isadora, no periodo de 19 a 29 de janeiro de 2016, no turno da manhd, perfazendo
uma carga horaria de 45 horas. O foco da disciplina foi a abordagem da diversidade de saberes
na area da salde, principalmente tratando-se de saberes populares e saberes cientificos. Foram
trabalhados assuntos como plantas medicinais, epidemias, interesses da industria farmacéutica,
parasitoses, dentre outros.

No segundo dia de aula, uma estudante do nono periodo de Ciéncias Bioldgicas,
convidada da professora lsadora, ministrou uma aula sobre parasitoses. Ela comecou
escrevendo alguns nomes de parasitas no quadro. Vejamos o que a professora falou logo apos

comentar com a turma que a estudante convidada iria aplicar um jogo naquela aula:
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Quadro 1- Possibilidades de translacdo entre aulas na universidade e aulas na escola do
campo

4°05” Isadora: N&o sei se vocés, é... perceberam mas tem uma coisa que a gente costuma fazer
com a CVN, tanto eu quanto o Antonio33, né? A gente costuma trazer as vezes materiais, né?
Propor algumas aulas mais diferentes, praticas, ou entdo jogos, ou entdo, diferentes formas para
trabalhar diferentes conteiidos de ciéncias, e a ideia é que vocés também pensem nisso pra sala
de aula de vocés. Entdo ndo precisa ser exatamente 0 jogo que a gente vai fazer hoje, mas que
vocés consigam, por exemplo, adaptar, criar jogos que vocés acharem interessantes, criar jogos
para darem na sala de aula, né? E ai vocés podem ver que é um jogo, é uma brincadeira, que da
para trabalhar uma série de conceitos em Biologia. Entdo vocés podem pensar nessa
possibilidade para a sala de aula de vocés. Porque eu sei que tem gente aqui que ja esta em sala
de aula. E tem gente que quer entrar em sala de aula.

A partir desse trecho de fala, a professora Isadora relaciona a proposta que seria
desenvolvida naquela aula com a escola do campo, na qual os estudantes atuam ou irdo atuar.

A metodologia de jogos no ensino de ciéncias €, segundo ela, uma boa maneira de
trabalhar diversos conceitos em Biologia. A estudante de Ciéncias Bioldgicas discutiu com o0s
licenciandos, na primeira parte da aula, 0 conceito de parasita, 0s meios de transmissdo de
alguns deles, condicGes sanitarias do meio urbano e rural, dentre outros assuntos relacionados.

Para participarem do jogo, que foi a principal atividade da aula, os estudantes tiveram
gue se organizar em grupos com ndmero par, porque eles teriam que se dividir em dois
subgrupos, para um jogar contra o0 outro. Cada grupo recebeu uma caixa com Varios
papeizinhos. Uma pessoa retirava um papel, no qual estava escrito uma doenca que foi discutida
na primeira parte da aula. A pessoa que pegou o0 papel teve que dar dicas para as outras pessoas
do subgrupo adivinharem (em um minuto). Se o subgrupo conseguisse acertar em menos tempo,
a pessoa que tirou o papel poderia retirar outros papeis até completar um minuto. O subgrupo
ganhador seria aquele que tirasse mais palavras. Quando acabavam todas as palavras, eles
precisavam contar quantas cada grupo acertou. Posteriormente, deveriam dobrar os papéis e
colocar dentro da caixa de novo. Na segunda rodada, ao invés de dar dicas, o participante s
poderia falar uma palavra que estivesse relacionada com aquela doenca. Na terceira rodada, a
pessoa que tirasse 0 papel precisaria fazer uma mimica para os outros integrantes do subgrupo
tentarem adivinhar.

Vejamos na figura a seguir o momento em que 0s estudantes estavam participando do

jogo:

33 Antdnio é o pseuddnimo de um professordo LECampo que ministrou uma disciplina da Fisica no TE de
janeiro de 2016.
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Figura 9- Estudantes participando de um jogo sobre parasitoses (aula do dia 20/01/16)

Os estudantes ficaram bastante envolvidos com a proposta, embora muitos ndo sabiam
dar dicas sobre algumas doencas. A estudante de Ciéncias Bioldgicas, ao final da aula, ressaltou
que é um jogo muito pratico de fazer, e que pode ser feito com varios contedidos de ciéncias ou
ndo. Falou que a vantagem dos jogos como atividade académica é que eles reforcam os
conhecimentos adquiridos e “exigem muito da pessoa que estd jogando”.

Nessa aula, emergiram atores importantes na performance de um espago-tempo
formativo: os “grupos”. Todavia, dependendo do modo como os integrantes dos grupos
compreenderam as doengas parasitrias abordadas na primeira parte da aula ou dos
conhecimentos que ja& possuiam sobre o assunto, pode-se dizer que o aproveitamento do jogo
para a aprendizagem de conceitos e/ou processos no ambito da Biologia ou para o
reconhecimento deste como uma ferramenta pedagogica pode variar muito.

Melo et al. (2017), ao citarem Grando (2001), apontam algumas desvantagens na
utilizacdo de jogos. Uma delas € quando 0 jogo se torna um “apéndice” da aula e os alunos se
sentem motivados apenas pelo jogo, sem saberem por que jogam. Essa questdo ndo foi
problematizada na aula da professora Isadora. Além disso, a estudante de Biologia que aplicou
0 jogo disse que uma das vantagens da utilizacdo dessa metodologia em sala de aula é a fixacao
de conhecimentos sobre determinado assunto. Naguele jogo especificamente, a “fixacdo” de
conhecimentos se deu a medida que os participantes deram as dicas coerentes com o parasita
e/ou parasitose em questdo. Contudo, e se 0s estudantes ndo deram as dicas coerentes e/ou
certas?

Nesse sentido, para que aquela aula se tornasse um espaco-tempo formativo no ambito
da aprendizagem da docéncia, seria necessario estabelecer relagdes ndo apenas entre 0s
licenciandos e as vantagens da utilizagdo de “jogos” no ensino de ciéncias, mas também entre

os licenciandos e algumas problematizacdes que envolvem a aplicacdo daquela atividade em
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uma escola de educacdo basica, principalmente no que se refere aos cuidados que o professor
deve ter ao planejar uma aula desse tipo.

Na figura a seqguir, € possivel observar as relacdes entre actantes que agiram nessa aula.
Todavia, conforme ja exposto, a relacdo entre 0 jogo e os conhecimentos pedagdgicos ndo se
deu de modo muito eficaz. Ainda assim, o fato de os licenciandos vivenciarem essa atividade
em uma aula na universidade pode estimula-los a desenvolverem jogos em suas turmas da

educacdo bésica, quando forem atuar como professores.

Parasitas ’ $50fa [sadora

Figura 10- Rede performativa de um espaco-tempo de “vivéncia-aprendizagem-docéncia” na
disciplina Diversidade de Saberes

Analisemos agora alguns episodios que ocorreram na disciplina Construcdo de
Modelos: didlogos e ideias de fendmenos do mundo 2 (Modelos de Astronomia), a qual foi
ministrada pelo professor aqui chamado de Antonio, no periodo de 19 a 29 de janeiro de 2016,
no turno da tarde. Também com uma carga horéaria de 45 horas, a disciplina teve como
principais topicos de sua ementa: Modelos relacionados a Terra e ao Universo; a forma da
Terra e as evidéncias que levaram 0 homem a imaginar um planeta esférico; os movimentos da
Terra e 0s modelos utilizados para explicar a sucessdo dos dias e das noites e as estacGes do
ano; a influéncia dos astros na vida na Terra.

Apresentaremos alguns episddios que ocorreram no segundo dia de aula (20/01/16). Ao
tentar explicar para a turma que a trajetéria do Sol varia de acordo com a época do ano, 0

professor pediu ajuda a trés estudantes da turma. Estes se posicionaram na frente da sala, sendo
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gue cada um representava 0 ponto aonde o Sol nascia em Belo Horizonte, em determinada
época do ano (meses de marco, setembro e dezembro). Ao fazer isso, o professor estava
tentando reproduzir uma figura presente no material didatico recebido pelos estudantes.
Antonio pediu a uma outra estudante para ser a observadora que acompanharia a
trajetéria do Sol, partindo das trés posicBes, e a outros trés estudantes que estavam assentados
no fundo da sala para serem o ponto em que o sol iria se por. Na figura 11 podemos ver como
o0s estudantes ficaram dispostos na frente (figura 11A) e no fundo da sala (figura 11B). Na figura

11A também é possivel ver a observadora, mais ou menos no centro da sala, em pé.

(SN

Figura 11- Materialidade dos corpos dos estudantes numa demonstracdo da trajetéria do Sol. A-
Licenciandos atuando como nascente, de acordo com a época do ano: pessoa da esquerda: dezembro;
pessoa do centro: setembro; pessoa da direita: marco. B- Licenciandos atuando como poente, de acordo
coma época do ano: pessoa da esquerda: margo; pessoa do centro: setembro; pessoa da direita: dezembro
(Aula do dia 20/01/16).

Com essa atividade, é possivel perceber que o professor fez uma translacdo do material
didatico para a sala de aula concreta, utilizando humanos como exemplos. Na figura 12, o
professor indica as trajetorias do sol partindo do nascente (frente da sala) e indo em direcdo ao

poente (fundo da sala).

[ L’ 1 ‘——’

Figura 12- Materialidade dos corpos dos estudantes e do professor numa demonstracdo da trajetoria do
Sol. A- Professor indicando com o brago a trajetéria do Sol de um ponto a outro da sala, para cada uma
das trés épocas do ano. A- Mar¢o; B- Setembro; C- Dezembro (Aula do dia 20/01/16).

Todavia, mesmo com a materialidade dos estudantes para fazer o exercicio de

pensamento sobre a trajetdria do Sol, foi preciso que o professor Antbnio explicasse gque essa
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trajetoria se assemelha a um bambolé (figura 13A), mas que em funcdo da latitude de Belo
Horizonte (20° Sul) ndo se trata de uma trajetdria “certinha” e sim inclinada (figura 13B).

Figura 13- Materialidade do bambolé na construcdo de conhecimentos sobre a trajetéria do Sol. A-
Professor indicando com o braco a trajetoria do Sol em forma de arco. B- Professor indicando com o
braco a trajetoria inclinada do Sol, na latitude de Belo Horizonte (20/01/16).

Com essa atividade, percebe-se a formagdo de um espago-tempo formativo que é
performado principalmente pela materialidade dos corpos dos estudantes. Aqueles corpos,
naquele espago-tempo, eram o Sol. Além dos corpos, agiram na performance do espago-tempo
0 Guia do Estudante, uma vez que a disposicdo dos alunos na sala foi inspirada por um desenho
presente no Guia, e 0 bambolé que, mesmo sendo imaginario, agiu na compreensdo da trajetoria
do Sol na latitude de Belo Horizonte.

E importante salientar que, no ambito da ANT, as acBes e relacdes de aprendizagem
contam com a coparticipacdo de ndo humanos, 0s quais muitas vezes se tornam coextensivos
aos nossos corpos (COUTINHO et al.,, 2017). Isso foi observado nas relagdes entre o desenho
presente no Guia do Estudante, o conhecimento sobre a trajetoria do Sol, o bambolé e os corpos
dos estudantes e do professor.

Outro episddio que gostariamos de destacar € o momento da aula em que o professor
pegou uma bola de isopor e colocou um palito de churrasco para servir de haste. Ele falou que
para saber as estacfes do ano, pelo menos verao e inverno, basta iluminar e fazer girar para ver
o0 dia e a noite. Se a noite for mais longa, teremos o inverno, se for mais curta, teremos verdo.

O professor convidou dois estudantes voluntarios para, inicialmente, fazerem uma
demonstracdo de como ocorrem os dias e as noites. Um deles segurou a bolinha de isopor
espetada em um palito de churrasco, a qual seria a Terra. A outra pessoa segurou uma lanterna,

a qual seria o Sol (figura 14).



68

. 7 .
Figura 14- Pratica sobre como ocorrem os dias e as noites, a partir do movimento de rotacdo da Terra
(Aula do dia 20/01/16)

O professor pediu ao estudante que estava segurando a Terra para ir girando a bolinha
devagar e mostrou que a medida que o planeta girava, alguns pontos deixavam de ficar
iluminados. Nesses pontos, ja era noite.

O professor salientou para a turma que, posteriormente, todos iriam fazer essa atividade
para entender de fato 0 que acontece e saber mostrar para as criancas, quando forem dar aula
sobre esse assunto.

No proximo episddio, o professor mobilizou estudantes e objetos para explicar as fases
da Lua. Além dos dois estudantes que ja estavam fazendo parte da demonstragdo, o professor
convidou mais uma estudante, que agora iria segurar a bola de isopor como sendo a Lua. O
licenciando que anteriormente estava segurando a bola de isopor passou a ser o planeta Terra.

Na figura 15 podemos ver as diferentes simulagGes:

Figura 15- Prética de demonstracéo das fases da lua. A- Lua cheia, fase em que a Terra se encontra entre
0 Sole a Lua; B- Lua nova, fase em que a Lua se encontra entre o Sole a Terra; C- Quarto crescente,
fase em que o angulo Terra- Lua- Sol é aproximadamente reto, no periodo em que a parte iluminada esta
em crescimento (Aula do dia 20/01/16).
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Logo depois de pedir aos alunos que fizessem essa demonstragdo, Antbnio comentou
que a Lua gira em Orbita de maneira inclinada e, com isso, explicou brevemente os eclipses da
Terra e da Lua. Segundo o professor, quando a Lua esta posicionada entre 0 Sol e a Terra,
ocorre um eclipse da Terra. J& quando a Terra se encontra entre 0 Sol e Lua, ocorre um eclipse
lunar. Vejamos na figura 16 o momento em que o professor utilizou a bola de isopor como Lua

e mostra a maneira como ela gira em torno da Terra (figura 16A) e o angulo de inclinagéo

aproximado do seu movimento ao redor do planeta (figura 16 B).

Figura 16- Movimento da Lua ao redor da Terra. A- Demonstragdo do movimento da Lua ao redor da
Terra. B- Demonstragdo do angulo aproximado em que a lua se movimenta.

Vejamos na figura a sequir, a rede de atores envolvidas nas aulas do professor Antonio

até agora mencionadas:

\
] Belo Horiz\éo ‘

Nascente / [

Bambolé -

Palito

Figura 17- Rede performativa de um espago-tempo de “vivéncia-aprendizagem-docéncia” na
disciplina Modelos de Astronomia
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Selecionamos 0s episodios apresentados acima, das trés disciplinas, com o intuito de
discutir como as relagdes entre humanos e ndo humanos, nas aulas da CVN, performam
espacos-tempos de “vivéncia-aprendizagem-docéncia”. Vimos que a materialidade dos ndo
humanos esteve muito presente nas aulas e que, sem ela, a construcdo de conhecimentos
conceituais e pedagdgicos no ambito do ensino de Ciéncias ndo se daria da mesma forma. E
importante destacar que ainda que haja uma intencionalidade dos professores ao planejarem as
aulas com atividades praticas envolvendo diversos objetos, a medida que esses objetos sdo
inseridos nas aulas, eles podem atuar de diferentes maneiras sobre os humanos. O ar na garrafa
com o baldo mostra que ele ocupa volume; os circuitos que ndo funcionaram na préatica de
medicdo de condutividade elétrica de solugdes fizeram com que alguns grupos tentassem
montar de novo e/ou pegassem circuitos emprestados com outros grupos; 0s papeizinhos no
Jogo sobre parasitoses fizeram com gue os estudantes dessem dicas corretas ou ndo.

Uma questdo que emergiu em todos os episddios mostrados foi a relagdo entre a vivéncia
na sala de aula da universidade enquanto estimulo e/ou sugestdo de formas de trabalhar nas
escolas do campo. Desse modo, naqueles espacos-tempos performados, 0s estudantes
vivenciaram, aprenderam e podem ensinar, futuramente, em uma escola do campo.

Essa caracteristica das aulas dos professores da CVN foi destacada por uma das
participantes do grupo de discussdo, realizado na Ultima semana do TE, em uma questdo em
que os estudantes elencaram os quatro fatores mais importantes na formacdo ofertada pelo
LECampo. Vejamos o que a estudante Helena destacou como mais importante:

Quadro 2- O fator mais importante na formacédo ofertada pelo LECampo/UFMG

8’12’ Helena: E... eu coloquei primeiro, eu coloquei como maior parte as disciplinas ligadas a
formacdo, mas tanto do eixo quanto as especificas da area de ciéncias. E a didatica, porque a gente vé
que os professores eles, principalmente os da area especifica é, por exemplo o Antonio, ele tem o cuidado
de explicar o conteudo pra gente depois voltar e falar: “la na sala de aula vocés podem fazer assim”,
“vocés podem fazer daquele jeito”, vocé€s podem ensinar pro menino ¢ “ah, isso aqui vai ser demais pra
ele, vocés podem usar sO essa parte”.

A partir do relato da estudante Helena, é possivel perceber que o espaco-tempo da
“vivéncia-aprendizagem-docéncia” € concebido ndo so6 pelos professores, mas também pelos
estudantes (outros licenciandos também comentaram sobre esse topico durante o grupo de
discussao).

Ainda associado a performance de um espaco-tempo de ‘vivéncia-aprendizagem-
docéncia”, gostariamos de destacar outros dois episddios que ocorreram na disciplina do

professor Antdnio, embora ele ndo tenha explicitado para os estudantes a possibilidade de eles
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“reproduzirem” as atividades vivenciadas na universidade nas escolas de educacgdo basica,
conforme ele fez nos episddios supracitados.

Na aula do dia 21 de janeiro de 2016, por exemplo, o professor levou a turma para uma
area localizada nos fundos da Faculdade de Educacdo, onde se encontram o relégio de soF* e
as Orbitas dos quatro3® primeiros planetas do sistema solar, representados no chdo. Cerca de dez
minutos apds terem chegado ao local, o professor pediu a quatro alunas para serem os planetas
gue iriam girar em suas respectivas Orbitas. Na figura abaixo, vemos as quatro estudantes

alinhadas.

Figura 18- Estudantes-planetas alinhadas em suas respectivas drbitas (Aula do dia 21/01/16).

O professor combinou com as estudantes que, quando ele batesse uma palma, elas
deveriam andar até o proximo traco marcado no chdo. Esse comando, segundo ele, seria para
termos uma ideia da velocidade com que cada um dos quatro planetas gira em torno do Sol.
Vejamos a figura 19 as varias posicOes das estudantes, apoOs algumas palmas dadas pelo

professor:

34 O relogio de Sol foi inaugurado na FaE/UFMG em margo de 2010, como parte de um projeto do Centro de
Ensino de Ciéncias e Matematica (CECIMIG). Trata-se de um dispositivo utilizado para determinar o horario a
partir da posicdo do Sol.

35 O professor explicou para alguns estudantes que foram representadas apenas as orbitas dos quatro primeiros
planetas do sistema solar porque, na escala utilizada, as 6rbitas dos demais planetas teriam um diametro muito
grande e, por questdes de espago e de custo da obra, tornar-se-ia inviavel.
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Figura 19- Posi¢des das estudantes-planetas ao redor do Sol, & medida que o tempo passa. A- Estudantes-

planetas apos terem “andado” dois tragos em suas respectivas Orbitas; B- Momento em que a estudante-
Terra completa uma volta ao redor do Sol; C — Momento em que a estudante-Marte completa uma volta

ao redor do Sol.

Com essa atividade, o professor favoreceu o entendimento dos estudantes de que o
planeta mais proximo do Sol (Mercurio) gasta muito menos tempo para dar uma volta ao redor
do Sol do que os planetas mais afastados, como, no exemplo acima, Marte. Segundo o professor,
em 88 dias terrestres, por exemplo, Mercurio ja deu uma volta ao redor do Sol. Em
contrapartida, foi possivel perceber que quando a estudante-Marte finalmente conseguiu dar
uma volta completa ao redor do Sol (figura 19 C), as outras trés estudantes-planetas ja haviam
completado varias voltas.

Posteriormente a essa préatica, o professor foi com os alunos para o relégio de Sol. Ele
comentou que neste relogio existe a indicacdo dos meses do ano para tentar ‘“respeitar” a

diferenca de quando o sol nasce, dependendo da época.
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Antonio escolheu um estudante para se posicionar no relégio, na parte correspondente
ao més de janeiro, més em que estadvamos naquele Tempo Escola. Vejamos a utilizacdo do

relégio de sol na figura 20:

I, 1 R\
Figura 20- Estudante levantando o braco no relégio de sol, para descobrir o horario.

A sombra do estudante estd incidindo no chdo, um pouco depois do ndmero 13. O
professor e 0s estudantes comentaram que seriam mais ou menos 13:20 hs, 0 que estaria
condizente com o horario naquele momento (14:20 hs). Esta uma hora de atraso se deve ao fato
de, em janeiro, alguns estados brasileiros, como Minas Gerais, terem o horario de verdo, isto &,
terem os relogios adiantados em uma hora. Desse modo, na pratica, seriam 13:20 hs. O
professor comentou que o reldgio sol sempre funciona por meio da analise de sombras e que a
presenca do nimero 13 naquele lado do relogio se deve a posicdo em que o sol se encontra,
naquele horario.

Decidimos inserir esses dois episodios que ocorreram na aula do professor Antonio
como exemplos da performance de espagos-tempos de ‘‘vivéncia-aprendizagem-docéncia”
porque, diferentemente do que foi apresentado até agora, a vivéncia ndo se limitou a sala de
aula. A performance desse espaco-tempo formativo se deu na translacdo da sala de aula para
um ambiente externo ao prédio da Faculdade de Educacdo e na relacdo dos estudantes com o
Sol (formacdo da sombra), com as érbitas desenhadas no chdo, com o professor, com os colegas,
com o conhecimento (acerca do movimento de translacdo dos planetas, por exemplo).

Desse modo, ao sair com os estudantes da sala de aula, o professor Antonio também
favoreceu a emergéncia de uma aprendizagem docente no que diz respeito a outras
possibilidades de ensino de Ciéncias que ndo a baseada apenas no livro didatico e/ou em aulas
expositivas.

Um actante muito importante nesses episodios foi o “corpo” dos estudantes que

participaram das atividades (as quatro estudantes-planetas e o estudante que levantou o brago
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no relogio de Sol). Coutinho et al. (2017, p. 9), apoiados em Latour (2004), destacam que nos
campos cientificos, a aprendizagem se d& a medida que o individuo aprende a ser afetado, isto
é, aprende a ter um corpo, “a ser posto em movimento por novas entidades cujas diferengas sdo
registradas de formas novas ¢ inesperadas”. A palma do professor Antdnio, por exemplo, fez
as estudantes-planetas entrarem em movimento nas suas respectivas Orbitas (representadas no
chdo, em escala); a sombra do estudante que levantou o bragco no reldgio de Sol mostrou como
0 corpo dele, afetado pela orientacdo do professor e pelo Sol propriamente dito, foi capaz de
estabelecer o horario naquele momento. Nesses dois episodios, percebe-se que os corpos, sendo
afetados por outras entidades, sdo capazes de construir conhecimentos no a@mbito do ensino-

aprendizagem de ciéncias.
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Figura 21- Rede performativa de um espago-tempo de “vivéncia-aprendizagem-docéncia” na
disciplina Modelos de Astronomia, em um ambiente fora da sala de aula.

5.1.2 — A emergéncia de espacgos-tempos de formacao critica
Nesta subsecdo iremos destacar alguns episodios que ocorreram inicialmente na

disciplina Diversidade de Saberes, e, posteriormente, que ocorreram na disciplina Recursos do
Solo e do Subsolo: a diversidade mineral no que diz respeito as relacdes estabelecidas na
emergéncia de espagos-tempos de formagdo critica.

Na quarta aula da disciplina Diversidade de Saberes (22/01/16), os estudantes assistiram
ao filme O Jardineiro Fiel, dirigido por Fernando Meireles e lancado em 2005. Como atividade
avaliativa, a professora passou um roteiro para cada estudante responder com base nas

percepgdes sobre o filme.
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De maneira sucinta, o filme retrata a historia de um casal (um diplomata britanico e uma
ativista de causas humanitirias) que vai trabalhar no Quénia (Africa). Neste pais, a ativista
(chamada Tessa) comeca a trabalhar juntamente com um médico e percebe que algo de errado
estava acontecendo, em funcdo da presenca de algumas indUstrias farmacéuticas em territdrio
gueniano. Muitas pessoas estavam morrendo apds ingerirem alguns medicamentos, embora a
causa das mortes ndo fosse revelada. Apos realizar algumas investigacOes, Tessa verificou que
as industrias farmacéuticas estavam utilizando as pessoas como cobaias para teste de
medicamentos, sem o0 consentimento das mesmas. Tessa entdo decide organizar um dossié para
denunciar as ac¢Bes criminosas das indUstrias para a Organizagdo das Nagdes Unidas, mas é
assassinada. O esposo (chamado Justin), ao procurar saber as possiveis causas da morte de
Tessa, descobre as investigacOes que ela estava desenvolvendo e decide buscar outras
informacdes para concluir o dossié. Ele chega a conseguir as provas e a envia-las para as
autoridades por meio de um amigo. Feito isso, ele decide se suicidar, mas € assassinado antes.

Apos assistirem ao filme, os estudantes foram embora. Logo no inicio da aula seguinte
(25/01/16), a professora perguntou se eles haviam gostado do filme e pediu para
compartilharem com os colegas qual foi a impressdo que eles tiveram. Vejamos no quadro a
seguir comentérios feitos pelas estudantes Jheniffer e Bethania:

Quadro 3- Primeiras percepcOes sobre o filme

3°28’Jheniffer: (...) E ele trata de uma realidade que ndo € tdo comentada assim, né? A gente sempre
vai na farméacia, compra o remédio porgue acha que aquilo la ¢ bom, mas a gente ndo tem a certeza
daquilo, o que ta por tras daquilo ali, quais os interesses estdo por trds daquele medicamento, da
fabricacao dele.

3’46’ Bethania: Eu achei interessante assim e uma situac&o triste também é de usar as pessoas pobres,
que ja t& sofrendo bastante, como um objeto descartavel pra teste de medicamento.

A estudante Jheniffer transladou a problematica do filme para a realidade da maioria
das pessoas, enquanto consumidoras de medicamentos. Esse consumo, segundo ela, geralmente
é passivo e, de certa forma, “inocente”, sem a compreensdo do que realmente estad por tras da
fabricacdo de cada medicamento. J& a estudante Bethdnia destacou o fato de pessoas
(especificamente no filme, pessoas pobres da Africa) serem consideradas “objetos descartaveis”
pelas indUstrias farmacéuticas.

A professora Isadora teve um papel importante na conducdo das discussdes. Ao pedir
detalhes sobre a trama do filme, uma das estudantes disse que a formula do medicamento
testado ndo estava completamente pronta e que os pesquisadores “ja foram direto no teste com

humanos”’.
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Quando a professora perguntou quais pessoas estavam participando dos testes, algumas
estudantes falaram que eram pessoas pobres da Africa, sem escolaridade, pessoas que
necessitam daquilo. Vejamos alguns desdobramentos dessa discussao no quadro abaixo:

Quadro 4- Quando actantes poderosos entram em cena

11°35°° Helena: Eu acho que isso envolve muito a questao da desigualdade social. As pessoas que sdo
usadas para eles fazerem esses testes olha onde elas moram. Olha as condi¢gfes, nos barracos, porque
ndo é casa, nos barracos no lugar que eles andam, que eles ficam, no lugar & onde eles vivem ndo tem
condi¢cdo nenhuma de saneamento basico, ndo tem moradia decente, com certeza alimentagdo também
ndo tem (...) Porque talvez alguém até sabia que aquilo estava fazendo mal, mas é o que tinha pra eles!
Entdo era mais facil eles aceitar (...).

Nesses trechos de fala, emerge um actante poderoso que é o capitalismo. Este, segundo
a estudante Helena, esta diretamente relacionado a questdo da desigualdade social. O fato de as
pessoas pobres da Africa viverem em condicdes desumanas, a Unica opcao para eles era aceitar
aqueles medicamentos, como uma tentativa de sobrevivéncia. Corroborando com o que Helena
comentou, a estudante Janine destacou a dominagdo do continente africano pelas grandes elites
mundiais. Desse modo, 0 actante capitalismo performa, juntamente com uma infinidade de
outros atores, situacdes de pobreza extrema, de dominacdo e de exploracdo de pessoas. Quando
a professora perguntou se é s6 na Africa que essa situacdo acontece, alguns estudantes
comentaram que discutiram sobre esse assunto em uma disciplina cursada no ano anterior36. A
estudante Ane Emanuelle, por exemplo, ressaltou que o teste de medicamento em humanos,
sem 0 consentimento dos pacientes, acontece principalmente no &mbito de medicamentos para
problemas neurologicos e comportamentais. Para ela, quando os medicos receitam novos
medicamentos sem saber se 0 paciente melhorou com o uso do remédio anterior, iSso constitui
testes de medicamentos.

Remetendo-se a disciplina cursada no ano anterior, a estudante Ane Emanuelle também
disse que foi abordado o fato de alguns médicos estabelecerem um “combinado” com a inddstria
farmacéutica para receitarem o mesmo medicamento para todos 0s pacientes.

Ainda no ambito dessa disciplina, vejamos uma outra questdo que emergiu, a partir do

comentario da estudante Jheniffer:

36 A disciplina mencionada foi a Corpo Humano e Salde, cursada no TE de janeiro de 2015 e ministrada pelo
professor aqui chamado de Otavio.
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Quadro 5- Aindistria farmacéutica e a propaganda

18°47°° Jheniffer: La nos textos do Otavio fala que a industria farmacéutica gasta mais em propaganda
do que em pesquisa e desenvolvimento. Ai acaba que o medicamento fica sem (...) porque ainda estava
sendo testado e a0 mesmo tempo, esse remédio ja tinha toda uma propaganda com esse remédio sem
mesmo ter sido testado direito 0 medicamento.

Com esse comentdrio, emergem na discussdo 0s actantes “textos do Otavio™®’,
“pesquisa”, “desenvolvimento” e ‘propaganda”. Este Ultimo actante, segundo a estudante, esta
fortemente ligado aos investimentos da indUstria farmacéutica, bem como a “falta de ética” no
que diz respeito a divulgacdo de produtos para a populagdo, mesmo sem terem sido testados até
a ultima fase.

Depois de mais algumas colocacOes feitas pelos estudantes, a professora Isadora
comentou sobre a necessidade de pensar “os dois lados” da produgcdo de medicamentos e/ou
das acdes dos médicos. Segundo ela, pode ser que a indUstria tenha lucro, mas também pode
ser que ela ajude a populacdo. Falou da importancia da capacitagdo médica e da ética, cuja
auséncia pode ocasionar prejuizo na salde humana.

Nesse momento da aula, percebe-se com certa clareza que a professora buscou trabalhar
uma “posi¢do intermediaria” no que diz respeito a questdo da producdo de medicamentos.
Martins (2015), ao recorrer a Clough (2007) para discutir a necessidade de os professores de
ciéncias terem cautela ao ensinarem alguns principios sobre a natureza da ciéncia, mostra que
frequentemente  estudantes saltam do extremo de ver a ciéncia como conhecimento
absolutamente verdadeiro para o outro extremo, como conhecimento ndo confidvel. Nesse
sentido, a professora Isadora tentou minimizar as visoes radicais dos estudantes sobre o assunto.

A professora perguntou novamente 0 que seria entdo correto na producdo de
medicamentos e como deveriam ser as pesquisas. Aos 25’56’ da aula, a estudante Jheniffer
comentou que ndo sabia falar sobre o processo de desenvolvimento de pesquisa em produgdo
de medicamentos em si, mas destacou que ela sabia que ndo pode ser testado primeiramente em
pessoas, principalmente sem estas saberem o que estdo fazendo e o motivo de estarem testando
0 medicamento com elas. Segundo a estudante, nenhuma pesquisa pode ser feita sem a pessoa
ter consciéncia do que estd acontecendo. Apds esse comentario da Jheniffer, a professora
Isadora reiterou que a pessoa precisa saber quais sdo 0s riscos que ela corre com aquela

pesquisa.

37 Uma das fontes dos textos trabalhados na disciplina foi o livro A verdade sobre os laboratérios farmacéuticos:
Como somos enganados e 0 que podemos fazer a respeito, de Marcia Angell (2014).
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Posteriormente, a professora salientou que aquelas discussdes realizadas a partir do
filme refletam uma polémica na producdo cientifica, envolvendo o teste de medicamentos.
Além disso, reiterou gque esse processo envolve diferentes interesses, que ndo necessariamente
favorecem a todos.

A discussdo sobre o filme terminou aos 49’00 da aula. Com base no que foi exposto,
pode-se dizer que o filme O Jardineiro Fiel foi um ponto de passagem obrigatorio na rede que
performou o espacgo-tempo formativo daquela parte da aula. Essa performance se deu pela acdo
de diversos actantes: medicamentos, consumo, indUstria farmacéutica, disciplina do professor
Otavio, textos, capitalismo, desigualdade social, mortes, ética, pesquisa, desenvolvimento,
médicos, propaganda, etc., como podemos ver na figura abaixo:

Médicos
Mortes o
I Falta de Etica
| — | - . N
Capitalismo ‘. "-\_‘ i /I—
. K\\ “ \ Mundo Vs [ ”_ﬂ_,,_,,_\}ﬁc/erteza
N \ "‘. /1 y | - \ y 7

|Prof. Otavio
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Falta de saneamento ~Corpo humano e.sa
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Propaganda /.~ Filme

Diversidade cle saberes

Figura 22- Rede performativa de um espaco-tempo de “formagao critica” na disciplina Diversidade de
saberes.

Mas como essa rede performou um espaco-tempo de formagdo critica? Essa rede, a
nosso ver, foi capaz de levantar reflexdes acerca da ndo neutralidade da Ciéncia e da
Tecnologia, uma vez que envolvem indmeros interesses, riscos e incertezas. A partir dos
comentarios feitos por alguns dos estudantes, foi possivel perceber que eles conseguiram
transladar a problemética do filme para situacfes que acontecem aqui no Brasil ou até mesmo

em sua comunidade (uma licencianda, por exemplo, disse que na comunidade dela existe um



79

médico que receita 0 mesmo medicamento para varios quadros clinicos). Implicitamente, isso
nos faz pensar em possiveis “combinados” com representantes de determinadas empresas de
medicamentos. As discussdes e/ou reflexdes que surgiram a partir disso podem influenciar, de
certa forma, os processos de tomada de decisdo no ambito do consumo de medicamentos, por
parte dos licenciandos.

Pode-se dizer que a rede de actantes também performou um espago-tempo de formacgdo
critica no &mbito do ensino de ciéncias a partir de temas controversos. Pereira et al. (2016), ao
proporem uma sequéncia didatica sobre controle populacional e bioética, apontam que um
ensino de ciéncias por meio de temas controversos visa a participacdo dos estudantes em acGes
coletivas que buscam compreender e resolver os problemas gerados pela ciéncia e tecnologia.
Certamente as discussdes que emergiram a partir da problematica retratada pelo filme
contribuiram para uma compreensdo mais ampla acerca da producdo de medicamentos pela
indUstria farmacéutica.

Outro episddio que foi de extrema valia para a performance de um espaco-tempo de
formacéo critica aconteceu na disciplina Recursos do solo e do subsolo: a diversidade mineral.
Trata-se de uma visita a um espaco de mineralogia, aqui chamado de Espaco M, localizado em
outra unidade da UFMG. Neste havia inimeras amostras de rochas e minerais de diferentes
regibes de Minas Gerais, assim como de outros estados brasileiros. A visita ocorreu no dia
07/01/16 e quem recebeu a turma de licenciandos foram trés monitores que, por questdes éticas,
ndo terdo a identidade nem a area de formacdo reveladas.

O monitor que conduziu boa parte da exposicdo tedrica antes de 0s estudantes terem
contato com as amostras, serd aqui chamado de Gabriel. Ele comentou que, conforme o
professor Rubens o havia informado, o maior interesse daquela visita era compreender como
um minério é transformado em metal e as diferencas existentes entre mineral, minério e rocha.

Em um dado momento da explicacdo sobre a formacdo de rochas, ao falarem sobre
placas tectbnicas, 0s monitores tocaram no assunto “abalos sismicos”. Nesse momento, O
professor Rubens aproveitou a oportunidade para dizer que no dia seguinte eles comecariam a

tratar, na disciplina, alguns tépicos que diziam respeito ao desastre de Mariana®8. Como uma

38 Trata-se do rompimento de uma barragemde rejeitos de mineracéo, de propriedade da Samarco Mineracdo S.A.,
localizada no municipio de Mariana (MG). O rompimento ocorreu no dia 05 de novembro de 2015 e ocasionou 0
derramamento de cerca de 50 milhdes de metros cubicos de rejeitos no vale do rio Doce (BELCHIOR e PRIMO,
2016). Os rejeitos atingiram diretamente 663 quildmetros de corpos hidricos, carreando residuos até a foz do rio
Doce, no oceano Atlantico, ja no Estado do Espirito Santo. Considerado o maior desastre ambiental ja ocorrido no
Brasil, ocasionou mortes de trabalhadores da Samarco, de moradores das comunidades afetadas, o desalojamento
de populacdes; a destruicdo de pastos e areas agricolas; o assoreamento dos cursos d’adgua; a mortandade da
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das primeiras hipoteses levantadas para justificar o desastre foi a ocorréncia de abalos sismicos
na regido da barragem, o professor perguntou aos monitores se ja era possivel afirmar alguma
coisa a respeito. O monitor Gabriel comentou que na regido do acidente acontecem terremotos
constantemente, ainda que, se comparados com 0s terremotos que ocorrem em outros paises
(como Chile e Japdo), da-se a impressdo de que no Brasil ndo ocorre este tipo de fendmeno.

Nesse momento, houve um desvio da exposicdo tedrica sobre o processo de formacéao
de rochas (conhecimento cientifico estabelecido), para discussdes que estavam em pauta
naquela época principalmente pelo fato de o rompimento da barragem de Funddo ter acontecido
h& cerca de dois meses daquela visita.

Depois que uma estudante perguntou se poderiamos usar 0 argumento da ocorréncia de
terremotos na regido de Mariana para justificar o rompimento da barragem, o monitor Gabriel
sentiu a necessidade de falar sobre a mineragcdo. Vejamos no quadro abaixo como o0 monitor
introduziu o assunto:

Quadro 6- A Samarco provavelmente tem culpa

54°46°> Monitor Gabriel: E... nesse evento de Mariana, muitas pessoas é.. falaram pra acabar com a
mineracao, que a mineragao era uma coisa ruime a vida ...a gente ndo deveria aceitar a mineragao, que
mineracdo destroi a natureza. Eu acho muito do que foi dito tem razdo, mas acho que a gente tem que
criticar sabendo os fatos, conhecendo os fatos. E .. aifalaram assim : “ah, Mariana .. Samarco era a pior
coisa que existia em Mariana, nio sei o que.” Pois bem ... primeiro vou falar sobre a Samarco. Ndo
estou defendo a Samarco. A Samarco provavelmente tem culpa. Sim. O tipo de barragem que ela
construiu é ... existem trés tipos classicos de construcdo de barragem. O tipo de barragem que ela
construiu era a menos segura (...) N0OSsSOS governantes permitem esse tipo de construcdo. Ndo s6 nossos
governantes ... N0 mundo inteiro permite, mas a maioria do mundo néo utiliza ela, e no Brasil, a maioria
das mineradoras no Brasil utiliza ela. Entdo é um tipo de barragem ndo recomendado, em terrenos que
tem terremotos.

E importante destacar que o monitor afirmou que a Samarco provavelmente tem culpa
no rompimento da barragem, mesmo afirmando que ela construiu a barragem menos segura,
dentre os trés modelos de barragem existentes no mundo e que esse tipo de barragem ndo é
recomendado para terrenos onde ocorrem terremotos. Da forma como foi colocado pelo
monitor, parece que o fato de a barragem ser permitida por lei, no Brasil, reduz a
responsabilidade da mineradora no acontecido.

Ao longo da sua exposicdo, 0 monitor comentou que quem da o valor econdmico para

as rochas extraidas pelas mineradoras, tornando-as minérios, somos nds, que CONSUMIMOS

biodiversidade aquética e fauna terrestre; a interrupcéo do abastecimento de &gua, dentre tantos outros problemas
(IBAMA, 2015).
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diversos produtos que provém e/ou dependem da mineracdo para serem fabricados. Desse
modo, ndo tem como, segundo ele, condenar a mineragdo se ndo apontarmos O NOSSO
consumismo. Além disso, disse que ninguém estd punindo ou condenando 0s governantes que
ndo fiscalizaram a barragem, os Orgdos governamentais que deram a licenca para 0 seu
funcionamento e nem mesmo a populacédo que votou nos deputados que fizeram as leis.

Todavia, houve um estudante que ndo concordou com algumas colocagGes do monitor
e se posicionou durante a visita, como podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 7- O licenciando discordante

61°46>° Diego: E, mas eu acho a que questao assim que vocé coloca da mineragio , a mineragio (.....) é
altamente rentavel, ela é uma atividade que da muito, muito dinheiro mesmo, entdo eu acho que o que
vocé coloca eu concordo plenamente entdo mas, vocé tem, vocé pode trabalhar em uma mineracao
segura, uma mineracdo que ndo prejudique tanto o meio ambiente igual se faz hoje, ndo t6 falando assim
... a gente fala Samarco porque aconteceu esse acidente mas ndo é s6 la. Os minerodutos que foram
construidos a pouco tempo ai oh... eles fizeram muitos 14 na minha regiao.

(...)

62°30°° mas a questdo é que o pessoal estava comentando outro dia. E... por exemplo... se eu saio de
carro sem cinto, eu sofro acidente e machuco... eu vou falar que a culpa é do policial que ndo me
fiscalizou? Né? Essas questfes que a gente tem que levantar.

Percebe-se na fala do estudante Diego que ele acredita que é possivel fazer uma
mineracdo menos impactante do que a que é feita atualmente, principalmente pelo fato de as
mineradoras terem muito dinheiro e, consequentemente, terem condicOes de investir na
seguranca das obras. Além disso, Diego atua como discordante quando se utilizou de uma
analogia para se contrapor ao que foi exposto pelo monitor quando este falara a respeito da
auséncia de fiscalizacdo das barragens como um dos fatores que contribuiram para o
rompimento.

Ao final da exposicdo sobre o assunto, antes de os estudantes olharem as amostras de
rochas, 0 monitor reiterou a necessidade de ndo votarmos em candidatos financiados por
mineradoras e de ndo negligenciarmos a politica, uma vez que podemos pagar caro por essa
negligéncia.

A figura a seguir mostra as relagcbes entre diferentes actantes que emergiram na visita
ao Espaco M e que contribuiram para a performance de um espago-tempo de formacdo critica

posteriormente.
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Figura 23- Rede de atores de emergiram na visita ao Espaco M

Vejamos a partir de agora, como ocorreu a translacdo da visita ao Espago M para a aula
do dia seguinte, na Faculdade de Educacao.

No momento em que 0S estudantes expuseram as suas percepcOes sobre a visita, 0
estudante Murilo disse que estranhou o fato de a Samarco ter construido a barragem de rejeitos
mais fraca, sendo que, segundo o monitor, [& ocorrem abalos sismicos. Com esse comentario,
Murilo percebe uma incoeréncia na decisdo da mineradora de construir uma barragem mais
frégil.

Outros alunos da turma se manifestaram dizendo que o monitor Gabriel estava
defendendo a Samarco e que o consumismo foi a forma que ele encontrou para ndo criar
conflito. Desse modo, disseram que ele quis dividir a culpa. E interessante destacar que o0s
préprios estudantes perceberam que uma vez que ele pediu para falar sobre a mineracéo, ele
mais defendeu do que criticou a Samarco e, de certa forma, emitiu a sua opinido pessoal.

O estudante Murilo comentou sobre o fato de a responsabilidade ser dividida entre a
empresa e a populacdo, dizendo que a culpa é muito mais da empresa tendo em vista que ela
sabia dos riscos e mesmo assim construiu uma barragem pouco segura. Além disso, foi
discutido que, se pensarmos quais pessoas foram diretamente afetadas pelo desastre, elas ndo

sdo (ou ndo eram) os grandes consumistas.
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A estudante Jheniffer disse que os principais consumidores do minério extraido no
Brasil nem sdo os brasileiros, uma vez que a maior parte € exportada para os Estados Unidos.
Posteriormente, a estudante Helena disse que havia lido uma reportagem na internet que dizia
que o prefeito de Mariana ja queria que a Samarco voltasse as suas atividades, ressaltando que
a mineracdo movimenta muito dinheiro.

Nesse momento, 0 professor disse que iria apresentar um contraponto, como pode ser
visto no quadro abaixo:

Quadro 8- O papel do professor enquanto mediador das discussdes

25°13”’ Rubens: mas eu posso fazer um contraponto, sem querer defender lado a lado, parece que eles
estdo estruturados economicamente para depender 80% do dinheiro da mineracdo. Se de repente isso
acaba (pausa)..

Helena: Cidade acaba!l

Rubens: ..né... sem querer defender lado algum, mas € coisa...

Helena: Mas ndo... E porque...

Rubens: ....que a gente vai ter que pensar né?!

Helena: ...fica realmente dependente. A partir do momento que, que entra uma determinada mineradora
num determinado local, toda economia vai girar em torno daquilo. Entdo se ela para, os empregos vao
parar, (inaudivel) vdo parar. A gente ... eu realmente entendo em contraponto porque eles dependem
disso. S6 que também leva gente a refletir essa questdo. Porque o desastre ndo, ndo ficou apenas ali. E
claro que o desastre foi enorme la, mas foi pra além.

A colocacdo feita pelo professor, de que € importante pensar os “dois lados” da
mineracdo, se assemelha & posicdo adotada pela professora Isadora, quando ela destacou que é
importante pensar os “dois lados” da produgdo de medicamentos pela industria farmacéutica.
Possivelmente, essa postura dos professores aponta para a concepg¢do de que o ensino de
ciéncias, tratando-se de temas controversos3?, sempre é permeado por valores e dilemas de
varias dimensfes (econbmicas, sociais, ambientais, politicas, etc.).

Em determinado momento da aula, o professor Rubens percebeu que o estudante Diego
havia chegado na sala e quis que ele comentasse sobre a sua posicdo de que a culpa do acidente
de Mariana ndo deve ser dividida, conforme colocado pelo monitor do Espaco M. Vejamos qual
foi o comentério do estudante a esse respeito:

Quadro 9- A culpa ndo deve ser dividida

28’45’ Diego: sim, eu entendo que ndo, porque eu sou da regido, inclusive o Rio Doce passa a dois
quildbmetros de casa e... ndo, nao tio quanto Mariana, mas assim... mais pra baixo, mas eu acho que a
empresa tem responsabilidade total. Nao acredito que por que eu deixo de fazer a minha parte... isso
ndo justifica o acontecido. E levanto a questdo que eu falei la, ndo é s6 o caso da barragem que rompeu,
a regido la também é cortada por um mineroduto que é... \Vocé vé as grandes obras no Brasil hoje... vocé

39 Silva (2007, p. 77) destaca que os temas controversos suscitam necessariamente nos diferentes “atores sociais
envolvidos posicionamentos politicos, sensibilidades éticas e estéticas diversificadas ou diferentes maneiras de
interpretar uma dada realidade”.
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vé... o descaso das pessoas que estdo no local. Isso é visivel pra todo mundo. A gente tem la tambéma
questdo da barragem, hidrelétrica de Candonga que foi ai uma construgdo de 10, 12 anos atras... dessa
mesma linha e ndo muda essas coisas. Culpa de governo... governo tem? Tem, mas... eu acho que isso
a pessoa faz e assume o risco. (...). Tem que assumir o minimo de responsabilidade e seguranca.

Com essa colocagdo, Diego trouxe para 0 espaco-tempo da sala de aula actantes que
atuam na regido onde ele mora. Ndo s6 as mineradoras (com a construcdo de minerodutos)
emergem em seu comentario, mas também outros empreendimentos econdmicos como as
hidrelétricas. Implicitamente, sabe-se que todos esses empreendimentos causam grandes
impactos ambientais e para a populacdo que vive nas redondezas. O actante tempo também
emergiu no comentario do estudante Diego, quando ele fala que a construcdo da hidrelétrica é
de 10 a 12 anos atrés e sempre é a mesma historia de impactos socioambientais.

Um actante ndo humano muito importante que atuou na performance do espaco-tempo
de formacéo critica nas aulas do professor Rubens foi 0 Guia do Estudante. Logo ap6s o término
da discussdo sobre a visita a0 Espaco M, os estudantes, a pedido do professor, consultaram o
Guia para discutirem sobre a diversidade mineral no mundo. O professor reiterou que
dependendo do mineral, ha uma diversidade inclusive dentro do proprio pais.

A estudante Ane Emanuelle, ao ver o seu municipio representado no mapa de
distribuicdo mineral no Brasil, comentou que em sua comunidade as mineradoras extraem
granito, levam muitas melhorias (como a construcdo de estradas), mas quando acaba o garimpo,
causa uma alta taxa de desemprego, além de possiveis problemas de saude na populagdo. Ela
comentou que hd uma suspeita de que o aumento de numero de casos de cancer no municipio
seja por causa das pedreiras. Comentou que antes o pessoal do municipio trabalhava muito com
hortalicas, mas depois da extracdo de pedras, a terra ficou infértil.

Percebe-se entdo que o Guia do Estudante fez com que Ane Emanuelle se remetesse a
sua comunidade e mobilizasse uma rede de actantes que performam, juntos, diversos problemas
como o desemprego, doencas nos moradores da cidade, a infertilidade do solo.

Além das discussdes extremamente ricas naquela aula, referentes a visita ao Espaco M
e a parte do Guia sobre a diversidade mineral no mundo, o professor passou alguns videos que
mostraram “os dois lados” da minera¢do. Dentre eles, encontra-se um video institucional de
propaganda da Alcoa, maior empresa de exploracdo de bauxita e de fabricacdo de aluminio no
Brasil. Posteriormente, o professor passou um video ntitulado “A floresta virada em pd”, que
aborda os impactos da indUstria do aluminio no Pard para as comunidades ribeirinhas. O Ultimo

video mostrado naquela aula era intitulado “Cidades e Solugdes”, que se trata de uma
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reportagem que mostrava a utilizacdo de rejeitos de barragens de mineracdo para a construcéo
de materiais de construgdo civil.

Depois de assistirem aos videos e de discutirem uma série de reportagens sobre o
Desastre de Mariana que o professor havia inserido no Guia do Estudante (as quais mostravam
determinadas incoeréncias no processo de auditoria das barragens da Samarco, por exemplo),
0 professor propds aos estudantes que eles elaborassem um texto com base nos seguintes
questionamentos: E possivel abrir mdo da mineracio? Caso ndo seja, é possivel ter mineracio
com preservacdo ambiental? Essa atividade ficou como dever de casa.

Houve uma translacdo dessa aula para a aula seguinte (11/01/16), na qual o professor
deu abertura para os estudantes dizerem 0 que haviam escrito sobre 0s questionamentos
propostos.

Bethania comentou que, em sua opinido, ndo had mais como viver sem mineracdo, e ela
acredita que ndo tem como fazer extragdo de minério com sustentabilidade, uma vez que onde
a mineracdo passa ela deixa rastro para sempre e ndo tem restauracdo. Disse que ela escreveu
um tanto de coisas na atividade com base nas ameacas sofridas por sua comunidade.

Anne Sofia disse que escreveu que € impossivel viver sem mineracdo, mas € preciso
explorar 0os minerais para uso da populagdo brasileira, uma vez que a maioria do que é extraido
no pais € exportada. Segundo ela, pensando-se assim, haveria uma diminuicdo da exploracdo
(j& que o foco seria 0 mercado interno) e parte dos lucros poderia retornar para a preservacao
ambiental. Para Anne, ndo ha como fazer a atividade sem degradar.

Ane Emanuelle comentou sobre a possibilidade de exploragdo com preservacédo
ambiental destacando a necessidade de haver leis mais rigidas e maior fiscalizagdo nas
mineradoras. Além disso, segundo ela, as empresas poderiam investir em pesquisas para
recuperar o local e fazer produtos a partir dos rejeitos de mineracao.

A estudante Mariana lembrou ainda da importancia da reciclagem, associando-a com a
possivel diminuicdo da extracdo da bauxita para fazer latinhas de refrigerante, por exemplo.

Posteriormente o0 professor perguntou aos estudantes se ndo é possivel ter uma
mineragdo com preservagdo ambiental por falta de conhecimento tecnoldgico/técnico ou por
falta de fiscalizacdo. Responderam por falta de fiscalizagdo.

Bethania destacou que a escolha do local a ser minerado também é importante,
explicitando que as mineradoras estdo pouco se importando com a populagcdo ao entorno e que

0 ideal seria fazer mineracdo pelo menos em locais onde ndo ha seres humanos, ja que outros
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seres vivos certamente ja sdo muito afetados. Essas colocacdes fizeram com que a monitora do
LECampo Leticia se posicionasse a respeito, 0 que pode ser visto no quadro a sequir:

Quadro 10- Visdo antropocéntrica da preservacdo ambiental

38°29°° Leticia: Ai, Bethéania, sdo duas questdes para serem pensadas... Hoje em dia é cada vez mais
dificil a gente achar uma regido onde ndo tem ser humano, primeira coisa. Onde é que eu vou fazer
mineracao onde ndo tem ser humano?

E ai, puxando um pouquinho para o meu lado*®, ndo quer dizer que eu também ndo sou ser humano, mas
quando a gente tem essa visdo 6: “lugar que tem ser humano ndo, porque o0s outros bichos ja véo ser
afetados”. Essa visdo é antropocéntrica. Sendo o que ndo me atinge tudo bem, o que atinge 0s outros
Seres Vivos...

38’56’ Bethania: Pois €, mas eu digo assim, pelas praticas que estdo acontecendo ai, que nem ta
servindo de exemplo, eu acho que é uma crueldade muito grande ja afeta todo o ambiente, mas eles ndo
olham nem o ser humano que t4 embaixo, nem a cidade, nem a comunidade. E é o pior das coisas. Tudo
é ruim! Mas a pior é essa: ndo respeitar nem o ser humano.

E importante salientar que o comentario da monitora Leticia problematizou a visdo
antropocéntrica bastante difundida em nossa sociedade. Segundo Ferreira e Bomfim (2010), o
paradigma antropocéntrico se baseia na dominacdo do homem sobre a natureza e o coloca como
centro da vida no planeta Terra, 0 que acaba por interferir nas decisbes e acdes das politicas
ambientais de sustentabilidade atualmente.

Ane Emanuelle comentou que, tendo em vista que as mineradoras geralmente
promovem empregos e/ou outros beneficios para as pessoas que residem nas localidades onde
elas sdo instaladas, mesmo que algumas pessoas sejam conscientes no que diz respeito a
necessidade de preservagdo do meio ambiente, a comunidade como um todo ndo o é.

Partindo dessa colocacdo de Ane Emanuelle, a monitora Leticia disse que uma coisa
que enfraquece o discurso ambiental ¢ justamente a concepcdo de que “nds ndo valoramos a
natureza”. Leticia chamou a atencdo para pensarmos nas formas que temos de valorar o meio
ambiente, ainda que a longo prazo. Pode-se dizer que, naquele momento, a monitora agiu como
porta-voz dos ambientalistas, o0s quais Iutam constantemente para que as pessoas Se
sensibilizem quanto & necessidade de preservagdo da natureza, visando ndo apenas o0 presente,
mas principalmente o futuro.

A figura a seguir ilustra as relagOes estabelecidas nas aulas supracitadas do professor
Rubens, as quais contribuiram para a performance de um espaco-tempo de formacdo critica no

que diz respeito a mineragao.

40 A monitora Leticia é graduada em Ciéncias Bioldgicas e, na época em que os registros foram feitos, estava
concluindo o mestrado na area de Ecologia no ICB/UFMG.
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Figura 24- Rede performativa de um espago-tempo de “formagao critica” na disciplina Recursos do
Solo e do Subsolo.

Coutinho et al. (2017), ao analisarem as ontologias do desastre de Mariana performadas
tanto pelo monitor Gabriel quanto pelos licenciandos da CVN, evidenciam que os estudantes
mobilizaram diversos actantes capazes de fazer emergir questoes de interesses econdmicos e
politicos, construindo uma ontologia de um desastre ambiental bastante complexa. Pode-se
dizer que a formacdo critica nas aulas do professor Rubens se deu, dentre outros aspectos, a
medida que os actantes mobilizados pelos licenciandos superaram o discurso pretensamente
neutro e de exposicdes de verdades cientificas do monitor do Espaco M, o qual agiu como um
porta-voz das mineradoras e da atividade de mineracao.

Com base nos episddios apresentados nessa subsecdo, pode-se dizer que as aulas dos
professores Isadora e Rubens foram capazes, respectivamente, de comegar a abrir a caixa-preta
da producdo de medicamentos e da mineracdo. Os rastros deixados pelos inimeros actantes que
emergiram nessas aulas, principalmente por meio dos relatos dos licenciandos, contribuiram

para a performance de espacgos-tempos hibridos envolvendo, ao mesmo tempo, natureza e
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sociedade, local e global, sujeitos e objetos (barragem, rejeitos, medicamentos, dinheiro, etc).
Na aula do professor Rubens, por exemplo, houve estudantes que falaram sobre impactos da
mineracdo em suas comunidades (&mbito local), mas também houve estudantes que
comentaram que a maioria do minério extraido no Brasil é exportada para os Estados Unidos
ou que disseram que ndo foram apenas os moradores da regido de Mariana os atingidos pela
lama proveniente da barragem de rejeitos que se rompeu (ambito global).

Diante disso, pode-se dizer que o processo de abertura das caixas-pretas nas aulas
supracitadas contribuiu para a emergéncia de espagos-tempos de formacgdo critica dos
licenciandos. Isso porque as discussdes sobre o filme O Jardineiro Fiel, por exemplo,
possibilitaram a superacdo de uma visdo neutra, a-problemética e a-historica da Ciéncia, como
se 0 progresso tecnocientifico (no ambito da producdo de medicamentos) fosse um fim a ser
alcancado para melhorar as condicbes de vida das pessoas. Ja as discussfes sobre a mineracao
possibilitaram a superagdo de uma visdo de Tecnologia como simples aplicacdo da Ciéncia
(conhecimentos cientificos aplicados na construcdo e/ou manutencdo das barragens de rejeitos,
etc.) ou como a construcdo de diferentes instrumentos, maquinas e artefatos que fazem a vida
mais facil (PEREZ, 2012, p. 73).

Segundo Coutinho et al. (2016, p. 392), “a concepcdo de aprendizagem em ciéncia situa-
se para além da pratica de memorizacdo de fatos e teorias, visando a uma formacdo de cidadaos
que precisam decidir sobre os rumos da sociedade”. Dentre as estratégias apontadas pelos
autores, destacam-se 0 engajamento dos estudantes na acdo sociopolitica e a aquisicdo da
capacidade de tomar decisdes responsaveis e efetivar acGes em relacdo a tdpicos sociais,
econdmicos, ambientais e éticos.

Desse modo, pode-se dizer que as aulas citadas foram capazes de motivar 0s
licenciandos a adotarem uma postura critica e politica no que diz respeito a producdo de
medicamentos pela indUstria farmacéutica e as causas e consequéncias do rompimento da
barragem de rejeitos da mineradora Samarco e a atividade de mineragdo como um todo. Essa
postura critica pode influenciar 0 modo como os futuros docentes irdo lidar com tematicas como
essas em sala de aula.

5.1.3- A emergéncia de espacos-tempos de reflexé@o sobre sistemas de conhecimentos

Logo no primeiro dia de aula da disciplina Recursos do solo e do subsolo: a diversidade
mineral, o professor Rubens salientou que um dos objetivos da disciplina era buscar entender

as propriedades dos metais (relacionando-os a sua aplicabilidade na vida cotidiana) e que alguns



89

modelos cientificos buscam explicar essas propriedades. Vejamos no quadro abaixo, um
comentério feito pelo professor no que diz respeito aos modelos utilizados na Quimica:

Quadro 11- A provisoriedade dos modelos cientificos

27°29°° Rubens: Que modelos cientificos buscam explicar essas propriedades? A Rosangela** me disse
que nds ja tratamos modelos aqui, com a turma. Pra que que serve um modelo cientifico? O modelo
cientifico entdo é uma elaboracdo que se faz para tentar explicar uma determinada propriedade do
material. E esse modelo ele fica em vigor, em evidéncia, até ser substituido por um que explique melhor,
né? Entdo ai sdo criados modelos para os &tomos, modelos para como os atomos estdo ligados, que ai
sdo os modelos de ligacBes quimicas. E a gente vai ver o modelo que foi proposto e é atualmente aceito
para a ligacao dos metais que € chamada ligacdo metalica.

Nesse sentido, percebe-se que o professor Rubens esclareceu que, no ambito da
Quimica, os modelos sdo criacdes humanas para tentar explicar determinadas propriedades dos
materiais. Em uma aula que ocorreu na semana seguinte, ap6s os alunos terem feito a atividade
pratica de observar a condutividade elétrica de diferentes sistemas, o0 assunto “modelos
cientificos” emergiu novamente, a medida que os estudantes tiveram que criar modelos para
tentar explicar o que foi observado na atividade pratica. Vejamos no quadro a seguir outro
comentario do professor Rubens sobre o assunto, mas agora relacionando-o com a docéncia em
Ciéncias:

Quadro 12- O verdadeiro sentido de ensinar ciéncias

38°23’° Rubens: O nosso objetivo como professores e professoras é a busca pela compreenséo por parte
dos estudantes dos contetidos conceituais. Entdo a gente quer que nossos alunos saibam o que seja
ligacdo quimica, o que seja ligacdo metélica, ion, molécula. Mas o que significa ensinar e aprender
ciéncias? E aprender as verdades? Né? Eu vou saber qual que é a verdade que esta por tras do fato do
cloreto de s6dio ndo conduzir em estado sélido? E que papel que os modelos tem nisso? Entdo a Quimica
esta baseada em modelos. Nas escolas, vocés ja viram nas escolas, ou nos livros € muito comum a gente
falar assim: ‘Oh nds vamos estudar as moléculas, as reagdes, as ligagdes quimicas. Na verdade, a gente
ndo vai estudar isso. O que a gente estuda sdo modelos sobre isso. Fica parecendo até que o atomo existe.
O atomo ndo existe. Ninguém descobriu o atomo. Ele estava & coberto e alguém descobriu: “Oh! O
atomo!”. N&o. O atomo é uma criacdo, € um modelo que se estabelece para uma coisa que a gente
observa. Entdo a gente ndo trabalha com coisas que a gente pode pegar. Ah, ontem eu isolei 0 atomo
aqui, isolei uma molécula ali. Ndo. Essas sdo todas criacdes humanas, tentando explicar, descrever a
realidade. O aluno entende que o atomo foi descoberto e entdo estuda, quando na verdade o &tomo ndo
foi descoberto, mas diferentes abordagens tedricas sobre o atomo foram elaboradas ao longo da histéria
da construcédo do conhecimento cientifico.

Esse trecho de fala do professor Rubens deixa explicito o seu papel de formador de

professores de ciéncias, no sentido de reiterar com os licenciandos que aquilo que € ensinado

41 Rosangela é o pseuddnimo de uma professora da Quimica que ja lecionou varias disciplinas para a turma de
CWN, dentre elas a disciplina Constru¢ao de Modelos.
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nas escolas e que esta presente nos livros didaticos ndo pode ser visto ou pensado como verdade
absoluta.

Ao retomar a atividade de medicdo da condutividade elétrica de algumas solucdes, o
professor problematizou o papel da “observagdo” para a construcdo de conhecimentos
cientfficos. Rubens fez referéncia ao filosofo Karl Popper4? ao dizer que, segundo ele, a
observacdo permite descrever, mas ndo explicar. Desse modo, para tentar explicar fenbmenos,
é necessario criar modelos e teorias. Vejamos 0 que o professor comentou a partir dessa
concepgéo:

Quadro 13- O sentido de aprender ciéncias

41°06>> Rubens: Entdo a gente ja observou que o sal com agua conduz. Entdo a gente comeca a
estabelecer modelos para tentar explicar por que que isso acontece. (...) Entdo aprender ciéncias é
aprender a criar e discutir modelos. Em suma € isso. Aprender ciéncia envolve considerar que as teorias
e leis que regem a ciéncia ndo sdo descobertas feitas a partir da observagdo minuciosa da realidade e sim
fruto da construgdo de modelos e elaboracdo de leis que possam dar sentido a realidade observada.

A partir do que foi observado na atividade pratica sobre condutividade elétrica de
determinadas solugdes, o professor conseguiu abordar com os estudantes um pouco sobre a
natureza da ciéncia, no &mbito da importancia das teorias para a constru¢cdo de conhecimentos
cientificos, e ndo apenas da observacéo.

Vejamos na figura a seguir, a rede de actantes mobilizada nesses trechos de aula, em
que o professor Rubens problematizou com os estudantes o verdadeiro sentido de ensinar e

aprender Ciéncias:

42 Karl Popper (1985) se contrapds ao método indutivo sobre o qual estavamapoiadas as ciéncias empiricas. Os
indutivistas acreditavam ser possivel a partir dos fatos, obter leis, teorias cientificas. Os trabalhos de Popper,
todavia, mostram que qualquer concluséo colhida pela l6gica indutiva pode sempre revelar-se falsa.
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Figura 25- Rede performativa de um espaco-tempo de “reflexdo sobre a natureza da ciéncia” na
disciplina Recursos do Solo e do Subsolo

E importante destacar que, embora o professor tenha deixado explicito que o objetivo
dos professores de Ciéncias é a busca pela compreensdo dos contelidos conceituais por parte
dos estudantes e que aprender ciéncias €, em suma, aprender a criar e discutir modelos, sabemos
que a préatica docente do professor Rubens mostrou que o ensino-aprendizagem de Ciéncias vai
muito além disso, como vimos em suas aulas em que houve a performance de espacos-tempos
de formacéo critica. No entanto, as colocagdes do professor sobre os modelos desenvolvidos na
Quimica foram extremamente pertinentes tendo em vista que o conteudo que seria trabalhado
com aturma a partir daquele momento seria modelos de ligacdo metalica.

Oito dias depois gque 0s estudantes tiveram essa aula com o professor Rubens, houve
novamente a performance de um espacgo-tempo formativo no que diz respeito a natureza da
Ciéncia, mas agora na disciplina Modelos de Astronomia, tendo-se como principais actantes
conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais sobre a influéncia da astronomia na
vida humana.

Esse espaco-tempo foi performado em um debate #3 que ocorreu na sala de aula, no dia

22 de janeiro de 2016. A turma foi dividida em dois grupos, sendo que um defendeu a posicao

43 Antes de propor o debate para aturma, o professor Anténio listou no quadro algumas areas emque se ouve dizer
que a astronomia pode exercer influéncia na vida humana como, por exemplo, horéscopo, pesca, agricultura, corte
de madeira, corte de cabelo, etc. Posteriormente, ele disse que muitas dessas concepgdes sdo consideradas saberes
populares, tradicionais, locais, da experiéncia ou do senso comume que o0 objetivo do debate seria discutir se tais
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de que os conhecimentos tradicionais relacionados a astronomia devem ser abordados na escola
e 0 outro defendeu a posicdo de que tais conhecimentos ndo devem ser trabalhados na
instituicdo escolar. Os estudantes tiveram que procurar na internet alguns argumentos que
sustentassem a posicdo do grupo.

Para coordenar o debate, o professor selecionou duas pessoas que deveriam estabelecer
as regras como, por exemplo, o tempo de fala de cada grupo. Além disso, pediu para que duas
pessoas de cada grupo entregassem para ele o que foi selecionado como principais argumentos.
O professor reiterou que, ao final do debate, aquele grupo da Educacdo do Campo deveria
chegar a conclusdo se é possivel ou ndo discutir a influéncia da lua na agricultura, por exemplo,
se esse assunto deve ou ndo ser dado na escola. Os alunos tiveram uma hora para fazer a
pesquisa na internet. Na figura 26, vemos os dois grupos realizando a pesquisa. Um deles ficou

na sala de aula (figura 26A) e o outro ficou na secretaria do LECampo (figura 26B). Os

estudantes realizaram as pesquisas utilizando, principalmente, computadores e celulares.

Figura 26- Elaboragdo de argumentos para o debate. A- Grupo de estudantes procurando argumentos a
favor da abordagem de conhecimentos tradicionais na escola; B- Grupo de estudantes procurando
argumentos contra a abordagem de conhecimentos tradicionais na escola.

Durante a elaboracdo dos argumentos por ambos o0s grupos, foi possivel perceber
algumas concepcBes dos estudantes acerca da natureza da ciéncia, principalmente no grupo que
deveria se posicionar a favor da abordagem dos conhecimentos tradicionais na escola, no
ambito da astronomia.

De modo curioso, observou-se que as referéncias citadas por alguns integrantes desse
grupo durante o momento de elaboragdo de argumentos utilizavam-se de expressdes como “os
pesquisadores”, “o estudo”, mostrando a preocupacdo do grupo em procurar fontes que
abordassem pesquisas cujos resultados corroboram com a concepc¢do de que a lua influencia
determinados fendmenos. Nesse sentido, pode-se dizer que o0s estudantes buscaram

informagdes “embasadas cientificamente” para elaborarem os argumentos a favor da

saberes devem ou ndo ser abordados nas escolas de educagdo basica. Ao justificar por que estava propondo o
debate, Antonio disse que nos Ultimos anos as discussdes sobre esse assunto se agucaram emfuncdo daescolade
tempo integral no Brasil.
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abordagem de conhecimentos tradicionais na escola. E importante destacar que nenhuma fonte
pesquisada pelo grupo falava especificamente sobre a abordagem desses saberes na escola.

Em um momento da pesquisa, a estudante Helena ressaltou que o grupo adversario
poderia alegar que os argumentos levantados por eles “ndo t€m comprovagdo cientifica”.
Helena, todavia, comentou que todos os conhecimentos tradicionais sdo construidos por meio
da observacéo, da comparacdo, da experimentacéo.

Aos 65’29, o professor Antonio foi a0 grupo para perguntar se chegaram a alguns
argumentos. A estudante Bethania disse que um argumento € que 0s saberes tradicionais sdo
aquilo que eles vivenciam. Todavia, Antonio comentou que somente a observagdo com base na
vivéncia, para a Ciéncia, € um argumento bastante fragil. O professor perguntou para 0 grupo
se 0 sol iria nascer no dia seguinte. Os estudantes disseram que sim, mas 0 professor perguntou:
“Quem me dé essa certeza? . Respostas como “a minha vida”, “o dia-a-dia”, o “fato de eu ter
nascido” foram dadas pelos estudantes. E importante destacar que o professor recorreu ao
exemplo de Karl Popper** para falar que ndo podemos dizer que o sol vai nascer amanhd
somente com base na observacao, tendo em vista que, segundo Popper, observacdo ndo é forma
de conhecimento.

Nesse momento, percebe-se uma translagdo entre o professor Anténio e o professor
Rubens, que falara sobre Popper cerca de dez dias antes. E curioso perceber que mesmo 0s
estudantes tendo escutado os comentérios dos professores de que apenas a observacdo ndo
valida um conhecimento, os estudantes desse grupo sustentaram o argumento de que os saberes
tradicionais sdo validos a medida que sdo oriundos de processos de observacao, da comparacao,
da experimentacao.

Vejamos no quadro a seguir 0 posicionamento do estudante Jodo, ao comentar sobre
aquilo que ¢ considerado ‘“cientificamente comprovado”.

Quadro 14- Questionando a credibilidade da ciéncia e do cientista

81°34”° Jodo: Essa questdo de comprovado cientificamente é dificil. Quem é o cientista pra dar esse
veredito final? Ah isso aqui é verdade ou ndo. Uma pessoa normal... Ai o cara vai l4, um cara novo, um
cientista novo vai la e fala que existe quarks. O atomo é formado de quarks. E ciéncia! Tudo
comprovado! Dai vem outra pessoa e com conhecimento popular que fala que ndo pode cortar madeira
durante a lua cheia, desde antigamente. Ah ndo é ciéncia ndo, ndo tem comprovagéo.

(-.r)

96°19°° Jodo: A primeira coisa: ndo existe ciéncia sem observacao. A observagdo é necessaria para a
comprovar os fatos. Esse é 0 nosso primeiro argumento.

44 Segundo Popper (1985), “independentemente de quantos cisnes brancos possamos observar, isso ndo justifica a
conclusdo de que todos os cisnes sdo brancos” (p. 27-28) como uma forma de se contrapor ao método indutivo
sobre o qual estavamapoiadas as ciéncias empiricas.
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96°27° Helena: - E! Os fatos que eles tém provados s6 s&o possiveis por causa da observagao!
96°32°°Joio: Cé& ndo pode falar que um fato € fato, se ndo existir a observagdo, ué. Se ndo existir a
observacao, entdo ndo é um fato. Entdo como desprezar a observacao, ... das populagdes ai hd milhares
de anos, né?

96°53’Lucas: A ciéncia comegou com os saberes populares. Eles foram observando, aperfeicoando
aquilo.

A partir dos trechos de fala apresentados nesse quadro, percebe-se que o estudante Jodo
problematizou tanto o que é considerado ciéncia quanto aquilo que da credibilidade aos
cientistas. Como ja citado em outros momentos da conversa do grupo, a observagao para eles é
um fator fundamental para validar conhecimentos, sejam eles produzidos por cientistas ou por
povos tradicionais.

Todavia, nessa conversa estabelecida entre os integrantes do grupo emergiram algumas
concepcdes probleméaticas no ambito da ensino-aprendizagem de ciéncias, principalmente no
que se refere a natureza da ciéncia. Para eles, o conhecimento pode ser apreendido pela
experiéncia primeira e imediata, diretamente por meio da observacdo e da experiéncia e, além
disso, trata-se de uma cdpia do mundo real objetivo.

Analisemos agora 0 que emergiu no outro grupo, o qual deveria procurar informacgdes
para a elaboragdo de argumentos contrérios & abordagem de saberes tradicionais na escola no
ambito da astronomia.

Depois de algum tempo de discussdo, o estudante Murilo (um dos integrantes do grupo)
avisou os colegas que, segundo a pesquisa que ele fez, a Unica influéncia da lua comprovada
cientificamente é a que ela exerce sobre as marés. Aos 18’46’ do momento de elaboracdo dos
argumentos, a estudante Anne Sofia ressaltou que no debate eles ndo poderiam falar expressées
como ‘“nds achamos”. Segundo ela, o grupo deveria falar “€ isso0”.

Essa colocacdo da Anne Sofia evidencia uma concepcdo de ciéncia como verdade
absoluta e que ndo se deve demonstrar hesitacdo. O estudante Murilo, ao ler algumas anota¢des
sobre a sua pesquisa, recorreu a grandes nomes da fisica (como Isaac Newton) para dizer que a
mfluéncia da lua sobre as marés € “cientificamente provada”.

O professor Antdnio passou na sala onde o grupo estava reunido para perguntar quais
argumentos eles ja tinham elaborado. Ao perceber que o grupo ndo tinha avancado nos
argumentos, o professor sugeriu que a chave de busca fossem 0s ‘“conflitos entre saberes
populares e saberes cientificos na escola”. Ele comentou ainda que “ciéncia ¢ método ¢é
diferente da observagdo, do qual vem o saber popular”. Especificamente para esse grupo, 0

professor comentou a necessidade de eles terem clareza do que é um conhecimento cientifico.
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Depois de um tempo pesquisando 0 que seria um conhecimento cientifico, seguindo a
sugestdo do professor Antonio, a estudante Ariane encontrou uma definicdo na internet que
achou interessante compartilhar com o grupo. Vejamos no quadro abaixo o que ela leu em voz
alta para os seus colegas:

Quadro 15- Definicdo de conhecimento cientifico

8’14”°Ariane: Aqui gente, 6, escuta aqui 6. Conhecimento cientifico € conhecimento provado. As
teorias cientificas sdo derivadas de maneira rigorosa da obtencédo de dados e experiéncia adquiridos pela
observacdo e experimentos. A ciéncia é baseada naquilo que se pode ver, tocar e etc.

Logo apo6s a leitura desse trecho, os colegas do grupo bateram palmas para a Ariane. A
fonte consultada pela estudante corrobora com a concepcao pré-estabelecida pelo grupo de que
ciéncia é aquilo que ndo permite duvida, que é provado. E interessante destacar que esse trecho
traz a tona o “método cientifico”, que seria o que da credibilidade aos resultados das pesquisas
e as teorias criadas a partir desses resultados. Foi essa concep¢do de ciéncia que orientou a
elaboracdo dos argumentos desse grupo.

Diante do exposto até agora, foi possivel observar que ambos 0s grupos apresentaram
uma concepcao de senso comum de ciéncia, 0 que geralmente esta presente no nosso dia-a-dia
e é fortemente propagado pela midia (MARTINS, 2015). Fazem parte dessa concep¢édo a ideia
empirico-indutivista da ciéncia; uma visdo rigida (infalibilidade, exatiddo) da metodologia
cientifica, a visdo acumulativa e linear da histéria da Ciéncia (0 estudante Lucas, por exemplo,
disse que os conhecimentos cientificos sdo conhecimentos populares aperfeicoados); visdo
descontextualizada e socialmente neutra da atividade dos cientistas, visdo individualista e
elitista da ciéncia, etc.

No debate propriamente dito, como era de se esperar, essa concepcdo de ciéncia emergiu
novamente. O grupo a favor da abordagem de saberes tradicionais na escola, conforme a
tendéncia ja observada durante a elaboracdo dos argumentos, mobilizou varios conhecimentos
cientificos para explicar por que a lua exerce influéncia na vida humana e em varios fendmenos
naturais. O estudante Jodo, por exemplo, destacou a importancia da lua na estabilidade do eixo
da Terra, bem como sua importdncia sobre as marés. Segundo ele, pelo fato desses
conhecimentos ja terem sido comprovados, ndo tem como afirmar que a lua ndo exerce
influéncia sobre os seres vivos.

Helena destacou dois fatores importantes: o fato de os conhecimentos tradicionais serem

passados de geracdo em geracdo e a perpetuacdo desses conhecimentos ao longo do tempo.
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Segundo ela, se tais conhecimentos ndo fizessem sentido, ndo teriam permanecido ao longo das
décadas e dos séculos.

Jodo disse considerar incoerente o fato de na escola ensinarem assuntos tdo abstratos
como 0s modelos atbmicos e ndo ensinarem sobre a influéncia da lua no corte de madeira. E
importante salientar que, para o estudante, a quantidade de pessoas envolvidas na construcao
dos conhecimentos populares é muito maior que a quantidade de pessoas envolvidas na
construcdo de conhecimentos cientificos como, por exemplo, sobre o acelerador de particulas.
Segundo ele, o fato de ter muita gente pensando no ambito dos conhecimentos tradicionais é o
que da credibilidade ao conhecimento popular. Helena corroborou com essa ideia dizendo que
a observacdo, no caso dos conhecimentos populares, estd ao acesso de todo mundo,
diferentemente dos conhecimentos cientificos.

Depois de dizerem que 0 saber popular é o que da origem ao saber cientifico e que este
seria um saber tradicional, mas com estudos mais aprofundados, a exposicédo do primeiro grupo
terminou com a fala da estudante Bethania, a qual é agricultora em sua comunidade e disse que
uma coisa que eles (camponeses) vivenciam em sua realidade é a influéncia da lua nos plantios
de alho e de mandioca.

Posteriormente, 0 segundo grupo comegou a exposicdo dos seus argumentos.

A estudante Anne Sofia introduziu a sua argumentacdo dizendo que o conhecimento
empirico vai sendo passado de geracdo em geracdo, mas que ndo had uma comprovacdo sobre a
veracidade desse conhecimento. A partir disso, ela comentou que a Ciéncia vai justamente em
busca de respostas, por meio de pesquisas, de experimentacdo. Depois de algumas colocactes
feitas por alguns integrantes do grupo, Anne deu um exemplo com base em sua vivéncia e que
corrobora com essa concepgdo de ciéncia:

Quadro 16- A castracéo de porcos na lua cheia

21°24°Anne Sofia: E€€.. e assim, a gente tem, eu tenho experiéncia de vida, de que é, a lua ndo tem
influéncia alguma, € uma experiéncia que eu tenho, que ¢é sobre a questdo da castracdo de porcos. Meu
pai sempre dizia que ele nunca castrava porco na lua nova, falava... que nunca castrava na lua cheia,
tinha que ser na lua minguante ou na lua nova. Porque ele dizia que na lua cheia o porco ia inchar mais
a castracdo. Aieu lium pouco de conhecimento cientifico, na escola que eu estudei, ai eu cheguei em
casa e questionei isso com ele e aia gente fez o que? Um experimento. A gente partiu pra pratica. Eu
fiz as técnicas da forma que eu aprendi e ele fez as técnicas dele. Eu sei as técnicas de higienizacéo,
esterilizacdo pra fazer a incisdo e ele usou a pratica dele 14 de fazer de qualquer forma (inaudivel). No
final, e a gente fez isso na lua cheia. No final o porco que ele castrou inchou é... teve a inflamacéo,
inflamacg&o maior, teve a presenca dos bichos e tal, parasitas. E no caso do animal que eu castrei, ndo
teve isso. No final nés concluimos que, ndo é questdo de influéncia da lua. O que influencia é o
conhecimento de técnicas cientificas pra fazer a esterilizacéo. 1sso influencia. E que a lua ndo influencia
em nada.
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A partir desse relato, percebe-se que, para Anne Sofia, 0 “conhecimento cientifico” é
importante e necessario para validar a credibilidade de um saber tradicional que, no caso,
tratava-se da influéncia da fase da lua na castracdo de porcos. O conhecimento transmitido pelo
pai da estudante foi desestabilizado depois da realizacdo da experiéncia utilizando
conhecimentos cientificos no ambito da higienizacdo e esterilizacdo dos equipamentos para
castracdo. Isso corrobora com o que foi exposto pela estudante anteriormente de que a ciéncia
vai em busca de respostas e tenta fazer experimentos para tentar provar se determinado
conhecimento é valido ou ndo.

A estudante Anne Sofia teve uma participacdo ativa no debate. Ela, por exemplo,
criticou a posicdo do outro grupo quando este comparou o ensino de modelos atbmicos com o
ensino da influéncia da lua no corte de madeira. Segundo a estudante, ja que os modelos
atbmicos s@o modelos, sdo utilizados para explicar justamente aquilo que ndo se consegue
enxergar. Anne Sofia também levou para o debate a formagdo continuada dos professores de
Ciéncias que, segundo ela, ndo trabalha com topicos de astronomia de maneira satisfatoria. 1sso
teria implicacOes diretas na qualidade do ensino de astronomia nas escolas (ensino abstrato,
sem reflexdes, etc.)

Outras questfes emergiram na exposicdo do grupo contrario a abordagem de saberes
tradicionais na escola: como ensinar algo que ndo foi comprovado, tendo em vista que o
professor ndo sabera responder para uma crianca que perguntar o porqué de determinado
fenbmeno; o fato de os saberes tradicionais ndo terem registro escrito faz com que a transmissao
oral desses conhecimentos sofram modificacbes com o passar do tempo e ndo ha nada que
comprove que aquilo que a pessoa esta falando é real; pesquisas indicam que a influéncia da
lua se da& apenas em massas extensas e, portanto, ndo influenciaria pequenas massas e pequenos
volumes (como a agua de uma piscina ou fluidos dos vasos capilares).

No momento de um grupo fazer perguntas para o outro, o0 grupo a favor perguntou para
0 grupo contrario por que as coisas precisam ser comprovadas cientificamente e por que aquilo
que os cientistas falam & mais importante do que as populacdes, uma vez que eles (cientistas)
S40 minoria.

Anne Sofia respondeu que a questdo ndo é quem esta afirmando, mas a partir de qué
gue se esta afirmando. Depois disso, a estudante Ariane leu o trecho que ela havia selecionado
da pesquisa na internet sobre o que € conhecimento cientifico (Quadro 15).

Uma colocacdo importante que emergiu na fase final do debate foi feita pela estudante

Helena. Ela disse que, no ambito da sala de aula, a proposta é estabelecer um dialogo entre os
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diferentes saberes e ndo colocar um conhecimento em detrimento do outro. Ela falou que na
Licenciatura eles aprendem que a relacdo com o aluno deve ser dialogada e que eles, enquanto
professores, ndo devem falar “¢ isso ou é aquilo”, e sim apresentar as diferentes visdes. E
importante destacar que, com esse comentario, a estudante Helena se coloca enquanto uma
licencianda em Educacdo do Campo que ja compreendeu o sentido e/ou a importancia de um
ensino dialogico.

No terceiro momento, em que 0s grupos fizeram suas consideracdes finais, o discurso
de ambos os grupos foi bastante repetitivo, mas o estudante Jodo trouxe uma fala importante

para a analise:

Quadro 17- As Escolas Familias Agricolas como prova de que o dialogo é possivel

70°45°°- Jodo: (...) E agora falando sobre essa questdo de levar esses contetdos tradicionais,
conhecimentos populares para a sala de aula. Eu tenho um exemplo que da muito certo, um exemplo de
levar isso pra sala de aula é nas EFAs, que nas EFAS isso ocorre e da muito certo. Nos planos de estudo*®
0 aluno ta incumbido de ir na comunidade pesquisar esses conhecimentos populares, trazer esses
conhecimentos populares pra escola. Esses conhecimentos populares se interagem com a escola, se
interagem com os conteudos das disciplinas. Porque dai o aluno volta pra casa e retorna interagindo os
conhecimentos que ele teve la na escola, na comunidade. Entéo isso é uma coisa que da muito certo. As
EFA's tai pra provar isso.

Nesse trecho de fala, Jodo mobilizou conhecimentos adquiridos pela sua vivéncia
enquanto monitor de EFA para provar que é possivel trabalhar saberes populares na escola e
estabelecer um didlogo com a comunidade. Mas € importante destacar que, em momento algum
durante a elaboracdo dos argumentos do grupo a favor, ele citou a EFA como exemplo préatico
dessa abordagem.

O debate proposto pelo professor Antonio foi capaz de mobilizar uma série de actantes

humanos e ndo humanos, conforme podemos ver na figura a sequir:

45 Trata-se de um roteiro de pesquisa que tem como finalidade nortear as atividades a serem executadas pelos
estudantes das EFAs, tanto no &mbito da familia quanto no &mbito daescola. Esse instrumento geralmente provoca
nos educandos indagagdes sobre 0 meio emque vivem, levando-os, por exemplo, a avaliar suas a¢6es nesse meio,
bem como as de sua comunidade (MELO, 2013, p. 47-48). O plano de estudo é elaborado pelos proprios
estudantes, juntamente com os monitores da EFA, mas desenvolvido comas familias e as comunidades.
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Figura 27- Rede performada no debate sobre a influéncia da astronomia na vida humana e sua
abordagem na escola de educacdo basica

Logo ap6s o término do debate, o professor Antdnio fez algumas consideracdes. Disse
que ficou surpreso com o teor das perguntas e que algumas foram dificeis de responder.
Segundo ele, trés questdes estiveram em pauta: 1) O que é um conhecimento valido?; 2) Quem
valida o contetdo que os professores ministram na escola?; 3) Quem valida o que € ciéncia?

O professor chamou a atencdo para a for¢a do discurso da Ciéncia. Segundo ele, chegou
um momento no debate em que o discurso da ciéncia se repetiu com a expressao
“cientificamente comprovado”. O professor disse que 0 que aconteceu na sala de aula, naquele
debate, é 0 que acontece geralmente em todos os lugares.

Todavia, o professor destacou que o conhecimento cientifico se diz superior aos outros,
mas ndo por causa da experimentagdo (como ambos 0s grupos deixaram transparecer), mas por
causa das teorias que estdo por traz dos conhecimentos cientificos. Segundo ele, isso ndo
implica que os experimentos deixaram de ter importancia, mas quando estes sdo feitos, os

cientistas ja partem de uma visdo de mundo, de conhecimentos anteriores.
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Diferentemente do professor Rubens, o qual destacara que ensinar Ciéncias ndo €
ensinar verdades absolutas e sim ensinar e discutir modelos cientificos, o professor Antonio
mostrou que ensinar Ciéncias é também permitir o didlogo entre diversos saberes, diversas
formas de ver o0 mundo. Vejamos o trecho de fala que corrobora com esse posicionamento dele:

Quadro 18- Importancia de abordar diferentes visées com os alunos

84’15’ Anténio: (...) Eu por exemplo, quando eu dou a origem do universo, eu dou oito vises
diferentes, para o pessoal. Eu pego a visdo da ciéncia pelo Big Bang, que ndo é comprovada também.
E... a de Deus, a da igreja. E como eu tenho contato com vaérias visdes indigenas, saiu um livro agora
que eu uso que facilitou muito, j& vem um monte de visdes prontas, eu sé xeroco chatchat. Né? Por qué?
Tem hora que a gente faz isso e vocé deixa o debate acontecer. Agora... eu, por exemplo, tenho
preocupacao nenhuma de falar que a da ciéncia é melhor que a da igreja ou vice-versa. Né? Agora, Sao
visdes diferentes, sdo maneiras diferentes de ver o mundo. Agora a pergunta que eu posso fazer €, por
exemplo, se eu quero dar um trabalho: Qual é a visdo da ciéncia sobre a origem do universo? Ai tem
gue me responder aquilo. Entdo, ndo quer dizer que ele tem que acreditar nela. Entendido? (...)

Nesse trecho de fala, € possivel perceber que, em suas aulas, Antonio busca fazer
emergir diferentes visdes acerca da origem do universo. Essa emergéncia, segundo ele, é
necessaria para que o debate ocorra e, em consonancia com o que foi falado pela estudante
Helena ao final do debate realizado naquela aula, a proposta dele ndo é colocar uma visdo em
detrimento de outras. O seu intuito € mostrar que existem visOes diferentes e que a da ciéncia é
apenas uma delas.

E importante destacar que, ao comentar que a teoria do Big Bang ndo é comprovada,
Antbnio, implicitamente, estd desconstruindo com os licenciandos a ideia de ciéncia como
verdade absoluta, concep¢do muito arraigada entre os estudantes e que foi muito evidente no
decorrer do debate.

Outra questdo importante a ser destacada no trecho de fala acima é que o professor,
ainda que ele pergunte para um aluno qual é a visdo da ciéncia acerca da origem do universo,
reconhece que o aluno ndo precisa acreditar naquilo. Essa forma de pensar explicita uma
posicao respeitosa do professor acerca da diversidade de valores e formas de conceber o0 mundo
e um ensino de ciéncias que reconhece a demarcacao de saberes (BAPTISTA, 2010).

Faria et al. (2017) apontam, dentre outras questdes, que a abordagem de diferentes
saberes no &mbito dos sistemas de ensino, sobretudo no ensino de ciéncias, é uma forma de
reconhecer que as divergéncias podem conectar as pessoas em vez de separar e que saber a
visdo da ciéncia sobre determinado assunto € apenas “saber mais, e ndo saber melhor”.

Tanto a Educacdo do Campo quanto a Educacgdo Intercultural Indigena emergiram na

fala do professor Antdnio quando ele reiterou que, principalmente nessas modalidades de
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ensino, os diferentes saberes “precisam estar dentro”. Esse “estar dentro” refere-se tanto a
formacdo de educadores quanto a atuacdo dos mesmos nas escolas do campo e indigenas, tendo
em vista a riqueza cultural desses povos.

E necessario, todavia, que os saberes “estejam dentro” a partir de uma perspectiva
simétrica dos diferentes modos de conhecer. Infelizmente, ainda que haja uma enorme
diversidade sociocultural no Brasil, o ensino de ciéncias se baseia majoritariamente na
substituicdo dos saberes tradicionais pelos cientificos (BAPTISTA, 2010). O grupo que ficou
responsavel pela elaboracdo de argumentos a favor da abordagem de saberes tradicionais na
escola (no ambito da astronomia), por exemplo, deixou transparecer que os saberes tradicionais
sdo “precursores” dos saberes cientificos.

E importante destacar que, ao dizer que ndo tem preocupacio alguma em dizer para seus
alunos “que a visdo da ciéncia é melhor que a da Igreja ou vice-versa”, no ambito da origem do
universo, o professor Antonio esta rompendo com possiveis hierarquizacdes entre os diferentes
saberes.

A partir do debate proposto pelo professor, foi possivel perceber que as relages entre
saberes tradicionais e cientificos sdo capazes de performar espacos-tempos de reflexdo sobre
sistemas de conhecimento. A partir disso, fizemos 0 seguinte questionamento: Como esses
espacos-tempos sdo performados nas escolas do campo em que os licenciandos da CVN atuam?

Esse questionamento foi adaptado e feito aos sete participantes do grupo de discusséo:
é possivel desenvolver o didlogo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais
com os estudantes da educacdo basica nas escolas em que atuam como estagiarios, bolsistas do
PIBID, professores e/ou monitores? Vejamos no quadro abaixo 0 posicionamento de trés
estudantes sobre o assunto:

Quadro 19- Abordagem do dialogo entre saberes tradicionais e saberes cientificos nas
escolas do campo

23°35° José: Eu acho que mais que possivel & necessario. Porque ndo adianta vocé chegar na
comunidade, vocé so trabalhar com o aluno por exemplo saber popular, aquele conhecimento que ele
tem com seus pais, seus avos, etc. E... No mundo que ele vai enfrentar ele vai se deparar com saberes
diferentes daquele e se a gente limitar o aluno somente aquele saber popular, ele ndo vai conseguir
sobressair é... fora daquela comunidade. Entdo assim, o mundo é essa dualidade mesmo, é diferentes
saberes. A gente tem que saber como trabalhar com isso e aplicar cada saber para aquilo que a gente
esta fazendo. Entdo e se na pratica nossa ali no dia-dia dentro da escola, se a gente opta apenas por uma
vai, vai...ter uma falta, vai faltar alguma coisa pro aprendizado. Entdo assim, mais do que isso de que é
possivel é necessario também.

24’31’ Bethania: E fazer uma soma, né?

24°32”° Ariane : Eu acho que uma critica que o Antbnio fez quando a gente fez o trabalho foi que muitas
vezes quando o professor tenta explicar os dois, ele tenta focar que apenas ou um é certo ou o outro é
certo, isso acaba sendo a dificuldade também pro aluno entender. A gente tem que mostrar que os dois
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tem pontos que sdo Uteis e no caso 0s que ndo serdo tdo Uteis, por exemplo vocé ndo pode tirar a realidade
do aluno, porque ele vive aquilo, aquilo é dele, mas sé que ele tem o direito de saber e deve saber, até
mesmo pra se defender em algum momento por exemplo, né, como acontece muitas vezes dentro da
comunidade. Chegou a minera¢ao, alguma coisa, mas a pessoa nao sabe nem o que é exatamente... como
ela vai discutir? Se ndo pode entrar na minha terra, uai, mas ndo posso entrar por qué? A pessoa também
ndo sabe. Entdo muitas vezes a critica que faz a questdo da pessoa querer que, impor apenas um é o
certo, isso € um problema as vezes pra vocé educar. Vocé tem que usar os dois tipos, é os dois, um ndo
desvaloriza o outro. E uma das dificuldades que a gente tem pra aplicar. E possivel sim, mas a gente tem
sempre que pensar nesse ponto, né?.

O estudante José iniciou 0 seu comentario sobre a questdo salientando ndo apenas a
possibilidade, mas também a necessidade de fomentar o dialogo entre saberes tradicionais e
cientificos nas escolas do campo. Segundo ele, se 0s docentes trabalharem apenas os saberes
populares em sala de aula, a escola deixaria de cumprir 0 seu papel de preparar o educando
“para o mundo” e, consequentemente, limitaria os conhecimentos abordados apenas a
comunidade na qual o aluno esta inserido. José reconheceu que o mundo possui, naturalmente,
diferentes saberes e citou a necessidade de o educador do campo saber utilizar cada tipo de
conhecimento no momento adequado. O estudante destacou que se faltar um ou outro, a
aprendizagem ficard incompleta e, corroborando com essa ideia, a estudante Bethania salientou
que se trata de uma soma.

A estudante Ariane trouxe para a discussdo uma analise que ela mesma fez do objetivo
do professor Antbnio ao propor o debate envolvendo saberes tradicionais e cientificos no
ambito da astronomia e se estes devem ou ndo ser tratados na escola. Segundo ela, o professor
da disciplina criticou 0 modo como a maioria dos professores de educacdo basica aborda
determinadas tematicas em sala de aula reforcando a hegemonia de um saber, geralmente o
cientffico em detrimento do popular. E importante destacar que a estudante Ariane demonstrou
uma concepgao de que todo conhecimento tem uma “utilidade” que, no ambito da escola, cabe
ao professor mostrar que tanto os saberes cientificos quanto os saberes populares sdo (teis,
sendo que um ndo desvaloriza o outro. Contudo, a0 mesmo tempo em que a estudante fala da
importancia de o professor ndo desvalorizar os saberes tradicionais relacionados a realidade
e/ou vivéncia dos alunos, ela reforca o compromisso do professor em garantir aos educandos o
direito de acesso ao conhecimento cientifico, dando a esse 0 poder de capacitar 0s individuos
para que eles saibam utilizd-lo em situacbes em que seja necessario argumentar, discutir,
defender a comunidade, etc., como no caso da chegada da mineracdo. Desse modo, o didlogo

entre saberes tradicionais e saberes cientificos pode ser trabalhado em sala de aula, mas segundo
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a estudante Ariane, a dificuldade para educar seria a de o professor tentar impor determinado
conhecimento como o melhor.

5.2 -0 Tempo Escola para além das disciplinas da area especifica de Ciéncias da Vida e
da Natureza
Nessa subsecdo apresentaremos alguns elementos que emergiram no grupo de discusséo

realizado com sete estudantes da turma de CVN. Os trechos selecionados mostram que a
performance do Tempo Escola vai muito além das aulas especificas da area de CVN.

Ao serem convidados a discutir sobre a frase “a forma¢do (no LECampo) além de
académica, ¢ pessoal, social e politica”, a qual foi retirada de uma resposta de um questionario,
0 estudante José associou a formacdo pessoal oferecida pelo LECampo a formacdo de um
educador critico e que saiba trabalhar em grupos. O estudante destacou uma das particularidades
do curso, que é a de ter que conviver com indmeras pessoas diferentes. 1sso se deve ao fato de,
no LECampo, haver alunos oriundos de municipios de diferentes regides de Minas Gerais, que
precisam viver juntos no hotel, as vezes dividindo o mesmo quarto e, no caso dos colegas de
turma, precisam trabalhar em grupos como parte da propria organicidade do curso. José associa
essa relagdo humana trabalhada no LECampo com a relagdo que eles (licenciandos) precisardo
ter com os seus respectivos alunos do campo.

Outros estudantes destacaram outras questdes. A estudante Helena, por exemplo,
associou a formacdo politica a pratica desenvolvida no préprio curso de debater diversas
questdes, sejam politicas ou sociais. Ela comentou que, no curso, essa formagdo ocorre em um
processo continuo, isto €, a todo momento. Assim como o0 estudante Jose, Helena apontou que
0 LECampo permite uma formag@o pessoal pelo fato de possibilitar a convivencia com o outro,
de estimular o respeito aos limites do outro, etc. A estudante destacou ainda que um aspecto
importante é a formacdo de um licenciando que podera ser professor de biologia, de quimica e
de fisica. Isso, de acordo com a estudante, também € o que garante uma formacdo ampla no
curso.

Ja a estudante Anne Sofia fez emergir a historicidade do curso, dizendo que o LECampo
ja surgiu no ambito da politica, uma vez que foi uma conquista dos movimentos sociais.
Segundo ela, sé de saber o historico do curso o licenciando j& tem uma formacdo politica. Anne
Sofia também destacou a organicidade do curso como parte da formacdo politica, uma vez que,
segundo ela, a organizagdo das turmas em GTs (grupos de trabalho), a escolha de
representantes, a possibilidade de sugerir, opinar, cobrar, etc. consolida uma pratica
democrética e atende uma diversidade maior de sujeitos, no que diz respeito as suas opinides e

interesses. Um ponto a ser destacado em sua fala é a relacdo que ela estabelece entre a luta pela
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inclusdo de pessoas historicamente excluidas na educacdo superior, que comecou no passado e
marcou o surgimento dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil, mas que
deve continuar no presente para que haja a garantia de acesso e permanéncia de novos sujeitos
na universidade. Segundo ela, o curso tem condicdo de formar professores para que estes se
tornem formadores de pessoas que lutardo por seus direitos a educacgdo, sejam eles do campo,
indigenas, sem-terra ou quilombolas.

Outro topico discutido no grupo foram os “quatro fatores mais importantes para a
formacdo no LECampo”, parcialmente apresentado na introducdo deste trabalho. Antes de
apresentar quais seriam esses fatores, os estudantes tiveram que desenhar um grafico de pizza
com quatro fatias, como no exemplo da figura 28, sendo cada uma delas um fator que o (a)
estudante considera mais ou menos relevante para a sua formacdo, de acordo com a ordem de
importancia.

A tabela 1 mostra os quatro fatores do curso que cada um dos sete participantes do grupo
de discussdo julgou como mais importantes para a sua formacao enquanto educador do campo,

na area de Ciéncias da Vida e da Natureza.

Formacéo no Lecampo

10 20 30 40

Figura 28- Exemplo de gréafico de pizza solicitado aos participantes do grupo de discussédo

Tabela 1- Os quatro fatores mais importantes na formacéo ofertada pelo

LECampo/CVN
1°fator 2°fator 3° fator 4° fator
Aulas Mistica Tempo Alternéncia
José Comunidade
Disciplinas/didatica Tempo Eventos e Aulas praticas
Helena Comunidade oportunidade de
troca
Disciplinas do Eixo Formagéo nos Disciplinas da Encontros do
Joao espacos area Tempo Comunidade
coletivos
Disciplinas (temas) Disciplinas da Movimentos Alternancia; Tempo
Ane Emanuelle do Eixo area sociais Comunidade.
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Aulas/dedicacao dos Assuntos Encontros do Trabalhos do PET
Bethania professores relacionados ao Tempo
campo em cada Comunidade
disciplina
Contexto com a Foco nas areas Metodologia Coletivo
Ariane realidade do campo utilizadas nas
aulas.
Anne Sofia Professores Licenciandos Alternancia Organicidade das
qualificados; com identidade turmas.
disciplinas do Eixo; do campo
bolsistas

Ao analisarmos a tabela 1, percebe-se que a maioria dos estudantes apontou as
disciplinas e/ou aulas como fatores principais em sua formacdo. Associado a isso, encontra-se
a dedicacdo, a qualificacdo dos professores e a didatica dos mesmos.

Vejamos no quadro 20 o que dois estudantes comentaram ao expor para 0 grupo por que
destacaram os fatores da primeira coluna como sendo o0s principais para a sua formagdo no
LECampo:

Quadro 20- O fator mais importante na formacdo ofertada pelo LECampo/UFMG

10°35” Joao: Esse aqui é meu grafico, 6 ndo seise da para entender, mas ¢ o seguinte ¢... Assimnos
55% eu coloquei as matérias do Eixo, porque possibilita para nds educadores do campo uma formacao
critica nos permite também conhecer os movimentos sociais € como esses movimentos sociais lutaram
pro nosso curso de educacdo do campo, vamos formar também pra sermos militantes desses movimentos
sociais, pra apoiar as causas desses movimentos sociais. E também essas matérias do Eixo sdo
importantes para nds percebermos as problematicas das escolas do campo e levar as problematicas para
serem trabalhadas na escola.

14°43°° Ariane: E.. eu coloquei, a maioria né, é o contexto com a realidade do campo, ndo a realidade
especificamente no caso do campo onde eu moro unicamente, mas de certa forma do campo, né, em
geral. Isso facilita um pouco pra gente como futuros professores do campo né, encontrar meios pra
aproximar os alunos do campo.

A maioria dos estudantes comentou sobre as aulas como um todo, tanto as aulas das
disciplinas especfficas quanto as aulas do Eixo Educacdo do Campo, principalmente pelo fato
de elas serem mais ricas do que as aulas que eles tinham na educacao basica, ou pelo fato de os
professores se dedicarem bastante para planejarem aulas dinamicas, produtivas e que podem
ser adaptadas para os alunos das escolas do campo.

A partir da andlise do trecho de fala do estudante Jodo, é possivel perceber que mais de
50% do seu grafico foi destinado as disciplinas do Eixo, evidenciando que elas sdo
extremamente importantes para este licenciando. Essa importancia, segundo ele, esta associada
ao fato de tais disciplinas possibilitarem o conhecimento acerca da luta dos movimentos sociais

para a conquista do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e, além disso, de
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contribuirem para a formacdo de novos militantes destes movimentos. Mais uma vez, a escola
do campo emerge nos relatos, mas agora como um espago de probleméticas que sdo discutidas
na universidade e que depois recebe docentes com boa formacdo, capazes de discutir tais
probleméticas in loco.

Ja a estudante Ariane destacou como principal fator na sua formacdo docente a
aproximacgdo do curso com a realidade do campo, 0 que a capacita para trabalhar em quaisquer
escolas do campo.

Analisemos agora outros fatores importantes que foram citados por um ou mais
estudantes durante a discussdo da questdo do grafico e que vdo além das disciplinas. O
licenciando José, por exemplo, destacou a mistica como sendo o segundo fator mais importante
na sua formagdo docente. O que ele comentou sobre a mistica estd indicado no trecho do quadro
21:

Quadro 21- Importancia da mistica na formacao docente do LECampo/UFMG

6°20”° José: A mistica... a mistica, porque ¢ assim... a mistica é ligacdo a direta com a Educacdo do
Campo. Entdo assim, essa questdo de conhecer os éé... os grupos né, que formam a Educac¢do do Campo
igual, sindicatos, EFA’s, AMEFA, essas coisas, que até entdo eu ndao conhecia, entdo a mistica ela me
aproxima mais disso e me ajuda a compreender mais 0 que elas sdo, e a importancia delas para a
Educacgédo do Campo.

José reconhece que a mistica € um meio importante de aproximacdo entre 0s estudantes
do LECampo e os grupos e/ou movimentos sociais de luta pela terra, muitos dos quais ele nem
sabia que existiam. E pertinente salientar que o estudante afirma que esses grupos formam a
Educacdo do Campo, explicitando a sua compreensdo de que Educacdo do Campo vai muito
além das escolas do campo propriamente ditas. O estudante comentou que a mistica 0 ajuda a
compreender o que de fato sdo 0os movimentos sociais e qual a sua importancia. Na figura 29, é

possivel observar momentos de trés misticas apresentadas no TE de janeiro de 2016.
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Figura 29- Algumas misticas apresentadas no TE de janeiro de 2016. A. Estudantes dangando a mudsica
negro nagb — Mistica sobre valorizacdo dos negros (08/01/16); B Mistica que retrata a luta de um negro
curado por uma tribo indigena (15/01/16); C. Mistica sobre 0s movimentos sociais; a estudante a
esquerda da imagem estd segurando a bandeira do LECampo para compor a roda de bandeiras dos
movimentos sociais em torno do girassol, simbolo da Educagdo do Campo (19/01/16).

A partir do que foi exposto, é possivel perceber que actantes como as disciplinas do
Eixo Educacdo do Campo, as misticas, a organicidade do curso, o respeito, o0 historico do
LECampo, o hotel, os movimentos sociais, dentre outros fazem parte da performance do Tempo
Escola e do curso como um todo. A figura a seguir mostra algumas relacdes entre os actantes

mencionados pelos licenciandos no grupo de discusséo:
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Formagéo ampf,faducador critico

Organicidade
Pratica democratica .
Politica LEc,ﬂmpo Histérico
Universidade
' Movimenitos sociais
Alunos do campo
Educagao do Campo . Disciplinas do Eixo
——177 Respeito
Lutas
Grupos

Mistica
Direitos
Hotel

Convivéncia

Novos sujeitos

Debates
Escolasido-campo

Figura 30- Rede performativa do Tempo Escola e do LECampo

Tendo em vista que o Tempo Escola é o periodo em que os estudantes oriundos do
campo passam em Belo Horizonte para terem aulas na universidade, investigamos como 0S
estudantes avaliam o modo de vida na cidade, pedindo a eles que comentassem, no grupo de
discussdo, sobre as possiveis diferengas entre viver no campo e viver na cidade.

A maioria dos trechos de fala referentes a essa questdo explicitou concepgdes negativas
dos licenciandos no que diz respeito a0 modo de vida urbano. Foram citados fatores como as
grandes distancias entre os lugares, 0 alto custo de vida da populacdo (referindo-se ao alto preco
das passagens de Onibus e dos alimentos), a falta de educacdo das pessoas no a@mbito do
transporte pudblico, a poluicdo sonora, dentre outros, como sendo 0s principais motivos que
tornam a vida na cidade “uma tristeza”, conforme colocado pelo estudante José.

E importante destacar que a vida de quem reside na cidade foi associada inclusive a
alguns prejuizos & salde dos individuos. Aos 71’ 39>’ do grupo de discussdo, por exemplo, a
estudante Ane Emanuelle salientou que na cidade as pessoas estdo mais propensas a sofrer de
estresse, ansiedade, depresséo, do que as pessoas que residem no campo, uma vez que na cidade
0 ritmo de vida é muito mais acelerado do que o ritmo de vida no campo. Pouco tempo antes
de falar sobre isso, a mesma estudante comentara que na cidade até a qualidade da alimentacdo
das pessoas € inferior a qualidade da alimentacdo no campo. Ela justificou essa colocacdo

falando que, na cidade, é grande o consumo de comidas industrializadas. Tal consumo, segundo
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ela, pode estar associado a grande quantidade de pessoas que precisam ir ao médico
frequentemente, sendo morador de uma cidade grande.

Na tentativa de identificar algo positivo no ambito da estada deles em Belo Horizonte,
a estudante Helena destacou que a cidade é um bom local para quem quer fazer compras, citando
0 exemplo do colega José, que é professor, e que aproveita o periodo em que esta em Belo
Horizonte para comprar materiais. Outro ponto positivo levantado por Helena foram as opgdes
de entretenimento como, por exemplo, o cinema. No entanto, mesmo reconhecendo esses dois
fatores como positivos para quem vive na cidade, a licencianda comentou que s quem ja
acostumou com a cidade é que tem vontade de residir nela.

O estudante José relacionou o fato de “acostumar a viver na cidade” com o fato de
“aprender coisas ruins”. Ele salientou que ele proprio, em fungdo da sua vivéncia na cidade, ja
apresenta alguns comportamentos semelhantes a de quem reside em Belo Horizonte como, por
exemplo, ndo dar a preferéncia, ndo pedir desculpas em caso de empurrar uma pessoa, etc.
Desse modo, pode-se dizer que, para o estudante, a vida na cidade tem a capacidade de
modificar negativamente os valores humanos, muitas vezes sem a pessoa perceber.

E importante destacar que o licenciando José fez emergir um fator que ndo havia sido
mencionado anteriormente por nenhum estudante: a violéncia nos grandes centros urbanos.
Citando o exemplo do que aconteceu com sua irmd, a qual tem uma rotina pesada em Belo
Horizonte e ja foi assaltada dentro de um Onibus a mao armada, José deixou explicito que a
vida na cidade pode estar relacionada a sentimentos como aflicio e medo, sentimentos que ele
mesmo teve ao saber do acontecido com a sua irmd. Todavia, a0 comentar que mesmo tendo
sido vitima de um assalto, sua irma ndo cogita em retornar para Almenara, municipio em que
ele reside atualmente. José reiterou que as pessoas se acostumam com o ritmo de vida da cidade
grande e todas as questdes associadas a este.

As estudantes Ane Emanuelle e Bethania deixaram bem explicito em suas falas que,
guando estdo em Belo Horizonte, sentem saudades do campo. A Ane Emanuelle, por exemplo,
se recorda da comida de sua mde e do ambiente silencioso em que ela vive. J& Bethania se
lembra da alegria de poder pegar frutas no quintal.

Depois de muitos pontos negativos relacionados a vida na cidade, enquanto mediadora
do grupo de discussdo, perguntei para os participantes onde se encontra a universidade nesse

contexto. Vejamos no quadro 22 algumas colocaces feitas pelos estudantes sobre esse assunto:
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Quadro 22- A universidade e avida na cidade

74°58”° Bethania: Boa demais. Acho que é a Unica que é boa mesmo. Eu penso que o tempo que a gente
t4 aqui, em relagdo ao estudo, € melhor do que quando a gente t& Ia. Porque ai l& junta um monte de
outras atividades. E.. Aqui cé pode investir mais... dedicar mais.

José: E também, ndo é s a questdo da faculdade, porque esse curso ele é diferenciado. Entao, assim, as
vezes essa falta que faz na cidade grande, a gente encontra esse acalanto assim no curso em si que €
voltado muito pra vivéncia nossa também, né? Valoriza essa questdo do campo e também 0s nossos
colegas que a vida deles é semelhante a nossa. Entdo assim, tem um colega que também é professor,
também da escola do campo, entdo a gente conversa. Tem aquela pessoa que o modo de vida dela é
igual a minha. Entdo, assim, é essa faculdade ndo € dificil estar na faculdade, porque ela tem muito da
gente. Agora se eu viesse pra uma universidade qualquer, fazer um curso assim, mesmo que ficasse s6
um més acho que seria mais torturoso ainda, porque ele nao teria pessoas que falam é é do jeito que eu
falo. Se eu falar uma giria la de Almenara, uma coisa meio do campo assim, uma giria qualquer... a
pessoa vai falar assim: O caipira, 0 jeca, né? Lé ndo, la se eu falar trem (inaudivel) (...) E! Se eu falar
‘Cé € besta’ no Lecampo, ninguém vai rir da minha cara.

(Muitos falam)

Anne Sofia: (...) Mas assim, eu acho que depois que cé perguntou sobre a universidade que a gente foi
parar pra refletir um pouco que aqui em BH também tem muita coisa boa. Igual, por exemplo, o
zoologico, o parque ecologico, teatro, cinema...

Helena: O Espaco do Conhecimento!

Anne Sofia: O museu...Os museus que a gente... nds fomos, né? Também por via universidade. Ai cé
passa a saber que cé pode ir l& também, ndo precisa a universidade te levar! O professor te orientar ali
vocé pode ir também. Entdo cé vé que tem também muita coisa pra cé aprender, coisa que vai te ajudar.
Na&o precisa cé ficar aqui, morar aqui, talvez. Morar € diferente né?! Mas igual esse periodo que a gente
vem, tem muita oportunidade também pra gente aprender, muitas coisas boas pra gente fazer.
Bethania: Até o que é ruim mesmo, euacho que... ajuda a gente a refletir e aprender a valorizar mais a
vida que a gente tem Ia!

Diferentemente do que foi exposto anteriormente, 0 quadro 22 trouxe concepc¢des dos
estudantes que expressam pontos positivos da vida na cidade e, especificamente, da vivéncia
na universidade e no LECampo.

A estudante Bethania, por exemplo, destacou que no periodo em que ela estd no Tempo
Escola ela consegue se dedicar mais aos estudos, ja que no Tempo Comunidade ela precisa
realizar muitas outras atividades o que, consequentemente, reduz o tempo de dedicagdo ao
curso.

Ja o estudante José se referiu a universidade como um “espago de acalanto”, ao dizer
gue o curso tem muito deles mesmos, ja que no LECampo ele encontra colegas que vivem
realidades muito proximas a dele, que compreendem e compartiham da mesma linguagem
(girias e/ou expressdes tipicas do campo). E o acalanto do LECampo que, segundo ele, permite
gue a estada em Belo Horizonte se torne menos “torturosa”.

A licencianda Anne Sofia, por sua vez, ndo associou 0s pontos positivos de viver na
cidade apenas a vivéncia na universidade. Com o seu comentdrio, Anne promoveu uma

translacdo para outros espacos urbanos 0s quais, mesmo tendo sido apresentados por alguns
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professores no ambito de alguma disciplina, fizeram com que os estudantes ficassem instigados
a andar sozinhos pela cidade e, consequentemente, aproveitar as suas inimeras oportunidades
de aprender coisas novas e conhecer novos lugares. Nesse sentido, estar em Belo Horizonte
para 0 Tempo Escola do LECampo pode estar associado a vivéncia em varios ambientes, para
alem da UFMG.

A estudante Bethénia, todavia, reiterou que até mesmo as coisas ruins que existem na
cidade podem contribuir para que eles valorizem mais as suas comunidades de origem. A figura
abaixo mostra as relacGes entre os actantes que emergiram nas falas dos estudantes sobre o
modo de vida urbano e sobre o tempo em que eles estdo em Belo Horizonte, durante 0 Tempo
Escola:
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Figura 31- Rede performativa do “estar em Belo Horizonte” durante o Tempo Escola
Desse modo, ser estudante do LECampo é muito mais do que vir para a universidade
para cursar disciplinas no ambito da Licenciatura. E relacionar-se com a cidade e o0s seus

problemas, € sentir saudades do campo e dos familiares, é aprender a conviver com as
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diferencas entre as pessoas e respeita-las, € aprender a construir a organicidade do curso em
prol de uma préatica democratica no processo formativo.

Os dados apresentados nesse capitulo evidenciam a complexidade da formacgdo
oferecida pelo LECampo, no periodo chamado de Tempo Escola, devido a performance de
diferentes espacos-tempos formativos. Especificamente na area de CVN, vimos a performance
espacos-tempos de vivéncia-aprendizagem-docéncia, de formacdo critica e de reflexdo sobre
sistemas de conhecimentos, todos eles pautados em relagdes heterogéneas entre humanos e nao
humanos.

Um ponto importante a ser destacado € que em praticamente todos 0s espagos-tempos
performados ao longo do Tempo Escola de janeiro de 2016 houve a emergéncia da escola do
campo e/ou das comunidades onde os licenciandos residem e/ou trabalham. Essa emergéncia
se justifica pelo fato de o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo estar organizado sob
o0 principio da Pedagogia da Alternancia e ndo h4 como dissociar o Tempo Escola do Tempo
Comunidade.

No grupo de discussdo, a alterndncia do curso foi associada a possibilidade de
conciliacdo entre estudo e trabalho, ja que o fato de as aulas ocorrerem nos meses de janeiro e
julho (ou seja, nos meses de férias escolares) permite que os licenciandos trabalhem durante os
meses letivos e ainda consigam cursar uma graduacdo de qualidade.

Alem disso, foi destacada a relacdo entre alterndncia e familia. A estudante Bethania,
por exemplo, afirmou que se ndo fosse a alternancia ela nem poderia estar na universidade, ja
que seu marido ndo permitiria que ela ficasse tanto tempo ausente de casa. A estudante Helena
lembrou ainda que muitas colegas da turma, no TE de janeiro de 2016, estavam gravidas ou
possuiam filhos pequenos. Nesse sentido, estar na universidade por um tempo muito grande
seria um sacrificio, no ambito afetivo, tanto para as estudantes mdes quanto para os seus filhos.

Anne Sofia, quase no final do grupo de discussdo, sistematizou a importancia da
alterndncia para a formacdo de educadores do campo recorrendo-se ao lema da Pedagogia da
Alterndncia: “experimentar, refletir e transformar”. Segundo ela, a escola e/ou universidade é
um espaco de reflexdo. J& a comunidade é o local de experimentacdo, no qual as vivéncias
camponesas fazem emergir elementos de analise que serdo levados para a universidade. Além
disso, a comunidade € um local de transformacdo, uma vez que, ao receber contribuicbes da
universidade, pode utilizar conhecimentos e préaticas aprendidos/aperfeicoados para melhor

enfrentar os problemas e, talvez, modificar a sua realidade.
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Com o intuito de compreender com melhor clareza essa relacdo entre universidade e
comunidade, Tempo Escola e Tempo Comunidade, bem como a performance de espagos-
tempos formativos a partir dessas relacdes, acompanhamos alguns licenciandos da CVN em
suas atividades em diferentes momentos do periodo compreendido como Tempo Comunidade,

conforme podera ser visto no proximo capitulo.
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CAPITULO 6: A PERFORMANCE DO TEMPO COMUNIDADE

No capitulo anterior, analisamos diversas relacbes que performaram o Tempo Escola de
janeiro de 2016. Ja neste capitulo, iremos nos remeter a espacos e tempos distantes para
compreender como se da a formacdo dos licenciandos da CVN no periodo chamado de Tempo
Comunidade. Mostraremos as principais relacées entre actantes que foram estabelecidas em um
Seminério do Tempo Comunidade que aconteceu no municipio de Almenara (MG), em maio
de 2016 e, posteriormente, as relagces estabelecidas durante a visita a dois estudantes da turma
de CVN em suas comunidades de origem, em setembro do mesmo ano.

6.1 — Importancia atribuida ao Tempo Comunidade
Durante 0 grupo de discussdo realizado em fevereiro de 2016, um dos fatores apontados

pelos participantes como importantes na formacdo no LECampo foi o Tempo Comunidade.
Vejamos no quadro abaixo o que alguns alunos disseram a respeito:

Quadro 23- Importancia atribuida ao Tempo Comunidade para a formacdo docente do
LECampo/UFMG

6’45° José: Depois coloquei Tempo Comunidade, que no Tempo Comunidade é¢... as visitas
as escolas dos outros alunos, porgue assim, estou conhecendo outra realidade. Entdo eu ja passei
por escolas do campo, mas a questdo de ser do campo éé elas sdo muito diferentes, mesmo
sendo do campo elas sdo muito diferentes. Umas tem boa estrutura, outras ndo. E algumas o
ensino é, tipo assim, o t40 sonhado outras nem tanto. E tipo assim, pode faltar material em uma
escola, outra a merenda é de acordo com que o aluno precisa. Entdo o Tempo Comunidade éé
muito importante porque eu posso Ver mesmo como que é a educacdo no campo, como ela se
da em diferentes localidades.

8°55”’Helena: Depois 0 TC, Tempo Comunidade €é... tanto o encontro como as atividades que
a gente desenvolve que envolve o PIBID que também é no periodo que a gente ta no Tempo
Comunidade.

11’46’ Jodao: E com 5% eu coloquei os intermddulos, que sdo os TC’s que a gente realiza, que
nos permite conhecer outras vivéncias, outras realidades.

12’38’ Bethania: Coloquei 10 % para os intermodulos do TC eu acho, até que aqui eu tenho
uma certa dificuldade de saber mesmo o que que fica de tudo isso, daquele evento grande, né,
que a gente faz, complicado e tudo e no final das contas no que que isso concretiza mesmo? E
até aqui eu tive dificuldade de entender direitinho essa questdo. (...) Na verdade... as visitas nas
escolas nos municipios, € com excecdo da visita na EFA, eu até aqui tive uma dificuldade de
calcular os efeitos, o que é positivo dentro desse trabalho de... dos intermddulos.

No que diz respeito a importancia atribuida ao Tempo Comunidade, José destacou o
fato de as visitas as diferentes escolas do campo possibilitarem o conhecimento de diversas

realidades. Estas, segundo ele, variam muito no que se refere a estrutura da escola, as condicdes



115

de financiamento para merenda, compra de materiais e até mesmo ao ensino ofertado,
dependendo da localidade.

O conhecimento sobre diferentes realidades campesinas também foi citado por Jodo
como justificativa de ter elencado o TC como importante para a sua formagdo enquanto
educador do campo. Ja a estudante Helena ndo da detalhes, apenas cita que, para ela, tanto o
encontro do TC quanto as atividades que ela desenvolve durante o periodo do Tempo
Comunidade (como o PIBID), em seu municipio de origem, sdo importantes.

O relato da estudante Bethania, por sua vez, traz a tona um novo elemento de andlise: a
incompreensdo do real objetivo dos encontros do Tempo Comunidade. Ainda que tenha
representado em seu grafico de pizza uma fatia correspondente a 10% de importancia em sua
formacdo, a estudante se mostra insatisfeita com a forma como os encontros do TC séo
estruturados. Para ela, trata-se de um evento grande e complicado, que traz poucas contribuicbes
concretas para os licenciandos e/ou para os alunos das escolas do campo. E importante salientar
que Bethania ndo inclui nessa insatisfagdo a wvisita a uma Escola Familia Agricola,
possivelmente por ter tido boas experiéncias na instituicdo visitada.

E importante destacar que nos relatos acima emergiram as duas vertentes do Tempo
Comunidade, as quais serdo apresentadas no presente capitulo: o Semindrio do Tempo
Comunidade (jornada socioterritorial), em que os estudantes do LECampo vao para um
municipio mineiro para desenvolverem atividades nas escolas do campo efou na comunidade;
e 0 tempo em que os estudantes passam em suas comunidades de origem atuando em escolas
como monitores, estagiarios e/ou bolsistas do PIBID.

6.2 — O VIl Seminario do Tempo Comunidade 46
A realizacdo do VIII Seminario do Tempo Comunidade envolveu grandes mobilizagdes

ndo s6 por parte da coordenacdo do LECampo, mas também de Vvarios professores do curso,
monitores, e licenciandos que residem em Almenara.

As primeiras mobilizagdes para o Seminrio do TC em Almenara comegaram no Tempo
Escola de julho de 2015. Ja a fase de preparacéo iniciou em setembro do mesmo ano e continuou

no Tempo Escola de janeiro de 2016. No entanto, no periodo entre janeiro de 2016 e o

46 Conforme nota da pagina 33, a partirde julho de 2016,0 Seminario do Tempo Comunidade passou a serchamado
de “Jornada Pedag6gica Socioterritorial”. Todavia, como as observagdes ocorreram em maio de 2016, antes da
mudanca do termo, manteremos o nome antigo. Em maio de 2017, o evento aconteceu no municipio de Ouro
Verde de Minas, marcado pelas lutas de povos quilombolas. Diferentemente dos anos anteriores, em 2017 0s
planos de acdo dos grupos de licenciandos ndo se restringiramas escolas do campo. Eles também forampensados
para atuacdo dos estudantes em sindicatos, associagdo de moradores e outras institui¢des, visando a uma acéao
formativa em percursos de investigacdo e pesquisa junto a comunidade.
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Seminario propriamente dito, foram necessarias algumas articulagbes entre os membros dos
grupos e entre estes e os monitores do LECampo. O esquema a seguir mostra o que aconteceu

de mais importante em cada um dos momentos de preparacdo do Seminario do TC:

« Eleicdo para a escolha do municipio que receberia os

i estudantes do LECampo em maio de 2016 feita em
TE de JUIhO de uma plenaria das turmas;
2015  Municipio escolhido: Almenara (localizado a 744 km

de Belo Horizonte).

*Exposicdo de um professor da LAL sobre topicos
importantes a serem considerados na elaboragdo dos
Setembro de 2015 planos de agdo;

« Apresentacdo das principais caracteristicas de

Encontro do TC em Belo Almenara;
Horizonte (d ias 28 e 29) * Divisdo dos alunos em grupos e dos monitores para o
acompanhamento dos mesmos;

* Inicio do planejamento das sequéncias didaticas.

« Apresentacdo das escolas e turmas ofertadas

TE de janeiro de . Sister_rlatizagéo do_s planos _d? _agéo - i
3016 * Reunibes semanais no auditorio para discutir questdes

sobre Almenara (13:00 as 14:00 hs)
« Acompanhamento dos grupos pelos monitores

Figura 32- Etapas de preparagdo do VIII Seminario do TC de Almenara

Em janeiro de 2016, apos a divulgacdo das turmas ofertadas por cada escola, foi possivel
perceber que dos 24 grupos de estudantes, 21 ficariam responsaveis pela elaboracdo de uma
sequéncia didatica para Ensino Fundamental e apenas 3 ficariam responsaveis pela elaboracao
de uma sequéncia para o Ensino Médio. Isso se deve ao fato de que, dentre as quatro escolas
que seriam visitadas em Almenara, apenas uma oferecia Ensino Médio e ainda assim, uma
turma para cada ano (uma turma de 1° ano, uma de 2° e uma de 3°). A baixa oferta do Ensino
Meédio nas escolas de Almenara corrobora com as estatisticas encontradas no Brasil. Antunes-
Rocha et al. (2016), ao citarem dados do IBGE de 2010, apontam que no ambito da oferta e
acesso a educacao na area rural, apenas 4,5% dos jovens de faixa etaria entre 15 e 17 anos sao
atendidos.

Voltando a preparacdo do Seminario do TC, dentre os principais temas escolhidos pelos
grupos para a elaboracdo da sequéncia didatica destacam-se: a valorizagdo do homem no
campo, agricultura familiar, cadeia produtiva dos alimentos mais produzidos em Almenara,

evasdo escolar nas escolas do campo, agroecologia, etc.



117

No periodo entre janeiro e maio, 0s monitores do LECampo ficaram responsaveis por
dar suporte aos grupos que estavam acompanhando, fazendo leituras criticas da sequéncia
didatica, sugerindo materiais de consulta e/ou outras demandas.

O Primeiro dia do Seminéario do TC (18/05/16)
O primeiro dia em Almenara foi marcado por atividades no periodo da manha, tarde e

noite, conforme podemos ver no diagrama abaixo:

Manha: Tarde Noite

* Mesa redonda na
Cémara Municipal de
Almenara sobre o tema:
“O que temos € o que
queremos para a escola
do campo?”

* Ac¢Oes dos grupos * Avaliacdo das
de licenciandos nas acbes do primeiro
escolas do campo. dia do Seminario.

Figura 33- Principais atividades do primeiro dia do VIIl1 Seminario do TC (Almenara/MG)

Neste trabalho serdo apresentadas questfes que emergiram durante a atuacdo de um
grupo (grupo 9) que foi acompanhado pela pesquisadora, em uma turma de terceiro ano do
Ensino Médio de uma escola estadual localizada a 38 km de Almenara. O grupo desenvolveu
uma sequéncia sobre Salde no campo, especificamente sobre a tematica lixo. Uma das
integrantes era a estudante Anne Sofia, da turma de CVN. Esse grupo foi composto por quatro
pessoas, mas apenas trés foram para Almenara (das turmas de CVN, LAL e CSH).

No primeiro dia do Semindrio, no turno da manhd, os grupos que atuaram naquela
escola tiveram apenas os dois Ultimos horarios para desenvolver as suas atividades, em funcao
do horério tardio em que chegaram na escola (por volta das 9:10 hs, cerca de 20 minutos antes
do recreio).

No periodo de espera entre o término do terceiro horario e o recreio, os licenciandos
aproveitaram para revisar a sequéncia didatica de seus grupos. A figura a seguir mostra 0 grupo

9 revisando a sequéncia didatica nesse intervalo:
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Figura 34- Preparacdo antes do primeiro contato com os estudantes da escola do campo
Passado o recreio, os estudantes do LECampo se dirigiram as salas correspondentes
as turmas pelas quais ficaram responsaveis. Inicialmente, os integrantes do grupo 9 ficaram um
pouco timidos, mas com a realizacdo de uma dindmica de apresentacdo, eles ficaram mais a
vontade. Fizeram uma apresentacdo do LECampo para os estudantes, divulgando o periodo de
inscricdes e como se da o processo de selecdo. O quadro a seguir mostra a sequéncia de

atividades desenvolvidas pelo grupo:

e Dindmica quebra-gelo

e Divulgacdo do LECampo para uma turma de terceiro ano do
E.M.

e Apresentagédo do que seria feito naquela aula

e Levantamento de conhecimentos prévios sobre lixo

e Alguns destinos do lixo

¢ Imagens provocativas mostradas para os estudantes

e Atividade paracasa

A medida que os licenciandos divulgaram o LECampo para a turma de terceiro ano,
pode-se dizer que foi performado um espaco-tempo de perspectivas, tendo em vista que 0S
ouvintes estavam no final da educacdo bésica e, ao conhecerem um pouco sobre curso,
poderiam almejar entrar em uma graduacdo, principalmente em saber que o curso tem como
publico alvo pessoas que vivem no campo.

Naguela manhd, participaram da performance do espaco-tempo formativo dos
licenciandos a escola do campo, o diretor da escola (0 qual organizou uma boa acolhida ao
pessoal do LECampo), os alunos de educacdo bésica, os professores que cederam seus horarios

para a realizacdo das sequéncias didaticas, a merenda escolar (foi servida uma merenda especial
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naquele dia), a agua (a comunidade passava por escassez de &gua e a escola estava sem
abastecimento), o lixo (no caso do grupo 9), a inseguranca ao lidar com os alunos, o onibus que
transportou os estudantes, monitores e professores do LECampo para a escola e, na volta para
Almenara, levou algumas professoras da escola.

De volta ao alojamento, na hora do almogo*’, ao participar de uma conversa com uma
professora do LECampo que esteve em outra escola no periodo da manhd, percebeu-se que
ocorreram alguns problemas durante a atuacdo dos grupos de licenciandos nessa outra escola,
localizada na area urbana de Almenara, mas que recebe muitos alunos do campo. Devido ao
grande numero de licenciandos que ndo foram ao Seminario do TC e ao grande numero de
turmas existentes nessa escola, houve caso de “grupos” compostos apenas por uma pessoa. Foi
preciso que professores e monitores do LECampo fossem para as salas de aula, para
desenvolverem alguma atividade com os estudantes da educacdo basica.

A partir dessas informagdes ouvidas no momento do almocgo, percebeu-se que 0 espaco-
tempo performado durante a permanéncia na escola do campo, naquele primeiro dia da jornada,
foi um espago-tempo de incertezas, de certo modo, de insegurangas e de adaptacfes. O mesmo
ocorreu na escola onde o grupo 9 atuou, uma vez que o planejamento dos estudantes era para
ser desenvolvido em cinco horarios, mas teve que ser executado em apenas dois.

Depois do almoco, os grupos de estudantes se dividiram tendo-se como critério a escola
de atuacdo. Essa divisdo foi feita para que 0s grupos tivessem um momento de avaliagdo das
acOes na escola no primeiro dia do seminario. A proposta foi feita pela coordenacdo do curso.
A avaliagdo dos grupos foi mediada pelos monitores que os acompanharam na escola e foi
marcada por apontamentos de limitacGes e de possibilidades para o proximo dia. As falas foram
organizadas por ordem dos anos do Ensino Fundamental (6° ao 9 °© ano) e posteriormente do
Ensino Médio (1° ao 3 ° ano).

O periodo da noite foi marcado por um evento importante que ocorreu na Camara
Municipal de Almenara. Tratou-se de uma mesa redonda com o tema “O que temos e o que
queremos para a escola do campo?”. Inicialmente, a professora coordenadora do LECampo na
época falou sobre a importancia do Seminario do Tempo Comunidade enquanto acdo da
universidade para alem de suas fronteiras. Segundo ela, essa acdo nos permite pensar 0s sujeitos
camponeses em seus territdrios, bem como as demandas levantadas por eles. Além disso, disse

que existem muitos “‘campos” em Minas Gerais, muitas escolas do campo, cada uma com suas

47 Todas as refeicdes feitas durante a Seminario do TC de Almenara foram servidas no local onde os estudantes
do LECampo e monitores ficaram hospedados,emuma institui¢do religiosa do municipio.



120

particularidades. Todavia, todas elas estdo imersas na mesma luta, que € por uma escola digna
e uma escola de direito.

Destacando que ninguém faz a Educacdo de forma individual, a professora convidou o
outro coordenador do curso para falar. Este agradeceu ao municipio por ter aberto as portas para
a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG e destacou que a ida para Almenara ndo foi
apenas para a producdo de conhecimento, mas para promover uma formacdo social, pedagdgica
e politica no que diz respeito ao entendimento do campo e do que é escola do campo nas Minas
Gerals.

Com essa fala, percebe-se uma translacdo entre o que o coordenador acredita no @mbito
da formacdo ofertada pelo LECampo e aquilo que foi exposto pelos participantes do grupo de
discussdo, em fevereiro de 2016, ou seja, esse entendimento estd presente ndo somente nos
estudantes, mas também (e principalmente), na coordenacdo do curso.

Depois das falas de abertura feitas pelos professores coordenadores, houve uma mistica
elaborada por estudantes do LECampo. Na mistica, duas alunas representaram, a nivel de
critica, instituicbes que deslegitimam o campo e/ou o camponés: a midia e a sociedade. A
estudante que representou a midia disse que ela é quem define 0 que as pessoas gostam, vestem,
consomem e que a Educacdo do Campo ndo é importante. JA a estudante que representou a
sociedade disse que o campo € um lugar de atraso e que 0S camponeses NAo precisam ter acesso
as escolas e as universidades nem de politicas plblicas para o meio rural. Todavia, outros dois
estudantes “entraram em cena”, sendo que uma era uma camponesa e outro era representante
dos movimentos sociais. Este Ultimo disse que estaria junto com os camponeses na luta para
gue a Educacdo do Campo seja valorizada e reconhecida em todo o Brasil. A imagem abaixo
mostra 0 momento em que alguns estudantes do LECampo entram com bandeiras de

movimentos sociais no auditorio da Camara.

Figura 35- Estudantes do LECampo entrando na Camara Municipal de Almenara com bandeiras de
movimentos sociais, como parte da mistica do evento.



121

Com aquela mistica, pode-se dizer que a Camara Municipal de Almenara, naquele
momento, tornou-se um espacgo-tempo de formacdo critica e de protesto. Como a midia e a
sociedade tem influenciado a populacdo na criacdo de uma imagem da Educacdo do Campo e
do camponés? A mistica foi extremamente rica no sentido de que fez emergir diversos actantes
gue atuam ndo apenas em nivel local, mas a nivel de Brasil inteiro: meios de comunicagéo,
politicas publicas, movimentos sociais, etc.

Abrindo-se um paréntesis, vale lembrar que o estudante José, participante do grupo de
discussdo e residente em Almenara, destacara em fevereiro de 2016 que a mistica € o segundo
fator mais importante em sua formacdo docente no LECampo (quadro 21). As relagGes
estabelecidas entre os actantes supracitados sustentam essa percepcdo do licenciando, uma vez
que a mistica pode contribuir para a construcdo de anélises referentes as Iutas dos camponeses
pelo direito a educacdo e a importancia dos movimentos sociais nesse processo. Fecha-se
paréntesis.

A mesa redonda propriamente dita foi composta pela professora coordenadora do
LECampo, um representante da Comisséo Pastoral da Terra (CPT), uma educadora do campo
que ja atua como docente hd nove anos, uma vereadora de Almenara e uma funcionaria da
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado de Minas Gerais (EMATER). Cada
um falou um pouco sobre Educacdo do Campo, a partir de suas vivéncias.

E importante destacar um comentario feito pelo representante da CPT, quando ele disse
gue a Educacdo do Campo é a vida do povo camponés e, portanto, ndo deve ser pensada apenas
dentro dos muros da escola ou apenas na relagdo educador e alunos do campo. Remetendo-se
as suas experiéncias em escolas do campo de Almenara, quando ele estava fazendo estagio,
disse que o sentimento que ele teve foi de “auséncia”, de que faltava quase tudo (ndo deu
detalhes sobre isso, mas pode-se inferir que se trata de condices estruturais, financeiras para a
que uma educacdo de qualidade ocorra). Quase ao final de sua fala, ele destacou que naquele
momento politico que o Brasil estava vivendo, era momento de tentar manter aquilo que a
Educacdo do Campo ja tinha e ndo ficar pensando em novas conquistas. Disse que para manter
aquilo que ja foi conquistado, € necessario unir campo, cidade, institutos federais, movimentos
sociais, etc. e que ndo podemos ser partidarios nessa luta. Percebeu-se uma provocacdo para a
Secretaria Municipal de Educacdo de Almenara da necessidade de se tomar decisdes, no ambito
da Educacdo do Campo, em parceria com 0s movimentos sociais.

A fala do representante da CPT, a partir dos actantes que ela mobiliza, fez com que

aquela visita a Camara Municipal se tornasse um espacgo-tempo de expansdo da compreensao
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acerca da Educacdo do Campo, ultrapassando as fronteiras da escola e abrangendo a vida do
camponés como um todo.

E importante destacar a natureza hibrida da luta pela Educagio do Campo apontada pelo
representante da CPT. Segundo ele, a luta se faz na parceria entre diversas entidades e ndo de
modo individualista ou partidario.

Segundo dia do Seminario do TC (19/05/16)
O dia seguinte também foi marcado por atividades em todos os turnos, como pode ser

visto no diagrama*® a seguir:

* AcOes dos * Roda de * Noite cultural
grupos de conversa com em uma praca da
licenciandos egressos cidade
nas escolas do

* Agradecimentos
campo

Figura 36- Principais atividades do segundo dia do VIII Seminario do TC (Almenara-MG)

No segundo dia do Seminario, no turno da manhd, os grupos de licenciandos foram para
as suas respectivas escolas. Os grupos que estavam atuando na mesma escola que o grupo 9
chegaram a instituicdo por volta das 8:40 hs.

Na sala do terceiro ano do Ensino Médio, logo no inicio da aula, a estudante Anne Sofia
precisou resolver um problema fora da sala. Todavia, os outros dois integrantes do grupo néo
introduziram o didlogo com os estudantes e ficaram aguardando a colega.

Assim que Anne Sofia retornou, deu-se inicio as atividades do grupo no segundo dia.

Inicialmente foi abordado com os alunos o tempo de decomposicdo de alguns materiais na

48 A foto referente ao periodo da noite ndo fazparte dos registros da pesquisadora e foi retirada da internet apenas
a titulo de ilustracdo. Trata-se da praca central da cidade, onde ocorreu a noite cultural no Gltimo dia do Seminario
do TC de Almenara. Fonte: http://www.kiaunoticias.com/cultura/almenara-homenageia-o-dia-do-rock-13-de-

julho.
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natureza. Um tdpico que chamou a atencdo dos estudantes foi o grande tempo de decomposicédo
da fralda descartavel (cerca de 600 anos). Nesse momento, emergiu um questionamento por
parte dos alunos do terceiro ano no que diz respeito ao motivo de ndo se utilizar fralda de pano
ao invés de fralda descartavel, ja que o tempo de decomposicdo do pano é muito menor (de 6
meses a 1 ano). Logo apos terem feito essa colocacdo, um dos estudantes da turma disse,
ironicamente, sobre a probabilidade de a namorada escolher usar fralda de pano quando
tivessem um bebé.

Todavia, a estudante Anne Sofia perguntou para a turma do que era feita a fralda de
pano. Disseram que geralmente de algoddo. A partir disso, a licencianda problematizou a
questdo dizendo que, se houver um maior uso de fraldas de pano, serd necessario plantar muito
mais algoddo para suprir as demandas da populacdo e, consequentemente, utilizar mais agua
nas lavouras.

Posteriormente as discussdes sobre “tempo de decomposicdo de materiais”, a estudante
Anne Sofia perguntou o que eles haviam produzido de lixo desde 0 momento em que sairam da
escola no dia anterior até aquele dia, quando retornaram para a escola. Essa foi uma atividade
passada como dever de casa para a turma. Além de fazerem esse levantamento, foi solicitado
aos estudantes que pesquisassem com pessoas mais velhas da familia que tipo de lixo era
produzido na comunidade ha 30 anos atrds, bem como as doencas mais comuns naquela época,
e quais sdo as doengas mais comuns nos dias atuais.

Poucos alunos expuseram para a turma o que eles escreveram referente as pesquisas
realizadas (possivelmente muitos ndo haviam feito). Um fato a ser destacado é que duas
estudantes disseram que, dentre o lixo que haviam produzido no dia anterior, estava um
“saquinho de chup-chup”. Ambas as estudantes disseram que jogaram 0 saquinho na rua e s
depois de certa distancia do lixo, perceberam o que haviam feito. Ainda assim, ndo voltaram
para recolher.

No que diz respeito ao tipo de lixo produzido na comunidade hd 30 anos atras e as
doencas mais comuns, um estudante disse que naquela época ndo eram produzidas embalagens
de 6leo, uma vez que eles retiravam da propria banha do animal. Sobre as doencgas, eram mais
comuns sarampo, catapora e tuberculose e, atualmente, cancer, AIDS e dengue.

Em determinado momento da aula, um aluno disse que estava incomodado com as
“mudancas tdo rapidas das coisas”. Ele disse que, antigamente, tinha agua limpa, agua doce,

muita gente na comunidade. Agora, segundo ele, as pessoas migraram para outros locais, a
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comunidade parece uma cidade fantasma, a agua é salgada. Ele salientou que essa evolucdo nao
é positiva.

Com base no que foi exposto pelos estudantes da turma, percebe-se a sequéncia didatica
desenvolvida pelo grupo 9 favoreceu, até aquele momento, a performance de um espaco-tempo
de reflexdes sobre a prépria comunidade. Actantes como estudantes, lixo, doencas, agua,
migracdo e comunidade foram importantes nessa performance.

Acabado o primeiro momento da aula, os alunos foram para o intervalo e, ao retornarem,
se organizaram em trés grupos para realizarem uma oficina de reutilizagdo de jornal, na qual
iriam construir uma cesta. Os alunos ficaram empolgados, mas a maioria dos estudantes nao
conseguiu acabar de fazé-la no tempo disponivel da aula. As imagens abaixo mostram

diferentes etapas da construcdo da cesta.

Figura 37- Etapas da oficina de reutilizagdo de jornal desenvolvida em uma turma de terceiro ano do
Ensino Médio

Em um momento da oficina, Anne Sofia introduziu uma conversa sobre o assunto
“sustentabilidade”. Ao perguntar para a turma qual seria a definicdo desse conceito, 0 mesmo
aluno que se mostrou triste com as mudangas que ocorreram na comunidade nos Gltimos anos,
disse que sustentabilidade ¢ “fazer uma coisa pensando no futuro”, e deu exemplo de uma
horta*® feita em Sete Lagoas (MG), que consiste em um corredor gigante de hortalicas que
foram cultivadas em prol da comunidade.

Continuando o assunto, Anne Sofia falou que ndo é sé ter consciéncia com relacdo ao
lixo, é importante ter sensibilidade. Todavia, um aluno comentou que mesmo fazendo a parte
dele, praticamente “todo mundo” deixa de fazer. Esse comentario do aluno nos remete a uma
das aulas do professor Rubens, no TE de janeiro de 2016, em que foi discutida a falta de

consciéncia da populacdo no que diz respeito a preservacdo do meio ambiente, no ambito da

49 Nao foipossivel investigara relacdo desse aluno como municipio de Sete Lagoas. Todavia, o que ele mencionou
tema ver comumprojeto de hortas urbanas que existe no municipio hd mais de vinte anos, que consiste nadoagéo
de terrenos pela Prefeitura para familias carentes cadastradas. Essas familias cultivam legumes e verduras e a maior
parte da produgdo é comprada pela prépria Prefeitura, para abastecer hospitais, escolas e creches municipais.
Fonte: <http://organicos-e-sustentaveis.blogspot.com.br/2012/08/hortas -urbanas-de-sete-lagoas-mg.html >.
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atividade de mineracdo. Em ambos os casos, emergiram falas que desvalorizam o discurso
ambiental, ao apontarem que a maioria das pessoas ndo se preocupa com as consequéncias do
descarte inadequado do lixo ou com os impactos da mineracdo. Nesse sentido, emerge a
necessidade de os professores contribuirem no processo de sensibilizacdo e de tomada de
decisdo por parte de seus alunos, de modo que seja construida a consciéncia de gque mesmo
acoOes individuais podem ser benéficas para o coletivo.

Ao final da oficina de reutilizacdo, o grupo propés uma dindmica de encerramento e
pediu aos estudantes para que avaliassem as agdes dos dois dias de atividades. Os estudantes
disseram que gostaram, que estavam acostumados apenas com “falacdo” e que o tema foi
interessante para fazé-los pensar.

Apos o término das atividades na escola, os estudantes do LECampo retornaram para o
alojamento. Durante a volta, perguntei para a estudante Anne Sofia se ela estava feliz com o
resultado do trabalho desenvolvido na escola naqueles dois dias. Ela falou que sim e que ficou
surpresa com a reacdo dos estudantes, embora tenham tido pouco tempo para desenvolver a
sequéncia. Ela destacou que deu para fazer uma atividade que eles (alunos do terceiro ano)
gostaram e que, em sua opinido, eles foram verdadeiros na avaliagdo da proposta desenvolvida.

Destaquei que ficou evidente o seu papel de lider do grupo. Anne concordou que ela
tomou a frente da parte expositiva, mas que o colega da LAL foi quem tomou frente da atividade
pratica (elaboracdo da cesta de jornal). Ela disse que ja esperava que isso aconteceria, isto é, de
ela ter que assumir boa parte da sequéncia didatica. Ela estava pensando em dividir as
responsabilidades com a colega da turma da Matemética que também fazia parte do grupo, mas
gue ndo foi a Almenara. Anne Sofia salientou que a comunicacdo do grupo, ao longo do TC e,
consequentemente, do processo de elaboracdo da sequéncia didatica, foi muito ruim. Eles
conversaram durante do TE de janeiro, mas durante o TC tiveram muita dificuldade de manter
contato.

Perguntei se essa postura dos estudantes da LAL e da CSH (de atuarem mais como
auxiliares na sequéncia didatica) tinha a ver com a falta de maturidade enquanto professores
em formacdo. Ela disse que até o ano anterior (2015) ela também ficava mais em “segundo
plano” nas atividades do TC nas escolas, tendo em vista que quem assumia grande parte das
tarefas eram duas alunas veteranas. Como elas formaram, Anne acabou assumindo mais
responsabilidades. E importante destacar que Anne era a integrante mais antiga no curso, dentre

0s membros do grupo 9.
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O periodo da tarde, no segundo dia da jornada, foi marcado por uma mesa redonda
composta por egressos do LECampo, que aconteceu em um saldo da instituicdo religiosa na
gual os estudantes ficaram hospedados. A mesa redonda foi intitulada: “Troca de saberes, uma
conversa com egressos”. Foram sete ex-alunos das diferentes areas de formacdo do LECampo
que falaram sobre a importdncia do curso em sua atuacdo profissional. O que ficou mais
evidente nos relatos foi a importancia do LECampo na formacdo politica dos estudantes.

A maioria dos ex-alunos trabalha atualmente na area da educacdo. E importante destacar
0 que foi citado por uma ex-aluna da turma CSH 2011, quando ela se referiu ao LECampo como
um “divisor de aguas” em sua vida. Antes do LECampo, ela via “o mundo do senso comum”,
aquilo que todo mundo vé. Durante o curso ela comegou a ver o “mundo do senso critico”. Ela
disse que antes de ingressar no curso, trabalhara em uma escola do campo sem saber sobre
Educacdo do Campo. Agora, tendo sido formada no LECampo, disse que trabalha sabendo o
que de fato é essa modalidade de ensino. A egressa disse que chega a sofrer quando percebe
que a maioria dos professores da escola em que atua ndo sabe o que é Educacdo do Campo e
nem querem saber. Ela disse que luta para buscar parcerias tanto dentro da instituicdo quanto
nos movimentos sociais. Essa mesma estudante disse que entrou no LECampo um tanto
perdida, pelo fato de ndo residir na zona rural e ndo pertencer a movimento social algum. O
vinculo que ela tinha com o campo era o emprego na EMATER. Todavia, ao conviver com
colegas de turma que eram liderangas de movimentos sociais, de assentamentos rurais, etc., ela
foi compreendendo a dindmica do curso e percebendo a grandiosidade da Educacdo do Campo.

Essa ex-aluna destacou ainda como o LECampo favorece o “entendimento de mundo”,
tendo em vista que as disciplinas ofertadas no curso sdo muito ligadas a realidade. Essa
formacdo, segundo ela, auxilia muito nas sele¢cBes de concursos.

Outra fala que foi extremamente interessante foi a de uma ex-aluna da turma LAL 2010
que, atualmente, é efetiva em dois cargos publicos na area da educacdo (um administrativo e
outro como professora). Essa ex-aluna reiterou que ela ndo teria a formacgdo politica que ela tem
hoje se ndo fosse o LECampo. Além da formacgédo politica, destacou que o curso oferece uma
formacdo tedrica e pedagogica inquestionavel. Ela destacou ainda que vive o LECampo em
casa, na educacdo dos filhos, no trabalho. Ela trabalhara na Secretaria de Educacdo do seu
municipio e, durante o periodo em que atuou la, viu 5 escolas do campo serem fechadas. Além
disso, comentou sobre uma comunidade quilombola em que, depois que a escola foi fechada,
muitas pessoas tiveram que migrar para a cidade. Segundo ela, atualmente existem apenas 3

escolas do campo no municipio.
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Ela citou uma resolucdo®® que englobou o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo
nos concursos, 0 Que caracterizou uma conquista mediante Varias Iutas. Destacando que a
formagao no LECampo vai para além do diploma e que ¢ uma “formacdo para a vida”, a ex-
aluna da LAL comentou que sempre estard do lado do camponés, do oprimido e ndo do
opressor. Atualmente ela faz mestrado profissional em Educacdo do Campo em uma
universidade publica do Recdncavo Baiano.

No que diz respeito aos relatos dos outros egressos, a maioria estd atuando na area da
educacdo (professores, cargos administrativos na Secretaria de Educacdo do municipio, etc.).
O que ficou muito evidente em suas falas é a ideia de “lutas”, seja em prol de politicas publicas
para 0 municipio onde residem ou visando ao crescimento de suas comunidades. Um egresso
da turma CVN 2009, por exemplo, ndo trabalha na &rea da educagdo, mas é agente da Pastoral
da Terra e atualmente faz uma especializacdo em Direito Agrario.

A rede performada naquela roda de conversa, embora tivesse como ponto de passagem
obrigatério os egressos, mobilizou indmeros actantes cujas acdes possivelmente contribuiram
para a performance de um espago-tempo formativo extremamente rico. Nessa rede, emergem
sentimentos como sofrimento (a0 verem colegas que atuam na escola do campo sem
compreender 0 que € Educacdo do Campo ou ao verem escolas do campo sendo fechadas),
documentos como a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, os concursos, 0s mestrados, etc.
Pode-se dizer que aquela roda de conversas foi um evento “misturador de tempos”, tendo em
vista que pessoas que se formaram no LECampo ha um tempo compartilharam com os atuais
licenciandos as suas experiéncias, possivelmente servindo de inspiracdo para muitos deles.

O final do Seminario foi marcado pelos agradecimentos aos professores do curso que
viabilizaram a jornada (por todas as articulacbes necessarias) e aos estudantes residentes no
municipio de Almenara, os quais foram essenciais em toda a logistica do evento.

Com base no que foi exposto, percebe-se que o VIII Semindrio do Tempo Comunidade
se constituiu como um espago-tempo formativo hibrido, imiscuido em questes politicas, em
incertezas, em perspectivas, esperancas, em aprendizagem da docéncia, em maturidade, em
condi¢Oes estruturais (dinheiro para transporte, hospedagem, alimentacdo), em conhecimentos
de realidade dos campos de Minas, em midia alienadora, em ensino a partir da realidade do

aluno, apoio dos monitores e professores.

50 Trata-se da Resolucédo de n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015).
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6.3 - Visita as comunidades de dois estudantes
Passemos agora para a andlise da performance do Tempo Comunidade a partir de

relagbes estabelecidas entre actantes humanos e ndo humanos durante o periodo em que 0s
estudantes estdo em suas comunidades de origem. O que aqui sera apresentado diz respeito ao
acompanhamento de dois alunos da CVN entre os dias 12 e 16 de setembro de 2016. Durante
trés dias acompanhei o estudante Jodo, em suas atividades como monitor de uma Escola Familia
Agricola e, durante dois dias, acompanhei a estudante Helena, em suas atividades como
estagiaria e bolsista do PIBID, na cidade onde reside.

6.3.1 — Visitaa uma Escola Familia Agricola
No periodo entre 12 e 14 de setembro de 2016, foram feitas observacdes na Escola

Familia Agricola Fonte Viva®!, na qual o estudante Jodo trabalha como monitor desde 2014. A
EFA esta localizada em um municipio do Médio Jequitinhonha e oferta apenas os anos finais
do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano.

O estudante Jodo, da CVN, leciona as disciplinas de Ciéncias, Mateméatica e Ensino
Religioso, de modo que durante uma semana 0s alunos que estdo na escola séo das turmas de
6° e 9° anos e, na semana seguinte, sdo alunos das turmas 7 © e 8° anos. Eles estudam em regime
de alterndncia. A visita foi realizada juntamente com uma colega do Doutorado (da linha de
Educacdo e Ciéncias) e que também realiza sua pesquisa com a turma de CVN do LECampo.
Alguns apontamentos importantes

Ao longo dos trés dias de acompanhamento do monitor Jodo, foi possivel perceber que
a instituicdo em que ele atua € performada por relagbes entre diversos actantes: monitores,
alunos da EFA, familias, regras, dinheiro (ou a falta dele), rio, terra, animais, hortas, refeicdes,
transporte escolar, aulas, etc., ou seja, todas essas entidades participam, de algum modo, da
definicdo de suas principais caracteristicas.

Assim que os alunos chegam na escola, no 6° ano, eles tém uma semana de adaptacéo,
na qual conhecem todos os setores da EFA (suinocultura, cunicultura, pomares, hortas), a
equipe de monitores e 0 rio que passa proximo a escola, conforme nos foi falado por uma aluna
do nono ano.

A adolescente, aqui chamada de Vitdria, comentou que praticamente todos os anos a
equipe de monitores é trocada, principalmente em funcdo das dificuldades financeiras da escola.
Explicou um pouco da rotina da instituicdo, dizendo que cada dia um monitor fica responsavel

por acordar os alunos e por chama-los para as refeicGes. Ela reiterou que na EFA existem varias

51 Por questdes éticas, o nome da Escola Familia Agricola foi alterado.
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regras, que envolvem: tipo de roupa, uso do celular, horario de dormir, ndo jogar lixo em
qualquer um dos setores, ndo é permitido ter relacionamento amoroso na instituicdo, etc. Vitoria
destacou que se o0s alunos ndo seguirem as regras, eles sdo punidos. Ela deu o exemplo de que
se 0 aluno pegar frutas do pomar sem a permissdao do monitor, ele tera que plantar mudas.

Vitéria comentou ainda que todos 0s meses acontece uma assembleia geral com os pais
e monitores, para falar o que o aluno fez ou deixou de fazer. Existe um caderno de
acompanhamento do aluno, com comentdrios semanais do monitor, que auxilia no
acompanhamento das atividades realizadas pelos estudantes tanto durante do Tempo Escola
quanto durante o Tempo Comunidade. E interessante destacar que nesse caderno, estio
elencados tanto os compromissos do (a) monitor (a) quanto do (a) aluno (a) e da familia, no
processo de formacdo do estudante.

Um ponto muito importante comentado pela adolescente é que antigamente havia até
40 alunos por turma na EFA Fonte Viva. Atualmente, 0 maximo de alunos matriculados por
turma sdo 14. Segundo ela, 0s jovens ndo estdo querendo mais ficar na roga e isso esta reduzindo
0 numero de alunos. A partir desses relatos, foi possivel perceber a estudante Vitria se mostrou
uma pessoa bastante consciente do processo formativo na qual ela esta inserida. De acordo com
as suas proprias palavras, “quem estuda na EFA tem um pensamento diferenciado, mais
maturidade pras coisas.”

Diante disso, é pertinente fazer o seguinte questionamento: como diferentes actantes se
relacionam para performar a EFA enquanto um espaco-tempo de formacdo de alunos do
campo? Como as a¢Oes do monitor Jodo contribuem para essa performance?

Embora o tempo de acompanhamento do monitor ndo nos permita fazer analises
aprofundadas, foi possivel perceber algumas relacGes importantes na performance de espagos-
tempos formativos ndo apenas dos alunos da educacdo basica, mas também do monitor que esta
cursando uma licenciatura em Educacdo do Campo na area de CVN.

As aulas do monitor

Ao observar as aulas ministradas pelo monitor Jodo ao longo dos trés dias de
acompanhamento, foi possivel perceber que, em alguns momentos, contelidos conceituais e/ou
praticas trabalhadas em disciplinas cursadas na universidade emergiram na sala de aula do
campo, conforme pode ser visto no quadro 24, no ambito de uma aula sobre “clima e tempo”

na turma de sexto ano.
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Quadro 24- Translacdo de conteudos trabalhados em Modelos de Astronomia para a sala
de aula da EFA

60°46°°Jodo: Po parar ai. Eu vou fazer um desenho aqui... eu sou péssimo com desenho. Como que é o
planeta que a gente vive?

Alguém: Uma bola! (varias pessoas falam juntas).

Jod&o: Qual que é o formato da Terra? Vamos imaginar que isso aqui é uma esfera perfeita. (...) Entdo
aquilo dali é a Terra. Todo mundo ta vendo a Terra ali? O gente, todo mundo t4 vendo a Terra ali?
Beleza.

Jodo: Qual é a estrela, qual que é a estrela que ilumina a Terra?

Aluno 1: O Sol!

Aluno2: A lua!

Jodo: A lua ndo é uma estrela. A lua é um satélite. Ela... Ela é iluminada. Na verdade, ela ndo tem luz
propria. Ela é iluminada pelo Sol e essa luz que ela capta do Sol, né? Reflete do Sol, ela reflete e manda
pra nos aqui na Terra. Mas a lua ndo produz luz. Entdo eu vou fazer um desenho do Sol aqui. Téo vendo
que esse aqui é o Sol, né?

E ... Mas notem, & gente presta atencdo no meu desenho ali que eu sou péssimo em desenho. Notem
que aquilo ali ndo estd em escala. N&o estd em escala. Por qué? Quando eu falo que ndo ta na escala é
que néo representa de fato os tamanhos reais do planeta Terra e o tamanho real do Sol.

Se eu fosse desenhar isso aqui em escala, eu ia fazer um solzdo nessa sala toda e fazer uma Terrinha
pequenininha porque a diferenca de tamanho entre o0 Sol e a Terra é enorme. Entdo o Sol tem muitas e
muitas e muitas vezes o tamanho da Terra. O Sol € imenso. Nem de distancia, ndo ta representado nem
de distancia. O Sol com relacdo a Terra esta muito mais distante. Cerca de 150 milhdes de quildmetros.
Seré que dé pra gente chegar la de pé? Da ndo, né? E muito longe. E uma distancia muito grande. Entéo
iSSO aqui ndo esta representado em escala.

E importante destacar que nesse momento da aula o estudante Jodo fez consideracdes
sobre escala semelhantes as que foram feitas pelo professor Antdnio, que ministrou a disciplina
Modelos de Astronomia, no Tempo Escola de janeiro de 2016. Em uma das aulas dessa
disciplina, o professor solicitou aos estudantes que desenhassem, em escala, todos os planetas
do sistema solar e posteriormente colocassem-nos em uma linha de barbante, considerando a
distancia entre cada um deles e o Sol. Em um dado momento da aula, o professor justificou por
que ndo pediu aos estudantes para que desenhassem o Sol, justamente porque, naquela escala,
0 Sol teria 0 tamanho de uma parede toda da sala de aula. Logo, 0os comentarios do monitor
Jodo na aula do sexto ano da EFA evidenciam que a formacdo tida em uma disciplina no TE
pode influenciar o modo como os licenciandos conduzem as aulas na (s) escola (s) onde atuam.

Posteriormente Jodo comentou que o que define o clima no mundo é a relagdo entre a
Terra e 0 Sol. Perguntou como seria a Terra se ndo tivesse 0 Sol. Os alunos responderam que
ela seria apagada, escura. Quando o monitor perguntou como seria a temperatura do planeta se
ndo houvesse 0 Sol, os alunos responderam que seria gelada. Perguntou se haveria condicdes
para que vivéssemos aqui na Terra. E importante destacar que houve respostas como “a gente

s6 iria andar de lanterna”.
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Depois de algumas colocacdes feitas pelos estudantes sobre o Sol e a Lua, 0 monitor
perguntou novamente 0 que aconteceria com 0s humanos se ndo houvesse o Sol. Um aluno
respondeu que eles iriam morrer de frio. Jodo esclareceu que ndo existiria vida no planeta e que
a Terra seria uma bola de gelo. As temperaturas seriam baixissimas, como acontece com 0S
planetas que ficam distantes do Sol.

Um estudante comentou que se ndo houvesse o Sol, ndo haveria energia elétrica porque
o frio iria congelar os rios, ia ficar tudo congelado e, portanto, ndo teria energia. Segundo ele,
ndo haveria nem agua para nos bebermos. O monitor Jodo reiterou que luz elétrica de fato ndo
existiria, mas que também ndo haveria humanos para construir as usinas.

Jodo ressaltou que a Terra estd numa posicdo privilegiada em relacdo ao Sol e comentou
que depois eles iriam entender melhor como funciona o sistema solar e, especificamente a Terra,
por meio de slides e oficinas.

Depois que o monitor Jodo falou isso, um estudante disse que era s6 pegar uma bolinha
e iluminar uma parte com a lanterna. Disse que onde a lanterna esta iluminando estd com Sol
e la no Japdo esta escuro. Depois disse que quando aqui esta escuro, a Terra roda. Um outro
aluno falou que quando escurece (pensando no periodo da noite) o Sol vai para outro pais. Uma
aluna perguntou para 0 monitor por que no Japdo esta de noite. Jodo falou que a Terra ndo fica
parada, mas que naquele momento ndo daria para eles fazerem a simulacdo. De maneira curiosa,
0 mesmo aluno que havia falado sobre a experiéncia utilizando a lanterna, chamou o monitor e
falou “Aqui, Jodo, tipo assim, 6!”, fazendo uma simulacdo com o estojo, como se ele fosse a
Terra e comegou a gira-lo e disse que o Sol vai iluminando os lados.

O monitor Jodo decidiu entdo, explicar melhor utilizando uma borracha como sendo a
Terra e um copo como sendo o Sol. Ele perguntou para os alunos onde € que a Terra estava
sendo iluminada naquele momento e, depois de mostrar, disse que se a Terra ndo girasse, em
parte dela seria dia permanentemente. E interessante destacar que os proprios alunos falaram
que ele poderia pegar uma lanterna para ser o Sol. Nesse sentido, vemos que a materialidade de
alguns objetos, dos estudantes e do proprio monitor foi responsavel pela performance de um
espaco-tempo de emergéncia de conteldos trabalhados na turma de CVN do LECampo, em
janeiro de 2016.

No segundo dia (13/09/16), o monitor Jodo separou alguns materiais que ele utilizaria
na aula de Ciéncias do nono ano, na qual ele faria uma experiéncia retirada da apostila do
LECampo, da disciplina de Modelos Atomicos. Alguns materiais utilizados no experimento
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foram retirados do buraco em que o lixo da EFA é depositado para ser incinerado, como pode

ser visto na imagem a sequir:

Figura 38- Local onde é descartado o lixo da EFA Fonte Viva

O estudante pegou, por exemplo, latinhas de refrigerante para substituir os vidros de
relégio, material indicado na apostila utilizada por ele. Além dessas alteragbes, o monitor
substituiu 0 reagente cloreto de bério por bicarbonato de sédio, que era o que tinha disponivel
na EFA. Nesse sentido, emergiu um monitor “improvisador” que consegue aproveitar aquilo

que 0 espaco permite para a docéncia em ciéncias.

Figura 39- Preparacdo dos materiais para a pratica de observagédo da cor da chama

Naquela aula do nono ano, percebeu-se que a apostila utilizada pelo monitor (baseada
no Guia do Estudante do LECampo da disciplina Modelos Atdmicos) foi um actante importante.

A apostila fez emergir conhecimentos no ambito da Quimica, mas também ddlvidas por parte

dos estudantes.
A figura 40 mostra o exercicio que o monitor havia pedido para os estudantes do nono

ano fazerem como atividade de retorno e que ele corrigiu na sala de aula:
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Figura 40- Exercicio da apostila utilizada na disciplina de Ciéncias para alunos do nono ano do Ensino
Fundamental

Ao falar sobre a experiéncia que seria realizada naquela aula, 0 monitor Jodo fez emergir
0 modelo atdmico de Niels-Bohr. Jodo comentou que para facilitar a compreensdo desse
modelo, é possivel fazer uma analogia com o sistema solar: 0 nicleo do atomo seria 0 Sol e as
camadas da eletrosfera seriam as Orbitas dos planetas. O monitor perguntou guem seriam 0S
planetas no atomo. Uma aluna respondeu “as cargas negativas”.

Segundo Jodo, 0 experimento que seria feito naquela aula seria para entender o
posicionamento dos elétrons em cada camada. Para realizar o experimento, foi necessario
embeber um pedaco de algoddo em agua e depois colocar um pouco de um dos reagentes
previamente separados. Posteriormente, colocaram élcool em cima de cada pedaco de algoddo
e depois colocaram fogo em cada um dos sistemas. As cores das chamas foram as seguintes:
sulfato de cobre: verde; bicarbonato de sédio: laranja, cal virgem: laranja; cloreto de sodio:

incolor.
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Figura 41- Aula préatica de observacgéo da cor da chama

Na aula seguinte, Jodo reiterou que a atividade prética do dia anterior “tinha sentido”.
Ao retomar que estavam estudando o modelo de Niels-Bohr, Jodo pediu para pegarem a tabela
periodica para eles irem aprendendo a utilizd-la. Falou novamente dos constituintes do atomo
e que cada Orbita da eletrosfera tem uma quantidade de elétrons.

Perguntou qual foi a cor da chama do sulfato de cobre. Ele perguntou aos estudantes por
gue eles acham que isso acontece (chamas diferentes). Vejamos um exemplo dado pelo monitor
para facilitar a explicacdo dos resultados observados:

Quadro 25- Réveillon e a aula de Ciéncias

5°04°° Jodo: Voceés ja viram, é... aqueles shows pirotécnicos, por exemplo, na virada do ano que nem o
pessoal vai la na praia de Copacabana que eu vou direto todo final de ano, passar o réveillon, eu sempre
observo aifica um tanto de cor diferente. E verde, azul, é vermelho, cada um com cor diferente. (...) Sim
utiliza muita pélvora, mas é... cada tipo de foguete daquele ali, que eles utilizam, eles utilizam
determinado, eles conseguem produzir varias cores. Por que eles conseguem fazer isso?

Jodo comentou que a questdo da emissdo das cores dos elementos quando queimados
tem muito a ver com 0 modelo atdmico que eles estavam estudando, ou seja, modelo de Niels-
Bohr. Posteriormente, Jodo se direcionou para a sala de video, juntamente com os estudantes
da turma.

Na figura 43 vemos o monitor Jodo utiizando um site para explicar distribuicdo
eletronica e os niveis de energia dos elétrons.
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Figura 42- Utilizagdo de um site para explicar distribuicdo eletronica numa aula do nono ano.

Em um dado momento da aula, vejamos o que o monitor falou para a turma:

Quadro 26- Reconhecendo a incompreensdo dos alunos

Jod&o: “Eu sei que vocés nao estdo entendendo, mas vocés vao entender quando estivermos estudando
niveis de energia da eletrosfera.”

Jodo comecou a fazer a simulagdo no site, os alunos ficaram apenas visualizando.

A atividade no site era intitulada “Construg¢do de um atomo”. Ele esclareceu que era uma
atividade apenas ilustrativa, ja que ndo € possivel construir um atomo.

Uma das estudantes da turma perguntou por que os elétrons ndo podem ficar juntos com
os protons e néutrons. Ele respondeu que “isso ¢ uma coisa do modelo”. Essa mesma estudante
perguntou se os cientistas Rutherford e Bohr descobriram isso conversando. O monitor
respondeu que eles descobriram com base em evidéncias. Depois ele fechou a péagina
temporariamente e abriu uma tabela com a distribuicdo eletronica de um elemento (com
orbitais). O monitor disse que o site que ele estava utilizando naquele momento era de dominio
publico e que eles poderiam acessar na casa deles.

Com base na observacdo dessas aulas, foi possivel notar que o monitor Jodo se preocupa
em tornar as suas aulas mais “concretas” para os estudantes, seja por meio de objetos, seja por
meio de tecnologias, como as simulagdes em sites.

Todavia, ao observar os estudantes, percebeu-se gque eles ndo estavam acompanhando o
monitor em alguns momentos fazendo com que fosse performado um espago-tempo de dulvidas
e/ou de dificuldades.

No terceiro dia da visita, a0 acompanhar 0 monitor em um momento de planejamento
das aulas, vimos que a materialidade da tecnologia esta bastante presente, conforme podemos

ver na figura 43:
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Figura 43- Monitor Jodo planejando aulas para 0 nono ano.

O monitor Jodo comentou que sempre usa sites como esses em suas aulas. Segundo ele,
guem mostrou essa possibilidade de recurso didatico foi uma colega da turma de 2009 do
LECampo, todavia, ele ndo se lembra quando isso aconteceu. Disse que quando a professora
Roséangela (que lecionou algumas disciplinas da Quimica na turma CVN) passou algumas
sugestdes de sites, ele ja conhecia.

Alem das ac0es ligadas a docéncia, observou-se que o monitor também desempenha, no
periodo em que ele estd na EFA, atividades ligadas ao PET. No ultimo dia da visita, por
exemplo, Jodo estava fazendo a tabulacdo de dados de questionarios respondidos pela turma da
Matematica 2012 (a qual formou em 2016) e tinha que comparar, juntamente com outros
bolsistas, com o que foi respondido pela turma no inicio da graduacdo. Os resultados da
pesquisa foram apresentados em outubro de 2016, na Semana do Conhecimento da UFMG.

Perguntei para Jodo por que ele escolheu participar do PET, ele falou que na época ele
nem trabalhava na EFA, se inscreveu no PET e no PIBID. Conseguiu a bolsa do PET e decidiu
ficar no PET mesmo. Quando perguntei se o PET estava contribuindo para sua formacgéo ele
respondeu “com certeza”. Ele falou que antes ndo sabia tabular dados, nem fazer pesquisa.

Retomando o que foi falado pela aluna Vitoria, do nono ano, no inicio dessa subsecao,
“quem estuda na EFA tem um pensamento diferenciado, mais maturidade pras coisas”, pode-
se dizer que 0 que torna essa formacao escolar na EFA peculiar ndo sdo as relacfes estabelecidas
entre os estudantes e o conhecimento cientifico na disciplina de Ciéncias, por exemplo (0o que
é muito semelhante as relacbes estabelecidas nas escolas urbanas), mas sim as relaces
estabelecidas com a terra, com o trabalho no campo, com as responsabilidades de limpeza da
escola, no acompanhamento da familia na formacdo em alternéncia, aos planos de estudos que

dialogam com a comunidade, etc.
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Na figura a seguir, vemos algumas alunas participando das aulas praticas de zootecnia

e de agricultura:
B ‘ )

Figura 44- Alunas da EFA Fonte Viva trabalhando nas aulas praticas. A- Alunas do sexto ano limpando
gaiolas de coelhos; B- Alunas do nono ano plantando sementes de hortaligas.

Essas aulas praticas no ambito da EFA certamente contribuem para a valorizagdo dos
camponeses e do trabalho no campo.

No segundo dia da visita, presenciamos uma reunido entre a presidente do Movimento
Pro-Familia Agricola no Vale do Jequitinhonha (MOPEFAV), todos os funcionarios da
instituicdo e alguns politicos do municipio, sendo um candidato a prefeito, um candidato a vice-
prefeito e um candidato a vereador.

Resumidamente, os candidatos foram até a EFA em busca de votos, tendo como pauta
principal estratégias para a garantia de funcionamento da instituicdo, j& que ela passava por uma
grave crise financeira.

O candidato a prefeito se comprometeu a voltar os olhos para a Educacdo do Campo
para evitar o éxodo terrivel da area rural. Diz que tinha a ideia de municipalizar a escola, para
entrar FUNDEB da Prefeitura, criar o Ensino Médio para ter mais alunos dentro da escola.

O candidato apontou varias a¢des que, segundo ele, sdo necessérias para a melhoria da
EFA: a escola precisa produzir e vender os seus produtos; precisa melhorar a situacdo do
transporte escolar, melhorar a estrada que da acesso a EFA; melhorar a situacdo do rio que passa
atrds da escola. A ideia dele € que se crie um viveiro de mudas para comegar a recuperacao da
mata ciliar do rio. Disse que a Prefeitura se comprometeria a ser um aliado permanente da
escola. Falou em possibilidades para tornar a escola mais atrativa.

O candidato a prefeito falou também da necessidade de entender por que a escola chegou
ao seu estrangulamento. A ideia inicial € que a EFA fosse autossustentavel, isto €, conseguisse

se sustentar com a propria producao.
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Boa parte da discussdo girou em torno do que atrai as pessoas para a EFA e que a
instituicdo precisa estar mais aberta a parcerias. Em determinado momento da conversa, 0
monitor Jodo fez a colocacdo de que o planejamento administrativo-pedagdgico ndo € separado.
Segundo ele ndo é s6 ir l& e plantar o feijdo. Tem todo um estudo por tras. Para ele, 0
planejamento administrativo deve vir antes do planejamento de producgéo.

Jodo falou que a EFA ainda ¢ atrativa sim. Algumas tem 100, 120 alunos. O que pesou
na EFA Fonte Viva foi o financeiro. Sem dinheiro para pagar os monitores. Dos dois anos que
ele estava atuando como monitor da EFA, ele ja viu os alunos irem para a escola de caminhdo
e gue essa situacdo € que ndo torna atrativa para os pais.

Ao participar dessa reunido com os politicos, foi possivel perceber que diversos actantes
estdio envolvidos no funcionamento da EFA: bolsa-aluno, financiamento da Prefeitura,
producdo agricola, interesses politicos, problemas ambientais, o rio, planejamento
administrativo, salario de monitores, etc. Nesse sentido, a EFA Fonte Viva se constitui como
um espaco-tempo de interesses, incertezas, disputas, etc., 0 que certamente pode influenciar a
formacdo docente do monitor Jodo.

6.3.2 — Visita a uma escola do campo localizada na cidade
Nessa subsecdo apresentaremos algumas relacGes entre actantes que performaram uma

escola do campo como um espacgo-tempo de formacdo da licencianda Helena. Essa instituicdo
serd aqui chamada de Escola Estadual Francisco de Assis, e esta localizada em uma cidade a
cerca de 80 quildbmetros do municipio onde se localiza a EFA Fonte Viva.

Durante os dois dias de acompanhamento das atividades da licencianda na escola (uma
manhd e duas noites), foi possivel identificar o rastro de alguns actantes importantes: diretora,
Educacdo do Campo, estudantes, safra de café, dinheiro, desinteresse, celular, Helena, projeto
de Educacdo do Campo, professor de Quimica, estagio, professora de Biologia, PIBID.

Na primeira manhd de acompanhamento, em uma conversa realizada com a diretora da
instituicdo, foi falado que a maioria da clientela da escola (entre 70 e 80%) € proveniente de
areas rurais. As turmas sdo formadas de acordo com o transporte escolar que trazem os alunos
do campo, e ndo pela ordem de matricula na instituicdo. Pelo fato de muitos alunos morarem
em comunidades distantes, as atividades escolares sdo dosadas, segundo a diretora.

A escola foi reconhecida como escola do campo em junho de 2016. Quando a diretora
foi questionada sobre qual era a sua concepcdo de Educacdo do Campo, ela disse que ndo se
sentia preparada para responder. Embora ela j& tenha lido muita coisa a respeito, destacou que

a escola ainda ndo sabia como proceder e ndo havia recebido quaisquer orientagdes.
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E importante destacar que a estudante Helena teve um papel importante nesse
reconhecimento da instituicdo como escola do campo. Segundo a diretora, a elaboracdo do
projeto de Educacdo do Campo que foi enviado para a Secretaria Estadual de Educacdo para a
apreciacdo contou com a participacdo, além da Helena, de outros trés estudantes do
LECampo/UFMG que residem no municipio e fazem estagio e/ou PIBID na escola.

Embora a maioria dos estudantes seja do campo, a diretora destacou que eles ndo tém
uma identidade real com o campo e que ndo se diferenciam dos alunos da cidade (celular,
roupas, habitos alimentares, etc.).

A diretora comentou que um problema entre os alunos do campo, com idade aproximada
de 15 anos, é que muitos deles se ausentam da escola por causa da safra do café e retornam dali
a 2 meses. A diretora salientou que seria necessario que a escola tivesse alguma coisa que 0s
mantivesse na regido. Todavia, destacou que esses alunos vao para a safra do café por vontade
propria, porque querem ter uma renda para comprar moto, roupas, etc.

N&o especificamente no que diz respeito aos jovens, mas Souza e Freitas (2015)
apontam que a migracdo de pessoas do Vale do Jequitinhonha para as lavouras de café do sul
de Minas Gerais € comum entre 0s meses de maio a setembro. Segundo os autores, grandes
projetos empresariais provocam a concentracdo fundiaria, a modernizacdo da agropecuéria na
regido e a consequente inviabilizagdo econdmica dos pequenos produtores rurais. Desse modo,
muitas pessoas migram para as lavouras de café como uma forma de obter renda que ajuda a
viabilizar a sobrevivéncia em seus locais de origem (SOUZA e FREITAS, 2015). Entdo pode-
se inferir que os estudantes citados pela diretora da escola Francisco de Assis vdo para as
lavouras de café para obter um dinheiro que, sob a ética deles, ndo seria possivel conseguir em
suas comunidades.

Ao conversar sobre os principais problemas e/ou desafios enfrentados pela escola, no
que se refere aos alunos, a diretora comentou que a indisciplina dos mesmos ndo esta entre os
fatores preocupantes e sim a falta de motivacdo. A diretora acredita que esse fator possa estar
relacionado com problemas familiares.

No que diz respeito as aulas que a licencianda acompanhou tanto no estagio (realizado
no turno da manhd) quanto no PIBID (realizado no turno da noite), pode-se destacar as agdes
dos seguintes actantes: professor de Quimica, estudantes, livro didatico, celular, atividades,
Helena.

Na manhd em que acompanhamos o professor de Quimica, aqui chamado de Vicente,

vimos que o livro didatico foi um actante importante, uma vez que os alunos de algumas turmas
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fizeram atividades consultando esse material durante a aula. Em uma turma de primeiro ano,
por exemplo, os estudantes fizeram uma atividade preparada pela estudante Helena, a qual se
baseou no contelido sobre “atomos e moléculas”, presente no livro didatico, para elabora-la.

O livro didatico também emergiu na fala do professor Vicente quando ele disse que o
grande obstaculo para o desenvolvimento das atividades em sala de aula é que os alunos ndo
levam o livro para a escola. Para minimizar essa situacdo, ele avalia quem leva o livro.

As atividades elaboradas pela licencianda Helena para as turmas de Ensino Médio
tiveram um papel importante nas acbes dela durante aquela manhd, uma vez que ela ficou a
maior parte do tempo corrigindo as respostas dos alunos. 1sso ocorreu até mesmo em uma aula
em que 0s estudantes do segundo ano estavam assistindo a um video e em uma turma do terceiro
ano em que eles estavam fazendo uma prova de Quimica.

Com base em alguns comentérios feitos pela Helena naquela manhd, foi possivel
perceber que o estagio se constitui, dentre outras coisas, como um espago-tempo de reflexdes
acerca do perfil dos estudantes. Ela disse que uma turma especifica tinha muita dificuldade de
trabalhar em grupos; outra em que os alunos “batiam muito de frente” com os professores e que
poucos conseguiam dar aula 14, etc. A estudante chegou a dizer que estava com vontade de
elaborar alguns jogos, mas que dependendo do perfil da turma, em algumas daria para aplicar
e em outras nao.

Um maior tempo de acompanhamento da estudante Helena no estagio seria necessario
para saber como as reflexdes sobre o perfil dos estudantes performaram préaticas pedagogicas
distintas, no que se refere as atividades desenvolvidas com e/ou para os estudantes, o tratamento
da licencianda para com os alunos, etc.

Especificamente naquela manha, foi possivel ver a performance da “falta de motivagao”
em uma aula de Quimica do segundo ano do Ensino Médio. O professor Vicente deu a aula
passando um video sobre o assunto “oxidos e sais”.

A auséncia do professor em sala de aula enquanto o video estava sendo passado; a
linguagem dificil do video (segundo a opinido dos estudantes); uma falha técnica no DVD que
demorou alguns minutos para ser resolvida e a estagiaria que estava corrigindo atividades de
outra turma fizeram com que aquela aula se tornasse um espacgo-tempo de dispersdo, ou seja,
muitos alunos estavam conversando, cochilando ou utilizando o celular.

E importante destacar que aquela aula ndo criou possibilidades eficazes de
aprendizagem no ambito da Quimica, uma vez que 0s proprios alunos perguntaram para 0

professor se ele iria explicar novamente o conteudo do video ja que, segundo eles, é dificil
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“pegar a matéria” daquele jeito. Portanto, o que era para ser um “facilitador” da aprendizagem,
sob a dtica do professor, na verdade tornou-se um dificultador.

Outro actante que deixou rastro durante os dois dias de acompanhamento de Helena foi
o PIBID. Em um momento em que o professor Vicente estava de horério vago, a licencianda
mencionou que, dentre as atividades desenvolvidas por ela no ambito do Programa, destacou-
se a catalogacdo de todos os livros e revistas de Ciéncias (nome, autor, ano) da biblioteca da
escola; um projeto sobre habitos alimentares utilizando cartazes e graficos; e atividades praticas
sobre solos (permeabilidade, simulador de erosdo, camadas do solo).

Ja em sua casa, no periodo da tarde, Helena comentou que no PIBID ela fez projetos de
intervencdo. Um dos projetos desenvolvidos por ela no ano anterior (2015) foi realizado com
uma turma de oitavo ano, sobre habitos alimentares. Perguntei qual foi a motivacdo para a
escolha desse tema e ela disse que a professora ja havia falado algumas coisas sobre o assunto
e que o projeto serviu de introducdo para o conteldo que seria ensinado na sequéncia (sistema
digestorio).

Nesse projeto, a estudante aplicou um questiondrio na turma e, apds as analises,
divulgou os resultados por meio de graficos no péatio da escola. Além disso, os alunos fizeram
cartazes com frases e tabelas sobre os habitos alimentares. A estudante disse que ficou muito
satisfeita com o interesse e participacdo dos estudantes.

Em 2016 a estudante decidiu continuar 0 mesmo projeto, passando a abordar o tema
obesidade. Ela ja havia aplicado alguns questionarios para as turmas de segundo e de terceiro
ano do Ensino Médio noturno.

Um outro actante que emergiu durante o acompanhamento das atividades da Helena
foram as aulas particulares. Tanto no primeiro dia quanto no segundo, a licencianda atendeu
alunos dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental em sua residéncia.

Retornamos para a escola no periodo da noite, no qual a estudante Helena realizava
atividades do PIBID, acompanhando uma professora de Biologia, aqui chamada de Ana Julia.
No primeiro dia acompanhamos apenas uma aula, em uma turma de primeiro ano do Ensino
Médio. Isso porque as aulas posteriores faziam parte de um projeto do qual Helena nédo
participava.

Nessa aula, Helena fez a chamada e a professora Ana Julia comegou a passar a matéria
no quadro sobre “fotossintese”. Posteriormente, ela explicou o contelido e perguntou se Helena
gostaria de falar alguma coisa e, se sim, era para ela ir l& na frente. Helena foi até o quadro, fez

um esquema mostrando que os seres de qualquer nivel da cadeia alimentar podem ser
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decompostos pelos organismos decompositores, e que nao precisa passar por todos 0s niveis
troficos, obrigatoriamente.

No segundo dia de acompanhamneto das atividades da Helena na escola, ocorreu um
episddio interessante, no ambito do PIBID, em uma turma de EJA. A professora Ana Julia
entregou uma folha para os alunos com o resumo do contetido sobre “Os componentes da cadeia
alimentar” e passou uma atividade sobre o assunto.

Posteriormente, no momento em que a professora explicava a diferenca entre autotrofos
e heterétrofos, ela enfatizou que, no &mbito da cadeia alimentar, os autotrofos sdo os produtores
(produzem o seu préprio alimento) e 0s seres que ocupam 0S outros niveis da cadeia sdo
heterotrofos. Depois dessa explicacdo, vejamos a duvida que emergiu com a fala de um
estudante:

Quadro 27- Heterdtrofos ou autdtrofos?

Aluno: - E n6s?

Prof. Ana Julia: - N6s somos heterdtrofos.

Aluno: N&o, moca! No6s é o de cima (autétrofos). Por que que eles dizem que nds é produtor rural?
Prof. Ana Julia: - N6s produzimos, mas precisa da semente, da enxada...

A dulvida do estudante foi completamente pertinente, principalmente pelo fato de que
“ser produtor” estd muito proximo a sua realidade. Entdo coube a professora problematizar esse
comentario a fim de esclarecer o sentido de ser produtor na area da Biologia.

Ao acompanhar as atividades da licencianda Helena na escola durante os dois dias, ainda
gue o tempo tenha sido muito curto, foi possivel perceber que tanto o estagio quanto o PIBID
sdo capazes de criar oportunidades de aprendizagem da docéncia, seja no ambito de atividades
corrigueiras como fazer a chamada, ou de atividades mais complexas como sistematizar
informacdes ao término de uma aula, elaborar atividades e corrigi-las, desenvolver projetos com
0s estudantes.

Vale ressaltar, todavia, que o estdgio e o PIBID, dependendo das relacbes que
estabelecem com outros actantes, podem ter influéncias diferentes na formacdo da licencianda
como educadora do campo, na area de CVN.

A relacdo entre 0 estagio e o actante livro didatico, por exemplo, pode fazer emergir
uma educadora que baseia muitas de suas aulas e/ou atividades nesse instrumento pedagdgico
ou uma educadora que procura utilizar materiais complementares e mais contextualizados a
realidade camponesa. A didatica dos professores que ela acompanhou pode influencia-la a

ensinar de maneira mais tradicional, assimilacionista, ou a ensinar ciéncias por investigacao,
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por projetos, dentre outros. O actante “falta de motivacdo” (dos estudantes), observada tanto
nas aulas do estagio quanto do PIBID, pode fazer emergir uma educadora preocupada em
melhorar o interesse dos alunos pelas aulas ou uma educadora “conformada”, que apenas cria
um juizo de valor com relagdo ao perfil dos estudantes.

De qualquer modo, muitas relacdes estabelecidas pela licencianda durante o estagio e o
PIBID contribuem para que emerja uma educadora do campo que valorize a cultura camponesa,
gue se preocupe em trabalhar diferentes saberes na sala de aula (ndo apenas o cientifico) e que
se preocupe com a pratica de uma educacdo mais emancipatoria. As relagdes com o projeto de
Educacdo do Campo escrito por ela e alguns colegas; com as aulas do LECampo que serviram
de inspiracdo para planejamento de aulas ou atividades; com alunos como o da EJA que fez a
pergunta do quadro 27, dentre outros, corroboram com essa percepcao.

A partir das observagdes realizadas nos dois dias de acompanhamento da licencianda
Helena, foi possivel tracar uma rede de atores (figura 45) que certamente participam da
performance de espacgos-tempos formativos no periodo em que ela estd em sua comunidade,

atuando em uma escola do campo:
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CAPITULO 7: CONSIDERACOESFINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral compreender as redes de atores envolvidas
na performance dos espacos-tempos formativos de professores de Ciéncias da Vida e da
Natureza, no ambito da Licenciatura em Educacdo do Campo.

A partir do acompanhamento da turma de CVN ao longo do TE de janeiro de 2016, da
realizacdo de um grupo de discussdo e do acompanhamento de alguns estudantes em momentos
distintos do TC, foi possivel perceber que a aprendizagem da docéncia, no ambito do LECampo,
emerge a partir de relagdes heterogéneas e complexas que trazem a tona ndo apenas questfes
pedagdgicas, mas também politicas, cientificas, sociais, ambientais, dentre outras.

Segundo Fenwick et al. (2010), ensino e aprendizagem ndo podem ser identificados
como sendo separados das redes por meio das quais eles sdo decretados. Para os autores, ndo
se trata de “entidades e processos transcendentais e mndependentes, mas de assembleias
imanentes” (p. 171). Tais assembleias sdo concebidas em termos de processos sociomateriais,
0 que pode ser observado na formacdo docente tanto no Tempo Escola quanto no Tempo
Comunidade.

Especificamente nesse trabalho, a materialidade foi responsavel pela performance de
espacos-tempos de formacdo critica, de reflexdo sobre sistemas de conhecimento, de vivéncia-
aprendizagem-docéncia, de reflexdo sobre as problematicas das escolas do campo, etc. Essa
materialidade ndo se refere apenas a objetos, mas também a corpos (estudantes-planetas na aula
do professor Antonio, por exemplo), a conhecimentos (conhecimentos tradicionais e cientificos
no debate sobre a influéncia da astronomia na vida humana), a instituicdes (escola do campo,
universidade, Camara Municipal de Almenara), aos movimentos sociais, dentre outros.

No que diz respeito a formacdo docente no periodo chamado de Tempo Escola, vimos
que os professores da area de CVN foram actantes importantes na performance dos espagos-
tempos formativos, sendo as aulas, a didatica e a dedicagdo dos mesmos reconhecidas por
alguns licenciandos como um dos fatores mais importantes em sua formacdo no LECampo.
Todavia, vale ressaltar que, no ambito da ANT, os professores ndo sdo a origem do
conhecimento e sim a localizacdo deste (FENWICK et al., p. 170). Isso porque as préaticas de
ensino sdo tidas como efeitos performados por meio de mlltiplas redes contraditorias, sempre
em fluxo e imersa numa tensdo produtiva (FENWICK et al, p. 170). Foi possivel perceber essas
redes em fluxo, por exemplo, na posicdo dos professores Isadora e Rubens como mediadores

das discussdes sobre temas controversos envolvendo a producdo de medicamentos pela
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indUstria farmacéutica e a mineracdo, respectivamente, ou na posi¢cdo do professor Antbnio ao
discutir com a turma a forca do discurso da ciéncia e a necessidade de outros saberes “estarem
dentro” da escola do campo.

Ainda no que se refere aos professores, foi possivel perceber que todos eles, por meio
de seus planejamentos, buscam superar a ideia de conhecimento cientifico hegembnico, o que
vai ao encontro com a proposta da Educagdo do Campo como um todo. Segundo Antunes-
Rocha (2010, p.366), essa modalidade de educacdo se compromete com um projeto politico
pedagogico que visa superar o modelo capitalista, ao qual podemos relacionar, dentre outras
questdes, as relacdes de poder que definem a producdo de conhecimentos no &mbito da ciéncia
e da tecnologia.

Todavia, Molina (2015) aponta que embora muitos docentes das licenciaturas em
Educacdo do Campo se comprometam com a promocdo de uma educacdo critica e
emancipatoria, “é a vinculagdo concreta com as lutas sociais e coletivas que de fato promoverdo
uma formacdo diferenciada aos educadores que dela participam” (p. 156).

Nesse sentido, os proprios licenciandos tiveram uma participacdo muito ativa na
performance dos espacos-tempos formativos, tendo em vista que em varios momentos eles
foram pontos de passagem obrigatorio nas redes que, mesmo no ambito das aulas na
universidade, envolveram actantes diretamente ligados as suas comunidades, como
minerodutos, hidrelétricas, médicos que receitam o mesmo medicamento para Varios quadros
clinicos, dentre outros.

E importante notar que o Tempo Escola ndo foi performado apenas pelas disciplinas da
area especifica de CVN. A importancia de outros fatores como a mistica, as disciplinas do Eixo
Educacdo do Campo, os espagos coletivos (associado a eles, a organicidade das turmas e as
oportunidades de troca) também foi destacada pelos licenciandos. Além disso, percebeu-se que
a performance do Tempo Escola tambeém se da na relacdo dos licenciandos com a cidade de
Belo Horizonte, onde se localiza o campus universitario onde estudam. A relagdo tanto com os
problemas urbanos (poluicdo sonora, grandes distancias, alto custo de vida, violéncia) quanto
com as coisas boas (cinema, teatro, museus, centros comerciais e a propria universidade, etc.)
fazem com que o Tempo Escola seja muito mais do que assistir as aulas na UFMG.

Um ponto destacado por alguns estudantes foi que a universidade, no periodo em que
estdo em Belo Horizonte, torna-se um espaco de acalanto, pelo fato de conviverem com pessoas

que vivem realidades semelhantes a deles e de o curso estar organizado para que sempre haja
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aproximacdo com a realidade do campo. Esse acalanto, segundo eles, é que faz com que a estada
na capital seja menos torturante.

Essa forte ligacdo com as suas comunidades de origem nos faz pensar na importancia
que a Pedagogia da Alternancia tem para esses licenciandos. Varios fatores foram associados
as vantagens de se estudar em alterndncia, sendo alguns deles ligados a possibilidade de
conciliagdo entre estudo e trabalho, a questdes familiares, etc.

Sabemos que a formacdo em alternancia pressupde, além da formacdo no Tempo Escola,
processos formativos no ambito das comunidades. Durante a pesquisa realizada nesse trabalho
foi possivel perceber que essa formacdo ocorre de diversas formas, dependendo das relagdes
estabelecidas entre os licenciandos e diferentes actantes.

O contato com os alunos de escolas do campo de Almenara, por exemplo, permitiu a
performance de espagos-tempos de formacdo pedagdgica, ndo s6 no que diz respeito a didatica,
mas também a capacidade de abordar temas relevantes para a comunidade, como a escassez de
agua, a salde no campo, a valorizagdo do camponés, a agricultura familiar, etc. Além disso,
atividades como a mesa redonda na Camara Municipal fizeram com que fossem performados,
no VIII Seminario do TC, espacos-tempos de formacdo politica. Essa formacdo comecou com
a apresentacdo da mistica preparada por alguns licenciandos do LECampo e continuou com as
falas dos integrantes da mesa.

Uma fala bastante marcante foi a do membro da CPT que reiterou que ndo era momento
de almejar novas conquistas e sim tentar manter aquelas que ja haviam sido conseguidas, no
ambito da Educacdo do Campo. Naquele momento, ele retratara 0 momento de instabilidade
econdmica e politica vivenciado pelo Brasil. Outro ponto importante falado por esse integrante
da mesa redonda foi a sensag¢do de “auséncia” nas escolas do campo, sensa¢dao de que “faltava
tudo”. Falas como essas corroboram com o fato de a Educacdo do Campo no Brasil, desde a
sua origem, estar imiscuida em constantes lutas por direitos, por politicas pdblicas, por
profissionais capacitados, etc.

Ja a roda de conversa com egressos se mostrou um evento “misturador de tempos” a
medida que pessoas que formaram no curso ha um tempo atras falaram para pessoas que
estavam fazendo a graduacdo. O evento também foi um espago-tempo de perspectivas, tendo
em vista que, ao ver colegas egressos bem-sucedidos (atuando na &rea da educacdo
concursados, fazendo mestrado, etc.), os atuais licenciandos sdo capazes de valorizar a
oportunidade que estdo tendo de cursar a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG.
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No que se refere ao acompanhamento dos dois estudantes da CVN em suas respectivas
comunidades, foi possivel perceber que o periodo chamado de TC consiste na performance de
realidades colaterais. Segundo Law (2009), as realidades colaterais estdo constantemente sendo
feitas em praticas, as quais sdo detectaveis e de certa forma ordenadas por conjuntos de relacoes
semidticas-materiais. As praticas nas quais 0s estudantes Jodo e Helena estavam envolvidos, na
época em que 0s registros foram feitos, eram muito diferentes. O primeiro estava atuando como
monitor em uma Escola Familia Agricola e, consequentemente, estava a frente do processo de
planejamento e regéncia das aulas, inclusive de disciplinas que, teoricamente, a graduacdo na
area de CVN ndo o habilita para lecionar (Matematica e Ensino Religioso). Além disso, Jodo
estava diretamente envolvido em questdes administrativas e politicas da instituicéo.

Ja a estudante Helena estava atuando como estagiaria e bolsista do PIBID em uma escola
do campo localizada na cidade e, segundo os seus relatos, ja havia desempenhado algumas
acoes no ambito da regéncia e/ou do desenvolvimento de projetos na escola. Todavia, boa parte
do tempo a estudante ficava observando as aulas dos professores ou preparando e/ou corrigindo
atividades.

Nesse sentido, as realidades colaterais vivenciadas pelos estudantes fazem com que o
periodo do TC em que estdo em suas comunidades seja performado por diferentes espacos-
tempos formativos.

Tanto 0 Tempo Escola quanto Tempo Comunidade ndo podem ser vistos como
entidades purificadas, a medida que sdo performados diferentemente por cada estudante,
dependendo das relacdes estabelecidas por eles ao longo desses momentos de formacdo. Em
setembro de 2015, quando os alunos do LECampo tiveram um encontro do TC em Belo
Horizonte, para o inicio da elaboracdo dos planos de acdo que seriam desenvolvidos nas escolas
de Almenara, a entdo coordenadora da area de Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH) disse
que o LECampo ¢é um curso “em CONnstrugdo”.

Em fungdo da minha acdo enquanto monitora do LECampo ao longo de praticamente
todo o mestrado, foi possivel perceber que essa construgdo se da na relacdo direta entre TE e
TC, na organicidade na qual o curso se pauta, nos coletivos que Ilutam por garantias de
manutencdo do curso junto a instancias superiores da universidade, de agéncias de fomento; no
processo de reformulagdo do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso), no qual professores,
monitores e licenciandos somam esforcos para rever a carga horaria e as ementas das

disciplinas, reformular os objetivos das areas, etc.
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A Educacdo do Campo, segundo Antunes-Rocha, esta comprometida com trés
principios: o protagonismo dos sujeitos coletivos, a luta pela educagdo de qualidade e o
compromisso com a constru¢do do campo e da cidade como espacos de producdo da vida de
forma sustentavel (ANTUNES-ROCHA, 2010, p. 366).

Ao longo dessa pesquisa foi possivel perceber que todos esses principios estdo pautados
em indmeras relagBes sociomateriais que misturam espacos-tempos de lutas e de perspectivas.
Esperamos que esse trabalho tenha feito emergir questdes de analise sobre a importancia do
LECampo para a formacdo de educadores de qualidade, que estdo capacitados a atuar em
espacos-tempos distantes e, a partir das relacOes estabelecidadas com diversos actantes,
transformar realidades no ambito da Educacdo do Campo em Minas Gerais e no Brasil.

A titulo de conclusdo, vale ressaltar que ao desenvolver essa pesquisa ator-rede no
ambito da formacdo de professores do campo, tornei-me um actante importante na minha
propria formagcdo docente. Ao atuar como um hibrido “pesquisadora-monitora”, estabeleci
conexdes com estudantes, monitores e professores do LECampo, alunos das escolas visitadas,
EFA, cémeras, gravadores, cadernos, computadores, dentre tantos outros actantes que,
formando uma imensa rede, contribuiram para a emergéncia de conhecimentos e/ou reflexdes
sobre o sentido de ensinar e aprender ciéncias, a importancia do didlogo entre diferentes saberes
em sala de aula e a importancia da materialidade nos processos de ensino-aprendizagem de
ciéncias. Além disso, as redes de atores envolvidas na performance dos diferentes espacos-
tempos analisados durante a pesquisa empirica também auxiliaram na minha formacdo critica
referente aos processos educativos, 0 que certamente ird guiar a minha atuacdo como docente,

ainda que seja em escolas urbanas e/ou em outros cursos de licenciatura.
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ANEXO A - Roteiro de questdes do grupo de discusséo realizado em 02/02/16

1. Questdo inicial para “aquecimento” Grafico da formagdo na licenciatura em Educacdo
do Campo. Se vocés tivessem que desenhar um grafico de pizza composto por quatro
fatias (mostrar o exemplo) relacionado a formacdo no LECampo/UFMG, na area de
Ciéncias da Vida e da Natureza, como vocés dividiriam as fatias por ordem de
importancia?

2. Em uma das questbes do questionario que eu apliquei para vocés, uma pessoa da turma
escreveu: “Aqui (no LECampo) tenho aprendido muito, a formagao além de académica
¢ pessoal, social e politica”. Gostaria que vocés discutissem essa afirmacao.

3. Que elementos do curso favorecem a formacdo académica?

4. Que elementos favorecem a formagdo politica?

5. Pensando nas discussGes que vocés tiveram em algumas disciplinas desse TE sobre o
didlogo entre saberes tradicionais e saberes cientificos, é possivel trabalhar essas
questdes com o0s alunos das escolas que vocés atuam como estagiarios, alunos do PIBID
ou professores?

6. Como vocés trabalhariam esse dialogo de saberes na (s) escola (S) do campo em que
atuam (temas, instrumentos, etc.)?

7. Questdo: “Viver no campo ¢ sindbnimo de qualidade de vida” (passar o video Juventude
Rural, Beatriz Meurer).

8. Isso se aplica a comunidade ou municipio onde vocé vive? Cite exemplos de elementos
que estdo relacionados a qualidade de vida (ou a falta de) em sua
comunidade/municipio.

09. Em sua opinido, a Educacdo do Campo pode influenciar as pessoas a terem essa Visdo
de qualidade de vida no campo?

10. Vocés, enquanto estagiarios, bolsistas do PIBID ou professores trabalham com a ideia
de qualidade de vida no campo com os estudantes da educacdo bésica? Se sim, como?

11. Pensando no tempo em que vocés passam aqui em Belo Horizonte nos periodos de
Tempo Escola, que diferengas vocés percebem entre 0 modo de viver no campo e 0
modo de viver na cidade?

12. Gostaria que vocés comentassem sobre a formagdo em alternancia.

**Solicitar ao grupo que cada um faca uma observacéo final, caso adequado.
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA ARNEA DE
EDUCACAO DESTINADO AOS ESTUDANTES DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO

Titulo do projeto: “CONTRIBUICOES PARA A EDUCAGAO EM CIENCIAS A PARTIR DE
INVESTIGACOES SOBRE AS ONTOLOGIAS DE GEOMETRIA VARIAVEL DE POVOS DO
CAMPO”.

Pesquisador Responsavel:
e Prof. Dr. Francisco Angelo Coutinho
E-mail: facOl@terra.com.br / Telefone: (31) 999422279

Corresponsavel:
e Ana Paula da Silva (Aluna de Mestrado)

E-mail: annapaullagueny@hotmail.com / Telefone: (31) 991189703

1. Esta secdo fornece informacgdes acerca do estudo em que vocé estara participando:
A. Vocé esté sendo convidado (a) a participar em uma pesquisa que tem como objetivo investigar como
diferentes formas de conhecimento atuam na aprendizagem de ciéncias do futuro professor do campo.
Serdo estudadas tanto as situagdes planejadas pelo (a) professor da universidade (a) como as que
ocorrerem de forma espontanea. Os resultados deste trabalho poderdo fornecer novos conhecimentos
para que professores de ciéncias possam melhorar suas atividades em sala de aula, contribuindo para a
aprendizagem dos estudantes da escola basica e para a formacao de outros professores.
B. Em caso de davida, vocé pode entrar em contato com o0s pesquisadores responsaveis através dos
telefones e enderecos eletronicos fornecidos nesse termo. Informag@es sobre aspectos éticos da pesquisa
podem ser obtidas no Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais
pelo telefone (31) 3409 4592 ou pelo email coep@prpg.ufmg.br ou pelo endereco: Avenida Antonio
Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte,
MG — CEP: 31270 901.
C. Se vocé concordar, podera participar da pesquisa das seguintes formas:
TEMPO ESCOLA:
- nivel | de participacdo: permitir que os pesquisadores guardem copias de algumas atividades
que voce fizer nas aulas da area de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) para estuda-las depok.
- nivel Il de participacdo: permitir que os pesquisadores observem as aulas de CVN na
universidade.
- nivel 11l de participacdo: permitir que os pesquisadores gravem em 4udio as atividades
realizadas nas aulas de CVN na universidade.
- nivel IV de participacdo: permitir que os pesquisadores filmem as atividades realizadas nas
aulas de CVN na universidade.
-nivel V de participagdo: permitir a realizacéo de entrevista ou grupo focal.
TEMPO COMUNIDADE:
- nivel VI de participa¢do: permitir que os pesquisadores guardem copias de algumas atividades
que vocé fizer nas disciplinas da &rea de CVN para estuda-las depois.
- nivel V11 de participagdo: permitir que os pesquisadores observem as aulas de CVN e/ou outras
atividades educativas na comunidade.
- nivel VIII de participagdo: permitir que os pesquisadores gravem em &udio as atividades
realizadas nas aulas de CVN e entrevistas realizadas na comunidade.
- nivel IX de participacao: permitir que os pesquisadores filmem as atividades realizadas nas
aulas de CVN e/ou outras atividades educativas na comunidade.
D. Caso vocé participe desse estudo, ndo sera necessario fazer nenhuma atividade além daquelas que ja
sdo parte da rotina da sala de aula.
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E. A pesquisa ndo tem interesse em avaliar seu desempenho. O objetivo é estudar as relacGes entre
estudantes e professor tais como elas sdo, sem produgédo de julgamentos, que definiriam uma pessoa e
sua a¢ao como hoa ou ma.

F. A pesquisa ndo deve incomodar nem gerar constrangimentos. Os pesquisadores procurardo criar um
clima propicio por meio de esclarecimentos pertinentes para que todos os participantes se sintam
confortaveis durante as observacdes, gravacdes de audio e/ou filmagens.

G. Para preservar sua privacidade, seu nome, os dos outros participantes e da escola serdo substituidos
por nomes falsos (pseuddnimos).

2. Esta secdo descreve os seus direitos como participante desta pesquisa:
A. Vocé pode fazer perguntas sobre a pesquisa a qualgquer momento e tais questdes serdo respondidas.

B. A sua participacdo é confidencial. Apenas 0s pesquisadores responsaveis terdo acesso a sua
identidade. No caso de haver publicacBes ou apresentagfes relacionadas a pesquisa, nenhuma
informagdo que permita a sua identificacdo sera revelada.

C. Sua participagdo é voluntaria. \Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualguer momento,
bem como para se recusar a responder qualquer questao especifica sem qualquer punicéo.

D. O professor da érea de Ciéncias da Vida e da Natureza ndo tera conhecimento sobre quais estudantes
se recusaram a participar no estudo, evitando qualquer possivel implicacéo para a avaliagcdo dos alunos
na (s) disciplina (s).

E. Este estudo envolvera gravacdo de audio e video. Apenas o0s pesquisadores terdo acesso a estes
registros. Todos os registros, sem excec¢ao, serdo destruidos apos o periodo de 5 anos.

F. Os riscos envolvidos no estudo sdo minimos, tais como pequenos desconfortos ou constrangimentos
durante as observacgdes, entrevistas ou grupos focais. Caso vocé sinta qualquer desconforto durante a
coleta de dados, comunique aos pesquisadores para que possam minimizar o distirbio, seja por meio do
didlogo ou pela interrupgdo dos registros.

G. Os riscos a sua saude mental ou fisica serdo similares aqueles que vocé encontra normalmente em
seu dia-a-dia, de modo que essa pesquisa ndo introduz periculosidade a vida dos participantes.

3. Esta secdo indica que vocé esta dando seu consentimento para participar da pesquisa:
Participante:

A pesquisadora Ana Paula da Silva, estudante de Mestrado da Faculdade de Educacdo (FaE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e o orientador e coordenador do projeto, Professor Dr.
Francisco Angelo Coutinho (FaE- UFMG) solicitam minha autorizacdo para participar neste estudo
intitulado “ContribuicGes para a educacdo em ciéncias a partir de investigacdes sobre as ontologias de
geometria variavel de povos do campo”.

Eu concordo em participar desta investigacdo nos niveis indicados a seguir:
TEMPO ESCOLA:
Nivel I (utilizacdo de atividades feitas nas aulas de CVN)

Nivel Il (observagdo das aulas de CVN)
Nivel Il (gravacao em audio das interacdes em sala de aula)
Nivel IV (filmagem de interacdes em sala de aula)
Nivel V (entrevistas ou grupos focais)
TEMPO COMUNIDADE:
Nivel VI (utilizagdo de atividades feitas nas aulas de CVN)
Nivel VII (observacgéo das aulas de CVN e outras atividades educativas)
Nivel VIII (gravagdo em audio das interagGes em sala de aula e entrevistas)
Nivel IX (filmagem de interagfes em sala de aula ou em outros espacos educativos)
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Eu lie compreendi as informacgdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questio que coloquei
sobre os procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condigdes do estudo como descritas.
Eu entendo que receberei uma copia assinada deste formulario de consentime nto.

Eu, voluntariamente, aceito participar desta pesquisa. Portanto, concordo com tudo que esta escrito
acima e dou meu consentimento.

, de de 20

Nome legivel:

Assinatura;

Pesquisadores:
Eu garanto que este procedimento de consentimento foi seguido e que eu respondi quaisquer questdes

que o participante colocou, da melhor maneira possivel.

, de de 20
Assinatura do Orientador da Pesquisa Assinatura da estudante de Mestrado
Prof. Dr. Francisco Angelo Coutinho (FaE/UFMG) AnaPaula da Silva (FaE/lUFMG)
E-mail: facOl@terra.com.br E-mail: annapaullaqueny@hotmail.com

Telefone: 999422279 Telefone: (31) 991189703



