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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender o processo de escolarizacdo das criancas oriundas de
familias de imigrantes italianos fixadas em Minas Gerais e que se estabeleceram no nucleo
colonial criado pelo governo na cidade de Sao Jodo del Rei. Tem como recorte temporal o
final do século XIX e inicio do século XX, acompanhando desde o inicio da cria¢do do
nucleo, sua emancipacdo, a criacdo e o estabelecimento da escola na coldnia e inicio da
interrupg¢do da politica de imigragao subsidiada para o estado de Minas em razdo da Primeira
Guerra Mundial. Varias pesquisas no campo da historia da educagdo tém demonstrado que,
embora apresente algumas caracteristicas comuns, a dindmica do processo de escolarizagdo
entre os diversos grupos de imigrantes desenvolveu-se de maneiras diferentes, dependendo de
alguns fatores. Assim, para entender como esse processo se desenvolveu entre os sujeitos aqui
estudados, aspectos como a dimensdo do étnico, o modo de inser¢do no pais, seu local de
proveniéncia e a sua tradi¢do escolar foram considerados. Entendendo a escolarizacdo num
sentido mais amplo, buscou-se compreender esse processo a partir do contexto educacional
mineiro na Primeira Republica, identificando as politicas do governo mineiro e suas agdes
para atender aos filhos dos imigrantes e verificando se houve iniciativas de outros agentes em
prol da educacdo escolar dessas criancas. Identificando a criagcdo e estabelecimento de uma
escola primaria mista na colonia José Theodoro — territorio do nticleo colonial — pelo governo
estadual, buscou-se compreender a dindmica de funcionamento dessa escola, apresentando as
suas condi¢des espaciais e materiais, o movimento de provimento dessa cadeira,
aproximando-se das praticas escolares desenvolvidas nesse momento a partir das prescrigdes
de curriculos e métodos estabelecidas nos programas de ensino, nos relatorios dos inspetores e
nos livros escolares. Ao buscar a compreensdo do processo de escolariza¢do dos filhos desses
imigrantes italianos, foram utilizadas fontes diversas, tais como a legislagdo, mapas de
escolas, relatorios dos inspetores, termos de visita, relatdrios do nticleo colonial, relatérios dos
presidentes do estado, atas da Camara Municipal de SIDR, correspondéncias, jornais e livros
escolares. Chegou-se a conclusdo de que a escolarizagdo entre esses sujeitos apresentou
semelhancas a da populacdo mineira, especialmente, daquela estabelecida fora do meio
urbano.

Palavras-chave: escolarizagdo; imigracdo; ensino primario.



ABSTRACT

This research seeks to understand the schooling process of children from Italian immigrant
families in Minas Gerais that lived in the colonial nucleus created by the government in the
city of Sao Jodo del Rei (SJIDR). The period of time that was investigated was the one
between the end of the 19th century and the beginning of the 20th century, period in which
that nucleus was created and emancipated, and the school was founded in that colony. In that
period also the immigration policy started to be discontinued by the state of Minas Gerais
because of the World War 1. A lot of researches in the field of the History of Education have
indicated that even though we can find some similarities between the dynamic of the
schooling process of different immigrant groups, the way in which that process happened in
each one of them was peculiar, depending on some factors. In that sense, to understand how it
occurred with the investigated subjects, many aspects were considered such as the ethnical,
the way that the immigrants established themselves in their new territory, characteristics of
their home land and their school tradition. As we understand the schooling process in a wide
sense, comprehending the educational context of Minas Gerais in the period of Brazilian’s
First Republic was important to this investigation, so the policies of the state government and
its actions to accommodate the immigrants’ children were investigated and also other possible
groups working for their schooling process. In identifying the creation and establishment of
an elementary and unisex school in José Theodoro colony — a colonial nucleus territory — by
the state government in this investigation, the dynamic of this school operation was
investigated, such as its spatial and material conditions, the process of occupation of the
teacher’s post and the school practice by the prescription of the curriculums and methods in
the teaching programs, inspector’s reports and school books. Many sources were used to
comprehend the schooling process of the investigated Italian immigrants’ children, like the
legislation, school maps, inspector’s reports, visit statements, reports from the colonial
nucleus, president of states’ reports, records of the City Council of SIDR, correspondences,
newspapers and school books. By this investigation, we have come to the conclusion that
there are similarities between the schooling processes of the subjects of this research and the
general population of Minas Gerais, specially the one living in the country area.

Keywords: schooling process; immigration; elementary school.
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INTRODUCAO

1 — Apresentacio do tema e problema de pesquisa

O trabalho aqui apresentado tem como objetivo a analise do processo de escolarizagao
dos filhos dos imigrantes italianos que vieram para Minas Gerais no final do século XIX e
inicio do XX e que foram estabelecidos no nticleo colonial de Sdo Jodo del Rei. A escolha do
tema se relaciona com o processo de formagdo desta autora no campo da pesquisa. Ainda na
graduacao, participou por cerca de dois anos como bolsista de iniciagdo cientifica em uma
pesquisa que buscava compreender a inser¢do do imigrante no meio urbano em Belo
Horizonte, desde seu periodo de construgdo até os anos 1940.' Tal participa¢do, foi
fundamental para o desenvolvimento de um interesse por estudos sobre imigragao.

Logo depois, houve a participagdo em um projeto na linha de histéria da educacao que
pretendia apreender a demanda por instru¢do também em Belo Horizonte, no periodo entre a
chamada Reforma Jodo Pinheiro e a Francisco Campos — 1906/1927.> Ao longo da pesquisa,
percebeu-se uma demanda especifica da populagdo de imigrantes italianos que, por meio dos
jornais, alguns produzidos pelos proprios imigrantes, reivindicava, principalmente a
Sociedade Italiana da cidade, uma escola onde se ensinasse a lingua e a cultura italiana. Foi a
partir disso que o interesse pela educacdo escolar desses sujeitos que vieram para o estado se
intensificou, indicando um cenario possivel a ser explorado na pds-graduagao.

Pela trajetoria descrita acima, a escolha por Belo Horizonte como recorte espacial daria
continuidade aos trabalhos anteriormente desenvolvidos. Depois de quatro anos pesquisando e
conhecendo a historia da capital mineira, projetada para ser a cidade republicana representante
do moderno, a qual os imigrantes ndo apenas ocuparam, mas também participaram de sua
construgdo e desenvolvimento, prosseguir com o estudo sobre essa cidade era desejavel. No
entanto, estudos recentes sobre essa tematica — escolarizacdo dos italianos — nessa localidade,’
traziam andlises ricas e prolificas que levaram a op¢do por considerar outros espagos onde

também ocorreram fluxos imigratdrios.

1 Projeto desenvolvido pelo professor Tarcisio Botelho da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UFMG.

2 Projeto desenvolvido pela professora Maria Cristina Soares de Gouvéa da Faculdade de Educacdo da
UFMG.

3 Aqui, referem-se aos trabalhos de Maysa Rodrigues, tais como: “Imigracdo e educagdo em Minas Gerais:
historias e escolas italianas ”; “Sob o céu de outra patria: imigrantes ¢ educacdo em Belo Horizonte e Juiz
de Fora, MG(1888/1912)” e “As Escolas italianas em Minas Gerais: organizagdo, curriculo e relagdes
sociais.”



Foi assim que surgiu a ideia de estudar os primeiros nucleos coloniais criados pelo
governo ainda no Império®. No entanto, pareceu inviavel o estudo de trés nacleos, localizados
em lugares diferentes, em apenas dois anos — tempo estimado para a conclusdo do mestrado.
Em decorréncia disso, a escolha por apenas um deles mostrou-se mais exequivel e assim,
optou-se pelo de Sao Jodo del Rei. Esta escolha se deu, principalmente, em razdo da
existéncia de alguns trabalhos sobre imigragdo naquela cidade’, mas que ndo discutiram o
ambito da educagdo escolar.

Definido o local, era preciso também a delimitagcdo temporal e iniciar em 1888 pareceu
uma boa op¢ao, j4 que foi 0 ano em que os primeiros imigrantes chegaram naquela cidade,
além de ser o ano de criagcdo do nucleo colonial de Sdo Jodo del Rei. Como o objetivo do
trabalho era a compreensao de um determinado processo, uma pesquisa um pouco mais longa,
considerando as limitagdes do tempo para realiza-la, mostrava-se necessaria. Assim, pensou-
se em finalizar em 1915, quando o servico de imigracdao foi suspenso pela Unido diante da
situagdo criada pela guerra, o que impossibilitou a obtencdo de corrente imigratoria até 1918.
Durante esse periodo houve apenas uma pequena corrente espontanea que entrou em Minas
Gerais fugindo das consequéncias do conflito na Europa. Porém, a escolha final foi 1914,
principalmente em razdo de nao terem sido encontrados documentos relativos a escola nas
colonias de SJIDR em quase todo periodo da Primeira Guerra Mundial.

Como ja foi indicado, o objetivo geral da pesquisa ¢ compreender o processo de
escolarizagdo das criancas oriundas de familias de imigrantes italianos fixadas em Minas
Gerais e que se estabeleceram no nucleo colonial criado pelo governo na cidade de Sao Joao
del Rei. Para isso, como bem disse Vifiao Frago (1993), ¢ necessario entender escolarizacao
como um processo aberto € ndo monolitico. Segundo Luciano Mendes de Faria Filho, esse
termo pode ser entendido em trés sentidos, intimamente ligados.

Num primeiro, pode-se entendé-la a partir do estabelecimento de processos e politicas
concernentes a organizagdo de redes de instituigdes, “mais ou menos formais, responsaveis
seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do célculo e, no mais das vezes, da moral e
da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores e mais aprofundados.” (INACIO;

FARIA FILHO; ROSA; SALES, 2006, p. 7) Em outro sentido, ela também pode ser

4  Aideia era estudar os nucleos Maria Custddia, em Sabara, Rodrigo Silva, em Barbacena ¢ o de Sdo Jodo del
Rei.

5 Trabalhos como o “Ser italiano em Sao Jodo del Rei (1888/1914)” e “Imigrantes italianos na cidade de Séo
Jodo del Rei: debates na imprensa e os primeiros anos do nucleo colonial” de Maria Eliane Teixeira e
“Raizes Italianas em SJDR” de Dauro Buzatti.
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considerada pela paulatina produ¢do de representagdes sociais as quais tém a escola, ou a
forma escolar®, como eixo articulador de seus sentidos e significados — efeitos sociais,
culturais e politicos da escolarizagdo. A terceira acepcdo remete ‘“ao processo de
submetimento das pessoas, conhecimentos, sensibilidades e valores aos imperativos da
escola.”(INACIO; [et al.], 2006, p. 8) Em outras palavras, refere-se ao papel designado &
escola como o lugar, por exceléncia, de transmissao cultural.

Numa tentativa de abranger diferentes sentidos imprimidos ao termo na andlise
especifica que aqui se propde, buscou-se identificar as politicas do governo mineiro e suas
acOes para atender aos filhos dos imigrantes e as possiveis iniciativas de outras instancias
nesse processo, buscou-se, também, apreender os sentidos da educacdo escolar tanto para as
familias imigrantes quanto para o proprio Estado, assim como compreender a dinamica de
funcionamento da escola criada na colonia, aproximando-se das praticas escolares

desenvolvidas nesse periodo.

2 — Levantamento bibliografico

A tematica da escolarizagdo de imigrantes que vieram para o Brasil a partir dos anos
finais do XIX e seus descendentes vem sendo desenvolvida e ganhando espago no campo da
histéria da educacdo nas ultimas décadas. Lucio Kreutz (2016), uma das principais referéncias
sobre o assunto no Brasil, afirma que ja foram desenvolvidas pesquisas em relagdo ao
processo de escolariza¢do de praticamente todos os grupos de imigrantes que vieram para o
pais, enfatizando-se a criagdo das chamadas escolas étnicas, ou seja, aquelas criadas por
iniciativa dos grupos imigrantes e que apresentavam “marcas €tnicas”, difundindo elementos
que foram transformados em marcadores de pertencimento como, por exemplo, a lingua do
pais de origem desses imigrantes.

Os alemaes foram os que criaram o maior numero dessas escolas — em 1937, havia cerca

de 1.5797 distribuidas pelo pais — com o apoio, principalmente, das igrejas catolicas e

6 Segundo Guy Vicent, Bernard Lahire e Daniel Thin a forma escolar se caracteriza por um conjunto coerente
tracos, como a constituicdo de um universo separado para a infincia, as regras para a aprendizagem, a
organizagdo racional do tempo, a multiplicagdo e repeti¢do de exercicios escolares, etc. A emergéncia desta
forma, de acordo com esses mesmos autores, foi a de um novo modo de socializagdo, o0 modo escolar de
socializacdo que, ao longo do tempo, tem-se estendido e generalizado para se tornar dominante nas
formagoes sociais. (VICENT, LAHIRE, THIN, 2001)

7 Ha divergéncias em relagdo ao nimero de escolas étnicas criadas no pais. Existem diferencas quanto aos
nimeros nos diversos documentos. Por exemplo, em 1938 o secretario de educagdo no RS informou que
havia 2.418 escolas alemas no estado, enquanto o interventor no RS, Cel. Cordeiro de Faria, afirmou que
eram 1.841. (KREUTZ, 2016, p. 355)

11



luteranas, sendo que a constru¢ao de uma estrutura de apoio ao processo escolar foi maior no
Rio Grande do Sul. Valquiria Renk (2004) tomou como objeto de pesquisa a educagdo dos
alemaes catolicos em Curitiba a partir da escola Katholishe Deutsche Volks-schule zu
Curtitiba (Escola Catolica Elementar em Curitiba) que, inicialmente, seguia o modelo das
escolas da Alemanha. Localizada em um ambiente considerado urbano, posteriormente abriu
uma ala para alunos brasileiros e de outras etnias, dentro da mesma escola, com o ensino em
lingua portuguesa.

Ademir Valdir dos Santos (2014) também buscou compreender esse processo analisando
o surgimento e as transformagdes das escolas da zona colonial catarinense de imigracao alema
que teve amparo da Companhia Colonizadora Hansedtica. Sua pesquisa indicou que a
constru¢do de escolas partiu tanto dos colonos quanto da Companhia, por meio de
subvengoes. Os curriculos eram marcados pelo uso do idioma alemao, mas, gradativamente,
foram dando lugar a uma outra formagdao centrada em regionalismos € na compulsoria
utiliza¢do do portugués.

Os italianos também constituem um grupo de imigrantes que tem sido objeto de estudos
recentes. Terciane Angela Luchese (2013), em seu texto “A infincia entre imigrantes italo-
descendentes no Rio Grande do Sul”, foi além da analise no dmbito escolar e narrou historias
de vida da infancia, privilegiando as relagdes familiares, trabalho, brinquedos e brincadeiras
que marcaram o cotidiano infantil desses imigrantes e seus descendentes estabelecidos nas
primeiras colonias daquele estado. Eliane Mimesse (2013), num movimento similar, analisou
o cotidiano das criancas no nucleo colonial de Sao Caetano no inicio do século XX, assim
como foi feito por Elaine Maschio (2013) em relacdo as colonias italianas do Parand. Além
dessas, outros pesquisadores também se ocuparam com a importancia e do papel da escola
para as comunidades de imigrantes italianos.

Rafael da Silva e Silva (2011), em sua dissertacao, teve como objeto a educagdo dos
imigrantes japoneses em Santos. Chegados os primeiros japoneses apenas em 1908 como
opcdo de mao de obra, principalmente para as fazendas de café¢ em Sdo Paulo, também se
organizaram em colonias. Segundo Silva, era comum, ap6s fundar-se uma coldnia, erguer-se
uma escola e, assim, foi nessa cidade litoranea onde os japoneses construiram e mantiveram
escolas proprias para garantir o ensino da lingua japonesa as novas geragdes, destacando-se a

Escola Japonesa de Santos, cuja funcdo era centralizar o ensino de japonés na regido.

12



Zeila de Brito Fabri Dematini (2004), também estabelecendo essa relagao entre
imigragdo e educagdo, trabalhou com os portugueses em Sdo Paulo no inicio do século XX. A
autora chama a atencdo para a grande preocupacdo dessa comunidade em relagdo ao pais de
origem, inclusive no campo educacional, j& que muitos de seus familiares continuaram em
Portugal vivendo em situagdes geralmente precarias. Apesar de as grandes propostas nao se
voltarem para o Brasil, existiram algumas iniciativas voltadas para as familias residentes em
Sdo Paulo, tendo algumas associagdes auxiliado na criagdo de escolas particulares e
contratacdo de professores. Comparadas as escolas italianas, japonesas e alemas, as
portuguesas eram, numericamente, inferiores.

Renk (2013), além das alemas, estudou as escolas ucranianas e polonesas no Parana. De
acordo com a autora uma das caracteristicas desses imigrantes foi sua organizagao social em
comunidades que se preocuparam com a constru¢do de igreja, escola, cemitério ¢ da
associagao escolar e cultural. Até o final dos anos 1930, existiam nesse estado cerca de 220
escolas étnicas polonesas e ucranianas, localizadas nas colonias de imigragao eslava, podendo
ser religiosas, comunitarias ou subvencionadas nas quais se ensinavam a cultura e a lingua
materna. Adriano Malikoski e Lucio Kreutz (2017) pesquisaram sobre as escolas polonesas no
Rio Grande do Sul. Buscando compreender como se estruturou o processo de ensino® desses
sujeitos, destacaram o esforgo de construgdo de escolas por este grupo apontando um nimero
de 128 escolas polonesas até meados dos anos 1930.

Além dos aqui citados, existem outros estudos sobre a educagdo, com énfase na
instrucao escolar, dos diversos grupos que imigraram entre o final do século XIX e as
primeiras décadas do XX, sendo essas pesquisas centralizadas, geograficamente, nos estados
do Sul e em Sao Paulo. Porém ha, em nimeros menores, trabalhos referentes a educagao dos
imigrantes no Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais. Neste ultimo estado, seja no
campo da demografia historica, seja no campo da educacdo, a imigracao nao foi objeto de
muitos estudos, possivelmente, pela pouca expressdao numérica que teve a corrente imigratoria
para o estado.

Maysa Gomes Rodrigues (2009) é uma das poucas pesquisadoras que se interessaram
pelo tema da escolarizagdo de imigrantes em Minas, trabalhando, especificamente, com a
imigragdo italiana. Em sua tese de doutorado, estudou como foi promovida a escolarizagdo

dos filhos dos imigrantes que se estabeleceram nas cidades de Belo Horizonte e Juiz de Fora,

8 Termo utilizado pelos autores Malikoski; Kreutz (2017, p. 319)
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relacionando a construgdo de um processo educacional escolar e as politicas de educacgdo e
imigracao em fins do XIX e inicio do XX com os elementos constitutivos das relagdes sociais
presentes no cotidiano desses individuos. Possui outros trabalhos sobre a organizagao
curricular das escolas étnicas de Belo Horizonte € Nova Lima, sobre a invisibilidade do
imigrante nas politicas educacionais mineiras e sobre o processo educacional na coldnia
Rodrigo Silva, em Barbacena.

Analisar o processo educacional a partir dos grupos imigrantes ndo ¢ apenas um recorte
de um contexto educacional. Segundo Kreutz,

a opgdo por etnia, como uma categoria de analise em educagdo, ndo se opde
as e nem substitui as categorias de classe, de género e outras. Ajuda, sim a
ampliar a otica de analise, com potencialidade para detectar aspectos da
trama das acdes e das relagcdes humanas a partir de vivéncias e simbologias.”
(KREUTZ, 2014,p.36)

Nessa perspectiva, este estudo busca contribuir ndo apenas para a compreensdo da
educagdo, em sua forma escolarizada, dos imigrantes e seus descendentes mas também para a
propria historia da educacdo em Minas Gerais, posto que os distintos grupos atendidos e as
diferentes modalidades educativas escolares constituem a complexa rede de sistemas e
politicas que visavam a expansao da instru¢ao elementar.

A escrita académica no campo da histéria da educacdo, nos ultimos anos, foi
influenciada pelo alargamento da interlocu¢do com uma gama de disciplinas académicas —
sociologia, antropologia, linguistica, etc.— além das varias perspectivas tedrico-metodologicas
possibilitando novos referenciais analiticos. Essas novas influéncias possibilitaram ultrapassar
as andlises centradas apenas no Estado ou na Igreja, ou ainda na perspectiva marxista, e
abriram caminho para novos objetos de investigacao.

Em um balango da producdo nos cinco primeiros Congressos de Pesquisa e Ensino de
Historia da Educacdo em Minas Gerais, Cynthia Greive Veiga (2012) chamou atencao para o
fato de que, apesar da grande variedade de tematicas de investigagdo, ainda existia uma
concentracdo dos estudos sobre as instituigdes escolares, como os grupos escolares, escolas
normais, instituigdes particulares, etc. Além disso, grande parte das pesquisas se referem ao
século XX. Segundo a autora, a escolha dos tempos historicos acompanha a tendéncia das
pesquisas no campo de Historia da Educagdo em todo o pais, sendo que a concentragao dos

estudos no século XX provavelmente se explica em razdo da maior presenga da educacao
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escolar nesse periodo, tema privilegiado dos historiadores da educagdo e a maior facilidade de
acesso as fontes documentais. (VEIGA, 2012)

Quanto a tematica da etnia, existem trabalhos sobre a escolarizacdo indigena, tais como:
“Indios civilizados e escolarizados: a produ¢do de uma outra condigio de etnicidade” e
“Historiografia e histéria da educagdo indigena em Minas Gerais” de Marcilene da Silva. Ha
também aqueles que discutem a educagdo dos negros, tais como “Escola publica para os
negros e pobres no Brasil: uma inven¢do imperial” de Cynthia Veiga, “O predominio dos
negros nas escolas das Minas Gerais do século XIX” e “Negros e civilizagdo: uma andlise a
partir do estabelecimento da obrigatoriedade escolar em Minas (1830/1850)”, esses dois
ultimos de autoria de Marcus Vinicius Fonseca. Sobre os imigrantes em Minas, como ja foi

dito acima, ha ainda um nimero reduzido de trabalhos na area da educacgao.

3 — Dimensdes teoricas e metodologicas
A pesquisa historica € feita a partir de escolhas, desde a formula¢do do problema a
escrita. Para chegar a seus resultados, opgdes tedricas e metodoldgicas indicam o caminho o
qual o pesquisador deve seguir. Neste trabalho, pela preocupagdo com os diferentes sentidos
da escolarizacdo apontados anteriormente e pelo seu carater interdisciplinar, optou-se por uma
interconexao entre dois campos: o da historia social e da histdria cultural.

No século XX, o universo dos historiadores, segundo Burke (1992), expandiu-se de
maneira rapida e a reacdo contra o “paradigma tradicional” de se pensar e fazer historia e o
crescente interesse dos historiadores por toda atividade humana permitiram novas abordagens
e objetos na constru¢cdo do conhecimento histérico. Um dos campos mais evidenciados a
partir da “nova historia™ ¢ a historia cultural, que teve seu real despontar, segundo Sirenelli
(2004), nas ultimas décadas do século XX.

A ampliagdo do conceito de cultura acarretou numa dificil definicdo do que seria a

historia cultural, pois nos trabalhos dos historiadores culturais diferentes nogdes de cultura'

9 De acordo com Burke, uma defini¢do categdrica do que é nova historia ndo ¢ facil. O movimento esta unido
apenas naquilo a que se opde — a historia tradicional. A nova histdria € a historia escrita como uma reagao
deliberada contra o “paradigma” tradicional, sendo conveniente descrever esse paradigma como ‘“historia
rankeana”. (BURKE, 1992)

10 Pode-se dizer que varias acepgdes universais, sociais e individuais da palavra cultura permearam a
investigacdo histdrica: “uma mais ontoldgica que distingue a existéncia humana do estado natural, com
sinais distintos e marcas simbdlicas, sistemas de fungdes e praticas, apropriagdo coletiva e condi¢des de
civilizagdo; a mais antropologica que faz da cultura um conjunto de habitos e de representagdes mentais
proprios de um grupo num dado momento, com o seu cortejo movel de costumes e crengas, de leis e
técnicas, de artes e linguagens, de pensamento ¢ mediacdes; e finalmente a mais classica e tdo esclarecida,
que reconduz a cultura ao saber, um processo no decorrer do qual o individuo pensante estimula as
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foram construidas historicamente na relacdo entre o aporte tedrico € o objeto de estudo.
(SILVA, 2010) Segundo Rioux (1998), Sirinelli conseguiu formular uma defini¢do operatoria
e pragmatica de historia cultural definindo-a como aquela que “fixa o estudo das formas de
representacdo do mundo no seio de um grupo humano cuja natureza pode variar — nacional ou
regional, social ou politica — e que analisa a gestacdo, a expressio e a
transmissdo.”(SIRINELLI apud RIOUX, 1998, p. 20)

Tendo por objeto tudo aquilo que ¢ dotado de sentido em um grupo humano em um
dado momento, seria pertinente uma defini¢do de historia cultural como a histéria de como os
homens representam e representam-se no mundo em que vivem. (SIRINELLI, 2004). Um
mundo que pode ser figurado ou sublimado pelas artes e literatura, mas também codificado —
significando o trabalho, o lazer, os valores e as relagdes —, contornado pelo divertimento,
pensado pelas construgdes intelectuais simples e complexas, explicado pelas ciéncias,
parcialmente dominado pelas técnicas e dotado de sentido pelos sistemas religiosos ou
profanos, crencas e mitos. Um mundo legado pelas transmissdes devidas ao meio, a educagao,
a instrucdo. (SIRINELLI apud RIOUX)

A historia cultural, em geral, tem sido concebida como uma histéria das representagdes
do mundo"' e como uma historia das elaboradas produgdes do espirito apresentando interesse
em apreender a elaboracdo e circulagdo dos fendmenos de representacdo em uma dada
sociedade, desde os sistemas de pensamento mais complexos até as sensibilidades mais
simples. (SIRINELLI, 2004) Seja qual for a concepcao adotada pelo historiador, a pesquisa
historica cultural ndo pode ser separada da estrutura basica social da sociedade a qual estao
inseridos os sujeitos, representagdes ou praticas estudadas. Para Lara (1997), deve-se levar em
conta as dimensdes culturais e sociais, desde a elabora¢do dos problemas de pesquisa. A
associacao entre essa duas dimensdes permite uma fuga ao mesmo tempo da fragmentagdo, da
despolitizacao e do diletantismo presentes em varios trabalhos.

A histoéria social, segundo Silva (2010), ap6s a crise do estruturalismo na década de
1970, teve uma aproximacdo com as outras disciplinas e um interesse nas dimensoes
domésticas e privadas, nos costumes, surgindo, a partir dai, uma outra vertente que tende a dar
énfase nas nogdes de experiéncia e cultura na analise sobre a a¢do social. Para Hebe Castro,
atualmente, a histéria social ainda mantém seu nexo basico de constitui¢do, que ¢ uma forma

de abordagem que prioriza a experiéncia humana e os processos de diferenciacdo e

faculdades do espirito.” (RIOUX, 1998, p. 17)
11 Ver “O mundo como representagdo” de Roger Chartier.
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individualizacdo dos comportamentos e identidades coletivas na explicacdo historica.
(CASTRO, 1997) De acordo com Barros (2005), é correto afirmar que toda informacao
historicizada pode ser tratada socialmente, mas nem toda Historia ¢ necessariamente social.
Ela s6 sera social se o historiador tiver efetivamente preocupagdes sociais na sua maneira de
examinar o passado.

Segundo Lara (1997) ndo se pode trabalhar histéria social e cultural como conceitos
polarizados, frutos de oposicdo simplistas que separam cultura e sociedade. “Os trabalhos
recentes de historia social vém demonstrando que nao apenas ‘novos’ aspectos da experiéncia
humana devem ser levados em conta, mas que eles s6 podem ser explicados e interpretados
atentando-se para as complexas relagdes culturais que os informam.” (LARA,1997, p. 29)

No entanto, na tentativa de contemplar a experiéncia humana, as regras da vida
cotidiana em determinada cultura, a historia social e a cultura parecem estar se dissolvendo
uma na outra. De acordo com Burke (2005), tornou-se corrente a expressao ‘“historia
sociocultural” ndo sabendo se € o social englobando o cultural ou o contrario. Alguns colocam
mais énfase na parcela cultural, j& outros no aspecto social. Em muitos casos, os termos social
e cultural parecem ser usados de maneira quase intercambiavel. O que o historiador deve ter
em vista ¢ que a andlise cultural ndo pode ser desconectada completamente das estruturas
sociais, como a politica e a economia, por exemplo. Deve-se também considerar a
importancia dos contrastes e conflitos sociais no plano cultural.

Nas ultimas décadas, houve uma crescente preocupagdo com as praticas culturais na
area da educacdo, entendendo-as como um tema/objeto de investigagdo necessario a
compreensdo da formagdo cultural de uma sociedade. Tratando-se da educagdo escolar,
segundo Silva (2010), a introdu¢do do conceito de cultura escolar tornou possivel o estudo
dos aspectos do cotidiano escolar, que, embora tenham uma logica interna propria da escola e
ndo possam ser explicados apenas pela realidade externa ao ambiente escolar, continuam
sociais, influenciados pelo contexto externo.

Dominique Julia (2001) descreveu cultura escolar como um conjunto de normas que
definem os conhecimentos a serem ensinados, condutas a serem inculcadas e praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos. Sao
normas e praticas que, no decorrer das €pocas, tém finalidades diferentes — religiosas,
sociopoliticas ou de socializacdo. Assim, a cultura escolar ndo pode ser estudada sem que

sejam consideradas as relagdes, conflituosas ou pacificas, que ela mantém a cada periodo de
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sua historia com o conjunto de outras culturas, como as religiosas e politicas, que lhes sdo
contemporaneas. Além de normas e praticas, podem-se compreender as culturas infantis
desenvolvidas nos patios dos recreios, por exemplo, como cultura escolar. (JULIA, 2001) No
entanto, apreender essas culturas infantis historicamente constitui uma tarefa dificil, quase
inviavel.

O reconhecimento pelos pesquisadores de que os processos educativos, principalmente
escolares, integram os processos culturais mais amplos verifica-se na compreensao de que no
interior da escola “existe uma cultura em processo de formacdo que, ainda que possa ser
considerada particular, pela especificidade das variadas praticas dos sujeitos que ocupam esse
espago, articula-se com as outras praticas culturais mais amplas da sociedade.”
(GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p. 32)

Viniao Frago (1995) afirma que a cultura escolar envolve toda a vida escolar: feitos e
ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer. Porém, entre esse
conjunto, hd alguns aspectos que sdo mais relevantes que outros, no sentido de que sdo
elementos organizadores os quais conformam e definem a cultura escolar. Dentre os aspectos
mais relevantes, encontram-se o tempo, o espaco e os modos de comunicacdo. Esses, segundo
o autor, tém forte impacto nos individuos “conformam suas mentes e suas agdes. Conformam
e sdo conformados, por sua vez, pelas instituicdes educativas. Dai sua importancia.” (VINAO
FRAGO, 1995, p. 69)

Inés Dussel (2014) afirma que a ideia de cultura escolar abriu caminho para a nogdo de
culturas escolares, no plural, existindo cultura escolar politica, dos praticantes e cientifica.
Vinao Frago (1995) questionou se em vez de se falar em cultura escolar, ndo seria mais
apropriado falar em culturas escolares. Embora possam partilhar de uma configuragdo basica,
as escolas, como organizacdes e instituigdes que possuem diferentes niveis e modalidades,
poderiam produzir e apresentar culturas diferenciadas.

Considerando as defini¢des apresentadas por Julia (2001) e Vindo Frago (1995), ¢
correto afirmar que as escolas sdo constituidas tanto por normas quanto por praticas.
“Prescrevem certos comportamentos, organizam o tempo, procuram regular o intercambio
entre as matérias e produzem identidades, mas sua acdo ¢ multipla e imprevisivel devido as
complexidades da experiéncia escolar.” (DUSSEL, 2014, p. 262) Assim, na relacdo entre as
normas prescritas e as culturas praticadas no interior da escola pode haver tanto

entrelagamentos como desvinculagdes.
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Julia (2001) indicou trés possiveis caminhos a serem seguidos na busca do
entendimento da(s) cultura(s) escolar(es): o primeiro seria o estudo das normas e finalidades
que regem a escola; o segundo, avaliar o papel desempenhado pela profissionalizacdo do
trabalho do educador; e o terceiro, a analise dos contetidos a serem ensinados e das praticas
escolares'?. Para a compreensdo do processo de escolarizacio dos filhos dos imigrantes
italianos situados em Sao Joao del Rei entre o final do século XIX e inicio do XX, tentou-se
seguir o primeiro e o terceiro caminho, buscando os sentidos e finalidades da escola no
periodo republicano, considerando os diversos sujeitos € as possiveis praticas prescritas e
realizadas no interior da escola criada na colonia.

No entanto, poucos foram os indicios encontrados sobre as praticas realizadas no
interior da escola da colonia, predominando-se vestigios dos regulamentos, programas e
métodos prescritos. A falta de documentagdo que permitisse uma maior problematizagdo sobre
as praticas das professoras, as adaptacdes feitas, especialmente relacionadas ao perfil dos
alunos, filhos de imigrantes e que mal falavam portugués, indica certo apagamento de como
as normas foram aplicadas e recebidas ndo apenas pelo professorado, mas por outros sujeitos
envolvidos no processo de escolarizacdo como, por exemplo, as familias e os estudantes.
Prevalecendo-se a visdao do Estado sobre a educagdo escolar, por meio dos textos legais e
outros dispositivos de controle como as inspecdes e visitas nas escolas.

Nos ultimos anos, na area da historia da educacdo no Brasil, a preocupacdo com as
varias implicagdes e dimensdes da escolarizacdo se mostra cada vez mais presente, sendo
estas “apreendidas a partir de uma historia cultural que quer lidar com as praticas e
representacdes dos sujeitos envolvidos neste fenomeno e de uma historia social preocupada
com as consequéncias e dindmicas sociais da escolarizacdo na sociedade brasileira nos
ultimos dois séculos” [XIX e XX]. (INACIO; FARIA FILHO; ROSA; SALES, 2006, p.7)

O trabalho com as fontes possibilitou intercambiar as abordagens historiograficas, de
modo que aspectos das praticas podem ser analisados a partir dos métodos prescritos aos
professores pelos inspetores e dos materiais pedagdgicos presentes na escola criada na colonia
pelo governo. Em relagdo ao social, além de problematizar as implicagdes da presenga desses
imigrantes na cidade, no ambito educacional pretendeu-se fazer uma leitura da escola a partir

da realidade desses sujeitos, buscando uma anélise para além do institucional.

12 Segundo Julia (2001), a historia das praticas culturais, incluindo-se as praticadas no interior das escolas, ¢ a
mais dificil de se reconstruir porque ela deixa quase ndo deixa trago. Porém, pode-se tentar reconstruir,
indiretamente, as praticas escolares a partir, por exemplo, das normas ditadas nos programas oficiais.
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4 — Acervos e Fontes

Para a realizacdo da constru¢do do conhecimento historico, o historiador opera com
vestigios deixados pelo homem ao longo do tempo, que constituem discursos a serem
analisados, decifrados e incorporados pelo pesquisador.

Para a pesquisa sobre o movimento de imigragdao para Minas Gerais € a escolarizacao
dos imigrantes ¢ necessaria a busca no Arquivo Publico Mineiro onde h4 varios documentos
relativos a imigragdo nesse estado guardados no fundo da Secretaria da Agricultura e
Secretaria do Governo. Sobre a documenta¢do escolar, esta se encontra nos fundos de
Instrugdo Publica e Secretaria do Interior deste mesmo arquivo. E uma documentagdo vasta,
que oferece varias possibilidades de pesquisa. As condi¢des de acesso sdo boas e a
documenta¢do, em sua maioria, esta bem conservada. Os livros de leis e decretos também
estdo disponiveis para consulta nesse arquivo.

Outros acervos também foram pesquisados. Na Hemeroteca Nacional Digital
encontraram-se alguns dos jornais com os quais se trabalhou, mas, em relagdo aos periddicos
de Sao Jodo del Rei, s6 foram encontrados os que circularam no século XIX. Isso levou a uma
pesquisa na Hemeroteca de Belo Horizonte, com o objetivo de se procurar jornais publicados
em SJDR no inicio do século XX. Contudo, a busca nao rendeu muitos frutos, j& que no
acervo ha pouquissimos niimeros — um ou dois — dos trés titulos encontrados."” Entdo, a
pesquisa com jornais do século XX foi feita pelo site da Biblioteca Municipal Batista Caetano
d’Almeida', onde ha alguns jornais digitalizados, porém com uma baixa resolu¢do — o que
dificultou a visualizacdo de algumas notas e artigos — € no escritorio técnico do IPHAN em
Sao Jodo del Rei.

Na Biblioteca Municipal Batista Caetano, de Sao Jodo del Rei, foi onde se buscou a
documenta¢ao da Camara Municipal. Embora esteja inventariada, nem todos os documentos
indicados no inventario foram encontrados. Nao se sabe se estdo perdidos por falta de
organizagdo ou se apenas ndo estdo disponiveis nas estantes por estarem muito deteriorados.
O Museu da Escola, em Belo Horizonte, foi outro local de pesquisa onde se buscou o material
pedagogico citado em outras fontes. O acervo do LEMAD (Laboratério de Ensino ¢ Material
Didatico), disponivel online, também foi um importante recurso na pesquisa dos livros de

literatura infantil citados em inventario da escola da colonia em SJDR.

13 Jornais 4 evolugdo de 1914; O Dia de 1912 ¢ A Opinido de 1908.
14 Em alguns momentos do ano de 2017 este site ficou fora do ar.
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Foram utilizados como fontes um conjunto variado de documentos, em sua maioria
aqueles que costumeiramente sdo chamados de oficiais — registros oficiais, documentos de
governos, administrativos —, como os relatérios dos inspetores escolares, relatorios do nucleo
colonial, mensagens dos presidentes do estado, entre outros. Trabalhar com esse tipo de fonte
ndo representa um problema, desde que sejam analisados e problematizados. Apreender a
acdo dos diversos sujeitos, e ndo apenas do Estado, requer um olhar agugado e também exige
certa criatividade para identificar, nas entrelinhas das fontes, as vozes dos varios sujeitos
sociais, principalmente quando ndo estio explicitas.

José Costa D’Assuncao Barros (2012) sugeriu um roteiro para o tratamento de fontes
dialdgicas" — o autor define fonte dialogica como um texto historico que contém (envolve ou
circunscreve) diversas vozes sociais — mas, adaptado, pode ser aplicado a outras fontes. O
primeiro item seria a descricdo: uma exposi¢do da forma textual, do suporte material, do
idioma, do tipo de vocabulario e padrao de conteudo. Isso contribuira para uma compreensao
o mais abrangente e complexa possivel das proprias fontes. O segundo passo refere-se ao
contexto, o que daria ao pesquisador as possibilidades adequadas de entender as condic¢des de
produgdo das fontes — se possivel, é interessante levantar ndo apenas o contexto imediato, mas
também a histéria daquele documento como fonte.

Ha também o contexto dos fatos ou processos aos quais se referem os documentos, ou
seja, o esclarecimento dos aspectos que envolveram o ocorrido. Existe, ainda, o “grande
contexto”: qual sociedade é esta, o que a embasa, o que define seus horizontes? Comega-se

assim, a lancar bases para entretecer uma historia.

A construgdo do “Contexto”, e eventualmente o que podera ser entendido
como uma “Recontextualizagdo”, constitui uma etapa extremamente
importante para qualquer tipo de fontes (e ndo apenas para as dialogicas).
Em um artigo extremamente interessante, Edward Palmer Thompson (1924-
1993) chama enfaticamente atencdo para a necessidade de reinserir as
evidéncias, os discursos, as praticas ou os processos examinados em seu
“contexto total”. (Barros, 2012, p. 22)

Esses sdo os passos apontados por Barros que podem ser realizados para o tratamento de
qualquer fonte e que se procurou realizar neste trabalho. Ou seja, na andlise documental
realizada, procurou-se identificar a natureza da fonte, quem a produziu, quem ¢ o sujeito, para
quem ela foi produzida, qual finalidade cumpre, etc. Outro aspecto ao qual se atentou foi o

contexto das fontes, compreendendo as condi¢des de producdo do proprio documento e

15 Ver BARROS, Jose'da Costa D’Assungdo. O tratamento historiografico de fontes dialdgicas. Revista
Expedicoes: teoria da histdria e historiografia. Ano 3, n. 4, julho 2012.
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também ao contexto dos fatos ou processos aos quais o documento se remete. Assim, a
compreensao do momento de transi¢do do Império para a Republica, do periodo de incentivo
a imigragdo para desenvolvimento e modernizagdo da agricultura e ocupacdo do territorio,
além do contexto educacional em Minas, especialmente na cidade de Sao Jodo del Rei, foi
necessaria para esta analise.

Embora a pesquisa tenha se concentrado nos documentos escritos — manuscritos e
impressos — eles possuem naturezas diversas, como periddicos, relatorios e livros escolares.
Realizando um trabalho de construcdo, selecionando os tragos e registros do passado,
juntando as pegas visando a producdo de sentido, o cruzamento de fontes torna-se necessario.
Relatorios do nucleo cruzados com reivindicagdes publicadas nos jornais, por exemplo,
possibilitam reconstitui¢des sobre a realidade das familias nos nucleos. Portanto, foram
utilizados relatorios de fiscalizacdo dos nucleos coloniais, o livro de copiador de cartas do
nucleo em que ha copias de relatorios do diretor, requerimentos dos imigrantes, oficios a
Inspetoria e contratos de fornecimentos entre 1888 e 1890, mapas do movimento de
imigrantes na Hospedaria Horta Barboza, no ano de 1892, documentacio da Camara
municipal: atas das sessdes entre 1888 e 1894, livros de copias de oficios de 1897 e 1898 e
1902 a 1908, requerimentos, de 1896 a 1898 e leis e resolugdes entre 1892 e 1904.

Os jornais pesquisados foram: 4 Verdade Politica, entre 1888 e 1889, publicado em Sdo
Jodo del Rei, trata-se de um o6rgao pertencente ao Partido Liberal do sexto distrito de Minas,
sendo o sr. Carlos Sanzio de Avellar Brotero o redator responsavel. Este, pouco tempo depois,
aparece como proprietario e redator de O Resistente, publicado nesta mesma cidade, 6rgao do
comeércio, da lavoura e da industria que se declarava politicamente neutro. Desse jornal, foram
pesquisados os numeros disponiveis dos anos de 1898 e 1899. O Arauto de Minas —
hebdomadario politico, instrutivo e noticioso — era um o6rgao do Partido Conservador, de
publicacdo semanal, que tinha colaboradores diversos e foram consultadas as suas
publicagdes, entre 1887 e 1889. Com publicagdes no inicio do século XX em Sdo Jodo, foram
pesquisados O Combate — de 1900 a 1902 — que contava com a colaboragdo de varios
redatores e se proclamava jornal democratico e dedicado aos interesses do povo; A Opinido,
de propriedade de Euclides Machado e Cia e redagao de Odilon de Andrade e Fausto Mourao,
entre 1907 e 1910, além de O Repdrter'®, de 1905 a 1914, jornal noticioso, comercial e

literario, que, inicialmente, tinha como editores os senhores Carlos do Nascimento e Jodo de

16 A digitalizag@o deste jornal estd em baixa resolugdo, o que dificultou a sua leitura. Em muitas edigdes foi
possivel apenas visualizar os titulos das matérias.
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Assis e, depois, torna-se propriedade da Typographia Commercial, mudando-se os redatores.
Alguns numeros do Minas Gerais foram consultados. Esse jornal era 6rgdo oficial do Estado
de Minas e publicado inicialmente em Ouro Preto, mas com a transferéncia da capital e
consequentemente da impressa oficial, passou a ser publicado em Belo Horizonte.

Os jornais, além de possibilitarem a apreensdao de um panorama do cotidiano na cidade
e trazerem informacdes sobre o movimento imigratério, também foram importantes para a
identificacdo do processo de escolarizagdo, j4 que nesse periodo, informacdes sobre
inauguracdo de escola, provimento de cadeiras, eram comuns. A partir deles também pode-se
perceber certa demanda por escola, em que analisando a forma a qual o discurso foi
construido, buscou-se apreender os significados que se atribuiam a escola.

Os mapas estatisticos, entre 1896 a 1900, feitos pelo diretor do nucleo colonial,
provavelmente com a finalidade a prestagao de constas a Inspetoria de Terras e Colonizagao e
também como controle populacional do nucleo, permitiu tragar o perfil do imigrante que ali
entrou: nacionalidade, estado civil, profissdo, faixa etaria e condicdo de alfabetizagdo.
Identificar aqueles que permaneceram foi mais dificil, ja que ap6s a emancipagdo, esses dados
sdo encontrados apenas nos censos, mas estes ndo especificam o local de moradia. Mesmo
assim, alguns dados do censo de 1920 foram utilizados.

Documentos produzidos pelos responsdveis pela organizagdo e fiscalizagdo escolar
também foram tteis. Os mapas de escolas e matricula dos professores primarios, permitiram a
identificacdo do contexto escolar na cidade, quantas cadeiras existiam, sua localizagdo e se
estavam providas. Os termos de visita — de 1908 a 1913 — trazem os dados de matricula e
frequéncia, ja os relatorios — de 1907 a 1913 — sdo mais detalhados quanto a situagdo da
escola, como condicdo do prédio e mobilidrios. Alguns inspetores eram mais detalhistas
também quanto ao trabalho dos professores e aproveitamento dos alunos. As estatisticas
escolares produzidas permitiram tragar o perfil etario e social de algumas das criangas que
moravam no nucleo, pois numa delas, feita em 1907, trazia informag¢do sobre a profissdo dos
pais, ajudando também a identificar o perfil de quem permaneceu no nuicleo.

Algumas correspondéncias, como as de professoras e do secretario do interior, foram
analisadas. As mensagens dos presidentes do estado de Minas Gerais, entre 1891 e 1914,
serviram, principalmente, para a obtengdo de alguns dados relativos aos numeros de escolas
no estado — femininas, masculinas e mistas — e nas coldnias. Por fim, a legislacdo, entre 1888

e 1912, foi utilizada para identificar a prescricdo do Estado ao servico de imigracdo e a
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educagdo em Minas, especialmente a respeito da condi¢do de criagao de escolas nas coldnias.
Para a discussdo de praticas de ensino, além dos relatorios dos inspetores e programas de
ensino, foram utilizados os livros “Primeira Leitura” de Arthur Joviano e “Histérias da Nossa
Terra” de Julia Lopes de Almeida que aparecem no inventario da escola, em 1911, com varios
exemplares.

Enfim, como afirmou Bacellar, cabe aos historiadores a “tarefa de exercer o espirito
critico sobre esses documentos, buscando, através de muitos fragmentos de informagao,
estabelecer suas interpretacdes sobre a vida dos sujeitos em nosso passado. (BACELLAR,
2013, p.149) Selecionando e interpretando os documentos disponiveis sobre o tema, esse
estudo indicou que a escolarizagdo entre os imigrantes e seus descendentes que ocuparam o
nucleo colonial pesquisado ndo aconteceu de modo separado da populacdo brasileira.
Algumas duvidas, no entanto, permaneceram. Porém, como afirmou Liane Maria Bertucci em
seu texto sobre a producdo de Natalie Davis'/, duvidas ndo resolvidas sobre o tema
pesquisado compdem o proprio fazer historiografico.

skskok

O texto ¢ organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo, abordam-se trés aspectos
importantes para a compreensao da escolarizacdo de imigrantes: a dimensao do étnico aparece
numa discussdo mais conceitual de grupo étnico e identidade étnica em que se buscou,
principalmente, na antropologia e nas ciéncias sociais as suas defini¢cdes. O segundo aspecto &
a dinamica da inser¢do do imigrante — aqui, abordou-se a politica de imigragdo no Brasil € em
Minas Gerais e a criacdo do nucleo colonial de Sao Joao del Rei, discutindo as tensdes entre
administradores e imigrantes, como o assunto foi abordado pelos jornais, a estrutura do
nucleo, suas precaridades, etc. O terceiro refere-se a tradi¢cdo escolar dos imigrantes, que sera
discutida a partir do perfil do imigrante italiano, mostrando que esta era diferente at¢ mesmo
dentro de um mesmo grupo dependendo, principalmente, de seu local de procedéncia.

O segundo capitulo concentra-se no processo de escolarizagdo. Apresentando diferentes
tipos de escolas, entre elas as escolas étnicas, existentes no Brasil naquele momento, busca-se
discutir a instalagdo da tUnica escola na colonia José Theodoro criada no periodo estudado,
dialogando com o contexto educacional da cidade de Sao Jodo del Rei e de Minas Gerais. A
legislacdo educacional, as demandas, as condi¢cdes de funcionamento da escola, desde o

provimento da cadeira ao espago para sua instalacdo e materiais pedagogicos, evidenciam

17 BERTUCCI. Nas Margens, com Natalie Zemon Davis. In: Nas dobras de clio: historia social e historia da
educacado. Belo Horizonte: Mazza Edicoes, 2014.
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uma relativa precaridade no atendimento aquela populacdo com uma escola que ora estava
localizada fora da sede da coldnia, ora ndo funcionava por falta de professores.

No terceiro capitulo abordam-se as possiveis praticas escolares a partir das prescri¢des
dos curriculos e métodos, tendo como foco os métodos de leitura, estabelecendo-se um
dialogo com a historia da alfabetizacao. Os livros € manuais escolares existentes na escola da
colonia configuram-se como meios de difusdo de valores e comportamentos e como
expressoes das possiveis praticas realizadas no interior da escola. A importancia dada pelos
jornais e inspetores ao fato de as criangas filhas dos imigrantes ndo falarem portugués, mesmo
nascidas no Brasil, permite um debate sobre uma pretendida assimilagdo, a partir de praticas

como o ensino da lingua patria e ritos civicos e escolares e a construgdo de culturas hibridas.
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CAPITULO 1:
IMIGRACAO, DIMENSAO ETNICA E OS ITALIANOS EM SAO JOAO DEL REI

No século XIX, o imigrante europeu surge como um novo agente social no Brasil, tanto
como alternativa de mdo de obra quanto para a colonizagdo'® que objetivava a ocupagdo do
espago brasileiro. Esta corrente imigratdria marcou a estrutura, dindmica e composi¢do dos
lugares onde se fixaram, principalmente no sul e sudeste do pais. O fluxo imigratorio da
Europa para o Brasil, principalmente neste periodo entre as décadas finais do XIX e as
primeiras do XX, foi um fendmeno importante tanto em termos quantitativos quanto
qualitativos. Quantitativo porque contribuiu para o crescimento demografico do pais, ja que,
segundo Angelo Trento (1989), entre 1880 e 1924, entraram no Brasil mais de 3.600.000
imigrantes. Qualitativo porque influenciou de modo considerdvel o ‘“desenvolvimento
econdmico, agricola e industrial, a vida politica e civil, o crescimento cultural e artistico.”
(PACINI, 1990, p. 17)

Os imigrantes ndo vieram apenas da Europa; varios vieram também da Asia,
principalmente do Japao. No entanto, a maior parte desse fluxo foi constituida por europeus:
portugueses, holandeses, alemaes e italianos. Estes ltimos representaram cerca de 38% dos
que entraram no pais, o que colocou o Brasil em terceiro lugar no fluxo da grande emigragado
italiana entre 1880 e¢ 1914, perdendo apenas para a Argentina — em segundo lugar— e os
Estados Unidos em primeiro.

Além da relativa contribui¢do para o desenvolvimento econOmico e social, com
impactos diferentes nas diversas regides do pais, de acordo com Elaine Maschio (2004), a
expansao da escolarizacdo foi outra importante contribui¢do da imigragdo estrangeira. Diante
de um sistema escolar ainda em desenvolvimento, muitos se movimentaram em prol da
instrugdo para seus filhos, seja criando e mantendo escolas, seja reivindicando ao governo
escolas publicas. A escolarizagdo dos imigrantes se deu de forma variada nas diferentes
regides do pais e para entender a dinamica desse processo entre os imigrantes Lucio Kreutz
(2016) apontou trés aspectos necessarios: a dimensdo do étnico, a dindmica da inser¢do do
imigrante e a tradi¢do escolar. Assim, na tentativa de compreensdo da escolarizagdo dos
descendentes dos italianos fixados no nucleo colonial de Sdo Jodo del Rei, esses aspectos

serdo abordados, considerando-se o contexto mineiro € nacional.

18 Entendendo-se coloniza¢do como um sistema de localizagdo do imigrante em pequenas propriedades.
(PRADO JR. apud MONTEIRO,1973)
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1.1 — A dimenséao do étnico

Regina Weber (2006), em seu artigo sobre imigragdo e identidade étnica, apontou que
para a producdo historiografica brasileira sobre a imigracdo do estrangeiro e o0s seus
descendentes, o grupo étnico, comumente, foi tomado como algo dado. Segundo a autora, a
historiografia da imigracdo, a qual foi desenvolvida, em boa parte, por membros das
comunidades imigrantes ou intelectuais oriundos dessas, tendeu a reificar uma determinada
figura do imigrante, operando com uma continuidade entre a saida do grupo de sua terra natal,
sua instalagdo no novo territorio, suas estratégias de adaptagdo e superagdo e seu €xito final.

Ou seja, reificava uma figura do imigrante que saiu de seu pais de origem em busca de
oportunidades e melhores condi¢cdes de vida e que, ao chegar no Brasil, sofreu e trabalhou
muito para vencer as adversidades, mas conquistou sua terra, seus bens e contribuiu para o
desenvolvimento do pais, sem se esquecer de sua terra natal e suas “tradigdes”. Essas
narrativas tenderam a uma leitura que, apesar das transformagdes historicas, supdoem que os
grupos mantiveram elementos que permanecem iguais desde sua partida até o presente,
demonstrados em suas comemoragdes € rememoragdes, garantindo, assim, uma identidade ao
grupo. (WEBER, 2006)

Entretanto, fazer uma defini¢do sem partir de um ethos ou de uma base bioldgica nao ¢
uma tarefa facil. Os conceitos de grupo étnico, identidade étnica e etnicidade tém uma
complexa trajetdria tedrica, segundo Luvizzoto (2009). A defini¢do de grupo étnico passou
por transformacgdes e por diversas discussdes no campo, principalmente, da sociologia. Na
sociologia americana, por exemplo, o termo era utilizado, tradicionalmente, para referenciar
grupos nacionais de origem estrangeira, ou seja, fazia referéncia, principalmente aos
imigrantes, ¢ a qualidade de membro desse grupo ficava reservada aqueles que se
consideravam ou eram considerados pertencentes a um grupo que tinha uma cultura
estrangeira.

Nos anos 1960, criticas a ideia de grupo étnico como uma “unidade portadora de
cultura” foram construidas principalmente pelo antropdlogo social Frederik Barth, o que
permitiu um deslocamento de uma concepgao rigida para uma mais flexivel e dindmica, sendo
entendida como mutavel, que provoca agdo e reagdes entre 0S grupos €m uma organizagao
social em constante transformacao.

O termo grupo étnico, na literatura antropoldgica, era, geralmente, empregado para

designar uma populagdo que:

27



1 — perpetua-se biologicamente de modo amplo; 2 — compartilha valores
culturais fundamentais, realizados em patente unidade nas formas cultuais; 3
— constitui um campo de comunicacgdo e de interagcdo; 4 — possuiu um grupo
de membros que se identifica e ¢é identificado por outros como se
constituisse uma categoria diferenciavel de outras categorias do mesmo tipo.
(BARTH, 2011, p. 189/190)

A contestacdo de Barth quanto a tais defini¢des ndo se baseava muito em relagdo as
substancias dessas caracteristicas, sua principal objecdo se dava ao fato de tal formulagdo
impedir o entendimento do “fendomeno dos grupos étnicos e seu lugar na sociedade e na
cultura humana”, uma vez que implica num “ponto de vista preconcebido a respeito dos
fatores significativos quanto a génese, estrutura e fungdo de tais grupos.” (BARTH, 2011, p.
190) O mais grave ainda, para o autor, é que tal entendimento induz a ideia de que a
manuten¢do das fronteiras ndo ¢ uma problematica, ja que decorre do isolamento em fungao
das caracteristicas descritas acima.

Dentre essas caracteristicas, costuma-se dar énfase ao compartilhamento de uma mesma
cultura, ou seja, ao fato de se compartilhar certos tragos culturais, tais como crengas, valores,
simbolos, ritos, regras de conduta, codigo de polidez, praticas de vestuario ou culindria, etc.,
0s quais seriam transmitidos, de uma mesma forma, de geracdo para geracdo. Isso,
constantemente, induz a uma identificacdo e distingdo dos grupos “pelas caracteristicas
morfologicas das culturas das quais sdo os suportes.” (BARTH, 2011, p. 191) implicando em
um ponto de vista estereotipado, ja& que a classificagdo de pessoas como membros de
determinado grupo dependeria da forma como demostram os tracos 0s quais seriam
particulares dessa cultura.

Para o autor, seria mais apropriado considerar o trago cultural como uma implicacdo ou
um resultado, mais do que como uma caracteristica primaria de definicdo e organizagdo. Por
exemplo, um mesmo grupo de individuos, supostamente com valores e ideais estaticos, ao
serem espalhados por um territorio com caracteristicas ecoldgicas diversas, anos depois,
poderiam apresentar diferencas regionais de comportamento. Ou seja, um grupo que
anteriormente era representado a partir de uma “unidade cultural”, ao ser dividido e inserido
em espagos diferentes, pode apresentar, ao longo do tempo, formas diferentes de organizacao,
comportamentos, etc.

Ja Max Weber, em seu classico livro “Economia e Sociedade”, publicado em 1922, no
capitulo em que discute o que chamou de relagdes comunitrias étnicas, chama de grupos

étnicos:
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aqueles humanos que, em virtude de semelhangas no habitus externo ou nos

costumes, ou em ambos, ou em virtude de lembrancas de colonizagdo e
migracao, nutrem uma crenga subjetiva na procedéncia comum, de tal modo
que esta se torna importante para a propagacdo de relacdes comunitarias,
sendo indiferente se existe ou ndo uma comunidade de sangue efetiva.
(WEBER, 2009, p. 270)

Assim, eles existem pelo compartilhamento de uma cren¢a na origem comum, por
cada um de seus membros compartilharem um sentimento de comunhao. Por isso, mesmo que
haja diferencas, por exemplo, de dialeto ou religido dentro de um mesmo grupo, isso nao
excluiria de modo absoluto esse sentimento.

Poutignat e Streiff-Fenart (2011) identificam que a questdo especifica da etnicidade esta
na fixagdo dos simbolos identitarios que fundam a crenga em uma origem comum. E essa
crenga que substancializa e, de certa forma, naturaliza os atributos e os transformam em tragos
essenciais de um grupo. Todos os elementos que, geralmente, sdo levados em conta para se
definir o grupo étnico — lingua, religido, etc. — tornam-se pertinentes, ndo como critérios de
defini¢cdo, mas como recursos que podem ser mobilizados para a criagdo ¢ manutengdo do
mito da origem comum. O falar uma mesma lingua, a semelhanca dos costumes, a religido,
nada disso representa por si s6 um atributo étnico. SO sao transformados em atributos quando
utilizados como marcadores de pertenca por aqueles que reivindicam essa origem comum.

Barth (2011) entendeu a etnicidade como uma forma de organizacao social, baseada na
atribui¢do categorial na qual as pessoas sao classificadas em fun¢ao de sua suposta origem.

Uma atribuigdo categorial ¢ uma atribui¢do étnica quando classifica uma
pessoa em termos de sua identidade basica mais geral, presumivelmente
determinada por sua origem e seu meio ambiente. Na medida em que os
atores usam identidades étnicas para categorizar a si mesmos e outros, com
objetivos de interagdo, eles formam grupos étnicos neste sentido
organizacional. (BARTH, 2011, p. 194)

Essas nog¢des levam a outra questdo problematica que ¢ a da identidade. As identidades,
quaisquer que sejam, devem ser entendidas como um processo e considerando, entdo, que sao
construidas, devem ser definidas historicamente: “a identidade unificada, completa, segura e
coerente ¢ uma fantasia” (HALL, 2015, p. 12) pois ela estd diretamente envolvida com o
processo de representacdo que se localiza no tempo e no espago simbolico. A construgdo de
identidades corresponde as necessidades do presente, assim, estdo em constante reelaboragao,

sendo possivel perceber como ¢ assumida por individuos e grupos em diferentes situagdes
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concretas. Sendo formada a partir de processos sociais, uma identidade pode ser reformulada
de acordo com as relagdes que regem o mundo social de determinado momento historico.

A nocdo de identidade, segundo Roberto Cardoso de Oliveira, contém duas dimensoes:
a social e a pessoal, sendo esta, de alguma forma, reflexo daquela. De acordo com Goffman, a
identidade social e a pessoal “sdo parte dos interesses e defini¢des de outras pessoas em
relagdo ao individuo cuja identidade estd em questdo.” (GOFFMAN apud OLIVEIRA, 1976,
p. 5) Considerando a identidade étnica um tipo particular de identidade social, Cardoso
elaborou a nogdo de “identidade contrastiva”, tomando-a como a esséncia daquela: “quando
uma pessoa ou grupo se afirmam como tais, o fazem por meio de diferenciacdo em relagdo a
alguma outra pessoa ou grupo com que se defrontam; ¢ uma identidade que surge por
oposicdo, implicando a afirmacdo do no6s diante dos outros, jamais se afirmando
isoladamente.” (CARDOSO, 1976, p. 36)

Ou seja, a afirmacdo da identidade, seja ela qual for, se d4 numa situagao relacional. A
partir de tal pressuposto, pode-se considerar a etnicidade como resultado de uma interacao
social sendo as identidades elaboradas e reelaboradas num contexto interétnico. A sua
constru¢do ocorre dentro de um contexto que contribui para sua emergéncia e¢ afirmagao.
Portanto, deve-se pensa-la como algo que resulta de um processo de construgdo e, s6 pode ser
entendida considerando-se o contexto no qual essa construgao se deu.

Para apreender os grupos étnicos e suas identidades criadas a partir do fendmeno da
imigragdo nesse periodo do final do XIX e inicio do XX, ¢ necessario inseri-los no contexto
de afirmagdo do Estado-Nagdo brasileiro, tomando-se cuidado para ndo considera-las como
algo natural, ja que, segundo Regina Weber (2006), o peso da identidade nacional dificultou
aos historiadores uma abordagem antropoldgica da identidade, e talvez isso se deva ao erro de
considerar nagdo e etnicidade como a mesma coisa, pois embora a identificagdo dos dois
termos perpasse por uma crenca e sentimento de pertenca e de representacao coletiva, nao sao
sindnimos.

Algumas teorias sobre nacdo e nacionalismo constantemente aproximaram esses dois
conceitos ao de etnia e etnicidade. Para Hobsbawm, o nacionalismo — visto como uma
elaboragdo ideologica da ideia de nagdo — ¢ um programa politico, ja etnicidade, seja ela o que
for, ndo ¢ um conceito politico e ndo tem um contetido programatico. Mesmo podendo ser
usada politicamente, ela ndo tem ligagdes necessarias com o nacionalismo e, as vezes, ¢

indiferente aos objetivos dos programas nacionalistas. Porém, o nacionalismo, para realizar
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seu programa, busca identificar-se com a etnicidade, pois esta lhe permite a fundacdo da
nagdo em uma continuidade histérica, fornecendo uma identidade que lhe falta, j4 que a nagdo
¢ uma criacdo recente da modernidade. Isso ndo significa que se possa evocar uma real
continuidade entre a etnicidade e o sentimento nacional. A nagdo é um fendmeno sem
precedente, difere em numero, em extensdo e em natureza das comunidades as quais as
pessoas se identificaram ao longo do tempo. (HOBSBAWM, 1990)

A formacdo do Estado-Nagdo, fruto das intensas transformagdes sociais e politicas nos
séculos XVIII e XIX que implicaram em uma maior participagdo das massas na politica e
num aumento das fungdes e interesses do proprio Estado, exigia um alto grau de
homogeneidade. O nacionalismo surgiu, segundo Bertonha (2016), como resposta ao objetivo
dos Estados de conseguir a lealdade de suas populagdes e esses movimentaram variados
instrumentos com o objetivo de homogeneizar a populagdo em torno de uma cultura e uma
historia comum para a producdo de um sentimento de comunidade, de uma identidade
coletiva.

José Murilo de Carvalho afirma que no inicio da Republica, no Brasil, tal sentimento
ndo existia até porque a ideia de Brasil ainda era recente.'” Havia, segundo o autor, alguns
elementos que poderiam ser considerados como parte de uma identidade nacional, como a
unidade da lingua, da religido e unidade politica; no entanto, inexistia o compartilhamento de
um sentimento de pertencimento. Apds 1822, uma das maiores preocupacdes foi a unidade
territorial, mantida ndo em virtude de um ideal nacionalista, mas a fim de assegurar a
sobrevivéncia e consolidacao da Independéncia. (COSTA, 2010)

Para alguns autores, a unidade nacional foi consolidada gracas a institucionalizacdo
bem-sucedida do Segundo Reinado. Para Arno Wehling (1999) a questdo da consolidacdo do
Estado imperial supunha a afirma¢do de uma cultura nacional a partir do culto e da criagdo de
uma memoria nacional e o projeto para a constru¢cdo desta envolveu trés niveis: um, mais
espontaneo, a partir da literatura, sendo Domingo de Magalhdes, Gongalves Dias e José de
Alencar os grandes nomes desse “movimento”. Os outros dois niveis dependeram da acdo
mais direta do poder publico:

a fundagdo do Colégio Pedro II ¢ do Arquivo Nacional, instituigdes que, nas
suas respectivas esferas, deveriam contribuir para consolidar a educagio, a
cultura e a administragdo publica do pais, conforme afirmado nos
documentos que as instituiram; e o estimulo oficial a criag@o, pela Sociedade

19 A inexisténcia desse sentimento de comunidade, unidade coletiva, nesse momento, ndo era algo exclusivo do
Brasil. Até hoje existem em alguns paises, como na Espanha, movimentos separatistas que reivindicam a
independéncia de determinadas regides.
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Auxiliadora da Induastria Nacional, do Instituto Histérico ¢ Geografico
Brasileiro, com finalidades cientificas, culturais, educacionais e
administrativas claramente enunciadas. (WEHLING,1999, p. 34)

Porém, segundo Carvalho (1897), poucos foram os eventos, no decorrer do século
XIX, que poderiam ter algum impacto na constru¢do da identidade nacional. A construcdo de
uma identidade coletiva para o pais, de uma base para a formagdo da nagdo seria, entdo, a
tarefa que perseguiria a geracao intelectual da Primeira Republica. (CARVALHO, 1990). A
formacao de uma nagdo com valores republicanos era o desafio, pois apesar da manutengao da
unidade politica, mesmo com a adog¢do do modelo federalista, varios movimentos populares,
como a revolta de Canudos, tiveram caracteristicas antirrepublicanas. A necessidade de
legitimacao do novo regime levou a criagdao de novos simbolos patridticos e de uma galeria de
herdis republicanos.

A escola aparece como um dos instrumentos cruciais: movimentada em razdo dos
projetos politico-sociais de construcdo da nacdo, ela foi chamada para um papel central na
configuragdo de uma identidade nacional. A escolarizacdo, tal como ocorreu na modernidade
sob esse movimento de construcdo dos Estados nacionais, tendeu ao monoculturalismo
afirmando determinada perspectiva cultural em detrimento das demais, sendo instrumento
para o forjamento dessa identidade. Segundo Marlos Bessa Mendes da Rocha, a expansado de
uma escolaridade elementar preocupada em formar os futuros cidaddos foi um projeto que
perpassou a formagdo de inimeras nagdes modernas as quais, de modo geral, tiveram em
algum momento de sua historia um projeto republicano de nagdao. (ROCHA, 2006)

Para Faria Filho, houve uma mudanca no lugar ocupado pela escola na sociedade
moderna. Ela foi, lentamente, “produzida como a instituicdo que iria educar e instruir a
crianca e a juventude, mas também produzir um pais ordeiro, progressista e civilizado.”
(FARIA FILHO, 2002, p. 24) No Brasil, desde o Império, a defesa da escola para uma parcela
maior da populacdo, principalmente pelas elites, estava relacionada a constituicao do Estado-
Nacao ¢ da identidade nacional.

Porém, como ja foi discutido, a constru¢do da identidade resulta de um processo, sendo
assim, a eficdcia de qualquer mecanismo utilizado em favor desta exige tempo, e foi num
contexto de afirmacdo de um nacionalismo que emergiram varias identidades étnicas
produzidas pela imigragdo. Segundo Giralda Seyferth, a formacao destas em diferentes grupos

de imigrantes evidencia “a persisténcia e a for¢a da etnicidade enquanto no¢do demarcadora
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de comunidade, onde o outro mais 6bvio € o brasileiro genérico.”(SEYFERTH, 1996, p. 103)
Essas etnicidades teriam surgido para demarcar fronteiras culturais e sociais na dindmica do
contato com a sociedade brasileira.

Jeffrey Lesser afirma que os imigrantes ndo chegaram na Ameérica, necessariamente,
reconhecendo-se como italianos, espanhois, alemaes, portugueses, sirios, japoneses ou
chineses. “Eles se converteram nos agentes que imbuiram esses termos de novos
significados.”(LESSER, 2015, p. 133) As novas identidades nacionais eram apenas uma das
caracteristicas pelas quais as pessoas se definiam. Nas relagdes com os brasileiros natos, a
condi¢do de branco, que nos seus paises de origem ndo necessariamente era um elemento de
identificagdo, aqui assumiu grande importancia.

Como se sabe, boa parte dos imigrantes que entraram no pais vieram da Itdlia e da
Alemanha, dois dos paises da Europa Ocidental a passarem pelo processo de unificagdo mais
tardiamente, constituindo-se como Estado Nacional na segunda metade do século XIX. Como
os emigrados da Itilia representaram a maior parcela de imigrantes em Minas Gerais e,
consequentemente, em Sao Jodo del Rei e em seu ntcleo colonial, aqui tomou-se como foco a
experiéncia de formacdo dessa colOnia, entendendo este termo também num sentido
sociologico remetendo a sua organizagdo comunitaria em perspectiva de pertencimento
étnico.(SEYFERTH, 2000)

No XIX, de acordo com Bertonha, a separacdo entre varias regides, entre a cidade e o
campo ¢ entre as elites € o povo eram os caracteres principais da sociedade “italiana”. Neste
contexto, uma identidade italiana poderia ser encontrada apenas nas elites urbanas e
escolarizadas, pois essas falavam italiano e se reconheciam como parte de uma civilizagio e
culturas tinicas. Mesmo entre elas existia desconfianga quanto ao Estado que surgia, mas
ainda assim, pode-se dizer que havia elementos suficientes para a integracdo dessas pessoas
em uma comunidade imaginada. (BERTONHA, 2016)

No entanto, para a maioria da populacdo, a qual vivia no campo, essa nogdo de
identidade italiana pouco ou nada significava:

0s camponeses € outros extratos inferiores da sociedade ndo apenas haviam
participado relativamente pouco das lutas pela unificag@o do pais, como nédo
se sentiam italianos, mas toscanos, vénetos ou sicilianos. Sua consciéncia de
grupo ndo ia muito além dos limites restritos do territério em que viviam, o
que punha obstaculos a ideia de uma consciéncia nacional Gnica, em especial
na nova versao e nacionalismo que triunfava no final do século XIX e que
demandava unidade linguistica e cultural. (...) mais do que uma Italia, nesse
século XIX, é mas correto falar em varias Italias, conforme as regides e os

33



grupos sociais. (BERTONHA, 2016, p. 56)

Assim, ¢ correto afirmar que os emigrantes que vieram da Italia ainda ndo se viam como
compatriotas. Quando muitos sairam do pais, o processo de constru¢cdo dessa unidade ainda
era incipiente. O que explicaria, entdo, o reconhecimento desses sujeitos, apds chegarem no
Brasil, como italianos ¢ a formagao de varias redes de solidariedades entre eles, como as
Associagdes de Mutuo Socorro? Mariana Teixeira, baseando-se nas teorias de Barth, entende
que, mesmo oriundos de regides diferentes e com tradicdes que ndo eram comuns a todos,
quando chegaram ao pais foram submetidos a condigdes semelhantes de trabalho e, ao
conviver em locais proximos um dos outros, como nos nucleos coloniais, por exemplo,
perceberam semelhancas entre eles. Estas foram utilizadas como marcadores de
pertencimento, sendo assim, transformadas em atributos desse grupo.

Outro aspecto que teria contribuido para a formagao de um “sentimento de italianidade”
seria a rotulacdo dos brasileiros as pessoas provenientes da Peninsula Itdlica como italianos,
desconsiderando ou desconhecendo a variagao regional entre eles. Essas atribui¢des externas,
segundo Regina Weber (2006), geralmente privilegiam a categorizagdo por nacionalidades.
Ao compartilharem um sentimento construido de origem comum, os elementos de
diferenciacdo dentro de um mesmo grupo ndo aparecem quando os membros se opdem a
individuos de outros grupos étnicos.

Nesta pesquisa, poucas foram as fontes em que uma diferenciagdo entre os individuos
de nacionalidade italiana fixados em Sao Jodo del Rei fora evocada e, quando isso aconteceu,
demostrava interesses bem especificos por parte de representantes do governo que queriam
desqualificar os membros que lutavam por melhores condi¢des no tratamento recebido
batendo de frente com a administracao local. O nucleo colonial da cidade foi constituido, em
mais de 95%, de italianos provenientes de Véneto, Ferrara e Bolonha.?

Em seu inicio, por vezes, o diretor do nucleo relatou a Inspetoria que os melhores
colonos eram os vénetos. No resumo sobre os trabalhos e despesas durante o ano de 1889,
escreveu: “Os melhores colonos sdo os vénetos. Os bolognezes e os ferranezes tem provado
muito mal. O nucleo possui 70 familias vénetos ou 350 colonos bons”. (APM: SG-806 -
copiador de cartas, p. 323) Em outros relatorios, o diretor afirma que geralmente eram esses

dois primeiros os quais contribuiam sempre para os distirbios no local. Essas foram umas das

20 Caracteristicas dessas regides serdo apresentadas nos proximos subtitulos deste capitulo.
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poucas vezes em que alguma diferenciagdo foi feita entre os italianos, no geral, a referéncia
era feita a colonia italiana como uma unidade.

Nos documentos consultados, em especial os jornais, o termo colonia italiana aparece
com dois sentidos. O primeiro deles, ¢ como referéncia ao nucleo colonial — ou coldnias
agricolas — da cidade de Sao Jodo del Rei, como na noticia do jornal O Combate: “As colonias
italianas estabelecidas aos arredores desta cidade acham-se emancipadas, por decreto do
governo.[...]”’(O Combate, 11/09/1900, n°l, p. 3). O segundo, refere-se a um sentido de
organiza¢do comunitaria, considerando os italianos, residentes no nucleo e nas outras areas da
cidade, como membros de uma comunidade italiana em SJDR: “A colonia italiana aqui
domiciliada, solenizando esta importante data para a sua nacionalidade realizou grande festa
intima, que pela sua pompa teve repercussdo em toda a cidade.[...]’(O Reporter, “20 de
setembro”, 26/09/1912, ano VIII, n° 353, p. 2)

Para Bertonha (2016), a for¢a do movimento nacionalista na Italia, entre a unificacao e a
Primeira Guerra, atingiu as coletividades italianas no exterior. Isso ndo significa que as
identidades regionais foram totalmente apagadas por uma identidade italiana, no entanto, nas
primeiras décadas do XX pode-se perceber a importancia dada as festas e comemoragoes,
como o vinte de setembro, para a chamada coldnia italiana. O jornal Tribuna Popular, de 23
de setembro de 1895 exemplifica o destaque dado ao evento na cidade de Sdo Jodo del Rei:

Como previamos, as festas organizadas pelos italianos para solenizarem
aquela data, correrdo com todo brilhantismo. A procissdo civica de dia e a
marche aux flambeaux a noite estiveram importantissimas. A distancia que
separa os filhos da bella Italia, sua cara patria, a distancia que os separa dela,
constitui motivo para que esses patriotas, patenteassem o seu acrysolado
amor a terra do seu nascimento, festejando a data do seu nascimento,
festejando a data historica que lhes fez vibrar a alma em arroubos de
entusiasmo, lembrando-lhes a unificag@o politica de seu pais. Ao romper do
dia uma banda de musica, a frente de grande numero de ilustres
representantes da colonia italiana percorreu as principais ruas da cidade
fazendo ouvir os sons patridticos dos hinos nacionais brasileiro e italiano,
por entre girandolas de foguetes e aclamagdes. [...] (Tribuna Popular, 23 de
setembro de 1895, s/p)*!

A afirmacdo de Bertonha (2016) de que o Estado e as elites italianas esforcaram-se para
romper as divisdes regionais nas “outras Italias” criadas ao redor do mundo pelos emigrantes
parece correta, j4 que houve iniciativas do governo italiano para a manutencdo de escolas

italianas no exterior, a partir de subsidios que, de acordo com Patrizia Salvetti, tinham um

21 O artigo transcrito encontra-se, em anexo, na dissertagdo de Mariana Elaine Teixeira, intitulada “Ser italiano
em Sao Jodo del Rei”.
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significado marcadamente politico: a salvaguarda da lingua como meio para manter uma
ligagdo entre os emigrados e a patria mde e a instru¢do destes como instrumento cultural,
politico e de penetracdao comercial. (SALVETTI, 2014)

Porém, como a historiografia sobre escolarizagdo de imigrantes ja demonstrou, esse
subsidio nao foi tdo expressivo para as escolas italianas situadas no Brasil. Mesmo sem o
investimento do governo italiano, muitas escolas italianas, também identificadas pelos
historiadores da educacdo como escolas étnicas, foram criadas no territorio brasileiro por
iniciativas dos proprios imigrantes. Muitas por falta de escolas publicas do estado e outras por
causa de uma demanda por uma escola que ensinasse a lingua e a “cultura italiana” em
determinados lugares.”

Porém, mesmo onde escolas italianas ndo existiram, como foi o caso de Sao Jodo del
Rei, outros canais de afirmacdo étnica tanto formais, como as Sociedades — por exemplo, a
Sociedade Italiana de Belo Horizonte ou a Sociedade Umberto Primo, em Juiz de Fora —
quanto informais, como o ambiente familiar, contribuiram para a criagdo de uma ideia de
comunhdo. As identidades dos italianos e seus descentes foram socialmente construidas,
portanto, mediante a no¢do de uma cultura compartilhada. Mirian de Oliveira Santos (2015)
afirma que a italianidade funcionou como um sentimento de pertencimento baseado numa
origem comum e em uma cultura distinta de origem europeia. As fronteiras entre as
identidades regionais foram, de certa forma, perdendo forca e se fundiram em uma nova
identidade de “italianos” ou “descendentes italianos”. “Os imigrantes provenientes de
diferentes regides da Italia construiram uma identidade de grupo a partir de um sentimento
comum de italianidade, afirmando-se como italianos em relagdo aos demais brasileiros.”
(SEYFERTH, 1996, p. 119)

Essa percepg¢do no sentido de construcao e ndo de algo natural se deve, principalmente,
as discussdes teoricas e conceituais nos 60 e 70 do século vinte que, segundo Poutignat e
Streiff-Fenart (2011), levaram a principal transformacdo apontando um novo entendimento de

etnicidade: ndo mais entendida como a caracteristica de um grupo minoritario definido por

22 Essas escolas criadas pelos imigrantes, ndo apenas as italianas, desde o inicio geraram preocupacdo a alguns
estados, porém, foi durante e, principalmente ao final da Primeira Guerra Mundial, que as restricdes se
efetivaram, sendo coibido o uso de outros idiomas. Em 1918, de acordo com Kreutz, iniciam-se as
subvencdes federais para a nacionalizacdo do ensino e, ao final da década de 1930, num contexto de
acentuado nacionalismo no Brasil, registra-se o fim dessas, sendo o decreto 1545, de 25 de agosto de 1939, o
mais importante para essa nacionaliza¢do, pois instruia os secretarios estaduais da educagdo a construir e
manter escolas em areas de colonizagdo estrangeira, a inspecionar o ensino de linguas estrangeiras, a
intensificar o ensino de histdria ¢ geografia do Brasil, a proibir que a escola fosse dirigida por estrangeiros,
entre outras orientagdes. (KREUTZ,2016)
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tracos culturais especificos, mas sim como uma categoria geral da vida social. O grupo étnico
assim, passou a ser entendido como uma entidade que emerge da diferenciacdo cultural entre
grupos que interagem em um contexto dado de relagdes interétnicas, podendo ser tomado
como uma categoria pertinente de agrupamento humano apenas em situagdes plurais. A
analise, consequentemente, foi deslocada do conteido cultural para a emergéncia e
manutencdo de categorias étnicas construidas nas relagdes intergrupos. Deixou-se de ver o
grupo étnico apenas como uma entidade definida por tragos culturais e reconheceu-se a sua
constitui¢do na interacao social.

Analisando os trabalhos apresentados nos Congressos entre 1995 e 2005 sobre educagao
de imigrantes no Brasil, Cynthia Veiga e Maysa Rodrigues afirmam que, na maior parte deles,
a discussdo do étnico na educacdo “¢ tratada como manuten¢do ou conflitos entre valores,
crengas, culturais e identidades diferentes das comungadas pela nagdo Brasil.” (VEIGA;
RODRIGUES, 2006, p. 54) Varios estudos, principalmente os referentes ao Rio Grande do
Sul, “apresentam tentativas de compreender as relagdes entre as nacionalidades diferentes e o
processo educacional, ou discutir como determinados grupos desenvolveram no Brasil seus
processos educacionais.” (VEIGA; RODRIGUES, 2006, p. 54) Atualmente, nesses trabalhos,
assim como nos do campo de demografia histdrica, aquela nogao essencialista de identidade
étnica vem sendo substituida pela corrente que a entende como relacional e processual
(SANTOS, 2015). Assim, neste estudo, buscou-se considerar que a identidade italiana dos
imigrantes que vieram para Sao Jodo del Rei foi constituida e representada em consonéncia

com as necessidades de determinado contexto.

1.2 — A dinimica de insercio do imigrante no Brasil

Como ja foi dito, centenas de imigrantes chegaram ao Brasil entre os séculos XIX e XX.
O interesse do governo e das elites brasileiras em atrair um grande contingente,
principalmente de europeus, geralmente ¢ associado ao fim do trabalho escravo ou a
necessidade de se povoar as regides do pais consideradas “vazias”*. Aldair Lando e Eliane
Barros em seu trabalho “Capitalismo e colonizagdo” enfatizam que a fragdo mais significativa
da corrente imigratoria ndo veio em razao da ocupacao de regides menos povoadas, o
verdadeiro sentido da imigragdo, para esses autores, deve ser buscado na “estrutura de

producgdo vigente no Brasil no inicio do século XIX.”(LANDO; BARROS, 1996, p. 16) Tal

23 Muitas dessas areas consideradas vazias eram ocupadas por populagdes indigenas. (LANDO, BARROS,
1996)
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estrutura era voltada para a exportacdo e baseada na monocultura. Assim, a finalidade
principal em atrair estrangeiros seria formar nucleos de trabalhadores com os quais os
fazendeiros pudessem contar nas temporadas de maior trabalho em suas propriedades.

Porém, concordando com Teixeira (2011) que afirmou que o interesse brasileiro em
atrair imigrantes, em especial o europeu, nao pode ser explicado baseado em um tnico
motivo, talvez seja mais correto dizer que esse interesse pelo estrangeiro se deu por uma
convergéncia de, pelo menos, trés fatores — sendo que dois deles ja foram citados. O primeiro
seria a introdug¢do do imigrante para o trabalho na lavoura que teve seu inicio na década de
1850 e foi intensificada nos anos de 1870. O fim do trafico de escravos, implementado por
nova lei em setembro de 1850, coincidiu com uma expansao do café no oeste paulista. Assim,
alguns cafeicultores de Sdo Paulo iniciaram a experiéncia de empregar o trabalho livre em
suas propriedades. Diante do debate sobre o fim da escravidao e do declinio do numero de
escravos em decorréncia da lei Rio Branco a qual previa a libertacdo dos recém-nascidos
filhos de escravos, os fazendeiros do centro-sul recorreram ao uso de trabalhadores
imigrantes.

Para a introducdo do trabalho livre, utilizaram, primeiramente, o sistema de parcerias.
Em tese, a partir do contrato de parceria, o fazendeiro financiaria o transporte dos imigrantes
de seu local de origem até o porto de Santos e adiantaria o pagamento do transporte até a
fazenda, além dos géneros e ferramentas necessarias até que eles pudessem colher os frutos do
trabalho no pedago de terra cedido pelo proprietario. Segundo Thomas Holloway:

esperava-se que o trabalhador reembolsasse o fazendeiro pelas despesas,
com o acréscimo de juros calculados sobre o saldo devedor. A cada imigrante
era designado um certo bloco de pés de caf¢ para cultivar, e ele ndo tinha
outra escolha sendo passar a produgdo para o dono da terra apos a colheita. O
trabalhador deveria receber metade do lucro liquido da venda final do café
colhido nos pés sob seu cuidado e o proprietario deveria receber metade da
producao dos lotes que excedesse as necessidades de subsisténcia do
trabalhador. (HOLLOWAY,1984, p. 71)

Assim, a despesa que o fazendeiro teria para a obten¢do do trabalho dos imigrantes era
transferida para eles proprios que ndo poderiam deixar a fazenda até terem quitado toda a
divida, pois, caso contrario, era prevista uma multa que deveriam pagar. A divida era calculada
por familia, ou seja, todos eram responsaveis por ela, até mesmo as criangas. Segundo Verena
Stolcke (1986), por volta de 1855 havia cerca de 3500 trabalhadores imigrantes distribuidos

em trinta fazendas paulistas, sendo este sistema coexistente com a escravidao.
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A maioria das fazendas que utilizou esse sistema estava localizada em Sao Paulo, porém
ele também foi adotado em outras provincias. Por exemplo, algumas fazendas no Rio de
janeiro fizeram uso da parceria com imigrantes portugueses e alemaes. Porém, as experiéncias
desses trabalhadores, assim como em outras partes do pais, ndo foram uniformes, alguns
conseguiram pagar suas dividas, outros conseguiram fugir, geralmente, para as colonias do
Sul.

Em Sao Paulo, algumas revoltas surgiram entre os trabalhadores descontentes com tal
sistema, gerando um temor entre os fazendeiros que tinham receio ndo apenas que essas se
espalhassem, mas que também incitassem os escravos. Essas revoltas, no entanto, foram casos
isolados, a maioria dos imigrantes adotou outra forma de resisténcia: reduziu seu empenho no
cultivo do café. Pois, apesar de legalmente eles ndo poderem abandonar a fazenda sem pagar
seus débitos, os fazendeiros nao tinham nenhuma forma de controle sobre o desempenho, ou
seja, nao podiam fazé-los trabalhar mais do que eles mesmos se dispunham.

Diante disso, gradativamente, esse sistema foi praticamente abandonado nas fazendas
paulistas, sendo substituido pelo contrato de locagdao de servigos. Com este, os trabalhadores
receberiam um preco estabelecido por medida de café colhido, o que incentivaria os
trabalhadores e permitiria ao proprietario um controle da produtividade. O tamanho da terra
para plantio de alimentos para subsisténcia também seria estabelecido proporcionalmente aos
pés de cafés pelos quais eram responsaveis. Porém, esse contrato ndo assegurava o nivel
desejado de producdo, pois havia o problema das dividas dos imigrantes como desincentivo.

Em 1879, uma nova regulamentacdo tanto dos servicos de parceria quanto dos de
locagdo de servigo estabelecia penas de prisdo pelo abandono das fazendas sem justificativa
aceitavel e também por incitamento e participacdo em greves. Porém, em certo ponto, essa
nova lei era ineficaz e contraproducente, pois os trabalhadores que fossem presos nao estariam
colhendo o café e tampouco pagando suas dividas.

Com a crescente agitacdo abolicionista, esses fazendeiros previam uma crise de mao de
obra. Eles ainda conseguiam numeros consideraveis de escravos vindos do Rio de Janeiro e do
norte do pais, porém, negociar a transi¢do do trabalho escravo para o livre se mostrava
urgente. Alguns eram contra a vinda de estrangeiros em grande escala como solugdo, pois
trazé-los envolvia altos custos. Defendiam a implementacdo de leis que obrigassem a
populacdo nacional e os ex-escravos ao trabalho. Esse posicionamento, no entanto, foi

derrotado por aqueles que defendiam uma imigragdo subsidiada como o recurso possivel.
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A partir de 1884, a provincia de Sdo Paulo passou a trazer os estrangeiros com a politica
de imigracdo subvencionada. De acordo com Stolcke (1986), em 1887 cerca de 70.000
imigrantes foram assentados nos estabelecimentos agricolas paulistas. A imigracao subsidiada
reduziu em muito os custos para os fazendeiros que precisavam apenas de fazer adiantamentos
para a alimentagao e ferramentas. Eles continuaram com o sistema de remuneragao por tarefa e
produc¢do, combinado com o cultivo de alimentos, sendo o contrato anual. Conhecido como
colonato, esse sistema era muito mais vantajoso para os proprietarios que o trabalho
assalariado puro.

Para reduzir ainda mais seus custos, havia a preferéncia pelas grandes familias. “Quanto
maior o numero de trabalhadores em propor¢dao aos consumidores em uma familia, menor o
custo de reproducdo de cada trabalhador individual e, consequentemente, menor podia ser o
preco da tarefa.”(STOLCKE, 1986, p. 46) Desde o inicio, a relagdo entre os fazendeiros e
esses trabalhadores foi permeada por tensdes explicitas. Estratégias, embora basicamente
individuais, como a falta de empenho no plantio do café, foram decisivas para mudangas no
sistema de trabalho.

A substituicdo da parceria para esse sistema de remuneragdo mista representou um
processo mais sistematico de exploracao.“Reduzidos os direitos de plantio ao minimo basico,
e instituida uma rigida disciplina de trabalho, desapareceram efetivamente as condi¢des de luta
individual, ao nivel do trabalho, contra os rendimentos consideraveis insatisfatorios.”
(STOLCKE, 1986, p. 47) No entanto, aumentou a possibilidade de articulagdes coletivas dos
imigrantes.

E importante ressaltar que nio houve uma substituicio imediata do trabalho escravo para
o livre. Foi uma pequena parcela dos fazendeiros paulistas que, nessa segunda metade do XIX,
optou pelo trabalho livre, ja que, mesmo apds a proibi¢ao do trafico, a escravidao perdurou por
décadas. Assim, continuaram a suprir suas fazendas com mao de obra escrava cuja
produtividade conheciam.

O segundo fator do interesse pela imigracdo seria a ideologia do branqueamento.
Embasada nas teorias raciais do século XIX, parte da elite defendia o discurso de que a
populagdo brasileira poderia ser fisicamente transformada, passando de negra para branca por
meio de casamentos mistos, cujo sangue “branco forte” suplantaria os dos “ndo brancos
fracos”. Lesser (2015) afirma que muitos se encantaram com as ideias do naturalista francés

Jean Baptiste Lamarck que defendia a possibilidade bioldgica de uma raga tinica, propondo a
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teoria de os tracos culturais e de personalidade seriam adquiridos a partir de fatores humanos e
ecologicos. Essa ideia forneceu argumento cientifico para aqueles que passaram a defender
uma politica de imigracdo que impediria a entrada de “ragas inferiores” promovendo uma
miscigenagdo que resultaria na criagdo de uma populacdo mestica a qual se tornaria cada vez
mais branca fisicamente e culturalmente civilizada.

A entrada de europeus no Brasil, segundo Giarola (2010) apareceu, nesse contexto,
como veiculo que impulsionaria o embranquecimento da nagdo, sendo um insubstituivel
agente de “purificacdo”. Diante disso, o alemio surge como a representagdo do imigrante
ideal: era indiscutivelmente branco, agricultor ¢ bom trabalhador. Essa nocao foi, por vezes,
um dos empecilhos para a imigragdo chinesa e japonesa.**

O terceiro fator seria a ocupagdo do territorio brasileiro. Considera-se que esta teve
inicio com o decreto de Dom Jodo VI, em 1818, que autorizou a criagdo da colonia Nova
Friburgo, apesar de, naquele momento, nao haver ainda uma motiva¢ao de povoamento. Era
mais uma experiéncia para um modelo diferente de produ¢ao distinto do sistema escravista.
(SEYFERTH,2015) Uma série de vantagens, segundo Vincenzo Grossi (1905) foi oferecida:
passagens pagas, despesa da viagem até o destino final, uma casa provisoria, pedaco de terra
dependendo do tamanho da familia, um salario de 160 réis ao dia durante o primeiro ano e
metade desse valor no segundo, atendimento de um médico, um farmacéutico e um
veterindrio, entre outras. No entanto, a colonia, a qual foi ocupada por familias suigas, ficava
na periferia das fazendas de Cantagalo — Rio de Janeiro — em terrenos acidentados, poucos
férteis e com precarias vias de comunicagdo e acesso aos mercados.

Apesar dos investimentos, Nova Friburgo foi um fracasso. Além das mas condigdes da
localizagdo, as altas taxas de mortalidade foram outro problema, ja que os colonos nao
estavam acostumados ao clima. Muitos voltaram para a Suica e alguns foram para outras
regidoes do pais. Algumas familias alemas, com a retomada da colonizagdo em 1824, foram

encaminhadas para esses lotes abandonados.

24 Ao longo do tempo, a realidade mostrou-se diferente daquilo que se pretendia ¢ a imigragdo europeia nao
correspondeu as expectativas de branqueamento. Além disso, a perfei¢do buscada nos alemaes também nao
se conformou em realidade, pois eles, assim como os de outras etnias, “trouxeram aspectos de sua cultura
que ndo se encaixavam facilmente com o conformismo exigido pelas elites brasileiras.” (LESSER, 2015, p.
91) Para alguns, a primazia de uma nacionalidade, poderia resultar num perigo a propria soberania nacional.
Numa referéncia ao Diario Oficial, que trazia um artigo sobre a possivel intervengdo da Alemanha na
América do Sul noticiada em jornais de New York, o jornal Minas Geraes transcreve o seguinte: “Diante da
observacdo de que a Alemanha queria, pelo desenvolvimento da emigragdo para o Brasil e empenho na
conservacdo de sentimentos de nacionalidades e da lingua alema entre os colonos no Sul do Brasil, criar [...]
um Estado no Estado.” (Minas Geraes, 07 e 08/12/1903, n°289, ano XII, p. 2/3)
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O fracasso em Nova Friburgo mostrou que era necessaria uma politica de imigragao
mais concreta. A colonizagdo, assim, s0 foi retomada apds a Independéncia com objetivo de
ocupagdo do territorio. Predominou na regido do sul onde aconteciam disputas por questdes de
limites territoriais com a Argentina. Imigrantes alemaes foram recrutados para nucleos
coloniais criados no Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Entre 1824 ¢ 1829 ja havia oito
colonias alemas— criadas e administradas pelo Império — sendo o nticleo Sdo Leopoldo (RS) o
maior deles. Esses imigrantes foram atraidos por uma politica governamental que pretendia
formar coldnias que produzissem géneros para o consumo interno. Eles receberiam um pedago
de terra e poderiam explora-la de forma independente.

Entre 1830 e 1840, a colonizagdo mais uma vez ¢ suspendida, uma vez que implicava
altos custos com a vinda e instalacdo de imigrantes, tornando-se uma atividade bem onerosa
para o governo. No entanto, além das questdes do trafico e da mao de obra, com a demanda de
modernizagdo da agricultura e o discurso da necessidade de ocupagao das terras devolutas por
gente civilizada, muitos politicos incentivaram as Sociedades Privadas de Colonizagdo com o
intuito de trazer os imigrantes e ajuda-los a comprar os proprios lotes. Assim, na década de
1840 a colonizagdo volta a ser empreendida. Além da autorizagdo de nucleos fundados por
iniciativas particulares, o governo imperial também criou outros nas duas provincias onde
alguns deles ja existiam, além de um no Rio de Janeiro e outro no Espirito Santo.

A colonizacdo, além da alegada necessidade de ocupac¢do, foi associada a outros temas
como as necessidades de progresso e moderniza¢ao da produgdo agricola e a insercao do pais
na modernidade, sendo a chegada do europeu compreendida como um processo civilizador.
Seyferth afirma que esta relagdo da imigracdo com civilizacdo estava presente desde a
primeira experiéncia de Nova Friburgo, pois no decreto 6.5.1818 assinado por Dom Jodo VI
havia a indicagdo de que “a vinda de colonos suicos estava relacionada ao propoésito de
promover e dilatar a civilizagdo do vasto Reino do Brasil” (SEYFERTH, 2015, p. 40)

O ideério civilizador foi também pensado como solugdo para a questdo indigena, pois, o
indio foi visto como obstidculo ao progresso do pais. Assim, o estabelecimento de familias
europeias em terras do governo, criando colonias em Espirito Santo, Bahia ¢ Minas Gerais
significaria retirada desses terrenos das maos dos “barbaros”. Algumas das tentativas
fracassadas no desenvolvimento de nucleos coloniais foram atribuidas aos ataques dos
indigenas. Em Santa Catarina, por exemplo, ao longo do XIX, o encontro entre estes € 0s

colonos resultou em varios conflitos, principalmente no Vale do Itajai.
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A partir da década de 1880, a politica de imigragdo e, concomitantemente, a coloniza¢ao
ganhou ainda mais forca. Imigrantes do sul da Europa, da Asia, do Oriente Médio entre outros
comegaram a chegar em grandes numeros. Com a abolicdo em 1888 e a instalagdo do regime
republicano ao final de 1889, subsidios mais atraentes que os anteriores foram oferecidos. Esse
cenario propiciou a entrada de mais de dois milhdes de imigrantes entre 1890 e 1920, sendo a
década de 1890 o auge das entradas no pais, como demostrado na tabela a seguir:

Tabela 1 — Entrada de estrangeiros no Brasil (1872/1929)

Anos Total de Entrada de
Estrangeiros
1872/1879 176.337
1880/1889 448.622
1890/1899 1.198.327
1900/1909 622.497
1910/1919 815.453
1920/1929 846.647

Fonte: LEVY, Maria Stella Ferreira. O Papel da imigragdo internacional na evolugdo da populagdo brasileira
(1872-1972). Revista de  Satde  Puablica, suplemento 8,  1974. [adaptado] Disponivel
em:<http://www.scielo.br/img/revistas/rsp/v8s0/html/03t1c.htm>Acesso em 22/07/2017

No entanto, Lesser (2015) chama atencgao para o fato de as estatisticas sobre a imigragao
ndo serem exatas, uma vez que muitos retornaram ou seguiram viagem com destino a outros
paises. Segundo o autor, durante as primeiras décadas do século XX, qualquer estrangeiro que
desembarcasse de navio sem uma passagem de primeira classe, mesmo que ndo pretendesse
ficar no Brasil, era considerado imigrante. O governo costumava registrar apenas as entradas e
constantemente ignoravas as saidas.

Até meados dos anos 1870, os portugueses representavam o maior contingente de
estrangeiros. Até 1876, dos 350.117 imigrantes que entraram no pais, 45,73% eram
portugueses; 12,97% alemaes, italianos e espanhdis juntos nao chegavam a 6% e o restante,
35,74%, representava outras nacionalidades. Apos os anos 1880, os italianos passaram a
representar o maior numero de entradas, chegando a corresponder a cerca de 60% do total de
estrangeiros na década de 1880 até¢ 1902. Esses niimeros caem no decorrer das primeiras

décadas do XX, como mostra a seguinte tabela:

43


http://www.scielo.br/img/revistas/rsp/v8s0/html/03t1c.htm

Tabela 2 — Entradas de estrangeiros no Brasil, por nacionalidade (1872/1929):

Anos Nacionalidade (%)
Portugueses | Italianos | Espanhois | Alemaes | Japoneses | Outras | Total
1872/79 31,21 25,78 1,92 8,12 - 32,96 | 100
1880/89 23,34 61,77 6,70 4,21 - 3,98 | 100
1890/99 18,30 57,61 13,71 1,43 - 8,95 | 100

1900/09 31,42 35,77 18,19 2,22 0,14 12,45 | 100
1910/19 39,06 16,94 22,28 3,18 3,36 15,18 | 100
1920/29 35,66 12,62 9,68 2,95 6,88 26,21 | 100

Fonte: LEVY, Maria Stella Ferreira. O Papel da imigracgdo internacional na evolu¢do da populacdo brasileira
(1872-1972).  Revista de  Satde  Publica, suplemento 8,  1974. [adaptado] Disponivel
em:<http://www.scielo.br/img/revistas/rsp/v8s0/html/03t1c.htm>Acesso em 22/07/2017

Essa migra¢do europeia, porém, s6 foi possivel dado o contexto de transformagdes
econOmicas ¢ demograficas pelo qual passava a Europa ocidental no século XIX. O processo
de modernizacao da agricultura, as mudangas nas relagdes de trabalho e na distribui¢ao da
posse da terra geraram condigdes adversas a permanéncia de parte da populacio,
principalmente da que vivia em areas consideradas agricolas, em seus paises de origem.

Segundo Klein (2000), pode-se dizer que o fator demografico influenciou sobremaneira
as grandes migragdes dos séculos XIX e XX. A denominada transi¢do demografica® comegou
na Europa ocidental em meados do século XVIII, com as taxas de mortalidade decaindo,
lenta, mas progressivamente, até alcancar niveis historicamente baixos. Enquanto isso,
persistiram as tradicionais altas taxas de natalidade, resultando em altos indices de
crescimento populacional. "A medida que a propria Europa ndo conseguia absorver esses
novos contingentes em suas fronteiras internas, seja em novas areas agricolas, seja no meio
urbano, a emigragdo transformou-se em alternativa para escapar as crescentes limitagdes do
mercado de trabalho europeu"(BOTELHO; BRAGA; ANDRADE, 2007. p. 2) sendo o Brasil,
como ja foi dito, um dos principais receptores dessa populagdo que emigrou.

Uma parte do fluxo migratério para o pais ocorreu de forma espontanea, mas a maioria
dos imigrantes veio em fung¢do dos subsidios oferecidos, primeiramente pelo governo imperial
e, mais tarde, com a Republica, pelos governos estaduais. Grande parte teve como destino a
regido do sul e Sao Paulo, porém outras areas também receberam levas de imigrantes, embora

em parcela significativamente menor. Minas Gerais foi uma dessas localidades, sendo a

25 Essa transi¢do comegou na Inglaterra e na Franga no final do século XVIII e espalhou-se lentamente, durante
o século XIX, pelo resto da Europa setentrional, meridional e oriental. (KLEIN, 2000)
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imigracdo ali marcada pelas peculiaridades de sua economia e pela forma que se deu a
transicao do trabalho escravo para o livre. (BOTELHO; BRAGA; ANDRADE, 2007. p. 2)

A provincia de Minas, ao longo do XIX, tinha o maior contingente de populagdo livre e
escrava do pais. O trabalho escravo ndo estava relacionado diretamente a economia
exportadora, os escravos eram empregados, em grande parte, num conjunto de atividades
voltadas, sobretudo, para o abastecimento interno e das provincias vizinhas. De uma lavoura
de subsisténcia, a partir da segunda metade do XIX, passa-se a lavoura do café, voltada para o
mercado externo, cultivada principalmente na Zona da Mata e no Sul de Minas. Inicialmente,
a lavoura cafeeira foi limitada pela precaridade dos meios de comunicagdo e transporte,
porém, com a construcdo das ferrovias foi fortemente impulsionada.

Tendo um mercado de escravos suficiente as necessidades imediatas de mao de obra em
virtude dessa expansao da lavoura cafeeira, poucos foram os fazendeiros que, ao exemplo dos
paulistas, atrairam imigrantes para suas propriedades. Nesse periodo, o interesse pelo
imigrante em Minas, baseado na politica do governo imperial, estava voltado para o
povoamento de seu solo, a partir da criacdo de nucleos coloniais. Isso porque, embora tivesse
a maior populagdo em relacdo as outras provincias, possuia uma baixa densidade
demografica.

Assim, a partir da lei imperial n® 514, de 1848, a qual permitia a concessdo de seis
léguas em quadra de terras devolutas para a coloniza¢do em cada provincia, Minas inicia sua
politica de colonizagdo. No entanto, apesar da preocupacdo do governo provincial com o
povoamento do solo por meio de coldnias, essa politica foi extremamente modesta, ficando
reduzida aos nucleos D. Pedro II, Mucuri e Urucu®, devido a falta de recursos e as poucas
iniciativas particulares.(MONTEIRO, 1973)

Nos anos 1880 tenta-se encaminhar alguns imigrantes para as fazendas de café mineiras.
Em 1881, a lei provincial n° 2.819 concedia auxilios aos proprietarios que eram referentes a
metade das despesas com o transporte de cada estrangeiro que seria introduzido em suas
terras.”” Porém, as solicitagdes desse servigo foram inexpressivas. No entanto, com a aboli¢do

em vias de aprovagdo, alguns passaram a reivindicar a entrada do imigrante levando o

26 Um decreto imperial no ano de 1854 criou a colénia militar de Urucu. Em 1856, a Companhia de Navegagao
e Comércio do Mucuri e a Companhia Unido e Industria de Juiz de Fora fundaram as colonias do Mucuri e
D. Pedro II, nas imedia¢cdes de Santa Clara e Juiz de Fora, respectivamente. A colonia de Mucuri foi
emancipada em 1876 e a de Urucu, em 1878. A Colonia D. Pedro II esteve sob tutela até 1885 quando a
Companhia entrou em colapso. (MONTEIRO, 1973)

27 Nesse momento o sistema de imigragdo oficial subvencionado pelo governo imperial estava suspenso,
provisoriamente, desde o final de 1879. (MONTEIRO,1973)
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governo provincial a sancionar algumas leis buscando a sistematizacdo da introducao e
localizag@o do imigrante.

Ap0s a realizagdo de alguns contratos com a Associacdo Promotora de Imigragdo e com
outros individuos por meio da Companhia de Imigracdo e Colonizagdo Mineira®® e com a
expectativa do recebimento de cerca de cinquenta mil estrangeiros, cria-se a Hospedaria Horta
Barboza, em Juiz de Fora, inaugurada em maio de 1889.” (MONTEIRO,1973) No inicio de
1888, a provincia baixou o Regulamento n° 108, de 25 de janeiro, o qual regulava o servigo de
introducdo de imigrantes. De acordo com este regulamento, a hospedaria seria destinada a
receber e dar agasalho e alimentagdo por até dez dias, incluindo o dia da chegada, aos
imigrantes que fossem se estabelecer na provincia, podendo este prazo ser estendido apenas
em caso de doenca ou de forca maior reconhecida pelo governo. (Regulamento n°108, 1888,
Capitulo II, Art. 12)

Além de regular sobre a hospedaria e a assisténcia oferecida aos imigrantes — tais como
passagens, auxilio pecunidrio, etc. — a Inspetoria Geral de Imigracdo também estabelecia
normas para os nucleos coloniais, tanto os oficiais quantos particulares. Os nucleos da
provincia seriam “estabelecimentos agricolas, nos quaes os immigrantes que ao engajamento
ou estabelecimento em propriedades ou colonias particulares, os preferirem, encontrarao
terras de cultura, que a diminuto preco e com as condi¢des deste titulo, lhes venderd o
governo provincial.”(Regulamento n°108, 1888, Titulo II, Art. 34, p. 659)

Assim, nesse periodo, alguns ntcleos foram criados tanto por particulares quanto pelo
governo. Por parte deste, ainda em 1888, foram fundados o ntcleo Rodrigo Silva, em
Barbacena; Maria Custodia, em Sabara; D. Pedro II, no Vale do Rio das Mortes; e Margal e
José Theodoro, em Sao Jodo del Rei. Ainda assim, Minas ndo se mostrou muito atrativa para o
imigrante. Mesmo com a entrada ndo correspondendo as expectativas governamentais, em
alguns momentos, quando havia certo aumento do fluxo imigratério, o alojamento desses
individuos tornou-se um problema, pois poucos eram os pedidos dos fazendeiros para contrato
com estes trabalhadores, além dos nticleos serem insuficientes.

Ao final dos ultimos dois anos da década de 1880, Monteiro (1973) afirma que se pode

perceber, por parte das autoridades, o reconhecimento do fracasso do esforgo feito. Em 1889,

28 Sociedades ou empresas colonizadoras, associagdes formadas para incrementar a introdugdo de imigrantes
na provincia. A Associacdo Promotora de Imigracdo, por exemplo, era uma sociedade particular, constituida
por elementos representantes dos interesses econdmicos da Zona da Mata. (MONTEIRO, 1973)

29 Enquanto esta era organizada, o governo criou provisoriamente hospedarias em Rio Verde, Mar da Espanha,
Sao Jodo del Rei e Sdo Joao Nepomuceno para o auxilio na locacdo dos imigrantes. (MONTEIRO, 1973)
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contratos com a Companhia de Imigracdo e Colonizagdo Mineira ¢ com a Associacao
Promotora de Imigrag¢do foram rescindidos. A Inspetoria Geral de Imigragao, criada em 1888,
foi suprimida, pois ndo alcangou os minimos resultados esperados no sentido de povoagao e
auxilio a agricultura, ficando, assim, provisoriamente interrompida a corrente imigratoria
promovida pelo governo.

Em novembro de 1889, a Republica ¢ proclamada no Brasil e, como ja foi dito,
imigracdo e colonizagdo estavam na pauta do novo regime. Reorganizou-se o servigo de
imigracao, sendo os contratos e a fundagdo de nucleos realizados apenas com autorizagdo do
Congresso Nacional. Com a Constituicdo Federal de 1891, a partir dos principios federalistas,
a imigracdo passaria a ser promovida pelos governos estaduais. Em 1892, a lei n°® 126 B,
transferiu para os estados o servigo de colonizagao:

Fica o governo autorizado: A providenciar de modo que, sem prejuizo do
servico de immigracdo, seja transferido o de colonisa¢do aos Estados, a
medida que cada um destes se habilite para assumir a responsabilidade de
um tal encango; [...] A modificar a actual Inspectoria de Terras e
Colonisagdo, reduzindo-a a uma repartigdo, estrictamente destinada a tratar
da recepgdo, agasalho e transporte de immigrantes. [...] (Lei n°126 B, de 21
de novembro de 1892; Art6°22,VI, s/p, disponivel em:

<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/1ei-126-b-21-

novembro-1892-541382-publicacaocoriginal-44950-pl.html> Acesso em
25/7/2017)

O governo Federal, aos poucos, foi cessando o custeamento da entrada de estrangeiros,
ficando para os estados a responsabilidade de promover suas proprias politicas.
No caso do estado de Minas, sua politica imigratoria e colonizadora inaugurou-se em
1892 e estendeu-se até¢ 1930. Monteiro (1973) a classificou em duas fases: a primeira de 1892
a 1907, a qual tinha como objetivo principal suprir a falta de mao de obra na lavoura cafeeira
em decorréncia do éxodo de trabalhadores para outras regides. O alto preco do café e a
prosperidade gerada pareciam impelir o governo a incentivar € promover a imigragdo.”
Assim, foi criada a Superintendéncia na Europa e a Agéncia de Fiscalizagdo no Rio de
Janeiro, além da concessdo de passagens e promessas de facilidades para aquisicao de terras
como meios para atrair o estrangeiro. Em termos praticos, esse foi o periodo de maior
estimulo e incremento a imigragcdo e colonizagao, sendo o ano de 1896 o auge da imigracao

subsidiada em Minas, quando o estado recebeu cerca de 22 mil imigrantes.

30 Deve-se lembrar que o pais passa por uma crise no setor cafeeiro iniciada em 1896 devido a superprodugéo e
a queda do prego no mercado internacional, vindo a se recuperar por volta de 1910. (STOLCKE, 1986)
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A segunda fase teve inicio em 1907, quando a imigragdo foi condicionada, em primazia,
“ao povoamento do territorio, por meio da criagdo de nucleos e de concessdo de terras
devolutas” (MONTEIRO, 1873, p. 161).”' Mesmo recebendo auxilio do governo federal, que
com o decreto n° 6.455, de 19 de abril de 1907, implementa bases regulamentares para o
servico de povoamento do solo nacional, ficando este servigo promovido pela Unido,
mediante acordos com os governos estaduais®, o custo ainda era grande para o estado. Entre
1907 e 1915, foram instalados quatorze nucleos, e, na década de 1920, apenas oito foram
criados®. Os resultados foram extremamente modestos, poucos nucleos foram criados em um
periodo de mais de vinte anos, no qual pouco mais de 10.000 imigrantes vieram para o estado.

Apesar do baixo niimero de entradas, a corrente italiana teve certa expressividade. De
acordo com Anastasia (1990), entre 1894 e 1901, 89,5% dos estrangeiros que vieram para
Minas eram italianos. Nao apenas neste estado, mas em determinados momentos, os italianos
foram a maior parcela dos estrangeiros que entraram no pais, como demonstrado na tabela 2.
Roselys dos Santos (1999), a partir de sua pesquisa com periddicos italianos, de circulagdo
local e regional, demonstrou que, independente de suas posi¢des, 0s autores que tratavam da
questdo da emigracdo na Italia eram undnimes em designar a miséria do campo como o
principal fator desse fendmeno.

Porém, a entrada no estado ndo significou permanéncia. Muitos foram atraidos para
outros estados, principalmente Sao Paulo. A desorganizacdo do servigo de imigragdo, além da
falta de estrutura para o recebimento dos imigrantes, também contribuiu para este éxodo.
(ANASTASIA, 1999) O mapa demonstrativo do nimero de imigrantes que passaram pela
Hospedaria Horta Barbosa, em 1892, indica que dos 2.478 italianos que ali entraram apenas
537 ficaram em Minas, a maioria, 1.504, foi para Sdo Paulo.*

Dos italianos que entraram, segundo Trento (1988), a maioria foi para trabalhar nas

plantagdes de café: entre 1895 e 1897/1901, 71,7% foram dirigidos para as fazendas, 12,4%

31 Aparentemente, em Minas Gerais o discurso acerca do branqueamento a partir da imigragdo europeia estava
mais implicito nessa politica de imigracdo no estado, enfatizando-se a modernizacdo da agricultura e a
ocupagdo do territorio. Porém, segundo Giarola (2009), no discurso do europeu como agente do progresso
havia a expressao da ideia de superioridade racial.

32 Segundo o artigo 4° este decreto, “a Unido dirige ou auxilia, de commum accérdo com os Estados e sem
embargo de accdo identica por parte destes, a introducgo e localizagdo de immigrantes que se disponham a
fixar-se como proprietarios territoriaes; protege e guia 0os immigrantes espontaneos que care¢am de
patrocinio para a sua primeira installagdo; e, s em casos excepcionaes, introduzira, a sua custa, immigrantes
que se destinem a trabalhar sem acquisi¢@o de terras, onde venham residir.”(Decreto n° 6.455, 1907, Titulo I,
s/p.)

33 Na primeira fase, alguns poucos nicleos também foram criados, como os de Belo Horizonte.

34 APM- Ref: SA-986.
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para centros urbanos, 1,6% para os nucleos, 13,5% nao se soube o destino e 0,8% morreu nas
hospedarias. Alguns anos depois, além do deslocamento para outros estados, varios foram os
pedidos de repatriacdo no consulado italiano e, mesmo dentre aqueles que ndo abandonaram
Minas Gerais, muitos se dirigiram para os centros urbanos para o exercicio de profissdes no
comércio, na industria e artesanato ou na constru¢ao civil.

Embora a participagdo do imigrante tenha sido em grau relativamente menor em Minas
que em outros estados imigrantistas, sua inser¢do teve significado importante em algumas
areas, como, por exemplo, na regido sul do estado, onde italianos introduziram a cultura de
vinha em suas terras, desenvolvendo uma industria vinicola de certa expressdo econdmica.
Carla Anastasia (1990) considera que um estudo sobre os italianos neste estado deve
privilegiar ou as duas maiores colonias italianas — Rodrigo Silva em Barbacena e Sdo Jodo del
Rei — ou a participagdo destes no desenvolvimento de Belo Horizonte ou Juiz de Fora. Nao se
concorda totalmente com esta autora®, mas ndo é em razdo de uma simples coincidéncia que

neste trabalho sera privilegiado o estudo de uma dessas colonias.

1.2.1 — Imigracao em Sao Joao del Rei

Elevada a categoria de cidade em 1838, Sdo Jodao del Rei esteve em destaque na
economia mineira em razao da extragdo aurifera e também das atividades comerciais, agrarias
e pastoris desenvolvidas, principalmente apds o declinio da exploracdo mineradora. Tendo
como referéncia a obra de Graga Filho (2002), autores como Giarola (2009) e Teixeira (2011)
destacam que na primeira metade do XIX essa cidade teve uma participacao do comércio com
a Corte, funcionando como sede das exportagdes mineiras na regido do Rio das Mortes.

No decurso do XIX, a praga comercial sdo-joanense fortaleceu seu papel regional, ao
centralizar o crédito da Comarca. A cidade transformou-se num “centro comercial-financeiro,
ao qual recorriam as mais variadas pessoas dos distritos € municipios vizinhos.” (GRACA
FILHO, 2002, p. 232) Empreendendo atividades agropecudrias, administrativas e comerciais
diversificou sua base econdmica, além de um desenvolvimento urbano, incrementando a
divisdo social do trabalho na cidade. (SANTOS, 2017)

Cunha (2002) ja destacava que na primeira metade do XIX SJDR tinha uma
consideravel estrutura urbana, onde havia mais de mil casas. As atividades de tecelagem, por

exemplo, foram citadas em alguns relatos de viajantes que por 14 passaram nesse periodo,

35 Prefere-se pensar aqui que outros locais onde a presenca italiana se fez presentes também foram impactados
de alguma forma pela imigragao.
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assim como a existéncia de um niimero consideravel de artesdos e do nimero de vendas bem
supridas de produtos importados.

Na segunda metade desse século, o sistema agrario da cidade entra em decadéncia. Isso
se deu em decorréncia de fatores internos e externos. De acordo com Mariana Teixeira (2011),
a diversificac¢ao das areas produtoras de géneros alimenticios na provincia e a concorréncia no
mercado da Corte com outras provincias também fornecedoras, tais como Goias, Rio Grande
do Sul e Sao Paulo influenciaram os precos dos graos afetando a produgdo agricola da cidade.

A cidade, porém, superando os momentos de crise, volta a florescer e seus cabedais se
voltam para a criacao de industrias e para a sua modernizacao, dando os primeiros passos para
a industrializacdo, principalmente com a fundacao, em 1891, da industria téxtil Cia. Industrial
Sao-joanense e também da Cia. Agricola e Industrial Oeste de Minas. O comércio continuou a
ser referéncia para os habitantes das cidades proximas, devido a sua maior dimensdo e oferta
variada de mercadorias. (GRACA FILHO,2002)

O crescimento em decorréncia das atividades comerciais, agropastoris e industriais
acarretou na expansao da drea urbana e no adensamento das areas ja urbanizadas da cidade.
Desse modo, segundo Santos (2017), entre os séculos XIX e XX um conjunto de
infraestrutura, ainda que direcionada para as elites, foi criado. Escolas, agéncia bancéria,
hospital, teatro, além dos servicos de iluminacdo publica, transporte ferroviario,
abastecimento de agua e rede de esgoto foram criados. Isso permitiu maior fluidez material
(pessoas e mercadorias) e imaterial (informagao e capital), alterando a estrutura socioespacial
de Sao Joao del Rei. (SANTOS, 2017)

Diferentemente da maior parte do territdrio brasileiro, ja no final do século XIX, SIDR
apresentava uma populagdo predominantemente urbana. O que pode ser explicado, de acordo
com Santos (2017) pelo equilibrio dos setores econdmicos do municipio durante seu processo
de desenvolvimento, tendo um setor primario estimulado pelo crescimento urbano e industrial
e certo dinamismo do setor terciario.

Nesse momento, com a abolicdo em vias de se concretizar, tanto a eclite econdmica
quanto a politica se voltam para os possiveis impactos do fim do trabalho escravo. Giarola
(2009) afirma que, a partir de 1884, ha um intenso debate sobre essa questao na imprensa sao-
joanense e diante dessa transformacao do trabalho, varios periddicos de Sao Joao del Rei, de
diferentes posicdes politicas, discutiram propostas para a substituicdo da mao-de-obra

€scrava.
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Opcodes internas como a utilizagdo dos nacionais libertos, indigenas e das mulheres
foram apresentadas. Porém, foi a imigragdo europeia que despontou com unanimidade nos
discursos como a solucdo para os problemas advindos da aboli¢do. (GIAROLA, 2011) Além
de bracos para a lavoura, esperava-se que o imigrante contribuisse para a modernizagdo da
producao agricola, pois imaginava-se que este dominava técnicas de exploracao da terra mais
eficientes.

De acordo com este autor, assim como no restante do pais, o discurso favoravel a
imigracao na cidade estava relacionado ao ideal civilizador. O imigrante europeu forneceria a
base genética para a constru¢do de uma nagdo branca e civilizada, trazendo ao Império a
ordem e o progresso dos quais ainda carecia.

Em 1888 cria-se uma hospedaria de imigrantes pelo governo da provincia, inaugurada
em novembro, e um nucleo colonial, estabelecido pelo Governo Geral, instalado na Varzea do
Margal, em dezembro. Maria Teixeira (1994)*, no entanto, afirma que nio havia motivos
econdmicos evidentes para a imigracdo em Sao Jodo del Rei, seja para a colonizacdo, seja
para mao-de-obra na lavoura. Assim, a criagdo de um nucleo colonial na cidade estava,
principalmente, relacionada a fatores politicos. A inser¢do de imigrantes, segundo a autora,
teria sido uma estratégia dos politicos locais para se ter acesso as verbas que o Império
destinava a imigragdo, por exemplo.

Giarola (2011) porém, afirma que essa seria uma visdo reducionista do processo.
Analisando os discursos sobre a imigracdo em SJDR, o autor aponta que havia uma real
crenga nos atributos positivos do imigrante, o que ndo pode ser explicado somente por
ambigdes politicas. Assim como em outras regides do pais, a elite da cidade acreditava que
apoOs a abolicdo da escraviddao haveria uma crise e que a mao-de-obra estrangeira seria a
solugdo. Portanto, para este autor, a instalagdo do nucleo colonial em SJDR deveu-se a
conjuncao entre uma politica de incentivo a imigragdao por parte do governo provincial que
nas décadas finais do século XIX criou leis sistematizando a introducdo e localizagdo do
imigrante, e por parte da elite sanjoanense que mostrava-se favoravel a vinda desses sujeitos.
(GIAROLA, 2009)

Anteriormente a criagdo do nucleo, a cidade ja havia recebido imigrantes que foram

deslocados para fazendas aos arredores. Inicialmente, a sua vinda havia sido ovacionada pela

36 Ver TEIXEIRA, Maria Cristina. Imigra¢do em Sdo Jodo del-Rei: A Visdo do Fracasso. Monografia. Sdo
Jodo Del Rei: 1994.
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imprensa. O jornal A Verdade Politica, que durante os anos de 1888 e 1889 publicou
intensamente sobre o assunto, traz a seguinte nota em relacao as primeiras chegadas:

Desembarcaram nesta cidade no dia 3, 102 immigrantes, formando 22
familias, destinadas a nossa colonia. Foram recebidos na estagdo por todo o
pessoal technico da commissdo de terras, pessoas gradas e gente do povo,
que os acompanharam até a hospedaria, onde jantaram e pernoitaram,
mostrando-se muito satisfeitos, e dizendo mesmo que desde que sahiram da
Italia ainda ndo tinham sido bem tratados. Grande massa de povo, musica,
foguetes e vivas ao Brazil ¢ ao Imperador fizeram esta festa do progresso,
que foi sanccionada pelo regosijo geral. (4 Verdade Politica, 06/12/1888,
n°12, ano I, p. 3)

A hospedaria, segundo informacgdes presentes nesta mesma edi¢ao do jornal, tinha como
encarregado da superintendéncia do servigo e diretor o sr. Severiano de Rezende.?” Porém, ele
deixou o cargo em janeiro de 1889, sendo nomeado fiscal desse alojamento o sr. Armenio de
Figueiredo, segundo o Arauto de Minas. O italiano Carlos Preda, residente da cidade h4 oito
anos, conhecendo as necessidades da lavoura local, era encarregado da despesa da chancelaria
da administra¢do. Além disso, ele era intermediario para as propostas dos servi¢cos, contratos,
etc., ja que tinha facilidade para entender e explicar-se nos diferentes “patoas”™ de diversas
provincias da Italia. A cozinha era de responsabilidade de dois italianos e havia um acordo
com o fornecedor de viveres para que a comida fosse feita ao gosto dos colonos. Dizia-se que
o prédio era grande e os dormitorios muito bem limpos e ordenados. Serviam-se trés refeicdes
ao dia: o café as oito horas, o almogo as onze horas e o jantar as dezessete horas.

Passado alguns meses, a situacdo da hospedaria parece ser outra. Se no inicio ela estava
situada no centro da cidade, no Largo do Carmo, em fevereiro de 1889, de comum acordo
com o diretor do ntcleo colonial, ¢ aprovada pela Camara Municipal sua transferéncia para
Matosinhos.” Em abril de 1889, 4 Verdade Politica denuncia que familias estavam em
condi¢des de mal alojamento na hospedaria e pede providéncias ao governo. José da Paz
Lopes (1990) afirma que nem a hospedaria e nem o ntcleo estavam em condi¢des de absorver
o contingente de imigrantes ¢ a demanda para as fazendas ndo era grande, porém o maior

problema era a falta de organizagao e fiscalizagdo do servigo de imigragao.

37 Importante politico da cidade, proprietario e editor do jornal Arauto de Minas, 6rgao do Partido
Conservador.

38 Segundo as correspondéncias publicadas no jornal Arauto de Minas, em 19/01/1889, o Sr. Severiano afirma
que o cargo era incompativel com sua dignidade e posi¢cdo que ocupava de representante da provincia.
(Arauto de Minas, 19/01/1889, n°30, ano XII, p. 3)

39 Entende-se por dialetos. (TEIXEIRA, 2011)

40 Distrito de SJDR.
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Em maio de 1889, os imigrantes que ja estavam alojados na hospedaria ha cerca de
cinco meses, o que pelo regulamento de janeiro de 1888 seria proibido, insubordinados por
ma administracdo, segundo A Verdade Politica, j4 ndo respeitavam as autoridades e
ameagavam uma revolta armada na cidade. Porém, este mesmo jornal alega que houve um
exagero nas noticias que alarmaram a populacdo causando receio ¢ medo e também nas
reagdes tomadas frente a uma suposta revolta:

no dia 2 aqui chegou um contingente de pragas do exercito em numero de
cento e tantas, que reunidas a outras de policia, ficaram a disposi¢ao do sr,
dr. Chefe de policia, que se achava na cidade. Os immigrantes no entanto
ndo oppuzeram a menor resistencia. [...] Este facto desmentiu por si so6 a
atitude hostil dos immigrantes; e a populagdo sciente da verdade, conheceu
que nada mais havia de realmente perigoso do que a ndo obediencia d’esses
homens aos seus superiores, € que o resto era parte de espiritos pequenos ¢
malfazejos, amantes da intriga e da subversdo (A4 Verdade Politica, n° 28, ano

L, p.3)

A nao ser umas espingardas velhas, uma pistola e facas e canivetes de lavrador,
nenhum outro armamento foi encontrado e a pequena quantidade desses objetos — que,
ademais estavam em mau estado — ndo parecia indicar a organiza¢do de uma revolta armada
como se noticiou em alguns jornais, tal como o Arauto de Minas:

Colonos Turbulentos — A tal estado chegou insubordinagdo de immigrantes
italianos alojados ha perto de 5 mezes na Hospedaria desta Cidade, que se
receiava de um momento para outro tristissimas ocurrencias. Tornaram-se
elles por demais exigentes ndo s6 quanto a alimentacdo, como em relagdo a
reclamacdes todos os dias novas e extravagantes. Vinham a cidade em
magotes, davam morras a autoridade, ameagavam arrombar a cadeia e soltar
presos e a conflagrar tudo. Em vista disto foram pedidas ao governo urgentes
providencias e ellas ndo se fizeram esperar. Aqui chegou centingente de
forca militar de varios pontos, vindo tambem da corte cento e tantas pragas
de linha a disposi¢do do Exm. Sr. Dr. Chefe de Policia, que se acha nesta
cidade desde o dia 2 do corrente. Taes e tdo prudentes e acertadas foram as
medidas tomadas por esta criteriosa autoridade que foram embarcados para a
Corte todos os immigrantes da hospedaria sem tumulto e sem resistencia. S.
Exa. tracta agora de remover tambem do nucleo elementos, que ali vao
apparecendo de insubordinacdo. Felizmente estamos restituidos a
tanquilidade; o povo livre do sobresalto, de que era presa. (Arauto de Minas,
05/05/1889, n°6, ano XIII, p. 3)

Porém, mesmo que ndo tivessem a intengdo de pegar em armas, alguns se manifestaram
contra os abusos e o tratamento recebido. Apesar de o jornal 4 verdade Politica denunciar as
mas condigdes estruturais da hospedaria e também do nticleo colonial em seus anos iniciais,

ele nem sempre deu razao as reclamagdes dos imigrantes. Na publicacdo de 11/08/1889, em
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artigo intitulado “Mentiras de um imigrante” defende o pais e a cidade das acusagdes feitas
por um italiano que, repatriado, publicou uma carta na Gazeta dell’a Emilia:

Na Gazeta dell’a Emilia, de Bologna, deparou-se nos uma carta do
immigrante repatriado, Francisco Calori, dirigida aquelle jornal e concebida
em termos inimistoso com mentiras e calumnias sobremodo offensivas a esta
cidade, que nos apressamos a defender. Ndo escaparam ellas no reparo da
propria Gazeta, que todavia deu-lhe publicidade, encampando-as com a nota
de algum exagero e anino ainda agitado do seu autor. Esse immigrante esteve
entre no6s ¢ foi enfermeiro da hospedaria enquanto ella existiu; e voltando a
sua patria ndo lhe doeu doestar o paiz que o acolheu, deu-lhe servico e
capitaes para pagar a passagem de regresso com toda a sua familia. Quis
morder a mao que o protegeu e chamou-nos de selvagens, disse que aqui se
morre de fome ¢ de febre amarella! (4 Verdade Politica,11/08/1889, n°® 35,
ano [, p. 3)

Em resposta, A Verdade Politica envia uma carta ao jornal italiano, escrita por outro
imigrante, publicando-a também nesta mesma edig¢do. Nessa carta, o imigrante Sartini Carlo
defende a cidade de Sdo Jodo del Rei, falando de seu bom clima, afirmando que a febre
amarela ficava circunscrita ao Rio de Janeiro e ao litoral. Afirma que a cidade estd no
caminho da civilizagdo, existindo tipografias, jornais, escolas, sendo a misica uma predile¢ao
social. Escreve que, no inicio, o nicleo colonial passou por adversidades, mas as casas ja
estavam sendo construidas e regojizando a colonia de boas condigdes higiénicas, ndo havendo
doengas ali."!

Reclamacgdes sobre as condi¢des de moradia e trabalho nao foram fato isolado de Sao
Jodo del Rey, em todo pais — nas regides imigrantistas — varios italianos enviaram
reclamagdes junto aos consules resultando em varios pedidos de indenizagdes do governo
italiano, levando até mesmo a suspensdao por parte da Italia, por um curto tempo, da

emigragao para o Brasil em 1896.

1.2.2 — O nucleo colonial

Situado em terrenos nas margens do Rio das Mortes pertencentes aos antigos sitios do
Margal, Carandahy, Felisbino, Recondengo, Felizardo, Theodoro e Quicumby, tinha seu
comego a uma distancia de dois quildmetros da cidade de S. Jodo del Rei* e era dividido em

dois terrenos: Marcal e José Theodoro. Era banhado também pelo Rio Carandahy e mais

41 Em anexo, trecho transcrito da carta. A transcri¢ao foi parcial em razdo da dificil visualiza¢do da pagina do
jornal.

42 Ha divergéncias em relacdo a distancia do nucleo a cidade. Algumas fontes falam de 2 km, outras de 4 km e
até mesmo de 9 km. Acredita-se que isso de deve ao lugar de referéncia, se do territdrio do Margal, ou do
José Theodoro, por exemplo.
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quatorze corregos, 35 afluentes e o Rio das Pedras, os quais desaguam no Rio das Mortes. As
terras ndo eram de boa qualidade, principalmente as proximas a vargem do Margal, sendo
arenosas ¢ improdutivas, além de sujeitas a inundagdo, sobretudo na parte banhada pelo Rio
das Mortes.*

Embora nao fosse de primeira qualidade, o restante serviria para a plantagao de cereais e
at¢ mesmo frutas europeias tendo em vista o bom clima. Em Relatorio apresentado a
Inspetoria Geral pelo delegado engenheiro Julio César Pinto Coelho no ano de 1892, héd o
relato de que em boa parte da coldnia se cultivava feijdo, milho, arroz, batatas, mandiocas,
marmelos, vinha, etc. O nucleo, que era dividido em 152 lotes tendo cada um dezesseis
hectares e oito décimos, ao final de 1889 estava praticamente todo ocupado, porém mais tarde
muitos colonos abandonaram seus lotes.

O fato de estar localizado entre os limites de Sao Jodo e Sao José del Rei foi causa de
varios inconvenientes em relacdo ao registro civil, as cerimonias religiosas e ao policiamento
da populacdo colonial. Apds reclamagdes dos colonos e pedido do diretor Agostinho da Silva,
o governo, no decreto n° 15 de 28 de janeiro de 1890, determinou que o territério do nucleo
na parte compreendida na freguesia de Tiradentes — anteriormente denominada Sao José del
Rei — ficasse pertencente a cidade de Sao Jodo del Rei.

Apesar de demonstrar ser favoravel a vinda de imigrantes, ainda no periodo de
constru¢do do nucleo, o jornal A4 Verdade Politica chama atencdo para o fato de que a
instalacdo deste seria mais para beneficios de particulares do que propriamente do estado. O
temor era que depois de todo dinheiro gasto com a compra de terras e suas divisdes, a demora
na entrega dos servigos, como a construcdo das casas, significasse que o trabalho seria
interrompido, e, portanto, abandonado:

Se foi s6 para se poder dizer que em S. Jodo d’El Rey ia-se estabelecer uma
colonia, e assim justificar inten¢des particulares que ndo tratamos de
analysar, ndo precisava o governo sobrecarregar de tal forma o estado. Podia
se fazel-o com mais economia dos dinheiros da nacdo, ordenando sé a
compra das terras, isto mesmo em menor quantidade, e abandonando-as
depois com um pretexto qualquer.[...] (4 Verdade Politica,13/10/1888, n° 4,
anol,p. 1)

No entanto, mesmo sem os trabalhos concluidos, em dezembro o nucleo recebeu seus
primeiros colonos, sendo a corrente imigratoria da cidade canalizada para ele, onde havera

uma concentracao de italianos. No inicio desse més, dos 639 que entraram na hospedaria, 548

43 Planta do nucleo em anexo.
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foram para o nucleo, doze para a fazenda do sr. José Pereira Sobrinho, cinco para Perddes de
Lavras, seis para a fazenda de Francisco Ribeiro, nove para a de Jodo Thomaz de Souza,
dezessete para de Aureliano Caldas, vinte para a de Francisco Gabriel, 21 foram empregados
em diversas casas da cidade e um faleceu.*

Ao final de 1889, o sr. Agostinho da Silva Oliveira, diretor do nucleo, relata que 760
colonos haviam estado ali durante aquele ano, permanecendo 625. Além desses, passaram
pela cidade mais duzentos que seguiram outros destinos. Todos os colonos, com excec¢do de
uma familia belga de cinco pessoas, eram italianos procedentes no norte da Italia. As regioes
do norte entre 1878 e 1902 representaram 52,9% dos italianos emigrados para o Brasil, sendo
o componente véneto o elemento mais numeroso (TRENTO, 1988):

Tabela 3 — Emigracio para o Brasil-Italia do Norte (1878/1902)

Regides Anos

1878-86 | 1887-95 | 1896-02
Piemonte e Vale Aosta |1.767 |15.198 |6.598
Liguaria 558 2.823  |2.098
Lombardia 6.098 160.380 [20.107
Véneto 21.264 |246.168 |62.066
Emilia e Romanha 512 28.876 |21.386
Total 30.199 |353.445 112.255

Fonte: TRENTO, Angelo. Do outro lado do Atlantico: um século de imigragdo italiana no Brasil. S&o
Paulo: Istituto Italiano di Cultura di San Paolo, 1988, p. 39.

A emigracdo em massa do norte da Italia iniciou-se por volta de 1874 com a saida de
grupos de familias de camponeses, principalmente do porto de Génova. Santos afirma que,
lendo os artigos e noticias veiculadas pelos periodicos italianos, a conclusdo a que se chega ¢
“que a emigragdo era um fato inexoravel e que ela, ndo tanto por escolha, mas muito mais por
sobrevivéncia e alivio de situagdes outras que tolhiam a liberdade de tantos, era a saida mais
plausivel.”(SANTOS, 1999, p. 212) Ao final do XIX, opinides se dividem e alguns jornais
alertavam para os perigos do “novo mundo”, porém outros viam na solu¢gdo emigratéria uma
saida para as condig¢des de miséria do campongs.

O nucleo de Sao Joao del Rei recebeu italianos principalmente de duas regides do norte:
Véneto e Emilia e Romanha, sendo da maioria desta “bolognezes” e “ferranezes”®. Em

decorréncia dessa proveniéncia, alguns jornais denominaram o nucleo de Colonia Bologna

44 Informacdes retiradas do n°® 13 do 4 Verdade Politica de 13/12/1888, ano I, p. 2
45 Essa ¢ grafia que consta nas fontes.
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Ferrara. Nessas regides a agricultura passava por um momento de grande crise e os
camponeses sofriam as consequéncias. A predominancia de trabalhadores setentrionais
correspondia as preferéncias dos fazendeiros e do governo brasileiro. A4 Verdade Politica
destacou as boas caracteristicas deles: “sdo trabalhadores fortes sadios, de bons costumes, que
facilmente se aclimam-se no Brazil”. (4 Verdade Politica, 13/12/1888, n° 13, ano I, p. 3)

Se na chegada a hospedaria o discurso inicial foi de bons tratamentos, no nucleo foi o
contrario:

A populacgdo desta cidade tem extranhado muito e se indignado muito com o
tratamento dos colonos recem-chegados, que tém vindo fazer reclamacdes.
Reclamam os colonos de serem insufficientes as racdes alimenticias,
chegarem muito tarde a seu destino, ficando creangas até a noite sem jantar;
falta de utensilios culinarios; de esteiras, que estiveram detidas aqui na
cidade por tres dias, e insufficiencia de accomodagdes. Sdo reclamacdes
sobre pontos de maxima importancia. Nao podemos deixar de extranhar a
imprevidencia que tem motivado essas queixas, € esperamos que sejam
tomadas promptas e satisfactorias providencias afim de que cessem essas
faltas, que tanto tem agitado a opinido publica n’estes ultimos dias. Com
effeito ndo podemos comprehender como se tenham recebido quatro levas de
colonos, sem haver accomodagdes e¢ sem haverem sido tomadas todas as
providencias, para que ndo lhes faltasse o necessario. S3o muito serias as
reclamacgdes que fazem os colonos. O assumpto ¢ melindrosissimo, € cumpre
que os grandes sacrificios e rios de dinheiro que se tem gasto, ndo se
convertam em pura perda, € que as primeiras tentativas de colonisagdo na
zona do campo em Minas fiquem frustradas, por falta de acertadas medidas.
Ao governo, pois, compete, com maxima brevidade e energia, providenciar
afim de que sejam desfeitas as mas impressdes que tém recebido os colonos
e a populacdo d’esta cidade, afim de que a nascente colonia prospere e dé
fructos que compensem os sacrificios feitos. Nutrimos esperangas de que
tudo sera sanado. Alias o hospitaleiro povo de S. Jodo d’El Rey sabera
mostrar que reprova essas irregularidades. (4 Verdade Politica,13/12/1888,
n°13, ano I, p. 2)

Viérias reclamacdes em relagdo as mas condic¢des tanto da hospedaria quanto do nucleo
foram feitas e neste jornal aparecem vdrias criticas aos diretores do nucleo, ao médico e ao
servico de imigracao da cidade, sob a alegagdao de defender os interesses dos imigrantes e da
cidade, mas com um teor claramente politico. As criticas sdo enfaticas quando pessoas de
posicdes contrarias as dos editores estdo a frente desses cargos e, quando sdo “aliados”, o
discurso ¢ muito mais brando.

Ja o jornal Arauto de Minas, de posi¢ao conservadora, dizia-se objetivo, considerando
tudo fora do interesse pessoal. Porém, percebe-se que, entre 1888 e meados de 1889, quando
A Verdade Politica apresentava criticas as condi¢des do nucleo e da hospedaria, o Arauto de

Minas publicava justificativas em defesa do servigo de imigragdo da cidade, pois “[...]Jem um
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servico novo e que pela primeira vez se tenta € impossivel ndo darem-se faltas|...]” (Arauto
de Minas, 19/1/1889, n° 30, ano XII, p. 3) E, acusando A4 verdade Politica de incitar os
imigrantes, afirmava que:

A miss@o da imprensa na cooperagdo que, como bons brazileiros, devemos
prestar a administragdo no estabelecimento dos immigrantes, ¢ muito diversa
daquella a que se impoz a Verdade Politica. Em vez de incitar o colono a
revolta, a ser exigente e tonar-se insupportavel, devemos serenar-lhe os
animos, fazel-o comprehender que os que o cercam sdo todos amigos,
desejosos de seu bem estar, que as difficuldades naturaes de hoje, amanha se
remmoverdo, e conseguir que esperem confiantes nas promessas do paiz, que
os convidou a agasalho promettidor de prosperidade. [...] (Ibidem)

Percebe-se, portanto, que a imigracdo na cidade foi um assunto permeado por disputas
politicas verberadas na imprensa.

Quando inaugurado o nucleo, as casas ainda ndo estavam construidas. Assim, segundo
Dauro José Buzatti (2007), os primeiros colonos foram instalados em duas grandes casas que
ja existiam ali, uma na Varzea do Margal, cerca de 5,5 km da Estacdo de Ferro Oeste de
Minas, que tinha condi¢des de acomodar em torno de setenta pessoas € outra no territorio José
Theodoro préximo a linha férrea, podendo acomodar cerca de 160 pessoas. Apos algumas
semanas, aproximadamente 557 colonos achavam-se instalados em seis casas provisorias nos
dois territorios.

A construgdo das casas foi feita pelos colonos, auxiliados pelo governo, recebendo
materiais e pagamentos pelo servigo. O atraso nos pagamentos, por vezes, foi motivo de
reclamag¢do dos colonos: “Os colonos em geral t€ém reclamado o pagamento das casas, com
moderacdo, excepto cerca de 30 familias bolognesas, do territorio do “Margal”, que t€ém vindo
a este escriptorio exigir ndo s6 o pagamento de junho como de julho [...]” (APM: SG-806,
3/8/1889, s/p). Pouco mais de cinquenta casas haviam sido construidas em junho de 1889,
somente em outubro, quase um ano apds a chegada dos primeiros colonos, as casas ja estavam
quase todas construidas, num total de 148, tendo alguns lotes casas duplas por morarem duas
familias, faltando apenas a construcao de mais doze e a reparagdo de cinco.

Segundo as instru¢des para a dire¢do do nucleo, nos dois meses finais de 1889, os
colonos receberiam dinheiro para alimento, ferramentas e sementes necessarias, conforme o
numero de pessoas em cada familia. Porém, aqueles que ainda estivessem construindo as suas
casas nao receberiam durante a construcdo, sendo abonadas somente as familias, se
estivessem tratando dos lotes. Os que se ocupassem apenas com trabalhos fora dos lotes

também nada receberiam.
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Segundo informagdes do 4 Verdade Politica, também tinham atendimento médico e de
farméacia, sendo a enfermaria instalada provisoriamente em Matosinhos e ndo no centro do
nucleo, o que gerou insatisfagdo nos colonos, pois teriam que andar meia légua para
receberem atendimento. O estado também havia estabelecido oficinas de carpintaria, ferraria —
ligeiramente feitas — e olaria para o fabrico de telhas e tijolos por conta dos proprios colonos.

A. J. Costa Couto, em relatério a Inspetoria Especial das Terras e Colonizagdo em
Minas Gerais em 26 de Agosto de 1889, constata que a colonia encontrava-se em estado de
desorganizacdo em virtude da falta de orientagdo aos diretores. Segundo ele, faltava um

regulamento que:
possa orientar os directores em todos os trabalhos, estabelecendo regras fixas
e orcamentos, ndo s6 para construccdo de casas, pagamentos de diarias,
alimentacdo de colonos, como em contractos de fornecimentos, e finalmente,
em todos os servigos inherentes as colonias, desorganisacdo que infelizmente
se nota em todos os nucleos do Governo Geral, situados n’esta provincia
(APM: SA-6 Cx. 1; Pc: 3; p.7)

Em 1892 no relatério apresentado a Inspetoria Geral pelo delegado engenheiro Julio

César Pinto Coelho, o discurso ¢ um pouco mais otimista informando que todos trabalhavam

satisfeitissimos e os lotes prosperavam dia para dia, apresentando também um bom estado

sanitario.

Somente apds cerca de dez anos, a colonia atinge um desenvolvimento agricola
consideravel. Durante o ano de 1896, por exemplo, segundo o relatorio anual do diretor Jodo
José Pinheiro, a produgdo foi de 106:000$000, sendo 72:000$000 de produtos agricolas e
34:000$000 de materiais, tais como telhas e tijolos. (Minas Geraes, 08/01/1897, n°7, ano VI,
p. 5). Dois anos depois, a produ¢do aumentou para 129:150$000, sendo 78:750$000 o valor
da produgdo agricola e 50:400$000 da fabricagdo de tijolos, telhas e etc. (O Resistente,
12/1/1899, n°175, ano IV). Segundo este diretor, tinha-se que reconhecer a “importancia do
subsidio que o nucleo traz anualmente para a vida e prosperidade de S. Jodo d’El Rey.”
(Ibidem, p.1)

Entre 1889 e 1900, alguns conflitos dentro do ntcleo colonial foram registrados. Tanto
na Camara Municipal da cidade quanto em relatérios do ntcleo, houve a mengao de colonos

expulsos por perturbacdo da ordem. Na Camara também houve registro de requerimentos de

intervencao da administracao na demarcacao dos lotes, como no caso do brasileiro Manoel da
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Silva que pediu o desmanche da cerca no terreno do italiano Augusto por esta danificar os
lotes de seus filhos*, indicando a existéncia de conflitos entre os colonos.

A invasdo de animais no nucleo foi outro problema que gerou varias reclamagdes dos
colonos, chegando esses a publicarem nota no jornal 4 Verdade Politica fazendo suas queixas.
O sr. Agostinho da Silva Oliveira, até¢ entdo diretor do ntcleo, em 1889 escreveu ao inspetor
das Terras e Colonizacdo que, devido aos varios animais encontrados mortos, receava um
conflito entre os colonos e os proprietarios.”” Esses animais andavam soltos nas estradas e
pertenciam aos vizinhos, pessoas as quais, na maior parte, nao tinham terreno proprio para
pastagem.

Até 1892, as fontes indicam que praticamente todos os colonos em Sdo Jodo del Rei
eram de nacionalidade italiana, no entanto, com o abandono de lotes por muitos deles,
principalmente por serem pouco férteis — até aquele ano 47 dos 152 lotes haviam sido
abandonados —, e por ndo existir uma grande corrente imigratoria para a cidade, alguns
brasileiros entraram no nucleo.

Tabela 4 — Mapa estatistico do nicleo colonial (1896/1900)*

Nacionalidade Anos
1896 (4°trim.) | 1897 (4°rim.) | 1898 (4°trim.) | 1899 (4°trim.) | 1900 (2°trim.)
Italiana 349 339 345 363 354
Brasileira 271 291 319 351 346
Outras 0 0 0 5 4
Total 620 630 664 719 70

Fonte: APM: SA — 977 [adaptado]

Parece que, em vias de sua emancipacao, o nicleo ja ndo era tdo homogéneo quanto em
seu inicio, j& que quase a metade dos colonos era de nacionalidade brasileira. No entanto, em
1900, dos 346 brasileiros que ali residiam, a maioria tinha menos de doze anos. O mapa
estatistico informa que havia 58 brasileiros maiores de doze anos, sendo 33 destes casados, ou
seja, mais de 80% eram criangas de até onze/doze anos.

A partir disso duas hipdteses podem ser apresentadas: as familias nacionais eram

grandes, com mais de nove filhos, ou a maioria dessas criangas era a primeira geracdo de

46 Ref: REC — 192, p. 24; 29/11/1897

47 Ref: SG—806, 11/10/1889, p. 254.

48 Apos a emancipagdo do nucleo em julho de 1900, os dados estatisticos desse territorio sdo inseridos aos da
cidade, ndo havendo informagdes especificas sobre o local.
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descendentes italianos nascidos no Brasil. As estatisticas escolares produzidas alguns anos
depois parecem comprovar a segunda hipotese, ao demonstrarem que a maior parte das
criangas em idade escolar — de sete a quatorze anos — era filha de italianos.

Todos os colonos se diziam catélicos. Segundo o jornal O Resistente:

[...]ha dez annos esta estabelecida a colonia italiana nesta cidade, sendo as
suas crengas as mesmas nossas, como € sabido e como prova a assiduidade
com que as suas gentes frequentam aqui as missas dos domingos e dos dias
santificados, observando outrossim nos seus batizados, casamentos e
enterros as pratica da egreja e da religido.[...] (O Resistente, 12/05/1898,
n°l41,ano IV, p. 1)

Nao havia igreja no nucleo, o que de acordo com o jornal citado, ndo os impediam de
realizar seus ritos. O jornal O Resistente afirma que a primeira missa ali realizada foi em doze
de maio de 1898 na casa do colono Giarola Luigi, celebrada pelo Reverendo Padre Jodo
Pimentel, havendo também confissdes e comunhdes para os colonos nesse dia (O Resistente,
12/5/1898, n° 141, ano 1V, p.1). Porém, em janeiro de 1889, o Arauto de Minas publicou uma
nota sobre uma missa campal realizada no dia seis de janeiro, em uma colina, no centro do
nucleo colonial, celebrada pelo Reverendo vigario da freguesia de SIDR.* E possivel que
entre janeiro 1889 e maio de 1898 nenhuma outra missa tenha sido realizada nessa localidade
e a divergéncia na informacgao tenha sido em razdo desse periodo relativamente longo entre as
duas missas citadas.

Em treze de outubro de 1909, anos ap6s a emancipagdo, uma capela foi inaugurada na
colonia José Theodoro, sendo motivo de grande festa:

Realizou-se no domingo a inauguracdo da capella do Sagrado Coragdo de
Jesus, erecta, a esforgos do padre franciscano, fr. Jose, na Colonia José
Theodoro. Foi enorme a affluencia de pessoas que, da Colonia José
Theodoro, Colonia do Margal desta cidade e de Santa Rita, se dirigiram para
a pittoresca localidade onde foi levantada a nova capella. Desta cidade e de
Santa Rita correram varios trens especiaes, conduzindo passageiros,
calculando-se em perto de 2000 o numero de pessoas que compareceram a
festa[...]. (4 Opinido, 13/10/1909, n°27, ano 111, p. 1)

Assim como em varias localidades do Brasil, os italianos ali também criaram uma
associagao, porém, segundo Mariana Teixeira (2011), parece que a iniciativa nao partiu deles.
A autora afirma que foi o sr. Afonso de Azevedo, médico do nicleo naquele momento, que
propOs aos imigrantes a criagdo de uma sociedade de auxilios mutuos cujo objetivo seria

socorrer os socios com remédios. Foi a partir disso que, em outubro, foi realizada uma reuniao

49 Arauto de Minas, 19/01/1889, n° 30, ano XII, p. 2.
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para dar inicio a uma Sociedade. Em novembro, sessenta socios ja haviam se inscrito dando
origem a Sociedade italiana Figli del Lavoro®. que atuou durante anos e preparava diversas
atividades para adquirir fundos, como corridas de cavalos e leildes.

Nos grandes eventos da cidade, como nas festas civicas, a Sociedade sempre enviava
representantes. Além disso, organizava as festas de vinte de setembro em comemoragdo a
unificagdo italiana e também convocava os italianos, nos momentos de tragédias ou de guerra
na Itdlia, a enviarem contribuicdes ao pais. A criagdo da Sociedade entdo tinha como objetivo
ajuda e auxilio, porém, como afirmou Seyferth (1996), o surgimento da maioria das
associacdes ndo teve relacdo direta com os sentimentos de etnicidade, mas acabaram por
reforcar a solidariedade grupal e, assim, transformaram-se em algo mais do que simples meios
de assisténcia e locais de lazer. Elas deram visibilidade aos imigrantes, principalmente nas
areas urbanas, o que ajudou a demarcar identidades.

Nao eram apenas os italianos que se representavam nos eventos brasileiros, o contrario
também acontecia. Quando festas ocorriam na colonia, toda a cidade era convidada a
participar. A populagdo também se mostrava solidaria a colonia em seus momentos de tristeza,
como na morte do Rei Humberto: “Esta cidade também rendeu seu preito de homenagem a
memoria do grande Rei Humberto I. Toda a populacdo se associou a colonia italiana,
acompanhado-a em todas as manifestagcdes de dor e pesar por este luctoso acontecimento.” (O
Combate, 15/08/1900, n°6, ano I, p. 2)

De 1888 até a segunda década do XX, varios italianos deixaram a cidade, havendo uma
baixa fixacdo do imigrante assim como na maioria do estado de Minas Gerais. Segundo os
dados do censo de 1920, havia em toda cidade de Sao Jodo del Rei 891 estrangeiros, sendo
que destes 484 eram italianos.’' Em artigo publicado em outubro de 1899, sobre a inten¢do do
governo estadual em emancipar o nucleo, O Resistente fez uma sintese da existéncia do
nucleo em SJDR, afirmando que ele havia passado por diversos momentos de desorganizacao
em seu inicio e também quando o governo estadual passou sua administracdo para Camara

152

Municipal™, em que a falta de uma fiscalizagdo e superintendéncia eficaz resultaram em

“rixas continuas entre os colonos, o abandono das casas ¢ sua demoli¢do, sendo vendido os

50 As reunides aconteciam em espagos variados, como nos saldes da Sociedade Instruccdo e Recreio, no saldo
da Philarmdnica e no saldo do Club S. Joanense. (TEIXEIRA, 2011)

51 Estrangeiros (imigrantes oriundos da Alemanha, Espanha, Inglaterra, Italia, Portugal, Turquia, entre outros)
por distrito: So Jodo del Rei -789; Santa Rita do Rio Abaixo: 16; N. S. da Conceigdo da Barra: 20; N. S. de
Nazaré: 20; S. Gongalo do Ibituruna: 28; Santo Ant6nio do Rio das Mortes: 6; S. Sebastido da Vitéria: 4; S.
Miguel do Cajuru: 4; S. Francisco da Onga:4.

52 De acordo com as fontes, tempo depois, o nucleo voltou a ser responsabilidade do estado.
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materiaes; a devastagdo de plantagdes e mattos, sendo a unica preoccupagao dos colonos fazer
dinheiro para se ausentarem em busca de fortuna em outra parte” (O Resistente, 17/08/1899,
n°231, ano V, p. 1), sendo a producgdo anual inferior a seis contos de réis.

Porém, segundo esse jornal, houve também momentos de consideravel prosperidade a

partir de 1894, quando foi nomeado para o cargo de diretor o sr. Jodo José Pinheiro que:

em pouco tempo de administragdo fez reerguer florescente a cultura das
terras, conseguiu a reedificagdo das casas nos lotes ¢ a demarcagdo exacta
destes, pondo termo as querellas e disputas anarchicas nas colonias, cujo
desenvolvimento crescente se tem mez a mez patenteado na elevagdo da
somma de seus productos, que ao findar do anno ultimo attingiu a
consideravel importancia de duzentos conto (O Resistente, 17/08/1899,
n.231,ano V, p.1)

O discurso de que a falta de tutela do estado levou o nucleo de Sao Jodo del Rei a um
abandono quase total era argumento do jornal O Resistente que se mostrou contrario a
emancipagdo naquele momento, por considerar que era cedo, pois os colonos ainda nao
estavam dotados de amor a terra, precisavam ser ‘“nacionalizados” para que ndo a
abandonassem.

Foi emancipado em 1900, pelo decreto n°1392, de 2 de julho, em conformidade com o
n. 3 do artigo 89, do decreto n. 1258 de 21 de fevereiro do ano de 1899 o qual estabelecia que
se decorridos dez anos da instalacdo de um nucleo colonial e a metade dos lotes estivessem
ocupados este poderia ser emancipado.” Ou seja, decorridos cerca de onze anos, o nicleo
colonial de Sado Jodo del Rei foi emancipado, suspendendo-se os auxilios aos colonos e
retirando-se a presenca de administrador local — diretor do ntcleo.

Pelos dados do censo de 1920, ndo foi possivel identificar quantos dos italianos que
permaneceram na cidade ainda estavam estabelecidos no antigo nticleo™, que no momento de
sua emancipagdo, como mostrado no mapa anterior, tinha um total de 354 individuos de
nacionalidade italiana. Porém, acredita-se que boa parte dos 484 italianos residiam ali, j& que
as estatisticas escolares do inicio do XX apontam que mais de 80% criangas das colonias do
Margal e José Theodoro™ eram filhas de italianos.

Porém, ¢ importante ressaltar que, segundo Teixeira (2011), embora poucos italianos, a

principio, foram morar na regido urbana de Sao Joao del Rei, aos poucos, principalmente em

53 Decreto n°® 1258, Capitulo VII, Artigo 89, n°3; 1899, p. 82

54 Regina Célia Giarola afirma que muitos imigrantes aos poucos buscaram se estabelecer na regidao urbana da
cidade, ocupando-se de oficios como sapateiros, marceneiros, barbeiros ¢ etc. (GIAROLA. O italiano em
SJDR (1888/1930). Monografia da pds-graduagdo: Funrei, 1996)

55 Mesmo apos a emancipacdo, nos documentos oficiais ¢ também nos jornais essa ¢ a nomenclatura
encontrada para designar os territorios do antigo nucleo.
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decorréncia das dificuldades vivenciadas no nucleo colonial, a presenca desses sujeitos na
area considerada urbana tornou-se maior, ndo apenas como habitantes, mas também como
investidores comerciais. Analisando os impostos sobre Industrias e Profissdes nas primeiras
décadas do século XX, esta autora encontrou variados estabelecimentos pertencentes as
familias de italianos da cidade, tais como mercearias, tavernas, pequenas fabricas de sapatos,
padarias, alfaiatarias, ente outros.

Considerando o crescimento industrial de SJDR nesse periodo, é plausivel afirmar que
alguns desses imigrantes foram trabalhar nas industrias ali instaladas. Com base nos livros do
Alistamento Eleitoral, Teixeira (2011) destacou que enquanto a maioria dos individuos com
sobrenomes italianos, residentes na regido colonial, declarava-se como lavradores, aqueles
residentes na area urbana, em grande parte, declaravam-se como operarios. Assim, pode-se
dizer que, também em Sio Jodo del Rei, houve diferentes experiéncias de imigragdo.™

A insercao do imigrante no Brasil, portanto, teve varios motivadores e se deu de formas
variadas. Eles vieram para as fazendas, centros urbanos e nucleos coloniais. Segundo Kreutz
(2000), o estabelecimento de nucleos etnicamente homogéneos favoreceu a formacao de uma
estrutura comunitaria em apoio a um projeto escolar, religioso e sociocultural. No entanto,
i1sso nao parece ter acontecido no nucleo de Sao Jodo del Rei.

Embora fosse constituido, em boa parte, por italianos, ndo parece que estes construiram
essa estrutura. Apesar da criagdo da Sociedade Fligi del Lavoro e das festas comemorativas de
eventos importantes na Italia, ndo chegaram a edificar igrejas e escolas € nem mesmo um
periodico italiano®” como meios de difusdo/preservagio, por exemplo, da lingua. Talvez o
grande numero de italianos que abandonou o nucleo entre 1889 e 1896 ¢ o fato de ndo
estarem numa situacdo de isolamento tenham impedido sua constru¢do, ou talvez seja
simplesmente em razdo dessas instituigdes — igreja e escola — terem significados diferentes
para aqueles italianos ou porque a luta pela propria sobrevivéncia tenha se mostrado mais

urgente. Enfim, essa € uma questdo ainda em aberto.”

56 Pode-se considerar, pelo menos, trés experiéncias de imigracdo em SJDR: a rural — para aqueles que foram
trabalhar nas fazendas —, a urbana e a colonial. Este trabalho, teve como foco esta tltima, uma vez que tem
como recorte o nucleo colonial.

57 Em 1889, na carta enviada ao periodico italiano Gazeta dell’a Emilia o italiano Carlo Sartini fala da
possibilidade de criagdo de um jornal italiano em SJDR, mas isso ndo foi concretizado.

58 Em outubro de 1889 havia 724 colonos, sendo 719 italianos. Ao final de 1891, havia 500 colonos todos
italianos. No inicio de 1896 havia 338 italianos, sendo que entre este ano ¢ julho de 1900, 44 sairam ¢ 77
entraram.

59 No capitulo 2 esse assunto sera retomado no que se refere as escolas.
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1.3 — A tradicio escolar

Roselys dos Santos (1999) afirma que a histéria da emigracdo italiana para a América

pode ser apresentada a partir de trés momentos historicos: o primeiro, entre 1875 e finais do

XIX, quando a maioria dos contingentes emigrantistas era constituida por camponeses. Estes,

em grande parte, eram meeiros, rendeiros e pequenos proprietarios. O segundo momento

ocorre a partir do final do século XIX até 1914. Neste, a emigragdo torna-se comum nao

apenas para camponeses, mas também para artesdos e trabalhadores urbanos atingidos pela

sucessdo de crises econdmicas que atingiram a Europa antes da Primeira Guerra. J4 o terceiro

momento ocorre entre as duas Guerras, sendo a América a esperancga daqueles que viveram de

perto os horrores dos conflitos.

O nucleo colonial de Sao Jodo del Rei recebeu a maioria de seus colonos italianos nesse

primeiro momento. Os mapas estatisticos do nucleo, entre 1896 e 1900, indicam que mais de

90% dos colonos, incluindo todas as nacionalidades, eram lavradores.

Tabela 5 — Profissdes dos colonos (1896/1900)%

Anos Profissdes
Lavradores | Artistas | Comerciantes | Industriais | Funcionario | Diversas | Total
S

1896 (4°trim.) 600 0 5 12 3 0 620
1897 (4°trim.) 602 7 7 12 2 0 630
1898 (4°trim.) 636 7 7 12 2 0 664
1899 (4°trim.) 691 7 7 12 2 0 719
1900 (2°trim.) 674 7 7 12 2 0 702

Fonte: APM: SA- 977. [adaptado]

Dos poucos que ndo se ocupavam da lavoura, praticamente todos eram italianos.

Porém, eles representavam uma parcela muito pequena da populacao do nucleo, o perfil dos

colonos nascidos na Italia era de lavrador:

60 Nestes dados estdo inclusos todos os colonos, incluindo os menores de doze anos, que muito provavelmente
foram inseridos na categoria de lavradores.
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Tabela 6 — Profissoes dos colonos italianos (1896/1900)

Anos Profissoes
Lavradores | Artistas | Comerciantes | Industriais | Funciondrio | Diversas | Total
]

1896 (4°trim.) 330 0 5 12 2 0 349
1897 (4°trim.) 314 6 7 12 0 0 339
1898 (4°trim.) 320 6 7 12 0 0 345
1899 (4°trim.) 338 6 7 12 0 0 363
1900 (2°trim.) 329 6 7 12 0 0 354

Fonte: APM: SA- 977 [Adaptado]

Do total de italianos nesses anos, 289, 306, 313, 324 e 318, respectivamente, eram maiores de
doze anos, entdo, provavelmente, exerciam a profissao.

A apresentacdo desses dados corrobora a afirmacdo de que até o final do XIX o
camponés foi o elemento predominante na corrente emigratoria italiana. Sendo assim, ¢
necessario buscar como estava, naquele momento, a situag@o escolar na Italia principalmente
em suas areas predominantemente agricola. Bertonha (2016) afirma que ainda num contexto
de construcao e afirmacao dos Estados-Nagdo, no qual as escolas eram de importancia crucial,
pois somente a partir delas € que a “lingua nacional” poderia se tornar a lingua falada e escrita
pela maioria da populagdo, grande parte dos paises europeus passou por um desenvolvimento
escolar intenso. Entre 1840 e 1880, segundo esse autor, o crescimento demografico na Europa
ocidental foi de 33%, mas o nimero de criangas indo para a escola aumentou 145%,
indicando que o aumento da matricula e frequéncia escolar ndo se deu apenas pelo
crescimento populacional.

Segundo Rosa Fiore (2008), até a primeira metade do XIX a situagdo escolar na Italia
era deprimente, fortemente prejudicada pelas acentuadas diferengas regionais, pelo
posicionamento do clero inclinado a manutencdo do status quo, convencido de que a
instrucdo, se ampliada para a maioria da populacdo, poderia ser danosa estimulando ambigdes
excessivas e além de significar riscos de rebelides.

No periodo imediato a unificacdo, a ‘“culturalizagdo” dos estratos inferiores da
sociedade torna-se necessaria. A burguesia emergente também sentia a urgéncia de instrucao

ndo apenas como parte de um projeto politico de formagao da nagdo italiana, mas quanto ao
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proposito de renascimento econdmico ¢ de conquista do grau de civilidade considerado
indispensavel a fundagao moral do novo Estado.

De acordo com Luca Seriani (2011), o trabalhador analfabeto poderia ser compativel
com uma sociedade fundamentalmente agricola, principalmente se tratando de agricultura de
subsisténcia, mas ndo com uma sociedade industrial. A populagdo alfabetizada, nos anos 60
do XIX, estava concentrada no norte ocidental do pais (Piemonte 58%, Lombardia 55%,
Liguria 44%), que era economicamente mais dindmico, diminuindo no norte oriental (Véneto
35%, Emilia 28%), provavelmente agricola, em parte da Italia central (Toscana e Lazio 32%),
sendo ainda menor nas outras regides (oscilando em 20 e 21% em Marche, Umbria e
Campania e 12 e 13% em Basilicata e Calabria). Esses dados apresentados por Seriani
indicam, portanto, que as 4reas mais urbanas, geralmente, apresentavam maiores taxas de
alfabetizados. E importante ressaltar que dessa populagio alfabetizada, os homens
representavam a maioria.

Segundo Fiore (2008), a Lei Casati de 1859 representa o nascimento do sistema escolar
italiano, instituindo a instru¢do elementar gratuita e dividida em dois graus, com duracdo de
dois anos cada. Apesar dessa lei e das outras reformas posteriores, nas regioes onde a taxa de
analfabetismo era mais elevada e as condi¢Oes sociais mais atrasadas, esse sistema escolar foi
de dificil implementagdo. Entre 1861 e 1871 no Centro-Sul e em Emilia a taxa de reducado ¢
considerada inferior a 10%, enquanto na Italia setentrional a reducdo atinge ou supera os 10%.
Porém, mesmo que de forma lenta, o analfabetismo no pais apresentou um acentuado declinio
entre a segunda metade do XIX e meados do XX. Entre os anos proximos ao recorte temporal
desta pesquisa (1888/1914), houve uma queda no percentual de analfabetismo na Italia de

aproximadamente 20%:

100 Percentuale degli analfabeti in Italia dal 1861 al 1991
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Fonte: DAL PASSO, Fabrizio. Storia della scuola italiana, in “Il codice della scuola” vol. II, a cura di Barberio
Corsetti L., Cirillo P., Ciarrapico E., Croce D., Scribano G., La Scuola, Brescia 2003.

67



Angelo Trento (1989) afirma que, do elevado nimero de italianos residentes no Brasil,
em sua maioria, tratavam-se de analfabetos ou semianalfabetos. Em relag¢do aos italianos que
estiveram no nucleo de Sao Jodo del Rei ja foi dito que eram, em sua maioria, lavradores
provenientes de regides do norte italiano, Véneto e Emilia Romanha, lugares onde a taxa de
analfabetismo era alta, como demonstrou Fiori (2008). Assim, ao final do século, XIX,
quando a cidade recebeu uma quantidade consideravel de imigrantes, grande parte destes nao
sabia ler e escrever.

Analisando as entradas de imigrantes na Hospedaria Horta Barboza, em Juiz de Fora, no
ano de 1896, Botelho, Braga e Andrade (2007) identificaram um numero elevado de criancas
menores de dez anos e também uma grande presenca de individuos entre vinte e quarenta
anos. Isso, segundo os autores, indica um movimento imigratorio envolvendo, principalmente,
familias em constituicdo, ja que naquela época, na Europa, a média de idade com que as
pessoas costumavam se casar era alta. Entdo os pais estariam nas faixas etarias superiores a 25
anos e os filhos com menos de dez anos.

No nucleo de Sdo Jodo, entre 1896 e 1900, a maioria dos italianos era maior de doze
anos, sendo o nimero de homens pouco maior que o de mulheres, havendo no decorrer desses
anos um aumento do numero de casados em rela¢ao ao de solteiros:

Tabela 7 — Colonos Italianos (1896/1900)

Anos Homens | Mulheres | Maiores de 12 | Menores de | Solteiros | Casados| Viavos
anos 12 anos
1896 (4° 185 164 289 60 168 171 10
trim.)
1897(4° trim.) 177 162 306 33 137 193 9
1898 (4° 179 166 313 32 131 204 10
trim.)
1899 (4° 190 173 324 39 95 258 10
trim.)
1900 (2° 185 169 318 36 92 252 10
trim.)

Fonte: APM: SA-977 [adaptado]

Estes dados, aliados a informagao de que quase todas as criancas de nacionalidade

brasileira residentes no nucleo de SJDR em idade escolar entre os anos finais da década de

61 No numero de solteiros estdo inclusos os menores de doze anos.
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1890 e a década de 1910, tinham pais italianos, parecem confirmar que o nucleo foi
composto, em sua maioria, por familias ainda em constituigdo.®

Sendo a maior parte desses italianos maiores de doze anos, se poderia pensar que muitos
teriam cursado pelo menos os primeiros anos da escola elementar em seu pais de origem.
Porém, confirmando os dados apresentados sobre a situacdo na Italia, apenas
aproximadamente 11% dos colonos italianos sabiam ler e escrever. Entre o total de italianos,
ao final dos anos 1896, 1897, 1898, 1899 e meados de 1900 o nimero de alfabetizados era de
28, 38, 38,44 e 44, respectivamente.

No inicio do século XX, correspondente aquele segundo momento caracterizado por
Santos (1999), ha uma mudanca no perfil do imigrante italiano. Segundo Anastasia (1990), no
periodo transcorrido entre 1905 e 1916, em Minas, hd um incremento significativo de
elementos do sexo masculino, solteiros e alfabetizados destinados as coldnias urbanas® e
rurais. De acordo com esta autora, em 1910, o percentual daqueles que sabiam ler e escrever
era de 73,5% nas coldnias urbanas, enquanto nas rurais era de 33,9%, chegando a 60,9% em
1916.

Segundo Maysa Rodrigues (2009), na zona colonial de Belo Horizonte, em 1910, das
1162 pessoas, 712 sabiam ler e escrever, indicando um percentual de 61,3% de alfabetizados.
Dessa populagdo total, 464 eram italianos.** Se 73,5% destes italianos sabiam ler e escrever,
ou seja, cerca de 341 desses imigrantes, embora quase 60% das pessoas que ocupavam estas
colonias fossem de nacionalidade brasileira, incluindo os filhos desses nascidos no Brasil,
47,9% do total de alfabetizados de toda a zona colonial dessa cidade eram de nacionalidade
italiana.

Segundo o levantamento da Secretaria de Agricultura de Sao Paulo, entre 1908 e 1932,
dos imigrantes que entraram no pais pelo porto de Santos, 91,1% dos alemaes, 89,9% dos
japoneses, 71,3% dos italianos, 51,7% dos portugueses e 46,3% dos espanhdis eram
alfabetizados (KREUTZ, 2000). Se at¢ o final do XIX, os italianos emigrados eram
majoritariamente camponeses analfabetos, a entrada de um grande numero de pessoas que

sabiam ler e escrever ao longo do XX — apesar de os dados acima ndo serem uma

62 Entre os anos de 1896 e meados de 1900, dos quarenta casamentos registrados, 35 foram de italianos. Os
mapas estatisticos também indicam o nascimento de 124 criangas, mas sdo confusos em relagdo a quais eram
filhas de brasileiros e quais eram filhas de italianos.

63 Os nucleos urbanos referenciados pela autora sdo os cinco da capital Belo Horizonte, criados no final dos
anos 90 do XIX: os ntcleos Carlos Prates ¢ Américo Werneck, criados em 1896 ¢ implementados em 1898; ¢
os Afonso Pena, Bias Forte e Adalberto Ferraz, em 1899.

64 Em Belo Horizonte, a maioria dos imigrantes estava fora da zona colonial. (RODRIGUES, 2009)
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representacao completa de cada grupo — podem indicar uma mudanga de perfil, mas também
uma expansao do sistema escolar na Italia.

Infelizmente, ndo foram encontrados dados censitarios do nucleo apds sua emancipagao.
Mas acredita-se que ndo houve corrente imigratdria para seu territorio nesse periodo, assim os
italianos que ali estavam eram os mesmos que entraram ainda no XIX e permaneceram. Desse
modo, o perfil predominante, provavelmente, ainda era o de lavrador em condi¢do de
analfabetismo. Segundo a estatistica escolar da colonia do Margal em 1907, dos 44 nomes de
pais indicados — mais de 80% italianos — apenas dois eram negociantes, sendo o restante
lavradores.

A tradic¢do escolar dos imigrantes variava, portanto, entre os diferentes grupos étnicos —
italianos, alemaes, japoneses e outros — e também dentro de um mesmo grupo dependendo da
sua regido de proveniéncia e periodo de vinda para o Brasil. Os estudos indicam que aqueles
provenientes de regides com alguma tradigdo escolar, geralmente, foram os que mais se
movimentaram em busca de instrucdo para seus filhos, seja reivindicando escolas publicas ao
governo brasileiro, seja criando suas proprias escolas. As relagdes estabelecidas pelos colonos
e descendentes fixados em Sao Jodo del Rei com o processo de escolarizagdo ¢ um dos

assuntos a serem discutidos no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2:
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO: A INSTRUCAO PARA OS FILHOS DOS
IMIGRANTES ITALIANOS EM SAO JOAO DEL REI

Segundo David Hamilton, o processo de escolarizagdo visa promover uma
aprendizagem a partir de modos de ensino formalizados e institucionalizados. Nesses termos,
pode-se analisar esse processo quando se identifica um elemento ou um conjunto deles em
determinado contexto histdrico, tais como: pessoal educacional distinto, por exemplo,
professores; instrumentos educacionais distintos, por exemplo, materiais pedagdgicos; e
instalagdes educacionais distintas, escolas (HAMILTON apud MASCHIO, 2014). Hamilton
(2001) afirma que a emergéncia da escolarizagcdo no Ocidente ndo ocorreu de forma linear e
evolucionaria; ideias, por vezes desordenadas, combinaram-se a outras extraidas de diferentes
sistemas complexos gerando novas premissas e praticas. Autores europeus € norte-
americanos, como Comenius, por exemplo, considerados inovadores, agregaram as suas
concepgdes de educagdo escolar pensamentos presentes em obras da antiguidade classica e
também da Idade Média.

A escolarizacdo se organiza e se desenvolve ndo apenas de acordo com ideias, mas
também a partir das relacdes e transformacdes ocorridas na sociedade na qual esta inserida.
Assim, parece plausivel afirmar que a escola primaria da Primeira Reptblica no Brasil ndo foi
o resultado de evolugdo das formas anteriores de escolarizagdo. Houve mudangas, rupturas, e
também permanéncias.

Um importante marco para a organizacao da instrucao publica foi a Lei Geral do Ensino
de 15 de outubro de 1827. No entanto, ¢ importante lembrar que esta ndo foi uma lei pioneira
relacionada a organizagdo do ensino publico. No periodo colonial, a Reforma dos Estudos
Menores, promovida por Pombal na segunda metade do XVIII, foi responsavel pela
introducao, ainda que de forma precaria, da educacao publica em varias regides do Reino de
Portugal, além de ter sido importante no processo profissionalizagao do professor publico.

A organizagdo instituida no periodo imperial apresentava continuidades com essa
reforma, assim como na Primeira Republica também houve continuidades com o periodo
anterior, apesar de todo um esfor¢o em se romper com o que era considerado um atraso e a
busca por uma moderniza¢do do ensino. No final do século XIX e inicio do XX, periodo o
qual o pais recebeu imigrantes de varias nacionalidades, o sistema escolar brasileiro, ainda em

organizacdo, ndo atendia a uma parte consideravel da populagdo. Assim, para compreender o
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processo de escolarizacdo dos filhos dos imigrantes italianos inseridos no nucleo colonial de
Sdo Jodo del Rei, torna-se necessario verificar se esses sujeitos estavam contemplados nas
politicas educacionais do estado de Minas Gerais. Analisar o processo de escolarizagdo desses
sujeitos requer situa-los no contexto escolar dessa cidade na Primeira Republica, além de

trazer uma discussao sobre as escolas étnicas italianas criadas no pais no periodo em anélise.

2.1 — As escolas da Primeira Republica em Minas Gerais

O discurso educacional nas primeiras décadas republicanas do pais, segundo Rodrigues
(2014), assumiu importante papel no sentido de fortalecer o regime a partir dos valores
apregoados e para se construir a nacdo brasileira, sob a égide da modernidade. O debate
acerca da necessidade de educacdo do povo dava continuidade a ideia, defendida
principalmente ap6s a Independéncia pelas elites intelectuais e politicas, de difusdo da
civilizagdo e progresso por meio da escola. Em comparagdo ao periodo imperial, segundo
Veiga (2011), a atuacdo republicana teve uma caracteristica reformista mais intensa, voltando-
se para a reforma das instituigdes que, por sua vez, transformariam os individuos e,
consequentemente, a sociedade.

Vinculando o Império aquilo que era considerado atrasado, as escolas imperiais foram
representadas sob o signo da precariedade. As casas onde aconteciam as aulas foram
identificadas como pardieiros pobres e ineficazes. As ideias e as praticas pedagogicas estariam
superadas, além da auséncia ou ma formac¢ao do professor. (SCHUELER; MAGALDI, 2008)
Pretendendo-se reinventar a nagdo e inaugurar uma nova era, seria necessaria, portanto, uma
nova escola que formaria o cidaddo republicano.

Fazendo jus ao federalismo, a instru¢@o primaria ficou a cargo dos estados e municipios.
Segundo Veiga, “a politica educacional federalizada, no contexto republicano, introduziu uma
relagdo entre as reformas educacionais e o localismo politico como expressao do governo das
oligarquias.” (VEIGA, 2011, p. 161) Ou seja, a permanéncia da responsabilidade dos estados
sobre as politicas referentes ao ensino publico primdrio possibilitou a continuidade das
relagdes de clientelismo, proporcionando ainda mais visibilidade e legitimidade as agdes das
elites locais.

De acordo com Rodrigues (2014), em Minas, a politica de educacdo nos anos iniciais da
Republica foi marcada pelas tentativas de reorganiza¢do do ensino dadas pelas variadas

reformas educacionais as quais pretendiam promover a transformacio da instrugdo publica.
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Entre 1888 e 1914, pelo menos quatro reformas e/ou revisdes dos regulamentos do ensino
primario foram implementadas no estado. Esses regulamentos deram nova organizagdo ao
servigo de fiscalizacdo, diferentes classificagdes para os estabelecimentos de ensino primario,
fixaram horarios e programas, tendo como base a premissa de uma instru¢do elementar
gratuita e obrigatoria.

Quadro 1 — Reformas e Regulamentos da instru¢do em Minas (1892 a 1911)

Leis e Decretos Classificagao das | Frequéncia minima |Idade escolar
escolas
Lei n® 41 de 1892 e|Urbanas ................... 25 7 aos 13 anos para ambos
Decreto n° 655 de | Distritais .................. 20 0S SEXOS.
1893 Rurais .....cccooeevennene 15
Lei n° 281 de 1899 e |Urbanas ................... 20 7 aos 13 anos para ambos
Decreto n° 1348 de Distritais ................. 20 0S SEXOS.
1900 Escolas das colonias.. |15
Lei n°® 439 de 1906 ¢ Escolas isoladas: 7 aos 14 anos para
Decreto n°® 1960 de|Urbanas ................... 30 meninos ¢ 8 aos 12 para
1906 Distritais ........c.c....... 25 as meninas.
Coloniais.................... 20

Grupos escolares®

Lei n® 533 de 1910 e | Escolas Isoladas: 7 aos 14 anos para ambos
Decreto n® 3191 de|Urbanas ................... 30 0S SEXOs.
1911 Distritais ........c.c.c..... 25

Rurais ou coloniais... |20
Grupos escolares:

Da Capital ............... 30X n° de cadeiras®
Urbanos......ccccuueee..... 30 X n° de cadeiras
Distritais.........c......... 25 X n° de cadeiras

Fonte: Colegao de Leis e Decretos mineiros

Como apresentado na tabela, a reforma de 1906 instituiu no estado os grupos escolares.
Estes, de acordo com Diana Vidal (2006), constituiram-se como escolas graduadas, sendo o
ensino seriado e sequencial, regulado pela introdu¢do da figura do diretor, o que oferecia
maior organicidade a escolarizacdo e produzia uma nova hierarquia funcional publica.
Assumiram nas quatro primeiras décadas republicanas a posi¢do de uma “escola de verdade”
a uma parte da populacdo brasileira. Fundaram, segundo esta autora, “uma representagdo de

ensino primario que ndo apenas regulou o comportamento, reencenado cotidianamente, de

65 Nao ha a indicagdo da frequéncia minima nos grupos nesse regulamento, mas provavelmente era de acordo
com sua classificagdo (urbano ou distrital), multiplicada pelo nimero de cadeiras.

66 A frequéncia minima para os grupos escolares ndo se aplicava ao 4° ano do curso primario. (LEIS E
DECRETOS MINEIROS, DECRETO n° 3191 de 1911)

73



professores e alunos no interior das institui¢des escolares, como disseminou valores € normas
sociais (e educacionais).” (VIDAL, 2006, p. 9)

No entanto, as varias dificuldades de implantacdo das escolas graduadas em diferentes
regides, ndo apenas de Minas, mas de todo o pais, principalmente pelo alto custo que
representavam, significaram a manuten¢do das escolas isoladas que funcionavam a partir do
“modelo multisseriado”. Segundo Gouvéa e Souza (2016), em termos quantitativos — em
unidades e matriculas — as escolas isoladas e reunidas, cujas condi¢des de funcionamento e
financiamento, comparadas aos grupos, eram precarias, imperaram em varias localidades do
pais. Porém, alguns autores apontam a necessidade de se relativizar esse diagnostico de
precariedade. Juliana Viega e Ana Galvao afirmam que, embora a situagdo de debilidade,
provavelmente, “deva ter caracterizado as escolas isoladas de varios lugares do Brasil, ndo ha
garantias de que todas elas se encontravam no mesmo quadro de precariedade.” (VIEGA;
GALVAO, 2013, p. 496)

Portanto, os grupos escolares, considerados como o modelo de escola moderna,
emergiram ao longo das duas primeiras décadas republicanas em vérios estados.” Mas, a
disseminagdo desse tipo de escola ndo se estendeu a todo territorio nacional. Formas e praticas
de educacdao herdadas do oitocentos, tais como as escolas isoladas ¢ multisseriadas e a
educacdo familiar e doméstica, “mantiveram-se como presen¢a incomoda, mas funcional e
majoritaria, em varias localidades do pais.” (VIEGA; GALVAO, 2013, p. 46) Além disso,
apesar da crescente preocupagdo com a instru¢do primadria e sua ampliagdo para as diversas
camadas da populagdo, sendo o analfabetismo eleito pelas elites como o maior problema a ser
vencido, a extensdo do ensino primario ainda se mostrava muito limitada na maior parte do
Brasil.

O governo mineiro, numa tentativa de melhor organizar e difundir a instrugdo primaria,
num curto periodo criou varias leis, decretos e regulamentos buscando (re)formar as estruturas
do sistema educativo e também impor mudangas mais concretas, estabelecendo, por exemplo,
programas e horarios. O estado, no entanto, ndo tinha condi¢cdes de implementar todas essas
mudangas por todo o territorio, faltando, entre outras, condi¢des financeiras e materiais.
Adiante, sera apresentado em que medida as criangas filhas de imigrantes foram contempladas

nessa politica e no discurso educacional.

67 Sdo Paulo (1893), Rio de Janeiro (1897), Maranhdo e Parand (1903), Minas Gerais (1906), Bahia, Rio
Grande do Norte, Espirito Santo ¢ Santa Catarina (1908), Mato Grosso (1910), Sergipe (1911), Paraiba
(1916) e Piaui (1922). (VIDAL, 2006)
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2.2 — As escolas coloniais e as escolas étnicas

Como apresentado anteriormente, o grupo escolar ndo se consolidou como modelo
hegemdnico de escola na Primeira Republica. Parte consideravel da populacdo mineira foi
escolarizada por meio das escolas isoladas e reunidas — ou agrupadas. Essas escolas, em
determinados momentos, tiveram diferentes classificacdoes. Aquelas classificadas como
coloniais promoveram a escolarizag¢do das criangas que moravam nos nucleos coloniais, entre
elas, os filhos dos imigrantes.

Segundo o artigo 60, do Regulamento n°® 108 de 1888, relativo ao servi¢o de imigragdo
em Minas, caberia ao governo criar nos nucleos coloniais escolas de ensino primario.
Entretanto, na lei n® 41 de 1892, que dava nova organizagao a instrugdo publica no estado, nao
ha nenhuma referéncia a esse dever do estado. Qualquer escola que tenha sido criada em
alguma colonia, provavelmente, foi classificada como escola rural. Na legislacdo educacional,
somente a partir de 1899, na lei n® 281, as “escolas coloniais” aparecem como
responsabilidade do governo: “haverd uma escola mixta em cada coldnia agricola, mantida
pelo Estado, se a respectiva populacdo escolar for superior a vinte meninos de ambos os
sex0s.”® (Lei n° 281; § 3, 1899, p. 41)

Nesse mesmo ano, o decreto n® 1258, que aprovou novo regulamento dos nucleos
coloniais, em seu artigo 4° determina que, para a fundagdo de um nucleo, deveria estar em seu
orcamento as despesas necessarias para a constru¢do de casas para os colonos, casa para a
administracdo, além de casa que servisse para a instalagdo de uma escola. Ou seja,
teoricamente, a oferta de instrugdo primaria para os filhos dos colonos estava na pauta do
governo.

Segundo o decreto n® 1960 de 1906, assim como o n° 3191 de 1911, as escolas de
colonias eram aquelas que funcionavam dentro das coldnias do estado, sendo que o decreto n°
3191 determina que nas colonias haveria de uma até duas escolas singulares — ou isoladas —,
ou seja, teria apenas uma escola mista para toda a populagdo escolar ou uma feminina e uma
masculina se houvesse um grande niimero de criancas em idade escolar, além de prédios para
que essas fossem instaladas. O regulamento geral dos nucleos coloniais de 1911, em seu
artigo n° 13, reafirma que em cada coldnia seria construido um prédio modesto para a

instalacdo de uma escola mista. (Decreto n° 3390, dezembro de 1911)

68 Os nucleos coloniais sdo considerados coldnias agricolas.
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Viu-se, portanto, que tanto a legislagao sobre o servico de imigracao quanto a legislacao

educacional mineira previu a criacdo de escolas publicas nos nucleos coloniais do estado. No

entanto, isso ndo significa que foram realmente criadas, instaladas e providas. Segundo as

mensagens dos presidentes mineiros, até 31 de margo de 1910, existiam, em todo o estado,

1438 cadeiras isoladas, sendo 364 urbanas, 1062 distritais € 12 coloniais. No primeiro

semestre de 1911, funcionaram 11 escolas coloniais, ou seja, além de criadas foram instaladas

e providas.

De acordo com os dados informados na mensagem de 1916, em 1912 ¢ 1913 houve um

crescimento desse numero existindo, respectivamente, 19 e 20 escolas coloniais em Minas.

No entanto, hd uma pequena queda em anos posteriores € novo crescimento nos anos 20. A

queda, provavelmente, deve-se a emancipagdo de alguns nucleos nesse periodo, enquanto o

crescimento se deve a cria¢do de novos.

Tabela 8 — Escolas Coloniais existentes em Minas (1909/1925)

Ano Numero de
escolas coloniais

1909 12
1910 12
1911 16
1912 19
1913 20
1914 21%
1915 18
1916 _
1917 16
1918 14
1919 137
1920 15
1921 24
1922 22
1923 23
1924 22

69 Dezenove cadeiras estavam providas. (Nem todas as mensagens informam quais cadeiras coloniais estavam
providas ou vagas. A maioria apenas informa o provimento relativo ao total de cadeiras isoladas no estado.)

70 Todas as 13 cadeiras estavam providas.
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1925 21

Fonte: Relatorios dos presidentes do estado de Minas Gerais de 1916 a 1926.”' Disponiveis em:
http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital//

Segundo os dados apresentados por Rodrigues (2014), entre 1854 e 1947 existiu em
Minas Gerais cerca de 41 nucleos coloniais dispersos em seu vasto territoério, onde foram
acolhidos imigrantes ingleses, alemaes, belgas, suicos, entre outros, mas principalmente
italianos. Considerando as diferentes datas de criacdo e emancipagdo, parece correto afirmar
que foi criada uma escola publica em cada um deles. Porém, apesar dos decretos de criagdo e
até mesmo com o provimento da cadeira, essas escolas nem sempre funcionavam — isso sera
discutido mais adiante na apresentagdo da escola da colonia em Sao Jodo del Rei.

Consideradas escolas isoladas, ndo havia, pelos regulamentos do ensino primadrio,
nenhum programa especifico para as escolas coloniais. Estas, geralmente, deveriam seguir os
programas para as escolas rurais ou distritais, os quais tinham como contetido basico o ensino
da leitura e escrita, aritmética, lingua patria e histéria do Brasil. Também ndo havia nenhuma
formagdo diferenciada para os professores que ocupariam essas cadeiras. Nos regulamentos e
programas da Escola Normal em Minas Gerais ndo foram encontradas orientacdes para uma
formacao diferenciada para aqueles que ensinariam criangas que, possivelmente, nao falavam
o portugués e tinham outras referéncias culturais de acordo com o grupo as quais se
identificavam.”

Como demonstrado no capitulo 1, além dos imigrantes, também havia nacionais nos
nucleos, o que indica que as escolas coloniais atenderiam nao apenas os filhos de imigrantes.
Além da escola funcionar como instrumento para homogenizacao cultural, a possibilidade de
criangas filhas de brasileiros nessas escolas também pode ter sido fator importante para a nao

distingdo do programa. Entretanto, o fato de os professores ndo conheceram a lingua e outros

71 Os dados até o ano de 1915 estdo presentes na mensagem de 1916, o restante estd nas mensagens
posteriores. E importante lembrar que a mensagem de um ano, geralmente, traz um relatério do ano anterior.
Por exemplo, a informagdo do nimero de escolas em 1915 esta na mensagem de 1916.

72 Pela pesquisa, somente apds a politica de nacionalizacdo de Vargas e com a criacdo dos cursos normais
regionais aparece na legislacdo uma “formagdo especifica” para os professores que viessem a ensinar em
areas de colonizacdo. O decreto-lei 1873 de dezembro de 1946, que adaptou o ensino normal no Estado aos
principios e normas da lei organica do Ensino Normal, baixada com o decreto-lei federal n° 8530 de janeiro
de 1946, determinava que: “o curso normal regional que funcionara em zonas de colonizagdo dara ainda nas
ultimas duas séries nogdes de idioma de origem dos colonos e explicagdo sobre seu modo de vida, costumes
e tradigdes.” (Decreto-lei 1873, 1946, Art. 14, §2°)
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tracos culturais marcadores de pertencimento” de determinado grupo étnico pode ter gerado
conflitos com as comunidades imigrantes.

Elaine Maschio (2014) em sua pesquisa sobre escolarizacdo publica e imigragao italiana
em algumas colonias as quais, mais tarde, constituiram o municipio de Colombo em Curitiba,
observou que alguns tensionamentos entre brasileiros e italianos foram reverberados na
escola. Algumas familias passaram a recusar enviar seus filhos a escola publica mista, criada
em 1882 na colonia Alfredo Chaves, regida por uma professora brasileira. A justificativa era a
preferéncia por uma escola particular que fora aberta por professor italiano. Segundo o
relatorio do inspetor escolar, padre Pietro Cobalcchini, aquela escola publica nao era
frequentada por nenhum menino ou menina da colonia, pois os pais ndo confiavam na
professora. Segundo a autora, a preferéncia por um professor italiano pode ter sido causada
pelo interesse na manutencdo da lingua e costumes italianos ou a professora pode ter sido
vitima de disputas politicas, pois assumir cargos de grande visibilidade tornava os imigrantes
mais atuantes nas comunidades que também eram compostas por brasileiros.

Nesta pesquisa realizada sobre o nucleo de Sdo Jodo del Rei ndo foram encontrados
relatos sobre os possiveis conflitos desencadeados nas relagdes interétnicas dentro da escola.
Porém, em relatorio de 22 de junho de 1912, o inspetor regional Bento Ernesto Junior chamou
atencdo para a dedicacdo da professora D. Josephina Augusta de Paula, brasileira, na regéncia
da cadeira da escola da colonia José Theodoro que refletia ndo apenas no seu funcionamento,
mas também na “boa tradi¢do que a docente tem, entre a populagdo local.” (APM: SI-3388, s/
p) Este mesmo inspetor, em relatorio anterior, afirma que o ensino ministrado pela antecessora
de D. Josephina ndo havia produzido nenhum fruto. A partir disso, pode-se supor a existéncia
de alguma tensdo entre os colonos e as professoras anteriores, dando a entender que a relagao
entre eles refletia diretamente no aproveitamento dos alunos. Porém, essa seria apenas a visao
do inspetor, ndo se tem evidéncias das opinides dos outros envolvidos.

Em todo o pais, o Estado ndo foi o tnico que promoveu a escolariza¢do dos filhos
imigrantes nos nucleos e também fora deles. Por falta de escolas publicas, ndo foi rara a
constru¢do do espaco escolar, o pagamento dos professores, mobiliario e material escolar
pelos proprios imigrantes. Estas escolas, em geral, tiveram em comum o ensino ministrado na

lingua materna’™ e um curriculo que envolvia o ensino da historia e cultura do pais de origem

73  Elementos que, como dito no capitulo 1, ndo sdo por si s6 um atributo étnico. S6 sdo transformados em
atributos quando utilizados como marcadores de pertenca por aqueles que reivindicam uma origem comum.
(POUTIGNAT;STREIFF-FENART, 2011)

74 Geralmente em dialetos das respectivas regides dos imigrantes. (LUCHESE; KREUTZ, 2010)
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do grupo. Em decorréncia disso, ficaram conhecidas como escolas étnicas. Kreutz e Luchese
assim as descreveram:

as escolas étnicas eram ‘aulas’ elementares que ensinavam as nogdes basicas
de escrita, leitura e calculo. Na maioria dos casos, eram constituidas por
iniciativas das proprias comunidades. As que funcionavam na zona urbana,
em geral, foram resultados do empreendimento das Sociedades de Mutuo
Socorro, que mediante a inexisténcia de escolas publicas ou pela propria
distancia, escolhiam um professor entre os moradores, aquele que era um
pouco mais instruido. (LUCHESE; KREUTZ, 2010, p. 229)

De acordo com estes autores, essas iniciativas foram muito comuns nas colOnias
italianas do Rio Grande do Sul, onde os pais € a comunidade criavam aulas e o professor era
pago para que ministrasse o conhecimento basico de leitura, escrita e céalculos. Em varias
colonias “familias de imigrantes uniram-se para empreenderem em mutirdo a construgdo da
escola, geralmente uma pequena casa de madeira rustica, apesar de, nos primeiros tempos, as
aulas terem funcionado na prépria casa do professor ou em casa de alunos.” (LUCHESE;
KREUTZ, 2010, p. 231)

Porém, Luchese (2015) chama atencdo para o fato de que as escolas étnicas, sejam
italianas, alemas ou polonesas, ndo tiveram as mesmas condigdes € nem organiza¢do comum.
Provavelmente, muitas foram efémeras, temporarias e pouco sistematizadas. Entretanto,
outras receberam apoio dos governos dos paises de origem dos imigrantes ou foram
organizadas por confissdes religiosas. Houve ainda aquelas, geralmente em meios urbanos,
que estiveram vinculadas as Associagdes de Mutuo Socorro. Vale lembrar que além de
auxilios, estas associagOes assumiram, em diversos contextos, funcdes de intermediacdes e
preservacdo dos lagos com a patria de origem, principalmente a partir de comemoragdes
civicas e, em muitos casos, também investiram na educagao escolar.

Seja qual for o grupo étnico, ndo houve um padro unico de escola. Por exemplo, entre
os japoneses, concentrados em Sao Paulo, tiveram escolas criadas a partir da unido de
familias, fundadas por individuos com recursos para atender a demanda da comunidade,
criadas pelas companhias de imigracdo e também por entidades religiosas. Entre os alemaes,
concentrados no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina, o processo escolar foi assumido
mais diretamente pelas igrejas catdlicas e protestantes, tendo forte conotacao confessional. Foi
a acdo escolar, em geral, incentivada e estruturada pelas confissdes religiosas, sendo criada
toda uma estrutura de apoio direto a escola, além de uma ampla producdo de material

didatico. As escolas alemas situadas em regides rurais foram criadas e mantidas pelas
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comunidades teuto-brasileiras, mas algumas delas também foram consideradas confessionais.
(KREUTZ, 2016)

Em relagdo as escolas italianas, alguns autores as dividem em particulares, paroquiais e
escolas de associagdes. As particulares seriam aquelas cujo professor era um dos imigrantes
mais instruido ou que teve alguma experiéncia de docéncia na sua regido de proveniéncia,
funcionam, geralmente, na casa do proprio professor ou em alguma casa modesta construida
pelos colonos. As paroquiais também tinham contribui¢des dos colonos, mas a iniciativa de
sua construg¢do, em geral, partia de um padre e podia funcionar em alguma sala da propria
igreja. Ja as escolas mantidas pelas associa¢des, em sua maioria, estavam localizadas em areas
urbanas. As mais conhecidas foram as chamadas escolas Dante Alighieri auxiliadas pelas
Sociedades de mesmo nome e que chegaram a receber algum subsidio por parte do governo
italiano por meio de livros e até envio de professores”. Segundo Luchese (2015), entre os
materiais que circularam por essas escolas, alguns foram impressos na Italia e outros, aqui
mesmo no Brasil.

A primeira escola italiana no Brasil foi fundada pela Sociedade Italiana de Beneficéncia
e Mutuo Socorro no Rio Janeiro, em 1877, com o objetivo de oferecer o ensino primario para
os filhos dos operarios italianos e, também, o ensino da lingua italiana para os demais.”
(LUCHESE, 2015) Mas foi no estado de Sao Paulo onde foi criado o maior nimero de
escolas italianas. De acordo com os dados no livro publicado pelo jornal Fanfulla em 1906,
existiam no pais cerca de 170 dessas escolas, sendo trés no Rio de Janeiro, quatro no Espirito
Santo, uma em Pernambuco, sete no Parana, 27 no Rio Grande do Sul, 92 em Sdo Paulo, 32
em Santa Catarina e quatro em Minas Gerais.”” Houve um crescimento desses niimeros até a

primeira década do XX, como mostra a tabela a seguir:

75 Ja foi falado no capitulo anterior que essa politica italiana foi instavel e auxiliou poucas escolas no Brasil.
(SALVETTI, 2014)

76 Essa informagdo estd presente no artigo “Historias Cuzadas: imigrantes italianos e processos educativos
(1875/1914)” de Terciane Angela Luchese do livro Imigracdo e Sociedade, porém, segundo Angelo Trento
(1989), as primeiras escolas italianas surgiram no sul, por iniciativa dos proprios colonos.

77 E importante relembrar que pode haver controvérsias em relagio a esses dados, mas aqui apenas se
transcreveram os dados contidos no livro nas paginas 800 a 802. No livro também ha informagdo da
existéncia de alguns ginasios, colégios e bibliotecas fundadas principalmente pelas Sociedades Dante
Alighieri.
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Tabela 9 — Escolas Primarias Italianas no Brasil (1908/1930)

Estados Anos
1908 | 1911|1913 11924 | 1930
Rio de Janeiro 3 7 7 4 2
Espirito Santo 13 129 30 | 15 -
Minas Gerais 7 6 6 4
Parana 9 8 8 7
Pernambuco 3 4 4 5
Rio Grande do Sul| 47 | 91 | 91 | 123 | 38
Sao Paulo 115 | 122 | 187 | 87 | 56
Santa Catarina 33 | 33 | 60 | 83 | 56
Mato Grosso 2 3 3 - -
Para - - - 1 -
Total 232 1 303 | 396 | 329 | 167

Fonte: TRENTO. Do outro lado do Atlantico: um século de imigracdo italiana no Brasil. Sdo Paulo: Nobel:
Istituto Italiano di Cultura di San Paolo, 1989, p. 182.

W | Q| DN

Em algumas localidades, essas escolas coexistiram com as escolas publicas. Em geral,
nas colonias, quando uma escola italiana, principalmente confessional, entrava em
funcionamento, a frequéncia nas escolas publicas, especialmente das meninas, costumava
diminuir. Analisando a infancia imigrante no Parana, Maschio aponta que a “escolarizagdo da
infancia camponesa imigrante e descendente, em especial a feminina, foi complementada
pelas escolas catolicas.” (MASCHIO, 2013, p. 80) Nas coldonias pesquisadas pela autora, as
familias costumavam preferir a escola publica no que se refere a escolarizacdo dos meninos,
por proporcionar o conhecimento da lingua portuguesa e possibilidade de adaptacdo mais
répida a sociedade brasileira. Enquanto para as meninas, a preferéncia era pelas escolas
catolicas por prezarem uma educacao que formaria a futura mulher-mae.

Em Minas Gerais, a partir dos dados apresentados acima, percebe-se que existiu um
numero bem pequeno de escolas italianas.” A publicagdo do Fanfulla mostra que havia
quatro dessas escolas no estado: em Belo Horizonte — capital —, em Dores do Guaxupé —
sudoeste de Minas —, em Juiz de Fora e na Paraiba — ambas as cidades pertencentes a Zona da

Mata. Mais tarde, os dados mostram mais trés escolas, provavelmente, referentes as escolas

78 O numero de escolas étnicas em Minas foi muito pequeno se comparado as outras regides as quais
receberam grandes levas de imigrantes. Além dessas italianas, sabe-se que existiram duas escolas alemas.
(KREUTZ, 2016)
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instaladas em Nova Lima — cidade préxima a Belo Horizonte —, Ouro Fino — sul de Minas — e
outra em Juiz de Fora.” Tem-se a informagdo que, pelo menos as escolas de Belo Horizonte,
Ouro Fino, Nova Lima e uma de Juiz de Fora estavam vinculadas as Sociedades Italianas de
suas respectivas cidades. Pelo nome da escola de Paraiba — Beneficenza ¢ Amor Reciproco —
acredita-se que esta também era vinculada a alguma Associacdo. Quanto as demais, a
denominada escola Regina Margherita, segundo Rodrigues (2014), foi fundada por Amalia
Battisti e atendeu muitos filhos de imigrantes em Juiz de Fora. Quanto a Scuole Italo-
Brasiliane em Guaxupé, ndo se encontraram mais informacaes.

Analisando o curriculo de, pelo menos, quatro dessas escolas — a de Belo Horizonte,
Ouro Fino, Nova Lima e Juiz de Fora — Maysa Rodrigues (2014) identificou uma
proximidade entre seus curriculos e organizacdo, na maioria delas, o ensino da lingua
portuguesa era contemplado com o da lingua italiana. De acordo com esta autora, o
atendimento das exigéncias nacionais, mantendo uma proximidade com os programas
propostos nos regulamentos foi uma das caracteristicas dos curriculos das escolas italianas,
sendo “adaptados as circunstancias e interesses locais”. (RODRIGUES, 2014, p. 264) A
manutencdo de um bom relacionamento com os governos locais teria favorecido a
continuidade dessas escolas sem maiores tensionamentos.

Nos regulamentos tratados aqui, ndo hé referéncias as escolas étnicas. Estas, legalmente,
provavelmente foram tratadas como as demais escolas particulares. O ensino particular no
estado poderia ser exercido livremente, desde que os estabelecimentos estivessem de acordo
com o padrao de higiene exigido e que o ensino fosse exercido pelos honestos e competentes.
Estava sujeito, portanto, a fiscalizagdo do governo. O Regulamento de 1911 ainda exigia o
envio, semestral, dos mapas de matricula constando frequéncia e notas.

Quanto ao programa, aparentemente era livre, porém, o artigo 402, do decreto n°3191
apresenta algumas vantagens para as escolas e institutos que professassem as diversas
matérias do curso primario de acordo com os programas e métodos oficiais: o Estado poderia
fornecer gratuitamente os livros para os alunos pobres e também forneceria, a prego de custo,
alguns moéveis escolares. Nao se sabe se a proximidade do curriculo das escolas italianas com
o oficial apontada por Rodrigues (2014) teria também relacdo com esses beneficios.

Considerando apenas a data do decreto, parece que ndo. Mas certamente oferecer o ensino do

79 De acordo com Teixeira (2016), entre 1878 e 1922, existiram em Juiz de Fora quatro escolas italianas:
escola Umberto Primo, escola Regina Margherita, escola do italiano A. Gerevin ¢ escola da professora
Giuditta Seganti, tendo essas duas ultimas curta duragdo.
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portugués nas escolas étnicas, sejam italianas ou nao, seria fator de peso para qualquer auxilio
do governo estadual. Em requerimento — feito em 1909 — de subsidio para a escola da colonia
alema em Teofilo Otoni, por exemplo, o professor ressalta que nesta havia o ensino do
portugués.

Segundo Kreutz (2016), a maior parte das escolas €tnicas foi criada em nucleos rurais,
exceto em S@o Paulo e, nos estados onde havia um numero grande de imigrantes, houve
relativo apoio a elas, pelo menos, até a Primeira Guerra Mundial. Nos locais onde o processo
de escolarizacdo de imigrantes estava mais concentrado nas areas rurais, o numero de escolas
¢tnicas foi aumentando até o inicio da década de 1930, quando a politica nacionalista foi
impulsionada, o que fez com que vérias delas fossem fechadas ou transformadas em escolas
publicas brasileiras.®

Em Minas, aparentemente, praticamente todas as escolas italianas foram instaladas em
locais urbanos ou distritais fora dos nucleos coloniais, podendo-se inferir que nas colonias
criadas pelo governo, a escolarizagdo das criangas ficou a cargo, quase que exclusivamente,
do Estado.®" A partir do nucleo de Sdo Jodo del Rei, essa “op¢do” pela escola publica sera

melhor discutida.

2.3 — Escola no niticleo de Sao Joao del Rei: a escola da colonia José Theodoro

No dia 8 de julho de 1891, na sessdo ordinaria da Camara Municipal da cidade de Sao
Jodo del Rei, foi decidido que o presidente®” enviaria um oficio ao governo do estado
solicitando a transferéncia da cadeira de Ponte Nova para o nucleo colonial. A justificativa
para tal pedido seria porque Ponte Nova era desconhecida, os membros da Camara nao
sabiam se existia na cidade essa localidade. Além disso, foi apresentada uma lista com cerca
de cinquenta criangas do nucleo as quais precisavam de uma escola para aprenderem a ler e
escrever.

Pela documentacdo consultada, ndo foi possivel determinar se esse pedido de escola e a
criagdo da lista foram feitos pelos proprios colonos. Mas, era comum que, para a criacao de

uma escola, a propria populagao local solicitasse sua instalagdo. De acordo com Faria Filho,

80 E importante ressaltar que o processo de fechamento das escolas étnicas se deu de maneira gradual, mesmo
sendo ampliado com a politica de Vargas, em decorréncia ndo apenas da nacionaliza¢do, mas também da
ampliacao da oferta de escolas publicas pelos governos.(VIRTUOSO; RABELO, 2015)

81 Em 1909 foi feito um requerimento de subsidio ao governo do estado para a escola particular do professor
Leonel Sander na colonia alema em Theofilo Ottoni, no entanto, ndo esta claro se o uso da palavra colonia
no documento ¢ no sentido de coldnia agricola ou de comunidade. (APM- SI1-2976)

82 Sessdo ordinaria de 8 de julho de 1891; Presidéncia do Sr. Dr. Jodo Mourdo. (Atas n° 34 de 16 de fevereiro
de 1888 a 7 de marco de 1892, pgs 401/402)
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Até inicio do século XX, o processo de criagdo e estabelecimento de uma
escola isolada de instrug@o publica, ao que tudo indica, era bastante simples,
apesar de trabalhoso. Bastava que um professor (titulado ou nao) ou um
grupo de moradores de determinada localidade, procedendo ao levantamento
do niimero de criangas em idade escolar residente na regido e verificando o
numero suficiente de meninos e meninas (...) solicitasse a criacdo de uma
cadeira de instrugdo primaria no local. Em boa parte das vezes, a efetiva
criacdo da cadeira dependia tanto do interesse das autoridades estaduais em
prestigiar uma dada regido ou pessoa quanto da pressdo exercida pelos
interessados, principalmente pelas familias.(...) (FARIA FILHO, 2014, p.
34-35)

Por iniciativa dos proprios imigrantes italianos, em Sao Jodo del Rei, foram encontradas
solicitagdes para abertura de escola ou permissao para o ensino dos anos iniciais da colonia.
No livro de copia de cartas do nucleo colonial verificou-se que, pelo menos, duas solicitacdes
referentes a instrugdo foram feitas. Em agosto de 1889, Carlos Preda, que estava na cidade ha
cerca de oito anos — provavelmente, ndo morava no nucleo —, enviou solicitagdo ao governo
pendido permissao para lecionar no nucleo:

Ilustrissimo e Excelentissimo Senhor,

Tenho a honra de enviar a Vossa Excelencia a [ilegivel — 1 palavra] peti¢ao
de Carlos Preda, de nacionalidade italiana, propondo-se a leccionar no
nucleo colonial desta Cidade, algumas materias de curso primario. Como ja
teve a honra de faze-se ver[?] a Vossa Excelencia, alem dos existentes[?]
pedidos dos colonos, ¢ de vantagem a creagdo de uma eschola na colonia.
Quanto as condigdes propostas[?] pelo petissionario, deixo a esplendida
inteligencia de Vossa Excelencia, resolva como entender de justiga.

Deus guarde a Vossa Excelencia

ustrissimo e Excelentissimo Coronel F. De B. Accioli de Vasconcellos. D.
Inspector Geral das Terras e Colonisagéo

[assinatura] Agostinho da Silva Oliveira

director do nucleo(APM- SG-806, 1889, p. 202)*

Por ter ocupado cargo na Hospedaria da cidade e ter sido intermedidrio entre os
fazendeiros e os imigrantes, além de entender diferentes dialetos das regides italianas, Carlos
Preda, provavelmente, conhecia grande parte dos colonos, entdo sabia das suas necessidades e
exigéncias. Por ter feito o requerimento para lecionar, ¢ provavel que tinha algum nivel de
escolaridade, ao contrario da maioria dos colonos. Em resposta, o jornal 4 Verdade Politica
traz a seguinte nota:

Escola na colonia — A este respeito eis um officio do sr. Inspector Geral de
Terras ¢ Colonisagdo, dirigido ao illustrissimo sr. dr. Agostinho Oliveira,
zeloso director do nucleo colonial desta cidade: Em respeito ao officio de 21
do corrente, ao qual acompanha o requerimento de Carlos Preda, propondo-

83 Nao foi encontrado o pedido escrito pelo proprio Carlos Preda.
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se a leccionar nesse nucleo, declaro a V.S. que visto achar-se prestes a ser
emancipado o mesmo nucleo, é conveniente aguardar-se a attitude que
assumem os immigrantes ahi estabelecidos, afim de resolver-se depois como
for mais conveniente. F. de B. Accioli Vasconcellos.(4 Verdade Politica,
31/08/1889, n°37, p.)

Desde os primeiros meses de criagdo do nucleo, em 1888, havia a previsdo de se
reformar uma das antigas casas para que ali fosse instalada uma escola. Porém, como o
governo estadual tinha a intencdo de emancipa-lo em 1890, negou, naquele momento, o
pedido do imigrante Carlos Preda, sugerindo que a instalagdo desta s6 acontecesse apods
verificar se os colonos permaneceriam no nucleo ap6s a emancipagdo. Quanto ao oficio da
Camara Municipal em 1891, a cadeira do sexo masculino de Ponte Nova foi transferida para o
nucleo, por ato do governo, em quinze de julho de 1891, entrando na relacao de cadeiras
existentes em Sdo Jodo del Rei neste ano.** No entanto, em quinze de outubro deste mesmo
ano, essa cadeira foi transferida para Guarita, termo de Santo Antdénio do Amparo. Na
documentag¢ao consultada, ndo foi encontrado o motivo dessa transferéncia.

O quadro de cadeiras primarias de Minas Gerais® apresenta dezenove cadeiras
existentes em Sao Joao del Rei no ano de 1891, sendo onze masculinas, sete femininas e uma
mista. Porém, cinco estavam vagas. A partir de 1896, os mapas das escolas publicas registram
um namero de 22 cadeiras na cidade até o ano de 1906*. Em todos eles, aparece uma cadeira
na colonia José Theodoro.*’

Em abril de 1895, o jornal Minas Geraes anuncia a abertura de concurso para varias
cadeiras de instrucdo primaria, entre elas, uma mista e rural na colénia José Theodoro. Entre
1895 até meados de 1896, pelo menos, duas professoras provisorias foram nomeadas para

essa cadeira®, até que a D. Emilia E. de Carvalho Faria fosse nomeada. Porém, ndo foram

84 APM- IP-59. Em julho de 1891 foi transferida uma cadeira, feminina e depois convertida em masculina, de
Turvo para Bengo, na colonia José Theodoro (também aparece na relagdo de cadeiras). No entanto, de
acordo com o livro de matricula de professores primarios, “A professora D. Maria Carlota Rios apresentou a
Secretaria das Finangas documento passado pela Camara Municipal de Sdo Jodo d’El Rey provando estar
esta cadeira dentro do perimetro da cidade. Esse documento é datado de 31 de outubro de 1892. Bengo ¢
suburbio da cidade. Officio do Secretario da Camara de 23 de setembro de 1893.” (IP-56, P. 166) Ou seja,
Bengo néo era territorio do nucleo colonial.

85 APM: IP-80.

86 Entre esse periodo, algumas estavam vagas e outras foram, temporariamente, suspensas. (APM: SI-
833;834;835 ¢ 836)

87 Como visto no primeiro capitulo, o nucleo era dividido em dois territorios: Margal e José Theodoro, por
isso, nos documentos, € comum encontrar os termos colénia do Margal e coldnia José Theodoro.

88 De acordo com o jornal Minas Geraes foram nomeadas como provisorias as professoras D. Josephina de
Oliveira Machado, em agosto de 1895, e D. Mathilde Soares, em julho de 1896.
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encontrados indicios de que a escola tenha funcionado nesses dois anos. Encontraram-se
informagdes sobre matricula e frequéncia somente a partir do ano de 1897:

Tabela 10 — Cadeira da Colonia José Theodoro (1896/1899)

Anos | 1° trimestre | 2° trimestre | 3° trimestre | 4° trimestre

Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq.

1896 - | - | - - | - | - - -
1897 - | - |18 0 | 24| 13| 26| 17
1898 27 | 25 | - | - | 26 | 11 | 24 | 14

1899 | 25 13 33 23 39 16 - -
Fonte: APM: SI-836, pgs. 69, 146, 222, 290 ¢ 291 [Adaptado]

Considerando apenas a tabela acima, seria plausivel pensar que no ano de 1896 a escola
ndo funcionou € que nos trés anos posteriores seu funcionamento ndo foi continuo®. No
entanto, deve-se considerar a possibilidade de a professora ndo ter enviado os mapas de
matricula e frequéncia a Secretaria do Interior, 6rgao responsavel pela instru¢do em Minas no
periodo estudado. Em geral, esses mapas, segundo Vidal (2008), eram uma estratégia de
comprovagdo de efetivo exercicio docente e de viabilidade da escola, pois atestava o
atendimento ao numero minimo de alunos exigidos nas leis e regulamentos da instrugao.
Funcionavam como dispositivos de governo para controle do trabalho do professor e da
frequéncia de alunos.

Os mapas de matricula e frequéncia foram exigéncias dos governos em Minas desde o
século XIX, integrando o conjunto de dados estatisticos no ambito educacional. Funcionavam
ndo apenas como dispositivos de controle, mas também como maneira de representar a
realidade. Segundo Faria Filho, “a representacdo estatistica da realidade ¢, a um s6 tempo, a
acdo sobre esta mesma realidade e a adogdo de ferramentas de controle sobre os rumos que se
quer dar a historia.” (FARIA FILHO, 2003, P. 84) Nesse sentido, as estatisticas ndo seriam
apenas uma forma de ler a realidade, mas uma maneira de representa-la e produzi-la. Em
algumas mensagens, no periodo entre 1891 e 1914, os presidentes mineiros recorrem as
estatisticas como meio de comprovar a expansdo da instru¢do primaria no estado: “Si

compararmos o movimento de matricula actual com o de annos anteriores, verificar-se-a que

89 Na documentagdo consultada foi encontrada justificativa apenas para o ndo funcionamento no segundo
trimestre de 1897 (0 frequéncia, segundo o mapa das escolas). De acordo com o jornal Minas Geraes, em
maio de 1897, a professora D. Emilia recebeu licenca de 60 dias. (Minas Geraes, 02/05/1897, n°115, p. 1)
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progredimos muito em materia de ensino, ndo obstante ter havido suppressio de grande
numero de cadeiras.” (Mensagem do Presidente Francisco Antonio de Salles, 1906, p. 52)

Os professores, portanto, eram responsaveis por enviar os mapas € eram cobrados se
ndo o fizessem. No inicio de 1914, um oficio foi enviado a professora da colonia cobrando-lhe
o mapa de matricula. Em resposta, a professora escreve:

Ilustrissimo Excelentissimo Director J. Carvalhaes,

Communico a Vossa Excelencia que recebi o vosso officio exigindo o mappa
de matricula da minha escola, elle foi remettido e registrado sob. N° 794 de
31 de janeiro de 1914 a Secretaria do Interior.

Satde e fraternidade

A professora da Colonia José Theodoro

Maria Cecilia Machado. (APM: SI- 2920, 1914, s/p)

Voltando ao inicio do funcionamento da escola da colonia, a tabela n° 9 indica uma
média relativamente baixa de matricula ¢ uma frequéncia, por vezes, inferior & minima
exigida pela lei, de quinze alunos. Anos depois, houve um relativo aumento tanto da
matricula, quanto da frequéncia:

Tabela 11 — Cadeira da Colonia José Theodoro (1902/1906)"°

Anos Alunos Alunas

1° Semestre | 2° Semestre | 1° Semestre | 2° Semestre
Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr. | Freq. | Matr, | Freq.
1902 34 | 17 | 28 | 25 | 33 14 | 24 | 22
1903 | 33 13 | 32 | 14 | 29 | 11 | 26 14
1904 32 | 18 | 30 | 18 | 29 | 24 | 27 | 23
1905 27 | 16 - - 16 | 10 - -

1906 | 21 13 - - 21 9 - -
Fonte: APM: SI-833, Pgs. 47 e s/n; SI-834, Pgs. 39/40 e 86; SI-835, Pgs. 39/40. [Adaptado]

Os dados acima indicam que, entre 1902 e 1906, a discrepancia entre os nimeros de
matricula e frequéncia dos meninos em relagdo aos das meninas ndo era muito grande.
Fazendo um balango sobre a instrugdo priméaria no pais, Gouvéa e Schueler (2012) afirmam
que no que decorrer do regime republicano houve uma notavel ampliagdo do acesso a
instrugcdo pela populagdo feminina, desembocando em uma quase equidade na década de

1930. Em Minas, de acordo com a tabela a seguir, a presenca feminina nas escolas primarias

90 Durante esse periodo, segundo os mapas das escolas da cidade de SIDR, a escola foi classificada como
distrital. Acreditava-se que essa mudanga havia ocorrido em razéo da emancipagdo do nicleo em 1900, mas
sua classificacdo novamente como rural em 1910 refutou essa hipotese.
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nos primeiros vinte anos da Republica teve aumento significativo se comparada a ultima
década do Império. A obrigatoriedade escolar para as meninas, instituida em 1882 em Minas
Gerais, pode ser entendida como um dos motivos desse paulatino crescimento. Somando-se a
isso, a ampliagdo do mercado de trabalho para as mulheres, destacando-se a feminizagdo do
magistério®', possivelmente, teve impacto no aumento da demanda por instrugdo feminina
nesse periodo.

Tabela 12 — Presen¢a das meninas nas escolas primarias em Minas (1880/1909)

Anos Meninos Meninas
Matricula| Frequéncia |Matricula| Frequéncia

1880 | 23.714 11.929 9.518 5.488

1885 | 26.611 14.649 12.411 7.274

1889 | 28.418 - 15.168 -

1890 | 36.001 17.207 20.567 10.841
1900°*| 18.421 7.556 12.647 5.557
1909%| 47.868 | 24.995 (1°sem. | 35.084 |21.333 (1°sem.)

23.144 (2° sem.) 19.036 (2° sem.)

Fonte: FARIA FILHO, O processo de escolarizagdo da provincia. In. RESENDE; VILLALTA (orgs.). Historia
de Minas Gerais. Vol. 2. Belo Horizonte, Editora Auténtica; Companhia do Tempo, 2013; ¢ Mensagens dos
Presidentes, 1901, 1891 ¢ 1910.

Tendo como referéncia apenas os dados acima, poderia se afirmar que houve uma queda
na matricula e frequéncia tanto de meninas quanto de meninos em 1900. Porém, segundo a
estatistica escolar de 530 distritos mineiros, apresentada na Mensagem de 1901 do presidente
Silviano Branddo, em Minas Gerais 52.655 criancas recebiam instru¢ao, sendo 31.501
meninos € 21.154 meninas. Dessas, 41.918 estavam matriculadas nas escolas do Estado, 4.406
nas particulares e 825 recebiam a educacdo doméstica, “no seio da familia”.** Quanto as
criangas que nao recebiam instrugao, 17.713 eram meninos e 14.643 meninas. Ainda que em
menor numero, em comparagao aos meninos, a presenca das meninas nas escolas primarias

era significativa. Assim, afirmar que na cadeira da colonia as meninas representavam um

91 Sobre a feminizacdo do magistério ver: LOPES, Eliane Marta. A educagdo da mulher: a feminizagdo do
magistério. Teoria e Educacdo, n® 4, 1991.

92 Segundo a Mensagem do presidente Silviano Branddo, neste ano havia 1.222 cadeiras providas (630
masculinas, 510 femininas e 82 mistas) mas apenas 716 enviaram seus mapas de matricula.

93 Das 1438 cadeiras que funcionaram nesse ano, somente 1237 enviaram os mapas de matricula a Secretaria
do Interior. Ndo estdo inclusos nesses dados as matriculas dos grupos escolares.

94 Mensagem de 1901, p. 19.
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percentual de 45% das matriculas e 47% da frequéncia segue a tendéncia do cendrio escolar
mineiro nesse periodo, ainda que esses niumeros possam variar de escola para escola.

Segundo a tabela n® 10, a média de matricula na escola foi maior no primeiro semestre
de cada ano, mas a frequéncia no segundo, exceto nos anos 1905 e 1906, para os quais ndo ha
dados e nem justificativas para a falta destes, foi relativamente, maior. Poderia se pensar que a
recorréncia de uma frequéncia menor no primeiro semestre teria relagdo com o costume das
criangas em ajudar suas familias nas temporadas de plantagdes e colheitas e, em decorréncia
disso, ndo frequentarem as aulas. Essa hipotese seria plausivel se essa cadeira atendesse aos
filhos dos colonos, em sua maioria, lavradores.

No entanto, os relatorios dos inspetores e algumas correspondéncias da Secretaria do
Interior afirmam que a cadeira, ainda que denominada Colonia José Theodoro, por alguns
anos, ndo funcionou na sede da colonia. Em maio de 1907, o inspetor técnico® Bento Ernesto
Junior escreve ao Secretario do Interior: “[...] Como tive occasido de informar a Vossa
Excelencia, a cadeira da colonia Jos¢ Theodoro esta funccionando nesta cidade, a rua do
Capitdo Villarim. Essa mudanga de sede se deu por autorisagdo dos governos transactos e pelo
de ndo existir na colonia casa para funccionamento das aulas da escola [...].” (APM: SI-2824,
1907, s/p) Além do prédio escolar que estava em ruinas, segundo oficio de 1907, a casa
construida com auxilio do governo para a professora era muito pequena.

A falta de condi¢des espaciais adequadas para o funcionamento da escola foi,
provavelmente, o motivo pelo qual a professora pediu a suspensdo do ensino em junho de
1897:

Secretaria 22 de junho de 1897

Sr. Inspector escolar municipal de S. Jodo d”’El Rey

Afim de que faga constar a professora, Dona Emilia Edeltrudes de Carvalho
Faria,, signataria do officio que acompanhou o tomo [?], de 17 do corrente
mez, declaro-vos que, como o motivo dellegado ndo justifica a suspensao do
ensino na cadeira regida por aquella professora, deixo de tom que essa
providencia, podendo, entretanto, a professora tornar a leccionar em outro
predio. (APM: SI-869, s/p)

95 A partir da Reforma de 1906, a inspecdo do ensino seria dividida em administrativa e técnica, sendo a
administrativa exercida pelos inspetores municipais e distritais, podendo ser feita, em situagdes
extraordindrias, também pelos inspetores técnicos ambulantes. J4 a técnica ficava a cargo apenas dos
inspetores ambulantes. Para efetivagdo da inspegdo técnica, o estado foi dividido em 40 circunscri¢des
literarias. De acordo com Rogéria Moreira Isobe (2012), as fung¢des do servico de inspe¢cdo ndo se
restringiam apenas a fiscalizagdo das questdes burocraticas das escolas, mas também eram responsaveis por
orientar os professores, prescrever ¢ propagar métodos. Focava-se, principalmente, na “modelizagdo das
praticas escolares”. (ISOBE, 2012, p.74)

&9



O oficio acima demonstra que, apesar de o governo ter recusado suprimir a cadeira da
colonia, permitiu que esta fosse transferida para outro prédio, corroborando a informagao do
inspetor de que a escola funcionava fora da colonia com a autorizagdo do governo.

As fontes indicam que a escola, antes mesmo dessa solicitagdo de suspensao feita por D.
Emilia, ndo funcionou na colonia:

4% Secretaria, 9 de janeiro de 1896

Sr. Inspector Escolar Municipal de S. Jodao d’El Rey

Havendo a professora da cadeira do nucleo colonial “José¢ Theodoro”
installado a principio a respectiva escola nas proximidades da antiga fazenda
que deu nome ao nucleo, transferindo-a em seguida para logar distante,
apenas um kilometro da rua do Barro, dessa cidade, onde existe outra escola,
e dando assim logar a reclamacdo de diversos colonos da primeira situagio;
tendo em vista o que informam o presidente da camara municipal e inspector
escolar ambulante, recomenda-se providencias no sentido de ser a referida
escola de novo estabelecida no seu primeiro ponto d’installagdo, em que
ficam melhor consultados os interesses do ensino.

S. F. [satde e fraternidade]

O Secretario do Interior

Dr. Henrique Diniz

Segundo o secretario Henrique Diniz, desde 1896 a cadeira niao funcionava no
perimetro do nucleo colonial e a iniciativa de mudanga de local partiu da professora. A partir
dos documentos consultados nao se pode determinar qual foi a professora responsavel por
essa transferéncia, mas acredita-se que tenha sido aquela nomeada como provisoria no
segundo semestre de 1895.(Verificar quadro de provimento da escola na pagina 104)

Mesmo o oficio sendo datado de janeiro de 1896, ndo had confirmacao de que a escola
efetivamente funcionava nas proximidades da Rua do Barro, pois, como se viu na tabela 9, s6
ha dados referentes a matricula e frequéncia a partir do 3° trimestre de 1897, ou seja, apds a
resposta da Secretaria ao pedido de suspensdao do ensino. O oficio acima indica que os
colonos nao foram coniventes com a transferéncia da escola. Essas reclamacdes apontadas
pelo secretario podem ter sido a causa do levantamento de estatisticas escolares e solicitagao
de providéncias feitas pelos inspetores.

Em setembro de 1907, o inspetor escolar municipal Odilon Andrade afirma ter
levantado, com o auxilio de alguns colonos, uma estatistica de 73 criangas em idade escolar,
ou seja, de sete a quatorze anos, na colonia José Theodoro. Segundo o inspetor, essas criangas,
privadas de instru¢do, ndo sabiam ler e escrever e, embora nascidas no Brasil, muitas nao

entendiam o portugués. Chamar atencdo para o fato de que muitas dessas criancas — filhas de
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italianos, mas nascidas do Brasil — ndo entendiam o portugués pode ter sido uma estratégia
para reforcar, diante o governo estadual, a necessidade de uma escola dentro da colénia.

Passados cerca de dez anos de sua instalagdo, a escola nao atendia os filhos dos colonos.
Joaquim José Pedro Lessa, em seu relatorio de 31 de agosto de 1908, assim como inspetores
anteriores, chamou aten¢ao para isso:

(...) A escola da Colonia José Theodoro desde a sua primitiva installacdo, e
isso com conhecimento do governo de entdo e dos seus successores, nunca
funcionou na sede propria por falta de predios, e cinco mezes ja tem sido
mudada de localidade, mais ou menos no mesmo perimetro, ¢ frequentada
por alumnos fora d’aquella colonia, que apenas, como agora se observa,
fornece a escola 3 a 5 alumnos dos primeiros lotes d’aquelle bairro, de sorte
que fica demonstrado que a escola actual e cuja matricula ¢ de 69 alumnos
de frequencia mais ou menos regular, como se verifica dos livros
competentes, ¢ de facto urbana ou suburbana servindo como tal; e aquella
Colonia - provida que seja de predio escolar — precisa d’esse beneficio, que
ali manter-se-ha independente da escola de que se trata. (...) (APM: SI-3258,
1908, s/p)

Os alunos oriundos da coldnia ndo representavam nem 10% dos matriculados. A cadeira
denominada Colonia José Theodoro, criada antes da emancipacdo do nucleo colonial, ndo
beneficiava os imigrantes ¢ nem os brasileiros que ali permaneceram. Porém, o nimero
consideravel de matriculados, entre 1902 e 1906, e sua frequéncia superior a0 minimo exigido
justificam a existéncia da cadeira mesmo que ndo atendesse as criangas da coldnia. Por isso, o
inspetor sugere a continuidade dessa escola e a criagdo de outra na coldnia.

Os filhos dos colonos n3ao eram os Unicos sem acesso a instru¢ao elementar na cidade,
que, assim como no restante do estado, ndo tinha cadeiras em niimero suficiente para atender
a toda populacdo escolar, principalmente nas areas rurais. Em fins da década de 1910, o
ensino primario em S3o Jodo del Rei era promovido por escolas publicas estaduais e varias
escolas particulares:

Quadro 2 — Escolas primarias em Sao Joao del Rei

Escolas Matricula
Escolas Estaduaes 592
Escola Annexa ao Asylo de S. Francisco 43
Escola Mattosinhos — auxiliada pela Camara 53
Escola Particular — Petita [?] S. Thiago — professora 12
Escola Particular — Talita [Pa...] - professora 13
Escola Particular — Maria da Concei¢ao Gongalves [?] 29
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Escola Particular — Amelia Ferreira — professora 19

Escola Particular — Pedro Rapozo (diurna) 30
Escola Particular — Pedro Rapozo (nocturna) 21
(oitocentos e doze) Total 812

Fonte: XCOP 243 — Copiadores de 1902 a 1908, pgs. 257/258 [documentos do final do livro, acredita-se que
seja de 1907 ou 1908]

Segundo o documento Camara Municipal enviado a Secretaria do Interior, essas escolas,
no entanto, ndo eram suficientes para atender a toda populacdo em idade escolar, superior a
mil criancas, havendo a necessidade de criagdo de novas cadeiras nos lugares mais distantes
da cidade.

A partir das informagdes acima acerca das escolas e matriculas, viu-se que parte da
populacao foi escolarizada a partir da iniciativa particular. Em artigo de 1909, quando ja havia
sido instalado um grupo escolar na cidade, segundo informagdo do jornal 4 Opinido®, em Sio
Jodo del Rei funcionavam, aproximadamente, trinta escolas primarias, sendo muitas delas
particulares.”” Para os redatores desse jornal, o aumento do nimero de escolas particulares era
vantajoso, pois significava economia aos cofres publicos.

Em relatorio anual referente ao ano de 1911, o inspetor escolar municipal, Antdnio
Augusto Ribeiro Campos, reitera a existéncia de varios estabelecimentos de instrugao
particular no municipio de Sao Jodao del Rei, ndo apenas de ensino primario, mas também
secundario. Entre esses estabelecimentos, o inspetor destaca os seguintes: o Colégio Nossa
Senhora das Dores, equiparado a Escola Normal e dirigido pela Irma Matricon; o Ginésio Sao
Francisco, dirigido pelo professor Antonio Pinheiro Campos; o Grupo Escolar Catdlico,
mantido pelos frades franciscanos; o Externato Pio X, dirigido pelo professor Pedro de
Oliveira Raposo; o Externato Sdo Geraldo, dirigido pelo inspetor municipal; e o Liceu Sao
Luiz, dirigido pelo Padre Nicoldo Badariotti. Percebe-se a presenca da Igreja Catdlica em
alguns desses estabelecimentos, podendo considera-la um agente importante no ambito
educacional ainda que, nesse periodo, varios integrantes das elites intelectual e politica
defendessem uma educacao laica.

J& no inicio da segunda década do século XX, houve crescimento significativo do

numero de matriculados em escolas estaduais. Em 1911, o primeiro grupo escolar da cidade,

96 A Opinido, 18/08/1909,n° 12, p. 1

97 De acordo com Abreu Junior; Fernandes e¢ Neves (2008), no final do século XIX havia nove escolas
particulares em Sao Jodo del Rei, sendo o Colégio Nossa Senhora das Dores (curso primario € Normal) uma
das escolas mais presentes no ideario da elite sanjoanense.

92



criado em 1907 e instalado oficialmente em julho de 1908%, dirigido pela professora Dona
Maria de Castro Campos Cunha, funcionou com sete cadeiras, tendo uma matricula de 443
alunos e uma frequéncia de 212 no primeiro semestre e 222 no segundo. Além do grupo, de
acordo com o inspetor, existiam mais dezenove estabelecimentos publicos em Sao Jodo del
Rei, sendo trés cadeiras mistas urbanas, uma escola noturna, treze cadeiras distritais e duas
cadeiras rurais. Esses estabelecimentos somaram uma matricula de 1.511%° e uma frequéncia
de 804 alunos no primeiro semestre € 798 no segundo.'”

Segundo Cyro Bosco (2014), nas primeiras décadas do século XX, circularam varios
discursos na imprensa sanjoanense acerca da necessidade de instrug¢ao publica. O autor afirma
que varios eram os assuntos discutidos nas paginas dos jornais, desde as reformas
educacionais até o descompasso entre a demanda e a oferta escolar. O autor afirma que a
cidade, mesmo apds a criacdo do Grupo Escolar, carecia de estabelecimentos publicos de
ensino primario, ja que o Grupo nao atendia a populagdo fora da area urbana, em razdo da
longa distancia.

Em 1912, o recenseamento — publicado nos jornais — indicava um numero de 3.024
criangas em idade escolar em Sao Jodo del Rei, das quais 2.110 recebiam instru¢do. (BOSCO,
2014) Embora, de acordo com o autor, parte dos jornais indicasse a falta de escolas como
motivo para um nimero significativo de criangas sem instrugdo primaria, deve-se considerar a
possibilidade de outros fatores que influenciavam nas matriculas e frequéncia das escolas
existentes terem incidéncia nesse numero. Pois o nimero reduzido de matricula e frequéncia
na cidade, por vezes, foi atribuido a ignorancia das familias, que nao davam a devida
importancia a instru¢do primdaria ou devido as questdes financeiras — as crian¢as ndo iam para
a escola devido ao trabalho -. Por isso, segundo Bosco (2014), a imprensa local atuava na
tentativa de conscientizar as familias acerca da importancia social da escola.

Entre os estabelecimentos citados no relatorio do inspetor municipal em 1911, estava a
escola da colonia José Theodoro que, passados mais de dez anos, finalmente havia sido
instalada para funcionar dentro da colonia. Como a escola funcionou pelo menos até 1908
fora do territorio do antigo nucleo colonial, um novo prédio teve que ser construido para sua

instalacdo na coldnia:

98 De acordo com Bassi (2012), a escola fundada em 1881, pelo Dr. Jodo Baptista dos Santos, foi transformada
em Grupo Escolar em 1908, vindo a ser o primeiro Grupo de SIDR. Inaugurado no dia 26 de julho de 1908,
ocupava o prédio n° 15, da Rua da Prata — atualmente Rua Padre José Maria Xavier — mudando-se em 1918
para um prédio construido especificamente para o Grupo.

99 Segundo o relatorio, por motivos diversos, 339 alunos foram eliminados.(APM: SI-3413, 1912, s/p)

100 Quadro demonstrativo de matricula e frequéncia em anexo.
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Tendo tido conhecimento pelo Senhor Doutor Inspector Escolar desta
cidade, existir, n’essa secretaria, planta mandada levantar por Vossa
Excelencia para a construgdo de um predio para a escola na Colonia José
Thedoro, pertencente ao districto d’esta cidade, e tendo sido verificado pelo
mesmo Senhor Doutor Inspector haver n’esse local numero superior a cem
creangas em edade escolar, como me consta communicacdo a Vossa
Excelencia, venho pedir o esfor¢o de Vossa Excelencia para que essa
construc¢do se faga, pondo ao dispér de Vossa Excelencia o concurso que
esta Camara Municipal possar prestar na administragdo da obra ou de
qualquer outro. [...]

Ao Excelentissimo Senhor Doutor Manoel Thomaz de Carvalho Britto

D. D. Secretario do Interior do Estado de Minas Geraes. (XCOP 243 —
Copiadores de 1902 a 1908, pgs. 257/258 [documentos do final do livro,
acredita-se que seja de 1907 ou 1908])

Auxiliado pelo governo estadual, com uma verba de 4:500$000, o prédio foi construido
e a escola instalada em 23 de maio de 1910, com a presenca do inspetor escolar municipal,
sendo novamente classificada como cadeira rural. Confirmando a informagao de que no local
havia uma consideravel populacdo em idade escolar, a matricula atingiu o niimero de 84
alunos de ambos os sexos. Essa escola, segundo o inspetor técnico Alberto da Costa Mattos,
tratava-se de uma “escola especialissima”, pois todos os alunos tinham pais de nacionalidade
italiana.

Situada “no coragdo da coldnia”, segundo relatdrio de agosto de 1912, todos os alunos
aos quais a escola atendia eram filhos de colonos. Situacdo diferente a descrita por Rodrigues
(2009) em relacdo as escolas das colonias situadas em Belo Horizonte. Comparando os dados
estatisticos aos numeros de matriculas, em 1910, a autora apontou que “a populagdo escolar,
na maioria das col6nias, superava em mais de um terco a populacdo em idade escolar dos
nicleos”. (RODRIGUES, 2009, p. 342) Ou seja, o nimero de matriculas nas escolas coloniais
de Belo Horizonte era superior ao numero de criancas em idade escolar que moravam nos
nucleos da capital. Isso indicaria que essas escolas estavam abertas ao atendimento de um
publico externo.

Com um numero de matriculados aparentemente inferior ao da populagdo em idade
escolar, a escola da colonia José Theodoro ndo atendia a um publico externo. As fontes
indicam que nem as criancas da colonia do Margal — parte do territério do antigo ntcleo —
foram atendidas nesta escola. Portanto, era frequentada apenas pelas criangas da José
Theodoro. Apesar de um niimero significativo de populagdo em idade escolar — cerca de cem
criangas — ¢ de matriculados — 84 — logo quando foi instalada, a frequéncia, segundo os

termos de visita, no decorrer do tempo, nao se manteve em nimeros elevados. Se no primeiro
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semestre de funcionamento, o numero de matriculas registradas pelos inspetores foi 84, no
decorrer dos anos a presenga de alunos foi reduzindo consideravelmente:

Tabela 13 — Presenca de alunos — escola da colonia José Theodoro (1910/1913)

Data da Visita Alunos Presentes

26 junho de 1910 52
27 de agosto de 1910 42
31 de agosto de 1910 42

1 de maio de 1912 19

4 de junho de 1912 18
7 de agosto de 1912 13

15 de maio de 1913 17

7 de junho de 1913 35
2 de agosto de 1913 17

Fonte: APM: SI —3343; 3326; 3361; 3392; 3393; 3453 ¢ 3464; s/p [adaptado]

Viu-se que, ap6s o primeiro semestre da sua instalacdo na colonia, em quase todos os
dias de visita, a presenca de alunos foi inferior a frequéncia minima de vinte alunos exigida
pelo regulamento da instrucdo de 1911. Ja a matricula teve uma reducdo de cerca de quase
40% em trés anos: 84 em 1910, 56 em 1911, 43 em 1912 e 54 em 1913. Poderia se atribuir
essa reducdo a propria atividade familiar, comum em éreas agricolas, onde, principalmente
nos periodos de plantio e colheita se fazia necessario mais pessoas para trabalhar na lavoura,
incluindo-se os filhos menores. Em relatério de agosto de 1912, o inspetor Bento Ernesto
Junior relata a seguinte reclamagao:

(...) Registro aqui a reclamacgdo da docente em referencia ao afastamento de
alumnos da escola, observado em certas epochas do anno e que lhe
difficultam em extremo a administra¢do regular do ensino.

Estando a escola collocada em o coragdo da colonia e sendo todas as
creangas que a frequentam filhos de colonos, explica-se o facto pela
preocupacao que tém os paes de familia de aproveitamento do servigo de
seus filhos nos trabalhos ruraes. Essa preocupagdo, dominando em geral o
espirito dos paes de familia em Minas, mostra qudo necessario seria uma
modificag@o no regimen a que obedecem nossas escolas singulares, tendendo
essa modificacdo a alcangar que o aproveitamento do servigo das creangas
nos trabalhos domesticos e ruraes em cousa alguma viesse prejudicar o
progresso do ensino dado em as escolas singulares. (...) (APM: SI-3388,
1912, s/p)

95



O afastamento do ambiente escolar em decorréncia do “trabalho infantil” ndo era algo
exclusivo dessa colonia € nem dos ambientes rurais, embora tivesse maior recorréncia nestes
meios. Nesse periodo, segundo Viega e Galvao (2012), a matricula e frequéncia era uma
preocupacgdo tanto das escolas isoladas quanto dos grupos escolares.

Nas cadeiras de instrugdo primaria, em especial naquelas localizadas em
pequenas vilas e distritos em zonas rurais, a distancia a ser percorrida pelas
criangas, os afazeres domésticos e das condigdes climaticas eram apontadas
como o0s principais motivos para a baixa frequéncia registrada.(VIEGA;
GALVAO, 2012, p. 489)

Nao ha referéncias ao clima como motivo da irregularidade da frequéncia dos alunos
nesses anos (1912/1913), e quanto a longa distancia, essa ndo seria mais uma justificativa, ja
que nesse momento a escola funcionava dentro da colonia José Theodoro. Apesar dos dados
apresentados referirem-se apenas aos dias de visitas dos inspetores'®!, concentradas em
determinada época — maio, junho e agosto — e da reclamagdo feita pela professora, outras
hipoteses podem ser formuladas como justificativa para essa queda de matricula e frequéncia.
Eliane Maschio (2014) ao identificar uma diminui¢do de alunos filhos de italianos nas escolas
publicas das colonias paranaenses estudadas verificou que, além dos servigos realizados pelas
criangas, a dificuldade de aprendizagem da lingua portuguesa também era apontada como
“fator determinante deste cendrio de faltas e desisténcias” (MASCHIO, 2014, p. 78) Porém,
mesmo que a maioria das criangas da colonia ndo entendesse o portugués, nao foram
encontrados relatos de que esse seria um dos motivos da evasao.

A descontinuidade no funcionamento da escola também poderia ser entendida como um
dos motivos. ApoOs apenas alguns meses de sua instalagdo na sede da coldnia, a escola ficou
um ano sem funcionar em razao da licenga solicitada pela professora. Na tabela n°® 12 percebe-
se que nao ha dados referentes ao ano de 1911 e, embora o quadro demonstrativo das escolas
de Sdo Jodo — em anexo — ter registrado, neste ano, uma matricula de 56 alunos, nos dois
semestres nao houve frequéncia. Em visita realizada pelo inspetor técnico Arthur Napoledo
em janeiro de 1911, este verificou o ndo funcionamento da escola, ja que a regente estava de
licenca. Retornando a visita-la em junho relata que: “Nao encontrei funccionando a escola,
por ter sido considerada de nenhum effeito a nomeacdo interina de d. Zulmira d’Angelo, e
achar-se a proprietaria em gozo de licenga.” (APM: SI —3361, 1911, s/p)

Assim, a escola ficou sem funcionamento durante um ano, sendo novamente instalada

em 26 de fevereiro de 1912, sob regéncia de nova professora. Apos esse hiato, de acordo com

101 Nao foram encontrados os mapas de matricula dessa escola entre 1910 e 1914.
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os dados apresentados anteriormente, em 1912 houve uma baixa significativa no nimero de
matriculados, além de brusca queda de alunos presentes. No ano de 1913, embora tenha
apresentado um ligeiro aumento em relagdo a matricula, a média de presenga continuou baixa.

A irregularidade no atendimento aos filhos dos colonos, com um periodo em que a
escola funcionava fora da colonia e, apds instalada em sua sede, com interrupcao do
funcionamento por falta de professor, pode ter causado algum desanimo nos pais em enviar
seus filhos para uma escola onde o ensino seria constantemente interrompido. No entanto,
essa € apenas uma suposi¢ao.

Quanto a reclamacdo da professora, o inspetor destaca a necessidade de alteragdo no
regimento das escolas isoladas ou singulares do estado, criando medidas para se evitar essas
situagdes. Porém, sua sugestdo ndo foi aprovada no Conselho Superior'”?, do qual era
membro. A Secretaria do Interior, ciente de que em varias localidades o aproveitamento das
criangas nos trabalhos rurais era considerado prejudicial a regularidade do ensino, respondeu
que:

(...) a melhor providencia, para os casos desta natureza na 15" e noutras
circunscripgdes, seria a accdo do inspector perante as auctoridades e perante
os paes de familia no sentido de modificar a educagdo destes (em termos)
sob o ponto de vista do dever inilludivel e gravissimo da educagdo dos
filhos, dever de todos os tempos, de todas das condi¢des sociaes, mas de
extraordinaria responsabilidade no actual momento historico em que a
intensidade da lucta pela vida solicita as melhores energias as maiores
aptidoes dos individuos.(APM: SI — 3388, 16/11/1912, s/p)

A aplicagao de multas aos pais ndo resolveria o problema, tinha-se que conscientiza-los
da necessidade e das vantagens da instrucdo, tendo em vista ndo apenas o progresso do pais,
mas o proprio crescimento do individuo. Pois, nesse periodo, em varios discursos, atribuiu-se
a escola a finalidade de regeneracdo social, contribuindo para a constru¢do da nacdo
brasileira. O inspetor regional, Bento Junior, alega ter demonstrado aos colonos da José
Theodoro que era de interesse deles proprios que a escola tivesse maior frequéncia possivel.
Um possivel desinteresse pela educagdo escolar, de certo modo, se justificaria pela falta de
tradicao escolar de grande parte dos colonos, como foi demonstrado no primeiro capitulo.

Nao se sabe se a escola funcionou nos anos posteriores pois, embora a professora tenha

afirmado que, em janeiro de 1914, enviou o mapa de matricula a Secretaria, ndo foram

102 Segundo Regulamento da Instrucdo de 1911, eram atribui¢des e deveres do Conselho Superior: Colaborar
com o governo em todas as reformas, emitir pareceres a respeito de métodos, materiais didaticos, elaborar ou
rever os regimentos internos, aprovar, claborar ou rever os programas, examinar ¢ aprovar as plantas dos
prédios escolares, entres outras. (Decreto n® 3191, 1911)
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encontrados dados referentes ao seu funcionamento em 1914 e 1915. Nos relatorios do
inspetor da circunscri¢do a qual a cidade de Sao Jodo del Rei pertencia, ndo ha referéncia a
escola da colonia Jos¢ Theodoro nesses anos. Assim, inferiu-se que nesse periodo esta teve o
funcionamento interrompido, mais uma vez.'"

A criagdo de escolas nos nucleos fazia parte da politica de difusdo do ensino elementar
em Minas. Pode-se considerar ainda essa previsdo de criagdo de cadeiras nos nucleos
coloniais pela legislagdo educacional e pelos regulamentos da imigracdo e colonizacdo em
Minas como uma das formas do Estado de se fazer presente nesses espacos ocupados, em
parte, por estrangeiros e seus descendentes. Viu-se que, embora existisse uma demanda,
durante os mais de vintes anos compreendidos no estudo aqui apresentado, os filhos dos
imigrantes italianos inseridos no nucleo colonial de Sdo Jodo del Rei tiveram acesso a

instrugdo primaria publica durante pouco tempo considerando todo periodo estudado.

2.3.1 — Condigoes espaciais e materiais de funcionamento

Na historia da educagdo brasileira, o espago escolar se configurou num dos grandes
desafios a se enfrentar para a constru¢do de um sistema de ensino primario que atendesse as
demandas politicas e sociais. Segundo Faria Filho e Vidal (2000), a construcdo de espagos
adequados para o ensino estava relacionada “ndo apenas a possibilidade de a escola vir a
cumprir as fungdes sociais que lhe foram crescentemente delegadas, mas, também, a producao
da singularidade da institui¢do escolar e da cultura que lhe é prépria.” (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000, p. 20) De acordo com esses autores, foi, especialmente, a partir da segunda
metade do XIX que, no Brasil, a questao de um lugar adequado para abrigar as escolas surgiu.

A discussao acerca da adogdo de um novo método nas escolas — o método mutuo — o
qual possibilitaria o ensino de centenas de alunos ao mesmo tempo, por um Unico professor
auxiliado por seus monitores'™, trouxe a questdo do espaco escolar para o debate, uma vez
que, para sua implementacdo, eram necessarios materiais e espacos adequados. Estes
deveriam ser adequados ao numero de alunos, possibilitando a mobilizacdo dos monitores
entre as turmas, permitindo a vigildncia do professor. Além de lugares grandes e arejados,
alguns materiais eram imprescindiveis para a otimizacao do espaco, como bancos para todos

os alunos, quadros para murais, quadros-negros, entre outros. Tudo isso representava um

103 Nao foi encontrado nenhum documento que indique alguma relagdo de um possivel fechamento da escola
em razdo da Guerra, uma vez que a maioria dos alunos era filhos de italianos.

104 Os monitores seriam escolhidos entre os alunos mais adiantados. (INACIO; FARIA FILHO; ROSA;
SALES, 2006)
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custo relativamente alto para a realizacdo do ensino mutuo e a falta dessas condi¢des foi um
dos principais empecilhos a sua implementacao.

No final do século XIX, defensores do método intuitivo, assim como aqueles do método
mutuo, argumentavam que para a funcionalidade do método eram necessarios espagos
adequados para que as classes pudessem realizar as ligdes de coisas.'” Além disso, nesse
periodo, a escola foi invadida por um novo arsenal de materiais didatico-pedagdgicos para os
quais ndo se podia mais ficar adaptando espacgos. Tornou-se necessaria a implantagdo de
prédios adequados onde se pudessem obter resultados eficazes com o uso desses materiais.
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000)

Entre meados do século XIX e a primeira metade do XX, o diagnostico da precariedade
dos espacos ocupados pelas escolas brasileiras, em especial as publicas, foi reforcado pelos
discursos médico-higienistas. A manifestagdo do higienismo como um ramo da medicina no
oitocentos permitiu que a “formacgdo sistematizada das novas geracdes, isto €, a educagao
escolar” (GONDRA, 2016, p. 521) entrasse na agenda médica. O projeto higienista teve como
preocupacao desde a saude fisica e mental até as condigdes dos espacos escolares.

A higiene, segundo Gondra (2016), forneceu um modelo de organizagdo escolar
baseado na razao médica, que retiraria do ambito privado o monopdlio sobre a formagao do
espirito e do corpo das criancas. Assim, varias foram as prescri¢des sobre a necessidade de
uma edificacdo apropriada para o funcionamento das escolas, o ingresso dos alunos, o tempo
e saberes escolares, a alimentagdo, as roupas, a ginastica, entre outras.

No periodo estudado, as condigdes topograficas, climaticas, sanitarias, de iluminagao,
além da arquitetura do prédio escolar foram temas presentes nos discursos acerca da educagdo
e da higiene. Em discussdo sobre o projeto de organizagdo do servigo sanitdrio em Minas no
Senado, as condic¢des do prédio escolar e sua mobilia foram um dos tépicos a ser aprovado. O
artigo 1°, do titulo VII, destaca que o planejamento das casas para as escolas primarias
deveria:

atender rigorosamente as exigéncias de boas condi¢des de hygiene, luz e
ventilacdo, se provera sobre abastecimento de agua nas escolas para todas as
applicacdes necessarias, havendo, sempre que for possivel canalisal-a,
torneiras para uso interno ¢ lavatorio, e tanques de natacdo. (...) (Minas
Geraes, 16/7/1892, n° 83, Sessao do senado de 6 de julho de 1892, p. 3)

105 Sobre ligdes de coisas ver: VALDEMARIN. Ligdes de coisas: Concepgao cientifica e projeto modernizador
para a sociedade. Cadernos Cedes, ano XX, N° 52, novembro/2000.
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Segundo Fonseca (2013), a precariedade no que se refere as questdes higiénicas dos
estabelecimentos de ensino foi considerada como um dos principais problemas nos primeiros
anos republicanos no estado. Em sua mensagem de 1904, o presidente Francisco Salles afirma
a necessidade de uma reforma no ensino primario, a qual teria como elementos essenciais: “a
constituicado de um bom professorado, a fiscalizacao real da escola, o fornecimento de predios
que reunam as necessarias condi¢des de hygiene, o mobiliario escolar conviniente e a
obrigatoriedade do ensino.” (Relatério do Presidente de Minas Gerais, 1904, p. 34/35)

A criagdo dos grupos escolares, os quais gradativamente deveriam substituir as escolas
isoladas, viria como a solugdo para essa questdo, porém, sua implementagdo em todas as
localidades era inviavel. As escolas isoladas comumente descritas, de acordo com Fonseca
(2013), como espagos improvisados, sem conforto, higiene, material pedagdgico, mobilia
escolar e entendidas como atrasadas e desorganizadas contrariavam a representacao de escola-
modelo dos inspetores escolares e do governo.

Como ja foi dito, desde sua criacdo, a falta de prédio adequado foi o principal motivo
para que a escola da colonia José Theodoro ndo funcionasse em sua sede. Embora, de acordo
com o resumo do relatorio do diretor do ntcleo publicado no jornal O Resistente em janeiro
de 1899, no ano de 1898 uma casa tenha sido construida na colonia especificamente para
abrigar a escola, as fontes indicam que esta casa ndo foi utilizada pela professora D. Emilia,
pois s6 havia trés comodos muito pequenos. Em 1907, esse prédio, segundo o inspetor, estava
em ruinas, tendo caido uma parte do telhado. Nao havendo nenhuma casa na coldnia a qual
pudesse servir para o funcionamento da escola, ja que “[...] a Gnica que se poderia obter para
esse fim ndo ¢ assoalhada, tem apenas onze palmas do soalho ao tecto e ndo offerece
accomodacdes para a professora e sua familia.[...]” (APM: SI-2824, 1907, s/p), o governo
permite que a cadeira funcione em lugar fora da colonia.

Na visita realizada em agosto de 1908, Joaquim Pedro Lessa verifica que, mesmo fora
da colonia, a casa onde funcionava a escola era inapropriada, tendo apenas “duas acanhadas e
muito incovenientes salas” (APM: SI-3268, 1908, s/p). Assim, comunica a Secretaria a
péssima impressao que teve logo que pisou na escola e solicita sua necessaria mudanga de
local. O pedido foi atendido e, em novembro, ela funcionava em outro espaco mais adequado.

[...]A escola que em agosto, quando visitei-a, funccionava em commodo
muito acanhado e mais que insuficiente, ja estd provida de duas salas,
contiguas, bem arejadas e illuminadas, e muito bem asseiadas, notando-se o
bem estar dos alumnos e a boa disciplina, muito sensivelmente por mim
percebida. (APM: SI-3268, 1908, s/p)
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Percebe-se a apropriagdo do discurso médico-higienista pelo inspetor ao relacionar as
boas condig¢des de salubridade ao bem-estar dos alunos e aos seus comportamentos em sala.

Segundo o artigo 49 do Regulamento de 1906, o governo forneceria para edificacdo dos
prédios escolares, tipos arquitetonicos, em desenhos, compreendendo as plantas detalhadas
para cada tipo de escola. Ou seja, espagos planejados nao seriam caracteristicas exclusivas dos
grupos escolares, as escolas isoladas também teriam planejamento proprio. Isso poderia ser
um indicio para problematizar a precariedade atribuida as escolas isoladas no periodo
republicano. Porém, como se sabe, assim como nem todos os grupos escolares foram
instalados em prédios proprios e nem atendiam as exigéncias das plantas arquitetonicas, varias
escolas isoladas, principalmente em areas rurais, ndo tiveram recursos para constru¢do de
prédio proprio de acordo com seu tipo arquitetdnico.

O prédio construido na colonia José Theodoro para a instalagdo da escola em 1910
provavelmente seguiu algumas bases da planta para as escolas isoladas fornecida pelo
governo, ja que, segundo relatorio de agosto de 1910, a sala de aula tinha as dimensdes
regulamentares. De acordo com o inspetor técnico Arthur Pereira, o prédio construido
especificamente para a escola encontrava-se em boas condig¢des de higiene, sendo amplo e
arejado: “(...)a escola mixta desta colonia funcciona em predio construido pela Camara
Municipal, com seis compartimentos, comprehendendo a sala da escola, de ms. 8,10 x 5,90,
illuminada por tres largas janelas, e cinco outros que se prestam a residencia da professora.
(...)” (APM: SI-3361, 1911, s/p)

Conforme o Regulamento de 1911, os prédios construidos para abrigarem grupos
escolares deveriam ter um saldo para museu e biblioteca, um gabinete para o diretor, um saldo
para trabalhos manuais e de quatro a doze salas de aulas. Aqueles destinados a abrigarem
escolas singulares deveriam ter, no minimo, trés salas, sendo duas de aula e uma para
trabalhos manuais. As salas deveriam ter as dimensdes de cinco metros de altura, sete de
largura e nove de comprimento. O prédio da escola na colonia ndo atendia algumas dessas
exigé€ncias, mas, ainda assim, era considerado apropriado.

Resolvida a questdo do prédio escolar, ainda havia a falta de mobiliario e materiais
pedagogicos. De acordo com o decreto n° 1960 de 1906, o governo forneceria, na medida do
possivel, os utensilios e materiais convenientes ao ensino. Porém, desde 1908, os inspetores
da circunscri¢do a qual Sdo Jodo del Rei pertencia reclamavam da insuficiéncia dos livros

didaticos remetidos pela secretaria em diversas escolas. O inspetor Joaquim Pedro Lessa, em
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relatdrio sobre a escola da colonia em agosto daquele ano, destacou que a falta de livros para
todos os alunos prejudicava a uniformidade do ensino, ja que, as vezes, eram entregues livros
diferentes.

Apos sua instalagdo em prédio proprio em 1910, o inspetor Alberto Mattos relata que
faltava a escola material didatico, mobiliario e quadro-negro, sendo o ensino de escrita
ministrado em ardosia pela deficiéncia do mobiliario.'” Relata, ainda, ter encontrado apenas
um contador mecanico, solicitado pela professora em julho, feito nas aulas técnicas do Grupo
Escolar da cidade. Em fevereiro de 1911, a escola ainda encontrava-se ‘“totalmente
desprovid[a] de mobiliario. Para funccionar no anno passado fordo improvisados bancos com
taboas brutas e completados por alguns tomados por emprestimos aos colonos. Nao dispde de
material escolar.” (APM: SI-3361, 1911, s/p) Percebe-se que, enquanto o governo ndo agia, os
proprios colonos, provavelmente aqueles interessados em enviar seus filhos a escola, tiveram
que ajudar com o provimento de méveis, emprestando bancos para que as criangas assistissem
as aulas.

O regulamento de junho de 1911 previa que as escolas localizadas em prédios do estado,
o governo forneceria os moveis, tais como cadeiras, mesa, quadro-negro, armario e reldgio, e
materiais didaticos solicitados pelos professores e diretores dos grupos e aprovados pelo
Conselho Superior. (Decreto n® 3191, Capitulo VI, 1911) Apds seu periodo sem
funcionamento, tendo nova instalagdo em 1912, ndao foram encontradas reclamacoes
referentes ao mobiliario e material didatico. O inventario feito em agosto de 1911 corrobora a
hipdtese de que, mesmo sem funcionamento, no decorrer desse ano a escola foi recebendo os
utensilios necessarios:

Inventério da escola mixta da Colonia “José Theodoro” municipio de S. Jodo
d’El Rey, regida ela professora effectiva normalista Rita Mafra de Andrade
O predio escolar

14 exemplares de Amiguinho de Nhonho

28 exemplares de Nossos Amigos

10 exemplares de Historias de Nossa Terra

9 exemplares de As Boas Creancas

32 exemplares de Palavragao de A. Joviano

1 Contador Mechanico

1 Livro de matricula

1 Livro de ponto diario

1 Quadro negro

1 Mappa do Brazil

Colonia “José Theodoro”, 1° de Agosto de 1911

Rita Mafra de Andrade.(APM: SI-3820, 1911, s/p)

106 Um quadro-negro foi feito a tinta parede. (APM: SI-3343, 1910)
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Vé-se que foram enviados alguns materiais pedagogicos, no entanto, considerando o
nimero de matriculados, a quantidade de exemplares de cada livro seria insuficiente,
indicando, assim, uma continuidade do problema apontado pelo inspetor em 1908. A falta de
reclamagdes sobre a insuficiéncia dos materiais didaticos pode ter sido em razdo da baixa
frequéncia apresentada em 1912 e 1913. Alguns moveis como mesa, cadeiras e reldégio nao
aparecem nesse inventario, mas, provavelmente, foram enviados posteriormente, ja que em
1912, o inspetor Bento Junior declara como “regulares as condi¢des de funccionamento das
escolas visitadas. Nao suggere providencias neste relatorio.” (APM: SI-3388, 1912, s/p)

Inicialmente sem prédio adequado e, por vezes, sem material, a escola da coldnia teve
condi¢des similares as de muitas escolas isoladas em Minas. Num periodo marcado pela
ascensdo do discurso higienista e pela emergéncia de um novo modelo escolar, a produgdo de
uma escola e uma sociedade higienizada seria um dos elementos do processo de
escolarizacdo. A elaboragdo de plantas para as edificagdes escolares, como os tipos
arquitetonicos elaborados pelo estado, significou “um momento do processo de producdo e
afirmagdo de um lugar especifico para a educagdo.” (FARIA FILHO, 2014, p.49) Embora uma
representacdo de espago adequado ao ensino tenha sido construida, a realidade, em varias

localidades, ndo era condizente ao discurso.

2.3.2 Rotatividade das professoras

A constituicdo de um professorado qualificado, como ja indicado, foi um dos temas que
perpassaram os séculos XIX e XX em varias regides do Brasil. A falta de habilitacdo do
professor, a necessaria interven¢do na sua formagao foram questdes presentes nos discursos
politicos e jornalisticos em Minas desde a primeira metade do XIX. (INACIO; FARIA
FILHO; ROSA; SALES, 2006) Com o advento da Republica, a qualificagdao dos professores,
segundo Fonseca (2013), seria peca fundamental nas reformas propostas as quais pretendiam
difundir o ensino primario com o objetivo de regenerar/formar a nacdo por meio da educagao.

Os professores das escolas isoladas, em geral, foram representados como aqueles que
ndo permaneciam nas cadeiras e sem formagdo. Analisando a trajetéria de algumas
professoras em Sabard no século XIX, Cecilia Nascimento (2011) indica que era comum a
transferéncia de cadeiras permitindo uma mobilidade espacial de professores e professoras. A
falta de infraestrutura adequada e a distancia dos povoados em relacdo aos centros urbanos

sdo algumas das razdes que motivavam essa nao permanéncia. Alguns passavam por varios
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distritos e povoados no intuito de se aproximarem dos locais onde queriam atuar, sendo essa
pratica corriqueira principalmente nas éareas distantes, com piores condigdes de vida e
populagdo mais diminuta, o que poderia acarretar em baixa frequéncia escolar.
(NASCIMENTO, 2011)

A partir da documentacao consultada, certa rotatividade de professores na cadeira da
coldnia José Theodoro foi identificada:

Quadro 3 — Professoras da cadeira da colonia José Theodoro

Ano Nome da professora
1895 Maria Josephina de Oliveira Machado
1896 Mathilde Soares

1897 a 1908 | Emilia Edeltrudes de Carvalho Faria
1910 Rita Mafra de Andrade
1912 Josephina Augusta de Paula
1913 Maria Cecilia Machado

Fonte: Minas Geraes e Relatorios dos inspetores [adaptado]

Como dito anteriormente, entre 1895 e 1896, pelo menos duas professoras provisorias —
Dona Maria Josephina de Oliveira Machado e Dona Mathilde Soares — foram nomeadas para
essa cadeira. De acordo com o Regulamento da instrugdo de 1893, os professores seriam
classificados como efetivos, provisorios e substitutos. Efetivos eram os professores
definitivamente nomeados, por serem normalistas ou aprovados em concurso; provisorios,
aqueles nomeados para preencherem cadeiras vagas, até o provimento das mesmas; e
substitutos, os nomeados para cobrir as licencas tanto dos efetivos quanto dos provisorios.
(DECRETO N° 655, Cap. IV, Art. 67, 1893) O prazo maximo de permanéncia de um
professor provisorio era de seis meses. Passado esse tempo, ndo sendo nomeado um professor
efetivo, outro professor provisorio seria nomeado.

Somente em 1897, a normalista Dona Emilia Edeltrudes de Carvalho Faria assume a
cadeira, permanecendo, pelo menos, até¢ 1908'”. Em relatorio de agosto de 1908, o inspetor
Joaquim Pedro Lessa informa que Dona Emilia exercia o magistério em Sao Jodo del Rei ha
onze anos, tendo lecionado em outras localidades. Ou seja, em todos os anos — até 1908 —
atuou na cidade como professora da cadeira da coldnia, apesar de ter solicitado a suspensao

do ensino no mesmo ano em que assumiu essa escola.

107 Nao foram encontrados indicios de que a escola tenha funcionado em 1909.
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Quando instalada em prédio dentro da colonia, uma nova professora foi nomeada:

Sao Joao d’El Rey, 17 abril de 1910

Affectuosas saudacgdes,

Recebi sua carta de 8, relativa ao meu pedido sobre provimento da cadeira
da colonia José Theodoro. Verifiquei que o diploma da normalista D. Rita
Mafra de Andrade ja se acha registrado na secretaria do Interior desde dia 23
de maio de 1907, pois ha no verso do diploma a seguinte nota: ‘“Notado.
Secretaria do Interior, 23 de maio de 1907. F. Motta.”

Do A™ e coll* Adm* e ob.

Odilon Andrade

[despacho] Nomear.

[rubrica] M.T. (APM: SI- 2998, 1910, s/p)

Dona Rita Mafra de Andrade, assumindo o cargo cumpriu suas funcgdes até o final de
1910, entrando de licenca em 1911. Durante sua auséncia, houve a tentativa de nomeagao de
uma professora interina. O regulamento de 1911 classificou os professores em: efetivos,
interinos e substitutos, sendo os interinos nomeados livremente pelo secretario do Interior.
(Decreto n° 3191, Titulo III, Cap. I, 1911) Por ter sido considerada sem efeito a nomeacao de
D. Zulmira d’Angelo em 1911, a escola ficou durante todo esse ano sem funcionamento.

Instalada novamente em fevereiro de 1912, a cadeira ¢ assumida pela normalista D.
Josephina Augusta de Paula. Esta permaneceu durante o ano de 1912, tendo outra professora
assumido a cadeira em 1913. Pela documentacdo encontrada, Dona Maria Cecilia Machado
continuou como professora da colonia, pelo menos, até janeiro de 1914. Percebe-se que a
rotatividade da regéncia desta cadeira acontece apoOs sua instalagdo em territério da colonia,
Durante seu relativo curto periodo de funcionamento, trés professoras foram responsaveis
pelo ensino dos filhos daqueles colonos, sendo que nenhuma delas, aparentemente,
permaneceu por mais de um ano.

As fontes indicam que as professoras nomeadas para a cadeira da colonia eram de fora
desta localidade, por isso, além de prédio para escola era necessario casa para abriga-las. D.
Emilia transfere a escola para fora do territorio da colonia José Theodoro por ndo encontrar no
local prédio adequado ao ensino e que a acomodasse junto com sua familia. O funcionamento
da escola isolada na mesma casa em que o(a) professor(a) residia era comum, mas com a
crescente preocupagdao com local especifico para o ensino, houve a tentativa de proibigao
dessa pratica.

O regulamento de 1906 determinava que “as escolas isoladas e os grupos funcionardo
sempre que possivel em casas proprias sendo vedado aos professores terem nestas

residéncias”. (Decreto n° 1960, Art. 48, 1906, p.162) Proibi¢do reafirmada em 1911: “prohibe-
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se aos professores a residéncia nos prédios escolares de propriedades do Estado.”(Decreto
n°3191, Tit. V, Cap. V, Art. 186, p. 218) Ainda assim, o prédio construido na coldnia tinha
cinco comodos para a residéncia da professora.

Segundo Faria Filho (2014) até o inicio do século XX, nas escolas isoladas, as relagdes
entre as professoras e as comunidades poderiam ser bastante proximas, pois a manuten¢do da
frequéncia, e consequentemente da cadeira, dependia da confianga que as familias tinham no
professor. A existéncia de rotatividade das professoras pode ter tido como consequéncia o nao
estabelecimento dessa proximidade entre as professoras € os colonos. Embora as professoras
tenham residido na colonia na condicao de regentes da escola, o periodo relativamente curto
de permanéncia na cadeira pode ter impedido que os colonos, em parte de nacionalidade
italiana, depositassem confianga em uma brasileira, possivelmente alheia as suas condi¢des de
vida. Como dito anteriormente, foi encontrado relato de “boa tradi¢do” com a populagdo
local, apenas referente a professora D. Josephina Augusta.

Contrariando a representacdo de professor sem formagdo, com exce¢do de uma, as
outras trés professoras foram apresentadas como normalistas. Aparentemente, somente a
professora D. Maria Cecilia ndo tinha este titulo tendo o inspetor Bento Junior relatado sua
“dedicagao digna de louvor” para suprir sua falta de mais amplo preparo. (APM: SI-3478,
1913) Essa falta de preparo, porém, ndo necessariamente estd relacionada a formacao,
podendo ser em razdo de uma falta de experiéncia. Mas, por ndo ser referenciada como
normalista, acredita-se que seja essa a razdo da falta preparo apontada pelo inspetor.

Enquanto teve funcionamento fora da coldnia, nao atendendo os filhos de imigrantes ali
instalados, por onze anos a escola teve a mesma regente. Apos instalada em sede da coldnia,
em quatro anos, trés professoras passaram pela cadeira. Apesar de nao terem sido encontrados
registros dos motivos dessa nao fixacdo das professoras, a distdncia maior do centro urbano da

cidade parece uma razao plausivel.

2.3.3 — Escola para a colonia do Marcal

Em relatorio referente ao ano de 1898, o diretor do ntcleo colonial, coronel Jodo José
Pinheiro, solicitou ao governo “(...) a creagdo de uma escola na colonia do Margal onde se
encontra uma grande quantidade de meninos em edade de receber instruccdo (...)” (O
Resistente, 12/01/1899, n° 175, p. 1). O territério do Margal, assim como o territério da

colonia José Theodoro, era parte do ntcleo colonial de Sao Jodo del Rei, tendo, segundo o
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livto com as despesas do nicleo entre 1888 e 1889'® mais de cem lotes. Ou seja,
representava a maior parte do nucleo.'” A criagdo de uma escola que atendesse aos filhos dos
colonos desse territorio estava prevista desde 1896. Na sessdo de 17 de agosto de 1896 da
Camara dos deputados mineiros, segundo o jornal Minas Geraes, foi aprovada a criacdo de
uma cadeira, mista, de instrugdo primaria na colonia do Margal. Porém, passados dois anos,
sua criacao nao havia sido concretizada.

Apos essa solicitagdo do diretor, a lei n® 259 de 10 de agosto de 1899 criou uma cadeira
mista na colonia. Embora tenha sido criada por lei, a escola ndo chegou a ser instalada no
local. A documentacao consultada ndo indica o motivo pelo qual nao houve sua instalagao, ja
que a necessidade da cadeira havia sido reconhecida. Em maio de 1907, apos levantar a
estatistica escolar da colonia do Margal a qual indicou a existéncia de cem criangas com idade
entre sete e treze anos'’, sendo a maioria brasileiras filhas de italianos, o inspetor Bento
Ernesto Junior solicita ao secretario do Interior a transferéncia da cadeira da col6nia José
Theodoro para o territério do Margal: “(...) Suggeri, com a devida [1 palavra ilegivel], a Vossa
Excelencia a transferencia da alludida cadeira da colonia José Theodoro para a Varzea do
Margal, onde, como bem se vé€ pela estatistica junto, ¢ grande a populacdo em edade escolar.
(...)” (APM: SI-2824, s/p)

O ndo funcionamento da cadeira em sede da coldnia Jos¢é Theodoro foi uma das
motivacdes desse pedido de transferéncia. Em resposta, o secretario Carvalho Britto, em 19 de
junho de 1907, informa que:

(...) Para se tomarem providencias sobre o que pedis, torna-se preciso me
informeis se naquelle logar existe predio apropriado para installagdo da
escola, ou si a professora Emilia Edeltrudes de Carvalho Faria serd facil
obtel-o, porquanto sendo intuito ao governo, como bem conheceis, dotar as
escolas publicas de commodos convenientemente adaptados ao seu
funcionamento, ndo convem que a professora para 14 se transfira sem existir
aquella condic¢do, que repito essencial. Pe¢o-vos também me declareis si os
alumnos da escola da professora acima referida sdo residentes na cidade ou
na colonia, e si, mesmo no local em que aquella si acha, torna-se facil
frequentarem-na as creangas residente na “Varzea do Margal” .(...) (APM: SI
— 2824, s/p)

Nao se sabe se esse inspetor enviou as informagdes solicitadas a Secretaria, mas as
fontes indicam que a escola de Dona Emilia, nesse periodo, ndo atendia as criancas da coldnia

José Theodoro e tampouco as da colonia do Margal.

108 Ref: APM: SG-803
109 Verificar planta do ntcleo em anexo.
110 Em anexo, a relacao das criancas em idade escolar.
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Pode-se afirmar que a transferéncia solicitada ndo foi atendida. Como dito
anteriormente, a relacdo de criangas em idade escolar na colonia Jos¢ Theodoro — indicando
73 criangas —, produzida pelo inspetor municipal Odilon de Andrade em setembro desse
mesmo ano, demonstrou a necessidade de uma escola nesse territdrio. A partir das duas
estatisticas feitas em 1907, percebe-se que era necessaria a instalagdo da escola na colonia
José Theodoro e a criagao de outra na colonia do Margal.

O levantamento feito na colonia do Margal indicou cem criangas em idade escolar,
sendo 53 meninos e 47 meninas. Isso justificaria o pedido da Camara Municipal de Sao Joao
del Rei para a construgdo de uma escola feminina e uma masculina, ja que, segundo o artigo
n® 81 do Regulamento da Instru¢do de 1906, para ser instalada, a escola deveria ter, no
minimo, a matricula de 40 alunos nos distritos e 45 nas cidades e vilas:

Excelentissimo Senhor

Por indicagdo da Camara Municipal d’esta cidade em sua sessdo de 27 de
maio corrente, por unanimidade de votos, me foi incumbido representar a
Vossa Excelencia, pedido de creagdo de uma cadeira do sexo masculino e
outra do sexo feminino na Colonia do Margal, d’esta cidade, visto como ha
populacdo escolar dos dous sexos.

Como existe um unico predio no local que se presta a provisoriamente ser
installado uma escola mixta venho pedir-vos a creagdo d’esta, quanto antes,
para ser installada no predio provisorio, visto como dentro de sete meses
estara construido o predio para ser offerecido ao Governo, afim de serem
installadas as duas escolas.

Apresentando os protestos de minha estima e subida consideragao.

Saude e fraternidade

Ao Illustrissimo Senhor Doutor Manoel Gomez[?] de Carvalho Britto

D. D. Secretario dos Negocios do Interior e das Finangas

Antonio Carvalho[?] Coelho [1palvra ilegivel]” (XCOP 243 — Copiadores de
1902 a 1908 [documentos do final do livro, acredita-se que seja de 1907 ou
1908]; p. 257)

O sr. Anténio Carvalho afirma haver na coldnia prédio para a instalagdo provisoria de
uma escola mista e promete a constru¢do de outro prédio para abrigar duas escolas, uma
feminina e outra masculina. No entanto, ndo houve a instalagdo da escola mista ¢ nem a
constru¢ao do prédio prometido.

No artigo publicado em 1910, o jornal 4 Opinido afirma que o secretario anterior, Dr.
Estevam Pinto, havia prometido ao inspetor Odilon Andrade a constru¢do de um prédio
escolar na colonia do Margal ainda nesse ano. Mas tendo o inspetor se exonerado do cargo, a
criagdo da escola ndo foi realizada. Questionada sobre essa situacdo, a se¢do responsavel, em
setembro de 1910, afirma ndo saber de tal promessa e ressalta que no arquivo ndo havia

nenhum documento a respeito.
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Nesse artigo do 4 Opinido ha um forte apelo a Secretaria para a criacao da escola:

Um appello

Ao sr. dr. Secretario do Interior

Ja por vezes tem a imprensa local reclamado do governo do Estado, creacdo
de uma escola de instruc¢do primaria na colonia do Margal. Distante da
escola mais proxima, que ¢ a do Mattosinhos, a colonia se vé privada por
completo dos beneficios da instruc¢do, havendo 14 quasi uma centena de
creancas condemnadas ao analphabetismo. (...) A necessidade dessa escola
continia dia a dia mais accentuada. Accresce que ¢ uma crueldade
atthairmos para as nossas colonias innumeras familias extrangeiras, sob
bellas promessas, que quasi nunca se realisam, e deixarem depois de cumprir
o mais elementar de nossos deveres — o de ensinar a 1ér a seus filhos. (...) Ao
espirito altamente esclarecido e justo do exm. sr. dr. Delfim Moreira,
enderegamos estas linhas, e estamos certos de que s. exc. ndo retardara um
dia as providencias necessarias para ser realisada a antiga e justissima
aspiracao dos colonos do Margal, que vieram para o Brasil na esperanga de
melhores dias, almejando ao lado da prosperidade material, o conforto da
instrucgdo para os seus filhos. A risonha esperanga que os animava ndo teve
realisagdo. A terra se lhes deu para cultivar era, em sua maior parte, rebelde
aos esforcos persistentes que empregavam em seu amanho. Nao
desesperaram com isso. E, redobrando de esforgos ahi estdo elles a
collaborar comnosco, honestamente, para o progresso do Brasil, dando aos
nacionaes uma vontade forte e o amor ao trabalho. E justo, pois, que se Ihes
ndo negue o favor pedido — si se pode chamar favor o comprimento da mais
elementar de nossos deveres. (4 Opinido, 21/9/1910, n°17, ano IV, p. 1)

Percebe-se a énfase que o jornal d& ao trabalho dos imigrantes que permaneceram no
antigo nucleo colonial, usando a perseveranca dos colonos e suas contribuigdes a cidade de
Sao Joao del Rei para apontar o quao injusto seria permitir que seus filhos ficassem sem
acesso ao ensino primario. Deixa-los na condi¢do de analfabetos era condena-los a ignorancia.

Nesse periodo, o analfabetismo aparece como o problema nacional a ser resolvido'".
Em varios discursos educacionais, ele foi entendido como uma patologia cultural, atribuindo
ao sujeito — que nao sabia ler e escrever — a categoria de ignorante. Portanto, o “problema do
analfabetismo” ndo era algo que atingia apenas os filhos desses imigrantes. Bosco (2014)
aponta que, embora falte dados estatisticos consistentes, em Sdo Jodo del Rei, no inicio do
século XX, a populagdo alfabetizada era pequena, havendo elevados indices de analfabetismo.

O jornal afirma que os colonos, que como foi visto no primeiro capitulo eram — a maior
parte — provenientes do norte da Italia e ndo tinham tradi¢do escolar, aspiravam prosperidade

e também a instru¢do para seus filhos, indicando que o apelo da imprensa correspondia aos

111 E importante entender a questio do analfabetismo como problema enquanto uma construgo, especialmente,
da elite politica e intelectual republicana.
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interesses desses imigrantes. E, tendo o Estado trazido esses sujeitos para a cidade, seria seu
dever oferecer instru¢do as suas criancas.

O Reporter também publicou varios apelos em relagdo a necessidade de escola nessa
colonia. Segundo este jornal, a escola de Matosinhos ficava a dois km de distancia, sendo
necessario as criangas passarem pela linha férrea e pela ponte do Rio das Mortes, estando
sujeitas a varios acidentes. (O Reporter, 20/10/1910, p. 1) De acordo com o artigo publicado
nesse jornal, além da populacdo ali instalada, outros sujeitos, como o politico Dr. Paulo
Teixeira € o frei Julio'?, movimentaram-se em prol da criagdo de uma escola na colonia:

[...]O nosso companheiro dr. Paulo Teixeira e o revmo. Franciscano frei Julio
ja levantaram mappa das criangas em idade escolar, ja obtiveram dos colonos
a promessa de auxilios, ja obtiveram sala para funccionamento provisorio da
escola e, portanto, resta apenas que o governo venha em socorro da iniciativa
particular, creando a escola nomeando professor e mandando que seja Ella
installada e elle empossado. [...](O Reporter, 18/06/1911, p. 1)

A instalagdo da escola na colonia do Margal foi realizada somente em janeiro 1918'"”
apos doacdo do prédio pelo sr. Giarola. Na documentacdo consultada ndo ha indicios de que
criangas dessa colonia frequentaram outras escolas. Com excec¢do de algumas poucas que, de
acordo com O Reporter, frequentavam a escola de Matosinhos, que era a mais proxima, as
fontes indicam que apesar da existéncia de uma populagdo escolar consideravel e das

solicitacdes enviados ao governo, durante o periodo estudado, provavelmente, a maioria

criancas dessa coldnia ndo teve acesso a educacao escolar.

2.3.4 — A “opcao” pela escola publica
De acordo com Kreutz, entre as etnias com o maior nimero de escolas étnicas, “os
italianos foram os que menos vincularam a escola com suas perspectivas de organizacao

comunitéria cultural, sendo que a igreja tinha peso maior” (KREUTZ, 2016, p. 360). Em sua

112 Embora este jornal cite a atuac¢do do frei Julio em prol da educagdo escolar, ndo foram encontrados outros
indicios sobre a relagdo da Igreja com a educag@o desses imigrantes situados nas colonias de SJDR.

113 Publicagdo do jornal A nota, Sdo Jodo del Rei, 16 de Janeiro de 1918, anno 1, n® 223: “A COLONIA DO
MARCAL — Realizou-se hontem na colonia do Margal a inauguracéo da escola publica criada pelo Estado e
que vai ser regida pela professora d. Augusta Passos. As 11 horas achando-se presentes os srs. Professores
Bento Ernesto Junior- Inspetor Regional de Ensino e Lauro Pinheiro — delegado do dr. Inspector escolar
municipal, foi a mencionada installada no predio gratuitamente cedido e adaptado a este fim pelo sr. Giarola.
Ao acto compareceram 63 alumnos dos 68 ja matriculados. Sobre a solenidade falaram os professores Lauro
Pinheiro ¢ Bento Ernesto, que tiveram as mais sympaticas manifestacdes de aplausos por parte dos
assistintes. Estd, pois, satisfeita a antiga e mais justa aspiracdo dos laboriosos habitantes da Colonia do
Margal, que tiveram, para afetival-a o concurso poderoso e patriotico do illustre sr. dr. Odilon de Andrade.”
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pesquisa sobre os imigrantes italianos e descendentes no Rio Grande do Sul, Luchese (2013)
afirma que eles trouxeram da Italia uma religiosidade com praticas diferentes das vivenciadas
nesse estado. Por isso, empenhavam-se na constru¢do da capela que se tornava o centro
cultural, social e econdmico das comunidades.

Como foi dito no primeiro capitulo, todos os colonos de nacionalidade italiana inseridos
no nucleo de Sdo Jodo del Rei foram considerados catolicos e, segundo o jornal O Resistente
de 1898, frequentavam as missas dos domingos e dias de santos na cidade. A construgdo de
uma capela em 1909 na coldnia José Theodoro foi atribuida aos esfor¢os do franciscano Frei
José pelo jornal A Opinido. Nao se conseguiu identificar a relagdo que este padre tinha com os
colonos, mas pode ser que havia uma demanda por parte desta populagao. Porém, ndo se pode
afirmar que, assim como no Rio Grande do Sul, teria havido uma “reconstru¢do do mundo
religioso que permitiu a manutencdo cultural e moral dos italianos.” (LUCHESE, 2013, p.
101)

Ter a igreja como o lugar central onde pudessem promover uma organizacao
comunitéria e a constru¢do de uma identidade teria favorecido a uma reivindicagdo ao acesso
a escola publica. Esta opgdo estaria relacionada também com o proprio significado que a
escola teria para esses sujeitos. Sendo varios dos italianos entrados no Brasil sem tradi¢ao
escolar, a escola brasileira foi considerada por algumas comunidades italianas como
necessaria para a aprendizagem do portugués, o que facilitaria a inser¢@o em outros meios € as
relacdes comerciais com a populacgdo brasileira.

Esse maior peso da igreja em relagdo a escola nao pode ser generalizado. Muitas escolas
italianas criadas principalmente em areas urbanas tiveram maior importancia no que se refere
a construcdo de uma identidade italiana no Brasil. Em Belo Horizonte, por exemplo, o jornal
Fieramosca de 1916 afirma ser necessaria a permanéncia de uma escola que ensinasse a
lingua e a cultura italiana.'

De acordo com o diretor do nuicleo colonial de Sao Joao del Rei, no final de 1889 uma
peticdo foi enviada ao governo solicitando a permissdo para o ensino da lingua italiana
naquele local:

Cidadao

Junto remetto-vos a peticdo de Fava Vittorio e sua mulher, colonos d’este
nucleo, dirigida ao cidaddo Ministro d’Agricultura, pedindo para lecionar a
lingua italiana no mesmo nucleo.

114 Jornal disponivel em <linhares.eci.ufmg.br>
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Existindo na colonia uma casa reformada e apropriada para esse fim faltando
apenas os utensilios, sendo os colonos na maior parte analphabetos, sou de
parecer que seja concedido este favor, devendo providenciardes como
melhor entender.

Saude e fraternidade

Ao cidadao Inspector Geral das Terras e Colonisagdo

[assinatura]Agostinho Oliveira (APM: SG-806, 1889, p.294)

Percebe-se que o fato de a maioria dos colonos ndo saber ler e escrever ¢ utilizado como
justificativa pelo diretor para que o pedido seja concedido. Nao foi encontrada a petigao feita
pelos colonos, mas ¢ provavel que tenham utilizado a mesma alegacdo, pois apresentar o
pedido como uma necessidade de “manutencdo dos costumes” provavelmente ndo seria aceito
pelo governo. Diferentemente de outras escolas étnicas criadas em varios nucleos coloniais do
pais, a proposta feita por esse casal era apenas de ensino da lingua italiana, ndo incluia nogdes
basicas de outras matérias do ensino primario. Além disso, requeriam o uso de prédio publico,
sendo esse 0 motivo mais provavel da necessidade de permissao do Estado.

Nao se sabe qual foi a resposta do ministro e do inspetor, mas acredita-se que a
solicitacao tenha sido negada. Nessa pesquisa ndo foram encontrados indicios da existéncia de
escola étnica no nucleo colonial de Sao Jodao del Rei e nem na area urbana da cidade. Apesar
disso, na sessdo funebre em homenagem a memoria do Rei Humberto em agosto de 1900, um
dos oradores fala da criagdo de uma escola com o nome de Humberto Primo: “[...] Pello
inteligente official do exercito italiano Erasmi de Borghi Gustavo foi recitado um succulento
discurso, em lingua italiana, que muito agradou aventando nelle o distincto orador a ideia de
ser creada uma escola com o titulo de Humberto Pirmo. [...]”(O Combate, 15/08/1900, n°6, p.
2) Porém, ndo foram encontradas evidéncias da criacdo dessa escola, € nem mesmo de
discussao sobre sua construgdo entre os membros da coldnia.

Os filhos dos imigrantes italianos que se situaram na area urbana foram atendidos pelas
escolas estaduais ou particulares ali existentes assim como o restante da populagdo
sanjoanense. Como, por exemplo, as duas filhas do italiano Antonio Lombello que em 1891
estavam matriculadas na escola anexa a Escola Normal. Amalia e Clarinda Lombello, de onze
e dez anos respectivamente, ambas nascidas na Italia, frequentaram a escola anexa e, segundo
atas dos exames, eram avaliadas como as outras alunas:

[...] da terceira classe compareceram as alumnas Maria Damaso, Anna
Augusta, Eponina Amelia Barboza, Maria Lucia Concei¢ao, Maria Gabriella
da Paixdo,_Amalia Lombello, Maria Jose da Concei¢do, Amelia Damaso,
[...] que foram approvadas em leitura, calligraphia e a primeira operagdo de
arithimetica, deixando de comparecer sete alumnas desta classe; em
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syllabacdo do segundo livro de Abilio foram examinadas, sendo approvadas
as alumnas Marieta Igama[?] de Oliveira, Alexandrina Julia Campos,
Clarinda Lombello, Maria Roza do Carmo, [...] (APM: IP- 154, Ata dos
exames dos alunos das aulas praticas da Escola Normal, 13/121891, pgs.
62v, 63 e 63v; grifo da autora)

Ao contrario das criangas das coldnias, essas duas, provavelmente, ja entendiam melhor
o portugués, ja que, possivelmente, tinham mais contato com brasileiros.

Os filhos dos imigrantes das diversas etnias que vieram para o Brasil ao final do século
XIX e inicio XX tiveram processos escolares diferenciados. Alguns imigrantes criaram suas
proprias escolas marcadas, segundo Luchese (2014), por uma iniciativa singular de
escolarizagdo: as marcas étnicas. Porém com organizagdo e condigdes diferenciadas, ndo
foram as mesmas em diferentes espagos e tempos. Outros buscaram na escola publica
primaria, onde se ensinava apenas o portugués, o meio para a instrucdo de seus filhos.

Parece correto afirmar que o processo de escolarizacdo dos filhos dos imigrantes
italianos que se fixaram em Sao Jodo del Rei, principalmente no nicleo colonial dessa cidade,
aconteceu de forma semelhante ao da populagdo local por meio das escolas estaduais as quais,
assim como outras escolas isoladas em Minas Gerais, tinham dificuldades em manterem um
funcionamento regular. Embora os colonos ndo tivessem uma tradi¢ao escolar, viu-se que, de
certa forma, se movimentaram em favor da instru¢ao de seus filhos. Demanda que demorou a
ser atendida em razdo da falta de espaco adequado, material ou professor. Pode-se dizer que o
interesse pela instrugdo dos filhos desses imigrantes correspondia a necessidade aclamada
pelo novo regime de se formar uma nagdo instruida, civilizada, dotada de valores
republicanos, mas também a de ensina-los a lingua portuguesa. Esse ¢ um dos assuntos a

serem discutidos no proximo capitulo.
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CAPITULO 3:
O COTIDIANO ESCOLAR ENTRE AS PRESCRICOES E AS PRATICAS

Sob influéncia da historia cultural, as pesquisas sobre as praticas escolares vém se
acentuando no campo dos estudos da Historia da Educagdo e da Historia da Alfabetizagdo no
Brasil. Porém, de acordo com Magda Soares (2006), a pesquisa historica sobre as praticas no
processo de alfabetizagdo ou em relagdo as outras disciplinas escolares enfrenta muitas
dificuldades uma vez que ‘“as praticas de ensino se perdem na transitoriedade de sua
ocorréncia, na natureza oral e, portanto, fugidia de seu exercicio, na auséncia de sua
realizacdo.” (SOARES, 2006, p. 7) Embora a autora chame atencdo para a existéncia de
poucos registros dessas praticas, aponta algumas fontes importantes com as quais se pode
trabalhar, tais como os documentos legais que buscavam orientar o trabalho do professor,
cadernos de professores e alunos e os materiais didaticos. Acrescentando-se a essas 0s
relatérios dos inspetores e os periddicos, tem-se um conjunto consideravel de documentos os
quais possibilitam analisar aspectos deas praticas e idearios pedagdgicos.

Neste capitulo, buscou-se apreender as possiveis praticas que fizeram parte do processo
de escolarizag@o dos filhos dos imigrantes italianos situados no nucleo colonial de Sao Jodo
del Rei. Praticas que eram formalmente instituidas pelos programas de ensino os quais
determinavam os contetidos que deveriam ser trabalhados pelos professores, pela prescricao
de métodos que deveriam ser empregados e pelos livros indicados para uso. Certamente, tais
prescricdes e métodos foram apropriados de diferentes formas conforme as condi¢des da
escola e do professor.

Uma especificidade da escola aqui analisada é que, para além dos contetdos fixados
pelos programas, essas criangas, filhas dos imigrantes, deveriam aprender a lingua nacional,
uma vez que, de acordo com as fontes, mal entendiam o portugués. Torna-se relevante,
portanto, deter-se sobre as recomendacdes dadas pelos inspetores acerca dos métodos de

ensino e dos materiais de leitura.
3.1 — Os programas do ensino primario: o que se devia ensinar

Atualmente, no campo educacional, estudos apontam o que seria uma ‘“crise do

curriculo” na sociedade pds-moderna. Ivor Gooodson (2007) afirma que os velhos padrdes
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> e prescritiva sdo

desenvolvimento dos curriculos, presos a uma aprendizagem primaria'’
inadequados para uma “sociedade de riscos, instabilidades e rapidas mudancas
(...)”(GOODSON, 2007, p. 242). Assim, é necessaria uma mudan¢a de um -curriculo
prescritivo, de uma aprendizagem cognitiva prescrita para uma aprendizagem narrativa de
gerenciamento da vida'®. (GOODSON, 2007, p. 242)

Porém, historicamente, a no¢do de curriculo esteve ligada a ideia de prescrigdo. José
Gimeno Sacristan (2013) afirma que, desde seu uso inicial, o conceito de curriculo e a
utilizagdo que se fez dele estd relacionado a “ideia de selecdo de conteudos e de ordem na
classificacdo dos conhecimentos que representam, que sera a selecao daquilo que serd coberto
pela acio de ensinar.” (SACRISTAN, 2013, p. 17) Mas, para além disso, segundo Sacristan
(2000), ele deve ser entendido como algo que adquire forma e significado educativo na
medida em que sofre uma série de transformacdes dentro das atividades praticas realizadas
nas aulas que o tém como objeto. Assim, as condigdes de produgdo e de desenvolvimento
desse curriculo devem ser analisadas em conjunto.

A parir dessa perspectiva, neste trabalho, atribui-se como curriculo as matérias e
programas aprovados pelo governo mineiro para o ensino primario nas escolas estaduais, que
tinham como referéncia os conteudos estabelecidos pelas reformas educacionais. A primeira
reforma educacional em Minas Gerais no periodo republicano foi realizada em 1892 e trouxe
nova organizac¢ao a instru¢do primaria no estado, estabelecendo um conjunto de matérias que
variava de acordo com a classificacdo da escola. No curso rural, ensinariam-se a leitura, a
escrita, a lingua materna, as quatro operagdes, nogdes de higiene, além da instrucdo civica e
moral. Os meninos deveriam aprender nog¢des praticas de agricultura e as meninas, trabalhos
de agulhas.

O curso distrital seria equivalente ao rural, acrescentando-se o ensino da geografia do
estado e historia do Brasil. J4 o urbano previa o acréscimo do ensino da gramatica portuguesa
e também nogdes de ciéncias fisicas e naturais aplicadas a industria, agricultura e higiene. Em

todas haveria o exercicio do canto, devendo ser adotados os “hinos patrioticos”. E importante

115 Goodson explica a divisdo feita por Gregory Bateson (1979), que em sua andlise dividiu a aprendizagem em
trés tipos: a primaria — de contetidos do curriculo formal —, a secundaria — processo subterraneo do aprender
a aprender — e a terciaria — aprender a viver sem habitos ou aprendizagens rotineiras, rompendo com as
prescricdes determinadas do curriculo. (GOODSON, 2007)

116 O curriculo como narrativa, segundo Goodson, significa “ver a aprendizagem como algo ligado a historia de
vida, ou seja, ¢ entender que ela esta situada em um contexto, e que também tem historia — tanto em termos
de histérias de vida dos individuos e historias e trajetérias das instituicdes que oferecem oportunidades
formais de aprendizagem, como de historias de comunidades e situagdes em que a aprendizagem informal se
desenvolve.” (GOODSON, 2007, P. 250)
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ressaltar a proibi¢ao dos castigos fisicos aplicados aos alunos pelos professores, porém,
mesmo que proibida pela lei, sabe-se que, em algumas escolas, essa pratica persistiu ao longo
do século XX.

Com nova organizacdo em 1899, o curriculo foi uniformizado, ndo havendo mais
diferencas no ensino de acordo com a classificacao do curso. Em todos eles haveria o ensino
de leitura e caligrafia, ensino pratico da lingua portuguesa, aritmética, nogdes de geografia e
historia do Brasil, além de educacdo moral e civica. A partir do decreto n°1947 de 30 de
setembro de 1906 foi estabelecido um novo programa do ensino primario no qual, além das

disciplinas'”

acima, incluiu-se o ensino de geometria e desenho, histéria natural, fisica e
higiene, exercicios fisicos, musica vocal e trabalhos manuais.

Ja com o decreto n° 3191 de 1911, o curso primario, com duragdo de quatro anos, teve
uma amplia¢do do curriculo compreendendo as matérias de leitura, escrita e caligrafia, lingua
patria, aritmética, geometria ¢ desenho geométrico, no¢des de geografia, historia do Brasil e
instru¢do moral e civica, fisica e quimica, mineralogia, botanica, zoologia e geologia, higiene,
trabalhos manuais e agricultura, desenho, musica vocal, canto, gindstica e exercicios militares.
No entanto, o programa seria adaptado de acordo com a classifica¢do da escola, o ensino das
noc¢des de agricultura, por exemplo, seria aplicado apenas nas escolas rurais.

Percebe-se que, embora existisse uma base comum a todos os programas, houve uma
tentativa, ao longo desses anos, de se incluir disciplinas as quais atendessem as preocupacdes
daquele momento, como a higiene e a educagdo do corpo. De acordo com Rosa Fatima de
Souza,

a introdugdo de novas disciplinas nos programas, especialmente as ciéncias,
desenho e educacdo fisica, articulou-se com a linguagem da modernidade,
isto €, a justificativa para a inclusdo desses conteudos culturais assinalava as
contribui¢des que eles trariam para a modernizagdo. (SOUZA, 2000, p. 12)

A presenca de disciplinas voltadas a orientacdo das meninas e as de conteudos visando
uma instru¢do pratica, de saberes utilitarios os quais possibilitassem o desempenho em
atividades urbanas e ligadas a agricultura também ¢ encontrada em alguns desses programas.
Desde o século XIX, pode-se perceber a escolarizagdo de varios saberes sociais, porém,

mesmo o conhecimento cientifico “foi incorporado pela escola primaria com caracteristicas

117 Segundo Andre Chervel (1990), a palavra disciplina no sentido de “contetido de ensino” aparece nos
primeiros decénios do século XX. Nos documentos analisados nessa pesquisa, em geral, a palavra utilizada
para designar conteiido de ensino é matéria, mas no programa de ensino de 1906 a palavra disciplina ja
aparece com esse sentido.
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muito peculiares, ou seja, em forma de rudimentos ou nog¢des vinculadas fortemente a
metodologia de ensino.” (SOUZA, 2000, p. 15)

Segundo Neto (2011), o espectro conteudistico do ensino primario era muito amplo, o
que acarretava problemas para sua implementagdo. O programa proposto pela reforma de
1892, por exemplo, foi considerado inviavel, j& que para o governo ele estava além das
habilidades dos professores que atuavam naquele momento. Com a criagdo da escola
graduada pela reforma de 1906, a estrutura organizativa das matérias se tornou mais
complexa. (GONCALVES, 2004) As matérias e seus respectivos conteidos foram
estabelecidos de acordo com cada ano do curso primario. A organizagdo do ensino em
diferentes graus, organizados em sequéncia e de acordo com a complexidade de seus

3

contetidos permitiu, cada vez mais, que o curriculo se transformasse em “um importante
regulador da organizagdo do ensino, proporcionando coeréncia vertical ao seu
desenvolvimento.” (SACRISTAN, 2013, p. 18)

Os inspetores escolares eram responsaveis pela verificagdo da execu¢do do programa
nas escolas, observando as adaptagdes feitas pelos professores e aconselhando quais matérias
deveriam ser mais trabalhadas. Embora seus escritos, em geral, fossem muito calcados numa
representacao de escola “ideal”, a partir de seus relatdrios, tem-se indicios do funcionamento
interno dos estabelecimento de ensino. Em agosto de 1912, por exemplo, o inspetor Bento
Junior relata que na escola da colonia José Theodoro “(...) O programma official vai tendo
observancia nessa escola (...)” (APM: SI — 3388, s/p) Sendo nesse momento classificada
como rural, essa escola deveria seguir o programa aprovado pelo decreto n® 3405 de 15 de

janeiro de 1912 para as escolas rurais do estado:

Tabela 14 — Programa de Ensino das Escola Rurais — 1912

Ano Matérias

Primeiro anno | Leitura, escripta, lingua patria, arithmetica, geographia, couzas da natureza,
trabalhos manuaes e musica vocal.

Segundo anno | Leitura, escripta, lingua patria, arithmetica, geographia, couzas da natureza,
trabalhos manuaes e musica vocal.

Terceiro anno |Leitura, escripta, lingua patria, arithmetica, geographia, couzas da natureza,
trabalhos manuaes, musica vocal e geometria e desenho.

Quarto anno | Leitura, escripta, lingua patria, arithmetica, geographia, couzas da natureza,
trabalhos manuaes, musica vocal, geometria e desenho e histéria do Brasil.

Fonte: Leis e Decretos mineiros — 1912; Pgs. 73 a 91 [adaptado]
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Percebe-se pelo programa que ha pouca diferenca nas matérias que deveriam ser
ofertadas em cada ano do curso, porém, hd variacdo no contetido trabalhado em cada ano,
sendo orientadas a ampliagdo dos exercicios e a utilizagdo de modelos diferentes. Por
exemplo, para os exercicios de leitura do primeiro ano, indica-se a leitura de frases e
sentencas a partir de um vocabulario conhecido e depois a transposi¢ao de frases, formagao de
novas sentengas e decomposi¢do de vocabulos. No segundo ano, passa-se a leitura de
pequenos contos, revistas e jornais, agregando-se novos vocabulos. No terceiro ano utiliza-se
contos mais extensos, com leituras de materiais diversos havendo pausas e inflexdes, de
preferéncia, sobre fatos histéricos, exemplos sobre moral e civica, assuntos sobre higiene ou
coisas da natureza. Ja no ultimo ano hd uma ampliacdo dos exercicios do ano anterior,
exigindo-se interpretagdes e comentarios, utilizando-se também dicionarios.

Essas, no entanto, sdo as orientacdes regulamentadas pelo governo. A maneira com a
qual cada professor(a) apropriou-se dessas normatizagdes ¢ algo que deve ser discutido
considerando as especificidades de cada escola. Nesse ano, de acordo com o inspetor
mencionado acima, na escola da colonia s6 havia alunos do 1° e 2° ano do curso primario,
podendo-se presumir que isso facilitaria, de certa forma, o cumprimento do programa. Mas a
afirmagdo de que este estava sendo executado ndo significa que as ligdes eram tomadas de
acordo com as orientacdes do governo para cada semestre.

Segundo Sacristan (2013), deve-se considerar também algumas dimensdes reguladoras
ou aspectos estruturais do curriculo, tais como a divisdo do tempo e a organizagdo dos
conteudos. Assim, o governo buscou determinar a distribuicdo didria das matérias a serem
ensinadas em cada ano do curso primario, criando horarios especificos para grupos escolares e
escolas isoladas. Porém, esses horarios foram apropriados de diferentes formas de acordo com
o professor e as condigdes da escola. Um indicio desse aspecto pode ser percebido na fala no
inspetor Joaquim Jos¢€ Pedro Lessa que, em visita a escola da colonia José Theodoro em 1908,
momento no qual esta era regida pela professora Dona Emilia, afirma que teve que “fazer
algumas observacdes em ordem mesmo a divisdo das materias ensinadas pelo horario

adoptado e formulado pela prépria professora” (APM: SI-3258, 1908, s/p).
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Aplicando as proposi¢cdes de Sacristan (2013) quanto ao curriculo'®, pode-se
considerar que esses programas regulamentados foram a expressdo do projeto educacional
proposto pelo governo mineiro. A maneira como poderiam ser interpretados, adotados e

realizados na pratica carece de outras fontes e de um estudo mais aprofundado.

3.2 — O método intuitivo

No processo de institucionalizagdo da instru¢do publica, a utilizagdo de um método de
ensino eficiente foi um dos pontos bastante discutidos pelas autoridades politicas e
educacionais. A questdo do método de ensino marcou os discursos pedagdgicos modernos os
quais apontavam a necessidade de se dotar o ensino escolar de uma racionalidade, conferindo-
lhe eficacia e eficiéncia. Segundo Faria Filho (2016), no decorrer dos anos 20 do século XIX,
todo o debate pedagogico no Brasil estava articulado em torno do método mutuo. E, embora
tenha-se percebido, principalmente pelas experi€éncias que se foram organizando, sua
inviabilidade, pois ndo havia sido produzidas as condi¢des materiais fundamentais para sua
aplicagdo, essas discussdes, ao incidirem sobre a organizagdo, espago, material e formacao do
professor, acabaram por contribuir para a afirmac¢ao inicial da especificidade da escola e da
instrucao escolar. (FARIA FILHO, 2016)

No final dos anos 30, os métodos mistos — que buscavam aliar as vantagens do método
individual as do método mutuo e/ou aliar os aspectos positivos deste ultimo ao método
simultaneo — também entraram nas discussdes pedagdgicas em varias provincias. Mas, aos
poucos, o método simultaneo tornou-se aquele que melhor atendia as especificidades da
educagdo escolar, pois permitia uma organizagdo mais homogénea dos alunos, a agdo
simultanea do professor, entre outros. Porém, o estabelecimento desse método, no Brasil, teve
que habituar-se a insuficiéncia de materiais pedagogicos e espagos proprios para a escola.

A discussdo sobre os métodos de ensino no século XIX, no Brasil, sobretudo entre os
anos 40 e meados dos anos 70, incide fundamentalmente sobre a forma de organizagdo
escolar. Segundo Faria Filho (2016), nesse momento, o método era entendido muito mais

como forma de “organizacao da classe” do que como “forma de ensinar”. Somente a partir de

118 Aderindo uma concepg¢do do curriculo como processo e praxis, Sacristan elabora o seguinte esquema: 1°
Plano: Projeto de educagdo: texto curricular — 2° Plano: Curriculo interpretado pelos professores, pelos
materiais — 3° Plano: Curriculo realizado em praticas, com sujeitos concretos ¢ inseridos num contexto —
4° Plano: Efeitos educacionais reais — 5° Plano: Efeitos comprovaveis e comprovados -curriculo avaliado.
(SACRISTAN, 2013, p. 26)
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1870, a discussdo passa a incindir diretamente sobre as “relacdes pedagdgicas de ensino e
aprendizagem”.

Ja& no final do século XIX, outro método entra em destaque no campo educacional
brasileiro. Segundo Valdemarin e Pinto (2010), produziu-se um discurso sobre a
modernizacao educacional no qual a implantacdo e ado¢ao no método intuitivo foi um dos
principais estandartes. Este método fundamentava-se em principios os quais defendiam que o
ato de conhecer inicia-se “nas operacdes dos sentidos sobre o mundo exterior, a partir das
quais s3o produzidas sensagdes e percepcdes sobre fatos e os objetos que constituem a
matéria-prima das ideias. As ideias assim adquiridas sdo armazenadas na memoria e
examinadas pelo raciocinio, a fim de produzir julgamento.” (VALDEMARIN, 2000, p. 76-77)

Seguindo esses principios, o processo de ensino deveria ser desenvolvido partindo do
simples para o complexo, daquilo que se conhece para aquilo que se ignora, do que pode ser
observado, do concreto para o abstrato. Tendo os “sentidos como instrumentos determinantes
para a aquisi¢do do conhecimento”, os objetos a serem observados assumem um importante
papel, uma vez que possibilitam que o conhecimento ndo seja meramente transmitido, mas
construido a partir do contato com eles. (VALDEMARIN, 2000, p. 77)

Sendo o método intuitivo considerado como a forma moderna de se ensinar, governos
brasileiros buscaram implementa-lo nas escolas publicas. Algumas pesquisas, como a de Rosa
Fatima de Souza sobre a implementagcdo dos grupos escolares em Sdo Paulo, apontam que
alguns estados, por meio dos seus regulamentos da instru¢do e programas de ensino,
determinaram sua utilizagdo. De acordo com Souza (1998), pode-se entender a determinagao
do método a ser utilizado como uma tentativa do Estado em impor a maneira de conceber e
praticar o ensino primario.

Em Minas Gerais, segundo Resende (2002), desde as décadas finais do século XIX, as
“licgdes de cousas” aparecem como matéria do ensino elementar. As licdes de coisas, segundo
o verbete elaborado pela professora Analete Regina Schelbauer'”, podem ser entendidas como
a forma pela qual o método de ensino intuitivo foi vulgarizado. Nas primeiras reformas
educacionais do periodo republicano, as licdes de coisas continuaram a ser consideradas como
uma matéria € ndo como um procedimento de ensino. Por exemplo, a lei n® 281 de 1899,
assim como o Regulamento de 1900, estabeleceu: “O ensino primario, uniforme para as

escolas urbanas e districtaes, comprehende as seguintes matérias: [...] e) Ligdes de cousas,

119 Glossario elaborado pelo grupo de pesquisa HISTEDBR (1986/2006). UNICAMP/ Faculdade de Educac@o.
Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c licoes das coisas.htm.>
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educagdo moral e civica, leitura explicada da Constitui¢ao do Estado e da Federal.” (Decreto
n°1348, Art. 36, 1900, p. 34) Pode-se observar que a prescricdo, nesse momento, nio ¢ de sua
adog¢do como método e sim, como uma disciplina.

Maria Helena Bastos (2013), em sua apresentacdo da traducdo da Conférence Sur
L’enseignement Intuitif a qual Ferdinand Buisson'® participou em 1878, destacou a afirmagio
do autor de que “licdo de coisas ¢ um procedimento de ensino, uma das aplicagdes do método
intuitivo, ndo ¢ uma disciplina, mas deve estar presente em todas as atividades de ensino em
todo o periodo escolar, pois envolve tudo que se refere a vida e a todos os fendmenos da
natureza.” (BASTOS, 2013, p. 234) Partindo dessa afirmacdo, pode-se inferir que a
implementagdo das licdes de coisas como disciplina ndo foi algo exclusivo do estado de
Minas Gerais. Provavelmente aconteceu em outros paises, levando Buisson a chamar atencao
para 1sso.

No programa aprovado em 1906 para o ensino primdrio, as ligdes de coisas ndo
aparecem mais como uma das disciplinas. Aparentemente, houve uma mescla entre a
memorizacdo e o método intuitivo nas instru¢des regulamentadas. Para o ensino da aritmética,
por exemplo, seria “necessdrio grande exercicio de memoria com os numeros, simples,
repetindo-os com exemplos numerosos, frequentemente.” (Decreto n® 1947, Programa —
Instrugdes, 1906, p. 108) Mas, “os calculos, a principio, devem ser por meio de dados
concretos, até que cheguem as abstragdes. E recomendavel o uso de tornos de sapateiro,
contadores mechanicos, cartas de Parker.” (Ibidem)

De acordo com esse programa, a organizagdo de um museu escolar nas escolas seria de
grande proveito para os professores e alunos, ja que ali se poderiam realizar pequenas
exposigdes, “conseguindo desse modo um elemento dos mais importantes para o ensino
intuitivo das creangas”. (Ibidem, p. 112) Percebe-se que aqui a referéncia ao ensino intuitivo
ja aparece como método e nao mais como disciplina.

Porém, de acordo com Guimardes e Gatti Junior (2012), ndo basta uma legislacio
determinar os principios de ensino para que esses sejam executados conforme suas
prescri¢des, pois cada escola opera de acordo com suas especificidades. No entanto, houve
estratégias do governo na tentativa de se controlar as praticas do processo educativo. Os
relatorios, tanto dos diretores dos grupos escolares quanto dos inspetores escolares, podem ser

entendidos como uma forma de “acdo reguladora que punia comportamentos e legitimava

120 Ferdinand Buisson foi um intelectual e educador francés que teve significativa influéncia nos debates
educacionais brasileiros no final do século XIX e primeira metade do XX. (BASTOS,2013)
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praticas.” (ISOBE, 2012, p. 76) Segundo Isobe, a producao de relatorio, principalmente dos
inspetores, evidencia a a¢do do governo em busca de “controle e modelizagdo do processo
educativo por meio da visibilidade das praticas escolares dadas a ver nos relatdrios da
inspetoria técnica.” (Ibidem)

Em 1913, o inspetor regional da 13 circunscri¢do, afirma que: “[...] Nas escolas
visitadas, tenho examinado cuidadosamente a escripturacdo dos livros do expediente, o
regimento aos professores sobre o modo de preleccionamento das materias do programma,
institucdo de medidas tendentes a obtencdo da disciplina desejavel em as aulas.” (APM: SI-
3478, 1913, s/p) Era, portanto, dever do inspetor verificar os procedimentos de ensino
utilizados pelos professores e também orientd-los sobre os métodos a serem utilizados:

[...] No dia 1° de maio de 1912, visitei a escola mixta da Colonia “José
Theodoro”, regida pela professora normalista D. Josephina Augusta de
Paula. Estavam presentes 19 alumnos, aos quaes foram feitas arguigoes,
sendo dadas a professora instrucgdes sobre o emprego de methodos.

Colonia “José Theodoro, 1 de maio de 1912.

O inspector regional da 15* circunscrip¢ao

[assinatura] Bento Ernesto Junior (APM: SI-3392, 1912, s/p)

Nos documentos consultados sobre a escola da colonia José Theodoro, em Sdo Jodo del
Rei, foram encontradas algumas referéncias ao uso do método intuitivo. Em agosto de 1908, o
inspetor Joaquim José Pedro Lessa reconhece as vantagens da utilizacdo do método pela
professora Dona Emilia: “[...] reconheci vantagens no aproveitamento de alguns alumnos e
na transmissao methodica e intuitiva do ensino.” (APM: SI1-3268, 1908, s/p) Nesse momento,
como foi dito no segundo capitulo, a escola funcionava fora do territério da colonia e nio
dispunha de muitos materiais pedagogicos nem espago adequado, o que, provavelmente,
dificultava a aplicagdo de um ensino intuitivo o qual requeria, “nos moldes propostos por seus
idealizadores, um vasto conjunto de materiais de apoio, espaco fisico e preparo didatico dos
professores para estimular os sentidos e promover aprendizagens significativas.”
(VALDEMARIN; PINTO, 2010, p. 183)

Apesar da falta de materiais ou de espago adequado em determinados momentos de
funcionamento da escola fora ou na sede da coldnia, verificou-se nos relatorios a prescricao
do método intuitivo pelos inspetores. A partir de 1910, quando a escola foi instalada em
territorio da colonia José Theodoro, os métodos para ensino de leitura também ganharam

destaque nos relatorios sobre a escola.
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3.3 — Os métodos de leitura prescritos

Os métodos de ensino de leitura e escrita, comumente denominados métodos de
alfabetizacdo no campo da histéria da alfabetizagdo, fazem parte do debate educacional no
Ocidente desde que se tentou transformar a escola numa “escola popular”, para instrugao das
massas. (BRASLAVSKY apud FRADE,2007) Segundo Frade (2007), a discussao sobre esses
métodos faz parte da historia da formagdo dos sistemas escolares ocidentais e ganhou
evidéncia sobretudo no periodo em que a escola passa a ter que criar estratégias para ensinar a
“todos”, num mesmo espago e tempo.

Em Minas, os estudos no campo da historia da alfabetizagao e da educacgdo, assim como
algumas fontes consultadas nesta pesquisa, indicam a presenca desse debate sobre os métodos
de leitura nos documentos oficiais, como legislacdo e relatorios dos presidentes, nos proprios
livros de primeira leitura e até na imprensa nao pedagodgica. No entanto, alguns autores,
afirmam que a discussdo sobre os métodos, inclusive os de leitura, historicamente, esteve
muito atrelada a um discurso unico de eficiéncia, sem considerar seus limites, apenas
apontando os problemas dos métodos que os precederam. Com isso, pode-se dizer que a
discussdo era fruto mais de um discurso apaixonado do que de evidéncias racionais sobre seus
progressos. (FRADE, 2007)

Apesar disso, a discussdo sobre as “maneiras de alfabetizar” foi importante na
constituicdo do que deveria ser a escola moderna. Para compreender a relevancia que esse
debate teve na escola da colonia José Theodoro, na qual, principalmente depois de instalada
na sede da colonia, a aprendizagem da lingua portuguesa possuia importancia concreta e
simbolica diferenciada, € necessario apresentar um panorama sobre os métodos de leitura no
contexto em analise.

Historicamente, os métodos de leitura e escrita foram agrupados em dois grupos: um
constituido pelos métodos sintéticos € o outro pelos métodos analiticos. Os sintéticos sao
aqueles cujo ensino inicia-se das partes menores, como letras e silabas, para as partes maiores,
como palavras e frases. Ou seja, deslocam-se das “partes” para o “todo”, estabelecendo uma
correspondéncia entre som e grafia, entre o oral e o escrito, por meio do aprendizado letra por
letra, silaba por silaba. (BORTOLINI; MIRANDA; BORSSOI, 2015)

Para o conjunto dos métodos sintéticos, propde-se, inicialmente, um distanciamento da
situagdo de uso e significado. O ensino deve ser realizado partindo de uma leitura mecanica

das palavras, baseada na repeticdo, para posteriormente introduzir a leitura com compreensao.
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Os diferentes métodos sintéticos partem da eleicdo de principios organizativos diferenciados
os quais privilegiam a memorizacdo de sinais graficos e as correspondéncias fonograficas.
Entre eles, destacam-se trés métodos: o alfabético, o fonico e o silabico. Sendo que o primeiro
toma a letra como unidade; o segundo, o fonema; e o terceiro, a silaba.

O método alfabético, ou de soletracao, seguia uma sequéncia modelar:

a decoracdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior em
pequenas sequéncias € numa sequéncia de todo o alfabeto e, finalmente de
letras isoladas. Em seguida, a decoragdo de todos os casos possiveis de
combinagdes silabicas, que eram memorizadas sem que se estabelecesse a
relagdo entre o que era reconhecido graficamente ¢ o que as letras
representavam, ou seja, a fala. (FRADE, 2007, p. 22/23)

Segundo esta autora, seria por meio da memorizagao e adi¢do de letras que os alunos
deveriam recuperar, sozinhos, as relagdes dos sinais graficos com a fala.

O método fonico tem como principio ensinar as relagdes entre sons e letras, para que se
faca a relacdo da palavra falada com a escrita. Com este, comeca-se ensinando a forma e o
som das vogais, depois ensina-se as consoantes, estabelecendo-se, gradualmente, relagdes
entre consoantes e vogais. Cada letra, deve ser aprendida como um som que, junto a outro
som, pode formar silabas e palavras. Para o ensino dos sons, deve-se partir das relagdes
diretas entre fonemas e grafemas'?' para as relagdes mais complexas. (FRADE, 2005)

J& o método silabico deve ser realizado a partir das silabas, em todas as suas
combinagdes possiveis, sendo comum a utilizacdo do canto como forma de memoriza-las. Em
sua aplicacdo, geralmente, ¢ selecionada uma ordem de apresentagdo, partindo das silabas
simples para as mais complexas. Segundo Frade (2005), palavras-chaves sdo utilizadas para
indicar as silabas, que sdo destacadas das palavras e estudadas sistematicamente em familias
silabicas. Estas sdo recompostas para formar novas palavras, ou seja, novas palavras sao
formadas com aquelas silabas que haviam sido apresentadas aos alunos e, assim,
gradativamente, formam-se pequenas frases e textos.

Em geral, os métodos sintéticos tendiam a priorizar a decodificagdo, com pouca énfase
no sentido e compreensdo dos textos. Seguindo uma ldgica inversa, o outro conjunto de
métodos, denominados analiticos procuram romper com esse principio da decifrag¢do, tendo
como primazia a compreensdo. Em geral, os métodos analiticos promovem como unidade de
analise a palavra, a frase ou o texto e, baseando-se na proposicio de que, tendo o

reconhecimento global como estratégia inicial, “os aprendizes podem realizar posteriormente

121 Letras ou conjunto de letras (FRADE, 2005)
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um processo de analise de unidade que dependendo do método, vao do texto a frase, da frase a
palavra, da palavra a silaba.” (FRADE, 2007, p. 26)

Entre esses, destaca-se o método da palavracdo, da sentenciacdo e o global de contos e
historietas. Com énfase nas palavras, geralmente na palavragdo, essas sdo apresentadas em
grupos € os alunos aprendem a reconhecé-las a partir da visualizacdo e configuragdo grafica.
Primeiro apresentam-se as palavras que posteriormente serdo decompostas em silabas. Este
método privilegia as palavras que fazem sentido para os alunos, sendo que no inicio do
processo de ensino, figuras podem acompanhd-las. A repeti¢do € a estratégia que garante a
memorizagao.

No método da sentenciacdo tem-se a frase como unidade. Nesse a sentenca depois de
reconhecida e compreendida seria decomposta em palavras e depois em silabas. As atividades
poderiam ter como ponto de partida as expressdes orais das criangas, transformando os
enunciados em oracdes simples as quais poderiam ser consultadas, posteriormente, para a
selecdo de novas palavras e elabora¢do de outras combinagdes.

J&4 o0 método global de contos e historietas, em geral, parte do reconhecimento global de
determinado texto, o qual ¢ lido e memorizado para que sejam reconhecidas as sentengas,
seguida do reconhecimento das expressoes, palavras e silabas. De acordo com Frade (2007),
na aplicacdo desse método, tomando como foco o sentido, o professor dever utilizar, por um
periodo, textos completos. Somente ap6s um periodo maior de contato com o texto ¢ que €
feita a decomposi¢do, mas tendo o cuidado em fragmentd-lo em partes maiores: primeiro a
sentenca, depois a palavra.

Os métodos de ensino de leitura, geralmente, eram determinados nas leis e regulamentos
da instrugdo primdria. Segundo Maciel (2003), desde o século XIX, eram constantes também
nos Relatorios dos presidentes da provincia argumentos contra ou a favor de um ou outro
método para a aprendizagem da leitura e escrita.

Em Minas Gerais, a determinacdo para a ado¢do de métodos sintéticos aparece na
legislacdo até o inicio do século XX. Porém, o programa aprovado em 1906, apresentou
criticas em relacao a alguns principios do método de soletragdo e fonético no ensino inicial da
leitura:

I - Em vez de decorar sons ¢ valores de letras, para depois formar as
combinag¢des que produzam o vocabulario, a creanga comegara por este
ultimo, ligando desde logo a idéa expressa pela palavra ao corpo de letras
que a formam. [...] V — Seria de grande vantagem que os srs. Professores
adoptassem, desde logo, este methodo, de preferéncia ao de syllabacdo e
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soletragdo. Este ultimo deverdo abolir em absoluto, por ser hoje
universalmente condemnado, no ensino moderno. (Decreto n°® 1947,
Instrucgdes — Leitura, 1906, p.106)

Reprovando, principalmente o uso da soletragao, introduz alguns principios do método
analitico da palavragao:

II — Familiarizados que estejam, pelas primeiras licdes, com um certo
numero de palavras simples, os alumnos achardo facilidade e até diversdo
em decompdl-as para a formagdo de novas. Il — E conveniente que as
primeiras palavras estudadas representam cousas concretas. IV — Partindo
das syllabas faceis para as mais complicadas, até percorrer-se todo o
syllabario da lingua [...].” (Ibidem)

Considerados tradicionais, os métodos sintéticos foram colocados em oposi¢dao ao
método da palavragdo, visto como moderno. Pelos detalhamentos do documento legal,
percebe-se a aproximagdo desse método de leitura e os principios do método intuitivo, ao ser
defendida a utiliza¢ao de palavras simples e relacionadas a coisas concretas.

O debate em torno dos métodos de ensino de leitura esteve presente também na
imprensa ndo especializada: “Anda toda a Minas alvorogada com a ‘palavrac¢ao’ (look and say
reading), ‘leitura verbal’, segundo a tradugdo do illustre sr. Ruy Barbosa, - ou leitura por
palavras inteiras, como nos parece mais simples. [...]” (4 Opinido, 31/08/1907, n° 17, ano I,
p. 1) O entusiasmo com o método nao ficou expresso apenas nos discursos. Aparentemente,
houve instrugdes nos grupos escolares para os professores primdrios sobre a utilizagdo do
método. Em visita & escola da colonia Jos¢é Theodoro em junho de 1910, o inspetor técnico
Raimundo Tavares afirma que:

[...]Tendo escripto no quadro a 1° liccdo de palavragdo, dirigi uma classe,
dando ao exercicio a maior animagdo, procedimento que sigo em todas as
escolas onde percebo falta de convic¢do do professor das vantagens do
methodo. Deu o trabalho muito bom resultado. A professora que ja havia
assistido a respectiva aplicagdo em um dos nossos grupos escolares,
confessou que até entdo ndo tivera enthusiasmos pelo processo, ficando,
porém satisfeita € muito animada, deante da prova a que acabava de assistir,
disposta a seguir a palavragdo exclusiva, no ensino da sua escola. [...] (APM:
SI-3343, 1910, s/p)

Percebe-se que, apesar de receberem “treinamento” visando a aplicagdo das modernas
ideias pedagodgicas, sua incorporagdo na pratica ndo ocorria de forma imediata, podendo-se
dizer que os professores adotavam os métodos que lhes convinham, pois em inspe¢ao do dia

23 de agosto deste mesmo ano, o inspetor Alberto da Costa Mattos verificou que esta mesma
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professora (Dona Rita Mafra) “[...] tem seguido o methodo da syllabagdo, systema individual,
determinei que logo que terminasse o quadro negro, feito a tinta na parede, iniciasse o
methodo da palavracdo, tendo ministrado esclarecimentos a respeito. [...]” (APM: SI-3343,
1910, s/p)

Embora houvesse certo entusiasmo pelo método da palavracdo por parte de alguns
agentes da educagdo escolar, o Regulamento da Instrugdo de 1911 retomou os métodos
sintéticos como referéncia para o ensino da leitura: “no ensino de leitura adoptar-se-do os
methodos syntheticos; no de todas as outras materias, os inductivos, praticos ou empiricos.”
(Decreto n° 3191, art. 286, 1911, p. 239) No entanto, o programa para a instru¢ao primaria
aprovado no ano seguinte, teve como base um outro método analitico para o ensino da leitura,
principalmente para o primeiro ano: o método de sentenciacdo — ou fraseagao.

Nesse programa, como demonstrado anteriormente, a orientagao para o ensino de leitura
no primeiro ano em todas as escolas isoladas e grupos escolares era de leitura de pequenas
sentencas formadas a partir de um vocabulario conhecido seguido da leitura de novas
sentencas, frases mais ou menos longas também criadas de um vocabulario comum, no
primeiro semestre. Para o segundo semestre, a orientagdo era para a leitura de sentengas mais
longas, utilizando-se palavras mais complexas, com letras com mais de um som, com mutagao
de niimero e género. Entre os exercicios, havia a decomposi¢do das sentengas em palavras e
das palavras em silabas.

Viu-se que em suas visitas e inspecdes, os inspetores escolares procuravam instruir os
professores sobre os métodos os quais deveriam adotar e o da sentenciacdo — fraseagdo —
também fez parte dessa gama de prescricdes. Na visita feita a escola da colonia José Theodoro
em primeiro de maio de 1912, o inspetor Bento Junior deu instru¢des a professora Dona
Josephina Augusta: “[...] sobre o emprego de methodos de ensino, especialmente sobre
processos intuitivos no preleccionamento de geographia, arithmetica e leitura (methodo de
phraseac¢do).[....]” (APM: SI-3388, 1912, s/p) Ou seja, cerca de dois anos apds a orientacao
para a adogdo do método da palavragdo, o método da sentenciagdo passa a ter primazia nas
orientagoes.

No decorrer do periodo pesquisado, percebe-se que, para o ensino dos conteidos em
geral, o método intuitivo foi tido como aquele que deveria ser adotado na escola da colonia
desde seu periodo de funcionamento fora do territorio colonial até sua instalacdo na sede da

colonia José Theodoro. Ja para o ensino de leitura, aos poucos os métodos analiticos foram
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sendo introduzidos pelos dispositivos de normatizacao pedagdgica — programas e inspetores —
em substitui¢do aos sintéticos. Porém, a constincia das instrugdes por parte dos inspetores
sugere que as praticas adotadas em sala de aula, geralmente, ndo correspondiam as prescritas.
Embora ndo se possa fazer generalizacdes em relagdo as apropriagdes das normatizagdes ou
orientagdes pedagogicas, pode-se afirmar que ndo havia hegemonia metodologica absoluta, de
modo que cada professora lidava com as prescricdes e aplicava as propostas a seu modo,
mesmo considerando as possiveis inspegdes. Isso reforca a ideia de que as especificidades dos
estudantes que frequentavam a escola da colonia demandavam medidas praticas para que
aprendessem a ler. Apesar desse aspecto ndo ter sido mencionado nos relatorios, pode ser
considerado como elemento que corrobora a inobservancia das prescricdes por parte das

professoras.

3.4 — Manuais e Livros escolares

Segundo Galvao e Batista (2003), desde o século XIX os textos e impressos destinados
a instru¢do foram, em menor ou maior grau, objetos de controle do Estado.'” Eles
reproduziam e condicionavam um modo de organiza¢do da cultura escolar, concepgoes
pedagogicas e formas de escolarizar os saberes. Entre esses textos e impressos produzidos ou
traduzidos, t€ém-se os manuais escolares. Estes se tornaram importantes instrumentos para o
auxilio e formagao dos professores de acordo com as necessidades postas a escola, pois
expressavam valores, os conhecimentos considerados necessarios para a formagdo das
criangas, € constituiram, também, recursos para uma pretendida homogenizacao cultural.
(VALDEMARIN; PINTO, 2010)

Os manuais escolares, especialmente os livros de iniciacdo a leitura, sdo um tipo de
publicagdo especializada, que evidencia determinado ideario e modelo pedagdgico visando
configurar o curriculo e organizar a pratica escolar. (ESCOLANO apud MACIEL, 2003)
Francisca Maciel (2003) aponta a escassez de livros nas escolas primarias do século XIX no
Brasil em razdo, principalmente, do seu alto custo e da falta de autores nacionais. A autora,

porém, afirma que algumas pesquisas'* tém demonstrado que, com o movimento republicano,

122 Embora os manuais escolares aparecam, essencialmente, como instrumentos poderosos da constitui¢do
identitaria dos Estados Modernos, ndo podem ser considerados simples espelhos da sociedade da qual
procedem ou apenas como vetores ideoldgicos e culturais. O manual é um objeto dotado de multiplas
fungdes, participa do universo cultural e simbdlico de determinada sociedade. Depositario de um conteudo
educativo, tem, entre outras, a funcdo de transmitir as jovens geragdes os saberes, habilidades consideradas
indispensaveis numa dada area ou num dado momento. (CHOPPIN, 2002)

123 Francisca Maciel (2003) cita as pesquisas de Carvalho: O ensino da leitura e da escrita: o imaginario
republicano (1890/1920). Dissertagdo de mestrado. Sdo Paulo: PUC- SP, 1998; e Mortatti: Para uma historia
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na sua busca da expansao da instru¢do elementar, houve um aumento de manuais escolares de
autores brasileiros, assim como uma diversidade de titulos publicados.

Os livros de iniciagdo a leitura foram comumente chamados de cartilhas'**. No Brasil,
de acordo com Mortatti (2000), encontram-se cartilhas produzidas por autores brasileiros
desde a segunda metade do século XIX, no entanto, foi a partir de 1890 que o “impulso
nacionalizante” se fez sentir, consolidando-se nas primeiras décadas do século XX. Isso pode
ser atribuido ao entrelacamento de alguns fatores, tais como: a especializagdo de editoras na
publicagdo de cartilhas, o surgimento de um tipo especifico de “escritor didatico profissional”
— o professor — e 0 “processo de institucionalizacdo da cartilha, mediante sua aprovagao,
adog¢do, compra e distribuicdo as escolas publicas, por parte de orgdos dos governos
estaduais.” (MORTATTI, 2000, p. 42)

Essas cartilhas, em geral, foram produzidas com base no pressuposto de que a

aprendizagem da leitura precede a da escrita'®

, sendo que em muitas o ensino da escrita
restringia-se a copia, ditados e formacdo de frases tendo como foco a ortografia e o desenho
correto das letras. Segundo Mortatti (2000), as primeiras cartilhas produzidas principalmente
por professores paulistas e fluminenses tinham como base os métodos sintéticos, em especial
o de soletragcdo e o de silabagdo. Ja as cartilhas produzidas no inicio do século XX, em sua
maioria, baseavam-se nos métodos analiticos, principalmente o da palavragdo e de
sentenciacao.

No capitulo dois foi apresentado um inventario da escola da colonia José Theodoro feito
em 1911, no qual consta a existéncia de “32 exemplares de Palavracao de A. Joviano”. Este

livro ao qual a professora Rita Mafra de Andrade se refere € o Primeira Leitura escrito pelo

inspetor Arthur Joviano'*® que, segundo Karina Klinke (2003), teve sua primeira edigdo em

da alfabetizagdo no Brasil. I Congresso Luso-brasileiro de Historia da Educacdo. Lisboa, 1996.

124 Cartilla foi o nome dado em espanhol (cartilha, em portugués) aos pequenos livretos que apresentavam as
letras do alfabeto e os primeiros rudimentos da aprendizagem da leitura e que se difundiram na Europa, a
partir do século XVI. A palavra teve uma imensa popularizacdo na Peninsula Ibérica e na América Latina.
(CHOPPIN, 2009, p. 18)

125 Analisando algumas cartilhas editadas no final do século XIX e na primeira metade do século XX, Francisca
Maciel (2002) constata que o pressuposto de que o aprendizado da leitura antecede ao da escrita €
comprovado nessas cartilhas, percebendo-se que, em geral, as defini¢des de ensinar/aprende a ler sdo o que
constituem as bases metodologicas de alfabetizacao.

126 Arthur Joviano comecou sua carreira como tipografo em Barbacena (MQG), passando a editor do jornal 4
Folha. Em Barbacena, foi professor no colégio Nossa Senhora da Piedade, na Escola Normal e Ginasio
Mineiro. Em Belo Horizonte, foi um dos diretores do Diario de Minas, Jornal de Povo e Folha Pequena.
Morando na capital mimeira, ocupou a cadeira de portugués da Escola Normal, além de ter sido membro do
Conselho Técnico da Instrucdo. Foi Inspetor Técnico da Instrugdo também no Rio de Janeiro. (Jornal Cidade
de Barbacena, 9/11/1943)
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1907. Voltado para o ensino inicial da leitura, foi aprovado pelo Conselho Superior'?’, sendo
editado pela Imprensa Oficial do Estado e distribuido nas escolas primdrias estaduais. Embora
a primeira edi¢do tenha sido “mandada imprimir especificamente pelo Governo de Minas”
(Frade, 2003, p. 10), outras instancias estiveram envolvidas na producao e comercializagao de
edicoes posteriores do livro. (FRADE, 2003, p. 10)

O trabalho apresentado por Frade em 2003 apresenta a existéncia de pedidos de
professores, enviados a Secretaria do Interior, solicitando o livro de Joviano. Isso indica que,
de certa forma, o livro foi adotado nas escolas, mas também ¢ um indicio de que, como
demonstrado no capitulo dois, em muitas escolas ndo havia material pedagogico suficiente.

Em Minas Gerais, o livro de Arthur Joviano, segundo Klinke (2003), foi vastamente
solicitado, principalmente nos grupos escolares, entre 1907 e 1911, saindo da lista dos livros
adotados pelo Conselho Superior em 1912, voltando, porém, a ser relacionado em 1918 e
1924. Ja Frade (2003) afirma que ele esteve presente na maioria dos pedidos entre 1909 até
1925, disputando o “mercado”, principalmente, com a Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto
e com a Cartilha Nacional de Hilario Ribeiro.

Nao se teve acesso as primeiras edigdes desse livro, a Ttnica edigdo
encontrada foi a oitava, imprensa em 1922 pela Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais.
Nesta edigdo, “melhorada e aumentada”, ha a informagdo de que as obras'*® de Arthur Joviano
eram aprovadas tanto pelo Conselho Superior de Instrugdo Publica de Minas quanto pela
Diretoria de Instrucdo Publica da capital federal e eram adotadas nas escolas primarias
estaduais e em estabelecimentos particulares de Minas, Rio de Janeiro e outros estados.

Como forma de legitimar o método, o autor escreve “aos Srs. Professores” afirmando a
eficacia e as bases cientificas do método da palavracao:

Para combatermos de prompto o analphabetismo, precisamos evoluir
totalmente nesta disciplina, substituindo os processos artificiaes, mecanicos,
sem naturalidade, pelos que a psychologia infantil esta indicando como mais
uteis e consenteanos ao desenvolvimento intelelctual da crianca. Adoptemos
e divulguemos, para o ensino das criangas e dos adultos, o methodo da
palavra, oral e escripta conjunctamente, cujas bases fundamentaes sdo
principios scientificos, affirmados pelos mais eminentes cultores da
pedagogia moderna, como o leitor vera na exposi¢do que vamos tentar fazer
aqui. JOVIANO, 1922, p. )

127 Segundo o Regimento Interno dos Grupos e Escolas Isoladas de 1907, “Os livros, utensilios, modelos, etc.,
serdo uniformes em todas as classes, ndo podendo o professor ou o alumno adoptar outros que ndo sejam os
recommendados pelo governo.” (Decreto, n°1969, art. 17, p. 10)

128 As obras citadas do autor nesta edigdo foram: Primeira Leitura (2$000), Primeira Escripta ($300), Lingua
Patria -primeiro-(3$000), Lingua Patria — segundo — (4$000) e Lingua Patria — terceiro- (5$000).
(JOVIANO, 1922)
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O autor classifica os métodos sintéticos como atrasados ¢ o da palavracdo como aquilo
que se tem de moderno na pedagogia. Para comprovar esta afirmacao, apresenta ao leitor as
“opinides cientificas” daqueles considerados autoridades no campo educacional no momento,
tais como William James, Alfred Binet, Claparéde e Ruy Barbosa.

Segundo o autor, o livio era um “compendio organizado, a proposito e
systematicamente para que as palavras, uma vez aprendidas no quadro negro, se reproduzam
em pequenas sentengas, variandoa sua applicacdo até que se tornem habituaes aos alumnos.”
(JOVIANO, 1922, p. II) Seguindo os principios da palavracdo, a proposta era pronunciar e
escrever no quadro-negro palavras ja conhecidas pelas criancas e assim, por curiosidade e
interesse despertado pela escrita dessas palavras, em pouco tempo, conseguiria-se que os
alunos as lessem.

Figura 1 — Diagrama demonstrando o processo de impressdes que a palavra produziria

no cérebro
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éixhrzlgsrgp.’%.‘\ idem da escripta Note se .que estas duas ultimas sao COntlgLLdS’ e que
par'lt’em deilas ©os movimentos para a articulagao verbal ¢ jpara  a mao.que . escreve .

Fonte: JOVIANO, 1922, p. II

Com cerca de 107 paginas e 53 licdes, o livro trazia instru¢des detalhadas para a

aplicacdo das li¢des e exercicios, oferecendo modelos principalmente para os professores que
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ainda ndo estavam habituados ao uso do método. A orientagdo dada pelo autor era que,
enquanto faziam as primeiras ligdes, os alunos ja poderiam iniciar o trabalho de escrita. Por
ndo ter tido acesso a primeira edi¢do ndo se pode afirmar se essa orientacao foi dada pelo fato
de o autor acreditar na ideia de uma contiguidade na aprendizagem da leitura e da escrita,
como demonstrado no diagrama acima, ou se foi para promover seu outro livro, Primeira
Escripta".

Seguindo as bases do método da palavracdo, as palavras apresentadas, principalmente
nas primeiras licdes, deveriam ser conhecidas do cotidiano das criangas para que fizessem
sentido a elas. Porém, ao trazer nas ligdes as palavras com as quais o professor deveria
trabalhar inicialmente, pressupde-se que eram conhecidas por todos os alunos dos diversos
contextos. Por exemplo, as palavras da primeira li¢do proposta por Joviano compunham a
frase: “Jodo de barro vae fazer o seu ninho” (JOVIANO,1922, p. 1). Depois de escritas no
quadro-negro, lidas pela professora e depois pelos alunos, as palavras seriam isoladas,

O entraria na

decompostas e, depois, de divididas, aprendidas de ouvido e vistas, a classe"
“fase” de composi¢cdo de novas palavras.

Esse foi um manual utilizado em varias escolas e grupos de Minas Gerais, em areas
urbanas e rurais. Pode-se inferir, portanto, que algumas criancas ndo conheciam a palavra
“ninho” ou ndo sabiam o que era um “Jodo de barro”. O que pensar, entdo, das criangas da
escola da colonia José Theodoro que, como indicam as fontes, mal sabiam falar o portugués?
Assim, deve-se pensar na possibilidade de que algumas das palavras sugeridas no manual nao
faziam sentido para esses alunos.

A existéncia de uma quantidade significativa do Livro Primeira Leitura na escola da
colonia em 1911 sugere sua adogdo pela professora. Porém, como foi visto, apesar das
instrugdes dos inspetores para a adogdo do método da palavragdo, os relatdrios indicam que a
professora Dona Rita em 1910 ainda seguia o método sintético da soletragdo. Isso pode ser
justificado pela falta de livros necessarios nesse momento, ja que, ao que parece, a escola ¢é
provida de material apenas em 1911, ano no qual a escola ndo funcionou por ndo estar provida
de professor.

Quando volta a funcionar em 1912, regida pela Dona Josephina, outro método ja estava

sendo prescrito para os professores. Mesmo o inspetor tendo afirmado que essa professora pos

129 Série de seis cadernos para o ensino de escrita, desde os primeiros tragos, acompanhado ¢ completando o da
leitura. (JOVIANO, 1922)
130 Palavra utilizada pelo autor. (JOVIANO, 1922)
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em vigor as instrugdes que recebera, isso nao significa que ela nao utilizava o livro de
Joviano, seja mesclando os métodos, seja adaptando o livro a0 método da fraseagdo. Pois,
embora a falta dos inventarios dos anos posteriores ndo permita a afirmagdo de que Primeira
Leitura era o unico compéndio de ensino inicial de leitura disponivel nessa escola, o contexto
educacional daquele momento, principalmente ao que se refere as condi¢des de muitas escolas
1soladas em Minas, ¢é, de certa forma, condizente com tal inferéncia.

Além de cartilhas, outro material também foi utilizado para auxilio no
ensino/aprendizagem da leitura: os livros literarios destinados as criangas. O género literario
dirigido a infancia apresentava algumas caracteristicas peculiares. De acordo com Lajolo e
Zilberman (2007), ao depender da escolarizacdo da crianca, tomava, de certa forma, uma
postura subsidiaria em relagcdo a educagdo escolar. Por isso, a fim de demonstrar e afirmar sua
utilidade, costumava adotar posturas nitidamente pedagoégicas. Um outro trago tem relagdo
com a representacao a que os livros procedem, ou seja, representam o modo como o adulto
quer que a crianga veja o mundo. Outras caracteristicas completam a defini¢do daquilo que
seria a literatura infantil, mas apenas essas duas serdo enfatizadas nesse texto.

Segundo Lajolo e Zilberman (2007), no Brasil, somente entre final do século XIX e
inicio do XX ¢ que se abre espago para uma producao literaria dirigida ao publico infantil.
Nesse momento, segundo as autoras, ao lado de uma valorizacdo da escola, desponta uma
preocupacdo com a caréncia de material adequado de leitura para as criangas brasileiras.
Assim, intelectuais, jornalistas e professores comecaram a produzir livros infantis, destinados,
principalmente, a utilizagao nas escolas.

Adaptando os modelos europeus, nesse momento da literatura infantil no Brasil, além de
historias de contos de fadas, da representacdo da “boa crianga”, muitas obras deram
“consisténcia a ideia de fazer da leitura, principalmente da leitura escolar, instrumento de
difusdo de civismo e patriotismo (...).”"' (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 32) Segundo
Nelly Coelho (1991), até os primeiros anos do século XX, em sua maioria, as obras de cunho
infantil e juvenil expressavam os valores e idedrios da época, como nacionalismo,
intelectualismo, tradicionalismo cultural, moralismo e religiosidade, os quais deveriam ser

transmitidos para as novas geracdes.'*

131 As autoras citam as obras: Contos Infantis (1886) de Julia Almeida e Adelina Vieira; Patria (1889) de Jodo
Almeida; Contos Patrios (1904) de Olavo Bilac, entre outros.

132 Segundo Choppin (2009), as obras destinadas as criangas e jovens tiveram, por muito tempo, objetivos de
edificag@o religiosa, submissdo aos codigos morais ¢ sociais, ou a transmissdo de saberes “Uteis’ ou inculcagdo
de valores patrioticos. A concepgdo de literatura onde o prazer da leitura e o apelo ao imaginario tem um lugar
essencial, a ideia de um material de leitura apropriado a sua idade e aos seus centros de interesse € um fendémeno
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Assim, pode-se dizer que a literatura infantil, a0 mesmo tempo que expressa uma
determinada visdo de infincia e seus contornos na relacdo com os adultos, define um conjunto
de a¢des e comportamentos atribuidos & crianga. (GOUVEA, 2000) No periodo estudado,
varios dos textos destinados as criangas buscavam incutir normas e comportamentos
socialmente valorizados. Isso ndo significa dizer que tais comportamentos se faziam
efetivamente presentes no cotidiano da crianga a quem o texto se dirigia. (GOUVEA, 2000)

Pensando na utilizagdo desses livros nas escolas primdrias mineiras na Primeira
Republica, a partir dos programas consultados, percebe-se que eram empregados no ensino da
leitura, principalmente, a partir do 2° ano do curso, sendo a orientacao para leitura de contos e
pequenos textos, o mais frequente. Como foi visto no capitulo dois, a escola da colonia José
Theodoro teve momento no qual estava totalmente desprovida de material pedagdgico. Mas
depois de 1910, alguns livros, incluindo os de literatura infantil, foram enviados para a essa
escola. Segundo o inventario de 1911, havia quatorze exemplares de Amiguinho de Nhonha,
28 exemplares de Nossos Amigos, nove de As Boas Creangas e dez de Historias da Nossa
Terra. Assim como os manuais de leitura, os livros de literatura também deviam ser indicados
pelo Conselho Superior e esses, segundo levantamento feito por Kline (2003), estavam entre
os livros de leitura que circularam nas escolas primarias em Minas entre 1906 ¢ 1930.

Amiguinho de Nhonhé, um livro de contos, foi escrito por Joaquim José Meneses Vieira,
sendo sua primeira edi¢cdo de 1882. Vieira foi um importante intelectual que contribuiu para o
debate no campo pedagdgico, principalmente, no Rio de Janeiro. Foi autor de diversas obras
pedagdgicas publicadas nas décadas finais do século XIX.'

Os Nossos Amigos, de Ana de Castro Osorio, constituia-se, segundo Gomes (2014), em
parte de outra obra da autora — 4 boa mde — escolhida em concurso no ano de 1908 em

134 adotadas nas escolas de Minas e Sdo Paulo. Ana

Portugal e teve a segunda e terceira edigao
de Castro Osorio foi uma intelectual razoavelmente reconhecida e estudada em Portugal,
sendo autora e editora de varios manuais e livros infantis que circularam em Portugal e no
Brasil. Embora tenha tido alguns de seus livros adotados em escolas brasileiras, ela é quase
desconhecida no Brasil, onde viveu entre 1911 e 1914. (GOMES, 2014)

O livro As Boas Creangas adotado pelo Conselho Superior de Instrucdo mineiro,

segundo Kline (2004), era de Avelino Fernandes. Porém, Ana de Castro Osoério também

relativamente recente. (CHOPPIN, 2009). No Brasil, segundo Gouvéa (2000), as expressoes de alegria, prazer,
correr, saltar aparecem associadas ao ser e sentir infantil na produgio posterior a década de 1920.

133 Informagoes obtidas em: <http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/joaquim.htm.>

134 Nao foi possivel determinar as datas dessas edi¢des.
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escreveu um livro de mesmo titulo e que, embora ndo tenha sido prescrito pelo Conselho,
também circulou nas escolas mineiras, segundo esta mesma autora.”> Como a professora que
fez o inventario ndo informou os nomes dos autores e por ndo ter conseguido localizar
nenhum dos dois livros, ndo foi possivel determinar qual desses havia na escola da coldnia.

Dos quatro livros literdrios relacionados no inventario em 1911, apenas um foi
localizado, embora, possivelmente, seja de edicdo diferente. Historias da Nossa Terra, de
Julia Lopes de Almeida, teve sua primeira edicdo em 1907. Natural do Rio de Janeiro,
Almeida €é autora de varios contos, romances e cronicas, incluindo-se a literatura
infantojuvenil."*® Histérias da Nossa Terra é composto de trinta textos, sendo oito cartas e
vinte dois contos."’

Figura 2 — Livro Historias da Nossa Terra, 6" edicao.
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Fonte: LEMAD; Disponivel para download em: <http://lemad.fflch.usp.br/node/8045> Acesso em 15/12/2017

A edicdo consultada, como demonstrado na figura acima, foi publicada pela Livraria
Francisco Alves & Cia em 1911'*®. Segundo Frade e Maciel (2006), entre o final do XIX até

meados da década de 1980, a Francisco Alves atuou, principalmente, em trés localidades —

135 Na pagina 154 de sua tese, Karina Kline (2004) apresenta fragmento de um relatério de 1910 no qual esse
livro ¢ citado.

136 Algumas obras da autora: Historias da nossa terra, 1 vol. ill. (2$000); Tragos ¢ illuminuras; A familia
Medeiros (3$000); Memorias de Martha (2$000); A vitiva Simdes; A Fallencia (4$000); Livro das noivas, 1
vol. ill. e enc. em Paris; A intrusa; Livro das donas e donzellas, 1 vo. ill. e enc. em paris (7$000) e Cruel
Amor! (ALMEIDA, 1911)

137 Titulo dos contos: A nossa bandeira; A nossa lingua; Minha mae; Meu pae; A pobre cega; O thesouro; O
grumete; O sino de ouro; Aventura de Rosinha; O preto Velho; Polaco!; Um martyr; Paciencia e bondade;
Amor da Patria; Depois da batalha; Coragem; A fabrica; Uma pergunta; Republica; O avd; Antes morrer de
fome e O gigante Brasilido.
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Rio de Janeiro, Sao Paulo e Belo Horizonte — e teve seu nome alterado por cerca de quatro
vezes. ' De acordo com essas autoras, entre 1882 e 1916, a Livraria Francisco Alves
publicou cerca de 500 titulos, entre eles cartilhas e livros infantis.

Os contos presentes no livro sdo marcados por uma visao moralista, pela exaltagdo ao
trabalho, a obediéncia, ao estudo, a patria e a Republica. Na primeira Carta, escrita por
Anthero destinada ao seu pai, 0 jovem conta sobre o passeio feito pelo Rio de Janeiro com
seus condiscipulos e professores e descreve a cidade a partir da fala do diretor:

[...] Como vés o Rio de Janeiro € uma grande capital, a mais bella do mundo
pela sua posigdo topographica e uma das mais pacificas, porque ¢ uma das
que mais trabalham. Toda a sua superficie, para mais de mil oitocentos e
noventa e dois kilometros quadrados, com mais de setenta mil casas, e
cortada de trilhos e de ruas onde o povo, simples e sociavel, labuta
vigorosamente.[...] (ALMEIDA, 1911, Carta I, p. 24)

Percebe-se o destaque dado ao trabalho como edificante e recompensador. A cidade ¢
boa, pacifica porque seu povo ¢ trabalhador.

A autora mostra uma visao positiva do “descobrimento” do Brasil, considerando os
“descobridores” como herois, pois trouxeram a civilizagdo, enquanto os indios selvagens nao
tinham amor a terra. No Conto “A pobre cega”, a histdria se passa na cidade de Vitoria e traz
indicios do cotidiano de uma escola onde uma “ceguinha” ia sentar-se nas suas proximidades
por ser amiga das criangas. Numa das atividades sobre histéria do Brasil, um aluno 1€ seu
texto:

A civilisagdo adoga os costumes e tem por objetivo tornar os homens
melhores, disse-me hontem meu professor, obrigando-me a reflectir sobre o
que somos agora € o que eram os selvagens antes do descobrimento do
Brasil. [...]O indio vivia para a morte; era anthropophago, ndo por gula, mas
por vinganga. Desafiava o perigo, embriagava-se com sangue ¢ desconhecia
a caridade.[...] Que alegria invade meu espirito quando penso na felicidade
de ter nascido quatrocentos annos depois d’esse tempo, em que o homem era
uma fera, indigno da terra que devastava, e como estremeco de gratiddo
pelas multiddes que vieram redimir essa terra, cavando-a com a sua ambigao,
regando-a com seu sangue, salvando-a com sua cruz! Gragas a ellas, agora,
em vez de devastar, cultivamos, € soccorremo-nos € amamo-nos uns aos
outros! Pedro Alvares Cabral, Pero Vaz de Caminha, Frei Henrique de
Coimbra, vivei eternamente no bronze agradecido, com que no Rio de

138 Informacao obtida na catalogagdo feita pelo Laboratério de Ensino e Material Didatico. Disponivel em:
<http://lemad.fflch.usp.br/node/8045>.

139 Sediada no Rio de Janeiro fundada pelo tio de Francisco Alves — Nicolau Alves —, inicialmente, chamava-se
Livraria Classica. H4 uma mudanga para Livraria Francisco Alves quando este assume os negocios do tio.
Apds a morte do editor, em 1917, os direitos da Livraria passam para a Academia Brasileira de Letras que a
vende, passando a se chamar Paulo de Azevedo ¢ Cia. Em 1972, a empresa ¢ vendida e ¢ retornado o nome
de Livraria Francisco Alves Editora. (FRADE; MACIEL, 2006)

136


http://lemad.fflch.usp.br/node/8045
http://lemad.fflch.usp.br/node/8045
http://lemad.fflch.usp.br/node/8045
http://lemad.fflch.usp.br/node/8045

Janeiro vos personificou o mestre dos esculptores brasileiros. (ALMEIDA,
1911, p. 30)

O fragmento acima demonstra uma percepgao eurocéntrica do achamento e colonizacao
do Brasil, por meio da qual o homem branco europeu ¢ apresentado como aquele que trouxe a
salvacdo para o pais com o trabalho, religido, ensinando a benevoléncia e caridade.

Em exaltacdo a Republica, o conto 4 Republica, traz uma conversa entre um pai e seu
filho o qual estava aprendendo sobre o tema na escola. O pai explica ao garoto a diferenca
entre monarquia e regime republicano, condenando o principio da hereditariedade e exaltando
o processo de elei¢ao pelo povo. Para reforgar a ideia de Republica, diz que o Brasil vinha de
uma tradi¢cdo republicana, pois “por ella em repetidas luctas, muitos brasileiros haviam
derramado o seu sangue.” (ALMEIDA, 1911, p. 163)

Algumas questdes as quais estiveram em evidéncia naquele momento historico, também
sao relatadas pela autora, mesmo que de maneira superficial, sem serem problematizadas. Por
exemplo, no conto “As aventuras de Rosinha” sdo abordadas as situagdes de imigragdo e
migracdo. A jovem Rosa vai para Sdo Paulo em busca de trabalho para ajudar sua familia
financeiramente € no trem “iam muitos immigrantes italianos, desembarcados nesse mesmo
dia de um grande vapor transatlantico.” (ALMEIDA, 1911, p. 74)

Pensando na possibilidade das professoras da escola da colonia José Theodoro terem
utilizado esse livro nos anos de 1912 e 1913 e sabendo que a maioria das criangas que a
frequentavam era filhas de imigrantes italianos e que, provavelmente, conheciam imigrantes
que abandonaram a colonia em busca de oportunidades na regido urbana da propria Sao Jodo
del Rei ou em outras cidades, ¢ possivel questionar se a leitura dessa passagem do conto
causava naquelas criancas uma reagao de identifica¢do ou se passava despercebida.

Com 223 paginas, Historias de Nossa Terra tem cerca de 74 figuras, sendo a maioria
paisagens de varias cidades brasileiras, as quais sdo citadas nos contos ¢ um mapa do Brasil.
Algumas cidades sdo cenarios das historias e outras sdo apenas citadas, sem nenhuma
contextualizagdo. A antiga vila e atual cidade mineira de Sdo Jodo del Rei — onde estavam
localizadas as colonias José Theodoro e do Margal — também ¢é mencionada num conto
romantizado sobre Tiradentes: “Em uma noite do anno de 1789, passeavam dois homens pela
estrada enluarada e deserta, que ia do Pombal para a villa de Sao Jodo d’El Rei. (...)”

(ALMEIDA, 1911, p. 101)
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A utilizagdo das varias regides do pais como cenario dos contos, segundo Lajolo e
Zilberman (2007), poderia ser atribuida a uma representagao regionalista do pais, fragmentado
em suas varias paisagens e cultura. No entanto, essa diversidade regional “limita-se ao nome
das capitais dos varios estados e a paisagem fixada pela ilustragdo. Em momento algum, quer
na linguagem, quer na caracterizagdo dos personagens, quer na agao, as histérias incorporam
qualquer peculiaridade da regido que as sediam.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 36)

Pode-se afirmar que Historias de Nossa Terra tem como tematica central o patriotismo
ao lado da exaltacdo de outros valores republicanos. Em contos como 4 nossa bandeira, a
Nossa Lingua e Gigante Brasilido, entre outros, ha a presenca explicita de um nacionalismo
no qual a lingua nacional, o territorio e a histdria do Brasil sdo engrandecidos. E, honrando a
bandeira em sua grandeza, sempre com brio e amor ao trabalho, tornando-se cidadaos dignos
dessa terra. A nacdo, por meio das artes, da ciéncia, da industria, da agricultura, deveria,
assim, elevar o nome da sua patria.

Tanto as cartilhas quanto os livros de literatura infantil ndo eram simples materiais de
auxilio do professor. Segundo Choppin (2009), os livros para criangas constituem um dos
instrumentos mais importante do processo de aculturagdo — no sentido de aprenderem os
valores e comportamentos aceitos na sociedade a qual estdo inseridos — ao qual sdo
submetidos os jovens dentro e fora da escola. Dessa forma, pode-se considerar os livros
literarios que foram relacionados no inventdrio na escola da colonia como expressdes da
concepgdo de como a crianga deveria ser, assim como qual educagdo deveria receber. Ja o

livro Primeira Leitura pode ser entendido como um sintetizador da leitura escolarizada.

3.5 - O ensino da lingua patria como instrumento de assimilag¢io?

[...] As colonias agricolas do Estado sdo povoadas por extrangeiros que o
governo manda vir para se collocarem dentro de nossas terras afim de
augmentar a nossa populagdo e a nossa produccdo, e que por sua vez
representa um capital, que ¢ introduzido no paiz, e para que ndo se crie uma
raga estranha a nossa dentro da nossa nacionalidade, estabelece-se esta
excepgcao, com fim de realizar a assimilacdo pela lingua um dos meios mais
efficazes.[...] (Minas Geraes, 2/09/1899, n° 232, ano VIII, p. 5)

O trecho acima ¢ um fragmento da discussao entre os deputados mineiros na 53* sessdao
ordinaria da Camara dos Deputados, no dia 21 de agosto de 1899. Discutindo o projeto n°® 25
sobre a instrugdo primaria, a proposta de supressdo de cadeiras primarias poe em pauta a

finalidade de se ter escolas nas colonias. Em defesa da necessidade de escolas nesses locais, o
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deputado Raposo de Almeida afirma que, havendo nessas o ensino da lingua portuguesa, esse
seria o0 mais eficaz instrumento de assimilagao.

Conforme os parametros caracteristicos da ideologia nacionalista brasileira gestada
desde o século XIX, pelo menos até a primeira metade do século XX, prevaleceu uma
concepcdo de Estado-nacdo que negava legitimidade as etnicidades, privilegiando a
assimilagdo e o caldeamento racial como base da formacdo nacional. (SEYFERTH, 1997)
Mas o que viria a ser essa assimilacdo pretendida pelo Estado? Segundo Emilio Willians
(1940), pode-se dizer que o processo de assimilagdo abrange, em geral, os caracteres
transmitidos pelo convivio e pela educagdo, sendo precedida pela aproximacgdo e acomodacao
entre os grupos. Considerando a questdo da imigragdo, ¢ correto afirmar que o imigrante
costuma trazer “elementos culturais e sociais” — como religido, formas de casamento, lingua,
mentalidade politica, econdmica, entre outros — que podem entrar em confronto com os
elementos correspondentes encontrados no grupo aceitante — que recebe o imigrante.
(WILLIANS, 1940)

A transferéncia, eliminacdo ou mudanga de “elementos culturais” pelo contato,
incidentais ou intencionais, de dois grupos étnicos diversos, constitui a acultura¢do. De acordo
com Willians (1940), assimilagdo e aculturacdo sdo aspectos diversos de um mesmo
processo'’. Assimilagdo refere-se a esfera social, enquanto a aculturagdo a esfera cultural.
Aculturagdo foi o termo cunhado no final do século XIX no campo da antropologia para
designar os fendmenos que resultavam dos contatos diretos e prolongados entre duas culturas
diferentes implicando em transformacao ou modificagdo de um ou mais aspectos dessas
culturas. Refere-se, também, a aquisi¢do e adog¢d@o por uma sociedade de um fato cultural
caracteristico de outra. (PANNOF; PERRIN, 1973) A partir dos anos 60/70 do século XX,
essa palavra foi aplicada, por vezes, num sentido mais restritivo, ao contato cultural particular
entre duas sociedades de “forca” desigual, em que a sociedade dominante, com maior
populacdo ou tecnologia melhor equipada, se impde direta ou indiretamente a cultura
dominada. (PANNOF; PERRIN, 1973)

Esse termo aculturagdo, no entanto, ndo aparece nas fontes consultadas, o que nos leva a
inferir que estavam lidando com a ideia de assimilacao, principalmente por parte dos agentes

do Estado desse periodo, envolvendo as esferas sociais e culturais. Assim, os imigrantes “ndo-

140 Ja segundo Panoff e Perrin (1973), a assimilagdo ¢ a adocdo e fusdo, num todo cultural coerente que
conserva as caracteristicas essenciais da cultura tradicional, de elementos pertencentes a uma outra cultura. E
um processo unilateral, e por isso a assimilagdo pode ser considerada como um dos aspectos ou como o
resultado do processo de aculturagdo, entendido no seu sentido amplo. (PANOFF; PERRIN, 1973, p. 24/25)
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assimilados” seriam aqueles portadores de culturas ndo compativeis com os principios de
brasilidade. (SEYFERTH, 1997) Tanto acultura¢do quanto assimilagdo remetem a uma no¢ao
de cultura como um sistema fechado, pressupondo uma unidade cultural, a qual, como
discutido no primeiro capitulo desse trabalho, segundo determinada perspectiva teorica,
influenciada principalmente por Barth, ndo existe.

Partindo de concepgdes ndo estaticas e circunscritas de cultura, autores como Stuart
Hall (2015) e Nestor Garcia Canclini (2000), na tentativa de compreender as intensas
mudangas culturais em decorréncia da globalizacdo e dos processos imigratorios no mundo
pos-moderno, utilizam-se de termos como hibridismo e culturas hibridas, forjados nas décadas
finais do século XX. A utilizacdo desses termos, em geral, abrange as diversas mesclas
interculturais, os varios processos de hibridacdo. As culturas hibridas podem ser geradas ou
promovidas por diversos processos, como o avanco das novas tecnologias, pela reorganizagao
do publico e do privado no espago urbano e pela desterritorializagdo dos processos
simbolicos''.(CANCLINI, 2000)

Considerando os imigrantes, pessoas que saem de sua terra natal, que ret€ém fortes
vinculos com seus lugares de origem e suas tradi¢des, mas sem a ilusdo de um retorno ao
passado, Hall afirma que “elas sd3o obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem,
sem simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades.”
(HALL,2015, p. 54) Essas pessoas pertencem a culturas hibridas'**, ou seja, ainda carregam
tracos das linguagens, historias e tradicdes de onde vieram, ao mesmo tempo que estdo
inseridas em outras culturas, historias das sociedades que os receberam. Assim, devem
aprender a habitar, no minimo, duas identidades, a falar duas linguagens culturais, a traduzir e
a negociar entre elas.

Assim, nas ultimas décadas do século XX, tanto no campo da antropologia quanto no da
sociologia, a no¢do de assimilagdo vem sendo problematizada. No entanto, com base nos
estudos sobre imigragdo no Brasil, entre o final do século XIX e inicio do XX e nas fontes
consultadas, ndo se pode negar que essa era a pretensdo do Estado em vdrias regides
imigrantistas. E, no longo e descontinuo processo para “fazer” do imigrante e seus

descendentes sujeitos brasileiros, as iniciativas oficiais para sua nacionalizagdo, segundo

141 Ao falar em desterritorializar, Canclini refere-se “a perda da relagdo natural” da cultura com os territorios
geograficos e sociais e, a0 mesmo tempo, certas relocaliza¢des territoriais relativas, parciais, das velhas e
novas produgdes simbolicas.” (CANCLINI, 2000, p. 309)

142 Segundo Hall (2015), as culturas hibridas constituem um dos diversos tipos de identidade distintivamente
novos produzidos na era da modernidade tardia.
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Maria Payer (2006), se diversificaram no tempo e espaco, com medidas locais e esporadicas,
até a campanha de nacionaliza¢ao na década de 1930.

Embora Minas Gerais ndo tenha recebido um nimero grande de imigrantes em
comparacdo a outros estados brasileiros e apesar de ter havido em seus nucleos coloniais um
numero consideravel de nacionais, a instalacdo de escolas primarias nesses locais pode ser
vista como uma tentativa de assimilacdo. Voltando a fala do deputado em 1899 e
considerando a condi¢do das criancas das colonias José Theodoro e do Margal, o ensino da
lingua patria ndo se resumia ao aprendizado das normas padrdes do portugués.

O artigo do jornal 4 Opinido, publicado em 1910, ao fazer “um apello” para a criacao
de uma escola na colonia do Margal, enfatiza que as criangas dessa colonia “[...] todas
nascidas no Brasil, ¢ triste dizel-o! Nao sabem fallar a lingua de sua patria. A colonia José
Theodoro que estava a pouco nas mesmas condi¢gdes ja possui hoje uma escola [...]” (4
Opinido, 21/9/1910, n°17, p. 1). E, entendendo o nao falar o portugués como um problema,
lamenta: “[...] E ¢ doloroso verificar-se que ¢ de innumeros annos esse estado de coisas, e que
muitos mogos, nascidos e creados no Brasil nem sequer sabem fallar o portuguez. [...]”(4
Opinido, 21/9/1910, n°17, p. 1)

Enfatizar que as criancas da colonia nao falavam portugués era provavelmente um dos
argumentos para o pedido de criagdo de uma escola. Mas chamar ateng¢ao para o fato de serem
nascidas no Brasil indica uma associa¢do entre identidade nacional e naturalidade. Ou seja,
pessoas nascidas no Brasil sdo brasileiras, independentemente de terem pais oriundos de
outros paises, o Brasil deveria ser sua patria, portanto, deveriam falar o portugués. (Ver a
discussdo sobre identidades no capitulo 1)

O discurso da lingua como instrumento de unidade e assimilacdo estava presente nas
escolas mineiras. Embora nao tenham sido encontradas fontes nas quais as proprias
professoras da escola da colonia José Theodoro falassem sobre o significado do ensino do
portugués, isso aparece em fontes sobre outros estabelecimentos de ensino. Pereira e Moreira
(2017) em seu trabalho sobre as praticas de alfabetizagdo no Grupo Escolar de Lavras
demonstram que o diretor do Grupo, Firmino Costa, também entendia a lingua como um lago
de unido nacional ¢ meio de assimilacdo. Em relatorio de 1915, o diretor afirma: “Ler,
escrever e falar bem a nossa lingua ¢, além do mais, cultivar o sentimento patriotico,
fortalecer o espirito nacional, facilitar assimilagdo do extrangeiro.”(APM: Relatorios dos

diretores, 1915, p. 15 apud PEREIRA; MOREIRA, 2017, p. 320)
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A matéria de lingua materna ou lingua patria esteve presente em todos os curriculos da
instru¢do primadria, os quais foram apresentados no inicio deste capitulo e foi descrita no
programa de ensino de 1906 como a “disciplina que mais requer o zelo e attencdo dos
professores.” (Decreto n® 1947, 1906, p. 107) Falar bem a lingua nacional era um dever do
cidadao republicano, sendo que o professor deveria aproveitar todos os momentos para
corrigir “expressoes defeituosas, erros de formas e faltas de orthographia de seus alumnos.”
( Decreto n°® 1947, 1906, p. 108)

Considerando o didrio — horario — estabelecido para as escolas isoladas em 1906, em
todos os dias, de segunda a sabado, deveria haver uma aula de lingua patria nos quatro anos
do curso primario. J4 no horério estabelecido para as escolas isoladas rurais em 1912, ha uma
diminui¢do no nimero das aulas de lingua patria, no entanto, a duracdo dessas aulas ¢ maior,
sendo o horario dividido em 17, 2%, 3* € 4* hora.

Tabela 15 — N° de aulas da matéria Lingua Patria (1906/1912)

Dias da semana 1906 1912
1°e2°ano|3°e4°ano| 1°e2°ano 3°e 4° ano

Segunda 1 Aula 1 Aula Nao tem Nao tem
Terga 1 Aula 1 Aula |Aulana 1* hora.| Aula na 4° hora
Quarta 1 Aula 1 Aula Nao tem Nao tem
Quinta 1 Aula 1 Aula | Nao ¢ dia letivo | Nao ¢ dia letivo
Sexta 1 Aula 1 Aula Nao tem Nao tem
Sabado 1 Aula 1 Aula | Aulana 1? hora. Nao tem

Fonte: Decreto n° 1947 de 1906 e Decreto n° 3405 de 1912.

No diario de 1906 para as escolas isoladas e no regimento interno de 1907 ndo ha uma
definicdo da duracdo das aulas, sendo o que o professor poderia dividir o tempo conforme as
exigéncias de cada disciplina do dia. Porém, o programa de 1906 orienta que nao seja dado a
cada classe mais de 25 minutos de trabalho. Assim, tem-se um horario com aulas de lingua
patria todos os dias, mas com um tempo curto de aula e depois um horario com poucas aulas
dessa disciplina, mas tendo cada aula uma duracao de cerca de uma hora.

No periodo em que esteve instalada fora do territorio da colonia José Theodoro e que,
provavelmente, atendia a poucos alunos filhos de colonos, ndo ha nenhuma referéncia em
especial a disciplina de lingua patria nos relatorios e termos de visita encontrados. Porém, em

1910, logo quando passa a funcionar dentro da colonia atendendo apenas criangas que ali
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moravam, o inspetor Alberto Mattos escreve que aconselhou bastante o exercicio da lingua
patria e calculos mentais: “[...] Recommendo especialmente a distincta titular muito exercicio
da lingua patria de calculos mentaes.[...]” (APM: SI1-3326; 27/08/1910, s/p)

Embora o inspetor ndo tenha feito nenhuma relagdo dessa orientacdo com o fato de
serem “todos os alumnos filhos de italianos, que mal fallam a lingua vernacula” (APM: SI-
3343, 1910, s/p), acredita-se que essa instrugdo sobre intensificar os trabalhos de lingua patria
tenha sido, principalmente, em razdo dessas criangas ndo falarem ou mal entenderem o
portugués. Nos anos posteriores, o inspetor Bento Ernesto Junior nao faz nenhuma referéncia
a essa questdo. No entanto, afirma em alguns relatérios que o ensino ainda nao tinha
produzido frutos naquela escola, atribuindo essa falta de avangos ao mau trabalho das
professoras ¢ a alta rotatividade'*. Sobre a inspegdo feita em 7 de julho de 1913 escreve:

[...]JPor muito tempo acephala, depois de regida alguns mezes por
professores, que ndo lhe imprimiram uma direc¢do regular ou pela duracdo
ephemera no exercicio ou pela auzencia completa de predicados, que se
fazem mister, parece que a escola da Colonia entra em uma phase de
proveitosos resultados.[...] (APM: SI1-3478, 1913, s/p)

O inspetor responsabiliza apenas as professoras e a curta permanéncia na regéncia da
escola da coldnia pelo baixo aproveitamento e falta de resultados positivos. Porém, deixa de
lado outros fatores que provavelmente interferiram no ensino. Ensinar alunos que tinham uma
dificuldade maior de compreensdo da lingua portuguesa certamente ndo era tarefa facil. Isso
provavelmente interferiu no processo de aprendizagem, requerendo uma adaptagdo das
professoras ao uso da lingua pelos alunos e um tempo mais longo para as atividades. A
maioria poderia ndo falar o portugués, mas, pelo contato que tinham com brasileiros nas
coldnias e na cidade, era capaz de compreendé-lo — pelo menos um pouco.

Esse possivel contato entre os imigrantes e brasileiros permite pensar na existéncia de
contato linguistico. Quando duas linguas diferentes sdo faladas em areas proximas, os falantes
de ambos os lados da fronteira, por estarem expostos a outra lingua, podem adquirir alguma
fluéncia no outro idioma. De maneira intencional ou inconsciente os falantes de uma lingua
podem introduzir nela tracos de outra a qual foram expostos. (TRASK, 2006) Assim, pode-se
supor que, aos poucos, os imigrantes, além compreenderem alguns termos em portugués
podem ter acolhido algumas expressdes traduzidas ou adaptadas ao italiano ou aos seus

dialetos.

143 Ver quadro de provimento da escola na pagina 104.
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Aplicando-se os conceitos do campo da linguistica de primeira e segunda lingua'*,
parece Obvio o entendimento de que para o imigrante a primeira lingua seria aquela de sua
regido de origem na Itilia e o portugués seria uma segunda lingua. Pode-se dizer que a
primeira lingua (L1) ¢ aquela primeira, adquirida espontaneamente pela crianga no contexto
do ambiente vivido. Normalmente, ¢ a lingua que se aprende em casa e, frequentemente,
também ¢ a lingua da comunidade. No entanto, ndo € tdo raro situagdes em que a lingua dos
pais, por exemplo, ndo seja a mesma da comunidade. Ao adquirir as duas, o individuo passa a
ter mais de uma L1. (SPINASSE, 2006)

A segunda lingua, em geral, ¢ aquela adquirida sob a necessidade de comunicagao e

145 em razdo da inser¢do em

dentro de um processo de socializagdo. E adquirida ou aprendida
um novo meio, do contato intenso com uma nova lingua que seja importante para a
comunicagdo e para a integragdo social. Considerando-se os filhos nascidos no Brasil dos
imigrantes italianos das colonias de Sao Jodao del Rei, a classificacdo de L1 e L2 ndo ¢ tao
simples, principalmente naquele contexto. A lingua dos pais era o italiano ou o dialeto da
regido de origem, assim como a lingua da comunidade do nucleo colonial num determinado
periodo. Depois, essa comunidade passa a ter falantes do portugués, mesmo que em menor
numero'*’. J4 o restante da popula¢do da cidade, em sua maioria, também falava a lingua
oficial do Estado brasileiro.

Entdo, teriam essas criangas duas L1 ou o portugués, assim como para seus pais, era
uma L2? Alguns linguistas, como o estadunidense Noam Chomsky, defendem que a primeira
lingua pode ser adquirida até o final da infancia (cerca dos doze anos). Uma vez superada essa
etapa, as habilidades linguisticas do falante sdo distintas e qualquer lingua, agora aprendida,
seria considerada como uma segunda. Outros defendem que ndo ha como determinar um

periodo de aquisicdo de uma lingua. Porém, de forma geral, afirma-se que linguas adquiridas

ainda cedo sdo denominadas como L1, desde que desempenhe mais do que um papel de

144 Embora essa ndo seja uma discussdo presente naquele periodo, parece apropriado atribuir esses termos as
linguas emergentes desse contexto, principalmente, como forma de trazer maior inteligibilidade as fontes.

145 No campo da linguistica ha algumas teorias sobre a diferenca entre aquisi¢@o e aprendizagem de uma lingua.
Muitos autores, deram preferéncia ao uso do termo aquisicdo em relacdo a L1 e aprendizagem em relacdo a
uma L2. Em outros, o significado de aquisi¢do ¢ ampliado a aprendizagem de uma L2, que ocorre de
maneira similar a forma como uma crianga aprende a sua L1, ou seja, por contato direto ¢ de forma
espontanea (Eckert; Frosi, 2015)

146 E importante lembrar que, embora os dados estatisticos em 1900 mostrem um niimero quase equivalente de
brasileiros e italianos no nucleo colonial de SIDR, entre esses brasileiros estdo inclusos todos os filhos de
italianos nascidos no Brasil.
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integragdo social e se torne uma lingua didria, relevante no seu cotidiano e que o individuo a
domine como um nativo. (SPINASSE, 2006)

Considerando apenas as criangas citadas nas fontes, aparentemente tinham adquirido o
italiano/dialeto, mas ainda ndo falavam o portugués, embora provavelmente entendessem
algumas palavras e expressdes. Partindo de um pressuposto de que o contato entre os
imigrantes que permaneceram nas colonias e os brasileiros ndo era tdo intenso e pela
inconstancia do funcionamento da escola na colonia José Theodoro ¢ instalagdo tardia da
escola na colonia do Margal, seria plausivel pensar que boa parte dessa primeira geracio de
descendentes teve a lingua falada pelos pais como L1 e o portugués como L2.

Normalmente, atribuiu-se a primeira lingua a condi¢do de dominante, porém, o “status”
de uma lingua pode variar de acordo com o tempo e lugar. Segundo Alexopoulou (2012), a
situacdo do imigrante ¢ um dos exemplos em que a pessoa em um primeiro momento adquiriu
uma lingua (L1) e depois, por razdes econdmicas, politicas ou sociais teve que aprender outra
lingua (L2) que, dependendo do contexto, converte-se em sua lingua dominante. No periodo
analisado nesse trabalho, com base nas fontes, o portugués ainda ndo era lingua dominante
para os italianos das colonias de Sao Jodo del Rei e nem para seus filhos nascidos no Brasil. A
maioria ainda estava no inicio do processo de aprendizagem e/ou aquisi¢ao do portugués.

Se para o governo mineiro o ensino da lingua portuguesa tinha um sentido
explicitamente assimilacionista, para o imigrante, o aprendizado da lingua do pais que o
recebera tinha um sentido mais pratico, o qual ndo envolvia necessariamente sentimentos
patrioticos. A nao compreensao do portugués, tanto falado quanto escrito, pode ter causado
alguns desentendimentos no cotidiano desses sujeitos. Em uma nota publicada no jornal O
Combate, por exemplo, o italiano Luigi Giarola escreve o seguinte:

Tendo eu trazido a redagdo do Combate para ser publicado um protesto em
que diversos membros da colonia do Margal, José Theodoro e Carandahy,
queriamos demonstrar que foi bem recebido o decreto de sua emancipagdo o
mesmo protesto foi publicado conforme o autographo entregue. Acontece
que os termos do referido protesto, que foi feito por um terceiro, nio
exprimiu a nossa vontade, por que affectam questdes pessoais, que ndo
sabiamos por ignorar a lingua portuguesa, nestas condi¢cdes faco esta
declaracdo ficando de pé a nossa primeira intengdo, isto é, que a colonia
recebeu com alegria e satisfagdo a sua emancipagdo. Em bem da verdade
devo afirmar que nenhum dos membros da redacg¢do do Combate teve parte
directa ou indirecta no referido artigo protesto. Sdo Jodo del Rey, 27 de
agosto de 1900. Giarola Luigi. (O Combate, 15/09/1900, n° 10, p. 3)
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O protesto ao qual se refere Giarola foi publicado neste mesmo jornal em 22 de agosto
de 1900. A inten¢do dos imigrantes, segundo Giarola, era dizer que, ao contrario da

publica¢do do jornal O Resistente'”’

, a colonia era a favor da emancipacdo do nucleo. No
entanto, no protesto ha ataques explicitos ao autor do artigo dO Resistente:

[...]vem todos amplamente e por uma s6 vez e de inteiro acordo protestar e
declarar ser esse artigo uma pura mentira forjada no pensamento corrompido
de tal autor atrevido que colloca o nucleo colonial com sentimentos
inferiores [...] reunidos saberemos reagir a tuas bicadas pegonhentas, ndo
somos atropelados pelo remorso e nem nos julgamos com necessidade de
nos recordar do discurso da celebre cachorrinha! melhor sera que te limites
ao procedimento do homem sensato ou o imites ao menos, lembrando-te do
antigo proverbio que diz: Quem com muitas pedras méche com alguma se
machuca. [...] (O Combate, 22/08/1900, n°7, p. 3)

Da forma que foi escrito, o texto aparenta ser fruto de disputas politicas entre os dois
autores, como denunciou o imigrante Giarola. Foi “assinado” por cerca de cinquenta
imigrantes italianos os quais “ignoravam a lingua portuguesa”. A partir dessa informacao,
pode-se pensar que eles ndo falavam e nem entendiam o portugués ou o entendiam
razoavelmente, mas nio o falavam. E importante lembrar que a maioria dos colonos nio sabia
ler e escrever, sendo assim, mesmo que falassem e entendessem bem o portugués muitos
ainda estariam sujeitos a situagdes como essa.

Segundo Vinao Frago (1993), a funcionalidade da leitura e da escrita ¢ subjetivada por
determinado individuo ou grupo. Essa funcionalidade pode ser externa, ou seja, a pressao para
a alfabetizacdo e/ou escolarizagdo partindo do exterior, como consequéncia de uma pressao
ideologico-proselitista ou de uma acdo de controle social efetivada com apoio estatal/local. E
também pode ser uma funcionalidade interna, quando a alfabetizagdo ou a escola respondem a
uma necessidade autogerada e sentida pelos individuos e grupos envolvidos. (VINAO
FRAGO,1993) Considerando os descendentes desses imigrantes, pode-se acrescentar, além da
leitura e da escrita, a funcionalidade da lingua portuguesa também como subjetiva. Havia uma
pressdo externa para que fossem escolarizados, para que fossem resgatados da condicdo de
analfabetos e para que aprendessem o portugués como sua lingua patria. Enquanto
internamente, acredita-se que pela necessidade de adaptacdo, aos poucos, ler, escrever e falar

o portugués tornaram-se uma demanda.

147 Fragmentos do artigo do jornal O Resistente foi transcrito no capitulo 1 desse trabalho.
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3.6 — Participacao nos eventos civicos e escolares

Como ja foi dito neste trabalho, com o advento da Republica no Brasil, tornou-se
urgente a constru¢do de um novo universo simbodlico que pudesse conferir legitimidade ao
regime. Os valores republicanos e os novos simbolos nacionais deveriam ser difundidos a
populacgdo. A criagdo de uma mentalidade civica tornou-se tarefa para os republicanos, ja que
para se viver e legitimar a Republica era necessario, antes, compreendé-la. De acordo com
Gallego e Candido, era preciso que o povo amasse a patria e seus herdis. Hinos, hasteamento
de bandeiras e festas civicas constituiram atividades decisivas na constru¢do de uma
“memoria coletiva oficial” (GALLEGO, CANDIDO, 2006, p. 4268).

Nesse contexto, a escola aparece ndo apenas como o lugar onde os valores e simbolos
republicanos seriam ensinados, mas como uma instituicdo guardid desses valores, cuja acao
pedagbgica e moral deveria ser estendida a toda sociedade. (ROSA, 2000) O calendario
escolar era composto por varias festividades, porém com sentidos diferentes. Festejava-se
para cultuar a patria, divulgar valores republicanos, inaugurar e encerrar o ano letivo. As
festas escolares ndo contrapunham ao tempo do trabalho/estudo; entendidas como atividades
educativas, constituiam também o tempo de aprender.

Mais que momentos de divertimento, as festividades tinham fungdes pedagdgicas que
extrapolavam o ambiente escolar. Além das comemoragdes de datas civicas, instituidas pelo
regime republicano, as exposi¢cdes de trabalhos e os exames escolares também eram
divulgados. Pode-se encontrar, em varios jornais do periodo, a divulgacdo dos exames e
exposigdes nas escolas, sendo estas abertas a comunidade.

Instrucc¢do Publica

Comecam no dia 16 os exames das escolas publicas, do districto desta
cidade, e segundo communicagdo que tivemos, ¢ esta a ordem: DIA 16 -
Escola do sexo masculino, regida pelo professor Lauro Pinheiro. Comisséo
examinadora: J. Assis Viegas, presidente, na qualidade de inspector escolar,
professora Idalina Galvao, professor Fausto Gonzaga. [...] DIA 19 — Escola
do sexo feminino, dirigida pela professora d. Maria Candida do Carmo [...]
Escola mixta da Col. José Theodoro, regida pela professora d. Emilia de
Carvalho Faria. Comissao Examinadora: J. Assis Viegas, professora d. Maria
de Mello Mourao, professor Fausto Gonzaga.(O Reporter, 4/11/1906, n°40,
ano I, p. 1)

A realizacdo e divulgacao desses eventos pode ser entendidas como uma forma de dar
visibilidade a escola como lugar de sociabilidade e formagao da infancia. Ter os seus rituais
projetados no cenario local possibilitava a confirmac¢ao de que as escolas primarias estavam

cumprindo suas finalidades educativas. No entanto, segundo Viega (2012) deve-se chamar
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atencao para a possibilidade de que ao se exporem em rituais publicos, as escolas também
expunham suas fragilidades. Por exemplo, os exames publicos, pratica recorrente desde o
Império, considerados dispositivos capazes de atestar os trabalhos realizados e divulgar a
qualidade das escolas concedendo-lhes prestigio na comunidade, poderiam, dependendo dos
resultados, ser utilizados para desqualificar o professor. Ou também exibir as mas condig¢des
espaciais e materiais das escolas.

Pela nota do jornal transcrita acima, percebe-se que a escola da colonia também teve
seus ritos divulgados. As fontes indicam que enquanto foi regida pela professora Dona Emilia
e funcionou fora do territorio da colonia José Theodoro, a escola participava das festividades
as quais as escolas primarias organizavam ou compareciam. Em 1901, participou das festas
realizadas na cidade em homenagem a Tiradentes:

Homenagens a Tiradentes

Nao podiam ser mais sinceras e mais imponentes as homenagens prestadas,
nesta cidade, ao grande precursor da nossa Liberdade, no dia 21 do corrente,
anniversario do seu anniquilamento physico, porem, da sua justa
consagracdo no livro da humanidade. [...] Compareceram as seguintes
corporacdes, que constituiram o prestito, além de enorme massa popular:
[...] As escolas publicas regidas pelos professores Guilherme Barreto, donas
Sylvia Braga, Maria do Carmo, Maria Rios, Augusta de Carvalho Freire de
Andrade, Idalina Galvao, Emilia de Faria, deixando de comparecer d. Maria
C. Mourao por grave encommodo na pessoa de um seu filhinho.(Jornal O
Combate, 24/04/1901, n°58, ano 1, p. 1)

As diversas festas civicas que compuseram o universo simbolico da Republica foram
incorporadas pelas escolas. Diversos estabelecimentos de ensino, estaduais e particulares,
participavam das homenagens a patria ou a seus herdis. Segundo Vieira (2012) ao incorporar
tais festividades em seu calendario, as institui¢des escolares colaboraram para a construcao da
memoria nacional, j& que as comemoragdes civicas eram momentos oportunos para a
producao de sensibilidades em relacdo a nacao a ser construida.

Depois de instalada na sede da colénia José Theodoro, ndo foram encontradas
evidéncias da participagdo das escolas de Sao Jodo del Rei nas festas civicas, mas
provavelmente elas estiveram presentes nas comemoracgdes, ja que, segundo Souza (2000), no
inicio do século XX, comemorar as datas civicas tornou-se atividade obrigatdria nas escolas
publicas.

Em dezembro de 1913, o inspetor municipal realizou uma festa escolar no Grupo da

cidade da qual a escola da coldnia fez parte:
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[...] Com fim de incrementar o interesse pela instruc¢do, promovi, de
accordo com os professores publicos locaes uma festa escolar que se realizou
no dia 9 do corrente, sendo o nome de Vossa Excelencia muito aclamado. No
mesmo dia abri uma exposicdo dos trabalhos escolares, em que tomaram
parte todas as escolas da cidade, com excepgdo apenas das cadeiras nocturna,
mixta do Tejuco e do sexo masculino de Mattozinhos. As escolas districtaes,
embora convidadas, s se fizeram representar por trabalhos das duas cadeiras
do districto de Santa Rita do Rio Abaixo. As ruraes da colonia José
Theodoro ¢ da povoacdo de Sao Gongalo do Brumado, também muito
concorreram para o brilhantismo desse costumem][?]. (APM: SI-3520, 1913,

s/p)

A possivel participagdo da escola da colonia nas festas civicas e escolares indica um
provavel contato entre as criangas da colonia e os alunos das outras escolas em determinados
momentos e a inser¢do dessas criangas, filhas de imigrantes, nos rituais e praticas escolares
que reforgavam valores, construcdo de mitos e a memoria nacional brasileira, considerando
que, além da lingua portuguesa, essas festividades também poderiam ser tidas como
instrumentos da pretendida assimilagdo. Nao apenas as criancas, mas varios representantes da
coldnia italiana da cidade, segundo os jornais, costumavam comparecer nas festividades.

Ao mesmo tempo em que podiam participar das festas nacionais, essas criangas
participavam das “festas italianas”, como a do vinte de setembro. Segundo Teixeira (2011), as
comemoracdes desta data em S@o Jodo del Rei eram intensas, tendo seu grau de luxuosidade
variando de acordo com a situacdo econdmica. Junto aos italianos, muitos brasileiros
participavam dessas festividades, e, geralmente, ao lado da bandeira italiana estava hasteada a
bandeira brasileira. Para a autora, ao inserir os simbolos do recente imaginario nacional
italiano, esses individuos estavam construindo ¢ delimitando suas identidades como italianos.
Pode-se dizer que ao acrescentar alguns simbolos do também recente imaginario brasileiro,
eles se reconhecem como imigrantes, longe de sua patria e acolhidos no Brasil.

ApoOs as questdes apresentadas e discutidas neste capitulo, pode-se afirmar que a escola
da coldnia José Theodoro com todas as suas particularidades, teve prescricdes em relagdo as
praticas semelhantes as outras escolas estaduais. Embora ap6s sua instalagdo no territorio da
colonia tenha sido descrita por alguns inspetores como especial, devido ao seu atendimento
quase que exclusivamente aos filhos de italianos, aparentemente, a diferenciagdo em relagao
as outras escolas aparece expressa apenas quando houve certa intensificagdo das orientagdes
em relacdo ao ensino da leitura e da lingua patria. O curriculo, os livros de leitura e os ritos
escolares deveriam ser aqueles normatizados, estabelecidos para serem adotados nas escolas

publicas primarias de Minas Gerais. Pode-se dizer, assim, que a escola, historicamente, tendeu
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ao monoculturalismo, sendo, nesse momento, concebida principalmente em razao dos projetos
politico-sociais visando a constru¢do e afirmag¢do do Estado-Na¢do. Porém, ¢ importante
ressaltar que o que foi apresentado aqui, em sua maior parte, diz respeito as praticas escolares
prescritas. A compreensdo e a incorporagdo das prescricdes no interior dessa escola
necessitaria, principalmente, de um trabalho com fontes orais, o que, dado o periodo estudado,

ndo seria possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dindmica do processo de escolarizacdo entre os diferentes grupos imigrantes que
vieram para o Brasil entre meados do século XIX e primeiras décadas do século XX esteve
vinculada ao momento historico de construcao e afirma¢ao do Estado-Nacao, desenvolvendo-
se, segundo Kreutz, no tensionamento entre esse processo € a constru¢do de uma identidade
étnica sob a crenga subjetiva na procedéncia comum. Para a compreensdo da maneira como se
desenvolveu a escolarizacdo desses imigrantes, além do entendimento desse processo de
formacao identitaria, fatores como a forma como foram inseridos no pais e a tradicdo escolar
de onde provinham devem ser considerados, ja que, dependendo da conjungdo desses
elementos, no ambito escolar prevaleceria a afirmac¢do do étnico ou do nacional. (KREUTZ,
2016)

Nesta pesquisa, viu-se que os imigrantes que foram inseridos, por meio da imigracao
subsidiada, no nucleo colonial em Sao Jodo del Rei, eram, em sua maioria, provenientes do
norte da Itdlia e, em grande parte, ndo sabiam ler e escrever. Nao eram herdeiros de uma
tradi¢do escolar, vindos de uma situa¢do semelhante a do Brasil no mesmo periodo, onde a
maioria da populagdo nao era escolarizada. Nos regulamentos criados pelo governo mineiro,
como parte da sua politica de imigragdo e também de expansdo da instrugdo elementar, havia
a previsdo de criacdo de pelo menos uma escola de ensino primario nas colonias, havendo
populagcao em idade escolar.

Embora prevista na legislagcdo, a criagdo e instalacdo das escolas nas colonias nao foi
sempre concretizada, ja que, como foi visto, havia empecilhos de diversas naturezas, tais
como a falta de prédio apropriado, materiais pedagdgicos ou professores. Pode-se dizer que a
unica escola instalada nas colonias em Sao Jodo del Rei no periodo estudado foi criada nao
apenas em razao de uma politica governamental, mas também em resposta a uma demanda da
populacdo. O tempo relativamente longo para que a escola José Theodoro funcionasse dentro
da coldnia, além da inexisténcia de uma escola que atendesse os filhos dos imigrantes situados
na colonia do Margal, deixou em davida o porqué de os proprios colonos nao terem criado
uma escola, como aconteceu em algumas localidades do Sul do Brasil, por exemplo.

As vérias escolas criadas pelos diferentes grupos de imigrantes denominadas pelos
pesquisadores da educagdo de escolas étnicas, em geral, foram concebidas, inicialmente, para

atender a necessidade do ensino elementar, mas aos poucos, assumiram uma func¢do de
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instrumento perpetuador da lingua e cultura daqueles grupos. Na modernidade, a escola serviu
como mecanismo crucial na configuragao das identidades, em especial da identidade nacional.
Com o advento da Republica no Brasil, foi delegado a escola o papel de formar uma nagao
que compartilhasse os valores republicanos. A escola era um dos lugares onde se
evidenciavam projetos politicos que produziram discursos em razao da formulacdo de um
suposto espirito nacional, buscando criar uma representacdo de nagdo junto a populacdo, com
a finalidade de que se formasse a necessaria identificagdo dessa populacdo como integrante
dessa nacdo (PAYER, 2006). Assim, ao lado da unidade politica e afirmacdo do Estado
Nacional, o ideal da unidade linguistica pode ser entendido como uma das principais razdes
da producdo de discursos sobre a necessidade dos filhos dos imigrantes, em especial os
nascidos no Brasil, aprenderem o portugués.

Viu-se que a escolarizagdo dos filhos dos imigrantes italianos situados em Sao Joao del
Rei ndo foi um processo separado do da escolarizacdo da populagdo brasileira. Tiveram
experiéncias semelhantes, sendo atendidos por uma escola publica a qual ndo teve um
funcionamento continuo. Apesar de os filhos dos colonos italianos ndo falarem o portugués, as
praticas prescritas para a escola da colonia eram similares as das outras escolas primarias do
estado de Minas Gerais. Baseando-se em ideias pedagogicas consideradas modernas, o Estado
buscou a uniformidade do ensino publico, estabelecendo contetidos a partir dos programas de
ensino e hordarios, além de prescrever os métodos de ensino e selecionar os livros escolares.
Entretanto, por meio da a¢do dos inspetores escolares, percebe-se a ocorréncia de praticas
diferentes das prescritas, no que tange aos métodos, principalmente. Tal como ja demonstrado
pela historiografia da educagdo, isso ndo era peculiaridade da escola da colonia José
Theodoro, mas, certamente, atender um publico etnicamente diferenciado representou um
desafio extra para as professoras ¢ cada qual desenvolvia sua pratica de acordo com as
possibilidades e condigdes de que dispunha.

Nas ultimas décadas, a discussdo sobre a educagdo intercultural ganhou espago no
campo educacional. Porém, historicamente, ndo apenas no Brasil, mas em diversos paises do
Ocidente, a escola tendeu a privilegiar uma cultura em detrimento de outras. No entanto, ela é
um entre outros espacos onde as identidades se (re)constroem e, se ndo foi na escola, em
outros meios de socializagdo, como nas festas organizadas pela Sociedade Italiana Fligi del

Lavoro, os “tragos étnicos” daqueles imigrantes se fizeram presentes.
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E importante ressaltar que entre os varios documentos consultados nessa pesquisa,
poucos foram produzidos pelos proprios imigrantes. Geralmente, a condi¢do do imigrante foi
apresentada por meio da mediagdo: era o editor do jornal ou o diretor do ntcleo que falava em
seu nome, por exemplo. Portanto, houve um predominio da representag¢do do imigrante
italiano e de suas demandas produzidas nos discursos dos agentes estatais ou veiculados na
imprensa sanjoanense. Devido as poucas fontes encontradas produzidas por esses imigrantes,
algumas duvidas permaneceram, como o papel que a escola teria para eles ou se houve outras
formas de aprendizado. Isso impossibilitou uma compreensdo mais ampla da relacdo direta

desses sujeitos com o processo de escolarizagdo de seus filhos.
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ANEXOS

Transcrigdo parcial da carta enviada pelo jornal 4 Verdade Politica a 1talia:
A VERDADE POLITICA, 11/08/1889, N° 35, P. 3
“MENTIRAS DE UM IMMIGRANTE
Na Gazeta dell’a Emilia, de Bologna, deparou-se nos uma carta do immigrante repatriado,
Francesco Calori, dirigida aquelle jornal e concebida em termos inimistosos com mentiras e
calunias sobremodo offensivas a esta cidade, que nos apressamos a defender.
Nao escaparam ellas no reparo da propria Gazeta, que todavia deu-lhes publicidade,
encampando-as com a nota de algum exagero e anino ainda agitado do seu autor.
Esse immigrante esteve entre nos e foi enfermeiro da nossa hospedaria, enquanto ella existiu;
e voltando a sua patria ndo lhe doeu doestar o paiz que o acolheu, deu-lhe servigo e capitaes
para pagar a passagem de regresso com toda a sua familia.
Quis morder a mao que o protegeu e chamou-nos de selvagens, disse que aqui se morre de
fome e de febre amarella!
Sdo as suas asser¢oes de tal modo improcedentes que ndo nos [ilegivel] em destril-as e contra
ellas julgamos bastante [ilegivel] que abaixo publicamos, [ilegivel] em toda a sua redaccao.
E uma copia de outra que foi remettida para a italia [ilegivel] desmentindo o ingrato colono.
Eil-a:
S. Jodo d’El Rey, 29 Luglio 1889.
Pregiatissimo Sig. Billi Pietro
[...]
Questa lettera scritta a lutta fretta deve servire solamente per assicurare tutti di Molliaella[?] e
presi circol...]:
1° Che sottrato dalla nostra colonia 1’elemento insubordinato o di discordia, noi viviamo tutti
in una felice armonia, invidiabile anche tra le altre colone dell, impero
2° Che non existi mai nessuno divergenza fra 1 membri della commissione, e tutti lo se
[ilegivel] orginato da pochi malcontenti el invidiosi. [...]
3° Che [ilegivel — 3 palavras] ti per la publucazione della lettera del Bonara[?] nella Gazeta
dell’Emilia. E um macchio de falsita, inconcepibile per il piu infelice colono che sbarchi a
questo spiaggio, quanto piu se scritte o dettate da nao che seriamente non poteva lamentarsi di
questo paese. [...] No, non € vero che quasi muoria di fome, perché tutti lavoriamo, ci

satolliamo bene e gia diverse economie si sono spedita in Italia; il clima aqui é eccellente,
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adesso principalmente che traversiamo una stagione piuttosto, piu o menos come il fredda del
Marzo od Aprile d’Italia, d’altronde il calito dell’estate non supera il calito del luglio italiano;
malattie non esistere, la febbre gialla ¢ circonscrita a Rio de Janeiro e al litorale; se 1 premi
mesi del nostro arrivo obbimo a lamentare molta mortalitd del bambini lo si deve alle
seguente cause: lungo e noioso viaggio ammucchiati com’eravamo sul vapore, busca
transizione del freddo d’italia al massimo caldo equatoria, le cattivo allogio nelle Hospedarias
de Juiz de Féra aqué, nutrimento al quale no eravamo abituati e pessimo acommodamento
nelle vecchie e [2 letras]denti case della colonia ove il vento e la piogge sovraneggi vano
impunemente. Ora perd che quase tutti abbiamo le mostre case, e siamo meglio acclimati,
sfidiamo le pioggie e 1 rigori del tempo e la prova del nostro buon stado igienico si € quella di
non abbisognar piu Hospitale. Chi as se il sig’Clamente Bonora, come infermieri, desiderava
la continuazione delle malattie in colonia per continuare a guadagnare il buon stipendio che
hai sterso confessa aver guadagna to? Tocca a non [1 palavra] tacciarle di egoista, desiderando
il bene proprio a spese del male altra. Infine, non € vera che quasi € in mezzo selvaggi; éraggi
di civilta penetrano qui puro [1 palavra] cemento[?]: la citta di S. Jodo d’El-rey, com 8 mila
abitanti, ha 5 tipografie e 5 giornale, segue lo regola dellla moda parigina, conta 15 medici e
molto avvocati, una scuola normale e 3 primarie pubbliche senza contar le particulari, ed ho
osservati che pochisimo gli analfabeti; per la musica poi si ha uma predilezioni socciale. La
gente piu rozza, 1 mori per psempio[?], ex-schiavi, sono molto umili e rispettosi com tutti,
quantunque, poverini sieno stati educati sotto lo [1palavra]. Tutto naturalmente € suscettibile
di miglioramento; si hanno ancora per le fazende dei tirannelli alla Don Rodrigo, e guai
all’italiano che capita loro nelle unghie, ma noi come noi non abbiam da fare com essi;
dipendendo direttamente fel governo che per ora continua ad auxiliarci. Fra giorni, come dissi
scriver6d long lettera, com lo statistica del movimento della colonia. Si avventa [lpalavra]
I’idea ella publicazione d’um giornale italino settimanale, a [1 palavra] il 20 de settembro,
festa nazionale. Intanto la ringraziamo delle gentili offerta fatteci da Lei, dal Consigno
Municipale e da tutti i molisellesi[?], per il nostro rimpatrio. No, non occorrera grazie a Dio;
non saremo mai a carico del comune; e la prova la si avra fra qualche settimana in cui tutti
mandaramo a casa del denaro e molti faramo venire delle famiglie di 1a. Questa lettera como
altra che screverd, potra leggerla alta vocé per Molinella tutta, mestre i0 preparer una lettera
meglio scritta per pubblicare sui giornale. Questa lettera spero ridonera la pace a tantti cuori

agitati, e chi ha sparlato di noi, non s6 casa potra addurre in sua difesa. Particularmente poi, a
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quelli che sparlare[?] di [1palavra] 10 verrei sapere in che ho sugalo il sangue [1 palavra], e [2
palavras] me presi in [2 palavras] faremo[?] autorizzati. [...] Pregando la S. V. a voler
[1palavra] re si lunghe digressione, rese necessarie della circostanze. Lo mostrato. Lo prego di
[1palavra] molto a mia madre, alla quale raciomando di irestar tranquilla a mio riguardo:
saluto pure a tutti, amici e nemici, anche coloro che sparlare di me. E nella fiducia d’essere
oorato com un gentile suo scritto, distintamente la saluto e milichiaro... la ringrazio
nuovamente per 1’interesse che ci ha addimostro.

Suo Aff° e Devot®

Sartini Carlo”
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Mapa do nticleo colonial (APM: SA- 6;Cx: 1)
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Quadro demonstrativo da matricula e frequéncia escolar em Sdo Jodo del Rei — 1911
(APM: SI-3413)
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Transcrigdo da estatistica escolar da Varzea do Margal — 1907

(APM — SI: 2824 - Relatorio do Inspetor)

ESTATISTICA DA VARZEA DO MARCAL

N° Nomes Idade Filiagao Profissdao | Naturalidade
1 Guilherme Brigante 9 Carlos Brigante negociante| brazileiro
2 Antonio Randi 13 Domingos Randi | negociante II
3 Sylvio Randi 12 II II II
4 Esterina Randi 9 II II II
5 Severino Giarola 10 Luiz Giarola lavrador II
6 Avelina Giarola 10 II II II
7 Silvino Giarola 9 II II II
8 Silviano Giarola 7 I II 11
9 Maria Santo 10 Santo Jeronymo II II
10 Pedro Santo 8 II II II
11 Victoria Santo 8 I I II
12 Marcellina Erico 11 Benefato Erico II II
13 Caetano Gatte 11 Gatte Luiz II II
14 Jovita Gatte 9 I I II
15 Americo Gatte II II II
16 Carlos Gatte 7 II II II
17 Paulino de Paula 12 | Romualdo de Paula I II
18 Francisco de Paula 9 II II II
19 Joaquim de Paula 7 II II II

20 Maria Izolane 11 Izolane Joao II II

21 Virginia [zolane 10 II II II

22 Inda Izolane 9 II II II

23 Augusto [zolane 8 II II II
24 Luiz Lovatto 10 Lovatto José I II
25 Anna Lovatto 11 II II II
26 Rosina Lovatto 8 I II II
27 Angelo Lovatto II II II
28 Aliandro Galle Galle José II II
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29 | Francisco Vicente Filho | 8 Francisco Vicente II II
30 Margarida Dettone 12 Dettone José II II
31 Regina Dettone 8 II II II
32 José Rodrigues 13 | Joaquim Rodrigues II II
33 Maria Rodrigues 12 | Joaquim Rodrigues | lavrador | brazileiro
34 Malvina Rodrigues 10 II II II
35 Benvina Rodrigues| 9 II II II
36 Anna Rodrigues 8 II II II
37 Hugo Boldrine 8 Boldrine Florindo II II
38 José Boldrine 11 I II II
39 Jodo Davin 12 Davin Marco I II
40 Thereza Davin II II II
41 Antonio Davin 9 II II II
42 Anacleto Trerré Tierré Filho II II
43 | Fortunato Melchiore 10 Melchiore Jodao II II
44 Pascho Melchiore I I II
45 Miguel Randi 7 Pedro Randi II II
46 Thereza Vicentine 12 Vicentine Anibal II II
47 José Vicentine 8 II II II
48 Antonio Jeronymo 9 Jeronymo Izidoro II II
49 Maria Jeronymo 8 II II II
50 Jodo Jeronymo 7 II II II
51 Eduardo Longatte 11 Longatte Jodo II II
52 Cezira Longatte 10 II II II
53 Ernesto Longatte 7 II II II
54 Antonio Longatte 8 II II II
55 Severo Giarola 11 Giarola Pedro II II
56 Venina Giarola 9 I I II
57 Emilio Giarola 7 II I II
58 Inda Fazion 13 Fazion Narcizo II II
59 Albina Fazion 8 II II II
60 Josephina Fazion 8 II II II
61 Regina Fazion 10 II II II
62 Victoria Ferrare 8 Ferrare Jodo I II
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63 Luiz Brasse 11 Brasse Antonio II II
64 Izotta Brasse 8 II II II
65 Alvaro Cavalline 11 Cavalline Carlos lavrador | brazileiro
66 Perugia Cavalline | 9 II II II
67 Alfredo Cavalline | 7 II II II
68 Regina Dettone 11 Dettone Luiz II II
69 Arthur Dettone 9 II II II
70 Thereza Dettone 8 II II II
71 Maria Carraro 11 Carraro Pacifico II II
72 Romano Carraro 8 II II II
73 Hermina Giarola 11 Giarola Antonio I II
74 Ema Giarola 9 II II II
75 Virginia Giarola 8 II II II
76 Antonio Giarola 9 II II II
77 Virgilio Guerino 7 Bianchine José II II
78 Maria Luiza 8 Antonio Luiz I II
79 | Maria José da Concei¢ao| 12 |Balbino José de FAria II II
80 Antonio José 11 Antonio Luiz II II
81 | Maria Luiza da Silva 8 II II II
82 José Cavallare 10 Cavallare José II II
83 Maria dos Passos 8 Evaristo Modesto II II
84 Maria Segunda 12 I II II
85 | Dolcelina dos Passos 9 II II II
86 José Eusebio Filho 8 José Eusebio II II
87 Antonio Eusebio | 10 II II II
88 Vicente da Costa 9 Francisco Jacintho II II
89 Francisco Antonio 12 José Antonio II II
90 Virginia Morande 9 Morande Luiz I II
91 Adelina Morande 11 II I II
92 Antonio Cypriane 12 Cypriane José II II
93 Thereza Cypriane 8 II II II
94 Adelina Cypriane 10 II II II
95 Ricardo Tarro 11 Tarro Jodo II II
96 Adelina Dettone 12 Dettone Francisco I II
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97 José Dettone 11 Dettone Francisco lavrador | brazileiro
98 Luiz Dettone 9 I II II
99 Victoria Dettone II II II
100 Maria Benta 11 Joaquim Bento II II

S. Sdo d’El Rei, 13 de maio de 1907

A professora Emilia Edeltrudes de Carvalho Faria
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