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RESUMO

ADRIANO, Nilma Alves. Discutindo as Relagdes Raciais — Intervengdo em uma Escola
Municipal de Belo Horizonte. 2018. 183 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional) — Faculdade
de Educagéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

Ao passo que pesquisadores tém adentrado as instituicbes escolares buscando
subsidios para sustentar as hipdteses delineadas no liame da estrutura social, esta investigacao
surge das inquietacdes de uma professora do ensino fundamental frente as relacfes raciais
reproduzidas na escola. Trata-se de uma intervencdo caracterizada como formacao continuada
com grupo de professoras de uma escola da rede municipal de Belo Horizonte, as quais sdo
interpeladas com uso da técnica de pesquisa qualitativa Grupo de Discussdo — GD. Buscou-
se alinhavar estratégias que colaborem no enfrentamento do racismo como pressuposto de
emancipacdo dos sujeitos da educacdo a luz do vasto arcabouco teérico, juridico (LBD, Lei
10.639/03, BNCC) e das experiéncias docentes. Para tanto, ocupamos 0s tempos instituidos
como Reunides Pedagdgicas Remuneradas e o0s espacos da propria instituicdo onde
concretizamos o0 estudo e as acOes dele decorrentes dentre as quais consta a elaboragdo do
livreto intitulado “Discutindo as relagBes raciais — por dentro da escola — um guia em
construcdo”. Embora ndo tenha abrangido todos os(as) professores(as) da institui¢do
pesquisada, 0 grupo investigado demonstrou o reconhecimento da discriminacdo como
problema social sem, contudo, considerar o fundamento estrutural do racismo como fator
preponderante a ser considerado no enfrentamento deste tipo de preconceito. A permanéncia
da pesquisadora no campo de pesquisa tem possibilitado perceber as contradi¢cGes entre 0s
discursos e as préaticas docentes, como também, colaborar no processo de constru¢do de uma
educacdo voltada para a diversidade. O estudo evidencia 0s aspectos positivos da realizacao
de pesquisas académicas por professores da educagdo basica no seu proprio campo de atuacao

profissional.

Palavras-chave: Relacdes Raciais. Grupo de Discussdo. Formacdo Continuada. Reunifes

PedagoOgicas Remuneradas.



ABSTRACT

ADRIANO, Nilma Alves. Discussing Racial Relations - Intervention at a Municipal School in
Belo Horizonte. 2018. 183 p. Dissertation (Professional Master's Degree) - Faculty of
Education, Federal University of Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

While researchers have entered school institutions seeking subsidies to support the
hypotheses outlined in the social structure link, this research arises from the concerns of a
primary school teacher regarding the racial relations reproduced in the school. It is an
intervention characterized as continuous training with a group of teachers from a school in the
municipal network of Belo Horizonte, which are questioned using the qualitative research
technique Group of Discussion - GD. It was sought to combine strategies that collaborate in
the confrontation of racism as a prerequisite for the emancipation of the subjects of education
under of the vast theoretical, legal framework (LBD, Law 10.639/03, BNCC) and of teaching
experiences. In order to do so, we occupy the times instituted as Remunerated Pedagogical
Meetings and the spaces of the own institution where we materialized the study and the
actions derived from it, among them the preparation of the booklet titled "Discussing racial
relations - inside the school - a guide under construction ". Although it did not cover all the
teachers of the research institution, the investigated group demonstrated the recognition of
discrimination as a social problem without, however, considering the structural basis of
racism as a preponderant factor to be considered in coping with this type of prejudice . The
researcher's permanence in the field of research has made it possible to perceive the
contradictions between discourses and teaching practices, as well as to collaborate in the
process of constructing an education focused on diversity. The study highlights the positive
aspects of academic research carried out by teachers of basic education in their own

professional field.

Keywords: Racial Relations. Discussion group. Continuing Education. Remunerated
Pedagogical Meetings.
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CAPITULO 1 — INTRODUGCAO

Pesquisadores dos diversos campos de conhecimento interessados em promover a
interlocucdo de setores politicos e académicos na perspectiva de promocdo de medidas
voltadas para a conquista da democracia e de igualdade de oportunidades tém pesquisado
sobre estratificagdo social e diversidade racial no Brasil.

Nesses eixos de investigacdo, estdo imbricados os vieses politicos e ideologicos
constituidos em relacdes estabelecidas nos diversos espacos sociais, com 0s quais a escola
tem se comprometido ao longo do tempo.

As linguagens circulantes, no contexto escolar, refletem o imagindrio comumente
formado por um processo dialégico envolvendo as demais instancias sociais, por meio das
quais impelem os profissionais da educacdo a buscar sustentacdo para dar conta da realidade
multicultural na qual realizardo as suas atividades e a(s) teorias(s) pelas quais se guiardo.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 surge como referéncia basilar de atividades
pedagdgicas voltadas para a diversidade e, por isso, deve ser conhecida, compreendida e
desejada por toda comunidade escolar.

Ao contrario do que muitos possam imaginar, a educagdo multicultural é um
movimento mundial que surgiu nos protestos sociais dos anos sessenta e setenta com o
principal objetivo de possibilitar aos estudantes aquisicdo de conhecimentos, atitudes e
habilidades necessarias para se tornarem cidaddos que promovem justica social dentro de suas
comunidades locais, paises e comunidades globais. Implica em pensar as relacGes
atravessadas todas elas, pelo que se reproduz na escola como ideologias do sistema dominante
gerador de um conflituoso cenario capaz de afetar sensivelmente o trabalho pedagdgico.

Pouco se sabe sobre as personalidades negras nos campos da Literatura, Artes e
Historia. Nega-se, ao outro, suas especificidades supondo a superioridade do EU — quase
sempre branco, ocidental, masculino, adulto, cristdo. Criangas negras ndo se reconhecem nem
se sentem representados por heroinas e herdis, sdo inferiorizadas diante das criancas brancas,
sentem-se incapazes diante dos desafios existenciais.

O projeto educativo originado do conjunto de artificios curriculares produzidos, a
tempos comprometido com interesses da classe dominante, prevalece em muitas instituicdes

de ensino com padrdes rigidos de manutencdo das desigualdades por meio das diferencas e do
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epistemicidio® da cultura e dos saberes de africanos no Brasil. Isso nos permite vislumbrar o
espaco escolar como arcabouco de vias propicias a problematizacdo das relagdes raciais, a
forma como se ddo nesse universo e a conexdo com o contexto social mais amplo.

A delimitacdo do espaco escolar, no caso deste estudo, em nenhum aspecto consiste
em fragmentacdo da questdo, mesmo porque as relagdes raciais so se substanciam dessa forma
por estarem imbricadas nas dimensdes socioldgicas, politicas e antropolégicas de um sistema
mais amplo.

Trata-se de um apelo no sentido de requerer o estabelecimento de um processo
continuo para viabilizacdo de metas de igualdade educacional. Est4 ancorado em um sistema
formado por partes e varidveis profundamente inter-relacionadas que, ao focarem o0s
estudantes, independentemente do grupo racial, étnico, religioso, cultural ou linguistico a que
pertencam, preocupa em lhes garantir iguais chances de sucesso escolar com a valorizagéo de
suas respectivas vivéncias culturais e historicas.

As inquietacdes das quais resultam esta pesquisa surgiram das conexdes entre
academia/escola e, para esta Gltima sdo levadas com interesse investigativo visando alcancar
com nossos pares, professoras do ensino fundamental, a reelaboracdo de conceitos e formas
de intervencao para contribuir na superagéo de desafios docentes acerca das relacGes raciais.

Uma intervengdo pela qual colocamos em pauta os dialogismos presentes na escola e
na sociedade com foco nas mudangas necessarias para a equidade educacional.

Neste estudo intitulado Discutindo as Rela¢Ges Raciais — Intervencdo em uma Escola
Municipal de Belo Horizonte, a opgdo pelo uso do termo “raciais”, em detrimento de “étnico-
raciais”, € uma tentativa de enfatizar a linha de cor como “marca” do grau em que se da a
discriminacdo racial no Brasil, tendo em vista que o fenbmeno do branqueamento ndo se
concretizou como ansiavam seus defensores. Ndo branqueamos, permanecemos muitos de nés
com cores de pele muito escura, caracteristica marcante dessa parcela a qual sdo negados
varios direitos democréticos.

No encontro das trés ragas brasileiras ndo se inscreveu a democracia apregoada por

Freyre em Casa Grande e Senzala (1933), ao contrario, a ideia de convivéncia harmoniosa

! £ um termo normalmente utilizado por Boaventura de Sousa Santos desde o seu “Pela Mo de Alice”
até as obras que se seguiram. Contudo, também tem sido muito utilizado por todos os autores e autoras que
analisam a influéncia da colonizacdo europeia (branca) e do imperialismo capitalista sobre os processos de
producdo e reproducdo da vida. O epistemicidio é, em esséncia, a destruicdo de conhecimentos, de saberes, e de

E um subproduto do colonialismo instaurado pelo avanco imperialista europeu sobre os povos da Asia,
da Africa e das Américas. Das Grandes Navegacdes a globalizacdo da cultura ocidental, tal fendmeno se
intensificou. O surgimento do capitalismo e a sua necessidade sistémica de insumos de producdo material e
energético contribuiu de forma decisiva para a perda ou descaracterizagdo do conhecimento popular/tradicional.
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contribuiu para emoldurar nossa relagdo com o preconceito e seus efeitos perversos
produzidos pelo mito de democracia racial ainda vivo entre nés.

Para contribuir com o debate acerca dessas questbes buscamos dar corpo a essa
dissertacdo para a qual definimos uma metodologia baseada na escuta docente cedendo lugar
a narrativa tdo intensamente limitada pela informacé&o.

Interessamo-nos por ouvir nossos pares, professoras, coordenadoras e gestoras de uma
escola de ensino fundamental da rede municipal de Belo Horizonte. De forma cadenciada
buscamos capturar a intensidade de sentido presente em suas falas, ora perpassadas por rituais
pedagOgicos perigosos 0s quais pretendemos problematizar, ora intensas, estimulantes,
provocativas, caracteristicas de sujeitos de desejos e saberes.

Sem pretender oferecer respostas prontas a serem aplicadas em quaisquer situacoes,
move-nos a intencao de apresentar alguns principios norteadores da construcdo coletiva dos
projetos pedagdgicos escolares, tendo como pressuposto a diversidade sociocultural de
alunos(as), professores(as) e comunidade.

Em uma abordagem qualitativa com uso da técnica do Grupo de Discussdo
promovemos encontros na propria escola, aproveitando os tempos instituidos para reunides
pedagogicas. Criamos estratégias para discutirmos as relagcBes raciais com o intuito de
promover reflexdes e mudancas sobre as praticas docentes e discentes no contexto escolar e
social.

Seja pelos discursos com o objetivo de silenciar determinados grupos, seja pelo
siléncio literal, mas sem preciosismos de certezas, simplesmente, colocamos em pauta
questoes suscitadas pelas professoras com as quais “nos encontramos”.

“Sera que falar ‘t4 na lista negra’ vai ofender o aluno se ele sequer se reconhece como
negro?”

“N&o vejo preconceito contra 0 negro... contra o pobre eu vejo.”

Em torno dessas e de algumas outras problematicas, efetivamos as discussdes
promovidas em quatro encontros com 0s grupos de professoras, além do encontro de
apresentacdo da proposta e entrega dos questionarios e um ndo previsto que se efetivou em
outra instituic&o.

Abramowicz (2002) reporta-se a Gilles Deleuze antecedendo a escrita sobre si em “O
que ¢ ser judeu?”. Hoje em dia cada um parece esperar oportunidade de contar e editar sua
prépria histdria, sendo que escrever ndo tem nada a ver com o que lhe € pessoal e assim como

a Literatura tem a ver com a vida, e a vida é algo além do pessoal. Kafka, Dostoievski, Henri
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Miller ndo contam historias pessoais é o que profere Deleuze em uma de suas aulas gravadas
em video. (ABRAMOWICZ, 2002, p. 36)

Ainda assim, diante das aulas de Deleuze e das diretrizes da escrita académica,
gostariamos de pedir licenga aos leitores para escrever em primeira pessoa. Uma opcao para
além de uma exaltagdo pessoal. Trata-se, na verdade de uma escrita que precisa reverberar em
mim mesma.

Seria custoso escrever em terceira pessoa e opto por “nds” ao invés de “eu” nio so
para acatar uma norma, mas sim, por ter pensado este projeto em torno de “nds”. NOs
professoras, n6s mulheres, nos cidadas, nos seres humanos.

Ao discutir, redizer e reescrever a historia ndo s6 para professores e estudantes, mas
para a sociedade da qual todos nos, mesti¢os (ou possivelmente ndo) somos parte, apontamos
os limites da meritocracia no sistema em que as desigualdades de oportunidades entre negros
e brancos prevalecem.

Para dar conta de parte das questdes, buscamos referéncias das diversas areas de saber
percorrendo os campos de curriculos, da linguagem, da formagdo docente, além de outros que
se comunicam ao longo do texto.

Nesta dissertacdo organizada em seis capitulos, além desta introducéo, as transcri¢oes
dos depoimentos das colaboradoras da pesquisa aparecem no corpo do texto no estilo de fonte
itdlico com inser¢do de palavras e trechos em parénteses visando melhor elucidagédo das falas
sem comprometimento do conteudo.

No primeiro capitulo problematizamos as relacGes raciais apresentando o campo de
batalha que nos levou a escolher alguma(s) dentre as varias propostas em jogo ao formular
esta pesquisa frente a situacdo de desigualdade socioeducacional entre brancos e negros
persistente no Brasil.

No capitulo dois tecemos o0s pressupostos epistemoldgicos e ontoldgicos basilares
considerando o espaco-tempo em que se da a investigacgéo.

No capitulo trés apresentamos as colaboradoras da pesquisa ja com algumas das
concepcdes alicercadas sobre a questdo estudada segundo dados do questionario.

Nesse ponto, o leitor se aproximara das interlocutoras da pesquisa e tera melhor
compreensdo dos discursos proferidos por elas. Salientamos que, por conduta ética, as
professoras estdo identificadas por nomes ficticios.

O capitulo 4 traz para o leitor os provocadores das discussées no grupo articulados

com os referencias teéricos da pesquisa.
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Para o capitulo 5 trouxemos nossas anélises da intervencdo e a descri¢cdo do produto
educacional gerado. Apresentamos o produto, as consideragdes finais, achados e resultados da
pesquisa.

No sexto capitulo tecemos as consideracdes finais.

Conscientes da dificil e necesséria tarefa de transformar a realidade da educacdo
brasileira, por via desta intervencdo a luz dos referenciais tedricos, voltamo-nos para 0s
fatores instigantes do processo de (re)elaboracéo de estratégias de intervencao na escola e nos

demais espacos sociais com o objetivo de reeducar as relagdes raciais.

1.1 — Falando nisso

Os longos anos de manutencdo da diaspora africana e do regime de escravidao de
negros no Brasil seguidos pelo mito de democracia racial construido ardilosamente nos
deixaram como heranga o racismo em sua forma mais desumana e cruel, exatamente por
repousar sobre ideias de igualdade que jamais existiram.

O movimento de didspora, o regime de escravidao e a urdidura do mito de democracia
se complementaram perfeitamente em fung@o de manutencdo do poder hegemdnico nas maos
de homens brancos. Passados cento e trinta anos da abolicdo da escraviddao convivemos com
aviltantes disparidades sociais, situacdo decorrente de um emaranhado de fatores de ordem
historica, econdmica e politica.

Os dados da demografia da pobreza brasileira nos aponta uma inequivoca marca de
cor. Mas é por meio do conhecimento de relatos e andlise dos dados dessas pesquisas que
podemos entender como se deu tal histéria para assim colaborar para desnaturalizar as
desigualdades e enxergar a face hostil do nosso “racismo envergonhado”. (LIMA, 2006, p.
76).

Estamos diante de uma nova segregacao social, histérica e moral de jovens negros,
indigenas, quilombolas e camponeses perante os complexos e perversos legados deixados
pelo sistema escravocrata, com caracteristicas proprias e arrasadoras, incomparaveis em
diversos pontos de analises com as herdadas do regime de segregacdo racial nos Estados
Unidos marcado pela one drup rule? (regra de uma gota) ou do Apartheid que vigorou até
anos 90, na Africa do Sul.

2 Uma simples goticula de sangue negro é o suficiente para que qualquer um seja excluido e
considerado inferior aos brancos de puro sangue, a regra de uma gota (de sangue), ndo prevé arcaboucos para
diferentes tonalidades de pele, a linhagem, a heranca genética séo os determinantes de discriminacao racial.
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N&o obstante as controvérsias, o que se vé nitidamente e a olho nu é a intersecgéo
entre negritude e pobreza no Brasil, que é resultado do racismo estrutural construido,

alimentado e internalizado ao longo dos anos p6s-abolicdo da escravidao.

Além de se expressar no nivel pessoal e interpessoal, o racismo se configura também

na esfera institucional.

O racismo institucional® se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatorios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes do preconceito
racial, uma atitude que combina estereotipos racistas e ignorancia.

A truculéncia, o preconceito e a discriminacdo contra a populacdo negra é muito
presente nas praticas operacionais das instituicdes policiais. O problema de homicidios em
Belo Horizonte é analisado nos estudos de Beato, et al. (2002, p. 9), como importante questao

para o futuro da sociedade.

Além da producdo da desigualdade racial nos resultados da letalidade policial, a
pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre Violéncia e Administracdo de Conflitos da
Universidade Federal de Sdo Carlos (GEVAC/UFSCar) em 2014 constatou que a vigilancia
policial é operada de modo racializado, mostrando que o niumero de negros presos € maior
que o dobro de brancos. (SINHORETTO, et al., 2014, p. 27)

De modo geral, a violéncia impera de forma muito expressiva na vida de pessoas
negras como indica também o mapa de homicidios por arma de fogo da Faculdade Latino
Americana de Ciéncias Sociais — FLACSO, dados de 2003 a 2014 divulgados em 2016
revelam que no pais, como um todo, o nimero de vitimas negras gque ja era superior aumenta
em 46,59% enquanto o nimero de vitimas brancas decresce em 26,1%. A vitimizacdo de
negros no pais aumenta de 71,7% em 2003 para 158,9% em 2014. (WAISELFISZ, 2016)

Esses estudos se complementam para consolidar o retrato das desigualdades de
oportunidades educacionais, de emprego e renda que assolam a maioria do contingente negro
da populacdo. Eles depdem sobre a rigidez estrutural de um sistema de forgas representado na
economia, educacgéo e renda que, acoplados as dificuldades de mobilidade social, tornam-se
causa e consequéncia da falta de perspectivas para jovens negros brasileiros.

Dessa forma, tem-se uma “economia das relagdes de poder” como identifica Foucault

(2010, p. 276-277), em que também se abrem espacos para que as lutas se inscrevam,

® O termo Racismo institucional foi introduzido pelos ativistas Stokely Carmichael e Charles V.
Hamilton do movimento Black Power, no final de 1960, para designar qualquer sistema de desigualdade em
funcdo da raca passivel de ocorrer em 6rgdos publicos, instituices privadas e universidades.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Black_Power
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perpetrando com que o aparelho judiciario e procedimentos menores, pouco a pouco, tomam

forma dos grandes aparelhos do Estado.

O sucesso disciplinar se deve, sem dlvida, ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinagdo num procedimento que lhe é
especifico, o exame.

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar: um
aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em
troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se
aplicam. (FOUCAULT, 2009, p. 164-165)

Nesse sentido, os esforcos empreendidos pelos movimentos sociais tém propiciado
discussbes, pesquisas e consideravel avango no campo juridico, que buscam garantir 0s
direitos da populacdo menos favorecida socialmente, indicando a necessidade de investigacdo
e producdo de material acerca das relagdes etnicorraciais e investimento na formagdo de
especialistas na area e reestruturagdo curricular. E um processo continuo com o qual os
educadores precisam se envolver em fungdo de uma educacdo emancipatéria, preocupada com
a diversidade no sentido de valorizacdo cultural e historica dos grupos que foram e ainda estdo
alijados dos direitos sociais.

A escola tem um papel de destaque nesse debate e professores sdo chamados a
colaborar na construcdo de estratégias pedagogicas para promocdo da igualdade racial no
cotidiano da sala de aula e agir diante das ocorréncias de praticas racistas nas escolas.

De acordo com Vieira et al. (1991, p. 26-27), a producdo do conhecimento é um
campo de possibilidades em que os diferentes sujeitos sociais tém diferentes formas de pensar
o real. Ha, portanto, formas diferentes de intervir no real e recuperar a relagdo, 0 movimento,
a contradicdo das varias propostas em jogo e as razdes da vitdria de uma delas sobre as outras.

Assim, vém a tona causas ganhadas ou perdidas e os mecanismos utilizados como
objetos de manutencao da dominacao de uns homens sobre os outros, “e que se traduzem nas
relacBes econémicas, politicas, sociais, culturais, nas tradicdes, nos tema se valores, nas ideias
e formas institucionais”. (VIEIRA et al., 1991, p. 18)

Por isso, entendemos a busca pelo conhecimento da histéria e da cultura africana e
afro-brasileira como processo fundamental para a superacdo dos preconceitos e das
discriminacdes praticadas contra afrodescendentes nos diversos espacos sociais, inclusive na
escola. Nesse espaco, dicotomicamente, encontram-se as melhores chances de fazer surgir
outras historias portadoras de novas verdades capazes de nos conduzir & compreensdo da
diaspora africana e da escraviddo para alem de seus tracos de crueldade, contando das lutas e

das formas de resisténcia adotadas como forma de sobrevivéncia da populacéo negra.
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Conforme Banks (2006, p. 19) “quando a historia de grupos excluidos e
marginalizados é contada, ela desafia os mitos consagrados sobre grupos dominantes e
minorias, institucionalizadas na cultura popular € no curriculo das escolas e universidades”.
Essas outras histdrias tém importante papel no processo de formacdo das identidades de
nossas criancas e nossos adolescentes, devendo constituir-se, portanto, em elementos centrais
de critica em processos curriculares culturalmente orientados, complementam Moreira e
Candau (2007, p. 42).

A superacdo do racismo depende, também, de esforcos conjuntos entre os diversos
setores da sociedade para a adocdo de medidas que mostrem a realidade silenciada ao longo
dos séculos, problematizando-as a luz dos conceitos envoltos nessas relacfes desiguais.
“Precisamos recompor a historia ensinada e¢ aprendida no Brasil, tirando do ostracismo
aqueles que tiveram sua participacdo na construcdo desse pais subvertida e/ou silenciada”.
(FILHO, 2006, p. 119)

1.2 — Violéncia simbdlica (midia e escola) — os rituais do siléncio

Os dispositivos midiaticos tém forte impacto social, cultural e politico tanto sobre a
forma com que as pessoas se relacionam quanto sobre as concepgdes que se generalizam por e
nessas relacdes e, por isso 0 aparato simbdélico tem poder de modelar, de deformar e também
de conformar.

Por esses meios as ideologias sdo formuladas e disseminadas como verdades de
interesses coletivos quando na realidade, articulam-se levianamente em torno de interesses
comuns a uma determinada parcela da populacdo para, assim, manter intocados privilégios da
elite hegemonica.

A respeito da eficacia do papel educativo da televisdo sobre criangas e jovens, ha o
que Olga Pombo define como “siléncio oficial”, que ninguém quer enfrentar: os poderosos
efeitos que a televisao exerce sobre criancas e jovens e sobre suas representacfes na vida e no
mundo. (POMBO, 2003, p. 19)

Um artigo publicado 2015 na internet traz o subtitulo “O Lado Negro do Facebook —
Ele vigia os seus passos, mexe com a sua cabega, transforma vocé em cobaia de experiéncias.
Conheca as verdades que a maior rede social da historia da humanidade ndo quer que vocé
descubra” (SANTI e GARATTONI, 2015). A mensagem pode ser compreendida e

interpretada de diferentes formas. Contudo, a leitura traz uma informacéo direta: o Facebook
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tem um lado perigoso e por isso, negro ou ainda, a rede social tem um lado negro e por isso,
perigoso.

Em uma de suas publicacBes no site Geledés, Sueli Carneiro faz uma reflexao sobre
episddios da novela Terra Nostra, pela Rede Globo de Televisdo. A provocacdo comeca pelo
titulo do ensaio: “Terra Nostra” s6 para os italianos. A mensagem subliminar ¢ a de uma

suposta resignacao dos negros a escraviddo. O texto foi citado na integra:

Em um recente seminario em Brasilia, o deputado Aloizio Mercadante comentou
sobre 0 impacto positivo que a novela “Terra Nostra” tem tido sobre a autoestima da
comunidade italiana. Autoestima que, de tdo elevada, estaria promovendo a
revitalizacdo das festas tradicionais da comunidade. Os negros, ao contrério,
permanecem se defrontando nessa novela com as questfes basicas que envolvem as
suas contradi¢fes com a midia em geral: a invisibilidade ou a visibilidade perversa,
recheada de esteredtipos.

O socidlogo Muniz Sodré diz que a TV brasileira esta para o negro assim como 0
espelho est4 para o vampiro. O negro olha: ndo se reconhece, ndo se vé! Em “Terra
Nostra”, o bardo do café pondera com seu contratador sobre a impossibilidade de
abrigar os italianos nas senzalas desertas pela abolicdo. Diz ele: “S@o brancos.
Trazem no coragdo o espirito da liberdade. N&o vao aceitar essa historia de senzala”.
Em outro momento da trama, assistimos a o menino Tiziu reclamar de sua sorte
ingrata com a seguinte frase: “Deus ndo quis me embranquecer”. Imagine o impacto
dessas frases na autoestima da comunidade negra, especialmente sobre as criancas
negras.

Num dialogo entre o negrinho Tiziu e o italiano Matheu, 0 menino diz ao italiano
que se ele ndo se comportar direito o capataz o colocara no tronco como fazia com
0s negros. Matheu, o herdi italiano, reage dizendo que, se o capataz tentar torna-lo
no tronco, sera um homem morto.

Essa € a chave explicativa dessas construcBes estereotipadas. A mensagem
subliminar é a de uma suposta resignagdo dos negros a escraviddo, cujo sentido € o
de ressaltar a bravura, o orgulho e a garra do branco imigrante, que jamais se
submeteria aos tratamentos dispensados aos negros. Garra, orgulho e bravura seriam
atributos que s6 a brancura pode dar.

Considerando que 0s personagens negros nao tém relevancia na trama, a sua
presenca e a imagem negativa que veiculam prestam-se unicamente a ratificar a
suposta superioridade do branco.

A subserviéncia e o infantilismo dos personagens negros reiteram a Visao
preconceituosa de uma humanidade incompleta do negro, que se contrapbe a
completitude humana do branco, mesmo que sejam brancos de classes subalternas,
como ¢é o caso dos imigrantes de “Terra Nostra”.

Essa estereotipia justifica a exclusdo e a marginalizacdo histérica do negro. Ela
legitima um projeto de nagdo que vem sendo construido nestes 500 anos: de
hegemonia branca e exclusdo ou admissdo minoritaria e subordinada de negros,
indigenas e ndo-brancos em geral. E é esse projeto de nacdo que 0 imaginario
televisivo busca consolidar para o préximo milénio.

Um projeto que faz, intencionalmente, uma leitura do passado que omite a violéncia
da escraviddo e as diversas formas de resisténcia a ela desenvolvidas pelos negros, a
abolicdo inconclusa e o papel da imigracdo na estratégia das elites de
branqueamento da nagdo. E quando reconhece alguma dessas questdes o faz por
intermédio de personagens brancos, consubstanciando uma imagem estigmatizadora
do negro como um ser que tem de ser tutelado pelo branco.

Um projeto que invisibiliza as lutas do presente por igualdade de direitos e
oportunidades e pela afirmacdo da identidade étnico-cultural, as reivindicacGes de
politicas publicas inclusivas, os exemplos heroicos de sobrevivéncia numa sociedade
hostil e excludente em relagdo aos negros.
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A reflexdo do deputado federal Ben-Hur Ferreira (PT-MS) sintetiza o sentido.
(CARNEIRO, 1999).

O texto faz referéncia as diversas formas de violéncia tanto explicitas quanto
simbdlicas, reforcadas por uma leitura tendenciosa do passado histdrico do Brasil. Apesar das
importantes transformacdes socioculturais ocorridas ao longo desses ultimos anos, o cenario
racial brasileiro permanece marcado por fortes desigualdades sociais.

A identidade renunciada, negada pelo proprio sujeito negro, € o pano de fundo para
que o ideal do ego negro ceda lugar ao ideal de ser branco perseguido individualmente por
alguns negros e seus descendentes mesticos. Trata-se de uma estratégia para escapar dos
efeitos da discriminacdo racial, o que resulta na falta de unidade, de solidariedade e tomada de
consciéncia coletiva, e parece ter sido a melhor jogada dos partidarios do branqueamento.

A cor da pele é a marca que ao longo da historia tem contribuido para desvincular as
origens africana e indigena de parcela significativa da populacdo nacional, destituindo-lhes o
conhecimento sobre as “regras do jogo”. Os proprios mecanismos escolares, as notas e as
decisdes de orientacdo se encarregam do “trabalho sujo” de selecdo, antes mesmo das
desigualdades sociais, reconhece Dubet (2008).

A ideia é que se facam soprar 0 vento em todas as dire¢des como satiriza Gilberto Gil
na musica O Jornal®“...n40 importa a ma noticia, mais vale a boa versdo na nota um toque de
astucia e faga-se a opinido...”. (GIL, 2002)

N&o obstante, os jornais foram importantes instrumentos de denudncias e de articulacéo
dos movimentos sociais ap6s 1930. Por esses era 0 meio de reivindicacdo igualdade de
direitos. Essas mensagens colidiam com as que vinham na imprensa oficial, pois essa se
empenhava em depreciar a imagem dos ndo brancos, sujeitar e manter a populacdo
afrodescendente nas piores condicGes possiveis.

Nessas condicdes, a historia de ascensdo social do negro brasileiro passa a ser uma
histéria de assimilacdo aos padrdes de branquitude. E a histéria de submissdo ideoldgica de
um estoque racial em presenca de outro que se faz hegemdnico, uma histéria silenciada na
escola por rituais pedagogicos apontados por Carlos Roberto Jamil Cury e escrutinados por
Gongcalves (1985).

O primeiro ritual abordado por Gongalves diz da omissdo das lutas escravas e as das
organizaces civis pelas escolas; 0 segundo refere-se a concep¢do mantida por um conjunto

de professores de que ndo ha como buscar solugdes, fora de preceitos religiosos, logo, ensinar

*Ver o texto na integra no anexo H
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que “todos n6s somos filhos de Deus” pode ser o caminho para reduzir a discriminacdo; o
terceiro ainda em pratica em muitas escolas € a comemoragdo anual do dia 13 de maio,
embora para 0 movimento negro o dia da morte de Zumbi de Palmares, 20 de novembro, é 0
marco da libertacdo dos escravos. A ndo mudanca das datas s6 se justifica, segundo
Gongcalves, por forga de um ritual.

Goncalves se antecipa a alteracdo implementada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDB®> — de 1996, alterada em 2003 pela Lei 10.639 e passando a
vigorar acrescida do Artigo 79-B com a seguinte redagao: “O calendario escolar incluira o dia
20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”. (BRASIL, 2003)

Finalmente, o quarto ritual descrito por Gongalves se configura no préprio siléncio que
se da diante das agress@es as criancas negras (ao serem chamadas de macaco, beicola, carvao,
cabelo de Bombril...) sob a alegagédo dos professores de que o que importa é o carater e nao a
cor, um dia os agressores aprenderao...

O autor conclui que educar a crianca negra pressupde, entre outras coisas, a dificil
tarefa de quebrar o siléncio. Esse se manifesta como ritual pedagogico e como tal impde-se a
todos 0s membros da escola, sem excecdo, ainda que “o ato de silenciar a discriminacéo racial
tenha, para cada um, razdes diferentes”. (GONCALVES, 1985, p. 318)

Hé algo de fatidico em nos embrenharmos pela ideia de que a proposta de quebrar o
siléncio, de imediato, simplifica a solugdo, ou seja, logo que alguém comeca a falar a
operacdo pretendida se inicia, adverte o autor.

Admitindo-se que a narracdo ndo tem a pretensdo de transmitir um acontecimento,
pura e simplesmente (como a informacdo o faz), mas integra-o (0 acontecimento) a vida do
narrador como experiéncia, a quebra do siléncio pressupde o “fazer falar”. Nesse aspecto tém-
se de inicio as seguintes questbes: Quem deve falar? O que falar? Em funcdo de quem e de
qué se vai falar?

Segundo Joutard (2005) ha uma histéria orgulhosa, tdo dominante, insuportavel,
quanto a memdria orgulhosa que aparece muitas vezes como memoria oficial servindo a toda
ordem de interesses. As influéncias da escola e da midia s&o visiveis nesses discursos, afirma
Joutard. Pelas disputas em torno dos curriculos e das famigeradas editoras de livros didaticos,
se redesenham o dogmatismo e triunfalismo, com uma énfase particular na crenca de que o
documento escrito traduza perfeitamente o real. Essa historia triunfalista caracteriza-se por

um fetichismo da fonte escrita, considerada muito mais credivel do que qualquer outra fonte.

® Brasil. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: nova LDB — Lei n° 9.394
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 21/12/2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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Passou h&a muito da hora de pér em evidéncia atores ignorados ou negligenciados na
historiografia tradicional. Um refor¢co aos movimentos sociais que buscam evidenciar uma
historia que fale dos que ainda sdo invisibilizados na historiografia brasileira enquanto atores
e autores. (JOUTARD, 2005, p. 208).

1.3 — Ac0es afirmativas - século XXI

Em 2001, constituida a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancias Correlatas, em Durban, na Africa do Sul, tem-se um marco mundial
da luta contra todas as formas de discriminagdo. O evento subscrito por Nelson Mandela e
assinado por setenta e quatro chefes de estado e representantes de governo é considerado o
mais amplo modelo de luta contra o racismo, e incorporou o termo afrodescendente para
designar um grupo de vitimas do racismo e da discriminagé&o.

Desse ponto em diante, observa-se no Brasil significativos avancos das discussoes
sobre a temaética racial, dentre os quais destacamos alguns de abrangéncia nacional:

2003 — O movimento negro ganhou forca, representacdo e visibilidade com a criacéo
da Secretaria Especial de Politicas Publicas e Igualdade Racial (SEPPIR®). E um érgdo do
governo federal responsavel por promover a articulacdo de politicas e diretrizes para a
promocdo da igualdade racial e protecdo dos direitos dos grupos raciais e étnicos
discriminados, com énfase na populacdo negra, e tendo como desafio promover igualdade de
oportunidades e inclusdo social (PNIDCN — lei 10.639/2003).

2004 — Publicadas as resolu¢cdes CNE/CP n° 1/2004 e CME/BH n° 003 que instituiram
as Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira nas esferas de governo federal e municipal,
respectivamente. Homologa o Parecer CNE/CP n° 003/2004 como politica de acdo afirmativa
para atendimento das demandas da populacgéo afrodescendente e busca combater o racismo e
as discriminac@es que atingem particularmente os negros. Na area da educacgdo propde:

A divulgacdo e producdo de conhecimentos, formacdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento etnicorracial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos
— para interagirem na constru¢do de uma sociedade democréatica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL,
CP n° 03/2004).

® A medida proviséria n° 726 de 2016 extingue o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos, cujas competéncias foram transferidos para o novo Ministério da Justica e
Cidadania.<www.seppir.gov.br>. Acesso em 05/01/2018.


http://www.seppir.gov.br/
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2004 — Criada a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD, com o desafio de desenvolver e implementar politicas de inclusdo educacional,
considerando as especificidades das desigualdades brasileiras e assegurando o respeito e
valorizagdo das diversidades etnicorraciais, cultural, de género, social, ambiental e regional
dos mdaltiplos contornos raciais.

2004 — PROUNI — Programa Universidade para Todos, institucionalizado pela Lei n°
11.096, em 13 de janeiro de 2005. Dirigido aos estudantes egressos do ensino médio da rede
publica ou da rede particular na condigdo de bolsistas integrais, com renda familiar per capita
méaxima de trés salarios minimos.

2004/2005 — criacdo de secretarias de educacao, nucleos, coordenacgdes, departamentos
e outras entidades destinadas a desenvolver acGes para educacdo e diversidade a partir da
realizacdo de dezesseis Foruns Estaduais de Educacao e diversidade Etnicorracial; producéo e
distribuicdo para as secretarias estaduais e municipais do Brasil de kits contendo “A Cor da
Cultura (2005)7”, “Orientagdes ¢ acdes para a implementacdo da Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais” e “Superando o Racismo na Escola”, organizado pelo professor Kabengele
Munanga.

2006 a 2008 — Promocédo de programas de formacdo continuada de professores no
modelo a distancia pela UNB e Agere e no modelo presencial por meio do programa
UNIAFRO, coordenado pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e desenvolvimento de agdes
de pesquisa, semindrios e publicacdes académicas referentes a Lei 10.639/03 com a producéo
de noventa titulos.

2008 — Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao das RelacGes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana — PNIDCN, Lei 10.639/2003.

7 “A Cor da Cultura” é um projeto educativo de valorizacdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma
parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informacdo e Documentagdo do Artista Negro, o
MEC, a Fundagdo Palmares, a TV Globo e a Seppir - Secretaria de politicas de promocao da igualdade racial. O
projeto teve seu inicio em 2004 e, desde entéo, tem realizado produtos audiovisuais, agdes culturais e coletivas
que visam praticas positivas, valorizando a histdria deste segmento sob um ponto de vista afirmativo.

Baseado nos principios de equidade, respeito as diferencas, pluralidade, diversidade, dialogo e trocas, 0
projeto tem como objetivo contribuir para a valorizacdo do patriménio cultural afro-brasileiro. Como parte do
projeto, foram realizadas pesquisas e produzidos diversos recursos didatico-pedagogicos, formagdo e
acompanhamento de professoras/es em 14 estados brasileiros.

Sites de referéncia: http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/
http://www.acordacultura.org.br/
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2009 — SECAD/MEC — Financiamento da pesquisa ‘“Praticas Pedagogicas de
Trabalho com Relagdes Etnicorraciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/037°.

Promulgacdo da Lei N° 12.288/2010 — Institui o Estatuto da Igualdade Racial.
Destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa
dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o0 combate & discriminacéo e as demais
formas de intolerancia étnica.

2012 — Promulgacdo da Lei 12.711 e do Decreto n® 7.824 que a regulamenta,
garantindo a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e
38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do
ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacgéo de jovens e adultos.

Criado a partir de acGes da SECAD/MEC, o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢bes Etnicorraciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana se efetivou como resultado de seis encontros
denominados Diélogos Regionais sobre Implementacdo da Lei 10.639/03. Um documento
pedagdgico balizador dos sistemas de ensino e as instituices educacionais para a
implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008°. Contempla um amplo conjunto de
acOes que busca articular politicas para garantir o acesso, a qualidade e a equidade em todos
0s niveis e modalidade de ensino. Tem como finalidade intrinseca a institucionalizacdo da
implementacdo da Educagdo das RelagBes Etnicorraciais, maximizando a atua¢do dos
diferentes atores por meio da compreensdo e do cumprimento dos dispositivos legais
mencionados.

As praticas escolares e sociais fazem do racismo um “crime perfeito” (MUNANGA,
2012). Uma ideologia que realca e sustenta as convicgdes de que este € um pais democrético,
em que todos tém oportunidades iguais. Uma ideologia que dificulta avancos educacionais
gue consigam eliminar as desigualdades, mantendo os elevados indices de evasdo escolar e
criminalidade envolvendo os afrodescendentes.

A lei 10.639/03 por si s6 ndo garantiu as mudancas de concepc¢des e atitudes sem a
devida sensibilizacdo dos educadores. A capacitacdo e formacdo de professores sdo acdes de
extrema relevancia para a reestruturacdo da educagdo, porém, no desejo de fazer diferente
visando a igualdade de oportunidades é que se encontra o sentido do trabalho docente voltado

para o enfrentamento do racismo. Assim como Carneiro (2002), acreditamos que

& Ver em www.scielo.br/pdf/er/n47/03.pdf
% Ver anexo B
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tem e sempre teve muita gente querendo romper com o quadro exclusdo e
legitimacdo da exclusdo que alguns querem colar a escola. Historias submersas
porque ndo ganharam midia, os cenarios oficiais e legitimados positivamente, e ndo
foram fixadas na nossa memoria coletiva, mas que precisam ser contadas, ouvidas,
lidas, sentidas, recriadas, pois elas nos fazem orgulhosos da nossa condicdo de
profissionais de educacdo, ndo como aliados a exclusdo social, a reproducdo das
desigualdades étnicas, culturais, de género, sociais... (TRINDADE, 2002, p 15-16)

A maioria dessas pessoas deve estar na escola e se ainda ndo esta cabe-nos perguntar
por qué. Entendemos que € nela, na escola, onde ha tanta diversidade e tanta possibilidade,
que devem se encontrar pessoas que desejam agir contra todas as formas de preconceitos na
escola e na sociedade e assumir uma pratica docente que seja também politica, ideoldgica e

humanamente comprometida com a democracia.

1.4 — Lei 10.639/03

As discussbes em torno da inser¢do tematica racial nos curriculos escolares e as
formas de abordagem da Histdria nos livros didaticos foram impulsionadas em ambito
municipal devido a inclusdo da temética na Lei Orgéanica do Municipio n°® 13.914/2010. Em
nivel federal, foi reforgada pela promulgacdo da Lei 10.639/03 e instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, em 2004. Diante disso, a Lei n® 9.394, LDB de
20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos artigos 26-A, 79-A (vetado) e 79-B:

Art. 26- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os contedidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Art. 79-B- O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003)

A Lei n° 11.645 sancionada em 2008 altera novamente a LDB que passa a vigorar com

a seguinte redacédo no Art. 26:

Art. 26- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

Os dados da excluséo social dos afrodescendentes, evidenciados por diversos estudos
tanto de abordagens qualitativas quanto quantitativas, sobretudo apds os anos 60, geraram
debates vultosos acerca da questdo racial, entretanto, o desafio de criar estratégias de
promocdo de igualdade de oportunidades e ascensdo social de pessoas negras permanece
colocado.

Discutir a Lei 10.639/03, em termos curriculares, ¢ fundamental para que ela se
estabeleca nos livros didaticos, nos projetos politicos pedagdgicos e que se torne instrumento
propulsor para que docentes e gestores reconhegcam suas bases fundantes. Em 1985,
Gongalves ja defendia a adogdo de uma disciplina que se propusesse a tratar do conhecimento

do patrimonio historico dos afro-brasileiros:

O siléncio, enquanto ritual pedagodgico a favor da discriminacdo racial, sé sera
rompido quando a voz dos discriminados se fizer ouvir na escola por todos os
agentes pedagogicos. Ndo ha como democratizar a sociedade, se o padrdo de
relacbes raciais no Brasil ndo passar por mudancas radicais. A contribuicdo da
escola neste processo esta em transmitir o contetido do patriménio histérico cultural
dos grupos Etnico-Raciais negros, de forma a que venha a se constituir em uma das
disciplinas necessarias a formacao do cidaddo brasileiro. (GONCALVES, 1985, p.
325)

A garantia de acesso a educacdo publica para uma parcela antes excluida, bem como a
promulgacdo da lei 10.639/03 sdo conquistas sociais reconhecidamente importantes. Enquanto
a implementacgdo da legislacdo nas escolas é processo ainda incipiente mesmo em se tratando
de medida legislativa de &mbito federal, a massificacdo do ensino deixou & mostra as
fragilidades do sistema educacional e social, imputando a escola grande parte das
responsabilidades pelo insucesso da educacao, sobretudo quando se trata da reproducéo social
do racismo.

Essas questdes sdo trazidas para esta investigacdo com o objetivo de fomentar

intervencdes assertivas no tratamento das questdes raciais.
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CAPITULO 2 — PERCURSOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa baseada nos
pressupostos da escuta docente. Justificamos nossa escolha a partir da escrita de alguns

topicos nos quais também, buscamos elucidar os procedimentos metodolégicos.
2.1 — O lugar da fala como pressuposto da escolha metodologica

Numa analise “multireferencial”, a linguagem pode construir diferentes significados
em torno do que aparenta ser a mesma relagio social ou fendmeno. E “onde” a ideologia é
gerada e transformada e o meio por exceléncia através do qual as coisas sdo representadas no
pensamento. Mas seu poder de convencimento depende da “logica” que conecta uma
proposicédo a outra na cadeia de significados, fazendo com que a mesma relagdo social possa
ser distintamente representada e inferida e os significados historicos possam ser condensado e
reverberarem um no outro. (HALL, 2013)

De acordo com Freire (1996),

H& uma incompatibilidade total entre 0 mundo humano da fala, da percepgdo, da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da acdo, da observagdo, da busca, da escolha,
da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade de sua transgressdo e a
neutralidade ndo importa de qué. (FREIRE, 1996, p. 125)

Por essas representacdes, de acordo com Hall (2013), a ideologia pode ser entendida
como um conjunto de ideias que domina o pensamento social associando-se a linguagem, e
acomodando as massas como meio de estabilizar as formas de poder constituido. Contudo, a
linguagem como concepcdo ideoldgica representa também a possibilidade para mobilizacdo
das massas contra o sistema dominante.

Para Débora Garcia (2017) identificar o lugar de fala significa ceder espaco a
tematicas que estdo fora da grande midia. Os meios de comunicacdo, monopolizados por um
grupo muito restrito, o qual também detém a concentracdo do capital corroboram para o
fortalecimento de um discurso favorecedor da polarizagdo social e do pensamento
hegemonico.

Retornando a Gongalves (1985), compreender a fala como processo de humanizacéo
nos obriga a escrutinar os mecanismos ideoldgicos contidos na linguagem. Imediatamente,

no6s mesmos reconhecemos que o fato de se utilizar a linguagem oral para comunicar o
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conteido da discriminag&o racial silenciada na escola ndo nos assegura confiabilidade dos
dados. Visto que a linguagem e a fala como qualquer outro instrumento de comunicagéo
sempre se encontram eivadas de simbolos das classes dominantes, sdo impregnados ou
contaminados pelos signos validados em funcéo de um sentido.

Assim, diante do sonho democratico e solidario que nos anima como fundamento da
justica social, reconhecemos as dissonancias emblematicas do exercicio de escutar para saber
falar com nossos atores, evidenciar “os lugares” de onde cada um fala, pensando consoante
Vieira et al (1991, p. 69); o saber ja construido ndo como o real ou como o retrato fiel do
passado, mas como um conhecimento advindo de pressupostos e de interesses, procurando

com isso, desvendar as razdes de ser e aparecer do objeto.

2.2 — A pesquisa-acdo como estratégia de investigacéo qualitativa

Lutar para uma escola diferente, acreditar numa escola melhor e usar todo tempo que a
gente tiver para sentar e esquecer a burocracia da escola, e comegar a conversar sobre a
escola. (Amana).

As falas docentes costumam disputar espaco com os tantos itens das pautas das
reunides, ou serem interrompidas pelo sinal de recreio ou de término da aula, com isso, 0s
discursos sdo “jogados”, destituidos de fala e de escuta, os discursos sdo apenas codigos sem
reflexdo. Deste tipo de discursos surgem os “mal falados”, os “mal escutados”, os “mal
entendidos”, por fim, os mal-estares docentes causadores de relagdes adoecidas na escola.

Dessas inferéncias surgiu a metodologia de pesquisa a que nos adentramos nesse texto.
O estudo com o grupo de professoras de uma escola municipal de Belo Horizonte priorizou a
fala e escuta como meios de reflexdo e teve por objetivo contribuir com o modelo de
educacdo para a diversidade, baseada em relacGes raciais respeitosas e justas na escola.

A pesquisa-acdo é um dentre os variados tipos de investigacdo-a¢do. Embora tenda a
ser pragmatica, a pesquisa-acao se distingue tanto da préatica quanto da pesquisa cientifica
tradicional, isso porque segundo Tripp (2005) ¢ uma modalidade limitada pelo contexto e pela
ética da pratica, mas que altera o que esta sendo pesquisado.

No que tange a limitacdo, ha neste estudo o diferencial relacionado ao produto, ja que
0 mesmo foi organizado tendo como referéncia ndo so as colaboradoras envolvidas na
pesquisa, mas em igual escala, 0s demais seguimentos sociais.

Algumas pesquisas utilizam, conjuntamente, as abordagens qualitativas e

quantitativas, porém as duas modalidades baseiam-se em procedimentos diferentes
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significando que a utilizagdo conjunta pode gerar resultados os quais ndo preencham o0s
requisitos de qualidade para nenhuma das abordagens.
Hissa (2013) adverte que

a separacao teoria e pratica reproduz dicotomias...entre quantitativo e qualitativo. Os
adjetivos ndo fazem as distincdes, e os mundos das qualidades e das quantidades se
entrecortam, a despeito da insisténcia, explicita na universidade moderna, da
reproducdo de infrutiferas e ideologizadas dicotomias. (HISSA, 2013, p. 78)

Dessa forma, apesar do uso de dados numéricos para compor os graficos e tabelas, nos
detemos a modalidade qualitativa intencionando privilegiar o espaco da fala no grupo de
discussdo. Nessa concepcdo, pesquisador e pesquisados sdo sujeitos biografica e
historicamente situados capazes de transformarem-se ao longo da trajetéria percorrida.
(MEINERZ, 2011, p. 43)

As pesquisas qualitativas agrupam diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos relativos a pessoas, locais, conversas, ricos
em pormenores descritivos e de complexo tratamento estatistico sdo analisados em toda sua
riqueza, mantendo, tanto quanto possivel, a autenticidade dos dados tanto na forma de registro
quanto no processo de transcricao.

Implica um rigor empirico e sisteméatico que se baseia em dados, portanto, € uma

atitude cientifica em que:

o0 dado existe em razdo da existéncia do sujeito, que constréi o seu modo de dizer o
mundo. Sem o intérprete (aquele que diz o mundo), o dado é siléncio ou
inexisténcia. A voz do dado é a voz do sujeito. Os nimeros ndo falam por si
mesmos: é preciso fazé-los falar, dialogar. (HISSA, 2013, p. 80).

Nessa perspectiva, admitimos a importancia vital do significado para apreendermos
como diferentes pessoas ddo sentido a vida sob diferentes perspectivas. (BOGDAN, 1994, p.
47-50)

Para o autor, nesse tipo de pesquisa, as coisas estdo abertas de inicio e vao se tornando
mais fechadas e especificas no extremo como um funil, a partir de uma analise indutiva com
énfase no processo mais do que nos resultados. Tudo pode ser uma pista que nos permita ter
mais lucidez sobre 0 nosso objeto de estudo.

No método de pesquisa-acdo, baseado no conhecimento e intervencdo na realidade,
fundamenta-se em mecanismos de aproximacao a dialética, em que a qualidade da interagdo

entre 0s sujeitos é essencial para a efetivacdo satisfatoria dos procedimentos. Os
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pesquisadores partem do universo pesquisado no qual controlam as circunstancias e
interferem como facilitadores no processo somente quando for necessario para o
desenvolvimento da metodologia.

Controle e interferéncia sdo adotados no sentido de manter o rigor metodolégico para
andlise dos dados coletados e delimitacdo do objeto da pesquisa. S&o, portanto, artificios para
garantir a comunicagdo democratica com os atores envolvidos no estudo reconhecendo-lhes a
capacidade de dar sentido aos acontecimentos, de organizar e de planificar.

As condutas devem caminhar dentro de um paradigma de acdo comunicativa
democréatica com foco na garantia de espaco de expressdo e participacdo de todas e um
discurso aberto as incertezas e a procura por descobertas, conhecimentos e possiveis
significados, além dos atribuidos pelos atores as diferentes acdes, permitindo-lhes
compreender a dialética das relagdes sociais.

A pressa compromete profundamente o “funcionamento” da pesquisa-acdo, pois
conduz a procedimentos estratégicos que acabam por descaracterizar o trato com o coletivo e
o0 planejamento metodoldgico, pressupostos essenciais nas pesquisas cientificas. Ja a
imprevisibilidade é inerente ao fazer pedagogico, ao fazer humano, significa abrir-se para
reconstrucdes em processo por meio de acordos amplamente negociados para recolocacao de
principios e prioridades. (FRANCO, 2005)

A pesquisa-acdo admite a adequagdo necessaria para o reconhecimento dos sujeitos
como parte integrante do processo que se desenvolve na interlocucdo de situacdes
desencadeadas ao longo da investigacao.

Neste estudo, as representacdes e experiéncias ddo sentido as acbes e as
potencialidades do grupo como tessitura do processo metodoldgico, visando a transformacéo
da praxis educativa com a priorizacdo da dialética da realidade social, envolvendo as
contradicGes identificadas mediante um olhar insélito sobre os fenémenos da realidade.

Por meio da préxis — teoria e pratica; pensamento e acao; pesquisa e formacgdo —
acontece a constru¢do do conhecimento implicado numa relagdo sempre multirreferencial
entre sujeito/circunstancia.

De acordo com Martins (2004):

com a ideia de implicacdo assume-se que o conhecimento produzido no ambito da
abordagem multirreferencial é de ordem da intersubjetividade, o que significa
reconhecer que a producdo de conhecimento implica um processo de negociagdo
entre as multiplas referéncias que compde o conjunto das representagcdes de cada
individuo envolvido no processo, ou seja, 0 conhecimento se produz a partir da
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heterogeneidade implicita nas relagdes que se estabelecem no campo da pesquisa.
(MARTINS, 2004, p. 92)

Esses pressupostos nos abrem novos caminhos no processo de elucidagdo dos
fendmenos sociais ao romper com a Gtica epistemoldgica tradicional.

Assim, é possivel restaurar o espaco e o sentido da fala de cada participante da relacao
possibilitando-lhe vislumbrar possibilidades de intervir no seu campo relacional mediante a
escuta de si e do outro.

Fomos ao encontro do que poderia estar coberto por representacGes categéricas que
dao forma aos saberes produzidos historicamente. Por isso mesmo, nossa intervencao foi
configurada por abordagens interpretativas de analise; estruturada sob a forma de participacédo
critica cujo processo de pesquisa permitiu reconstruc@es e reestruturagdo de significados e
caminhos em todo desenrolar do processo, enquadrando-se num procedimento essencialmente
pedagdgico e, por assim ser, politico.

Trata-se de uma proposta baseada nos principios de solidariedade, do direito e do
respeito. Visa inspirar mudancas nas relacbes humanas e colaborar para a conquista da
propriedade, do direito ao trabalho e a educacdo, pois a negacdo desses direitos a populacéo
negra de forma equitativa e igualitaria inscreve-se no percurso desse estudo. (FREIRE, 1996,
p. 123)

A pesquisa-acdo  como  investigacdo  formativo-emancipatéria  requer
fundamentalmente o modelo do agir comunicativo por se configurar como uma agéo
eminentemente interativa que nasce do coletivo.

Nesse aspecto, precisivamos abrir um “espaco de fala” no grupo e fazer emergir
palavras que ndo s&o analisadas ou compreendidas no cotidiano em seu sentido

epistemoldgico.

2.2.1 — O Grupo de Discussdo como exercicio da escuta pela fala

O Grupo de Discussdao (GD), recurso utilizado para efetivacdo da metodologia,
permitiu-nos estreitar os vinculos investigativos com as participantes da pesquisa. Essa
técnica é fundamentada na sociologia critica, na linguagem e na psicanalise. Abrange a
dimensao social do discurso e um instrumental teérico-metodoldgico que permite relacionar

as agoes e discursos dos sujeitos sociais, afirma Meinerz (2011).
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O grupo de discusséo, referenciado na tradicdo da sociologia espanhola, consiste em
uma importante prética qualitativa de andlise social, na medida em que favorece uma
profundidade e permite descobrir mecanismos sociais ocultos ou latentes. A
entrevista aberta e 0 grupo de discussédo apontam para algo muito precioso oferecido
por esse tipo de pratica investigativa, que é a possibilidade da escuta. Acredito que a
postura de saber ouvir ndo é apenas tedrica ou metodoldgica, mas é também uma
postura politica, afetiva e ética do pesquisador, assim como do educador.

Com isso poderemos favorecer o espaco da fala acerca das relacfes raciais na escola
e na sociedade a partir dos relatos de experiéncias de professoras (es) encorajar-lhes
adentrar o processo da relexdo-na-acdo sob olhar retrospectivo a partir do qual o
professor possa pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que lhe
deu e na eventual adocdo de outros sentidos. (MEINERZ, 2011, p. 486)

A subjetividade é elemento de peso como forma de ver e transformar a realidade social
e educacional; estabelece condicGes para a autoformacéo a partir da reflexdo sobre narrativas
e préaticas educativas, ndo obstante as possiveis divergéncias entre acdes e palavras conforme
observa Schon (1992):

..temos que chegar ao que os professores fazem através da observacdo direta e
registrada que permita uma descricdo detalhada do comportamento e uma
reconstrucdo das intencGes, estratégias e pressupostos. A confrontacdo com os dados
diretamente observaveis produz muitas vezes um choque educacional, a medida que
os professores vdo descobrindo que atuam segundo teorias de acdo diferentes
daquelas que professam. (SCHON, 1992, p. 90-91)

Cabe considerar que nas pesquisas qualitativas e/ou quantitativas, a historia oral ndo é
substitutiva da caréncia de documentos. Conforme Meihy (2000), a documentagéo escrita se
constitui por cddigos bem diferentes do oral. Ha aspectos passiveis de serem observados
somente por narrativas.

Nessa perspectiva, as discussdes complementam o arcabougo teérico e conceitual

sobre o qual se delineiam, elucidando os fatores imbricados nas questdes levantadas com o

grupo.

2.2.1.1 Técnicas grupais: Grupo de Discussdo — GD e Grupo Focal — GF

Frente as semelhancas entre as técnicas usadas para produzir os discursos nos grupos
de discussao e grupo focal, atentamos em listar as concepcdes tedricas e metodologicas que 0s
aproximam e os diferenciam.

Conforme explica Christiane Godoi, uma importante diferenca entre 0 GD e GF esta
no consenso. Em relagdo ao consenso, Ibafiez (2003, p. 267) apud Godoi (2013) certifica que
“o GD acaba onde o GF comeca”. Enquanto no GD busca-se 0 consenso ainda que incerto,

permeado pelas discussdes e siléncios, 0 GF, partindo de uma definicdo previamente dada,
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visa parte da compreenséo acerca do objeto sobre o qual o mediador trata de recolher opinides
e informacdes.

Para Gomes, Telles e Roballo (2009), nos grupos, as pessoas assumem riscos maiores
e mostram uma polarizacdo de atitudes — um movimento para posi¢cdes mais extremadas.

A concepcédo do Grupo Focal (GF) como importante técnica para o conhecimento das
representacdes quase nos seduziu.

Na defini¢do das autoras, 0 GF consiste em uma técnica que permite a coleta de dados
diretamente dos relatos de experiéncias e das percepces do grupo em trono de um tema de
interesse coletivo ou pode ser considerado ainda, como uma técnica especifica de coleta de
dados quantitativos caracterizada por tornar mais acessivel a coleta de dados quantitativos e
insights com o uso explicito da interacdo grupal.

Em decorréncia dessas andlises, encontramos na técnica do GF condicGes para
compreender ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e os modos pelos quais os individuos
sdo influenciados pelos outros processos de construcdo da realidade por determinados
seguimentos sociais, assim como as praticas cotidianas, as acdes e reacdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes. A interacdo do grupo se da em ambiente mais natural e holistico
onde a troca de experiéncias pode acarretar em manifestacOes diversas de emocao, humor,
espontaneidade e criatividade, assim como representacdes, percepcdes, crencas, habitos,
valores, restri¢fes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por questao.

Para composicdo do GF, duas questbes devem ser observadas:

1) Que a selecdo dos integrantes seja intencional e comporte caracteristicas no que se
refere a sexo, idade, estado civil, escolaridade, dentre outras caracteristicas, ou
seja, a selecdo é feita de acordo com os objetivos do estudo, sendo necessario que
haja no minimo uma caracteristica homogénea.

2) Que o numero de participantes oscile entre seis e quinze integrantes. Em alguns
casos, uma ou duas sessdes com duracao entre duas até no maximo cinco horas sao
suficientes para o alcance dos objetivos da pesquisa.

No GF, de acordo com Gutierrez (apud GODOI, 2003, p. 7), h4 preocupacdo com a
coleta de dados como produto verbal resultante de um efeito conversacional monologico. No
GD ha extragdo de discursos com predominancia das relacbes dialdgicas verbalizadas,
produzindo um sentido reflexivo, a permitir, assim que a técnica retorne sobre ela mesma,

levando em conta os efeitos produzidos.
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Sem descartar as consideragdes acima, nos referenciamos no quadro Q2.1 elaborado

por Christiane Godoi para fazer nossa opcdo pelo GD como técnica grupal para a nossa

pesquisa.

Baseando-se nos estudos de varios outros autores que se debrucaram sobre o tema,

Godoi (2003) elaborou um quadro comparativo que nos levou a escolher o GD em detrimento

do GF nos permitindo melhor compreenséo das diferencas entre as duas técnicas grupais.

Inserimos algumas poucas alteragdes sem comprometer a formulacdo da autora

conforme apresentamos a seguir:

Grupo de Discussdo

Grupo Focal

Autor principal: Jesus Ibafiez Alonso

Robert King Merton

Paradigma tedrico: didatica estrutural

Paradigma tedrico: positivismo

Aspiracdo emancipacdo do grupo como
sujeito, por meio de vinculagdo com técnicas
de socioanalise e psicanalise.

Aproximacdo ao conhecimento do grupo
como objeto, permitido pela vinculagdo com
técnicas comportamentais e experimentais.

Liberacdo do discurso e interpretacdo do
grupo.

Submissdo do discurso e das interpretacfes
grupais.

Inicio a partir de sem sentido interpretado
pelo grupo.

Inicio a partir do pressuposto de um consenso
discursivo prévio e aceitado.

Conversagdo: discussdo em um acordo matuo
que comporta uma construgdo conjunta de
sentido.

Debate: discussdo tanto organizada como
dirigida a partir de experiéncias particulares.

Flexivel permitindo mais abertura ao campo

Focalizado a aspectos concretos dos objetivos

da observacao. da pesquisa.

Interessa a espontaneidade do grupo, | Interessa a espontaneidade de quem participa.

conversagdo e analise do discurso. Mais énfase na andlise do contedo
contextualizado e menos no discurso.

Processo sinérgico pleno: as pessoas | Processo sinérgico condicionado: as pessoas

trabalham juntas, h& manutencdo da | trabalham juntas e/ou separada com o0

individualidade através da acdo coletiva.

moderador. As intervencdes e respostas
outros participantes constituem espelho de
confrontacdo para cada um.

Trabalha com resisténcia e impedimentos que
sufocam ou encobrem o discurso.

Trabalha com sugestbes e propostas que
ativam e acrescentam discurso.

Discurso grupal como intercdmbio verbal a
produzir.

Discurso grupal como produto ou dado a
registrar.

Abertura de espaco para “deixar falar” o
grupo.

Estabelecimento de contetidos para “fazer
falar” ao grupo.

Busca-se a  assuncao grupal da
responsabilidade evitando-se a dependéncia
do moderador.

Impbe-se a dependéncia do grupo ao
moderador.

O moderador se assegura de que no grupo se
produz uma unica conversagéo.

O moderador assume a diretividade.

Sem imprimir um ritmo determinado ao
grupo mantendo uma atitude de observacao e

Assume a posicgéo lideranca do grupo para o
qual langa perguntas e, algumas vezes, as
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de escuta ativa, 0 moderador reparte 0 jogo
incitando quem permanece em siléncio a fala
e quem nao se cala a “deixar falar”.

respostas; controla o grupo para que 0S
participantes ndo deixem de abordar os temas
propostos, decidindo quem, quando e quanto
intervém.

Cria estratégias para dar conta dos objetivos,
sem se prender a condicionantes totalmente
fechados.

O moderador estabelece a discussao
incluindo  perguntas em ordem pré-
estabelecida, usando materiais de estimulo,
técnicas projetivas, cuidando para que
nenhum aspecto previamente definido em
funcdo do estudo seja omitido durante as
secoes.

Fica por tras deixando o grupo falar.

O moderador esta a frente, fazendo o grupo
falar.

O moderador trabalha com o sentido das
acOes técnicas (invisibilidade do moderador e
sua dinamica).

O moderador trabalha com as ac¢Ges técnicas
(visibilidade do moderador e sua dinamica).

O moderador mantém postura critica e
reflexiva (importancia da transferéncia).

Reflexivo e critico com as condi¢Ges de
observacdo e seus efeitos (importancia da
reatividade).

Q2.1 — Grupo de Discussdo / Grupo Focal — Fonte: (GODOI, Christiane K., 2013, p. 7)

O GD, mais do que uma técnica metodoldgica, nos permite compreender a sociedade

em versao micro.

Destacamos a flexibilizacdo do procedimento de observacdo e a espontaneidade

permitida para “deixar falar” o grupo, cuidando, 16gico, de conceder ao grupo a autonomia do
discurso. Os conflitos espontaneos sdo vistos como experiéncias de observacdo prética.
Permite-nos, portanto, desenvolver a habilidade artistica de apontar as contradi¢Ges e conduzir
0 grupo a uma possivel finalizacdo consensual.

A proposta de nos ocuparmos, assim, de diferentes linguagens € justificada pela ideia
de que as relacdes de dominagdo e subordinagédo estdo presentes em todas as dimensdes do
social, um redimensionamento de problemas tedricos para estarmos pensando a propria
relacdo da historia com essas linguagens. A linguagem é entendida como forma de luta e
forma de dominacdo apresentando situacOes-limite, momentos de tensdo e fortes
possibilidades criticas. (VIEIRA et al., 1991, p. 19).

A escolha, por esse procedimento, permitiu-nos resolver parte das complexidades

dessa relacéo envolvendo

quem produz uma dada linguagem, para quem produz, como produz e quem domina.
Tudo isso coloca a questdo da luta pelo direito a expressao e da luta dos dominado
pelo direito de se apresentar na cena historica como sujeitos. (VIEIRA et al., 1991,
p. 20)



40

A linguagem é, conforme as autoras, parte constitutiva da identidade social. Assim, a
historia pensada, a parte da linguagem, traduz-se na separagdo entre historia, linguagem,
ideologia, poder e trabalho.

Em alguns aspectos, nossa proposta se destoa das orientacdes dos autores
supracitados, fazendo-se necessarios, em sintese, alguns esclarecimentos sobre as adaptaces
empreendidas e justificadas pelas peculiaridades do estudo no que concerne, essencialmente,

ao tempo, formacao e atividades laborais do grupo envolvido.

2.3 — Do aproveitamento a suspencéo dos tempos de RP na PBH

Nas escolas da Rede municipal de Belo Horizonte, as chamadas Reunies Pedagdgicas
Remuneradas ndo tinham um formato de pautas padronizado. Aconteciam fora do turno de
trabalho, ndo sendo obrigatdria a participacdo das professoras. Esses tempos remunerados
limitados em trés horas mensais podiam ser cumpridos integralmente em um Unico dia ou em
dois momentos de uma hora e meia cada, independentemente do nimero de professoras
presentes.

Os encontros aconteceram na prépria escola, fora do horario de trabalho em tempos de
ReuniBes Pedagogicas. Foram definidos com o grupo e com a chefia imediata, de acordo com
a disponibilidade das professoras e conforme previsto no Artigo 4° da Lei n° 9.815/2010 que
institui o Prémio por Participacdo e Reunido Pedagdgica, regulamentado pelo Decreto de Lei
n° 13.914 de 06 de abril de 2010%. A regulamentacdo define o prémio mensal por
participacdo em reunides pedagdgicas sendo pagos R$100,00 (cem reais) a professores(as) de
1° e 2° ciclos e R$80,00 a professores(as) da Educacdo Infantil, desde que ndo tenham
incorrido em falta(s) justificada(s) ou ndo no respectivo més. E imprescindivel a apresentacéo
de ata a secretaria, contendo as atividades realizadas e as assinaturas das participantes.

Nas condi¢fes em que se efetivavam o0s encontros com o(s) grupo(s), ou seja, no
contraturno de trabalho e, considerando que a maioria das professoras leciona em dois ou
mais turnos, avaliamos positivamente o quantitativo de colaboradoras para a efetivacdo da
metodologia desta pesquisa.

A portaria Conjunta da Secretaria Municipal de Planejamento, Orcamento e Gestdo —
SMPOG/SMED n° 001/2017, de 05 de outubro de 2017, regulamenta as jornadas de trabalho

para fins da apuracdo do registro de ponto eletronico de frequéncia. Estabelece no Artigo 8°:

10\/er Anexo D
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Fica suspensa a autorizagdo para realizacdo da Reunido Pedagdgica, regulamentada
pelo Decreto 13.914, de 06 de abril de 2010, até que sejam feitos os ajustes
necessarios para o computo eletrénico do prémio em folha. (PBH, 2017, grifo
N0ss0).

Essa portaria de suspensdo das RP entrou em vigor quando ja haviamos cumprido o
planejamento da pesquisa de campo, contudo, no ultimo encontro, percebemos a necessidade
de nos reunirmos em pelo menos mais um momento para retomada de alguns pontos de
discussdo.

Diante do imprevisto, suspen¢do das RPR, sem prejuizo da anélise dos dados de que
displnhamos, esse outro momento se dard ap6s a impressdo deste texto, no decorrer do ano
letivo de 2018, quando serdo também apresentados para o grupo de professoras 0s primeiros

resultados do estudo.

2.4 — Etapas de pesquisa e sele¢ao dos colaboradores

A apresentacdo da proposta de estudo aconteceu em um dia sdbado quando aconteceria
também uma das reunides de pais planejadas no calendéario escolar. O atendimento as familias
se deu em horarios diferenciados e se prolongou por mais tempo do que o previsto, e isso hdo
nos permitiu reunir todos(as) os(as) professores(as) da escola, portanto, conseguimos agrupar
somente professoras do prédio sede, do turno da manha. Isso dispensou a utilizacdo de outro
critério de selecdo de colaboradores(as).

Os questionarios ndo retornaram totalmente e apreendemos com os respondidos quem
seriam os(as) interessados(as) em participar das discussdes, ja que nossa presenca na escola
minimizaria o fator esquecimento.

Os questionarios direcionaram as escolhas dos “provocadores” das discussdes, porém,
n&o figurou como condicdo para participacdo nos encontros.

A pesquisa de natureza qualitativa se efetivou da seguinte forma:

e Primeira etapa: Pesquisa bibliografica inicial (este procedimento se prolongou até a
ultima etapa da pesquisa);
e Segunda etapa: Elaboragio de documentos exigidos pelo Comité de Etica e Pesquisa

da UFMG — COEP™ para pesquisas com seres humanos;

1 Apéndices A a H
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e Terceira etapa: Inicio dos trabalhos de campo: entrega de questionarios versando
sobre o perfil profissional e temas de interesse dentro da tematica racial e dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

O tempo de resposta foi determinante quando da elaboracdo das questdes dos
questionarios. Sabiamos, de antemao, e até preferiamos que fossem respondidos nos horarios
de ACPAT. O fato de conhecer e trabalhar com o grupo permitiu um melhor direcionamento
das perguntas de modo a atingir os objetivos a que nos propomos. Detalhes da construgdo do
questionario:

e Delimitamos em frente e verso apenas;

e Fora o cabecalho, apenas questfes curtas de maltipla escolha;

¢ Nesse instrumento, ndo garantimos o anonimato, pois a autodeclaracdo racial era um
dado importante na pesquisa, diferentemente das etapas posteriores.

Os questionarios contendo questBes fechadas foram distribuidos para professoras,
pedagogas e gestoras do turno da manhd (havia um professor no grupo, mas 0 questionario
entregue a ele ndo retornou).

Recolhidos os questionérios, analise das analises das respostas colhidas, elaboramos os
roteiros de cada um dos encontros; a carta convite aos colaboradores/as; os detonadores das
discussGes e recursos midiaticos (videos, documentarios, entrevistas, masicas) a serem
utilizados na formacao.

Posteriormente, as professoras convidadas que confirmaram sua participacdo nos
encontros, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE),
foram tomados como colaboradores da pesquisa nos Grupos de Discussao.

e Quarta etapa: analise dos questionarios, redimensionamento dos encontros e temas,
selecdo dos provocadores (midias, textos, musicas).

Na escolha das midias alguns cuidados foram essenciais. O primeiro combina o acesso
e 0 tempo. As producGes deveriam ter no maximo, cinco minutos e acesso facil. Isso facilita
visualizagdes posteriores.

O segundo € que deveriamos manter uma relacdo entre os encontros e 0s objetivos da
pesquisa, porém nao definimos uma sequéncia, pois o grupo nao seria fixo.

Definidos esses fatores, prosseguimos com o levantamento bibliografico incluindo as
midias, o que vem sendo feito desde o inicio da pesquisa, tendo em vista que o foco foi se

refinando ao longo do processo metodoldgico.
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A lista selecionada a priori também ndo ¢ fixa, poderia ser chamada “selecdo de
referéncia”, pois estaria aberta as sugestdes do grupo, desde que estivessem de acordo com a
proposta da pesquisa.

e Quinta etapa: Efetivacdo dos encontros e transcricdo dos depoimentos coletados.

A ideia inicial era de realizacdo de seis encontros. Entretanto, no decorrer do processo
percebemos que quatro ou cinco encontros com duracdo média de duas horas e meia cada um
seriam suficientes para o alcance dos objetivos.

A assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi o requisito para a
participacdo nos encontros devido a gravacgdo e filmagem, com garantia do anonimato, sendo
gue a cada inicio de nova reunido as pessoas presentes eram informadas sobre este
procedimento.

Os nomes ficticios de origem africana foram escolhidos mediante pesquisa na internet.

Além da impossibilidade de estender o convite a todos os professores, a baixa adeséo
as RP’s no formato em que era autorizada pela PBH, ou seja, fora do horario de trabalho, por
si s0, foi outro critério de selecéo.

Os provocadores incluiram producdes curtas (filmes e depoimentos), palestras, livro
didatico e mausica, selecionados em funcdo das demandas do grupo apontadas nos
questionarios e associadas aos registros e anotacdes advindas de observacGes do contexto
cotidiano e mesmo no decorrer dos encontros.

Inicialmente, tinhamos delineadas questdes-tema em torno das quais prosseguiriamos
com as discussfes. Seriam questdes mais abrangentes que envolvessem a questdo da diaspora
africana e os desdobramentos dela na constituicdo da sociedade brasileira. Entretanto, as
respostas auferidas no questionario apontavam para outro rumo: intervengdes assertivas nas
situacOes de discriminagdo. Esse foi o norteador das discussdes que nos permitiu adentrar as
relacBes raciais de forma muito abrangente a partir dos relatos e experiéncias vivenciadas
pelas professoras.

O “espago de fala” ¢ aberto em cada encontro com a reapresentagd0 sucinta da
proposta; caso ndo ocorram intervencbes, lancamos 0s provocadores previamente
selecionados para dar inicio as discussdes. O recolhimento dos questionarios se deu até o
primeiro encontro visando impedir que as discussdes pudessem de alguma forma influenciar

nas respostas escritas.
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2.5 — Desafios metodoldgicos

Tanto a selecdo dos provocadores (videos, textos e imagens) quanto a nossa
intervencdo pautaram-se na ideia de constituirmos um grupo em formacéo e aprendizagem no
qual nos diferenciassemos pela funcdo de mediadora e, no mais, compartilnassemos das
mesmas angustias e, muitas vezes, das mesmas duvidas tal qual nossos pares.

Apesar de terem sido planejados para que acontecessem na escola, 0s encontros
aconteceriam fora do horario de trabalho. E diferentemente de outras incursdes
metodoldgicas, ndo iriamos ao encontro das participantes da pesquisa, estariamos in loco,
aguardando o retorno das colaboradoras depois de terem cumprido suas jornadas diarias
complementares (em outra escola ou em casa). Mesmo sabendo do esfor¢o a ser empreendido,
acreditavamos no desejo de colaborar e aprender que as movia.

Nossas maiores expectativas e desafios se concentraram no primeiro encontro. Seria 0
“termOmetro” da escolha metodoldgica, 0 momento de convencimento, de persuasdo das
professoras para que retornassem e para que incentivassem outras professoras a participarem
do proximo encontro. Além disso, elas poderiam preferir se organizar em outra data que Ihes
fosse pertinente para reunido pedagdgica, inclusive para tratarem de alguma outra questéo.

Trabalhamos com a ideia de que se uma ou duas professoras comparecessem, seria nao
o ideal, mas possivel prosseguir com as discussfes, mas sem pelo menos um interlocutor, ndo
se estabeleceria a troca.

Nossos feedbacks estavam implicitos no envolvimento de cada uma das colaboradoras
nas discussdes, como também nas praticas pedagdgicas, nas falas e nas demandas que elas
trariam para o grupo nos demais encontros.

Reconhecemos, portanto, o risco de termos que alterar ndo s6 os procedimentos
metodoldgicos, mas também os objetivos que tracamos inicialmente e que sO6 seriam
alcancados com elas, as professoras.

Os capitulos que se seguem demonstram que conseguimos implementar a metodologia
COMO NOS Propusemos.

Foram respondidos 24 questionarios. Sendo 19 de profissionais atuantes no prédio
sede onde ha 23 docentes.

O questionario foi utilizado como instrumento auxiliar para direcionamento dos
encontros, mas ndo se configurou como requisito para participagdo nos demais procedimentos

metodoldgicos. Dessa forma, abrimos 0s encontros para respondentes e ndo respondentes.
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Dentre os respondentes, 15 participaram de pelo menos um dos encontros, sendo
quatro com formacao especifica, oito pedagogas e diretora, vice-diretora, coordenadora, além
de uma unica professora do turno tarde com formacdo em matematica, ndo respondente,
totalizando 16 pessoas. Houve, portanto, adesdo parcial ou integral de 65% das pessoas

oficialmente convidadas. Esses dados foram sintetizados na tabela T2.1 a seguir.

Total de | Total de | Total de | Total de | Total de
questionarios | questiondarios | questionarios | participantes | participantes
respondidos | respondidos | respondidos | em pelo | em pelo
Sede Anexo menos Uum | menos  um
encontro encontro
Sede Anexo
24 19 5 16 0

Tabela T2.1 — Consolidado de questionarios

2.6 — Organizagéo dos encontros

Contavamos com pelo menos um encontro a cada més, entre marco e julho de 2017,
desde que ndo perdéssemos prioridade para outra atividade da coordenacédo e/ou dire¢cdo nem
interferissemos no funcionamento da escola.

Embora ndo compartilhassemos da ideia de que as professoras participantes
estivessem interessadas, unicamente, no prémio em espécie, o valor de R$100,00 era um
incentivo concedido a docentes com frequéncia integral durante 0 més e que participassem da
reunido pedagdgica, conforme previsto no Decreto n® 13.914 de 2010. Se, por ventura,
faltassem ao trabalho ndo fariam jus a quantia, o que seria um incentivo a menos para estarem
presentes.

Optamos por tempos de trés horas seguidas, sendo duas efetivamente reservadas para
as discussfes e uma para organizacdo da sala e dos equipamentos necessarios (computador,
projetor, som e gravador).

Os procedimentos para aplicacdo da técnica do GD foram observados, entretanto, as
sequéncias deveriam ser iniciadas e finalizadas a cada encontro. Com isso, as professoras ndo
ficariam condicionadas a participar de todos os momentos e nenhuma deixaria de participar de
um por n&o ter comparecido no anterior.

Mesmo no segundo dia, quando utilizamos fichas recortadas do primeiro encontro,

cuidamos para que ndo houvesse comprometimento do processo.
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Selecionamos previamente textos, musicas e videos como provocadores das discussoes
e outros vieram a compor o quadro de acordo com a demanda do grupo.

O numero de participantes em cada um dos grupos variou entre cinco e dez pessoas e,
de modo geral, as professoras ndo demonstravam ansiedade pelo encerramento das atividades
(o tempo de discussdes parecia sempre insuficiente, isso nos soava bem).

Houve interferéncia minima nas discussbes; as experiéncias se deram numa

perspectiva de abertura dialdgica na qual buscamos satisfazer os objetivos propostos.

2.7 — Os provocadores das discussoes

A ideia de trabalhar com as professoras na educacdo, de trazer a proposta, de discutir
com elas as relagbes raciais e de acompanhar o cotidiano da escola, durante e depois de
concluido o trabalho investigativo, ao mesmo tempo com a proposta de promover mudancas
de comportamento, certamente traria dois principais riscos. O primeiro de tendermos em
grande medida para um lado em decorréncia da nossa vivéncia no campo de estudo e das
nossas subjetividades (experiéncias que nos atravessam) e o0 segundo de dispersdo da
temaética, devido aos diversos fatores que nos aproximam dos sujeitos da pesquisa.

Por outro lado, contdvamos com a confianga e empatia do grupo e compartilhdvamos
das mesmas dificuldades no exercicio da docéncia: cada uma de nés empreendemos esforcos
em alguma medida para participar da formacao fora dos horéarios de trabalho.

Fazer parte do grupo nos permite ndo sO avaliar o processo e as consequéncias
imediatas da pesquisa no contexto escolar, mas também acompanhar as intervences e como
serdo dirimidos os conflitos. Esperamos estender para outros sujeitos nossas experiéncias,
agregando pessoas e conhecimento no estabelecimento das diretrizes que pretendemos seguir
em funcdo da promocao da educacdo nas diversidades.

Temos também a expectativa de colaborar para novas abordagens académicas no
sentido de construir conhecimentos aplicaveis e conectados com 0s campos de conhecimento
escolar.

Alguns videos do nosso acervo foram chamados a contribuir nas elucidacbes e
reflexdes sobre conceitos indispensaveis a formacdo. Esse material foi analisado considerando
dois fatores fundamentais: pertinéncia com a tematica e do tempo de duracéo.

A analise e fichamento dos videos permitiram-nos utiliza-los em conformidade com as
discussbes. Com isso, ndo elaboramos uma sequéncia fechada, utilizdvamos um ou outro de

acordo com a pertinéncia e dindmica de cada uma das reunides.
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No quadro a seguir apresentamos os videos utilizados em alguns dos encontros. O

também dar margem a outras discussdes, reflex6es e mudancas conceituais.

Video Categoria Tematica Duracéo
Chega de fingir que é Palestra- Preconceito racial 2
normal — Campanha informativo minutos
contra o racismo do
Governo do Parana
Misoginia é um defeito | Palestra- Diversos tipos de 2
moral e filosofico — informativo preconceito minutos
Leandro Karnal
Ninguém nasce racista | Curta- Racismo 4
— Crianga Esperanca metragem — minutos
drama
Todo mundo odeia o Curta- Discriminacao racial, 1mine
Chris: Senhorita metragem — racismo e preconceito 36
Morello descontragao segundos
Todo mundo odeia o Curta- Discriminacdo racial, 2
Chris: partes racistas metragem — preconceito e racismo minutos
descontracédo e 47
segundos
Coisas que as negras Curta- Estere6tipos 3
estdo cansadas de ouvir | metragem — minutos
descontracdo
Preconceito em sala de | Palestra Conceito de “verdade” e 13
aula — Leandro Karnal preconceitos, filosofia. minutos
e 56
segundos
Etnias humanas Curta- Preconceito 4
metragem- minutos
informativo e 46
segundos
Ubuntu pra vocé! Informativo Cultura, filosofia 5
Filosofia Africana minutos
el4
segundos

objetivo desse procedimento é elucidar algumas das questdes levantadas pelas professoras e

Q 2.2 — Videos utilizados em alguns encontros

Os elementos e procedimentos imbricados na rotina escolar também foram usados

como provocadores para as discussdes e aparecem descritos no capitulo 4.
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CAPITULO 3 — APRESENTACAO DAS COLABORADORAS E
DO CAMPO DE PESQUISA

O questionério formulado para coleta de dados nos permitiu tracar, além do perfil das

professoras quanto a formacdo académica e autodeclaracdo racial, os assuntos de maior

interesse a serem levados para as discussdes e outras questdes relacionadas ao tema.

3.1 — Caracterizacao do grupo e apanhado de participaces nos encontros

Colaboradora | ADR Graduacao AEF EA | 1° | 20 | 3° | 4°
EN | EN | EN | EN
Abayomi branca Biologia 6° N N N S N
Amana parda Pedagogia/ 50 S N S N S
Fisioterapia
Amira branca Pedagogia 3° S S N S S
Aisha parda Pedagoga 3° N S N S N
Areta parda Historia 6° S S N S N
Dalila* preta Pedagogia Né&o regente S S N N N
Hanna parda Pedagogia Né&o regente N N S S S
Jamila branca Educacao 3°ao 6° S N N S S
Fisica
Janna parda | Matematica N&o regente S N S N S
Jasira* preta Pedagogia 5° S S S N S
Karima preta Pedagogia Né&o regente S S N S S
Lila preta Pedagogia 3°ao0 5° S N S S S
Latifa branca Geografia Né&o regente N N N S N
Mandisa parda Pedagogia 50 S S S S S
Letras
Serafina branca Pedagogia 5° S N S N N
Zarifa* preta Matematica 7° N S N N N
Total (SIM) - - - 11 | 8 7 10 | 9

Q3.1 — Caracterizagdo do grupo

*N&o responderam ao questionario.

decorrer da pesquisa.

Significado das abreviagoes:
ADR- autodeclaracéo racial
AEF- ano do ensino fundamental em que leciona

EA- participagdo no encontro de apresentacdo (S — sim / N — ndo)

EN- participacéo no encontro (S —sim/ N — n&o)

Dados preenchidos foram obtidos por informacéo verbal,

no
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A maioria das professoras colaboradoras do estudo possui formagdo em Pedagogia. E
preciso ressaltar que esse dado tem relacdo com a organizagdo de alunos por turno, ano e
ciclo, sendo que para a ocupacao de cargos publicos de professor municipal de 1° e 2° ciclos
do ensino fundamental*? a graduacio em Pedagogia é qualificacdo minima exigida.

As professoras com formacgdo em area especifica tém a licenciatura e atuam no 6° ano,

ultima etapa do segundo ciclo.
3.2 — Andlise de dados coletados por questionarios
Formacé&o académica

Graduacéo Especializacio Mestrado
11 9 4
T3.1 — Formacdo académica

Dentre as professoras que participaram da pesquisa, mais da metade possui formacéo
académica superior a graduacgdo, com especializacdo e/ou mestrado.

Esses dados reforcam nossa tese de que a formagéo continuada e aperfeicoamentos séo
importantes elementos para a conscientizacao e busca por outros conhecimentos nas diversas

areas do saber.

Possui alguma formacéo em tematica racial

Sim Né&o
14 10
T3.2 — Formagao na temética racial

Em termos de contato com a tematica racial, mais da metade das professoras
participantes tém alguma formacao especifica. Por isso inferimos que, se mantida essa média
nas escolas da rede, outras questdes ou 0 modelo de formacéo oferecido contribuiriam para a
néo efetivacdo da Lei n° 10.639/03.

120 Ensino Fundamental tem inicio no 1° ano e vai até o 9° ano. Em Belo Horizonte, os nove anos do
Ensino Fundamental s&o divididos em ciclos: O 1° ciclo compreende os trés primeiros anos (1° ao 3°), o 2° ciclo,
0s trés anos seguintes (4° ao 6°) e o 3° ciclo compde-se dos trés Gltimos anos dessa etapa de ensino (7° ao 9°).
(BRASIL, 2014)
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Autodeclaracéo racial

Preta Branca Parda

2 9 13
T3.3 —Declaragéo racial

Dentre as representantes do grupo de participantes que responderam 0s questionarios,
62,5% se autodeclaram negras (pretas ou pardas) de acordo com os critérios do IBGE e 37,5
das professoras se autodeclaram brancas. Comparando esses nimeros com os fornecidos pelo
SGE em relacdo aos estudantes (ver pesquisa de Robertson Saraiva e dados da tabela T3.11),

concluimos que na escola ha duas vezes mais professoras pretas ou pardas do que alunos(as).

Abordagens sobre a Historia Africana e Afro-brasileira (os entrevistados

marcaram mais de uma op¢ao)

Trabalha os conteddos em suas aulas como parte do planejamento 16
Considera importante a introducdo da tematica nos curriculos oficiais da 18
Educacéo

N&o trabalhou ainda, mas gostaria de trabalhar em suas aulas
Sente-se inseguro(a) para abordar o contetdo
Jé trabalhou, mas ndo gostaria de trabalhar novamente

Acha desnecessaria a abordagem como conteudo curricular
T3.4 — Abordagens sobre Historia Africana e Afro-brasileira

RO |N|Ol

Nessa abordagem, percebe-se que 75% das professoras entrevistadas consideram
importante a introducdo da tematica nos curriculos oficias da Educacéo, contra 4% que acha
desnecessaria a abordagem como conteudo curricular. Percebe-se também que, 66% das
professoras trabalham os contetdos em suas aulas como parte do planejamento, contra 21%
que ainda néo trabalhou o tema, mas gostaria de trabalhar em suas aulas. Nessa mesma linha
de raciocinio, tem-se que 8% sente-se inseguro(a) para abordar o contetdo e nenhuma das que
trabalharam se recusariam a trabalhar novamente.

Surpreendemo-nos com ao fato de que apenas duas das professoras se consideram
inseguras para abordar o conteudo. Esperamos que o nosso estudo tenha ampliado nivel de
seguranca de cada uma das professoras que se sentiam capacitadas para realizar a abordagem,

antes da nossa intervencao.
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Discussdes de interesse (0s entrevistados marcaram mais de uma op¢ao)

B) Discussdes de interesse

0 B como intervir nas ocorréncias das praticas de racismo e discriminagdo na escola;
mas origens e influéncias africanas no Brasil;
. religides de matrizes afticanas;
9 I

Hintervengdes com os alunos sem risco de reforar os estereotipos;
mintervengdes com familias sobre a tematica racial;

nenhuma das opgdes.

G3.1 — Discussoes de interesse

Como intervir nas ocorréncias das praticas de racismo e discriminagdo na escola 19

As origens e influéncias africanas no Brasil 11
Religides de matrizes africanas 9
Intervencbes com os alunos sem risco de reforcar os estereotipos 15
Intervengdes com familias sobre a tematica racial 11
Nenhuma das opcoes 0

T3.5 - Discussfes de interesse

Essa questdo abordou o interesse dos entrevistados em discutir assuntos especificos da
tematica racial. Percebe-se que o tema de maior interesse dentre as entrevistadas induziu 79%
delas a escolher como intervir nas ocorréncias das praticas de racismo e discrimina¢do no
ambito escola. Em segundo lugar, tem-se que 62% das entrevistadas se interessavam por
intervengdes com os alunos sem risco de reforcar os esteredtipos. Em terceiro lugar, ficaram
dois temas: as origens e influéncias africanas no Brasil e interven¢des com familias sobre a
tematica racial, cada tema arrebatando o interesse de 46% das entrevistadas. Em quarto lugar
decorre o tema: religides de matrizes africanas com 37% das professoras assinalando
interesses, o que também se pode considerar um tema de relevante interesse, levando-se em
conta 0 quantitativo de entrevistadas. Por fim, nenhuma das entrevistadas se absteve dos
temas propostos, visto que o item “nenhuma das op¢des” ndo teve nenhuma marcagao.

Infere-se das respostas um dado de extrema relevancia: apesar de sentirem seguras
para abordar a temaética racial em sala de aula, boa parte das docentes ndo se considera
preparadas para intervir com os alunos e as familias sem o riso de reforcar os estereétipos. E

uma sugestdo de formagdo mais ampla para professores(as).
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Conhecimento sobre agdes efetivas de combate ao racismo em escolas da PBH

Sim Nao
14 10
T3.6 — Conhecimento sobre acBes de combate ao racismo PBH

Nesse tema foi abordado se o entrevistado conhece acgdes efetivas de combate ao
racismo em escolas da PBH. Tem-se que 58% das entrevistadas conhecem essas acGes nas
escolas da PBH contra 42% que dizem desconhecer tais acgdes.

Esses dados confirmam, categoricamente, os que versam sobre “Formacgao na tematica

racial” na Tabela T3.2.

Respeito as diferencas raciais na EMJMH

Sim Nao N&o respondeu
6 17 1
T3.7 — Respeito as diferengas raciais na EMIMH

Pela tabela T3.7 pode-se perceber que 71% dos entrevistados ndo acreditam que o

respeito as diferencas raciais ja tenha se consolidado na EMJMH.

Se ja presenciou racismo, discriminacao e preconceito na EMJMH

Sim N&o
16 8
T3.8 — Se ja presenciou racismo, discriminagao e preconceito na EMIMH

Esse tema demonstra, na vivéncia escolar da EMJMH praticas de racismo,
discriminacgdo e preconceito racial. Questionando se o docente ja presenciou essas praticas,
66% dos entrevistados afirmam ter presenciado tais préticas.

As tabelas T3.7 e T3.8 nos apresentam dados que se complementam informando-nos
de que na E.M.J.M.H sdo constantes as ocorréncias de préaticas de racismo, logo o respeito as
diferengas raciais ainda ndo se consolidou.

Esses dados séo problematicos: se ha ocorréncias de racismo na escola, elas devem ser

tratadas e denunciadas, o racismo é crime previsto em lei.
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Relacdo entre a condicdo social e o pertencimento racial

Sim N&o
20 3
T3.9 — Relacdo entre condicdo social e pertencimento racial

Essa abordagem dispbe-se a demonstrar a percepcao dos entrevistados sobre a relagéo
da condicao social e o pertencimento racial do individuo no Brasil. 87% dos entrevistados
afirmaram que percebem a relacdo direta entre pertencimento racial e condicdo social do
cidad&o brasileiro.

Como destacamos no inicio, de acordo com os resultados das pesquisas do IBGE,
Flacso, Ipea, FJP, hé estreita relacdo entre raca e condicdo social. Negros tém menor
possibilidade de mobilidade social, ttm menor nivel de escolaridade, menores salarios. Para
além da pesquisa, destacamos que o olhar, por menos investigativo que seja, evidencia que no
sistema penitenciario, por exemplo, 0 nimero de jovens negros encarcerados € muito maior
que jovens brancos; por outro lado, os altos postos de trabalho do governo séo ocupados por

brancos, e majoritariamente homens...

3.3 — O local de trabalho — locus da pesquisa

A necessidade de trabalhar a questdo das relacbes raciais € evidenciada nas préaticas
corriqueiras da escola. As falas “perigosas” proferidas “sem inteng¢@o” preconceituosa nos
levou a definicdo do local onde se realizaria a pesquisa.

A execucdo da parte metodoldgica do trabalho, com o grupo de formacdo, aconteceu
na Escola Municipal José Madureira Horta, uma das quinze escolas integrantes da Regional
Pampulha em Belo Horizonte, que é composta também por nove Unidades de Educacéo
Infantil — UMElIs.

A instituicdo, inaugurada em 1971 conforme Decreto n® 1991, foi nomeada como
Grupo Escolar José Madureira Horta. Na década de 1990, adquiriu-se o imével de frente para
ampliacdo da capacidade de atendimento a estudantes dos bairros Santa Amélia, Santa
Ménica, Copacabana e Vila do indio (em parte ja revitalizada), passando a ser uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental com um prédio sede e um anexo.

Atualmente, a instituicdo mantém a seguinte organizacéo fisica:
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e Prédio anexo — manha e tarde — alunos e alunas do primeiro ao terceiro ano do

ensino fundamental,

e Prédio sede — manhd — alunos e alunas de primeiro ao sexto ano do ensino

fundamental;

e Prédio sede — tarde — alunos e alunas do sexto ao nono ano do ensino fundamental.

Na sede, ha espacos de uso comum dos dois grupos de professores/as e alunos/as (a
quadra esportiva, a biblioteca, a sala multimeios e a sala de informatica). Contudo as
demandas da escola acabam sendo atendidas de forma independente, em cada um dos
recintos.

A sala de informética tem a maioria dos horarios reservados para alunos(as) da Escola
Integrada. Isso significa que os demais estudantes tem acesso reduzido as atividades com uso
de computadores.

A quantidade de alunos, pelo critério cor/raca, ndo é enfatizado neste estudo por dois
motivos principais:

O primeiro diz respeito a constatacdo de Robertson Saraiva (2014), pesquisador do
Nucleo de Avaliacdo da Secretaria Municipal de Educacdo — SMED, de gue 0s responsaveis
pelas matriculas dos alunos tendem a aproximéa-los da parte mais ténue da linha de cor. Nesse
sentido, os dados disponiveis nas pesquisas sdo importantes para direcionar as analises, mas
com as devidas ressalvas.

Além disso, a intervencdo visou alcancar o conjunto de docentes para discutirmos as
relacBes raciais na escola e isso diz respeito a todo e qualquer pessoa, independentemente da
cor e pele. Trata-se, portanto, de problematizar as relacdes sociais sobre as quais se estrutura o
racismo brasileiro.

Todas as professoras colaboradoras da pesquisa sdo lotadas no prédio sede, turno
manhd. Uma delas possui dois Boletins de Matricula — BM’s™ (dois cargos em turnos
diferentes de trabalho em escolas), um em cada prédio, outra € professora efetiva também na
rede municipal de Contagem/MG e, algumas das demais cumprem regime de dobra de
jornada'® em outras escolas da rede municipal de BH.

Na regéncia de turmas do prédio sede, manha, somos atualmente 18 professoras no

total, seis possuem formagdo em areas especificas: Educacdo Fisica (atua em turmas de 3° ao

B |dentidade funcional. Refere-se ao nimero oferecido ao trabalhador, quando este ingressa na
organizacdo publica. No caso da Prefeitura de Belo Horizonte, este nimero se restringe aos érgdos da
Administracdo Direta. Informacédo da Internet. Acesso em: 09 de janeiro de 2018.

14 Refere-se & atuagdo por tempo determinado na mesma escola de lotagdo ou em outra escola da rede
municipal para substituir outra docente (em outro turno de trabalho) em caso de férias prémio, licenca médica ou
participacdo em cursos, de acordo como estabelecido em Lei.
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6° ano), Inglés (atua em turmas de 5° e 6° anos) Geografia, Historia, Lingua Portuguesa,
Matematica (atuam no 6° ano). Outras 12 professoras (mulheres) com formagdo em
pedagogia ministram conteddos diversos (em turmas do 3° ao 5° ano), uma delas cumpre
regime de dobra de jornada. Outras cinco professoras ndo atuam em sala de aula, sendo uma
diretora, uma vice, uma coordenadora e duas com laudo médico.

A (des)organizacdo de tempos escolares ndo prevé encontros entre 0s pares e iSsoO
minimiza as possibilidades de desenvolvimento de projetos abrangentes com participacdo da
comunidade escolar como um todo. Assim, alunos e familias demonstram certo desconforto
quando ha o remanejamento do prédio anexo para a sede em virtude de ajustamento ciclo/ano
na medida em que os estudantes avangam nos estudos.

A dinamica escolar e as frequentes justificativas de indisponibilidade de tempo das
familias e, por vezes, da escola, dificultam a organizacdo de encontros entre as partes. As
convocacgOes emitidas aos responsaveis nem sempre sdo atendidas e sdo raros 0s casos em que
as iniciativas de contato partem dessa via. Normalmente, os responsaveis pelos alunos/as sao
convocados pela coordenacdo pedagodgica e/ou professores(as) para tratar de questdes
referentes a “vida escolar” do(a) aluno(a).

As ocorréncias que demandam um trabalho conjunto entre aluno/a, familia e escola
acabam interrompidas ja na primeira abordagem, sendo, por vezes, retomadas devido a algum
outro fato. A interrupcdo do contato com as familias acentua a descrenca dos seguimentos
envolvidos sobre a efetividade do procedimento pedag6gico ao Sse encerrar sem uma
sequéncia de intervencgdes e sem um desfecho.

As questdes aqui levantadas tém estreita relacdo com o nosso estudo, mesmo porque,
os “alunos-problema”, cujos responsaveis costumam ser convocados, sdo em grande parte
pardos ou pretos e pobres. Essa observacdo, nesta ocasido, apontada sem dados exatos que
possam corrobora-la decorre do periodo de trabalho na funcdo de coordenadora de apoio a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais e de professora substituta™®.

Muitos dos alunos matriculados residiam em um aglomerado proximo que
recentemente foi incorporado ao programa “Vila Viva” da PBH. As familias, obrigadas a sair
do local, foram indenizadas. Muitas se mudaram para locais distantes, para bairros mais
afastados, até para outras cidades. Com isso, a escola perdeu contingente, processo que tende
a se inverter, devido a dois fatores principais. Primeiro, a constru¢do de um conjunto de

prédios para habitagdo popular por meio de um programa do governo municipal; e segundo, o

15 professora que substitui as faltas de outra professora e transita por todas as salas, a ministrar todos 0s
conteddos, ou apoia a coordenagao em assuntos diversos.
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aumento de numero de matriculas de estudantes oriundos de outras escolas publicas e
particulares, fato inclusive ja percebido nos registros da secretaria.
O numero de turmas/alunos por ano matriculados no prédio sede € configurado

conforme descrevemos na tabela T3.10.

Numero de alunos por ano/ciclo na EMIJMH

Ano 3°A 4°A 5°A 6°A Total
Total de turmas 1 5 4 4 14
Total de alunos(as) 26 155 121 119 421

T3.10 — NUmero de alunos por ano/ciclo - Fonte—- SGE/E.M.J.M.H, 2017

O panorama revela um quadro bastante diversificado, racialmente, entre alunos
brancos e negros (pretos e pardos). Segundo o levantamento de Saraiva (2016)°,
considerando os critérios raga/cor do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e dados do
Sistema de Gestdo Escolar — SGE — da escola, em julho de 2016, os percentuais de
alunos/as brancos, pretos, e pardos correspondem, respectivamente a de 45%, 4%, e 41%
(declaracdo dos responsaveis pela matricula), como exemplo a tabela T3.10 referente a
EMJMH. O apanhado geral das escolas da rede de ensino de BH mostra indices de 29% de
brancos e 71% de negros (pardos e pretos), segundo Saraiva. As anélises dos resultados das
avaliacGes externas de Lingua Portuguesa aplicadas em alunos/as do final do 3° ano —
PROALFA'Y — e do 5° e 9° ano — PROVA BRASIL® —, na E.M.J.M.H, o rendimento
escolar dos estudantes negros é inferior ao dos/as que sdo declarados/as brancos/as. Saraiva
afirma, ainda, que os resultados sdo consequéncia de condi¢des desfavoraveis advindas do

pertencimento social e racial de alunos negros.

'° Robertson Saraiva dos Santos em palestra proferida na E.M.J.M.H, BH, em 2016.

7O Proalfa é uma avaliagdo anual e censitaria para alunos do 3° ano do Ensino fundamental para
avaliar o desempenho dos estudantes em procedimentos de Leitura. Mais em: educacao.mg.gov.br

18 A Prova Brasil é aplicada censitariamente aos alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental pablico,
nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no minimo 20 alunos
matriculados na série avaliada. A Prova Brasil oferece resultados por escola, municipio, Unidade da Federagéo e
pais que sdo utilizados no calculo do Ideb.
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Declaracéo racial (dos responsaveis)

2012 2013 2014 2015 2016

Amarela 4 2 1 4
Branca 613 717 703 689 673
Indigena 5 2 4
Nao declarada 7 3 1 1
Parda 659 758 792 798 778
Preta 43 45 61 54 55

T3.11 - Declaracdo racial (dos responsaveis pelos alunos) — Fonte: E.M.J.M.H - 2016

O rendimento escolar e outros aspectos sociais sdo objetos da Pesquisa das
Caracteristicas Etnico-raciais da Populacgdo — PCERP™ 2008. O estudo baseado nas
categorias de classificacdo de cor ou raca do IBGE contempla aspectos da identificacdo de
origens étnica e geografica da populacdo e da percepcdo da influéncia da cor ou raca em
alguns espagos da vida social e oferecem elementos substanciais para compreensdo dessas
questdes.

3.3.1 — Os “modelos” idealizados socialmente representados na escola

Na E.M.J.M.H. o retorno do recreio era ritualizado. “Plaquinhas” eram mostradas do
topo da escada de acesso as salas com intuito de reforgar para os alunos os valores, atitudes e
comportamentos condizentes com 0s principios éticos e morais perseguidos socialmente pela
escola.

As montagens continham recortes de revistas acompanhadas de frases formuladas pela
idealizadora dos cartazes, Marini. Apresentamos alguns deles acompanhados por observagoes

sucintas, deixando-o0s abertos a outras interpretacoes.

0 PCERP engloba estudos em domicilios localizados em cinco estados da Federacdo: Amazonas,
Paraiba, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Mato Grosso e o Distrito Federal, apresentando dados gréficos e tabelas
com andlise detalhadas, relacionando diversos fatores sociais como pertencimento racial, rendimento escolar e
mobilidade, além de conclus6es bem aproximadas do apanhado na E.M.J.M.H. no que tange ao cruzamento:
rendimento escolar e pertencimento racial, pistas de um problema estrutural da sociedade brasileira.

Para efeitos desse estudo, os nimeros aqui apresentados nao foram objeto de analise. Discutimos as
relacGes raciais visando colaborar no processo de igualdade de oportunidades em consonédncia com as questfes
pertinentes a instituicdo social, escola.



58

CARTAZ1

6 crianga negra brinca de forma saudavel se\

estiver sozinha; sobressai uma aluna branca
em contraposicdo a posicdo de timidez.
Cabega baixa da crianga negra que néo

representa e nem é representada na escola.
H& naturalizacdo das desigualdades de

oportunidades na disposicdo em que 0s

protagonistas estdo colocados. /

CARTAZ?2

Gente feliz se resume a uma Unica crianga da

escola: uma Unica crianca branca!

CARTAZ 3

W' Sabia que suas
__boas ideias e suas atitudes

~

A escola tem papel fundamental na

& %

Q'
%

2w B

A

desconstrugdo das concepgdes de que alunos
negros sao menos capazes. As boas ideias e
as atitudes que podem mudar o0 mundo podem

vir de qualquer pessoa, inclusive das negras.

#’ mudar o mundo?

J

F3.1 — Cartazes escolares 1 a 3
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CARTAZ 4

Infere-se da imagem: criancas brancas tém
boas atitudes porque ela s6 precisa manter as
palavras positivas que ja fazem parte da sua

condigdo.

J

CARTAZ5 /Apesar de brincarem sentados no chao (nh

o0 da escola), mais uma vez, as crian¢as com

J A tracos  afrodescendentes aparecem de
\ O:,BA! © cabeca baixa e ndo dialogam com o texto.
HOJE E SEXTA

w em que ndo insere as pessoas No Mesmo

VAMOS DESCAéR- plano de protagonismo. /

Estdo em posicdo a parte. Esse tipo de

montagem  contém problemas  de

representatividade dos sujeitos na medida

F3.2 — Cartazes escolares 4 e 5

A coordenadora Marini ndo participou de nenhum dos encontros programados e, no
periodo de coleta de dados por questionario, encontrava-se de licenca para tratamento de
satde. Ainda que, mediante certo constrangimento pela sua auséncia, foi aludida algumas
vezes nas discussoes, tendo em vista a sua efetiva participagdo na organizacao e concretizagdo
dos procedimentos escolares.

As escolhas das imagens podem ter sido direcionadas pelo sistema de producgéo e
marketing de beleza construido e valorizado socialmente nas revistas, ndo oferecendo na
mesma proporc¢édo outras opgoes e situacdes ndo pejorativas de pessoas negras.

Porém, nosso olhar critico nos leva a compartilhar do pensamento de Neusa Santos

Souza (1983) de que “a categoria racial possibilita a distribui¢do dos individuos em diferentes
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posicdes na estrutura de classe, conforme pertencam ou estejam mais proximos dos padrdes
raciais da classe/raga dominante” (SOUZA, 1983, p. 20). Nossas escolhas sdo sempre
orientadas por nossas concepcdes ideologicas. Ndo existe neutralidade em nada do que
fazemos, ainda que pensemos o contrario das construcfes ideologicas, ndo se descolam as
atitudes; nossos atos sdo tendenciosos e comprometidos com nossas concepgoes, essa é uma
questdo intrinseca a nossa analise superficial dos cartazes. Outra apreciacdo diz respeito ao
posicionamento pedagdgico e social de quem se relaciona com um publico diversificado, seja
dentro ou fora da escola, entendendo que, se ndo ha como representar a todos(as) de forma
equitativa, uma atitude altruista indicaria que ndo se representasse nenhum.

Por uma leitura ingénua ou apressada ndo chegariamos a contestar nenhuma das
montagens, afinal enfatizam criancas e valores importantes na convivéncia escolar, porém, ao
nos voltarmos para a diversidade, percebemos reproducBes propagadas pela cultura
hegeménica de valorizacdo da pele branca como modelos a serem copiadas. As imagens
selecionadas associam-se formulas padronizadas da escola e sociedade, idealizadas e
particularizadas, por um lado, mas condizentes com padrdes validos e amplamente
reproduzidos nas/pelas instituicdes sociais.

Questionamos a presenca de criangas com outros tipos fisicos, inclusive mais
representativos da maioria racial nossos alunos e alunas. Ao ser interpelada quanto a
disparidade entre os cartazes e a realidade dos alunos da escola, a coordenadora concordou de
imediato que havia problemas. Precisamos interpretar essa concordancia sabendo que
reconhecer uma intervencao equivocada frente a dispositivos legais e relacionais ndo significa

real mudanga nas concepgdes.

3.3.2 — Mostra Cultural 2017 — Reforcando esteredtipos

A Feira de Cultura é um evento organizado anualmente na escola para incentivar a
participacdo da comunidade e apresentar os trabalhos produzidos por alunos e professores(as),
podendo se caracterizar por mostra de talento com apresentacdes performaticas ou mostra
cultural.

Opta-se por um tema amplo para assegurar mais liberdade e abrangéncia nas

exposicoes.



 Hostra Culturall 2017 N8

As diversas formas
deler o mundo

‘Mostrg Culeural 201

Did 18 de outubro das 8h30 ds 12h30

Locdis
» EMMH (Sede) - EXposicoes de Trabghos

» Rud dos Expedicondrios (em frente qo anexo)
Apresentacdes Areisticas e Oficings Diversas

"Culayg € 0 ciclo que 0 individuo percorre o
paa chegar qo comnecimenéo de si progrio” Vata) p“'W-'

Keegard

F3.3 — Foto do convite da Mostra Cultural 2017
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As pessoas da comunidade que estiveram na escola visitando a Mostra Cultural 2017

se depararam com as imagens mostradas a seguir.

F3.4 — Imagens exibidas na Mostra Cultural 2017 — Fotos: Nilma A. A. 28 de Outubro de 2017
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Tentamos entender o contexto que justificasse estas imagens bem proximas a porta de
acesso a sala de multimeios onde aconteciam as exposi¢cdes dos trabalhos de alunos e
professores. Na ocasido, ndo encontramos um texto explicativo ou pessoa com quem
pudéssemos dialogar sobre a exposicao. Ficamos com a primeira impressao.

Ao apreciarmos estas fotografias encontramos uma forma bastante diretiva de “ler o
mundo”. Os textos evocam pouca reflexdo, enquanto a imagem ocupa o plano principal sem
permitir, contudo, interpretacGes diferenciadas, naturalizam as condicdes precarias a que estao
submetidas criangas negras.

Os impactos negativos da discriminacdo na autoimagem e na identidade de criancas e
jovens negros incitam alguns educadores e educadoras a inserirem em suas aulas atividades
destinadas ao fortalecimento das identidades negras dos estudantes. Poucas vezes, no entanto,
evidencia-se a necessidade de trabalhar a autoimagem e a identidade de criancas e jovens
brancos. (JESUS e REIS, 2014, p. 26)

Conforme representa Aisha

.... Enquanto 14 fora eles falam do Brasil s6 de mulher pelada e samba, aqui também quando
se fala da Africa, a gente sempre remete aquelas criancas com fome e ao espaco dos animais
e & pobreza. Ninguém nunca fala numa quest&o do... ninguém nunca mostra a Africa do Sul e
a diferenca que é. Assim, mostrar mesmo a riqueza, a cultura... A visdo é de que a Africa néo
é s crianca morrendo de fome... mas é isso que acaba sendo passado para eles... Entdo eles
acham gue tem a questdo do negro estar sempre numa situacdo de precariedade. Também é
uma questao da gente comecar a repensar para mostrar... (Aisha, 3° encontro)

As identidades ndo sdo definitivamente construidas, ndo existe um inicio e um fim

pelo que se possa afirmar: “pronto, ja tenho uma identidade acabada”. Consoante Jesus e Reis
(2014):

E preciso enfatizar que criancas e jovens, negros e brancos, estdo em constante
processo de construgdo identitaria. Suas identidades sdo afetadas pelas novas
informacdes, experiéncias e relages sociais experimentadas ao longo da infancia e
da juventude. Nesses periodos, portanto, os referenciais identitarios aos quais
criangas e jovens tém acesso, positivos e negativos, provocam impactos
significativos nas imagens que eles constroem de si mesmos e sobre 0s outros.
(JESUS e REIS, 2014, p. 27)

Logo, esse tipo de montagem dissociado do contexto e de objetivos especificados se
limita a reforcar, pelas imagens e pelo que representam, as condi¢des desfavorecidas das
criangas negras sem problematiza-las ou permitir que sejam colocadas em pauta de discussao

como iniciativas de combate a essas mesmas desigualdades.
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CAPITULO 4 — REFERENCIAIS TEORICOS EM DIALOGO
COM OS PROVOCADORES DAS DISCUSSOES

A garantia de acesso a escola ndo solucionou os problemas das desigualdades, mas
complexificou consideravelmente as discussdes em torno da questao.

Torna-se inevitavel a contestacdo das praticas escolares. Novoa (1999) as caracteriza
como pobres, “fechadas, numa concepg¢o curricular rigida e pautadas pelo ritmo de livros e
materiais escolares concebidos por grandes empresas”.

No contexto escolar, as praticas sociais de hierarquizacdo e classificagdo estdo
presentes nas praticas de intervencdo e regulacdo social como constituintes naturais do
processo de escolarizagdo. E nesse espago que as criancas consolidam os valores que ja foram
iniciados em casa e nos outros ambientes de socializacdo. A escola € habitada por corpos e

pensamentos, pela voz que luta contra o esquecimento, mas também segundo Pombo (2003),

pelo gosto de toda invencgdo, ela é a palavra que inscreve no caminho sempre para
adiante da condi¢do humana o retorno comovido aos tesouros do passado, mas
também o olhar claro e confiante que garante as condigdes para construir o futuro.
(POMBO, 2003, p. 28)

Nessa perspectiva, é preciso construir projetos com intervengdes capazes de promover
a autoestima e o reconhecimento dos educandos enquanto sujeitos ndo apenas de desejos e
valores, mas com capacidades diversas para se colocarem frente a realidade com novas ideias
para as novas relacoes.

Assim, aproximar a pesquisa da pratica docente na educacao, por meio de uma acao
dial6gica que brote da realidade, parece o caminho para reconstru¢do de um novo modelo de
sociedade baseado na justica e na representacdo da diversidade como um tesouro da historia
cultural brasileira.

Dessa forma, as instituicdes escolares amparadas pelas diretrizes curriculares elegem
perfis e caracteristicas que sdo consideradas positivas porque se referem normal a identidade,
padronizada segundo os critérios de regulacdo social.

A anélise de como estad estruturada a sociedade, hoje em dia, e a escola enquanto
representacdo dessa instancia evidenciam mudancas que sdo bastante significativas para um
novo reordenamento das condicGes estabelecidas.

Essas mudangas acontecem de forma lenta, as vezes, pouco satisfatorias. Contudo,

fomentam agdes dos movimentos sociais para a conquista da equidade de direitos ao priorizar
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a critica e o questionamento de valores e préticas ja instituidos, pressionando o Estado para o
reconhecimento e valorizacdo da cultura dos grupos excluidos e forcando a elaboracdo de
politicas pablicas que objetivam a transformacao das relagc6es sociais.

Os movimentos sociais ndo sdo apenas agentes, mas também se beneficiam dessas
politicas, pois se fortalecem e ganham uma visibilidade maior perante a sociedade a cada nova
conquista. Consolidam-se cada vez mais como organiza¢es da sociedade civil que atuam
como importantes agentes de mobilizacao, pois lutam por direitos necessarios as novas formas
de ser e estar no mundo e também pela efetivacdo igualitaria daqueles direitos ja
conquistados.

Os processos educacionais imbricados nessas relagfes (implicitas) devem ter como
fundamento a construcdo de uma cidadania participativa em uma sociedade diversificada a
produzir reflexdes criticas sobre as bases de reproducdo das desigualdades sociais,
reconhecendo as diferencas a luz da igualdade. A garantia de que os direitos sejam redefinidos
no imaginario social, nas mentalidades individuais e coletivas podem atuar proporcionando o

desenvolvimento e o crescimento econdémico do pais.

4.1 — 1° encontro

4.1.1 — O livro didatico: temas e problemas

Sequéncia | Objeto provocador Objetivos

I Livro didatico Problematizar as linguagens (imagens) dispostas
no contexto escolar a partir do livro didatico,
atentando para o discurso hegemonico ainda
presente em alguns exemplares.

Q4.1 — Provocador: Livro didatico

Na rede municipal de ensino de Belo Horizonte, alguns dos livros didaticos
disponibilizados para os alunos “gratuitamente” sdo consumiveis e outros sdo utilizados por
trés anos consecutivos.

No ano de 2017 nos deparamos com imagens extremamente provocativas em um dos
livros adotados para alunos do 4° ano. Trouxemos o0 debate acerca do tema para as discussoes
no primeiro encontro com intuito de provocar reflexdes sobre o processo de escolha dos livros
didaticos, considerando as exposicdes de linguagens e imagens depreciativas e as

consequéncias desses fatores.
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Nas analises dos textos e imagens apresentadas nos livros didaticos, o modelo
desumanizante de escraviddo prevalecente no Brasil deu margem as abordagens tedricas do
periodo. H& de se questionar as possiveis inferéncias advindas das imagens e dos dizeres
textuais no contexto atual quando novos referenciais de pesquisa em areas de humanidades
apontam ndo sO para histérias ndo contadas, mas também questionam a concepgdo
eurocéntrica presente nos livros didaticos.

Os estudos acerca do tema denunciam certa insisténcia das editoras em evidenciar
imagens®® que em nada contribuem para a autorrepresentacio de estudantes afrodescendentes.

O livro didatico é um importante instrumento de apoio ao trabalho docente, um
referencial significativo para problematizacdo da temética racial nas escolas. Existem
orientacdes e critérios de aprovacao de obras descritos no programa do edital de convocacao
para 0 processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD?! 2016. Por isso, o trouxemos para 0 nosso debate ja no primeiro
encontro com o objetivo de problematizar os discursos hegemonicos de edic¢des recentes.

O item 2.1.1. do edital descreve 0 “Respeito a legislacdo, diretrizes e as normas
relativas ao ensino fundamental” (PNLD, p. 45-46), e afirma que serdo excluidas obras
didaticas que ndo obedecerem os estatutos da Constituicdo Federal e também as Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008.

E de acordo com as orientacfes do item 2.1.2 quanto ao projeto grafico, as ilustracfes

devem:

1. ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

2. ser claras e precisas;

3. retratar adequadamente a diversidade étnica da populacéo brasileira, a pluralidade
social e cultural do pais;

4. quando, de carater cientifico, respeitar as propor¢les entre objetos ou seres
representados;

% Anexo F.

1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as instituicbes de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

O Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agdes de aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos e literérios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD — também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros
materiais de apoio a préatica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de reforgo e corre¢do de fluxo, materiais de formacdo e materiais destinados a
gestdo escolar, entre outros.http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&.
Acesso em: 02 de janeiro de 2018.
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5. estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificagdo da
localizacdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas;

6. apresentar titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

7. apresentar legendas, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com
as convencdes cartograficas, no caso de mapas e outras representacdes graficas do
espaco. (PNLD, 2016, p. 49)

Um dos critérios eliminatorios especificos para a area de Historia, dentre outros
fatores, é deixar de estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e interesse. Deve,
também, apresentar ilustracbes variadas quanto as possibilidades de significacdo, como
desenhos, fotografias, reproducbes e pinturas. Deve explorar as multiplas funcdes das
imagens de forma a auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do ensino de Historia. E
importante estarem acompanhadas de atividades de leituras e interpretacdo e de interacao,
sempre que possivel, e referenciadas em uma condicdo de fonte para producdo do
conhecimento histérico sem anacronismo e voluntarismos. (PNLD, 2016, p. 69-70).

Algumas das professoras se posicionaram diante da provocacéo para discutirem sobre
as imagens dispostas nos livros didaticos ao longo das suas trajetdrias enquanto estudantes
e/ou enquanto docentes.

Ao considerar a escrita atual menos problematica, Karima evidencia um dos avancos

educacionais para superacdo do racismo nos livros didaticos:

Eles ndo tém um texto tdo, vamos dizer assim, preconceituoso, ja ndo falam de negros
escravos e sim negros escravizados, contextualiza um pouco da resisténcia do que faziam
para manter a cultura deles, para manter a identidade. Talvez as imagens ndo transpare¢am
esse texto. (Faltam talvez) algumas legendas, informando quando foi feito, quem é o autor, o
que ele quer mostrar... (Karima, 1° encontro)

Sem desconsiderar a relevancia da contextualizacdo dos fatos, questionamos o
“apagamento” da presenc¢a negra em outros contextos sociais € historicos nos livros didaticos.
A composicdo das frentes de lutas de homens negros ao lado de brancos na Guerra do
Paraguai (1864-1870), ainda que em condicdes adversas € um exemplo emblematico na
historia do pais.

O espacamento temporal e espacial das publicacdes do professor André Toral (1995)
— USP/Brasil — e de Hendri Kraay (2016) — University of Calgary/Canada — evidencia a
importancia de mencionar o fato para que as fontes de pesquisa sejam ampliadas. Os
pesquisadores discorrem sobre a questdo e, conforme Kraay, apesar das controvérsias entre 0s

historiadores, existem indicios do recrutamento de escravos para lutar contra as forcas
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portuguesas junto aos patriotas entre 1822 e 1823, numa regido de grande concentracdo de
engenhos do reconcavo baiano. O conflito que abalou a escraviddo local é permeado por
contradi¢cGes notaveis inseridas na literatura sobre esse recrutamento de escravos e tem
recebido pouca atencdo académica, observa Kraay (2016).

Apesar da consideragio da professora Mandisa de que “o problema é que a imagem de
que nés dispomos foi feita em uma época em que havia aquela condic&o...”, insistimos na
necessidade de explicitacdo de outras possiveis condi¢des ndo consideradas nos exemplares.

De acordo com Negrdo (1987) vislumbra-se nas producGes didaticas a aproximacao
entre a Literatura Infantil e a Arte, mas h& consequentemente um distanciamento da
pedagogia. Nesse interim a producdo de literatura didatica e paradidatica do autor adulto
branco é direcionada para as criancas brancas de classe média, ndo s6 como modelo de
deterioracdo da imagem do negro, mas também como instrumento de interlocucdo direta com
0 aluno branco.

Exclui-se do processo de comunicacdo a crianga negra com seus desejos e vivéncias.
Na literatura produzida para “falar” com criangas brancas reside a dualidade desigual-igual
em que, por um mesmo texto, as representacdes discriminatdrias de personagens coexistem
em discursos igualitarios veiculadores do preconceito. (NEGRAO, 1987).

De acordo com Sueli Carneiro (2002), a educacdo é uma das areas com maior nimero
de experiéncias concretas e producdo tedrica no escopo de trabalhos concretizados e
efetivados pelo movimento negro contemporaneo.

A partir da década de 1980, surgiram os estudos tedricos e acBes no campo da
educacdo que denunciavam o carater racista dos livros didaticos e do curriculo escolar, porém
poucas mudangas ocorreram nas entrelinhas do discurso hegemonico que trazem os livros
disponiveis no mercado editorial.

Em geral, as dendncias apontam para os estere6tipos e a subalternizacdo de individuos
negros que afetam a formacdo de criangas e adolescentes negros e brancos, comprometendo a
autoestima dos negros e as relacdes estabelecidas entre 0s grupos.

Bonzatto (2011) salienta que

A imagem do negro é construida e utilizada nos livros didticos com o objetivo de
manter vastas camadas da populacdo a se reconhecerem como vitimas histéricas
potenciais, sustentando um conceito homogeneizador da prdpria escravidao,
erradicada de toda sua complexidade e da histéria omitindo seu protagonismo nas
manifestagBes contrarias a escravizagdo. Os negros sdo constrangidos a
permanecerem em um estado secundario de cidadania, ja que historicamente séo
subordinados pelo atavismo da escraviddo que as vitimou. (BONZATTO, 2011, p.
243).
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Assim, ndo é dificil imaginar o que se passa na cabeca do ser humano quando vé o
reflexo de sua propria imagem se arrastando, sob acoites ou presa ao tronco. Essas cenas
ficam registradas e sdo evocadas em situacdes diversas e de acordo com a realidade em que se
insere o sujeito.

O trato pedagogico ao tema no cotidiano escolar configurou-se apenas na apresentacao
de um negro “escravo” feio, submisso e acomodado a sua condicdo de escravo. Nas
representacdes dos livros didaticos, a beleza e a inteligéncia pertencem ao branco, ainda que
1SS0 esteja menos evidenciado nas impressfes mais atuais.

Na sala de aula, essas imagens podem dizer muito mais do que as professoras
imaginam, ou podem até ndo dizer nada do que elas desejam que digam, mas com certeza,
poderia haver mais outras cem paginas escritas. Mas as imagens... Elas ddo sentido a tudo que
faz da crianga negra um pogo de sofrimento e vergonha. Por outro lado, as mesmas imagens
reforgam para o aluno branco seu valor e sua superioridade.

As imagens do livro didatico costumam ser entrecortadas por uma historia dramatica,
por um momento atual dramatico e pela construcdo de um imaginario também dramatico,
tudo movimentando ao longo de 500 anos, entretanto elas permanecem. Qual o sentido disso?
Retira-las é negar o direito ao conhecimento?

As imagens, na verdade, ndo estdo ali por acaso ou para contar a histéria nos minimos
detalhes. Elas tendem a enfatizar o lugar historico reservado a populacdo afrodescendente
para que estejam numa posicdo de impoténcia diante das amarras que 0s mantém sempre no
mesmo lugar.

Sueli Carneiro (2002) denuncia ainda a sedimentacdo de papéis sociais subalternos
protagonizados por personagens negros e a retificacdo de estere6tipos racistas e em que
proporcOes essas praticas afetam a formacdo de criancas e adolescentes negros e brancos,
destruindo a autoestima do primeiro grupo e, no segundo, cristalizando imagens negativas e
inferiorizadas da pessoa negra, em ambos, empobrecendo o relacionamento humano e
limitando as possibilidades exploratorias da diversidade racial, étnica e cultural.
(CARNEIRO, 2002)

Os temas abordados nos livros didaticos ao serem representados em seu contexto de
origem precisam contar com o olhar da professora ao serem ensinados em sala de aula, ainda
que o autor ndo tenha o cuidado de fornecer as informagdes pertinentes, como sugere Karima,
cabe-nos atentarmos ndo s para o tema, mas também para o contexto e as possiveis intences

de quem produziu o texto e as imagens com as quais nos deparamos em sala de aula.
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O contexto é um referencial tdo importante quanto as relagdes sociais, politicas e
econémicas que os produziram, portanto, ainda que ndo estejam ditas, essas informacdes séo
elementares para a compreensdo e posicionamento de professoras e alunos. Em conformidade
com a fala de Mandisa, precisamos estar atentas para o risco de perda de sentido dos
conhecimentos, ao trabalharmos com conhecimentos de forma descontextualizada, explicam
Moreira e Candau (2007):

Conhecimentos totalmente descontextualizados, aparentemente “puros”, perdem
suas inevitaveis conexdes com o mundo social em que sdo construidos e funcionam.
Conhecimentos totalmente descontextualizados ndo permitem que se evidencie
como os saberes e as praticas envolvem, necessariamente, questfes de identidade
social, interesses, relagdes de poder e conflitos interpessoais. Conhecimentos
totalmente descontextualizados desfavorecem, assim, um ensino mais reflexivo e
uma aprendizagem mais significativa. N&o seria oportuno, entdo, que buscissemos,
na escola, verificar se e como tais questfes se expressam nos livros didaticos com
que trabalhamos? Como, tendo em vista 0 que vimos apresentando, poderiamos
pensar em novas estratégias de critica e de utilizagdo dos livros? Como poderiamos
preencher algumas das “lacunas” neles observadas? Nao seria pertinente
procurarmos complementar os conhecimentos incluidos nos livros com informacdes
e discussdes referentes aos processos de construgcdo dos conhecimentos de
referéncia, tais como ocorrem em outros espacos sociais? Que interesses, conflitos e
disputas os tém marcado? Como podemos nos informar melhor sobre tais processos?
A quem podemos recorrer? Julgamos que o debate dessas e de outras questdes
similares pode, na escola, estimular novas e criativas formas de se trabalhar tanto o
livro didatico quanto outros materiais e outras fontes que nos auxiliam no complexo
processo de favorecer a aprendizagem de nossos (as) estudantes. (MOREIRA e
CANDAU, 2007, p. 24)

Ainda que consideremos o contexto e o tempo ao qual se referem, os assuntos
apresentados nos Livros didaticos, os apontamentos e questdes delineados pelos autores
exprimem a gama de pressupostos imbricados nos conteddos, abrangendo os textos e
imagens. Precisam ser analisados frente as relacbes de poder que, mesmo tendo seu
nascedouro em outras instituicbes sdo consubstanciadas na escola e, ao adentra-la, funcionam
por seus diversos instrumentos de formacéao.

A observacao de Karima em relacdo aos livros de Historia adotados para uso no 4° ano
do ensino fundamental, vao ao encontro dos remotos achados de Silva (1988) quando analisa

livros didaticos de Comunicagdo e Expressdo® selecionados para investigar a existéncia na

“’Comunicacgdo é uma palavra derivada do termo latino "communicare”, que significa "partilhar,
participar algo, tornar comum®. https://www.significados.com.br/comunicacao/;

O livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se como um material que foi pensado intencionalmente
para 0 uso em situacdes escolares coletivas (nas salas de aula) ou individuais (em casa). Ou seja, sua principal
funcao social é colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem formal e sistematizado da
Lingua Portuguesa. Seus principais interlocutores — professores e alunos — encontram, em suas sucessivas
paginas impressas, uma forma especial de disponibilizacdo e de circulagdo de objetos do conhecimento que se
vinculam a disciplina escolar “Portugués” ou “Lingua Portuguesa” — também ja denominada de “Comunicagdo
& Expressio”.
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representacdo do negro. A autora confirma ter identificado mudangas significativas que
poderdo contribuir positivamente para a identificacdo étnico-racial e autoestima das criancas
afro-brasileiras.

A pesquisadora chama atencdo para as semelhancas dos tracos fisionémicos, status
socioecondmicos e valores culturais entre grande parte dos personagens negros e personagens
brancos, o que para ela sugere “uma equaliza¢do ou assimilagdo da representacdo do negro
nos textos e ilustra¢des”. (SILVA, 1988, p. 69).

Essas observacdes nos levaram a analise de alguns dos cartazes produzidos na escola

onde se deu a pesquisa antes da nossa intervencao.

Até a década de 1950, os materiais didaticos impressos mais comuns entre os professores de lingua para
0 ensino da leitura/escrita, das regras gramaticais e da literatura eram: cartilhas, livros de leitura, gramaticas e
antologias. Surge, entdo, entre os anos 1950 ¢ 1960, no contexto brasileiro, um “novo” tipo de material didatico,
que retoma caracteristicas dos materiais anteriores, mas propde um novo funcionamento e uma nhova
organizacdo. Sua principal caracteristica era fazer conviver no mesmo impresso uma coletanea de textos para o
ensino da leitura e os contetidos gramaticais, assim como atividades de “composi¢ao”, “redagdo”.

Os primeiros livros didaticos de Portugués traziam essas divisdes bem demarcadas (por exemplo, na
primeira metade, a gramética e, na segunda, uma antologia de textos escolhidos), mas, ao longo do tempo,
observa-se uma maior integracdo entre os eixos e objetos de ensino na organizagdo grafica e pedagogica dos
livros. A coletanea de textos, as propostas de escrita e a gramatica sdo fundidas com um conjunto de imagens,
instrugBes de atividades (observar, ler, responder questionarios, produzir, falar etc.) e explicagdes didaticas
(resumos, esquemas, exemplos), geralmente dirigidas diretamente aos alunos. Clecio Bunzen, Universidade
Federal de S&o Paulo - UNIFESP / Departamento de Educacéo,
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
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F4.1 — Cartazes elaborados e colocados em circulagdo na escola por Marini.
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Observamos que a diversidade chega até certo ponto da linha de cor e de
caracteristicas proprias da pessoa negra. Isso pode ser notado desde a tonalidade da pele até o
grau de encrespamento dos cabelos, formato do nariz (que no caso do negro com
caracteristicas mais proximas dos africanos escravizados tendem a ser mais alargado), isso
prova os graus de preteri¢do a determinada pessoa ¢ varidvel e, quanto mais “negra” ela for,
mais excluida ela seré.

Em uma segunda analise e correndo o risco de sermos traidos pela sede de
abrangéncia®, deslocamos a atencdo para a seguinte questdo: em um Unico cartaz (figura
F4.2) em que ndo vemos referéncia direta a escola, fica evidente a condi¢do social que nos
impulsiona a associar simplicidade e fé - “bén¢aos do senhor’- ainda que longe da escola.
Aqui como numa possivel interpretagdo do quadro do anexo G, “A Redencdo de CAM”, a fé

se associa a vida simples, a humildade.

CRIANCAS

F4.2 — Cartaz escolar (Marini)

No texto da figura F4.2 transparece o dogmatismo com respostas prontas remetendo a
castracao e a forma determinista de educar em detrimento do principio da laicidade lembrada
por Papler (2015), onde a crianca inserida em um campo de possibilidades de investigacéo
sobre a vida é vislumbrada como protagonista de sua propria educacédo, tendo respeitadas e
estimuladas suas escolhas individuais sobre a qual se fundamenta a constituicdo das

subjetividades humanas.

2 Claudio Marcio em uma disciplina do curso de mestrado, 2017. Informacéo verbal, citando Milton
Santos.
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Outra observacdo, do ponto de vista de conteudo foi levantada por Areta, no caso,

referindo-se a um livro do 6° ano:

...a questdo toda ndo é o negro, no livro do 6° Ano, por exemplo, de Historia, ndo tem
América, por que ndo tem outros povos? Essa questdo ndo € o negro, o branco, o europeu, 0
primeiro mundo, quem é do terceiro mundo nem aparece no mapa, e ele (o livro), foi de novo
escolhido para trabalhar este ano... (Areta- 1° encontro).

Este apontamento é relevante para a anélise dos materiais didaticos, entretanto o
percebemos também, como uma tentativa de minimizagdo ou distanciamento da
problematizacdo da questdo racial nos livros adotados.

Acompanhamos 0 processo de analise e escolha dos livros didaticos para o 1° e 2°
ciclos do ensino fundamental e constatamos a impossibilidade de uma escolha assertiva
dentro do tempo de uma ou duas horas de que dispinhamos para fazé-lo. Além disso, nem
sempre os livros selecionados pelas professoras sdo os que chegam a escola e para nao
corrermos o risco de ficar sem esse material de apoio e considerando que, de modo geral, as
editoras tém produzido bons exemplares, aceitamos.

Observe-se que professoras das séries iniciais lecionam diversos conteddos, nesse
interim, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica que serdo utilizados por trés
anos, ou seja, as trés séries a que correspondem o ciclo de formag&o?”.

E ainda lidamos com o inconveniente de falta ou sobra de livros, as vezes, para varias
turmas, outras vezes apenas para alguns alunos. Em certos casos ha possibilidade de troca
entre as escolas, em outros é preciso aguardar a chegada de nova remessa de livros, ja
passados meses do inicio das aulas.

Segundo Rosemberg (2003), os primeiros estudos sobre preconceitos e esteredtipos
nos livros didaticos e paradidaticos no Brasil se iniciam nos anos 50 com a pesquisa de Dante
Moreira Leite: “Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos primarios
brasileiros”. Dai por diante, poucos pesquisadores se prolongam nos estudos do tema e as
producdes sobre livros didaticos no Brasil, com raras excecfes. Ignoram o acumulo de
conhecimento sobre o tema com poucas citacdes, discussdes, contraposi¢es e criticas,

demandando um aprofundamento tedrico e conceitual para a constituicdo de um campo de

*Ppara o(a) leitor(a) ndo familiarizado(a) com esta nomenclatura, explicamos: Educagdo Infantil —
Ensino Fundamental {1° ciclo — 1°, 2° e 3% ano do E. F; 2° ciclo — 4°, 5° e 6°* no do E.F; 3° ciclo — 7°, 8° e 9° ano
do E.F} e Ensino Médio.

*Houve uma reorganizacdo no quadro de professores das escolas municipais: o pedagogo que lecionava
para alunos(as) de todos os anos do 1° e 2° ciclo (1° ao 6° ano), so estaria habilitado a ministrar para turmas até o
5° ano, assim, 0 6° ano passa a ser responsabilidade de professores(s) com formagao especifica.
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estudos sobre as relages raciais e a Histéria da Africa. A diversidade cultural e o
multiculturalismo nédo estdo no campo de preocupacdes dos pesquisadores, assegura 0 autor:
limitam-se a referenciar negros e indigenas. Outras etnias como arabes, ciganos, japoneses ou
judeus costumam ser ocultadas.

Assim como outros que o seguiram, 0 autor ndo captou a explicitacdo de preconceito
racial, mas os indicios de tratamento discriminatorio contra negros encontrados por ele foram
confirmados em outras pesquisas.

Nos achados de Freitas (2009, p. 100-101), ao analisar os livros didaticos, séo
comprovadas as omissdes quanto aos feitos de poetas e poetisas negros e negras como Luiz
Gama, Dandara, Teresa do Quariteré. J& sobre Castro Alves, Freitas categoriza:

nao é “ironicamente um branco”, como afirma o livro didatico. Castro Alves é
intencionalmente um branco que a sociedade racista elegeu como lider da causa
abolicionista no sentido de ocultar todas as revoltas e organizagdes, desde o periodo
escravocratico até a atualidade, liderados por mulheres negras e homens negros no
Brasil. Isso ndo quer dizer, obviamente, que uma pessoa branca ndo possa lutar de
forma solidaria & causa negra. O que ndo pode ocorrer € a entronizacdo de uma
lideranga branca seguida de uma consequente omisséo ou distor¢do da existéncia de
liderancas negras no Brasil. (FREITAS, 2009, p. 100)

Os livros didaticos, como estdo formulados, erram ao resumir a luta antirracista atual
ao campo da arte, como se as entidades do movimento negro espalhadas pelo Brasil ndo
desenvolvessem projetos de intervencéo social. Freitas conclui com seus estudos que os livros
didaticos sdo instrumentos que negam a lei 10.639/03, afirmando o mito da democracia racial,

0 embranquecimento, 0s esteredtipos e o racismo.

...as literaturas dos grupos discriminados — negro, mulheres, homossexuais —
funcionam como o elemento que vem preencher os vazios da memdria coletiva e
fornecer os pontos de ancoramento do sentimento de identidade, essencial ao ato de
autoafirmacéo das comunidades ameagadas pelo rolo compressor da assimilagéo.

No interior dessas literaturas fortemente voltadas para a consolidacdo de um projeto
identitario, o sujeito emergente procura reapropriar-se de um espaco existencial. Se
as sociedades escravocratas, cujos modelos se conservaram mesmo apds as
Aboligdes, se caracterizaram pela apropriagdo ndo somente do corpo e da forca de
trabalho dos negros, mas também de seu devir, a tomada de consciéncia desta
situacdo deveria, forcosamente, passar por um movimento inverso, ou seja, pela
elaboracdo de mecanismos visando a reapropriagdo do que foi violado.
Consequentemente, o discurso literario produzido nestas circunstancias é marcado
pelo desaparecimento do “eu” individual em favor de um “nos” coletivo que pode
tender ao monologismo e a coesdo onde as vozes dissidentes sdo dificilmente
admissiveis.

A esséncia da poesia que se inspira na tomada de consciéncia da negritude esta na
sua forca de resgatar as formas onde subsiste a matéria-prima da identidade cultural:
as culturas de resisténcia. Um processo que se origina da consciéncia da perda da
identidade da negritude e se desenvolve na busca de sua reconstru¢do. (BERND,
1993, p. 13-14)
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Conforme José Barbosa Filho (2006), defendemos a hipdtese de que

0 preconceito e a discriminacdo que envolvem a populacdo negra no Brasil é
reforcada no processo ensino-aprendizagem de histéria e isto se explicita na
auséncia da historia da Africa nos curriculos e livros didaticos e na valorizagio dada
ao estudo da histéria geral, tendo por paradigma a histdria europeia”. (FILHO,
2006, p. 119)

Nesse sentido, os discursos hegemonicos presentes nos livros didaticos brasileiros,
segundo Rosemberg et al. (2003), ainda produzem e sustentam o racismo atravessados por
uma producdo tetrica e metodoldgica relativamente fragil, porque nem sempre explicitam o
modelo societario e o alcance das interpretacBes subjacentes. Os autores questionam 0s
responsaveis pela producdo, distribuicdo e avaliacdo de livros didaticos incluidos no
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — sobre as desigualdades raciais, as
expressoes de racismos e a ocupacao de brancos e negros nos diferentes postos de trabalho.

Roza (2014) analisa os livros didaticos no recorte temporal entre 2008 e 2011 quando
os editais®® do PNLD, “se voltam para a selecdo e avaliacao de colecgdes didaticas das areas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histdria e Ciéncias destinadas aos anos finais do
Ensino Fundamental”. (ROZA, 2014, p. 131)

De acordo com suas pesquisas, a afirmacdo do Dia da Consciéncia Negra como parte
do processo de luta antirracista empenhada pelo movimento social negro a partir das trés
ultimas décadas no Brasil é evidenciada nas cole¢des. Destacando-se, inclusive em algumas
passagens, a historicidade desse processo, o que € legitimo, no sentido de contemplar o “dever
de memoria” em relagdo a tais fatos, bem como o direito as diferentes memorias e historias
gue compdem a histdria brasileira, observa Roza (2014, p. 210-213).

Principalmente naquelas obras aprovadas no edital do PNLD 2011, nota-se a
ampliacdo da visibilidade a histéria afro-brasileira em relacdo ao periodo pds-emancipacéo, e
também pela incorporacdo de solugdes editoriais. Nesse aspecto busca-se substituir passagens
como as paginas de abertura de capitulos ou unidade, ilustracdes de contetdos a priori sem
relacdo com a histdria afro-brasileira por imagens e textos em que a presenca afro-brasileira

encontra-se contemplada.

% Trata-se de editais de convocacéo para a inscrigdo de colegdes didaticas no processo de avaliacio e
selecdo promovido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para comporem a lista de
obras do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) dos respectivos anos de referéncia dos editais. (ROZA,
2014, p. 131)
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A presenca da discussdo aponta que a producdo didatica em circulagdo considera as
datas como momentos significativos a composicdo dos contetidos a serem desenvolvidos em
contexto escolar. Contudo, apontadas as exce¢des, o modelo de tratamento do ‘20 de
novembro” apresenta-se bastante propositivo no sentido de construcdo de uma “politica de
representacdo” que considera a data como elemento fundamental, porém com pouca
problematizacdo acerca de sua instituicao.

Em relagdo ao “13 de maio”, o movimento ¢ do quase desaparecimento enquanto data
significativa, dada a pouca problematizacéo sobre a constituicdo de memoria em torno de tal
acontecimento, um esquecimento voluntério e selecionado acerca desse evento e de suas
repercussoes.

Os ultimos editais de convocacdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras
didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — tém sido reformulados em
funcdo da legislagdo em vigor. Porém, conforme observa Monteiro (SD) em sua pesquisa na
rede municipal de educacdo de Ladario — MS que investiga como o negro é retratado nos
livros didaticos de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apesar de aprovados, 0s
exemplares estdo em desacordo com a proposta do edital de sele¢do de 2013 e apds dez anos
de promulgacdo da Lei 10.639 continuaram apresentando criancas negras de forma
depreciativa, confirma a autora.

O edital do PNLD de 2016 estipula o “respeito 4 legislacdo, as diretrizes e as normas
oficiais relativas ao ensino fundamental” (BRASIL, 2016, p. 45) como primeiro critério

eliminatdrio na selecdo das obras, elencado a seguir:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, com as respectivas alteracdes
introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003, n° 11.645/2008, n° 11.274/2006% e n°
11.525/2007°".

[...] (BRASIL, 2016, p. 46).

Se por um lado os critérios de sele¢do/exclusdo estdo bem delineados pelo edital, por
outro é preciso questionar como e por que os livros contendo problemas citados passam pelo

crivo dos analistas do PNLD e chegam as escolas.

% |ei n° 11.274/2006 — Altera a redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

%7 Lei n° 11.525/2007 — Acrescenta § 5° ao art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
incluir contetido que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do ensino fundamental.
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Os contetdos ideologicamente construidos em funcdo do preconceito e da
discriminagdo racial ainda persistem nos livros didaticos e colaboram para avivar na cabega
das pessoas a ideia de escraviddao que aponta ora argumentos para a harmonia, ora para a
punicdo, ora para a inevitabilidade, sendo que, entre esses argumentos, rupturas de

identidades sdo preenchidas sob a égide da conformagéo.

4.1.2 — Metéaforas: a linguagem implicita no cotidiano

Sequéncia | Provocador Objetivos especificos
li Lista negra — frase colocada no | Discutir ~ sobre as  simbologias
quadro da sala de professores | imbricadas no discurso corriqueiro e
fazendo alusdo as pessoas que | aparentemente inécuo.
estavam com atraso no livro de

ponto.
Q 4.2 — Provocador: Frase “Lista Negra”

“Vocé esta na lista negra”. Esta “adverténcia” escrita no quadro da sala de professoras
da E.M.J.M.H. e dirigida as pessoas em débito com 0s registros e assinaturas no livro de
ponto evidencia discursos aparentemente puros disseminados na escola e nos demais espacos
sociais.

Muitas expressdes usadas na linguagem cotidiana, como provérbios, musicas e
narrativas folcléricas reproduzem a ideia da pretensa inferioridade da raca negra associada as
trevas primordiais. (MENEZES, 1998)

As metéforas negativas sdo disseminadas em expressdes como: “cimbio negro”:
comeércio ou transacdo ilegal; “mercado negro”: que promove acles ilegais. Negro significa
ilicito; “prejuizo preto”: prejuizo imenso; “caixa-preta”: falta de transparéncia; “lista
negra”: relacdo de coisas ou pessoas consideradas prejudiciais; “humor negro”: humor que
choca pelo uso de elementos mérbidos ou macabros; “magia negra”: bruxaria; “Peste
negra”: doenca que assolou a Europa na Idade Média; “ovelha negra”: pessoa ou entidade
que se destaca pelo mau procedimento; “besta negra”: inimigo, problema de dificil solucdo;
“asa negra”: pessoa que prejudica ou embaraca um grupo com frequéncia; “servico de
preto”: expressao usada para desqualificar um trabalho. Mesmo se tiver sido feito por uma
pessoa branca, se foi mal feito o servigo “¢ de preto”; “a coisa ta preta”: situacdo
desagradavel, ruim; “denegrir”: associado a difamar, tornar negro; “inveja branca”: até a
inveja se for branca € boa, positiva, ndo é?; “Da cor do pecado”: ainda que explicite o termo

negro ou preto, a expressao associa a pele a algo ruim, o pecado. Isso “ndo ¢ uma expressao
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que remete a um adjetivo positivo, é simplesmente uma ofensa racista mascarada de exaltacéo
a estética e, quase sempre, direcionada a mulheres negras”; “morena”, “mulata” (seguidos
de “tipo exportacdo”): o objetivo é dar um tom mais ameno ao termo “negro” evitando usa-
lo. Negar a condigdo de “ser negro” a alguém e tentando embranquecé-lo, transforma a pessoa
em “morena” ou “mulata”, é racismo; negro “de beleza exética” ou com “tracos finos”: ser
negro e poder ser considerado bonito estd relacionado a ndo ter tragos negros, mas sim
aqueles proximos ao que a branquitude pauta como belo, que é o padrdo de beleza europeu.
Sim, isso € racismo, e dos mais comuns que a gente vé por ai, estdo nos hipersexualizando e
exotificando quando usam essas expressdes; “nio sou tuas negas”: a frase da ideia de que
com negras pode tudo, e com as demais ndo se pode fazer o0 mesmo, e no tudo esta incluso
desfazer, assediar, mal tratar, como no tratamento dado as mulheres negras escravizadas
quando assédios e estupros eram recorrentes ¢ “permitidoS”; “cabelo ruim”, “cabelo de
Bombril”, “cabelo duro” e, a mais desnecessaria, “quando nao esta preso esta armado”:
frases usadas para depreciar os cabelos crespos. Proferidas em diversos espagos de
convivéncia, principalmente a crianca produzem a baixa autoestima e a ndo aceitacdo do
cabelo Afro. Falar mal das caracteristicas dos cabelos dos negros também é racismo; “nasceu
com um pé na cozinha”: expressdo que associa negros (sempre) a servigos domésticos. Pds-
abolicdo, continuamos sendo estereotipadas como as mulheres da cozinha, ja que somos
maioria nos servigcos domésticos; “barriga suja”: diz- se da mulher que gera um filho negro,
considerando a gravidez suja, impura. Expressdo de imenso cunho ofensivo, cruel e racista.
Precisa ser erradicada!

Existem inGmeras outras expressdes que evidenciam o racismo, mas ndo Ssao
interpretadas como tal e, em consequéncia disso tém efeitos tdo ou mais perigosos do que o
racismo declarado.

Schwarcz adverte sobre a auséncia de uma politica discriminatdria oficial (lembremos
a regra de uma gota nos Estados Unidos): “andamos cercados por uma boa e falsa
consciéncia, que ora nega 0 preconceito, ora o reconhece como mais brando, ou ainda afirma
que ele existe sim, mas na boca da pessoa ao lado”. (SCHWARCZ, 2012, p. 99)

Pesquisa realizada em 1988 pela Universidade de Sdo Paulo mostra que 97% dos
entrevistados disseram ndo ter preconceito, e curiosamente 98% dos mesmos afirmaram
conhecer pessoas proximas (namorados, amigos e familiares) que sdo sim preconceituosas.
Em 1995 o jornal Folha de S&o Paulo realiza um estudo com o mesmo tema: apenas 10% das

pessoas admitiram ter preconceito enquanto 87% demonstram preconceito ao concordar com
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frases e ditos racistas ou até enuncia-los. A pesquisa foi repetida em 2009 revelando
resultados semelhantes, lembra Schwarcz (2012).

Quando apontamos o racismo, a tendéncia é ouvirmos algo como “ndo Sou racista,
tenho amigos e/ou parentes negros”, ou ainda “eu conhe¢o um negro e ele ndo liga”. O mais
irbnico é que, quando um negro reproduz conceitos racistas, que vao desde achar que nédo
existe racismo a ndo se incomodar de ser chamado de moreno, ou achar desnecessérias todas
essas explicagdes aqui apresentadas, ele logo ¢ taxado como sendo “um negro de alma
branca”. Traduzindo: usam uma fala racista para “louvar” seu comportamento ndo
questionador. As metéforas, portanto, ajudam a reforgar as ideologias, isso faz do racismo “o
crime perfeito”. Estarmos atentos aos seus usos é uma forma importante de enfrentamento ao

racismo.

4.1.3 — Familia e escola

Minha avd, ela diz que quer se casar de novo. ‘Casar com um francés pra clarear a
familia’. Quando a gente (as netas) estd namorando, ela pergunta se é preto ou
branco. Diz que tem que clarear a familia. O clarear ndo é sd a questdo da pele,
porque negro é simbolo da miséria, de fome. De repente, clarear é também a
ascensdo econdmica e social. Se for um cara negro que tenha condigdo econdmica
social boa, tudo bem. Tem um lance de cor, mas no sentido de que a cor (preta)
lembra miséria”. “Carmem” (Souza, 1983, p. 36)

O relato de Carmem, uma das pesquisadas com uso do método Estudo de Caso®
realizada por Neuza Santos Souza®, com partes publicadas no livro “Tornar-se Negro” (1983)

se aproxima dos depoimentos de Lila e Hanna em nosso 2° encontro.

Na minha familia, meus tios todos negros, meu pai, todos casados com mulher clara. Minha
mae é clara, todas minhas tias claras, tudo numa boa. E minha avl era negra e ela era
racista. (Lila, 2° encontro).

...essa questdo colocada aqui, que vem desde nossas familias. Meu pai, por ele ser negro e
minha mae loira de olhos claros, ent&o, se eu tivesse um namorado moreninho, moreninho t4,
“td errado, vocé tem que arrumar um mogo claro”... Meu pai né, ele pagava saldo para mim,
para arrumar o cabelo, porque mamae ndo aceitou o cabelo da filha, e desde os trés anos a
mamae usava as porcarias no cabelo da filha. E entdo a filha ndo aprendeu a usar o cabelo
natural, mas de vez em quando ela usa (risos)... Papai achava que ele era obrigado a pagar o
saldo porque eu tinha o cabelo ruim por causa dele. Agora mamée branquinha dos olhos

% Método qualitativo de analise onde qualquer unidade social é tomada como representativa da
realidade. Em sua pesquisa, Neuza Santos utiliza-se de dez historias de vida de negros em processo de ascensdo
social.

2 A Psicanalista negra suicidou-se em 2008, no Rio de Janeiro, onde morava. Mais detalhes
http://www.palmares.gov.br/archives/3166.
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claros se ela lavar o cabelo, o cabelo dela ndo desce, vira uma vassoura porque a avo era
india e 0 av0 era negro. Entdo, a mamae tem um pé na senzala... E foi, passou essa histdria
toda e por um acaso o pai dos meus filhos é branco, por um acaso mesmo. Ai minha sogra
chegou com os bebés que sao gémeos “olha esse aqui vai ficar moreninho, a unha dele é
roxa”. Entdo ficou mais branco, ele é tao branco que quando vai para a praia aléem passar
todos os protetores ele fica de roupa, fica debaixo de toldo, tem uma alergia violenta, fica
igual camar&o. O que tem o cabelo mais puxado para o pai toma sol e ele fica marrom igual
a mae. Nem é vermelho, € marrom mesmo... E assim. Olha para vocé ver, geracOes
diferenciadas, a minha a dos meus filhos... E voltando para a sala de aula, eu dou aula de
historia também... quarto e quinto ano... ‘professora, eu Ndo sou negro eu sou marrom’. E
nisso o tempo todo eu dando valor, né, da comida gostosa que os africanos trouxeram. Do
tanto que os portugueses e europeus se apaixonaram pelas mulheres negras... da beleza... da
capacidade...houve também muita violéncia...como estiveram com 0s indios...se apaixonaram
pelas indias...com tinha mulheres bonitas brancas e tal...meus alunos acham “eu ndo sou
negro professora, eu sou marrom” assim “eu sou marrom, eu ndo sou negra”... (Hanna, 2°
encontro).

A discriminagdo e o racismo perpassam os relatos trazidos por nossas colaboradoras
guando fazem referéncias aos membros das suas familias, e no caso de Hanna percebemos em
suas proprias falas a reproducéo do que foi aprendido na convivéncia familiar. Desfazer-se do
que é aprendido no contexto familiar e reforcado em outros locais de convivéncia exige
grande esfor¢co e o racismo, por ser uma ideologia, tende a transparecer em situacoes

corriqueiras e se ele existe, ainda que ndo assumido, vem sempre a tona.

... Eu j& tive uma situacéo, a gente estava estudando animais... eu tinha uma aluna doidinha,
bem neguinha mesmo, levada, pulava, dava cambalhota... fazia todas as atividades, muita
flexibilidade, dava conta de tudo... ai ela trocou de lugar na biblioteca para ver e eu disse:
“—Eta ferro! Pulando demais, 6 macaquinha que ndo sossega! ”. 4 mde foi na escola. Ndo
foi por causa da cor, foi porque ela pulava muito, foi nesse sentido que eu falei. A mée foi me
questionar na escola... Mas é dolorido quando vocé fala para uma pessoa. Na casa ta tudo
bem, t4 tranquilo. J& passei por essa experiéncia varias vezes... E a menina ficou ofendida,
porque achou que eu falei porque ela era negra, ndo era porque ela estava pulando de
carteira em carteira... porque ela jéa ouviu isso em outro lugar. (Hanna, 2° encontro).

Corti (2014) busca em ideias de Philippe Perrenoud dois fatores como pressupostos
para construcdo do sentido escolar pelos alunos. O primeiro refere-se a heranca familiar como
fator externo e o outro as interagdes construidas dentro da escola.

A autora considera a heranca familiar como base de socializacdo preexistente sobre a
qual as possibilidades de atuacdo do professor séo limitadas. Esse fator diz da construcéo de
sentidos a partir de sua situacdo de classe, raca, género, orientacdo sexual, religido e situacéo
socioecondmica familiar. Esse sentido prossegue, “estdo sempre em movimento, pois

encontram-se com aqueles sentidos reconhecidos e valorizados pela escola, por vezes para
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conformé-los, por vezes para confrontd-los” (CORTI, 2014, p. 324). Em geral, sdo esses
sentidos que produzem a desvantagem entre alunos em fungéo do capital cultural valorizado
pela escola. O que ndo quer dizer, confirma Corti, que exista uma regra fixa, mas diante da
cultura valorizada pela escola, discentes com baixo capital cultural encontram-se em
desvantagem.

As interacdes dentro da escola dependem, em grande medida, do tipo de trabalho
desenvolvido pelo professor em sala de aula, ou seja, nas interacdes escolares. Ele, o
professor, € o mediador autorizado. Porém, esses sentidos sdo volateis e provisorios e
transitam por pistas sinuosas e imprevisiveis quase todo o tempo. Isto é, o professor sabe
“como uma aula comega, mas nunca sabemos como ela vai terminar nem como sera o outro
dia”. (CORTI, 2014, p. 324).

Independentemente da metodologia adotada, percebemos como os discursos se
repetem nas familias de participantes do Estudo de Caso, Souza (1983), e em nosso método
utilizando os Grupos de Discusséo.

Ha vozes que tentam impedir que outras vozes tenham vez e argumentos.

Eu tive uma discussdo com a prima do meu marido, negra, e quem ndo é? (Mostrando 0s
proprios bracos)... todos somos. Deu sorte, foi criada num contexto social mais favorecido,
fez psicologia, mora no Rio de janeiro, desfila todo ano nas escolas de samba né, ai a filha
tinha tentado uma vaga na ... € olha como a pessoa € infeliz nos comentérios né... faculdade
na vila rural, faculdade federal deles 14 e ela ndo tinha conseguido passar no primeiro
semestre, conseguiu passar pro segundo e meu menino tinha sido aprovado no Cefet, a gente
foi passar o carnaval la e ela vira fala assim: “—Vocé viu a ... (com meu marido) ndo
conseguiu ndo, mas também o que quebra nossos filhos sdo essas questédo de cota, bota esses
pretinho infeliz pra estudar 14 e ‘neguim’ tira a vaga dos nossos filhos, ndo tem condicéo
nenhuma de formar, s6 pra abusar mesmo, tirar a vaga da pessoa... negro é s6 assinar e
passa”. (Jasira, 1° encontro)

E ha vozes de pessoas corajosas que discutem os siléncios e entendem a importancia
de falar para que os siléncios ndo nos engasguem. E necessario compreender que ndo pode
existir uma voz para determinar os lugares. N&o precisa ser negro para combater o racismo,

isso estd demonstrado no posicionamento de Amira, professora de 1° e 2° ciclo, branca.

Meu irm&o é casado com uma negra. A mae, os primos e a familia brincam e riem disso: “
Ela j& é queimada, macaquinha!/” Eles (familia dela) brincam de uma forma t&o... Eu penso
assim, se a gente falar da mesma forma vai falar que é preconceituoso... E para eles isso é
natural... O meu marido convive com eles... Esse curso esta sendo um aprendizado muito
grande... Mas a familia joga tudo para baixo ao falar isso ou deixar alguém falar isso... A
crianca tem 2 anos, em formacéao, na frente de todo mundo fazendo ela se sentir assim, como
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outras criancas também estao no processo de formacao, por mais que haja uma verdade, uma
brincadeira, pra mim assim... Pra vocés dentro de casa é normal, mas se alguém falar isso
com seu filho, ele esta preparado para isso? Vocé fala isso na sua familia, mas se alguém em
qualquer outro ambiente tem a mesma fala isso vai te doer. (Amira, 1° encontro, grifo nosso)

Mas se mulheres negras ndo falam ndo h& a ruptura da norma branca masculina. Em
uma sociedade onde essas vozes ndo falam ou quando falam sdo hierarquizadas ja que existe

um determinismo de qual é o discurso valido e de quem pode falar.

Nossos alunos ndo se reconhecem como negros na grande maioria das vezes, ndo estou
discordando, mas serd que a gente falar “ta na lista negra” vai ofender aquele menino se
ele sequer se reconhece como negro? (Jasira, 1° encontro)

E exatamente o fato de ndo se reconhecer que deve ser questionado sem prejuizo de
associar as potencialidades das metaforas como uma das causas desse ndo reconhecimento da

crianca negra.

A gente pode sim, as vezes falar, num estou falando chamar de macaco... mas: “—O menino!
Vai cortar esse ‘cabelo de urso’, ‘capacete’/” para se referir ao cabelo, porque a gente é
resolvido...., mas porque a gente ndo pode reproduzir na rua? (Jasira, 1° encontro).

A desumanizacdo das caracteristicas de pessoas negras perpassam 0s discursos
proferidos nas familias e reverberam nos outros espagos sociais naturalizando o racismo.
Enquanto as violéncias naturalizadas no cotidiano ndo forem reconhecidas e enfrentadas pelas
proprias familias de pessoas negras, elas estardo sendo reproduzidas por quem mais de perto
deveria combaté-las.

No mesmo encontro, Jasira relata uma intervencdo que contraria a sua propria fala

anterior, quando se refere ao cabelo do filho como “cabelo de urso”.

Olha pra vocé ver, (meu filho) t& com 6 anos, vai fazer uma atividade: “—Vou colorir cor de
pele.” Ai lancou mao daquele lapis bege. Ai eu falei: “—N&o! Quem te falou que isso é cor
de pele? Observa as cores de pele que tem aqui em casa. Observe as cores de pele de seus
colegas. Todas sdo cores de pele.” Ai ele falou: “—Mas tem pele vermelha? “—Tem pele
vermelha quando a pessoa toma muito sol.” Eles mesmos ndo se reconhecem, entendeu? E
ndo é s na minha casa, acho que é de uma maneira geral... Hoje meus meninos tém essa
clareza, mas eu lembro que o (cita um dos filhos) falava marrom, marronzdo, marronzinho,
marrom escuro, marrom claro. E outra coisa, eu tenho o (filho de 6 anos), que é aluno aqui
da escola. Ele é negro. E eu tenho muito dessa experiéncia la em casa mesmo porque é muita
gente né. (Ele) pequeno chegou la em casa chorando e pedindo: “—Alisa meu cabelo.” “—
Por qué?” “—Porque eu ndo acho bonito.” Ele tinha sido vitima de bullying na escola pela
cor, pelo cabelo, pelo nariz que ndo é um nariz afilado, é um nariz de Paché e tal, com diz
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né! Nao, eu ndo vou fazer isso com vocé, vocé é bonito do jeito que vocé é. E a gente tenta
passar pros nossos filhos que o valor dele ndo esta na aparéncia fisica e que ele € bonito sim
né! Quem falou? Bonito e feio é relativo, né. Ai eu falei:, —Na&o! Como que eu vou trabalhar
isso?” Porque mae de negro é dificil gente, sociedade é? Principalmente dependendo do
ambiente, né? Eu falei: “—N&o! Vou passar a levar ele, passar a fazer parte de todos os
discursos que a gente tiver alguma palestra que fale sobre o discurso racial.” Eu vou ser
sincera com vocés, aqui da Prefeitura mesmo, ja levei ele umas duas vezes, chegou 14, a
pessoa que ta palestrando faz o discurso do 6dio. E € 0 que a gente passa, 0 branco as vezes
tem odio da gente, mas a gente vai levar o menino (buscando) informacéo pra ouvir 0 negro
fazer o discurso do 6dio contra o branco, ta certo isso? ndo ta! “—Eu odeio branco!/” Que
que é isso, vocé ta totalmente equivocado, eu achava mais de vocé, que vocé ia ter mais
clareza para entender, que ndo é assim que a gente faz. Ndo é o discurso do &dio, é o
discurso da igualdade. Ja levei ele umas duas vezes, chegou 14, a pessoa que ta palestrando
faz o discurso do odio. (Jasira, 1° encontro, grifo nosso)

Em qualquer caso, a incitacdo ou pratica de qualquer forma de discriminagdo ou
preconceito tem origem na ignorancia, na inseguranca e no medo. Porém, contra o0 negro, o

racismo é reforcado de diversas formas e nos diversos meios de comunicacao midiatica.

Quando a gente vai a uma festa a mae fala: “—Branquela, meu bichinho de goiaba!” E
ninguém se ofende por isso. Isso nunca causou em ninguém um estranhamento. Acho que a
gente também cria... Mas ali onde eles estavam era o nucleo familiar. Acho que a gente
passou a enxergar o preconceito em tudo também. (Aisha, 1° encontro)

O processo de construgdo das identidades das criangas afrodescendentes ndo se refere
em eleger o afrocentrismo em oposi¢cdo ao eurocentrismo, tentando inverter os polos de
hierarquizacéo racial, colocando popula¢des inferiorizadas no topo da valorizacdo social e a
populacdo branca no lugar da inferioridade. Isso ndo é reeducar as relagdes Etnico-raciais,
mesmo porque a identidade é plural do ponto de vista antropoldgico e social, s6 tem sentido
se compreendidas sob o “olhar” multicultural.

Quando falamos em relacBes raciais, tendemos a imaginar o branco e o negro em
polos antagbnicos, quando na verdade, as relagOes a serem problematizadas sdo constructos
sociais entre as pessoas.

A cor da pele é o ponto fulcral de anélise, porém, s6 adquire sentido dentro de uma
abordagem mais ampla, ou seja, as desigualdades se instauram devido as concepcOes
formuladas, principalmente entre brancos e brancos e entre negros e negros.

O negro se mantém sem referéncia, hipnotizado pelo fetiche do branco que o leva a
projetar um futuro identificatério convertido num ideal de retorno ao passado, onde ele
poderia ter sido branco, ou na proje¢cdo de um futuro, onde seu corpo negro devera

desaparecer.
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O negro sabe que o branco dizimou milhares de vidas, criou a escravidéo, guerras, 0
nazismo, a inquisicdo e outras formas de despotismo condenando seres humanos tidos como

“diferentes” a mais vergonhosa e degradada miséria fisica e moral. (COSTA, 1983, p. 4-5).

O negro sabe também que nada pode macular a brancura que, a ferro e fogo, cravou-
se na consciéncia negra como sindnimo de pureza artistica; nobreza estética;
majestade moral; sabedoria cientifica etc. O belo, 0 bom, o justo e o verdadeiro séo
brancos. O branco é, foi e continua sendo a manifestacdo do Espirito, da Ideia, da
Razdo. O branco, a brancura, sdo os Unicos artifices e legitimos herdeiros do
progresso e desenvolvimento do homem. Eles sdo a cultura, a civilizacdo, em uma
palavra, a “humanidade”. (COSTA, 1983, p. 5).

Ao desmontar os mecanismos da ideologia racista que leva o sujeito negro a repudiar a
cor, repudiando radicalmente o corpo, Neusa Santos Souza (1983) mostra que a “ideologia de
cor é, na verdade, a superficie de uma ideologia mais daninha, a ideologia do corpo”.
(COSTA, 1983, p. 5).

O sujeito é o suporte dos efeitos ideoldgicos agenciados por leis inconscientes que
organizam o terreno subjetivo da instancia ideoldgica que so se viabiliza, portanto, através do
sujeito e para sujeitos. (SOUZA, 1983, p. 74)

Isso nos leva a crer na necessidade de fomentar, tanto nas escolas como nos diferentes
espacos da sociedade brasileira, praticas pedagogicas capazes de proporcionar interacdes
sociais valorizadas das diferentes identidades e pertencimentos Etnico-raciais de criancas,
jovens, adultos e idosos. (JESUS e REIS, 2014, p. 27).

Outro dia estavamos em casa assistindo (o desfile) das escolas de samba ai (ele) ta assim:
“—0lha s6 (alisando o antebraco), porque nossa cor é que bonita, olha que cor linda! ” ...
N&o sei se perguntar assim no supetdo o que ele vai responder, vai ser até bom, ndo sendo
eu, sendo outra pessoa, mas assim, no dia a dia, eles falam que a gente é uma familia
negra.... Se esse homossexual é branco é um preconceito, mas se ele for negro... Quando a
gente cruza raca com o nivel socioecondmico quem que é o ponto? E o negro. Entéo ele é
duplamente (atingido)... (Karima, 1° encontro)

Contrapondo-se a essa concepgdo, Paixdo salienta em suas conclusdes que “quando

desagregamos os dados sobre ‘pobreza e desigualdade’ e ‘desenvolvimento humano e

299

qualidade de vida’”, encontramos a populagio negra mais fortemente afetada. (PAIXAO,

2003, p. 12)
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O preconceito, ele € inerente ao ser humano. Em Moc¢ambique, 0 preconceito € contra outras
etnias: os indianos eram chamados “Monhés™”, que seria “despreziveis”.

E se a escola ndo trabalhar a questdo do preconceito sem pesar muito na questdo de raca
porque todas as vezes que tentou... E um trabalho que n&o vai... E nem que n&o vai pegar
todo mundo, mas quando pega um conceito mais amplo pra trabalhar assim, a escola inteira
ai eu acho que quem sabe mobiliza e é duradouro. Um projeto que a gente nao da seguimento
porque vai ficar pequenininho ali. (Mandisa®:, 1° encontro)

Eu queria que citasse também outras formas de preconceito na escola, porque se existe
realmente preconceito contra o negro tem que ser colocado pra gente saber, porque eu ndo
consigo ver, contra o pobre eu vejo. O pobre assim, ele toma bomba sem a gente ter muita
preocupacdo nem de chamar a familia, porque a familia ndo vem, a familia ndo atende.

Ent&o vocé vé aluno pobre, aluno bom, tomando bomba.

Se ele (pessoa) for negro e tiver dinheiro, sinceramente, olha, ele tem acesso a estudo, a
salde, a moradia... Eu continuo acreditando que o preconceito é do dominador contra o
dominado seja ele branco, seja ele negro, seja ele indigena, o que for. Quem ta no poder
sempre vai mandar, vai impor... (Areta, 1° encontro)

Desprende-se da fala de Areta uma negacdo do racismo enquanto pressuposto das
disparidades econdmicas. Essa concepcdo dificulta a compreensdo do racismo estrutural
conforme temos no Brasil e as medidas de enfrentamento que precisam avancar, a explicar as
ideologias presentes nos discursos contra as cotas raciais, por exemplo.

Importante salientar que os itens citados pela professora sdo considerados de primeira
necessidade e, por isso, estdo garantidos pela Constituicdo Federal, portanto, o status
econdémico nédo pode ser condicionante para acesso a esses bens. A limitacdo de acesso a esses
itens indica a existéncia de problemas estruturais. Ao atingirem determinado grupo em fungéo
da orientacdo sexual, cor da pele, género ou origem, os problemas estruturais e, sobretudo, de
discriminacdo (homofobia, racismo, misoginia ou demofobia) precisam ser combatidos para o

alcance de melhor desempenho social e econémico do pais.

Eu estava crescendo como artista e entdo ia sendo aceito. Ai eu ja ndo era negro.
Perdi a cor. Todo esse jogo era vivido por mim de modo contemporizador. Eu nédo
tinha como me confrontar. N&o discutia muito a questdo. la vivendo. O racismo
continuava. Eu era aceito sem cor, mas ia vivendo. Esse jogo era 0 meu jogo
também. (SOUZA, 1983, p. 12)

Quando a gente pensa em preconceito tem que incluir nessa luta todas as diferencas...
Porque o negro a gente ja aprendeu de uma certa forma, a grosso modo, mas a gente trata

% Monhé

(Mocgambique) mestico de arabe e negro

(Portugal) forma depreciativa, proveniente de um dialecto falado em Mocambique, utilizada
erradamente, de tratamento aos indianos. Informacgdes disponiveis em dicionarionet.com/palavra/monhé

$'Mandisa, viveu por alguns anos em Republica de Mocambique, pais localizado a sudeste do
Continente Africano.
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ele normal... Como vamos trabalhar com os transgéneros. A gente ndo se prepara e quando
chegam, a gente aceita...

N&o estou desmerecendo a questdo, mas hoje o negro é o que mais tem tido apoio para tentar
chegar a algum lugar e essas outras minorias, eles ndo tém nada. (Aisha, 1° encontro)

A questdo racial € analisada por Aisha no mesmo espectro de problemas que envolvem
as questdes de género.

Nesse aspecto, tentamos mostrar que nossas discussfes nao visam apontar ou
descrever uma escala de gravidade situacional de quem estd fora dos padres construidos
socialmente. Mas sim, considerando a importancia de problematizar todas as formas de
discriminacdo, entender a questdo racial em suas especificidades de cunho estrutural e a
condicdo de ser afrodescendente no Brasil mediante os resquicios da condi¢cdo desumanizante

sob a qual se deu o periodo de escravizagao dos negros.

A questdao maior € quem esta no poder na maioria das vezes é a pessoa branca... Quando
vocé vé um loirinho do alho azul metendo a fita no sinal a pessoa fala assim: (faz cara de
espanto) “—Ah! Tadinho, ninguém falava, isso tem cara de marginal?” Agora quando é um
negro: “—A cara disso, tinha como ser diferente?” Vocé entendeu? ...infelizmente a grande
maioria de pessoas desprovidas de recurso é negra né! Eu cresci num aglomerado, a minha
vida toda, e igual eu falo com meus alunos assim quando vém tocar o terror: “—Eu moro em
favela meu amigo, vocé ndo sabe o que € favela ndo, fica calado, vocé nao tem no¢do nao!”.
E 14 a gente via, predominantemente, negro, né. E ai que ta! Eu acho que a questdo vai desde
la também, dentro da comunidade ndo tem uma forca, uma instituicdo (que diga): “—Nos
temos valor, nés somos pobres, somos negros! ” E o povo fala tanto da favela, mas la dentro a
maioria s&o pessoas trabalhadoras. E muito preconceito. Eles mesmos tém vergonha...

A primeira escola que eu trabalho na minha vida profissional que ndo é dentro de um
aglomerado € o M.H. A minha vida toda trabalhei dentro. A gente vai conversar e 0s meninos
tém vergonha de falar onde moram. “—Olha |4 onde ele mora, olha o pé dele fessora’, ele
mora no pé vermelho! ” Ai eu falei: “—O, a minha mae também mora, que legal né?”. E
dificil pra eles aceitarem: “—Nao professora, eu ndo moro no pé vermelho ndo! ”... (Jasira,
1° encontro)

4.2 — 2° encontro

4.2.1 — Sobre diversidade e preconceitos

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos
I Video: O preconceito cega Evidenciar as falhas resultantes da
visdo limitada pelo preconceito racial.

Q4.3 — Provocador: Video “O preconceito cega”
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Na atitude suspeita mostrada no video, o branco dificilmente é percebido. Para Winnie
Bueno (2017), a violéncia policial ¢ um dos fatores que revelam a inexisténcia da cidadania
plena para a populacdo negra. Os ataques sistematicos as vivéncias, saberes, liberdade e
corpos negros ndo criam um sentimento de afetacdo no conjunto da populacdo, uma evidéncia

é que

quando vocé tem plena nocdo que dirigir um carro nas ruas em contornos
abissalmente diferentes quando vocé é negro e quando vocé é branco, fica
exemplificado o subjugamento racial estratégico que é utilizado pelo estado para
manter pessoas negras afastadas do exercicio dos seus direitos, e automaticamente,
desumanizadas. (BUENO, 2017)

Eu tinha plena conviccdo de que iriam enganar mesmo sendo 0 negro, mas eu ndo enxerguei
0 branco. Ai eu me senti cega mesmo, mas nao de achar que o negro iria roubar, sabe? ... De
querer ver assim o seguranca quebrando a cara de que ele realmente ndo iria ser ladrao.
Mas eu ndo enxerguei o branco roubando (no supermercado). Eu ja passei por isso, da
pessoa me perseguir, mas eu imagino que realmente seja muito maior. Eu j& passei e sei
como que € ruim. Eu posso imaginar que... gente eu ndo acredito que ndo vi isso... (Serafina,
2° encontro)

N&o enfatizou o branco... (Lila, 2° encontro)

Mas eu vi a presenca dele, eu sabia questdo duas pessoas suspeitas, eu pensei nesse sentido...
Gente vocé imagina vocé fazendo compra e a pessoa o tempo todo (te perseguindo)... tanta
camera. (Hanna, 2° encontro)

Se virar pro menino, como (meu filho), por exemplo, da Karima ... “—Vocé é negro?” De
repente ele pode ter esse tipo de clareza porque a mée dele o instruiu, mas a grande maioria
das criancas “—Nao, eu sou moreno, eu sou moreno! ” (Enfase). (Jasira, 2° encontro)

Conhecemos os fatores preponderantes sob 0s quais somos representados positiva ou
negativamente na sociedade. A cor da pele é o meio mais eficiente de rotulacdo dos sujeitos

por ter sido associada a estereotipos.

Eu me lembro da minha escola da primeira a quarta série que eu tinha uma colega, que era
negra. Tudo de errado que acontecia na turma era ela. Ela ja era a mais velha da turma, era
alta. A menina levantava, a professora falava com ela assim: “—Por que vocé ndo coloca
uma melancia na cabe¢ca?” Lembro dessa fala até hoje. “—Ja que vocé quer aparecer,
coloca uma melancia na cabeca! ”. O nome da menina era Erika... Eu brincava com ela, a
minha mae conhecia a mée dela. Ela sentava perto mim. E a professora gostava s6 de mim.
(Janna, 2° encontro)

E ela percebia? (Jasira, 2° encontro)
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Eu ndo sei, ela ficava quietinha assim sabe... E ela era falante, agitada, mas ela sempre
ficava quieta. Talvez tivesse algum desses problemas que nossos alunos tém hoje: familia
desestruturada, era pobre, ia na escola pra comer... Ela era a Unica negra da sala... (Janna,
2° encontro)

A experiéncia relatada por Janna nos provoca a refletir sobre o poder das professoras
em marcar e influenciar para todo o sempre a trajetdria de vida dos alunos através do gesto, da
fala, do olhar.

Nota-se, algumas vezes, que a injustica contra o outro € tdo penetrante que pode deixar
em n6s mesmos as chagas mais doloridas. Contudo, se diante das injusticas ndo agirmos, sé
nos resignarmos, estaremos colaborando para elas se perpetuarem, pois o siléncio é também
uma forma de reproduzir as ideologias. E no exercicio da solidariedade e ndo s6 de
indignagdo, mas também de atitudes diante das injusticas que reside “o insuportavel brilho da
escola”, termo tomado de Olga Pombo (2003), capaz de subverter toda ordem legitimada

pelos detentores do poder constituido.

Eu passei uma situacdo quando eu tinha 17 para 18 anos. Eu era estagiaria. Nos éramos
duas Serafinas... Eu muito branca e ela negra. E ai estava encerrando 0 nosso contrato, em
26 de novembro encerrava o contrato. E uns trés dias antes fomos ‘cacar’ uma loja para a
gente trabalhar no final do ano... E vamos juntas trabalhar, na minha ingenuidade assim.
Nés somos colegas do mesmo nivel assim né. NOs vamos conseguir no mesmo lugar né.
Entramos na... (numa loja de departamento)... “—Como faz para trabalhar no final de ano?”
“—Vocé vai preencher um cadastro... subindo e tal ... Logo que a gente subiu... Ai a moca
achou que era so eu. “—NA&ao! somos nos duas.”. Ai entregou para nos duas. Mas o tempo
inteiro ela ndo se referia a Serafina, era s6 a mim. Ela conversava comigo, como se sO eu
estivesse ali... fosse capaz de preencher a vaga. E foi o que aconteceu, eu preenchi a vaga e
ela ndo. Eu até arrepio porque nés saimos do mesmo lugar, tinhamos a mesma formacao,
fizemos estagio juntas, e eu consegui e ela ndo. (Serafina, 2° encontro)

...quando ela fala que ndo arrumou emprego, olha a vida dessa menina que era igualzinha,
elas sdo iguais... ela ndo entrou. A gente ndo enxerga, é todos os dias, todo momento. E
assim, aqui na escola mesmo quando a gente teve aquela palestra... Eu discuti muito depois,
falei gente ndo é pobre, é negro. Porque o pobre da favela, se ele for branco ele consegue um
emprego no shopping. Negro vai trabalhar de faxineira. 1sso € real...

...realmente nés engolimos goela abaixo o discurso nazista sem perceber. E isso acontece
com a gente todos os dias... A gente esta engolindo o discurso sem perceber, que é o discurso
que esta colocando o negro la embaixo... Falavam para mim: “—\Vocé ndo € negral! ”. Ja ouvi
muito, um foi meu aluno essa semana... ja ouvi muito... (Amana, 2° encontro)

Eu fui com meu marido, que andava daquele jeito, né? Comprar um carro. Ai a moga falou
que todos os vendedores estavam ocupados e era para eu esperar alguém desocupar,
enguanto isso podia ir olhando os carros do saldo, todos abertos. Ai a gente tava olhando e
eu entrei no mais top e estou olhando... Ai chega o vendedor... Eu falei “—Sim um... (modelo
de veiculo).” Ele disse: “—Esse ndo é o carro de vocés! ”.... Ele ficou assim sé ‘tirando’ a
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gente. Ai fui para outra loja, comprei o... (modelo de veiculo) mais completo, mais chique, e
falei pro meu marido: “—\Vocé vai a loja com essa roupa, com a nota e mostrar para o
gerente que ndés compramos O carro a vista e que ndo comprou na loja dele por causa do
fulano (vendedor).” Ele foi e fez. Na outra semana ligou o gerente pedindo desculpas.
(Janna, 2° encontro)

As ideologias tém o poder de fazer com que os julgamentos sejam perpassados por
“rancos” forjados pelas instituigdes, € nem mesmo seus componentes que, por um desvio de

regra passam a fazer parte do sistema, escapam dos preconceitos por ele produzidos.

4.2.2 — Intervencgdes, conscientizacdo a guisa do fazer escolar

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos

li Fichas com trechos de falas do | Provocar reflexdes sobre as concepgdes
encontro anterior selecionadas | sobre as questBes raciais tendo como
previamente e disponibilizadas | referéncia os discursos das professoras,
para que as professoras | mas que fazem parte do “pensamento”
escolhessem uma ou duas delas | social. A observagdo a ser feita é que nao
para dialogar com trechos da | houve intencdo de categorizar as falas
obra de Paulo  Freire: | como certa ou errada, mas usa-las como
Conscientizacdo — Teoria e | possibilidade de reflexao.

Pratica da Libertacdo — Uma
introducdo ao pensamento de
Paulo Freire.

Q4.4 — Provocador: Fichas com trechos de falas do encontro anterior

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo — Teoria e préatica da Libertacio — Uma
Introducdo ao Pensamento de Paulo Freire. Trad.: Kéatia de Mello e Silva. Resp.
Téc.: Benedito Eliseu Leite Cintra. _3° ed._ S&o Paulo: Moraes, 1980.

“Cada relagdo de homem com a realidade ¢ um desfio ao qual deve responder de
maneira original... o importante é advertir que a resposta que 0 homem da a um desafio
ndo muda s6 a realidade com a qual se confronta: a resposta muda o préprio homem,
cada vez um pouco mais e sempre de modo diferente ”. p. 37).

“A conscientizagdo produz a desmitologizacio. E evidente e impressionante, mas 0s
opressores jamais poderdo provocar a conscientizacdo para a libertagdo: como
desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrario, porque sou opressor, tenho a tendéncia a
mistificar a realidade que se da a captacdo dos oprimidos, para 0s quais a captacéo €
feita de maneira mistica e ndo critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro
sendo o trabalho da desmitificagdo”. (p. 29)

“...a conscientizagdo ¢ o olhar mais critico possivel da realidade, que a “des-vela” para
conhecé-la e para conhecer 0os mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da
estrutura dominante”. (p. 29)
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“O desprezo por si mesmo é outra caracteristica do oprimido, que provém da
interiorizacdo da opinido dos opressores sobre ele. Ouvem dizer tdo frequentemente que
ndo servem pra nada, que ndo podem aprender nada, que sdo débeis, preguicosos e
improdutivos, que acabam por convencer-se de as propria incapacidade”. (p. 61).

“Numa estrutura de dominagao, o siléncio das massas populares ndo existiria se nao
fosse pelas elites do poder que as mantém em siléncio: ndo poderia haver uma elite no
poder, se ndo fossem as massas. Da mesma forma que ha um momento de surpresa nas
massas quando comegam a ver o que antes ndo viam, hd uma surpresa correspondente
nas elites quando comecam a sentir-se desmascaradas pelas massas... As massas
chegam a sentir-se desejosas de liberdade, desejosas de superar o siléncio no qual
sempre haviam permanecido”. (p. 68-69).

“0 homem marginalizado ndo é “um ser fora de”. E, ao contrario, um “ser no interior
de”, em uma estrutura social, em relagdo a dependéncia para com que os que falsamente
chamamos seres autdnomos e que, na realidade, sdo seres inauténticos”. (p. 74).

Q4.5 — Quadro Paulo Freire

As intervencdes para a educacdo das relacdes raciais precisam acontecer em funcao da
vivéncia escolar. Nem sempre havera um planejamento dessas formas de intervencgdo diante
de ocorréncias cotidianas. E a partir da conscientizacio que educadores poderdo reconhecer se
sentirdo impelidos a agir aproveitando-se das circunstancias onde se ddo os problemas
existentes nos discursos ou nos siléncios.

Compreender o racismo em suas especificidades exige abertura e vontade, caso
contrario, tendemos a permanecer presos em conceitos forjados para manter o estado das

coisas. Isso acontece por negacdo das desigualdades existentes em funcéo da cor da pele.

Quando eu vou trabalhar a questdo do preconceito ai eu passo no quadro 0S grupos em
minorias: 0 negro, o homossexual, a prostituta, o idoso, 0 morador de periferia, para eles
enumerarem. O negro ndo fica como o que mais sofre preconceito, eles vao direto nos
homossexuais, no pobre. A gente fica achando que o preconceito é racial, mas é geral... Eu
continuo afirmando: o preconceito € aquele do dominador contra o dominado, seja ele negro,
ele branco ou indigena. (Areta, 1° encontro)

Quando o preconceito nos limita e desconsideramos as capacidades do outro em
funcéo da cor da pele, ou seja,

...da forma como professor as vezes insiste com um para que ele se recupere e ndo incentiva o
outro da mesma forma, como se a expectativa mesmo fosse baixa. (Dalila, 1° encontro)
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Eu falei com meu aluno: “—Pula pra carteira da frente! ” Ele olhou pra mim e falou assim:
“—Vocé td em chamando de macaco? ”. (Mandisa, 1° encontro)

A conscientizacdo sobre os problemas raciais e em fungéo de qué e de quem a escola
reproduz as desigualdades é que nos induzem a assumir um lado e colaborar com agdes

assertivas de enfrentamento ao racismo na escola.

A gente ndo deve sentir mal por que acontece isso. A gente tem que se conscientizar e ficar
atento. (Jasira, 2° encontro)

Em 1987/88 ela (referindo-se a uma professora, ativista, negra) chegava a escola com um
‘boton”’ negro é lindo’. Entdo so6 de ler aquilo ali a gente ficava: “—Negro é lindo, negro é
lindo!/” Porque era preciso naquele momento falar e eu acho que ainda hoje é preciso falar:
negro é lindo, negro é inteligente, negro aprende, negro anda Mercedes. (Karima, 1°
encontro)

Os trechos descritos no quadro a seguir sdo recortes dos coletados no primeiro
encontro e disponibilizados em fichas para as professoras que participavam deste segundo
momento sem nenhuma identificacao.

Cada uma escolheu uma ou duas fichas para colocar em discussdo. As fichas

escolhidas estdo identificadas com asterisco.

A) *“O que quebra nossos filhos sdo essas ‘questdo’ de cota, bota esses
pretinho infeliz pra estudar ld e ‘neguim’ tira as vaga dos nossos filhos,
ndo tem condi¢cdo nenhuma de formar, s6 pra abusar mesmo, tirar a vaga
da pessoa... Negro ¢é s6 assinar e passa...”

B) “Um concurso de beleza negra, de repente quem ganha é uma branca. ”

C) “E sea escola ndo trabalhar a questao do preconceito sem pesar muito na
questdo de raga? Porque todas as vezes que tentou... E um trabalho que
ndo vai... E nem que vai pegar todo mundo, mas quando pega um conceito
mais amplo pra trabalhar assim, a escola inteira ai eu acho que quem
sabe mobiliza e é duradouro.”

D) “Eu continuo afirmando: o preconceito € aquele do dominador contra o
dominado, seja ele negro, ele branco ou indigena... A gente fica achando
que o0 preconceito é racial, mas é geral.”

E) *“A mde, os primos e a familia brinca e ri disso: ‘—Ela (uma crianca de 2
anos) ja é queimada, macaquinha!” Mas ali onde eles estavam era o
nacleo familiar. Acho que a gente passou a enxergar o preconceito em
tudo também.”

“...pra vocés dentro de casa é normal, mas se alguém falar isso com seu




filho, ele esta preparado para isso?”

F) “..A mde fala: —Branquela, meu bichinho de goiaba/’ E ninguém se
ofende por isso. Isso nunca causou em ninguém um estranhamento.”

G) “Eu falei com meu aluno: —Pula pra carteira da frente!” Ele olhou pra
mim e falou assim: “—\Vo0cé ta em chamando de macaco? ”

H) *“Nossos alunos ndo se reconhecem como negro, na grande maioria das
vezes... Serd que a gente falar ‘ta na lista negra’ vai ofender aquele
menino se ele sequer se reconhece como negro?”

I) “Levei ele (o filho) umas duas vezes a palestras que abordassem a questéo
racial. Chegou 14, a pessoa que ta palestrando faz o discurso do édio.”

J) “Vai muito mais além, uma questdo mesmo de limites, a gente ta dentro
da escola e € um local onde a gente precisa ter limites. Entdo assim, as
familias se distanciam porque essa geracdo mais nova nao esta habituada
a respeitar.”

K) *“O nosso projeto politico-pedagdgico ndo pauta a questao do tratamento
das diferencas ndo, sé etnicorraciais. As formacBes acontecem porque
alguém que t& num lugar, puxa, ndo é pela demanda que grupo de
professores fala: “—NO&s queremos discutir isso.’... Se 0 grupo, se a
diretriz pedagdgica daquela escola, se o seu projeto politico-pedagogico
ndo pauta a questdo das diferencas, da diversidade que a gente ta vendo
ai , a homofobia também... Se deixar isso: “—Olha vocé chegou a nossa
escola, o projeto é esse.” A gente vai incorporando, igual ja incorporou
outras coisas. Trabalhar nesse sentido, ndo de fazer uma coisa, —Ah! E
dia da semana da consciéncia negra/’ Mas se a gente pauta isso no dia a
dia...”

L) *“Aquela decoracdo (méascaras africana.) falava de uma coisa pra mim
que é a valorizacdo da cultura, das coisas que eu também gosto de usar e
de ver que sdo as coisas mais coloridas mesmo. Entdo o pai e a mée
guando chega deve sentir a mesma coisa que eu senti.”

M) *“A menina que veio com o cabelo com tranga, a XXX, ela foi vitima de
bullying, pelo YYY que nem branco é também, porque ela veio com o
cabelo assumidamente afro... Gente, o pior é isso, o0 preto ser
preconceituoso!”

N) “Acho que ainda hoje é preciso falar: negro é lindo, negro é inteligente,
negro aprende, negro anda de Mercedes. ”

O) *“Eu acho que ainda é uma das poucas institui¢des, talvez junto com a
igreja que ndo anda pra frente. Infelizmente a gente ta dentro da escola e
a gente sabe disso. A sociedade ndo s6 na questdo racial, mas em todos os
outros preconceitos sociais, ela t& mudando. E a escola é o lugar que
perpetua porgue a escola ndo muda... Escola ainda hoje € de uma geracéo
totalmente preconceituosa. Talvez se a gente conseguisse, um trabalho
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’

agora, talvez 1a na frente a gente tenha alguma mudanca.’

P) “A escola, quando a menina negra chega pranchada, primeira coisa que
vocé fala: “—NO, que lindo! A mamée fez prancha nocé?’ E isso que a
escola faz.’

’

Q) “Eu queria que citasse também outras formas de preconceito na escola,
porque se existe realmente preconceito contra o negro tem que ser
colocado pra gente saber, porque eu ndo consigo ver, contra o pobre eu
vejo. O pobre assim, ele toma bomba sem a gente ter muita preocupagao
nem de chamar a familia, porque a familia ndo vem, a familia ndo atende.
Ent&o vocé vé aluno pobre, aluno bom, tomando bomba.”

R) “Professor as vezes insiste com um para que ele se recupere e ndo
incentiva 0 outro da mesma forma como se a expectativa mesmo fosse
baixa.”

S) “Troca de ofensas entre brancos e negros.”

T) “N&o estou desmerecendo a questdo, mas hoje o0 negro € o que mais tem
tido apoio para tentar chegar a algum lugar e essas outras minorias, eles
ndo tem nada... Se ele for negro e tiver dinheiro, sinceramente, olha, ele
tem acesso a estudo, a saude, a moradia...”

>

113 4 . A . >
U) “E quando a gente cruza ra¢a com o nivel socioeconémico...

V) “A midia tem muito mais for¢a do que a escola. Hoje por exemplo, no
elenco de ‘Malhagdo’ vemos protagonistas negros. ”

*frases escolhidas pelas professoras entre as disponibilizadas para a
discussao.
Q4.6 — Recorte de depoimentos das professoras

Eu sinto isso na sala de aula até hoje... Terceiro ano... eu tive que parar uma aula uns dias
para traz... porque 0s meninos, a ideia deles é que la esta escrito cor péssego € cor de
branco... “—Professora me empresta o lapis cor de pele! ”... Ai eu parei a aula... e falei:
Gente, vamos pensar, como esse lapis é cor de pele? Vamos por perto do meu braco, vamos
por perto do brago de fulano.” E na sala tem muito negro. E mostrei: “—Gente, esse 1apis
ndo é cor de pele, esse lapis esta escrito rosa, ou entdo esté escrito péssego. Vocé pode optar
em colorir a cor do bonequinho ai dessa cor. Realmente tem pessoas muito claras que tem
uma cor de péssego... com sol. Mas e minha cor, qual colorido que representa minha cor
colorida? Marrom! E a cor de fulano? Preto! Entdo, e a pessoa que esta anémica, como ela
fica? Amarela! Entdo, tem varios tons de pele.” Isso a gente sente diariamente. E olha que é
uma coisa simples, o fato de um lapis colorido. Se a pessoa n&o observa isso... E um momento
bom para vocé... (Lila, 2° encontro)

I3

Mas eu acho bom esses meninos reagirem, eu ndo acho que esta errado o menino falar: “—
Vocé ta me chamando de macaco?” A professora, até cair a ficha: “—N&o, ndo estou te
chamando de macaco ndo!” E ele perceber isso... (Amana, 2° encontro)




94

A nossa fala sai de um jeito, mas chega no outro de acordo com o contexto (Mandisa, 2°
encontro)

A gente tem uma “cultura do engolir”. Principalmente a gente que € mulher, acho que a
gente tem uma cultura de que quem é educado € quem fica calado, o mal educado é o que
responde e &s vezes ndo precisa ser grosso, ndo precisa ser mal educado, mas o responder, te
acorda também, pra te quebrar um pouco isso. Porque a gente reproduz, a gente esta ai
reproduzindo e vai vivendo e vai trabalhando e vai fazendo. De repente fala: “—Nossa gente
como eu estou reproduzindo, eu estou fazendo exatamente como a professora fazia comigo, e
eu estou fazendo com meus alunos, olha o que estou fazendo.” E a gente reproduz mesmo. A
gente faz exatamente aquilo que estavam fazendo com a gente. Entdo o outro é muito
responsavel por essa mudanca na gente. Entdo eu acho que hoje eu ja ouvi muito professor
falar: “—Antigamente que era bom gque os meninos ficavam calados, antigamente os meninos
ndo respondia a gente ndo, antigamente que era bom, porque vocé acha que 0s meninos
falavam comigo o que falam hoje?” Mas essa forma dessa reacao desses meninos também, a
gente tem que parar e ouvir que eles estao gritando por mudanca. E a gente também ndo tem
que se horrorizar com aquilo que os meninos estédo falando. Porque o professor € exigido de
forma que a gente tem que ser super-humano, e a gente muitas vezes nao tem uma formacao
pra isso, ninguém se preocupa em nos dar uma formacdo, pra gente tentar, pra gente
conversar e rever nossa pratica, e a gente acaba assustando. “—E agora o que eu fago?”
Porque a gente assusta. “—O que eu fiz de errado?” A vida ¢ essa... todo tempo inteiro eu
vou falar coisa errada. Fiz bullyng com meu alunos vérias vezes, ai vocé vai, conversa de
novo... (Amana, 2° encontro)

Na primeira fala, eu senti frustracédo. O sentimento que a gente carrega como professor é de
frustracéo. E essa frustracdo a gente acaba colocando no outro. Essa fala eu poderia ter dito
isso. Eu falei que a gente faz sempre o mesmo, a gente pega o menino, a gente da reforgo
para o menino. Vamos tentar outra coisa e ai...

Se agente for olhar na internet a gente ver que tem muitas escolas fazendo diferente. Tem
escolas que os meninos estdo sentando em grupos menores. Tem escola que a porta fica meio
de porta aberta e a gente fica: “—Nossa 0 pai vai entrar aqui/”... 1sso ndo é uma coisa facil
de fazer. Eu, em muitos momentos, me sinto frustrada porque eu me sinto engessada, o que
quero fazer ndo consigo fazer...

Eu acho que essa frustracdo a gente ndo tem que internalizar, mas também ndo pode jogar
para o outro. E o que eu faco com ela?

Porque a gente ou joga no outro: “—Ah! E o sistema. Ah! E a escola...”

Pera ai mas eu escolhi estar aqui, se eu escolhi eu estou aqui e se eu estou aqui eu tenho que
saber qual é a minha funcdo. Porque a escola ela sempre vai ser um outro lado da sociedade,
porque aquele menino que nao tem l& fora, aquele menino que ndo tem familia...Eu estudei
na faculdade a questdo da longevidade escolar dos meninos de classe baixa e ai eu li muita
coisa. Por exemplo na favela séo casas pequenas muita gente ocupando o mesmo lugar e eu
morava no apartamento da minha mée e ela ndo deixava gritar porque incomodava 0s
vizinhos ... e eu ja dei aula para menino da favela e era aquela gritaria, aquela bagunca, e eu
falo baixo acostumada como o silencio da minha casa... Entdo isso tudo vem para a escola e
a gente vai ter que encarar e esses meninos é que vao estar aqui, a gente vai ter que ensinar
falar baixo ensinar... a se expressar. E ¢ um desafio gigantesco. O professor no Brasil
carrega uma frustracéo gigante porgue todo professor em qualquer lugar do mundo tem essa
funcéo. Igual eu estava assistindo um video de um professor do Jap&o. Fiquei com vontade de
estar 1a porque o professor... ai eu voltei para a minha realidade e pensei: “—Sera que eu
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preciso daquela estrutura toda?” Ai a gente joga a frustracdo no outro e acaba néo
experimentando, entdo eu acho que muitas vezes eu ndo experimento.

...quando a gente entrega um papel para escrever isso ndo € discutir. Porque o discutir € isso
aqui (aponta para o grupo). Um fala, o outro fala, e a gente vai achando solugdes. Se eu tiver
que escrever num papel, é o que e penso. Ai fica 0 que um monte de pessoas pensa e nédo vai
discutir. Porque as vezes vocé ndo entende 0 que eu penso, escrevendo ndo é a mesma coisa...
Lutar para uma escola diferente, acreditar numa escola melhor e usar todo tempo que a
gente tiver para sentar e esquecer a burocracia da escola, e comegar a conversar sobre a
escola.

4.2.3 — Formacao de professores — da relacdo com os saberes em construcéo

Se ha uma linguagem da educacéo a ser absorvida em uma préaxis transformadora, tem
de existir alguém que, primeiramente a fale. 1sso nos remete ao universo das significacdes,
que correspondem, segundo Castoriadis (apud OLIVEIRA, 2006), “ao percebido, ao racional
ou ao imaginario” e, ainda, se esta linguagem sera absorvida a praxis, € perfeitamente claro
que os sujeitos que a falam combinam signos orientados por um sentido configurado por dois
aspectos distintos e, a0 mesmo tempo, inter-relacionados: a realidade escolar ao lado do real e
a teoria que orienta as praticas pedagogicas ao lado do ideal. No limiar desses apontamentos
estdo as teorias que respaldam as atividades educacionais multiculturais. (OLIVEIRA, 2006,
p. 49)

A escola tomada como um espaco significativo para se (re)construir as identidades
afro-brasileiras de criancas, professores e familias, considerando os aspectos existenciais da
cultura desses sujeitos, encontra na conscientizacdo dos professores o alicerce para efetivacédo
de acOes assertivas no enfrentamento do racismo.

E nesse sentido que se faz necessario um afastamento da realidade utdpica para
formular o olhar mais critico sobre os mitos que enganam e ajudam a manter a estrutura
dominante afrontando os valores pluriétnicos e pluriculturais construidos ao longo da historia.

Sem pretensdo de oferecer respostas prontas a serem aplicadas em quaisquer situacdes,
move-nos a intencdo de apresentar alguns principios que possam nortear a construcdo
coletiva, em cada escola, de curriculos que visem a enfrentar alguns dos desafios que a
diversidade cultural nos tem trazido.

Fundamentamo-nos nesse propdsito em estudos, pesquisas, praticas e depoimentos de
docentes comprometidos com uma escola cada vez mais democratica. Nossa intencdo é
convidar o profissional da educacdo a engajar-se no instigante processo de pensar e

desenvolver curriculos para essa escola.



96

O objetivo maior concentra-se, cabe destacar, na contextualizacdo e na compreensao
do processo de construcdo das diferencas e das desigualdades. Nosso propoésito € de que 0s
curriculos desenvolvidos colaborem para a desnaturalizacdo das desigualdades; Elas sdo, ao
contrario, “invengdes/construgdes” historicas de homens e mulheres. S0, portanto, passiveis
de serem desestabilizadas e, mesmo transformadas.

O éxito de uma proposta curricular que opere na realidade escolar com essa
perspectiva busca contribuir para a formacdo de um docente investigador, critico e analitico
que possa construir uma visao dialética ao relacionar teoria e pratica que requer, entre outras

coisas:

Convencer a los actores de la necesidad de su implementacion, para ello se requiere
de la formacion y actualizacion de los formadores de docentes. Sin embargo, al
estudiar la practica cotidiana nos damos cuenta de que la accién docente dista mucho
de la propuesta ideal, por lo que quiza el problema em si no es solo la préctica, sino
la l6gica para regular las atividades institucionales que se alejan o rebasan la
prevencion de la normatividade curricular. (SUAREZ, 2004, p. 97)

O que parece explicar, em grande parte, as dificuldades de implementacéo da Lei n°
10.639/03. A falta de formacdo sobre a tematica racial é a justificativa mais apresentada por
educadores e instituicbes como entrave para a consolidacdo da lei, como se o documento se
limitasse a tratar da questdo dos contetdos.

Dessa forma, o problema sobre o qual devemos nos debrucar, essencialmente, diz
respeito a conscientizacdo de professores, professoras e sociedade em geral, sobre os
maleficios resultantes da hegemonia branca mantida em um pais onde a maioria da populacédo
¢ afrodescendente e sobre a importancia de tratar as chagas deixadas pelo sistema
escravocrata, como se deu no Brasil, para reducdo das desigualdades educacionais e ascensdo
econdmica do pais.

O saber € um objeto particularizado como uma das formas do desejo. O objeto do
desejo estd sempre presente: € 0 outro, 0 mundo, 0 eu proprio. A pulsdo interessa porque nos
inculca o desejo como dinamismo, movimento que ndo se reduz a um conjunto de relagdes
psiquicas. E o que se traduz na relagio com o saber atravessada pelo proprio sujeito provido
de uma energia vital de que se apropria e pela qual se projeta para uma dindmica
antropoldgica no mundo, ou seja, 0 saber por ele mesmo ndo nos provoca, mas se torna o
desejavel quando desencadeado por um desejo particular que surge das relagcbes com o

mundo.
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A colaboracéo da psicanalise, enquanto fundamento para a metodologia de pesquisa a
qual nos aventamos, tem a ver com a vertente de nogéo de rapport ou savoir (relagdo com o
saber) desenvolvida por Jacky Beillerot.

O autor se interessa pelo conceito de “desejo pelo saber” construido por Freud
abarcando a sexualidade infantil, as experiéncias e expectativas familiares e escolares para
refletir sobre o papel da escola e da familia quando separam o desejo de saber de si dos
saberes exteriores.

Dessa forma, confirma Misukami (1996), o sujeito e 0 mundo ndo se confundem. O
mundo ndo é apenas um conjunto de significados, mas também horizonte de atividades
composto por materialidade; o mundo preexiste, e permanecerd independente do sujeito.
Apropriar-se do mundo é também apoderar-se materialmente dele, molda-lo, transforma-lo.

O fracasso que se instaura na pedagogia costuma correlacionar a um ideal inatingivel
por desconsiderar o desejo da crianca e do adulto. A castracdo do desejo se manifesta na
inadaptacio e em forma de violéncia como sintoma® do mal-estar, uma das principais causas
do interesse da psicanalise pela educacéo.

A realidade social se encontra, hoje, escolarizada. As vidas sdo orientadas por escolas
que modelam uma visdo de mundo a ser seguida, legitimando corpos e a¢cGes em nome de
uma moral construida sobre os alicerces de base politica, histdrica e cultural. Conforme Costa
(1983),

estas instancias vdo mostrar ao sujeito aquilo que Ihe é permitido, proibido ou
prescrito sentir ou exprimir, a fim de que sejam garantidos, simultaneamente, seu
direito a existéncia, enquanto ser psiquico autbnomo, e o da existéncia de seu grupo,
enquanto comunidade histdrico-social. (COSTA, 1983, p. 3)

A formacdo escolar tem como finalidade a producéo e a competicdo como meios de
vida. Trata-se de inserir-se num jogo das qualificacGes e das sele¢cbes em que nem todos
conhecem as regras. Ainda assim, “depois de terem sido ligados a institui¢do, 0S sujeitos
dispdem falsamente da liberdade de escolha”. (LEFORT, 1988, p. 208)

A educacdo nao fracassa simplesmente em si mesma, estd engendrada num sistema
sustentado por um modelo de educagdo voltada para a valorizagdo “das identidades”

positivadas no Brasil. Esse modelo de educagdo tem arraigado em suas estruturas gerais e

%2 Em psicanélise, sintoma é o que orienta a sua praxis, demarca seus limites terapéuticos e se tornou
objeto de interesse a outros campos, como a educacéo.

MAIA, Aline B., MEDEIRQOS, Cynthia P. de, FONTES, Flavio. O conceito de sintoma na psicanalise:
uma introdugdo. Revista Estilos da Clinica. v. 7 n. 1 (2012). Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/estic/article/view/46133. Acesso em: 09/01/2017.



98

curriculares o cerne da reproducdo das desigualdades sociais repousantes sobre cultura da
meritocracia. Cria um emaranhado de ideias de igualdade de oportunidades que, na verdade,
servem para manter cada um no “seu lugar de origem”, decantando o produto formado das
experiéncias com palavras e imagens, representacdes e afetos que circulam incessantemente
entre criangas e adultos, entre sujeitos e culturas. No caso “ideal”, o ideal do ego tem por

funcéo

favorecer o surgimento de uma identidade do sujeito, compativel com o
investimento erético de seu corpo e de seu pensamento, via indispensavel a sua
relacdo harmoniosa com os outros e com o mundo.

Ao sujeito negro, esta possibilidade é, em grande parte, sonegada. O modelo de
Ideal de Ego que lhe € oferecido em troca da antiga aspiragdo narcisico-imaginaria
ndo é um modelo humano de existéncia psiquica concreta, histérica e,
consequentemente, realizvel ou atingivel. O modelo de identificagdo normativo-
estruturante com o qual ele se defronta é o de um fetiche: o fetiche do branco, da
brancura. (COSTA, 1983, p. 4, grifo do autor)

A brancura é abstraida, reificada com potencial para fazer do sujeito branco um
“predicado contingente e particular” (COSTA, 1983, p. 4). Ao mesmo tempo, os individuos
brancos ganham uma feicdo impar, uniforme e universal.

Diante das complexidades de uma sociedade multirracial, racista, hegemonicamente
branca, em posi¢Bes binarias concretas: eu/ele; preto/branco; afirmacdo/negacdo, é que a
psicanalise e os diversos campos de saber vém colaborar com a educagdo no sentido de
reestruturacdo do ensino e da sociedade no que concerne as relacdes raciais.

O caminho proposto pela psicanalise interessa-nos como base tedrica que nos auxilie
na contestacdo do discurso hegeménico disseminado nas instituicbes escolares através dos
curriculos e das intervengdes para o alcance do que ja existe como legitimo e moralmente
correto.

Corroboramos com os argumentos de Mannoni (1988, p. 34) de que, em geral, as
formas ou instrumentos de coercdo expressa (fisica) ou velada (psiquica) ddo margem a
violéncia vigente nos modelos escolares em nome da ordem e da repressdo do desejo. A
escola na posicédo de pai e 0 aluno imerso num contexto que Ihe da um lugar, pelo qual deve
abrir mdo do seu proprio ser para se encaixar em preceitos de boa conduta para o desempenho
de papéis determinados na sociedade, tendo sua subjetividade suprimida em nome do (pai)
“sistema”.

Apoiamo-nos na psicanalise para aprendermos a escutar de forma desprotegida e

respeitosa, que se quer solidaria, para tentarmos motivar e dar outros sentidos as praticas
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educativas na escola superando ostracismos potencialmente capazes de nos “derrubar antes da
queda”.

Desse modo, ndo s6 a psicanalise, assim como a didatica, a sociologia, a filosofia,
antropologia estdo inseridas nos fundamentos deste texto, ndo simplesmente por estar, mas
porque sdo 0S suportes tedricos sem 0s quais nada poderiamos pensar ou realizar no
enfrentamento ao racismo e a qualquer outra forma de preconceito.

Segundo Marcelo Pereira, o0 estado depressivo e o0s fendmenos patoldgicos
protagonizam o quadro sintomatico de grande parte dos docentes analisados em sua pesquisa
junto ao sindicato de professores e as Secretarias da Educacdo e da Saude do Estado de Minas
Gerais e do Municipio de Belo Horizonte. Nas conclusfes deste pesquisador, para poder
talvez enfrentar os sintomas do mal-estar docente e supera-los, o professor “precisa falar e ser
escutado em um processo terapéutico”. (PEREIRA, 2016)

Embora reconhegamos a frustracdo de muitos professores diante do fracasso escolar e,
ainda, que a intervencdo terapéutica possa ser valida e necessaria para algumas pessoas
independente da profissdo que exercam, ha de se ter atencdo ao fato de que o professor
continuard fazendo parte da comunidade escolar. O ambiente continuard o mesmo
independente do tratamento a que tenha sido submetido e, mesmo com a intervencao a sua
relagdo com o ambiente e com o resultado do seu trabalho pode ser diferente, isso néo
significa que serd mais satisfatorio. Mudar o olhar sobre o trabalho pode tornd-lo menos
magante € penoso, mas a resposta sobre o “porqué” de estar na escola lidando com a educagao
continuard como uma incdgnita que salario, estabilidade, ou outras vantagens ndo poderao
compensar nem responder.

Conforme Freire (1987, p. 39), nosso problema esta imbricado em constatacGes
empiricas advindas do clima democratico da escola contestado muitas vezes por meios e
caminhos autoritarios. Exemplifica, em outro momento, os termos usados pelo que diz
combater o racismo, mas quando perguntado se conhece Madalena, diz: “—Conheco-a. E
negra, mas é competente e decente!”. Jamais ouvi ninguém dizer que conhece Célia, que ela é
loura, de olhos azuis, mas é competente e decente”. (FREIRE, 1996, p. 53).

E na relagdo que a conjuncdo mas estabelece entre as sentencas que se encontram
Nosso interesse.

Nesse tipo de discurso impregnado de sentidos implicam um juizo final falso,

ideoldgico:
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sendo negra, espera-se que Madalena nem seja competente nem decente. Ao
reconhecer-se, porém, sua decéncia e competéncia a conjuncdo mas se tornou
indispensavel. No caso de Célia, é um disparate que sendo loura de olhos azuis ndo
seja competente e decente. (FREIRE, 1996, p. 53-54)

Dai conclui Freire: “a razdo ¢ ideologica e ndo gramatical”.

Assim como as conjuncdes, 0 gesto e o olhar estdo carregados de significados.
Representam “nas maos” do professor o instrumental insubstituivel na realizagao do desejo de
saber, de ensinar, mas, sobretudo, de significar como experiéncia® idéntica & descrita por

Freire:

O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um a
um, devolvia-nos com seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando ou
re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanga a cabeca numa demonstracdo de
respeito e de consideracdo. O gesto do professor valeu mais do que a propria nota
dez que atribuiu @ minha redacdo. O gesto do professor me trazia uma confianca
ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. De que era
possivel confiar em mim, mas que seria tdo errado confiar além dos limites quanto
estava sendo errado ndo confiar. A melhor prova da importancia daquele gesto é que
dele falo agora como se tivesse sido testemunhado hoje. E faz na verdade muito
tempo que ele ocorreu... (FREIRE, 1996, p. 48, grifo nosso).

S&o essas experiéncias que fazem do educador/professor o profissional capaz de se
reinventar, apesar das descrencas. E nos move a engendrar esfor¢os para ndo o deixar “cair”,
ao colaborar em imprimir sentido, para que sua préatica docente seja permeada por desejo seu
ao sentir o desejo do seu aluno quando se vé representado, tecendo-se, assim, uma rede de
desejos de ensinar e de ser ensinado. Desejo de saber e de aprender. O desejo que em

particular, surge de forma autbnoma, cada vez mais marcada, como explica Beillerot:

E este desejo que leva a reclamar enquadramentos cada dia mais constrangedores da
transmissdo de saberes. Opera-se uma transformacéo do desejo de saber ao desejo de
ser ensinado, desejo de pedagogia, transformacdo que deve a sua existéncia as
I6gicas do capitalismo. Este faz uso do saber, quando poderia torna-lo porque possui
um poder desocultante e desalienante. Utiliza-o indirectamente pela pedagogia, ou
seja, uma relacdo psicolégica e social que tende a reduzir o efeito revolucionario do
saber. (BEILLEROT, 1987, p. 145-146)

Por mais perseguidos que sejam, 0s conhecimentos teoricos podem parecer
dispensaveis diante das fragilidades da organizacdo escolar e do aparente desinteresse dos
alunos prestes a nocautear os desejos docentes, colocando-nos em posicdo de recuo em

relacdo & nossa propria capacidade perante os desafios diarios da profissdo. E, como nédo

% 0 relato de Freire exemplifica bem o conceito de experiéncia de W. Benjamin.
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existe ensino sem dialogo, torna-se impossivel mediar o ensino a um aluno ao qual o docente
ja julga néo ter condicdo nem ilusdo de poder dialogar.

Para pensar a respeito dessas situacfes que fazem hoje parte da nossa vivéncia e as
quais podem se tornar experiéncias no conceito benjaminiano, trouxemos para o texto como
referéncia de nossos estudos a concepcdo histdrico-social pela qual o homem nédo s6 faz a
historia como vive nela e por meio dela. (CAMBAUVA, 2000)

Existe, segundo a autora, de um lado uma concepcéo internalista na qual o homem se
baseia no mito de herdis da histéria do pensamento como se estes fossem eleitos ou
privilegiados por alguma iluminacdo ou revelacdo de ordem sobrenatural, independentemente
de toda condigdo material de vida. Instaura-se, assim, uma cisao entre o0 homem atuante por e
pelas ideias e a ordem social.

No outro extremo encontra-se a concepg¢do externalista. Por essa ha uma relacdo de
causa e efeito entre a histéria do pensamento (que se desenvolve totalmente condicionada) e
interesses sociais, filosoficos e econdmicos com tragos mecanicista, fatalista e determinista.

Da juncdo dessas concepcdes mais do que pelo antagonismo, entre elas surgem nossas
perspectivas metodoldgicas que permitem as professoras se pronunciarem e refletirem sobre
suas proprias concepc¢des. Percebendo-se, ndo como sujeito resignado diante do mundo que se
reconhece como fruto ou consequéncia de ideia que estdo fora dele, chegando a acreditar que
ndo hé o que fazer, ndo ha perspectiva de mudancas diante da ordem social vigente e todos 0s
acontecimentos independem de sua a¢ao, mas sim como sujeito do desejo (ainda que latente)
que se transforma em suas relagdes com o mundo e que transforma o mundo.

Dessa forma, reiteramos com Charlot (2000), o mundo é o horizonte de atividades em
que se da a relagdo com o saber de um sujeito com ele mesmo e com os outros, numa relacao

que é também com o aprender infindavel em funcéo do tempo.

Esse tempo é o de uma histéria: a da espécie humana, que transmite um patriménio a
cada geracdo; a do sujeito; a da linhagem que engendrou o sujeito e que ele
engendrara. Esse tempo ndo é homogéneo, é ritmado por “momentos” significativos,
por ocasides, por rupturas; é o tempo da aventura humana, a da espécie, a do
individuo. Esse tempo por fim, se desenvolve em trés dimensBes, que se
interpenetram, que se supdem uma a outra; o presente, o passado e o futuro.
(CHARLOT, 2000, p. 78-79)

De um lado, conforme Charlot (2000), analisar a relagdo com o saber implica analisar
uma relacdo simbdlica, ativa e temporal, de outro, essa analise concerne a relagdo com o
saber que um sujeito singular inscreve num espaco social. A relacdo com o saber é uma

relacdo com sistemas simbolicos, notadamente com a linguagem.
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No limite dessa relagdo envolvendo a historia e as representacfes simbdlicas aviltadas
pela linguagem, enquanto um sistema amplo de comunicabilidade, & que nos encontramos

com a psicanalise.

Eu ndo gosto desse discurso de ‘a escola ndo muda’, mas... a forca que nos fazemos aqui, a
nossa intencao... (Mandisa, 2° encontro)

H& nesse depoimento o lamento compreensivel e real. O exercicio da docéncia é
mesmo emblematico do ponto de vista de abrangéncia e demanda social. Ou seja, a0 mesmo
tempo em gue envolve uma gama de aspectos da vida humana e é requisitada como uma das
garantias fundamentais para mobilidade social, ser professor(a) da educacgéo basica é estar em
um lugar de impasses de onde se percebe essas garantias cada vez mais distantes.

Nesse sentido, a posicdo assumida enquanto sujeito no mundo € o que aproxima a

pratica docente das demandas sociais sob o que Freire (1996) ensina:

Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0s outros de forma neutra. N&o
posso estar no mundo de luvas nas méos constando apenas. A acomodagdo em mim
é apenas caminho para a insercdo, que implica decisdo, escolha , intervencédo na
realidade. Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos
fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente como se misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que
ver com o mundo, um la fora e distante mundo, alheado de nds e nds dele. (FREIRE,
1996, p. 86)

O esforco a que Mandisa se refere parece estar relacionado a rotina, as vezes
desgastante de sala de aula, demonstra certo incbmodo causado pela ideia (inconcebivel) da
escola como instituicdo estatica. Na modernidade, tanto no que se refere as possibilidades
tecnoldgicas quanto ao panorama da escola publica frente a diversidade, a escola é impelida a
mudar. E exatamente no liame do esforco, do desejo e do sentimento de impoténcia (do mal
estar docente) que se concentra em parte esta investigacao.

Mandisa fala do seu compromisso e das suas intengdes com a educagdo. E uma
professora que leciona também em instituicdo de outra cidade, mas que sempre teve a
participacdo ativa neste e em outros encontros ou projetos desenvolvidos na escola buscando
meios para melhorar sua pratica.

Em todo caso, “o estado de inércia” acomete mesmo ao professor desejoso de

mudanga mas condicionado por uma rotina providencial.
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Se for pensar na esséncia, a escola ndo mudou tanto assim ndo. Ainda tem muitos colegas
que d&o aula com menino sentadinho lendo o livro.

...O que mudou, foram as questdes que aparecem agora demais e que antes ndo apareciam,
quando a gente estudava ndo apareciam.

Quando a gente estudou, a escola era excludente, nossos pais faziam um esfor¢co para manter
a gente l4. (Janna, 2° encontro)

O debate sobre os processos de excluséo transcendem a questdo do acesso. Trata-se
agora de uma questdo muito mais complexa. Uma coisa s@o 0s numeros e o cenario aberto
para a exigéncia de cumprimento dos preceitos constitucionais de garantia de vagas em
escolas publicas e laicas para todas as criancas e jovens. Outra coisa, e € 0 que estd em pauta,
é a qualidade e a equidade da educacdo ndo s6 no Brasil, mas no sistema francés como critica
Francois Dubet, Henry Giroux na América do Norte, Maria Carmen Avila na Espanha, s6
para citar alguns que subsidiam este texto.

O problema apontado por Janna ndo se confunde com as possibilidades de usos de
livro didatico como suporte para professores. Ademais, trés aspectos devem ser observados. O
primeiro diz respeito ao proprio contedo a ser ensinado, e depende de uma anélise e de uma
postura critica do professor para utiliza-los; outro aspecto refere-se a forma como esses
contetdos sdo tratados nos livros, isso tem relacdo tanto com o respeito as diversidades
quanto com a fundamentacédo e veracidade do que é e exposto; e um terceiro ponto e talvez
seja 0 que mais se aproxima da observacao feita pela professora, refere-se a forma como esse
suporte é utilizado em sala de aula.

A postura pedagdgica colocada por Janna € um problema frente a massificacdo da
escola diante das questdes da modernidade com as quais ela, a escola, tem que lidar e para
iSO precisa renovar as concepcdes de ensino. Porém, é preciso considerar que as questfes em
voga nao se limitam a um método ou modelo de abordagem, passam muito mais préximas das
concepgdes ideologicamente construidas por um discurso que sempre foi “tradicionalmente”

hegemonico.

Sua mente se distancia dessas gera¢des mais novas... Porque fora ndo tem limite e na escola
tem que ter limite. A escola tem que dar o limite. (Lila, 2° encontro)

Se em sua natureza politica especifica da polis grega a escola estabelecia tempo e
espaco igualitarios, separados tanto da sociedade quanto da familia (oikos), na sua invencéo o
escolar podia ser descrito como tempo livre, equanime e democratico. Raca, natureza e

origem, etc., eram pressupostos inoperantes na escola grega e por isso para a elite, ou para
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aqueles que estavam satisfeitos em manter naturalizada a ordem desigual da sociedade, o
escolar era um tempo desprezado e hostilizado. Essa democratizagdo do tempo livre era uma
‘pedra no sapato’, conforme observa o autor, “ndo s6 as raizes da escola repousam na
antiguidade grega, mas também o mesmo acontece com uma espécie de odio dirigido a
escola” (MASSCHELEIN, 2014, p. 27). As tentativas sdo sempre de paralisar a escola, COMO
tempo livre entre a unidade familiar, de um lado e a sociedade e o governo de outro. Numa
outra variacdo, a escola deve ser funcional para a sociedade, ser meritocratica em seus
processos de avaliacdo e selecao.

Portanto, esse mal estar a que se refere Lila parece compor as tessituras perniciosas
responsaveis por fazer da escola esse lugar de desgaste, indesejada por tantos alunos e

professores, criando um processo de confusao entre falta de conexao e falta de limites.

4.2.4 — Nos, fora de cena

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos

iii Que filmes retratam a relacdo | Provocar o debate sobre as producfes
professor-aluno em que o | cinematograficas que retratam a
professor que ja estd na lida | relacdo professor-aluno.

consegue se reinventar para
superar 0s desafios da
diversidade?

Q4.7 — Provocador: Filmes que retratam a relacdo professor-aluno

A dificuldade em encontrar producdes que retratem a capacidade de reinvencao
pedagdgica da escola e dos professores que fazem parte e conhecem a realidade do lugar néo
deve ser um simples acaso em tantos anos de cinematografia.

Instigamos o grupo a perceber

que ndo ha neutralidade nem mesmo no mais aparentemente cotidiano dos signos. A
entrada no simbolico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos com 0
sentido e o politico.

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem
questbes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestacfes de
linguagem. Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade... ndo temos como nao interpretar. 1sso, que é contribuicao
da anéalise do discurso, nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de
sermos conscientes de tudo, permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relacéo
menos ingénua com a linguagem. (ORLANDI, 2005, Prefacio p. 9-10)

Conforme Vieira et al. (1991), buscamos criar procedimentos possiveis que nos

auxiliem a desvendar o lugar social onde foi produzida determinada linguagem, procurando
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responder por que as coisas estdo representadas de determinada maneira e descobrir outras
formas de representa-las e intervir para que se consolidem.

As mensagens implicitas nos filmes de longa-metragem, aos quais temos facil acesso
por meio da internet, desconsideram a capacidade adquirida com a experiéncia docente.
Desconhecemos um produtor que tenha sido inspirado o bastante por um professor com anos
de magistério numa mesma instituigao.

As producdes cinematograficas de Hollywood sempre retrataram a relacdo
professor/aluno nas condi¢fes de conflito, alguns muito parecidos com o que vivenciamos,
como uma relacdo do inexequivel na medida em que somente um sujeito estranho, aquele que
“chega”, nunca aquele que “estd” ha tempos na instituicdo, tem a capacidade de agir, de se
sensibilizar e diante dos desafios na sala de aula/escola.

Percebemos nas mensagens contidas nos filmes a ideia de que s6 se “reinventam”
professores vindos de fora, de um lugar diferente de onde esta a escola, a sala de aula, a
comunidade, sem desmerecer a “boniteza” — usando um termo de Freire (1996) —, dos
classicos: “Ao mestre com carinho” (1967), “Conrack” (1974), “O substituto” (2013), dentre
outros, foram merecidamente lembrados pelas professoras quando fizemos a provocacéo.
Entretanto, nenhuma delas soube apontar um unico filme no qual o professor ou professora
atuantes durante anos em uma mesma escola tivessem conseguido se reinventar em sua
pratica docente e reestruturar a relagdo com alunos positivamente.

Desconfia-se da existéncia de uma mensagem implicita de desvalorizacdo da atividade
docente. Pelas analises dos filmes, s6 um “Outro”, de outro lugar, imbuido de um poder
(suave) é capaz de colocar “as coisas nos €ixos”.

Nessas producdes estdo sempre reforcadas as caracteristicas dos “alunos problema”,
sdo, em geral, pobres, negros e que residem na periferia com uma ou outra excecao, para
confirmacéo da regra.

A prética e a convivéncia podem reforgar 0s conceitos, 0s preconceitos e 0s estigmas.
A complexidade da relacdo professor/aluno nunca foi tdo desafiante para as partes envolvidas
como se tornou na modernidade, mas ao logo da histéria da educacdo no mundo, certamente,
houve ndo poucos professores que fizeram da pratica docente o0 veio de esperanga pra muitos
alunos.

E como sabemos, nas mesmas salas de aula da mesma escola surgem a cada dia novos
desafios e nem todos os professores se tornam por isso mais sensiveis, mais atentos ou mais

ousados.



106

Por outro lado, reconhecemos de perto e em boa medida no plano da realidade, acdes
vigorosas para o enfrentamento do racismo tanto nas escolas publicas quanto em outras
instituicbes e comunidades (como as quilombolas).

Os grandes produtores cinematograficos ndo se interessaram ainda por esse tipo de
roteiro em que educadores e educadoras sejam protagonistas de histdrias reais. 1sso talvez por
acreditarem, assim como noés, no potencial de “desestabilizagdo” do status quo contido nessas

historias de luta, perseveranca e superacao.

4.3 — 3° encontro

4.3.1 — A mausica como instrumento pedagogico

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos

i Mdasicas: 1- “Lamento do | Suscitar uma analise critica das letras
Negro”. Canta: Dona Ivone | de duas mdasicas versando sobre a
Lara; 2- “Kizomba, festa da | questdo do negro no Brasil, sobretudo
raga”. Canta: Martinho da | sobre a validade de seus respectivos

Vila usos didaticos.
Q4.8 — Provocador: Mdsicas

A musica é um recurso muito utilizado nas escolas em ocasides variadas e exige 0
cuidado e a atencdo da equipe pedagogica na escolha. Moreira et al. (2014, p. 42) consideram
a masica como agente cultural que contribui significativamente na construcdo da identidade,
do caréter, da consciéncia e da inteligéncia emocional do sujeito. Promove o equilibrio além
de proporcionar um estado agradavel de bem-estar, facilita a concentracdo e o
desenvolvimento do raciocinio. A musica pode ser uma atividade divertida.

Existem diversas formas de abordagem da musica dentro ou fora da escola. De acordo
com Roza (2010, p. 62-63), desde que sejam consideradas a indissociabilidade entre letra e
masica e o contexto em que se deu a produ¢do musical, no trabalho pedag6gico ndo ha uma
forma definitiva, ou melhor, para trabalho com linguagem musical.

As potencialidades de escuta da musica € que a tornam diferentes em relagdo ao uso da
poesia com recurso didatico. Ritmo, harmonia, melodia etc., sdo elementos que merecem tanta
importancia quanto a letra e sua interpretacao.

De acordo com Roza (2010), a abordagem selecionada deve ser determinada pelas
propostas de trabalho das professoras no processo de ensino-aprendizagem, considerando o

contexto e a realidade em que estdo inseridas.
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a) A necessidade de compreensdo da natureza polissémica da musica — A linguagem
musical ndo se faz em sua totalidade a partir da abordagem somente da letra, mas
sim no encontro entre a letra e a sonoridade em dialogo com os possiveis dados
extramusicais;

b) A compreender que existem diversas formas de abordar a mdsica em sala de aula —
A forma mais adequada de uso da musica deve respeitar as peculiaridades da
linguagem musical e deve se adequar as finalidades pedagdgicas estabelecidas
pelos professores.

c) A necessidade de incorporar a musicalidade brasileira — A incorporacdo dos
diversos géneros, movimentos ou ritmos musicais brasileiros sdo 6timos exemplos
da diversidade presente entre nos e sdo partes de nosso patriménio e memoria
coletiva, seja a nivel local, regional ou nacional.

Nessa perspectiva, levamos para o grupo duas op¢des de musicas: O lamento negro, de

Dona Ivone Lara; e Kizomba, festa da raga, interpretada por Martinho da Vila.



Kizomba,
Festa Da Raca
Martinho da Vila

Imagem:http://www.
palmares.gov.br/archives/3

Lamento do Negro
Dona Ivone Lara

Imagem:

http://www.
terra.com.br/istoegente/
edicoes/570/artigo181409-1.htm

Valeu, Zumbi

O grito forte dos Palmares
Que correu terra, céus e mares
Influenciando a abolicéo
Zumbi, valeu

Hoje a Vila é Kizomba

E batuque, canto e danca
Jongo e Maracatu

Vem, menininha

Pra dancar o Caxambu

0,0,0,0

Nega mina

Anastécia ndo se deixou escravizar
0,0

0,0,0,06

Clementina, o pagode é o partido
popular

Sacerdote ergue a taca
Convocando toda a massa

Neste evento que congraca
Gente de todas as racas

Numa mesma emogao

Esta Kizomba é nossa constituicao
Esta Kizomba € nossa constitui¢do

Que magia

Reza, Ajeum e Orixa

Tem a forca da cultura

Tem a arte e a bravura

E o0 bom jogo de cintura

Faz valer seus ideais

E a beleza pura dos seus rituais

Vem a Lua de Luanda

Para iluminar a rua

Nossa sede e nossa sede

De que o aparthaid se destrua

Canto do negro € um lamento
Na senzala do senhor...

O negro veio de Angola
Fazendo sua oragéo

Na promessa da riqueza

S6 ganhou a escraviddo...

Canto do negro é o lamento

Na senzala do senhor...

Depois de duro trabalho

De maus tratos e sofrimentos
Chibata comia toda a hora

Sem roupa, sem &gua e alimento...
Canto do negro é o lamento

Na senzala do senhor...

E com risos e brincadeiras
Paciéncia ele esperava

Capoeira dava aviso

Quando alguém se aproximava...
Canto do negro é o lamento

Na senzala do senhor...

Q4.9 — Msicas trabalhadas com o grupo
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Em um evento passado na escola uma das professoras de turma do 4° ano optou por
ensaiar a letra de “O lamento do Negro” com os alunos que, sentados no chdo da quadra,
cantaram-na a capela.

Desconhecendo as estratégias de abordagem em sala de aula e aprofundamento
conectivo entre letra, musica e sonoridade, o texto foi colocado em discusséo frente aos
elementos apresentados em “Kizomba, festa da ragca” como o intuito de atentar para
necessidade da escolha consciente desse recurso frente aos objetivos pedagogicos.

Em 1988, “Kizomba, festa da raca” foi samba enredo da escola de samba Unidos de
Vila Isabel. Marcada por um ritmo forte e cadenciado, bem proximo da batida dos atabaques
de terreiro, a masica traz uma poesia igualmente intensa e transgressora, posto que busca
desconstruir um dos mais caros mitos da nossa histéria oficial, aquele que atribui a
generosidade da princesa Isabel todo o crédito pelo fim da escraviddo no Brasil.

A musica, decisiva para a vitdria da escola, tornou-se um cléssico do carnaval. Ela nos

ajuda a pensar sobre o lugar do negro na sociedade brasileira do pés-abolicéo.

J& em seu primeiro verso — “Valeu Zumbi/O grito forte dos Palmares/Que correu
terras, céus e mares/Influenciando a aboligdo” — fica explicita a importancia da
resisténcia dos escravizados para a constru¢do da abolicdo. Esta compreensdo s6
muito recentemente passou a compor os livros didaticos de histéria do Brasil,
evidenciando que o conhecimento e, acima de tudo, a sabedoria, ndo sdo
exclusividades dos Doutores da Academia, menos ainda dos que dirigem a educacéo
nacional.

O seu segundo verso diz “Zumbi valeu/Hoje a Vila ¢ Kizomba/E batuque, canto e
danga/Jongo e maracatu/Vem Menininha para dangar o caxambu”. Palavra de
origem kinbundo lingua africana originaria do milenar tronco linguistico banto e que
muito contribuiu para o vocabulario do portugués falado no Brasil, sendo, até hoje,
falada em Angola, kizomba significa festa de exaltacdo da vida e da liberdade. A
abolig8o trouxe conquistas a serem celebradas e o carnaval, festa maior do Brasil e
fortemente marcada por elementos afro-brasileiros, é o grande espago desta
celebracdo; é mesmo a personificagdo da kizomba. (SOUZA, 2013)

Evidenciando a possibilidade de uma abordagem interdisciplinar envolvendo diversas
areas de conhecimento, a letra traz ainda subsidios para ressignificacdo de saberes
constituidos como estratégia de sobrevivéncia dos negros no Brasil, mesmo diante da
desumanizacéo da escravidao.

Com esse debate procuramos despertar no grupo o senso de responsabilidade e
cuidado na escolha e na forma de trabalhar os textos referentes a historicidade em uma

perspectiva de valorizagdo da cultura afro-brasileira.
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As consideragOes das colaboradoras nos despertaram para as tensdes entre os limiares
do sofrimento e da resisténcia quando Ihes provocamos sobre qual das musicas poderia ser
mais assertiva para abordagem do assunto.

As ponderacgdes de Mandisa, Karima e Hanna dentre os descritos abaixo apontam para

validade das duas versoes:

Eu trabalharia as duas... Se vocé nunca ‘tocasse’ no holocausto e tudo que aconteceu a
humanidade também caminharia para isso novamente sem se dar conta do horror que foi.
Entdo, se a gente também trabalhar a questao da identidade, mas sem tocar no ponto, nesse
ponto que foi o horror dessa exploracdo nesse momento, eu acho que fica sem sentido.
Inclusive para quando vocé pega a outra letra (Kizomba...), como vocé vai falar nessa forga,
em lutar contra tudo isso, se vocé ndo conhece o que foi, a humilhacéo, a escravidao, fica
meio sem sentido. A luta até perde a forca.

No final é tudo muito interdependente... Se um é o ‘canto de lamento’ a outra é de
‘resisténcia’... Mas resisténcia ao qué? Eu tenho que saber desse lamento... Eu acho que elas
estdo muito ligadas. Ndo da para trabalhar uma sem a outra. A gente também ndo pensou
nessa questédo do cantar. Eu pensei em reflexdo... (Mandisa, 3° encontro, grifo nosso)

...tanto na primeira letra como na segunda a maioria dos comentarios foi no mesmo sentido,
na letra do ‘lamento do negro’ foi mais no sentido daquele aspecto mais triste, mais
negativo.... E jd na ‘valeu zumbi’... ‘Kizomba’... também os comentarios foram no sentido de
ter a libertacdo, liberdade... arte, expressao....

...eu gosto das duas. Mas eu comegaria com o ‘lamento negro’, porque talvez seja mais facil
para os meninos ligarem com o conteddo de historia que eles estdo vendo... E aqui também
fala da parte boa também, a questao dos prismas... da capoeira. Assim, talvez eu comecasse
por esse, até para contextualizar esse canto do negro, o lamento, na senzala do senhor, o que
é a senzala, quem € o senhor, ai vai aparecer o contraponto do senhor, que domina e o
dominado que € o negro. Acho que eu comecaria pelo ‘lamento do negro’, talvez ja pegando
0 gancho com algum momento fala que Anastacia ndo se deixou escravizar. E resisténcia... ai
vocé pode, a partir da letra... os meninos também se identificarem, fazer tipo uma dindmica
COMO essa mesmo... ouvir, escrever, o que lembrou a ele, o que tocou, néo sei. (Karima, 3°
encontro)

De imediato, esperdvamos que as professoras se deixassem envolver pelo ritmo
marcante e intenso de Kizomba e por referenciar Zumbi, um simbolo da luta e libertacdo dos
negros escravos. Contudo, as professoras Mandisa e Karima nos permitem perceber
possibilidades para além das que Ihes trouxemos enquanto procedimento de pesquisa.

Essa capacidade de reinventar a pratica, ainda que demasiadamente envolvida nas
tessituras da dinamica escolar, € o que coloca as professoras em um lugar potencialmente
diferenciado, do qual sdo capazes de deslocar a si mesmas e o outro: aluno, professor,

familiar.
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A gente ndo pode focalizar s6 o ruim... Estigmatizado, 0 negro € ruim, sou negro, sou preto...
Toda sua cultura que carrega, 0 samba e todas as coisas que a gente carrega da nossa
influéncia negra. E muito importante para nds, comida, musica, as palavras. Eu acho assim,
fala do holocausto, mas fala também da libertacdo, disso e tal. Fala do negro, mas fala
também da importancia disso na vida do nosso pais também. Dessa forma que aconteceu, foi
sofrida, mas da libertacédo disso e do tentar ser um pais miscigenado sem 0s preconceitos
todos. Porque nds somos miscigenados, ndo €? Nos somos todos diferentes né. Eu falo com os
meninos: nds somos RNDE — racga ndo definida... Todo mundo aqui é uma mistura... Olha,
foi sofrido, foi dificil, mas houve a vitdria e hoje € um novo tempo, 0 tempo que a gente tem
que usar isso tudo como forma de avanco... Eu acho que a gente tem que ver mais para a
frente. (Hanna, 3° encontro)

Eu acho que a primeira remete a uma carga de historiografia que a gente ja esta cansada.
Entdo, eu acho que esse conhecimento, igual se a gente for pegar varias palavras aqui,
nomenclaturas diferentes, nomes... kizomba, caxambu... remete a varias praticas que sdo
oriundas dessa cultura africana e que eu acho que vale a pena a gente resgatar. Porque
sendo isso fica 14 escondido e as vezes até confuso porque ainda existe um pouco de
confusdo. “—Ah! Isso € coisa do candomblé, coisa ruim/” Entéo, resgatar essa cultura e eu
acho essas palavras aqui eu acho que servem para dar essa virada. Eu acho que essa
segunda... kizomba, ela é esse momento da virada de um discurso ja t4& amplamente
conhecido, com a mente trabalhada e demonstra esse novo olhar... “—QO que € iss0? O que €
kizomba? O que é caxambu? O que é orixa?”... “—O que essas coisas trazem para minha
referéncia como pessoa? Que lugar € esse de onde eu vim? E do que eu posso resgatar disso
daqui?” Sem ficar parecendo nada menor, ou nada maior, apenas uma coisa diferente. Mas é
uma coisa que tem que trazer. Porque se ndo trouxer vai ficar esse discurso da resisténcia...
tristeza e tal. E esse passo precisa ser concretizado e essa musica nesse sentido traz praticas
claras do que ¢ a referéncia dessa cultura. Por isso nesse sentido eu gostei mais. (Jamila, 3°
encontro)

Tem que ter atitude... O dia a dia de hoje... S6 o lamento, o lamento... (Lila, 3° encontro)

4.3.2 — Saberes, cultura, racionalidade e trabalho: da fala docente.

A reflexdo sobre a formacdo docente demanda compreensdo sobre o saber em
dimensGes diversas considerando-se 0s objetivos frente aos sujeitos que aprendem, ndo
necessariamente novos saberes, mas novas formas de compreendé-los e torna-los.

Jacques Therrien (2002) categoriza o trabalho, o saber, a cultura e a racionalidade
como quatro aspectos centrais na formacéo docente.

Dessa forma, o autor configura o trabalho docente como uma agdo condicionada pelo
desempenho e pelos resultados pretendidos, que se desenrola mediante constantes tomadas de

decisdo de um sujeito mediador e articulador de multiplos elementos.

Quando eu coloco a questdo da formacéo precaria... Tem que dar portugués, matematica,
historia, geografia, de educacéo fisica que eu ndo sei nada. E ai eu sou obrigada a ser um



112

monte de coisa que eu nao sei e fazer mal feito tudo aquilo que eu ndo dou conta... Porque eu
ndo consigo dar aula de todas as coisas... A gente tem que estar o tempo todo pulando daqui
para la. “—Ah! Esse ano vocé vai dar aula disso.” E quando vocé comeca a estudar isso: —
Agora néo, este ano mudou! ” E a gente acaba fazendo mal feito todas as coisas que a gente
tenta fazer. (Aisha, 3° encontro)

Therrien e Loiola (2001) explicam que a tensdo entre os movimentos para formacao
generalista entre os anos de 1970 e inicio de 1980 e o dominio especifico de conteudo,
caracteristica da formacdo de conteudista e/ou tecnicista, faz emergir a reestruturacdo de
propostas curriculares de formacédo de professores. Assim, a educacédo infantil tem seu campo
curricular proprio, nas seéries iniciais do ensino fundamental. O professor deve ser polivalente,
além da formagdo pedagogica bésica, deve ter dominio de contetdos fundamentais e ainda
deve ter formacdo para a gestdo educacional ou para assessoria pedagdgica. Para as séries
terminais do ensino fundamental e no ensino médio, o professor deve possuir dominio

especifico de conhecimentos e habilidades.

Saber um pouquinho de cada coisa.... O P2 que trabalha com uma disciplina ele sabe muito
de pouca coisa, enquanto nés temos que saber um pouquinho de muita coisa. (Mandisa, 3°
encontro)

Entendemos, por meio das falas, que o contexto do chdo de sala de aula condiciona as
intencBes da professora ao torna-la responsavel por mediar e gerenciar a multiplicidade e a
complexidade dos componentes da situacdo envolvendo os conteldos, os objetivos,
interacdes, fatores ambientais, confirma Therrien (2002). Enquanto a gestdo curricular diz
respeito a articulacdo dos conteudos curriculares especificos da instituicdo escolar, a gestao
disciplinar refere-se a nogdo de compreensdo, ao tempo, ao espaco e as interagcdes entre
sujeitos presentes na sala de aula. (THERRIEN, 2002)

Pela proposta de Tardif e Lessard (1991, apud THERRIEN, 2002), o saber docente na
pratica, é a impressdo da marca identitaria da professora quando se apropria dos saberes
construidos na sua trajetéria profissional ao articular as dimensdes disciplinares e curriculares,
do saber de formacao pedagogica, do saber de experiéncia profissional e cultural e da pratica
social; os contextos e as situag0es complexas dos processos de ensino-aprendizagem daréo o
curso de sua acdo com caracteristicas que lhes sdo proprias. Sdo saberes de natureza dindmica
e interativa construidos no processo de reflexdo que resultam de julgamentos e intervencdes

pedagdgicas com marcas do coletivo e dos modos proprios de legitimacéo.
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E quando vocé € um professor que para a sua aula para discutir as questdes que aparecem
na sala, o entorno de vocé na escola vem te recriminar, porque tem que cumprir uma série de
coisas que eu ndo estou cumprindo. Estou parando para ouvir meu aluno que naquele
momento tem um problema que eu preciso resolver. E isso vocé resolve demorando muito
tempo em sala de aula. As vezes a gente passa muito tempo. E vocé pega um outro professor
que trabalha junto com vocé no mesmo ano que ndo faz esse trabalho. Ai o contedo dele, do
livro, ta 14 na frente e voceé ta 1a atras. Ai vem alguém e... Entendeu? E complicado. (Aisha, 3°
encontro)

Salientando que o docente, enquanto gestor pedagdgico da sala de aula, deve ser
abordado em trés dimensoes da relacdo com o saber, explicita Tardiff (2002):

a) enquanto sujeito que domina saberes, atua com uma pluralidade de saberes
produzidos por outros e que constituem parte insubstituivel do repertorio de
informacdes de que deve dispor para a atividade docente;

b) que transforma esses saberes nas situacdes reais da pratica pedagogica articulando-
os adequada e criativamente, portando-se com retradutor e transformador de
saberes produzidos cientificamente na experiéncia reflexiva da sala de aula,
situando-se, portanto, como epistémico;

c) que mantém a dimensdo ética desses saberes nas decisbes de teor politico —
ideoldgico suscetiveis de afetar a concepcdo de vida e mundo do aluno aprendiz
diante da complexidade, da incerteza, da instabilidade, da singularidade da
situacdo, conflitos de valores entre outros acerca do processo de ensino-
aprendizagem.

A pluralidade de saberes ou repertorio de conhecimentos disponiveis e mobilizados,
Therrien (2002) conceitua como “cultura docente” 0 conjunto de saberes apreendidos e
integrados pelo docente para conduzir sua acdo pedagdgica no contexto da sala de aula,
restringe-se a “cultura em agdo”. Assim como o saber da experiéncia, a cultura docente em
acao reflete a dimensdo coletiva e individual dos elementos apreendidos, articulados e
reconstruidos nos momentos da praxis educativa, ou seja, da reflexdo sobre a acdo e expressdo
da relacéo teoria e pratica.

Conforme o autor, essa racionalidade pratica ¢ na verdade a “esséncia reflexiva” do
sujeito da acdo docente.

Desse modo, a partir da pratica docente fundada em saberes que refletem uma
determinada cultura como produto de uma racionalidade pratica, da-se o rumo da formagéo
inicial e continua do professor para que seja, ele mesmo, um permanente pesquisador de sua

pratica do ponto de vista cientifico e educativo. Nossa trajetoria de formacdo se distancia,
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portanto, da mera qualificagdo conferida por titulos ou diplomas; pretendeu colaborar para o
alcance, como traduz Therrien (2002), da nossa real competéncia para refletir sobre
complexidade da acdo pedagdgica e agir conscientemente no contexto no qual estamos
inseridas.

Por isso, ao planejar, desencadear e avaliar processos educativos e formadores, a
diversidade contida em nosso processo de humanizagdo deve ser compreendida e valorizada
no contexto das relaces sociais a partir das reflexdes a serem desencadeadas pela dindmica
escolar a qual esta incorporada a ideologia da branquitude.

Convém ressaltar, explica Ladson-Billings (2008, p. 50-51), declara¢cbes como na
verdade, ndo vejo a cor, vejo apenas ‘“‘criangas” ou “ndo me importa que eles sejam
vermelhos, verde ou de bolinhas, eu apenas trato a todos como criancgas”. Essa tentativa de
daltonismo mascara um “racismo inconsciente”... 1ss0 ndo quer dizer que esses professores
séo racistas, no sentido convencional. Eles ndo privam ou punem criangas afro-americanas
com base em sua raga, mas a0 mesmo tempo ndo séo inconscientes do modo como algumas
criangas sdo privilegiadas e outras sdo prejudicadas na sala de aula. Sua “inconsciéncia” vem
a tona quando falham em desafiar o status quo, quando aceitam o estabelecido como
inevitavel. (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 50-51)

Por outro lado, quando as escolas

defendem sua cultura como parte integral da experiéncia escolar, os alunos podem
compreender que a exceléncia académica ndo é territério exclusivo de alunos
brancos de classe média. Tais sistemas também refutam o pensamento axiomatico de
que: se ir bem na escola equivale a “agir como branco”, entdo ir mal significa agir
como negro. (LADSON-BILLINGS, 2008, p. 28)

Sao confirmagBes como essas que levaram o movimento negro a entrar na luta para a
instituicdo da lei 10.639/03. Um movimento que sempre reivindicou politicas educacionais
para efetivacdio de um cotidiano escolar livre de ideologias racistas e de praticas
discriminatorias em prol do respeito e da valorizacdo da historia e da cultura negra, africana e
brasileira. Sob esse processo, os educadores sdo chamados a dialogar com as demandas atuais,
a luz da legislacdo, para a formacdo de cidaddos orgulhosos de seu pertencimento

etnicorracial com direitos garantidos e identidades preservadas e valorizadas.

Eu acho também, Nilma, que a nossa formac&o € muito incipiente em muitos aspectos. Nessa
questdo do trabalho com a questao etnicorracial é mais defasada ainda. Eu mudei de casa...
E fui arrumar meus livros no armario, e achei meu livro que comprei da professora Rosa que
é um livro que fala de projetos. O projeto tem cada disciplina, portugués, historia... mas é um
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projeto... com aluno. Eu falei, esse material ndo tem que estar aqui... Mas ndo sei qual é a
proposta, vou so falar que eu tenho. Se o pessoal quiser que eu leve... Porque as vezes a gente
néo faz... de ndo saber como fazer... Tem um livro do MEC Africanidades... fala toda historia
da Africa, mapa da Africa, traz sugestdes de livros, videos, CDs, tudo dentro dessa formagéo
do professor. Ele chama Africanidades, material do MEC... De repente, a gente priorizar isso
na nossa formacéao. (Karima, 3° encontro)

Quando se refere a escola, Aisha reproduz o discurso que néo é s o dela propria, mas
dos pares com quem se Vvé envolvida. 1sso porque, justifica Fazzi (2004), entre professores e
criancas circulam discursos de igualdade que mascaram 0s preconceitos, desvalorizam as
diferengas, procedimentos escamoteadores de sentimentos retroalimentados na dindmica das

relacfes sociais construidas no Brasil.

Mas com a correria que o professor ta, a maioria dos professores ‘dobram’... Eu acho que
também ele sente falta disso, um material mais pratico, mais dinamico, que vai, mesmo que
ele elabore outras coisas, mas também j& tem um ponto de partida. Entdo, acho que a gente
pode antecipar... (Karima, 3° encontro)

Acho que a gente tem que pensar assim. Primeiro, a questdo da gente tem que ser muita
coisa. Outra coisa € a gente ndo ter tempo, porque quando vocé fala que a gente tem que ser
pioneiro, eu tenho que ter um tempo para estudar aquilo. Dentro da escola a gente ja nédo
tem. A gente trabalha dois horérios, trés, mais em casa. Entdo ndo da tempo mesmo. Eu ndo
consigo me aprofundar em muita coisa. Eu consigo levar mais ou menos dentro daquilo que
eu dou conta de buscar no dia a dia, mas eu nao consigo me aprofundar. A gente que esta
dentro da escola o dia todo o tempo todo, a gente ndo tem esse aprofundamento. Ai é muito
dificil, ai a gente comeca a pipocar em um montéo de coisa. (Aisha, 3° encontro)

Os esforgos para investir tempo e, as vezes, dinheiro em formacgdo implicam em
escolhas que precisam transcender o carater obrigatorio. E uma escolha pessoal, porém

também envolve desejo, necessidade e nocao de cidadania, conforme Suérez (2004):

La formacion de formadores es una misién importante para cualquier pais, la
formacion professional de los professores es uma funcion légitima y necesséaria em
cualquier nivel del sistema educativo.

La dimension social es um ambito de estidio em dond uno o varios grupos de poder
reconocen su importancia; em la dimensién institucional, se dan los espacios de
formacion y desarrolho professional, asi como la dimension de las organizaciones
interisntitucionales que encausan la produccion, distribuicion y uso de los diversos
gjercicios profesionales com el consecuente pretigio y estatus; la dimension
académica, importante para el desarrollo de métodos propios y fructiferos, sirve para
la construccion tedrica de um objeto de conocimiento. (SUAREZ, 2004. p. 41-42)

O professor é um pesquisador sempre em formacéo, seja continuada ou em servigo,

individual ou coletiva, a formacéao esta atrelada a pratica docente enquanto acéo reflexiva de
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um profissional de multiplos saberes, constantemente, reconstruidos em intervencdes éticas
que justificam porque “suas decisdes se apoiam em saberes plurais”. (THERRIEN, 2002, p.
5).

A tdo falada “crise na educacdo” costuma ser tratada a parte das ramificacbes do
capitalismo, o que permite a formacdo docente um leque de opg¢bes metodoldgicas. Barros
(2008) entende que:

Um dos maiores desafios que se colocam hoje é problematizar os processos de
formacdo que tém constituido as praticas no campo da educacdo, ndo sO para
podermos esbocar novas respostas, mas também, principalmente, para promover
outras perguntas. Interrogar os processos de formacdo, portanto, significa indagar
acerca de certa discursividade hegemdnica nesse campo e percorrer trilhas que
apontam ndo mais para objetos dados e sujeitos preexistente, mas para as préaticas
que os instituem, remetendo-nos ao exercicio de cartografar as multiplas linhas de
sua composicao, ou seja, partir do trabalho real.

Ao interrogar os modos hegemdnicos de formacdo do/a professor/a, estamos
apostando em processos que se configurem em mdaltiplas formas de agdo, como
producdo de saberes e de préaticas sociais que instituem sujeitos, aprendizados
permanentes, ndo praticas que se constroem sobre as prescri¢des dos especialismos
naturalizados. (BARROS, 2008, p. 90-92)

A fala de Aisha é conectada ao entendimento do autor supracitado:

Eu entendo a questdo racial, mas uma coisa que eu acho em que a escola peca muito e ainda
é uma das poucas instituicdes, talvez junto com a igreja que nao anda pra frente, infelizmente
a gente ta dentro da escola e sabe disso, ndo s6 na questdo racial, mas em todos os outros
preconceitos sociais, (a sociedade)ela td mudando, e a escola é o lugar que perpetua... E
guando a escola ndo muda, é porque a gente vem de uma geracao totalmente preconceituosa,
talvez se a gente conseguisse, um trabalho agora, talvez 14 na frente tenha alguma mudanca.
Dia desses recebi um bilhete escrito: “—Mamae, favor olhar a cabeca de seu filho!” Eu
devolvi o bilhete, falei: “—Eu ndo posso entregar, eu tenho filho de um casal homossexual,
dois pais, eu ndo posso mandar pra esse menino.” ‘mamée’ E a escola ainda ndo percebeu
que esse € o papel dela. Aqui na escola a gente nunca p6s ‘senhores pais ou responsaveis’
pensando no filho de um casal homossexual, a gente pde pensando que as vezes a mae nao ta
la ou é a tia que cuida ou responsavel. Ninguém nunca fez esse bilhete pensando que as
nossas familias hoje sdo outras, que o nosso modelo de familia ndo é pai, mée e filho e filha...
(Aisha,2° encontro)

A mesma coisa a questdo da racga. A escola ndo trabalha, a escola quando a menina negra
chega pranchada, primeira coisa que vocé fala: “—No, que lindo! A mamée fez prancha
‘nocé?” E isso que a escola faz! (Aisha, 2° encontro)

Os cuidados basicos quando da elaboragdo de um bilhete, como lembra Aisha,
contemplam iniciativas que podem ajudar no rompimento das barreiras para desencadeamento

das discussdes sobre diversidade na escola. Escrever diferente ndo sé visando o respeito as
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possiveis constituicGes de familias, mas também, para deixar transparecer a postura politica e
ideoldgica da escola quanto as relagbes de género entendo que relagdes respeitosas s6 fazem
sentido se pensadas no coletivo, sdo varias as comunidades que ainda lutam. Mas falta
solidariedade. “Um dia verei os homossexuais na rua, gritando em favor de seus direitos junto
com o0s negros, com os brancos, com as mulheres. Nesse dia, direi que a sociedade vai mudar
muito...”. (MUNANGA, 2016)

Os termos usados nesses comunicados, ao considerarem todas as possiveis formas de
unido, além de demonstrarem as familias que se encontram fora dos padrdes sociais que as
reconhece e respeita, evidenciam para a comunidade escolar que a escola € para todo cidadao
e quer sim se fazer democratica.

A aproximacdo da pesquisa, no sentido de trocas de experiéncias mediante relacdes
colaborativas a partir de vivéncias compartilhadas na escola, portanto, comuns, parece ser um
bom caminho para o debate educacional visando atender a urgéncia de mudanca na educacao.

Esse caminho, conforme Imbérnon (2011), deve ser prético, interessante e claro para
pesquisadores, professores e gestores e pensado em conjunto, sem as amarras das analises
superficiais e sem sentido.

Propiciamos um clima real de colaboragdo entre os pares baseadas no respeito mutuo,
lideranca democratica e aceitacdo das diversidades na maneira de pensar e agir dos docentes,
demonstrando possibilidades concretas de repercusséo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao discutir as relacdes raciais e como elas se efetivam no espaco escolar a partir das
concepcdes dos sujeitos atuantes, nds, professores/as, poderemos elucidar e reelaborar
conceitos que, além de interferirem nas préaticas cotidianas, podem acobertar os fatores
associados aos altos indices de evasdo e baixo rendimento escolar, sobretudo, em se tratando
de criancas negras.

Nesse sentido, as intervencdes diante dessas ocorréncias de discriminacao e racismo
na escola sdo necessarias para romper com 0s estere6tipos e possibilitar a alunos, professores
e familias condicgdes de refletirem sobre as consequéncias dessas a¢des para toda a sociedade.

Questionamos, como Perrenoud (1993), sobre a serventia da psicologia, da erudicéo
em didatica, das teorias da aprendizagem, da sociologia ou da antropologia se elas
permanecerem como teorias presas na ideia do profissional, sem que este as mobilize na acao,
sem saber combin&-las com os saberes intuitivos inerentes a condigédo humana.

Os saberes e encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural,
produzem novos padrdes de compreensdo entre as pessoas e 0 mundo, rompendo com as

fronteiras disciplinares a partir do processo de conscientizacdo. De forma que, segundo Freire
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(1980), néo pode existir fora do ato de acéo-reflexdo, como modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens. Isso implica em “des-velar” a realidade, desmascarar sua
mitificacdo e chegar a plena realizacdo do trabalho humano: a transformacéo da realidade para
a libertacdo dos homens. (FREIRE, 1980)

A partir das discussdes ao longo dos encontros houve possibilidade de estabelecer a
conex&@o com os referenciais de pesquisa tomados em um ambito mais abrangente do contexto
educacional, mesmo porque a atuacdo educativa desses sujeitos ndo se restringe a uma unica
escola, no caso a E.M.J.M.H, e nem mesmo a uma Unica esfera publica. Assim, a analise
desses discursos evoca uma reflexdo acerca dos diversos fatores pelos quais se define a
identidade docente e como a a¢do das educadoras reverberam no contexto social.

4.3.3 — PPP na perspectiva de uma relacdo emancipatoria

A ideia do projeto politico-pedagogico (PPP) como um meio de integrar acOes
dispersas e criar solucbes para questdes do trabalho educacional traz a perspectiva de uma
relacdo emancipatdria com enfoque no coletivo ao mobilizar nos protagonistas o sentimento
de pertenca e de responsabilidade.

Em um encontro anterior, uma das professoras ja nos demandava esta abordagem:

Eu acho que existe alguma coisa muito minima, que talvez a gente também nao perceba, falta
de tempo também ndo ajuda, falta de ter esse projeto politico-pedagdgico, que vai levar o
‘carro’ 0 ano inteiro. (Lila, 2° encontro)

A Lei n°® 9394/96, ao estabelecer as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
consolida a necessidade de integracdo entre os estabelecimentos de ensino e professores para
elaboracdo do PPP em articulacdo com familias e alunos ao conferir a esses seguimentos as

responsabilidades legais:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao
da sociedade com a escola;

VII — informar os pais e responséveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagdgica.

Art. 13° os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagdgica de estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;
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VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996).

Para discorrer sobre as disposicdes da LDB, em consonancia com proposi¢des das
colaboradoras da pesquisa em proveito da concepc¢do do projeto politico-pedag6gico numa
perspectiva de inovagdo emancipatoria, estabelecemos o didlogo com Veiga (2003) e Lopes
(2010).

O projeto politico-pedagdgico na perspectiva da inovagdo emancipatdria esta inserido
em um universo da realidade educacional de incertezas, dificuldades e de pessimismos. Mas
procura enfrentar o futuro com esperanca em busca de novas possibilidades, com novos
compromissos € em um movimento constante que orienta a reflexdo e acdo em prol da
democratizagéo da escola.

Nesse sentido, o PPP da o rumo, o encaminhamento a direcdo do processo e do
produto como dimensdes inseparaveis ao se comprometer com os desafios do tratamento das
desigualdades educacionais, do éxito e do fracasso escolar. Possibilita questionamentos
deslegitimando as formas instituidas, tendo como resultado final ndo s6 um processo
consolidado de inovacdo metodoldgica no interior de um projeto politico-pedagdgico
construido, desenvolvido e avaliado coletivamente, mas também um produto inovador e capaz
de provocar rupturas epistemolodgicas.

Congregam com essas perspectivas os incisos do artigo 14° da LDB:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagégico
da escola;

I- participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares e
equivalente. (BRASIL, 1996).

Os principios elencados nos incisos | e Il do artigo citado entrecortam as observac6es

levadas ao grupo de discussdo por Mandisa ao se referir ao PPP:

...mais pessoas se formando... ‘puxando’... E para que ele aconteca realmente, e para que ele
faca parte do projeto... Porque a coisa mais dificil € o tal projeto politico-pedagogico. E nao
adianta culpar quem fez, quem deixou de fazer, que ndo esta legal, porque € o que deu no
momento... Porque a escola faz e a gente sabe que ele ndo é estatico, mas em todas as escolas
ele esté estatico porque foi alguém que ‘peitou’ e fez de qualquer jeito... Ainda mais fazer
com que todos os setores da escola comparegcam, contribuam... Essa reunido esti esvaziada
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porque é dificil contar com todos os segmentos da escola, e para que o projeto politico-
pedagdgico aconteca tem que ser com todos os segmentos. (Mandisa, 2° encontro)

Sendo um meio que permite potencializar o trabalho colaborativo e 0 compromisso
com objetivos comuns, na concretizacdo do PPP sob uma concep¢do emancipatoria, todo
grupo sera responsavel, juntamente com a direcdo e com a equipe coordenadora, pelos
caminhos e descaminhos, acertos e erros possiveis. Tem em vista, além disso, atender aos
interesses da maioria da populacdo e recuperar o carater publico, democrético e gratuito da
educacdo estatal.

Nesse aspecto, podemos dizer que o projeto elaborado, conforme Costa e Madeira
(1997, apud VEIGA, 2003), abarca os seguintes elementos conceituais:

a) aconcepcao de escolas socialmente determinadas e referidas ao campo educativo;

b) expressao da identidade da instituicdo definida e assumida na fase de reflexao;

c) éreferéncia para a acdo de todos os agentes que intervém no ato educativo;

d) o seu desenvolvimento implica a existéncia de um conjunto de condi¢fes, sem as
quais ele poderd estar condenado a tornar-se apenas mais um ‘“formulario
administrativo”;

e) a participacdo dos atores e grupos envolvidos no ato educativo estara assegurada
se 0S Seus objetivos estiverem contemplados.

As palavras que compdem o projeto politico-pedagdgico ja dizem das aspiracdes que o

cercam. Reescrevendo Lopes (2010):

Projeto, por se tratar de uma proposta de acdo a se executar, visando alcancar os
objetivos em determinado periodo de tempo.

Politico, por estar imerso em espaco de (trans)formacdes e que é politico do ponto de
vista institucional, relacional (gestores, professores, funcionarios, alunos e familias) e pessoal.

Pedagdgico, porque define, orienta, organiza as atividades e acBes pertinentes ao
processo educativo.

O projeto politico-pedagdgico da escola investigada data de 2009. Faz referéncia a
inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais, as relagdes Etnico-Raciais e valores
éticos, morais e culturais; cita os dispositivos da Lei 10.693/03 sem, contudo, apresentar
diretrizes para implementa-la no contexto da escola.

A reformulacdo do PPP é uma preocupacao da gestdo atual e das professoras regentes
ou em funcdo de coordenacdo. Em nosso primeiro encontro, Karima ja esbocava esta

preocupacéo:
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Estou aqui ha 25 anos, a nossa escola nesse sentido, até o projeto Africanidades... Ano
passado eu ja ndo consegui, em 2015 também ndo. Por isso que eu gostei dessa discussao,
ndo sé das relacGes raciais... Eu faco meia culpa também, nédo é sé a nossa escola, eu acho
que é geral. Se o grupo, se a diretriz pedagdgica daquela escola, se 0 seu projeto politico-
pedagogico ndo pauta a questdo das diferencas, da diversidade que a gente ta vendo ai, a
homofobia também... A gente vai ficar daqui a dez anos chegando neste mesmo ponto, ai eu
J& ndo estou aqui, 0 outro também ndo ta... Eu ja aposentei (risos...), eu vou aposentar! E
entdo assim, eu acho que se deixar isso: “—Olha vocé chegou a nossa escola, o projeto é
esse...”, a gente vai incorporando, igual jd incorporou outras coisas, a gente vai
incorporando, trabalhar nesse sentido, ndo de fazer uma coisa. “—Ah! E dia/semana da
consciéncia negra/” Mas se a gente pauta isso no dia a dia.... Sempre que teve alguma
iniciativa de algum projeto eu vou falar do segundo ciclo, eu puxo com apoio de um ou outro,
mas 0 nosso projeto politico-pedagdgico ele ndo pauta a questdo do tratamento das
diferencas, ndo sé étnico-raciais. E eu... acho outra coisa, as formagfes acontecem € porque
alguém que téd num lugar, puxa, ndo é pela demanda que grupo de professores: n0s queremos
discutir isso. (Karima, 1° encontro)

Acho que se a gente comecar de pequenas acdes, por exemplo, vai ser um projeto de todo
mundo daquele ano, todo o grupo. Por isso que tem que ter um olhar mais coletivo sobre o
fazer’... Uma determinacdo do que est& dentro de nosso projeto politico-pedagogico. Se nos
vamos trabalhar a questdo da diferenca, sejam elas quais forem “—Ah! Nao quero trabalhar
isso!” Mas se o coletivo achou ‘isso’ importante, ndo ficou na vontade individual. A mesma
coisa na sala de aula, se eu problematizo, se eu coloco 0s meninos mais em dupla, mais em
circulo, mais em assembleia... para discutir certos assuntos, para explicar, para determinar
regras para a propria sala, eu acho que fica mais facil também de lidar... Vocé comecou, ja é
uma primeira coisa e vai ajudar nesse ponto, e igual eu falei, a partir desse ponto que a gente
discute aqui, dessa formacao, fica com um olhar mais apurado. (Karima, 3° encontro)

Vimos que o PPP foi apontado também por Karima também no 1° encontro.

Neste viés, devemos considerar, como substancia Freire (1996), a impossibilidade
total de sermos neutros diante do mundo, diante do futuro ndo como tempo inexoravel, um
determinado dado, mas como um tempo para ser feito através desta transformacéo do presente
no qual se vao encarnando sonhos e que nos coloca, necessariamente, diante do direito e do
dever de nos posicionarmos como educadores que somos. Segundo Freire isso diz do direito e
do dever de

vivermos a pratica educativa em coeréncia com nossa opcao politica. Dai que, se a
nossa € uma opcdo progressista, substantivamente democratica, devemos —
respeitando o direito que também tém os educandos de optarem e de aprenderem a
optar, para o qual precisam de liberdade — testemunhar-lhes a liberdade com que
optamos (ou os obstaculos que temos para fazé-lo) e jamais tentarmos impor-lhes
nossa escolha, seja ou ndo de maneira sub-repticia. (FREIRE, 1996, p. 56)
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Embora encampe as ideias de acdo politica, pessoal e pedagogica, Lopes (2010)
explica também que muitos gestores costumam ver o PPP apenas como uma formalidade, e
erram ao elaborar o documento as pressas ou copiar/encomendar/comprar um modelo pronto
de maneira precipitada. Ou ainda, ao revisa-lo sem analisar com profundidade as adequacdes
necessarias em funcdo das mudancgas da instituicdo e do publico atendido; confundi-lo com
projetos burocraticos pertinentes a outro tipo de instituicao.

Assim, diante do entendimento das praticas de ensino como praticas humanas tecidas
na esfera politica, a construcdo da democracia na escola se dara com as (con)vivéncias

cotidianas em prol da construcdo da escola comprometida com a luta, com o poder de

vitalizar e direcionar adequadamente as forgas progressistas nela presentes e garantir
as classes populares a aquisicdo dos conhecimentos e habilidades que as
instrumentalizam para o processo de transformacdo social. Uma escola
transformadora é, pois, uma escola consciente do seu papel politico na luta contra as
desigualdades sociais e econ6micas, e que, por isso, assume a funcdo de
proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, os instrumentos
que lhe permitam conquistar mais e amplas condi¢fes de participacdo cultural e
politica e de reivindicacéo social. (SOARES, 1995, p. 736).

Percebemos que a pedagogia e os curriculos estdo centrados na concepc¢do da
diversidade encerrada em si mesma, dissociada do emaranhado sob o qual se revelam as
tensdes que permeiam as relagdes sociais. Tem-se com isso, 0S entraves para o trabalho
pautado na diversidade, revelando a necessidade de repensar o contexto e o publico atendido
na escola em funcdo das diferencas; isso requer envolvimento e participacdo de familias,
alunos e professores.

As discussdes com foco na emancipagdo orientam as posturas e comportamentos a
serem adotados em virtude das praticas democraticas de ensino que repercutem nas relacées
interpessoais e sociais.

Baseado nos estudos de Veiga (2003), para defender uma intervencgéo interessada em
alterar o que esta fechado (em retangulos) para a abertura e possibilidades, demonstramos a

sequir:
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padronizacao privacidade
singularidade publico

dependéncia autoritarismo
autonomia gestdo democratica

isolamento e cristalizacéo do
individualismo instituido

coletivo e a participacdo inovacgéo

qualidade total

qualidade para todos

Veiga indica alguns pontos essenciais de ruptura do PPP baseado na reconstrucao
acritica, na rotina e na racionalidade técnica rumo a uma pratica como um campo de aplicacéo
empirica centrada nos meios.

Sob a dtica da inovagdo emancipatoria e edificante, a organizacao das atividades fim e
meio da instituicdo educativa possibilita que alunos, professores, servidores técnico-
administrativos unam-se e separem-se de acordo com as necessidades do processo.

As bases epistemoldgicas da inovacdo estdo ancoradas no carater emancipador e
argumentativo da ciéncia emergente em oposicdo as ideias dicotbmicas apreendidas entre
ciéncias naturais e sociais; teoria e préatica; sujeito e objeto; conhecimento e realidade. Dessa
forma, os saberes locais e os diferentes atores fomentam o dialogo e a comunicacdo necesséaria
para significar a relacdo humana do contexto histérico e social, onde se efetivam.

A inovacdo emancipatoria ou edificante para Veiga resulta da reflexdo da realidade
interna da instituicdo relacionada ao contexto social abrangente e visa a eficacia dos processos
formativos sob a exigéncia da ética. Nesse aspecto, ndo se reduz a enunciados de principios
ou boas intencdes, pressupde uma ruptura que predisponha as pessoas e as instituigdes para a
indagacdo e para a emancipacdo. Fundamenta-se, portanto, no rompimento com as praticas

sociais alicercadas na exclusdo, na discriminacdo, que inviabilizam a construcdo historico-
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social dos sujeitos. Baseia-se, no principio de gestdo democratica que em nada se aproxima da
proposta burocrética, fragmentada e excludente.

Autonomia e gestdo democratica sdo especificidades do processo pedagogico. Assim,
a elaboracdo, execucdo, avaliacdo e a legitimidade do projeto coletivo e inovador requer o
desenvolvimento de um clima de confianca que favoreca o dialogo, a cooperacdo, a
negociagao e o direito das pessoas de intervirem na tomada de decisodes.

Dessa forma comprometem-se também com as aces inerentes a instituicdo ao
planejar, desencadear e avaliar processos educativos e formadores. Portanto, a diversidade
contida em nosso processo de humanizacdo deve ser compreendida e valorizada no contexto
das relacOes sociais a partir das reflexdes a serem desencadeadas pela dindmica escolar.

Numa perspectiva de hibridismo de identidades, a religido, por exemplo, € um dos
componentes culturais mais polémicos de serem abordados ou colocados em debate, sobre o

que profere Aisha:

As pessoas que ndo tem conhecimento... quando falo que sou umbandista as pessoas ja& me
veem la no meio do terreiro de saia branca dangando... “—Uma religido de negro, de preto,
0 que vocé estd fazendo la?” A gente falar que essa opressdo ndo existe e que ndo existe pros
nossos meninos é falso. Entdo, eu sempre coloco muito para 0s meus meninos a questdo da
luta sim, mas eu coloco o sofrimento que foi. Eu acho que ndo descartaria de maneira
nenhuma a primeira masica porque eu ndo acho que ela fala sé do lamento ndo. Eu acho que
ela mostra também... quando ela coloca aqui que eles vieram com uma promessa e chegaram
aqui e receberam outro tratamento. E ai eu sempre coloco para 0s meninos do meu trabalho
a histéria africana com eles, de terem vindo as rainhas, os reis da Africa que chegaram aqui
para serem escravizados. Eu ndo descartaria a primeira musica. Qualquer luta tem que vir
primeiro do meu conhecimento, do que motivou e me levou aquela luta. Ndo da para
descartar uma da outra. Acho que é uma continuidade. O mais importante é vocé mostrar que
tanto tempo depois a gente continua lutando, a gente precisa ser muito forte para assumir e
aceitar que essa luta ndo acabou nédo, no nosso pais nao.

Eu acho que essas coisas sdo muito para além do livro.... Eu estava me localizando aqui na
questdo da historiografia... Esse discurso aqui € o que esta na historiografia... E o que que
esta fora? Quando a gente vai conversar com eles (alunos) sobre as coisas que eles falam,
que eles vivenciam. Eu acho que ndo ta no manual, ndo ta no livro didatico, que ndo vai ter
nem numa formacdo que vai dar conta dessas coisas. Que é uma experiéncia humana.
Dagquela coisa do professor falar assim: “—Eu vou tocar nesse negdcio, eu vou fugar isso
aqui, vou tentar!” Porque ndo vai ter manual para isso, ndo vai ter livro para isso. O livro
gue tem a historiografia que tem, o discurso que tem é esse que esta dado, que todo mundo
conhece.... As vezes a gente ta preocupado com o contetdo, ta preocupado com livro, com
apresentacdo, mas as vezes td na hora de pegar um viés diferente e trabalhar com aquilo que
0S meninos ja tém... Porque eu tenho certeza que tém. Eu vejo isso... E essas amarras sao
coisas que tem sobrecarregado demais a gente. Eu acho que a gente tem tudo para fazer esse
tipo de trabalho. E eu acho que também depende do outro lado. A gente como pessoa, a gente
ndo é o produto de um curso de licenciatura. Nés somos produto da nossa familia, da nossa
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educacdo. E quantas coisas a gente carrega, quantas coisas a gente deixa passar batido no
dia a dia que refletem essa posi¢cdo. Que néo seja uma posi¢do de preconceito, mas muitas
vezes € uma posicao de omissdo. E isso de certa forma denuncia uma falta de aproximacao
com esse tema e de cuidado. E quando vocé fala de cuidado, quantas vezes vocé fala
alguma coisa, ou 0 menino fala uma coisa e a gente ndo toma a postura de reagir
severamente a alguns comentarios, a gente deixa passar. Isso tudo é escolha politica
mesmo... da gente pegar essas pequenas coisas.... vamos mexer nisso aqui... (Jamila, 3°
encontro, grifo nosso).

A questdo da ética comeca ali também na escola, quando a gente faz aquela rodinha e debate
um tema com o aluno. Ouve argumentos favoraveis e contrarios, faz votacdo pra ver a
questdo da prdpria sala de aula... E isso eu estou vendo que estd se perdendo. Eu estou
falando assim de uma maneira geral... Em outros lugares também... isso ta se perdendo um
pouco. Porque a gente também tem que cumprir uma parte que o sistema nos cobra. A
escola tem que também ser sistematizacdo, tem que ser discussdo.... Quando eu falo da
formagéo, eu acho que a formacgéo nossa como professor, ela se deve no dia a dia mesmo. A
gente nunca tem um treinamento formado... A gente tem que ser pratico e tem que ser teoria...
Ir na fonte de alguém que teve mais tempo para pesquisar, propor coisas diferentes. A partir
dali eu vou ter outra ideia, vou fazer diferente... o principal pra mim de tudo na questao
etnicorracial e outras diferencas que a gente tem que respeitar e trabalhar € a questdo da
sensibilizacdo do ser, do pessoal, do professor enquanto pessoa... do primeiro encontro. Eu
acho que por a gente ser professor a gente ndo pode deixar, temos que quebrar isso, mesmo
gue a nossa familia tenha ajudado a gente a construir uma visdo de um jeito.... Quando a
gente assume um papel de professor lidando com tanta diversidade a gente ndo pode se
esconder nisso. Porque, “—Ah! Eu fui criado assim/” Entdo a gente tem que fazer essa
reflexdo. Por sermos professores. Talvez em outras profissdes ndo precise, mas na nossa é
fundamental. Ent&o, eu acho que a gente quebrar isso, ter essa sensibilizacdo e achar o que
¢ importante e ai passar a ver nos acontecimentos, nas falas dos alunos, nas imagens que
circulam a questdo, e abordéa-la ali no dia a dia. Entdo, acho que o mais importante é essa
sensibilizacdo, que ainda falta para muitos professores. Aqui da nossa escola mesmo. Acho
gue todo mundo devia estar numa discussao dessa. (Karima, 3° encontro)

O inicio da fala de Karima estd inserido nos ensinamentos proferidos por Freire
guando relaciona o ensino e a ética, ou seja, ensino de conteldos € apenas um momento da
atividade pedagogica e “tdo importante quanto ele, o ensino dos conteidos ¢ o meu

testemunho ético ao ensiné-los”. (FREIRE, 1996, p. 116)

Eu atendi uma méae que 0 menino nem queria vir mais para a escola... Ele estava sendo
chamado de baleia azul... baleia, gordo. Ai eu tive que fazer toda uma conversa com a mae e
depois com o menino separadamente. Inclusive um dos que o chamavam assim € um dos
melhores amigos dele e ele estava com medo de perder a amizade, mas nao gostava do jeito
que era tratado. Olha s0 que coisa que o professor ta lidando. Eu acho que estou
preocupando muito com isso... a questdo da obesidade, do bulling em relagdo a isso...
trabalhar com “vida saudavel’, com ‘alimentacdo saudavel’, ‘atividades fisicas’.... (Karima,
3% encontro)



126

Tem meninos também que sdo sorrateiros... O menino fez e culpa o outro, porque o outro ja
ta rotulado... Eu tive numa escola numa época e tinha esse projeto: toda quarta no ultimo
horario, todos os professores iam trabalhar a mesma situacédo do projeto com as criancas,
questdo da relagdo, questdo da diferenca. Ora é um texto, ora era uma musica, ora era um
livro de histdria, e assim foi... (Lila, 3° encontro)

A professora traz uma sugestdo de intervencdo importante para o grupo. Um projeto
assim, envolvendo toda a escola, para ser encampado, precisa fazer parte do PPP, ser acolhido
por toda equipe.

...0 irmao é aluno meu a tarde, no primeiro ano, e o irmao é muito tranquilo nessa relagéo de
dois pais. Tanto que assim, por isso que eu falo que a escola tem que se abrir. Porque quando
eu recebi eu tive que mudar toda minha fala diante do grupo, tipo “—Avisa a mamae!”
Porque é isso que a escola faz “—Entrega para a mamde o bilhete!” Mas a gente que
trabalha com crianca pequena a gente sempre fala dessa forma... Até conversei com a
coordenacdo, os bilhetes vém se referindo as maes... Mas eles trabalham muito bem com isso
(os dois irméos), pelo menos o menorzinho ele explica muito bem a situacdo que ele viveu
antes desses dois pais... Eles sdo adotados e eles sdo irmdos, a vida deles com a mée e pai
(anteriores) era tdo ruim que para ele hoje ter dois pais é a melhor coisa que tem. Eu vejo
que esses dois pais sdo maravilhosos e educados... O mais legal nessa situacdo é que sdo
colocadas para eles uma porcéo de coisas dessa diferenca. Eles sdo muito rigidos com os
meninos. O gue esta errado esta errado mesmo, vai ser corrigido. Para essas criancas, daqui
a pouco vao ter que ter um trabalho muito bem feito... Tem que ter isso, pois senéo fica muito
dificil mais para frente... (Aisha, 3° encontro)

Eu conheco pessoas que ndo tem preconceito de uma determinada coisa e... ela olha para
uma coisa que ela ja vivenciou aquilo de uma outra forma, e a outra ndo. Entdo, é diferente.
Eu acho que essa geracdo que estd chegando que € a geracdo dos nossos filhos... € uma
geracdo muito diferente da nossa. Eles realmente estdo vindo com um outro conceito de
sociedade. Eu vejo pelos amigos, pelas festas que eles fazem, pelas falas dos meus filhos. E
um outro conceito, muito diferente daquele que a gente foi criado... Mas, eu achava isso, isso
que eu ia falar, que essa geracdo que esta chegando esta vindo diferente, e ai essa semana
uma amiga do anexo colocou a questdo dos filhos dela. Que os filhos dela sentaram em uma
festa, e tinha uma crianca excepcional com algum problema. E eles comecaram a rir e 0S
filhos dela, um tem 13 e o0 outro 17 anos, e ela comecou a se sentir envergonhada. Mas ela
falou que eles nunca vivenciaram isso, nunca tinham ficado perto... Ai eu falei: “—Sera que é
porque meus filhos cresceram junto com todo mundo, com diferentes pessoas?”... Mas a
gente fica pensando isso. Aqui na escola a gente ainda vé os proprios meninos tendo esse
preconceito com as meninas, com outros meninos, na questéo de género e tal. E se a escola
também ndo trabalhar isso, se ela continuar igual, eu vejo as pessoas falando “—Menino é
menino!” “—Menina é menina! ” E a escola continua com isso, 0 que vai ser desses meninos
dai pra frente? Ai eu volto a colocar a questdo da prostituicdo, porque eles vao para esse
lado, do mesmo jeito que eles vao para as drogas eles acabam indo para a prostituicéo e
para outras questes porque eles ndo tém um viés, para onde ir.

...a vida deles, o tempo de vida. A maior parte dos transexuais morre antes dos 30 anos, ou
assassinado ou por overdose. E uma questdo muito triste, que vai surgindo na escola que
também néo existe... (Aisha, 3° encontro)
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De acordo com o Instituto Brasileiro de geografia e Estatistica e dados do Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada, do total 191 milhGes de habitantes, 51%, ou seja, 97 milhdes

s80 negros — pretos e pardos. De acordo com Paix&o,

quando desagregamos os dados sobre pobreza e desigualdade, e desenvolvimento
humano e qualidade de vida, em todos eles nés encontramos a populagdo negra mais
fortemente afetada. Ou seja, 0s negros tém um desenvolvimento menos humano que
o dos brancos. (PAIXAO, 2002, p. 12).

Agora, nos temos aluno de quinto ano chamando o outro de piche, de asfalto, pacoca
estragada... Olha s6 que preconceito. (Karima, 3° encontro)

4.4 — 4° encontro

4.4.1 — Redencdo de Cam: a arte imita a vida

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos
i Arte: A Redencédo de Cam Andlise critica da imagem frente a
constituicho  das  familias  das
professoras e ao contexto social.

Q4.10 — Provocador: Arte — A redencdo de Cam

A Redencéo de Cam.

A obra explora e evidencia a transformacdo genealégica dos membros de uma
familia por diferencas na cor da pele. Mostra o carater socioldgico de aspecto rural
pelas vestimentas, da casa; gestos de prece vislumbrando a crian¢a branca como
motivo de oracdo. Trata-se de um “flagrante ensaio”, com o propdsito de transmitir a
ideia de que aquela senhora celebra a brancura do menino e, sobretudo, um flagrante
no qual o uso da iconografia religiosa aponta para uma dimensdo transcendente.
(LOTIERZO, 2013, p. 156, grifo nosso).

Uma familia por meio das diferencas na cor da pele de seus em trés geracdes,
ofereceriamos um exemplo ao mundo: mostrariamos uma redencéo e ‘reducdo’ étnica, bem no
alvorar do novo século. A raca negra desapareceria entre os brasileiros e com o incentivo a
imigragdo europeia, a nagdo seria definitiva e finalmente branca. Com essa etapa alcangada, o
pais estaria pronto e preparado para transformar-se num dos “principais centros civilizados do
mundo”, na mesma condi¢do que os EUA e os “povos Anglo-Saxdes do Velho Continente”.
Enfim, uma nova Europal

A pintura trazia uma alusdo ao episodio biblico, quando Noé, ao dividir o territério

entre seus filhos, dividira também a humanidade em sua sorte. Nesse caso, porém, 0 processo
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evolutivo, cientificamente confirmado, ‘redimiria’ a maxima biblica, que parecia renitente
diante das certezas de época. A selecdo darwinista levaria, inicialmente, a uma populacéo
mestica, que passaria a branca no porvir, e este seria o destino certo do Brasil. Ademais, como
naquele contexto intelectual a raca branca ndo era considerada, exclusivamente, um conceito
bioldgico, antes implicava pensar em um paralelo civilizacional. Esta claro que a depuracédo
significava, como metéfora e como realidade, que o Brasil era, mesmo, um ‘pais que daria
certo’.

A tela permite também outra leitura, quem sabe menos cientifica. Num contexto
marcado pelo catolicismo popular, a representacdo ganha um tom ‘milagreiro’. A velha negra
olha para os céus e, com um gesto milenarmente repetido e expresso pelas maos parece
agradecer pela graca divina recebida. Mée e pai olham orgulhosos para o filho, o qual,
colocado bem no centro da cena, parece como Cristo na manjedoura. Dessa maneira, 0 que a
ciéncia néo resolvia, a crendice dava conta.

Nesse ponto, as professoras conseguiram identificar a esséncia do que representa o
quadro.

Nogueira (2006) afirma que no Brasil, onde o preconceito é de marca e ndo de origem,
quando o filho do casal misto nasce branco fala-se que “teve sorte”, quando nasce escuro a

impressdo € de pesar.

E ai que entra a escola, porque no ambito familiar as coisas s&0 muito naturais, a gente acha
que aquilo que esta dentro de nossa familia é natural... Quando a mae fala assim ndo € uma
agressao, ela ndo esta agredindo... Por isso que é a importancia da escola, a escola entra
para quebrar o que a gente acha que é natural. “—N&o, 14 na sua casa pode falar desse jeito,
mas com o outro vocé ndo pode falar assim!”... Outra questdo, na fala das bonecas, para
mim o0 mais grave é que a crianga negra ndo quer uma boneca negra. 1sso esta tdo arraigado
que se a gente abrir uma loja que tenha sé bonecas negras sera que vai vender? Mas isso é
uma coisa que a gente tem que criar na crianca. Porque a mae dela, todo mundo, s6 vé na
televisdo o branco, € o que é bonito ali... Quando a professora fala para o menino “—Mas
ele € bonito! ” Porque o preconceito vem embutido dentro do conceito de beleza. Aquilo que a
gente acha que € belo. O que é belo? Qual 0 nosso conceito de belo? O conceito de belo ndo
¢ a raca negra. Ai hoje a gente tem uma valorizacdo da raca negra que € extremamente
importante. Mas a gente ainda tem que continuar porque ainda ndo é o conceito de belo.
Vocé vai ver gente falando: “—Que cabelo sarard!” Na minha familia tem muita gente
preconceituosa, fala assim: “—Olha o cabelo sarara desse cara! ” Eu falo assim: “—Deixa 0
seu crescer que vai ficar igual!/”... Porque o brasileiro tem o cabelo crespo... A grande
maioria tem cabelo crespo... Ja fizeram um estudo, € recessivo o cabelo liso... Da mesma
forma que o olho, o olho azul é recessivo... N6s somos frutos de miscigenacdo... Nao é que
seja puro, é recessivo, e na genética é mais dificil de se obter, ndo pode falar que é puro...
Essa semana veio um menino... eu ndo acho ele bonito, mas ele tem o olho azul e todo mundo
acha ele lindo. Eu pensei, ndo falei: “—Mas ele é feio! ” Ele ndo era bonito, e é até chato.
(Amana, 4° encontro)
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Quando a Amana falou das bonecas negras, ai ela falou da importancia da escola, tanto da
fala da Amana quanto da Amira. Porque essa méae que fez isso com a filha, foi uma mée que
passou por uma escola como nds passamos e isso aqui nem era ‘ventilado, soprado no ar’e a
gente que era Afrodescendentes passava por situacGes mais complicadas... Enfim, essa
geracdo que chega na escola desde a educacgdo infantil... a brinquedoteca, o espaco do
brincar da crianga. Essa brinquedoteca tem que oferecer boneca loira, mas tem que oferecer
boneca negra, com cabelo assim, todos os tipos. Porque essa pessoa formada nessa escola ja
vai ser um pai e uma mde diferentes... Eu acredito que tem que comecar com a parceria da
familia sim... Mas a escola tem que colocar o contraponto, porque ai é que vai formar
cidadaos diferentes de nos. Tem que ter a parceria da familia porque a primeira base de
valor e de moral e da ética é na familia sim, mas a escola tem que entrar com o contraponto
porque ai € que se vai formar pessoas diferentes de nos. Olha a importancia da incluséo,
mudar o olhar das pessoas com relacdo a inclusdo. Quando a gente era crianga tinha medo
de pessoa com deficiéncia. Agora ndo, as pessoas convivem ai... estdo dentro da escola. Acho
que a familia deva ser responsabilizada, mas também pode ser uma familia que vem da
estrutura do preconceito... Nao é sé a familia € a escola também. (Karima, 4° encontro)

...bonequinha negra, eu lembrei, tenho uma cliente, ela é carioca e € um tipo de pessoa que
eu acho bacana que se gosta de uma coisa, fala, se ndo gosta fala... E tem uma filha de 7
anos... Ai ela disse para a filha: “—O que vocé quer de aniversario?” “—EuU quero uma
Baby Alive mae!” “—Mas qual vocé vai querer agora? Eu estou pensando agora vocé vai
querer a pretinha né?” “—Nao, a pretinha ndo!” “—Vocé ta cheia de boneca loira, a gente
tem que ter diversidade filha. Olha aqui, nds estamos com um tanto de gente diferente aqui.”
E a menina tentou argumentar e ela disse: “—Dessa vez eu vou te dar uma boneca negra que
eu achei bonita e vocé vai ver como é bom ter filha negra, depois eu te dou outra.” “—Tudo
bem mée, eu vou querer!” Eu pensando que a menina ia ‘encrespar” e ela disse depois: “—
Sabe mée, vai se bom vocé me dar uma boneca negra mesmo, vai que um dia eu case com um
negao, como eu vou saber lidar com meu filko? ” (Jasira, 4° encontro)

Ris0s...

...eu percebi que a medida que eu ia aprofundando mais no interesse, buscando essa tematica
da questdo etnicorracial eu percebi que fiquei mais chateada de ver uma pessoa negra falar
do préprio negro, igual o caso da minha mée... O branco ter preconceito, tem uma questao
histérica, mas o proprio negro... O pai dos meus filhos é da minha cor, mas o cabelinho dele
é melhorzinho, um nariz mais afinadinho. Vocé precisa ver o preconceito dele, tava me
incomodando de uma forma. Mas eu falo: “Mas vocé também é negro!” E ele: “—Eu néo
sou negro ndo!”... Passa algo na televisdo: “—Olha la a cor do sujeito, tinha que ser
negro! ”... Essa ignorancia tava me incomodando... Ele tem &dio do Pelé... A gente vai
aprendendo... (Karima, 4° encontro).

...0 ignorante ndo quer olhar para o outro, ndo quer aprender... No projeto com 0s meninos é
um projeto de volta ao mundo e a gente fala de PPP. Cada lugar, na Africa, vai para a Asia.
E os meninos sé@o ignorantes mesmo, mal sabem onde esta o Brasil. A proposta do projeto é
porque eu percebo que quando eu tinha 10 anos eu ndo era ignorante como esses meninos.
Meu pai brincava com livros de paises entdo eu sabia... Eu acho que tem muito professor que
é ignorante, de ficar parado naquele lugar, sem olhar para o lado e na nossa pratica nédo
pode ter pessoas que sdo ignorantes... Eu nunca li um conto africano, ja li indigena, africano
eu ndo conheco... A proposta vai ser essa, entdo eu vou ler sobre a historia da Africa.
Conheco algumas coisas, sou apaixonada pela Africa do Sul, e vai ser uma grande
oportunidade para que eu cresga... (Amana, 4° encontro)
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O contexto familiar que se cuida de arar o caminho a ser percorrido é o lugar
primeiro onde a acio constituinte do Ideal do Ego se desenrola. E onde, antes
mesmo que o negro, ainda ndo sujeito, a ndo ser o desejo do Outro, construa o seu
projeto de chegar la. Depois € a vida de rua, a escola, o trabalho, os espacos de lazer.
Muitas vezes, é nesses lugares segundos, pleno de experiéncias novas, que o ldeal
do Ego — cujas vigas mestras ja terdo sido erigidas — encontra ocasido de reforcar-
se, assim adquirindo significado e eficAcia de modelo ideal para os sujeitos.
(SOUZA, 1983, p. 36)

Nos anos 90, quando eu comecei na educacdo infantil aconteceu isso comigo também. Fui
responsabilizada para ensaiar o teatro da turma da escola infantil... S6 que a personagem
principal da historia era a lua e a minha aluna mais desenvolta, que daria conta, era negra.
Tanto que a diretora me chamou e falou: “—Mas a lua € brancal! ”... Mas eu ‘bati o pé’ e
disse: “—Passava um pd de arroz!” Mas ela ia ser... Mas eu ndo tinha esclarecimento
naquela época... A unica coisa que consegui foi ‘bater o pé’ e ela foi a lua, ela foi a
personagem principal. (Lila, 4° encontro)

...0 que a gente vé é que algumas escolas por iniciativa propria criam projetos. E na maioria
das escolas existe um acervo, mas ele ndo é divulgado... Seria uma 6tima acéo propor como
uma area do conhecimento e com material, com acervo, que chegasse na méo da crianca.
Seria um comeco, sendo esse comeco fica sendo adiado... Mas a escola ndo esta preparada
para isso... Nos atendemos o casal, pais de uma aluna, o pai tocou nesse assunto falou: “—A
gente quer que ela use o cabelo solto, o cabelo dela € crespo, s6 que ela ndo solta de jeito
nenhum porque uma professora em anos anteriores falou com ela: —Olha vocé precisa
manter seu cabelo preso, cabelo ruim tem que ser preso! E encontrou com a menina na rua e
disse “—Que bom que seu cabelo esta preso, assim é melhor!” A4i o pai ja disse que tinha
notado nela essa coisa... E ela perguntou “—Sera que algum dia eu vou conseguir me livrar
desse sentimento que meu cabelo € feio solto? ... Mas ela ja veio com ele solto... eu coloquei
isso na reunido dos pais. Essas ideias ja estdo tdo cristalizadas que é muito dificil quebrar.
Agora que estdo comecando, ndo é chegar e mudar, a gente ndo muda da noite para o dia.
(Mandisa, 4°)

... .um dos aspectos que chamou a atencéo é que dos 11.000 e poucos alunos que tem na
regional Pampulha, 52% se declararam negros e ndo sei quantos pardos. Enfim, entre negros
e pardos é a maioria absoluta.... Ai eu citei iSso no whatsapp que eu recebi porque a gente ta
vendo a intolerancia religiosa no mundo muito grande, além de todas as intolerancias. Mas a
questdo do preconceito racial com a questdo religiosa € muito mais forte para a populagao
afrodescendente... Eu recebi um whatsapp com um pastor. Quem me mandou é uma pessoa
evangélica, falando assim: “—Vocés devem ter visto na internet, em jornais que vao chegar
15 navios com cerca de 150.000 muculmanos que vao vir para o Brasil, isso é inaceitavel! ”
Eu fiquei chocada! Se aquilo chegou para mim no whatsapp, para quantas pessoas chegou...
Eu respondi: “—Eu acho que nem todo mugulmano € terrorista. ” (Karima, 4° encontro)

Um dos resultados da abertura de fronteiras, associada a falta de conhecimento é a
inculcagdo do diversos preconceitos por pessoas que detém a palavra, e de forma autoritéria
dissemina uma ideologia como verdade absoluta. Disso resultam os radicalismos culturais e a

violéncia contra pessoas consideradas “nao iguais”.
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...a literatura ajuda muito. Eu quebrei muito meu preconceito lendo ‘O cacador de pipas’...
Pela prética dele de levar o tapetinho, fazer as oracdes... Que coisa linda! (Como) Falar que
todo mugulmano é terrorista? (Karima, 4° encontro)

O exemplo apresentado por Karima tem relagdo com a forma como as informagdes sdo
divulgadas e como sdo introjetadas pelas pessoas e, nesse sentido, a pratica da generosidade
implica em disponibilizar saberes para promover a justica e a paz social. Compete aos
educadores, aos palestrantes, aos pais falarem em prol da democracia que reconhece a

multiculturalidade e a diversidade como elementos a serem respeitados e valorizados.

...meu avo era branquelo do olho azul, ele tinha preconceito com negro. Ele era casado com
minha avo (negra), mas ele tinha. Quando minha mde ia a igreja ele perguntava “—Que cor
era o padre?” Porque se fosse negro, a missa ndo prestou ndo. Ele tinha um ‘problema de
cabe¢a’ também, normal ele ndo era... Quando minha prima arrumou namorado... ele ficava
sentado na porta da sala ele dizia: “—Pode entrar, fica a vontade. ” Mas quando ele passava
ele fazia gesto para a gente (mostrando a cor da pele). (Amira, 4° encontro)

4.4.2 — A fala do menino Gustavo: ninguém aprende sozinho

Sequéncia Objeto Provocador Objetivos
I Video: Gustavo Reforcar a importancia das
intervencdes baseadas na observacao e
na construcdo da identidade e da
autoestima das criancas.

Q4.11 — Provocador: Video “Gustavo”

Quando concedeu a entrevista, Gustavo tinha dez anos de idade e cursava o 5° ano do
ensino fundamental. O garoto diz que conhece, gosta de ouvir e contar historias africanas. E
gue as pessoas conhecendo os contos africanos aprendem a ser respeitosas e humildes sem
que isso represente fraqueza. Ninguém aprende sozinho. Todos em um conjunto podem
combater os preconceitos.

A fala de Gustavo dialoga com a observacéo de Lila:

eu acho que também quando a gente conseguir trabalhar a valorizacdo da pessoa, a pessoa
se autovalorizar, se reconhecer, respeitar a diferenca da diversidade, j4 é um grande passo.
Porque se eu reconheco quem eu sou, minha raca, minha cor, meu grupo social, se eu
respeito o outro ja fica facil também de diminuir muito esse preconceito, essa
discriminacéo. (Lila, 2° encontro, grifo nosso)
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Se o0 aluno néo se identifica consigo, ele ndo se aceita. E isso compromete, inclusive, o
desenvolvimento da aprendizagem. Entdo temos mesmo que agir.
E preciso entender como e porque o racismo, a homofobia, a misoginia, a demofobia

se estabelecem nas relagdes sobre n6s e como nds operamos nessas relacdes.

E exatamente por causa de tudo isso que, como professor, devo estar advertido do
poder do discurso ideolégico, comecando pelo que proclama a morte das ideologias.
Na verdade, so ideologicamente posso matar as ideologias, mas é possivel que nao
perceba a natureza ideoldgica do discurso que fala de sua morte. No fundo, a
ideologia tem um poder de persuasdo indiscutivel. O discurso ideoldgico nos ameaca
de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de distorcer a percepcao dos fatos,
das coisas, dos acontecimentos. Ndo podemos escutar, sem um minimo de reacao
critica, discursos como estes: “o negro é geneticamente inferior ao branco. E uma
pena, mas isso € o que a ciéncia nos diz”. (FREIRE, 1996, p. 149)

“Minha mae dizia: —Vo0cé € um negro. Dizia isso me sacudindo... Para mostrar que eu
ndo era da mesma origem dela.” “(Pedro)” (SOUZA, 1983, p. 26).

Pedro é mais um dos envolvidos na pesquisa de Neusa Santos Souza (1983). A marca
da diferenca comecava em casa. O garoto, filho de homem negro e mulher branca, vivia cedo
a experiéncia que fixava: “o negro ¢ diferente”. Diferente, inferior e subalterno ao branco.
Aqui a diferenca ndo abriga qualquer vestigio de neutralidade e se define em relagdo a um
outro, o branco, o proprietario exclusivo do lugar de referéncia, a partir do qual o negro sera
definido e auto definira. (SOUZA, 1983, p. 26).

No relato apresentado por Karima também esta configurada no seio familiar a posicéo

do negro frente ao protagonista branco com condicdo dada,

..minha m&e era mais para branca e meu pai negro. Minha mée tem umas falas
preconceituosas, casou com negro e nos somos negros, mas ela tem umas falas
preconceituosas. Tipo esta passando a novela escrava Isaura ela fala: “—Abriram a porta da
senzalal ”. 4 gente fala com ela: “—Cuidado com o racismo!/” Ela diz que néo é racismo,
esta s6 brincando... (Karima, 4° encontro, grifo nosso)

E numa possivel associacdo com a expressao trazida por Mandisa,

...eu posso falar mal de meu filho, mas ndo ousem falar mal dele. (Mandisa, 4° encontro)

Cabe perguntar se quando proferem esses discursos os pais estdo realmente dispostos e
em condigdes de defender seus filhos das ofensas.

De acordo com Silva (2000), deveriamos ter uma teoria sobre a producao da igualdade
e da diferenca que revelasse as implicacbes politicas de conceitos como identidade,
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diversidade e alteridade buscando compreender a Pedagogia em sua esséncia, como a arte de
educar sem reproduzir aquilo que ja esta formado. E, assim, replicar os saberes, descortinando
as diferencas e as possibilidades do mundo e da linguagem, tratando de problematizar a
diversidade para além de conceitos prontos. Procurando assim, relaciona-las com as formas
pelas quais a sociedade produz e sistematiza classificacbes e consequentemente hierarquiza,
classifica e normatiza as relagdes de poder.

As identidades sdo mais representadas positivamente quanto mais se aproximam dos
fenotipos de brancura. A cor da pele e o tipo de cabelo sdo referenciais marcantes de

representatividade, ou seja,

nas sociedades de classes multirraciais e racistas como o Brasil, a raga exerce
fungdes simbodlicas (valorativas e estratificadoras). A categoria racial possibilita a
distribuicdo dos individuos em diferentes posi¢des na estrutura de classe, conforme
pertengam ou estejam mais proximos dos padrdes raciais de classe/raca dominante.
(SOUZA, 1983, p. 20)

E na impossibilidade de desfazer-se das caracteristicas vistas como negativas, as

pessoas tentam oculta-las. Isto foi trazido no relato de Serafina:

as pessoas acham mais bonito quando a gente ta com o cabelo liso do que o natural. Tem
empresas que sé contratam se a pessoa tiver o cabelo liso. Tem alguns lugares que ainda tem
isso, tem que estar com o cabelo dessa forma. E um estereétipo de beleza, de arrumacao, de
limpo... Mas eu sempre falei com os pais... A mae fala que ia fazer escova nela e ela quer
ficar igual a vocé, com o cabelo anelado. Porque eu fagco uma propaganda danada, né?.... Eu
sempre reproduzi ao contrario, sempre trabalhei com meus alunos que o bonito é a gente
gostar da gente... Eu sempre valorizei, eu vi esse retorno... Na outra escola ndo pode usar o
boné. Os meninos perguntam: “—Por qué?” “—Porque nds reunimos... e decidimos, pois
nem em todo lugar ai fora vocé vai poder usar o boné!”... O menino fala assim: “—Mas eu
ndo gosto do meu cabelo!” Eu falo: “—Mas ai é ao contrario, vocé tem que passar a gostar
do seu cabelo, vocé ndo vai poder ficar o resto de sua vida de boné!”... Acho que o tempo
inteiro esse é o papel da escola: resgatar a identidade. Ele tem que gostar daquilo que ele é...
Ele pode até usar de outra forma, usar o cabelo liso, mas ele tem que gostar do que ele tem.
Porque ele tem que procurar fazer o bonito daquilo que ele tem, e ndo impede que ele fagca
diferente varias vezes, mas ele ndo pode sair se escondendo... O cabelo ndo pode te
aprisionar... Na minha infancia minha mée fazia meu cabelo liso... Na minha adolescéncia
(usava anelado) minhas tias intervinham queriam fazer relaxamento. Eu ndo queria... Eu fui
criada por uma mulher negra... Ela vivia de rolinho no cabelo. Eu achava o maximo...
(Serafina, 2° encontro, grifo nosso)

O titulo de cuidadora de filhos de senhores brancos sempre esteve entre uma das

fungdes reservadas as mulheres negras na sociedade. Esta responsabilidade e proximidade
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propicia ainda hoje o sentimento de afeto entre as partes, mas jamais significou uma relacdo
de reconhecimento e igualdade.

Ainda que, se a ideia de identidade nos pareca como algo que simplesmente existe e
que se afirme a partir de uma positividade as respostas, a afirmacao é parte de uma cadeia de
negacdes para conceber um pressuposto. Ou seja, a afirmagdo “sou negro” so € possivel a
partir de uma estreita relagdo de negatividade com a diferenga “ndo sou branco”, “ndo sou
amarela”. Para Silva (2000) “identidade” e a “diferenga” sdo conceitos indissociaveis: a
identidade tanto depende da diferenca quanto a diferenca depende da identidade.

Os termos “eu/ele, nos/eles” nao sdo simples distingdes pronominais, mas facultam o
binarismo problematico que privilegia o termo primario, “ele” ¢ o outro que “eu”, enquanto
um expulsa na sua constitui¢do, da mesma forma que o “cles” é o outro expulsado pelos
“nds”. “Dividir o mundo social entre ‘nds’ e ‘eles’”, esclarece Silva (2000, p. 82), “significa
classificar [...]. A identidade e a diferenca estdo estreitamente relacionadas as formas pelas
quais a sociedade produz ¢ utiliza classificagdes” e, nesse caso, a divisao e classificagdo
também hierarquiza.

Para Hall, em uma perspectiva desconstrutiva, a identidade € um desses conceitos-
chave que operam “sob rasuras — (X)” no intervalo entre a inversdo e a emergéncia: uma ideia
que ndo pode ser pensada de forma antiga, mas sem a qual certas questdes chave ndo podem
sequer ser pensadas. O sinal de rasura (X) indica que tal conceito ndo serve mais, ndo sao
mais “bons para pensar” em sua forma original, ndo reconstruida. Mas, uma vez que nao
foram dialeticamente superados e gue ndo existem outros conceitos inteiramente diferentes
para substitui-los, ndo existe nada a fazer sendo continuar a se pensar com eles, embora,
agora, em suas formas descontruidas, ndo se trabalhando mais no paradigma no qual eles
foram originalmente gerados. (HALL, 2000)

As duas linhas cruzadas sinalizando o cancelamento entre eles, de forma paradoxal,
sugere que continuem a ser lidos.

Pensar a identidade “sob rasura” suscita uma série de reflexdes acerca de outros
conceitos adjacentes relacionados ao género e a raca, por exemplo.

Ainda de acordo com Hall, a identidade e a diferenca se traduzem nas declaragdes
sobre quem pertence e quem ndo pertence, demarcando fronteiras, classificando e
normalizando e, logo, elas ndo podem ser desvinculadas de amplas relagcdes de poder.

A identidade é construida por meio da diferenca e ndo fora dela. E toda identidade,
“eu/nods”, sO se estabelece em relagdo com um “Outro”, o exterior constitutivo, com aquilo

que lhe falta, “ele/eles”. Assim, a unidade da identidade é constituida no interior dessa relagédo
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binéria meio a que se procede o fator exclusdo, ao mesmo tempo em que jogo de poder se vé
desestabilizado por aquilo que ele deixa de fora.

Hé de se pensar como os ‘saberes’ produzidos pela linguagem escolar servem para
incluir e excluir através da afirmacéo da identidade e da marcacdo da diferenca. A instituicdo
escolar detém o privilégio de atribuir valores aos alunos a partir de critérios padronizados de
comportamento e capacidades.

Dessa forma, o que esta estabelecido como identidade (hegeménica) abrange todas as
dimensGes constituintes da pessoa. Nota-se, portanto, que a escola se concretiza como a
instituicdo que mais hierarquiza e classifica os termos, atribuindo valor positivo a um deles
enquanto o outro é valorado negativamente. Estabelecendo as chamadas oposi¢Bes binarias
que traduzem as desigualdades como producdo historica e social, fruto da hierarquizacédo das
diferencas. As estruturas hegemonicas de uma determinada sociedade estabelecem escalas de
valores positivos ou negativos e criam mecanismos, discursos, atitudes para a naturalizacéo e,
portanto, perpetuacdo do tratamento desigual a determinados grupos.

Na realidade, Burgos (2012) afianca que os efeitos da massificacdo do ensino
fundamental fizeram com que o reconhecimento da diversidade e da individualidade se
tornasse desafio agigantado apontando para a reinvengdo das praticas pedagogicas e das
formas de pensar os curriculos e as atividades docentes. Dessa forma, voltando-se para a
diversidade humana em seus aspectos fisicos, culturais e religiosos.

A escola é o lugar de encontros e desencontros, de ideias suprimidas e reveladas e de
armadilhas que s6 podem ser desarmadas por algumas poucas pessoas menos cooptadas pelo
sistema que as instala. E a instituicdo que parece estar mais proxima das familias, podendo
com elas dialogar. Investimos na escola nossos esforgos na esperanca de validar a parte

positiva da nossa conviccao sobre ela.

4.4.3 — Os curriculos escolares entre culturas

...mas o professor vai falar da religiosidade, ela fala de orixa e no outro dia tem 10 pais de
meninos evangélicos 1a na porta... (Karima, 4° encontro)

Que acervo pode estar na escola e ndo ser indicado ou mesmo disponibilizado para 0s
alunos e professoras?
Ao longo das dltimas décadas, os coletivos docentes vém tentando acompanhar a

dindmica do campo do conhecimento. Isso com o objetivo de incorpora-la a pedagogia, com
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vistas a deixar a visdo de curriculo como reservatorio de saberes estaticos, frente aos saberes
na pluralidade epistemolégica do mundo atual e na heterogeneidade dos sujeitos sociais que
chegam as escolas.

Sacristan traz os seguintes apontamentos:

...a forma de selecionar e desenvolver os contetdos do curriculo faz parte de toda a
configuracdo historica das praticas educativas, das instituices e das ideias que as
legitimam. Como bem sabemos, tudo isso evolui muito lentamente e com muitas
contradicdes.

Além de razdes éticas e democraticas de carater geral, ndo podemos esquecer um
argumento de urgente observacdo: enquanto um grupo social ndo vé refletida sua
cultura na escolaridade ou a vé refletida menos que a de outros, estamos,
simplesmente, diante de um problema de igualdade de oportunidades.
(SACRISTAN, 1995, p. 84-85)

Nesse sentido, por meio de muitas lutas, percebemos na lei n® 10.639/03 um exemplo
de conquista dos afrodescendentes no Brasil, cujos saberes historicos e culturais herdados de
seus ancestrais, embora indissocidveis de fatores econémicos e sociais, sempre estiveram a
margem dos curriculos escolares oficiais (e ocultos).

A promulgacao da lei foi um marco referencial para provocacdo do debate em torno da
questdo racial no Brasil, seja no campo académico, na midia ou nas demais instituicdes
sociais; a dar, inclusive, visibilidade a outras minorias estigmatizadas e silenciadas na
configuracdo social como, por exemplo, as “pessoas trans” e portadores de necessidades
especiais.

Ainda, conforme Sacristan (1995) € importante lutar para que a dimensao cultural seja
considerada quando se decidem e se apresentam as prescrigdes curriculares, na medida em
que o curriculo escrito é expressdo dos contetidos que sao regulamentados para a escolaridade

e tem o valor de legitimar uma determinada perspectiva.

A importancia desse aspecto é crucial ao se discutir a incorporacdo de perspectivas
ou componentes curriculares, como é o caso dos conteldos relacionados com a
multiculturalidade em torno do que se pretende: ndo s uma assimilagcdo, mas a
transformacdo de formas de pensar, sentir e comportar-se. Naturalmente, o curriculo
multicultural, relativamente facil de formular na primeira acep¢do — como
introducdo de perspectivas diferentes e acolhida de outras culturas nos conteddos
que sdo propostos na escolarizagdo — é alcancado ou ndo na experiéncia curricular
real dos alunos na sala de aula, que é a que deve ser realmente multicultural, ndo
podemos nos contentar em introduzir uns quantos temas a mais, um curriculo
multicultural no ensino implica em mudar o0s processos internos que Ssdo
desenvolvidos na educagdo institucionalizada e ndo apenas as intengdes do que
queremos transmitir. (SACRISTAN, 1995, p. 88)
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As adverténcias do autor sdo cruciais na percepgdo do curriculo como territério de
possibilidades; espaco de palavras diversas; lugar de poténcias e campo de experiéncias; um
espaco de siléncios de determinadas culturas; de relacbes de poder de diferentes tipos; de
diversas tentativas de capturas; de desigualdades, de aborrecimentos e de entristecimentos.

O curriculo escolar® estad no centro de tensdes desses fatores e, em virtude disso,
sempre foi um territério de disputas. E nessa dimensdo merece ser discutido como “lugar”
onde se insere outras respostas e outras histdrias, incorpore outros saberes, outras narrativas,
produza outros significados e estabeleca outros problemas ocultados, isto é, camuflados nas
relagOes escolares.

Assim sendo, pensar na transformacao do ensino no sentido de promover a igualdade
educacional, visando o curriculo de forma isolada, certamente ndo resultard em uma educacéo
multicultural. E preciso a reformulacdo substancial de todos 0s seus componentes,
reconhecendo que “a integragdo do curriculo ao contetido multicultural ¢ o ponto logico para
comegar o processo de reforma escolar”. (BANKS, 2006, p. 17)

Com isso, diferencas e tensbes entre os significados de cultura elevada e de cultura
popular acentuam-se, marcando o uso do termo cultura por valorizacbes e avaliacdes. Sera
que algumas de nossas escolas ndo continuam a fechar suas portas para as manifestacoes
culturais associadas a cultura popular, contribuindo, assim, para que saberes e valores intimos
a muitos estudantes sejam desvalorizados e abandonados na entrada da sala de aula? Poderia
ser diferente? Como? (MOREIRA e CANDAU, 2007)

Um novo olhar frente a essas questBes requer pensar a dinamica dos campos de
conhecimento que se organizam em associacdes, em seminarios de estudo. Trazendo para o
debate as formas de atualizar os curriculos de Educacdo Basica em cada area de atuacdo
docente com atencdo ao processo de hibridacdo cultural produzido por novas estruturas e
praticas socioculturais globalizadas e sofismaticas. Isso, tendo em vista que o alcance e
eficacia das tecnologias comunicacionais ao lado das migracdes e do turismo de massa
produzem a transnacionalizagdo das culturas e redefinem os conceitos de nagédo, povo e
identidade sem, contudo, democratiza-los.

Assim, “o patriménio histérico e as culturas tradicionais revelam suas fungdes

contemporaneas quando, da perspectiva sociologica politica, indaga de que modo um poder

% Sendo entendido como o conjunto de esforgos pedagdgicos desenvolvidos com intenges educativas,
a palavra curriculo tem sido usada para todo e qualquer espago organizado com intencdo de afetar e educar
pessoas como em curriculo da priséo, curriculo da midia etc. (MOREIRA e CANDAU, 2007)

Ao longo do texto, sempre que citarmos a palavra curriculo, estaremos nos referindo ao curriculo oficial
escolar.
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duvidoso ou ferido teatraliza e celebra o passado para reafirmar-se no presente”. (CANCLINI,
2008, p. 29-30).

Dessa forma, temos com Canclini que no estudo das bases culturais heterogéneas e
hibridas encontram-se as possibilidades de explanacdo sobre os caminhos obliquos. Esses
tracados na urdidura de relacbes pelas quais crescem as formas mais concentradas
acumulacdo de poder que faz do curriculo escolar um campo perverso, permeado por disputas
que convergem para praticas discriminatorias e eficazes na perpetuacédo de desigualdades por
traduzirem os valores hegemonicos da sociedade. Nao ha espacos abertos para acolhimento de
todas as culturas. A escola assimila os “mitos fundadores”, a cultura que os institui ¢ as
identidades fixadas a eles (SILVA, 2000). As préaticas pedagdgicas ficam engessadas por
padronizac6es impostas pelo sistema oficial. A escola é, por isso, entendida como um lugar de
disputas ideoldgicas em torno do curriculo, acirradas pelo campo em que se pretende instaurar
0s pressupostos da igualdade e do direito.

Se aceitarmos, por exemplo, que o curriculo seja a mera especificagdo em um
documento, de todos os objetivos, areas, conteldos ou de grandes temas e topicos concretos
gue devem ser tratados na sala de aula, o problema de se chegar a um curriculo multicultural
seréd relativamente facil de ser resolvido. 1sso uma vez reconhecida a sua necessidade. Bastaria
revisar os contetldos minimos, que sdo regulamentados pelas administracdes educacionais e as
programacdes realizadas pelas escolas e professores, e incluir perspectivas multiculturais em
partes de determinadas areas, como as Ciéncias Sociais e a Linguagem, por exemplo. Seriam
introduzidos conteddos que atualmente ndo fazem parte do curriculo e suprimidos alguns
outros, talvez.

Nesse sentido, Carvalho (2008) salienta que:

A producdo de um curriculo escolar que considere e incentive a alteridade, ao
contrario do que a retorica facil pode induzir, implica um complexo processo de
reestruturacdo da cultura e da organizacdo da escola em todas as suas dimensdes.
Envolve, portanto, um complexo processo de producdo de diferentes relagdes
pedagodgicas e sociopoliticas no ambito do curriculo concebido e praticado.
(CARVALHO, 2008, p. 110)

Fazer com que essas mudancas estejam coladas a pratica demanda o envolvimento de
toda comunidade escolar, inclusive das familias de alunos/as, segmentos envolvidos em
preconceitos e valores, as vezes, intocaveis. E o que parece subentendido na exposicdo de

Karima, professora da E.M.J.M.H.:
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A escola ndo pode ser um mundo com os muros afastados do que esta acontecendo la fora...
A gente tem que trazer as coisas pra dentro da escola, por estar nesse lugar de professor e na
medida em que a gente debate com o grupo € que as cabecas vao pensando juntas que a gente
consegue... Nao vou falar que vocé tem que mudar, mas eu estando nesse lugar, pelo menos
eticamente, vocé tem que ficar de um lado um lado, um lado que for o lado da proposta da
escola. Entdo eu acho que assim a gente vai estar plantando para na frente. Esses meninos
que foram trabalhados com uma cabeca diferente ja chegarem a ser professores e
professoras diferentes, mas eles tém que acreditar, a gente tem que tentar, mas é com essa
discussd@o. Eu como professor ndo posso fazer o que eu quero, eu tenho que fazer o que a
proposta pedagogica que eu acredito, que é da minha escola, que nds discutimos juntos, e a
gente se afastou um pouco disso também... SO que a escola também ndo demanda esta
tematica.

Hoje tinha que ter mais gente aqui. Eu sou contra politicamente a Reunido Remunerada,
eu vim por causa do tema, mesmo que nao fosse a remunerada eu viria! ” (Karima, grifo
N0sso)

Como reconhece Paraiso (2015), torna-se imprescindivel que algo aconteca de
significativo para a vida daqueles que ali estdo, que algo lhes toque. E preciso a nosso ver
algo que lhes desloque.

E, nesse sentido, que um curriculo pode se abrir para possibilidades de uma vida!
Abrir-se a experiéncia com “um Outro”, com os outros. Deixar 0s corpos permanentemente
abertos, porque é assim que as partes podem se conectar com outras diferentes partes e com
outras coisas insuspeitadas. (GIL, 2002)

Assim é preciso também enxergar o curriculo como importante causa dos insucessos
de muitos alunos, pois os saberes acumulados pela maioria, ao longo de suas vidas, ndo sdo
considerados nos fazeres pedagogicos. Isso os coloca em situacdo um tanto alienada,
constituindo uma barreira para que esses sujeitos compreendam e questionem as relagoes
institucionais marcadas por praticas de desigualdade, racismo e de discriminagdo. Por
conseguinte, a escola, atada pelas rédeas da burocracia e do mérito, desperdica as chances de
se efetivar como o lugar de aprender pelo desejo, cedendo ao desanimo e a tristeza de alunos,
professores e familias.

Mesmo que percebamos avancos importantes nas discussdes acerca da tematica racial,
as vivéncias na escola tém mostrado algo que ja deveria ser uma regra quando se pensa em
mudancas estruturais em uma sociedade tdo diversificada como o Brasil: lei pode até, na
melhor das hipoteses, alterar a rotina, mas ndo muda por si s6 as concepcdes das pessoas.

As mudancas acontecem por meio das pessoas, quando elas se conscientizam e
mudam primeiro, ou seja, um curriculo diferenciado abarca as mudancas necessérias, todavia,

ao se fazer desejar, ele se torna um potente instrumento de mudanga.
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Pensando o curriculo escolar como o outro que reside em cada um, enquanto sujeito na
sociedade, percebemos a necessidade de discuti-los e problematizar os mitos que ainda
ancoram a ideia de democracia racial no Brasil. Isso no intuito de buscar desarticular as
praticas de normatizacdo produzidas e reproduzidas no contexto escolar, assim como o
processo de hierarquizagdo responsavel por alocar os estudantes em locais determinados por
condicéo social, cor ou orientagdo sexual.

Assim, pensar a Lei 10.639/03 na dimensdo curricular implica em compreender 0s
aspectos imbricados nas possibilidades advindas dos pressupostos nela descritos; nos atores
responsaveis por efetiva-la; na escola como instituicdo emancipadora; e no ato de ensinar
como potencial que pode embrutecer se repousa sobre uma desigualdade. E seus esforgos se
destinam a reduzir essa desigualdade ou emancipar, se aludir a igualdade como principio e
ndo como fim a se alcancar, ensina-nos Ranciére (2007).

Nessa perspectiva, os esfor¢os dos grupos culturais, entidades do movimento negro,
ONGs e Ndcleos de Estudos Afro-Brasileiros — NEABs — sdo requisitados a somar com
educadores, gestores e coordenadores para a construcdo e implementacdo de préaticas
pedagdgicas voltadas para a diversidade etnicorracial. Por intermédio desses movimentos, 0

panorama escolar tem sinalizado possibilidades de mudangas.

4.4.3.1 — Base Nacional Comum Curricular — primeiros apontamentos

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental
— BNCC — Lei 13.415%, aprovada em 20 de dezembro de 2017, que altera a Lei de
diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei 9.394 de 1996 estabelece as
diretrizes dos curriculos para redes de ensino municipais, estaduais e federal, tanto publicas e

privadas. Na apresentacdo do BNCC, o Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, escreve:

A BNCC expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a promocdo de uma
educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno
de todos os estudantes, com respeito as diferengas e enfrentamento a discriminagéo e
ao preconceito. Assim, para cada uma das redes de ensino e das instituicdes
escolares, este serd um documento valioso tanto para adequar ou construir seus
curriculos como para reafirmar o compromisso de todos com a redugdo das
desigualdades educacionais no Brasil e a promocéo da equidade e da qualidade das
aprendizagens dos estudantes brasileiros. (BRASIL, MEC, 2017, p. 5)

% Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf
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O politico menciona os ideais de lutas da populacdo negra brasileira ao longo de cinco
séculos. Lutas que se deram & margem de esforgos dos representantes politicos resultando em
muitas perdas e algumas conquistas importantes.

N&o obstante ao pronunciamento repleto de principios democréaticos, é preciso dar
visibilidade aos resultados da pesquisa realizada pelo IBGE/Pnad, em 2016, revelando que
51% da populacdo brasileira de 25 anos ou mais possuem apenas o ensino fundamental
completo, e 15,35% concluiram o ensino superior. O percentual de pessoas pretas ou pardas
sem instrucdo é o dobro em relacdo ao nimero de brancos. (AGENCIA DE NOTICIAS
IBGE, 2017).

Esses dados descrevem as falhas e as disparidades que assolam os sistemas de ensino,
expdem suas bases fragilizadas e fissuradas por fatores de ordens politicas, econémicas e
sociais no ambito interno e externo as instituicGes escolares.

Apple (2011) argumenta sobre um dos efeitos perniciosos de um curriculo e de um
sistema de avaliacdo nacionais: ‘a exclusdo das politicas educacionais do debate publico’
como resultado da combinacdo de mercadizacdo e Estado forte. Aqueles que ja tém quase
tudo a perder nesta sociedade é deixada a escolha. O autor adverte que por tras dessa proposta

encontra-se uma “perigosissima investida ideologica”. (APPLE, 2011, p. 74-84)

Haver4 um setor relativamente menos regulamentado e cada vez mais privatizado
para os filhos dos privilegiados. Para o resto — e o status econdmico e a composicao
racial das pessoas que frequentardo as tais escolas minimas em nossas areas urbanas,
por exemplo, sdo totalmente previsiveis — as escola serdo rigidamente controladas e
patrulhadas, continuardo a receber poucas verbas e permanecerdo sem vincula¢do
com empregos e remuneragdo decente. (APPLE, 2011, p. 83-84)

Na concepgdo do autor “a democracia deixa de ser um conceito politico para se tornar
um conceito econdmico, € no qual a ideia de bem publico ¢ sepultada de vez” (APPLE, 2011,
p. 99). E pessimista em relacéo sistemas de avaliacBes, reconhecendo que talvez haja algumas
boas razbes para apoia-los, porém enfatiza o risco de se constituir em um mecanismo para o
controle do conhecimento como forma de restituir o poder hegemonico abalado pelos
movimentos sociais.

Cabe-nos, portanto sempre, além de perguntar ‘Por qué sdo essas as reformas
defendidas e ndo outras?’, ‘De quem s&o essas reformas?’ e ‘Quem ganhara com elas?’.
(APPLE, 2011, p. 95)

A elaboracdo de uma base curricular comum esta fundamentada nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCN — e nos dispositivos da LDB de
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1996, especialmente no 81° do Artigo 1° —, que disciplina: “a educagdo escolar se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino em instituicdes proprias” e no Artigo 26

orienta:

Os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Em relacdo ao ensino médio, a LDB passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino meédio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes &reas do conhecimento:

Linguagens e suas tecnologias;

Matematica e suas tecnologias;

Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

Ciéncias humanas e sociais.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada & Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social,
ambiental e cultural.

§ 3% O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatdrio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas.

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

1 —linguagens e suas tecnologias;

11 — matematica e suas tecnologias;

111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

1V — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagdo técnica e profissional.

8§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino. (BRASIL, 2017)

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE®* —, por meio do parecer n° 7/2010,
ampliou e definiu o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo das
diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as
varias manifestagdes de cada comunidade”. (BRASIL, 2010)

% BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo; Camara de Educagéo Bésica. Parecer n° 7, de 7 de abril de
2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de
julho de 2010, Secéo 1, p. 10. Disponivel em:
<http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf>. Acesso em: 22 de dez. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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Nas diretrizes tracadas pelo CNE e nos pressupostos de acordo com os preceitos do
Plano Nacional de Educacdo (2014) — PNE* — estdo os embasamentos para a
implementacdo da BNCC definindo as “aprendizagens essenciais” para todos os alunos ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.

Os resultados dos conhecimentos totalmente descontextualizados, aparentemente
“puros”, se desdobram em perda de conexdo como o mundo social, ofuscamento do
envolvimento das questdes de identidade social, interesses, relacdes de poder e conflitos
interpessoais com as praticas e com os saberes e no desfavorecimento do ensino reflexivo e da
aprendizagem significativa, avaliam Moreira e Candau (2007).

A hierarquia curricular de saberes socialmente reconhecidos em detrimento dos
saberes populares, normalmente estigmatizados e classificados com indignos de entrarem na
sala de aula, de serem ensinados e aprendidos é outra questdo apontada pelos autores.

Referem-se portanto ao processo de silenciamento de vozes de muitos grupos sociais,
reforcando as relagBes de poder favoraveis a manutencdo das desigualdades sociais e das
diferencas que caracterizam nossa estrutura social.

Essa hierarquizacao se reverbera nos procedimentos e relacdes escolares, valorizando
diferentemente as vozes de professores dos contetdos curriculares das disciplinas conhecidas
como cientificas (fisica, matemaética, etc.) e desvalorizando saberes referentes as artes e ao
corpo; separando razao e emocao, a teoria da préatica, o conhecimento da cultura. (MOREIRA
e CANDAU, 2007, p. 25)

Assim, a escola assimila 0os mitos, a cultura que os institui e as identidades fixadas por
eles. As praticas pedagogicas estdo engessadas por padroniza¢Ges impostas pelo sistema
oficial. A escola é, por isso, entendida como um lugar de disputas ideoldgicas em torno do
curriculo, acirradas em todo campo em que se pretende instaurar os pressupostos da igualdade
e do direito.

De fato, as falacias constatadas nos sistemas de ensino categorizam a necessidade de
reformulacdo dos curriculos como parte importante na reversdo do quadro educacional
vigente. Contudo, as disparidades sdo consequéncias de estruturas muito sélidas sobre as

quais se produziram a misoginia, o racismo, a demofobia.

¥ BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE — e
da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso em: 22 dez. 2017.
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Todas essas mazelas precisam ser reconhecidas como entraves para o desenvolvimento
do pais, mas sobretudo precisam ser compreendidas numa dimensdo ideoldgica e estrutural

que as coloca em um vertente de analise diferente de outras formas de preconceitos.
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CAPITULO 5 — ANALISE DA INTERVENCAO E PRODUTO
GERADO

5.1 — Um encontro inesperado

O segundo encontro aconteceu no dia 11 de marco de 2017. Ao final, Hanna,
professora efetiva em uma escola da regional de Venda Nova em ‘regime de dobra’ na
E.M.J.M.H, perguntou se poderiamos levar, em um encontro, nossas discussdes a sua escola
de origem por sentir necessidade desse tipo de abordagem entre as professoras e alunos. A
escola é adjacente a uma comunidade onde residem muitas criancas negras em situacdo de
vulnerabilidade com as quais havia dificuldade de tratar questdes raciais. Sugerimos que ela
procurasse o0 nlcleo de diversidade da secretaria Municipal de Educacdo — SMED —, onde
ha pessoas muito competentes para este tipo de atuacdo. A sugestdo ndo a convenceu.

Ressaltamos que nossas estratégias metodoldgicas foram pensadas, tendo como
referencial o grupo de professoras, coordenadoras e diretoras, colegas de trabalho, da
E.M.J.M.H., mas de qualquer forma ndo perderiamos a oportunidade. Afinal, tinhamos como
objetivos do nosso trabalho discutir a tematica, promover mudancas de concepc¢des e
incentivar atitudes diante das manifestacdes de racismo, e quanto mais pessoas se envolverem
nesse processo melhores serdo as oportunidades de resultados positivos.

Consideramos que o fato de os professores terem contato com muitos alunos e
familias, as vezes, em mais de uma escola seja muito positivo, todavia ndo contdvamos com a
possibilidade de n6s mesmos adentrarmos em outra escola para discutirmos questdes raciais
com outro grupo.

Diante da confianga demonstrada por Hanna em nosso trabalho, aceitamos a proposta
e formalizamos o encontro enviando o projeto inicial a diretora da escola.

No dia 18 de maio de 2017, encontramo-nos com outras 16 (dezesseis) professoras
para discutirmos as relacdes raciais.

N&o houve filmagens ou gravacdes, mas aplicamos 0 mesmo questionario elaborado
para a pesquisa.

As respostas apuradas mostraram que metade das participantes é especialista ou
mestra em diferentes areas da educagdo. Exceto duas, todas as outras manifestaram interesse
em discutir sobre “como intervir nas ocorréncias das praticas de racismo e discriminagdo na

escola” e foi nesse viés que discutimos a questdo das relagdes raciais. Talvez tenha deixado
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mais perguntas do que respostas juntamente com a curiosidade e a vontade de buscar mais

informacdes sobre a temética racial.

5.2 — 5° encontro

5.2.1 — Rituais do siléncio em cartaz

Recentemente a professora normalmente encarregada da confeccdo dos murais na
escola J.M.H colocou sobre uma mesa varias paginas soltas de revistas. “—Menina, olha que
lindas, encontrei sabe onde? Na sala de espera do consultorio da médica. Eu vi estas imagens
e ndo resisti. Perguntei se poderia pegar. Ela disse que eu poderia trazer as revistas, mas
folheei uma por uma retirei as imagens... So pessoas diferentes...”

Entendemos que aquela expressdo “s6 pessoas diferentes”, ainda que ndo soe
confortavelmente, trazia a resposta ao nosso questionamento de tempos atras: “quando vou
ver a mim e meus alunos negros nos murais da escola?”. Ela meio pensativa respondeu que
nao encontrava pessoas negras nas revistas.

O importante é que ela se moveu, buscou solucdo para o problema de que lhe falamos
uma unica vez. Aquelas em que negros e negras tém lugares diferentes dos que normalmente
Ihes sdo reservados e nas imagens que vimos. Os (as) modelos tém tracos fortes da negritude e
isso era 0 que nos faltava nos murais.

Reescrevendo Vieira et al. (1991), por tudo isso vemos nosso trabalho como
construcdo; tem a ver com o presente, ndo é definitivo e tem profundo envolvimento com
maltiplos saberes produzidos na vivéncia cotidiana, tanto na academia quanto em outras
dimens0@es da pratica social.

Nao foi do dia para a noite, mas aos poucos as “plaquinhas” foram se diversificando,

reitera Karima:

a gente percebe a necessidade de cutucar por esse lado, até os murais de um tempo pra c4,
‘0s cartazinhos da Marini*® comecaram a mudar, porque a gente falou, sendo ndo tinham
mudado tambem. (Karima, 1° encontro)

% Marini é o nome ficticio atribuido & Técnica Superior de Ensino — TSE, cargo extinto na PBH, com
a fungdo de coordenadora pedagdgica. E uma mulher com fortes tracos fenotipicos: branca, cabelos loiros e
olhos claros. Foi diretora da instituicdo na fase de elaboragdo e conclusdo do projeto politico-pedagogico.
Aposentou-se no final de 2017.
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Essas plaquinhas sdo vistas como um avango em
funcdo das nossas intervengdes, buscando contestar

as acBes de Marini. Consideramos como simples,

mas importante mudanca no contexto de diversidade

que problematizamos.

F5.1 — Cartazes escolares 6 a 11

Os murais dos corredores de entrada da escola e de acesso as salas de aula passaram
pelas mesmas intervencdes e além do que esta escrito, transmitem mensagens positivas para
diversidade de alunos e alunas da escola e ndo somente para um grupo especifico.
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F5.2 —Murais1a5
Chamamos atencdo para o fato de que é preciso dizer e mostrar por meio dos
processos comunicativos de que as criancas negras podem ser lindas, inteligentes, felizes,

amigas. Elas também podem!
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As imagens tém o poder de violentar, aprisionar, desestimular, assim como podem ter
um efeito contrario. Por isso, de acordo com Soares (1995, p. 55), partindo do pressuposto de
que a relacdo de comunicacdo ndo é simplesmente uma operacdo de codificacdo-
decodificacdo; é, fundamentalmente, uma relacdo de forca simbdlica, determinada pela
estrutura do grupo social em que ocorre a comunicacdo, ou seja, pelas relagdes existentes
entre interlocutores. Elas precisam ser sempre vistas, analisadas e questionadas nas escolas e
nos demais locais institucionais.

Karima relata a passagem que teve em uma das escolas em que “dobrou”, na regional

Venda Nova:

...eu entro na escola, eu vejo na decoracdo (mascaras africanas)... Foi um trabalho, um
projeto pedagodgico que os meninos fizeram... Eu senti que aquela decoracéo falava de uma
coisa pra mim que é a valorizacéo da cultura... Entdo o pai e a mae quando chega deve sentir
a mesma coisa que eu senti porque eu ndo era de la, em outras escolas também tem essa
experiéncia, agora o Madureira, infelizmente...

Todos 0s nossos sentidos estdo envolvidos no processo de codificar e decodificar
mensagens. Quando nos envolvemos com o enfrentamento relacionado as questdes raciais,
alguns “codigos”, que antes nos soavam “mal”, passam a nos causar aflicdo, angustia e
sofrimento. Deixam de nos tocar simplesmente para nos “atravessar”, parafraseando Neusa

Santos: tornamo-nos negros.

5.3 — 62 encontro: um achado

A primeira “descoberta” relacionada a investigagdo se deu ainda na fase do
levantamento bibliografico. A escola possui uma pequena biblioteca onde prevalecem livros
infantis e juvenis, inclusive kits e colecfes sobre a tematica africana.

Certo dia, em busca de um unico volume ja consultado anteriormente, resolvemos
fazer uma “varredura” em busca de mais alguma bibliografia que nos fosse util. Em um
pequeno corredor lemos “Stuart Hall” na capa de um dos livros. Fomos tomadas por uma
satisfacdo por encontrar este exemplar naquele espago tdo pequeno onde mal cabiam as
colecdes de literatura infanto-juvenis.

Garimpamos, inicialmente, as divisorias da estante onde haviamos encontrado o “Da
Didspora Africana”, de Stuart Hall, e nela havia outros, muitos outros livros de autores

consagrados, 0s quais sao referéncias importantes nesse estudo.
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Mesmo conhecendo a rotina exaustiva das professoras, acreditamos que a sugestao de
leituras de capitulos ou partes curtas de livros sobre a tematica racial as levaria a essas obras.
Por isso, no capitulo “Referéncias”, sinalizamos com * (asterisco) o que encontramos de
material bibliografico em nossa pequena biblioteca.

Estamos na “lista de devedoras” da biblioteca. Desde quando iniciamos a pesquisa nos
agarramos aos livros. Chegou a hora de devolvé-los torcendo para que sejam muito

procurados daqui em diante.

5.4 — O produto Educacional

O produto educacional pensado inicialmente como parte do estudo seria um material
direcionado a docentes. Porém, ao longo do processo de investigacdo percebemos o desejo do
grupo e a necessidade de envolver as familias em todos os dominios do processo educacional.

Dessa forma, elaboramos um livreto intitulado: Relagdes raciais por dentro da escola
— um guia em Construcdo. O material, baseado nas reflexdes suscitadas da formacao sera
disponibilizado em versdo digital e exemplares impressos cedidos a biblioteca da FAE/UFMG
e a escola pesquisada. Esse produto educacional contém recortes das discussdes e das
pesquisas bibliograficas que sustentaram os debates, além de comentérios da pesquisadora. O
modelo foi confeccionado em tamanho 10 por 15 centimetros totalizando 55 paginas.

Relacoes Raciais:
por dentro da escola

Um guia em constru¢@o

MOVIMENTA

Nilma Alves Adriano

F5.3 — O produto Educacional: capa do livreto
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CAPITULO 6 — CONSIDERACOES FINAIS

Confirmamos nossa premissa de que ha na escola investigada um grupo empenhado
em fazer seu trabalho dar certo e acreditamos que esse desejo, ainda que, as vezes, latente,
exista realmente.

Somos produtos da sociedade e responsaveis pelo que ela possa se tornar. Somos
atravessadas por conceitos ideoldgicos nela introduzidos e os reforcamos em nossas relacdes.

Os discursos estdo comprometidos com os vicios ideologicos e, conforme Giroux e
McLaren (2011, p. 156), eles sozinhos ndo produzem mudancas. Tanto € assim que temos
lidado com as contradi¢bes entre as informacBes verbais e as praticas pedagdgicas no
cotidiano da escola. Alguns aspectos gritantes e outros detalhes sutis sdo constatados devido a
nossa permanéncia no local apoés a finaliza¢do dos procedimentos metodoldgicos.

Porém, a escuta das professoras nos permitiu atentar para um aspecto relevante: a
necessidade de trabalhar as relagGes raciais com as familias dos estudantes negros e brancos
para que as praticas escolares a favor da emancipacdo dos sujeitos sejam compreendidas e
também assumidas por esses seguimentos sociais. Como a criacdo e a continuidade dos
projetos amplos e coletivos demandam envolvimento do grupo, a premissa de primordialidade
de “formacéo continuada de professores” deve ser, a nosso ver, reformulada para “formagéo
continuada de professores em atividade nos estabelecimento onde se oferece a educacdo
basica”. Ou seja, a abertura da ponte entre pesquisa académica e escola se faz na presenca do
professor-pesquisador como parte do grupo, mesmo diante da possibilidade de aumento do
risco de enviesamentos no decorrer da pesquisa.

Esse tipo de formacdo depende de politicas publicas diversificadas e sobretudo da
valorizacdo do profissional das escolas de ensino fundamental e médio, caso contrario, esses
professores pesquisadores continuardo buscando oportunidades, reconhecimento e
visibilidade nas universidades, mantendo a distancia entre os niveis basicos de ensino e
pesquisa.

No que se refere a reeducacdo das relagcBes raciais, a inexpressiva presenca de
professores-pesquisadores (mestrandos e doutorandos) nas escolas talvez seja a lacuna onde
se estagnaram os preceitos da lei n® 10.639/03. O conhecimento nos permite remodelar nosso
funcionamento no sistema, assim como perceber e controlar o funcionamento dele em nos,

entendendo que, diferentemente dos preconceitos e das discriminagdes sofridas por pessoas de
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grupos diversos, o racismo tem bases historicas e deve ser compreendido e combatido como
doenga social.

As estratégias utilizadas nos encontros com professoras evidenciam problemas na
elucidacdo da dimensdo histérica das relac@es raciais.

Nesse aspecto, percebemos no discurso a seguir, uma forma de negar o racismo e 0
preconceito racial em suas propriedades especificas, tentando evidenciar outras formas de

discriminacdo sob 0 mesmo foco.

O que eu falo é que a escola tem que se abrir. A escola ndo € um espaco aberto para as
diferencas. A gente precisa ter essa visdo. Porque o nimero de meninos hoje, e meninas, mais
as meninas mostrando mesmo essa questdo da homossexualidade é muito grande. Porque
antes a gente sO percebia nos meninos, um ou outro em que aparecia mais. Hoje a gente
percebe muito nas meninas, e que elas séo muito discriminadas na escola. Principalmente
depois do quarto ano, quando as outras ja& comecam a perceber. Entdo a gente nao pode se
fechar. A escola tem que ser um espaco para todas as desigualdades. Para ir contra, para
lutar. (Aisha, 3° encontro)

...outra situacao nado na questéo do negro, mas na questao da inclusdo. Eu tive um aluno que
é filho da Maria e ele tinha problema, essas doencas novas ai. E ele precisava de se afirmar,
ai ele descobriu que se ele desse bala para 0s meninos, 0s meninos iam gostar dele, se
aproximar dele. Ai ele comecou a vender droga, ser um laranja, porque assim ele tinha
dinheiro, comprava bala e todo mundo gostava dele. Ele vivia rodeado de aluno. Foi assim
que ele comecou a trajetoria triste dele. Acabou dando o que deu... Eu acho assim, a gente
tem que tomar muito cuidado nisso, nessa necessidade de aceitacdo do grupo. (Abayomi, 3°
encontro)

Desse interposto surge um argumento forte a favor das questdes das desigualdades de
oportunidades entre negros e brancos no Brasil. Quando levamos o debate para um patamar
mais amplo aproximando dados de pesquisas, ja citados neste texto, de mazelas sociais como
violéncia, inseguranca, pobreza, nos deparamos com as disparidades raciais mostrando a cor
da pele como fator de alocacdo de pessoas em lugares determinados. Torna-se imprescindivel
compreender a equidade na educacédo e acesso ao conhecimento como fatores preponderantes
para 0 combate as desigualdades entre brancos e negros.

Ainda que ndo tenham sido implementadas por completo, as propostas de intervencao
na escola em que atuamos tém acontecido e estamos colaborando com isso. Os discursos
ganham sentido quando associados a agbes conjuntas, aplicadas em diferentes espacos
objetivando a formacao ndo sé de professores, mas de cidad&os e a articulagdo de movimentos

em prol da luta por igualdade de oportunidades e reconhecimento histérico e social.
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Em véarios momentos dos encontros fomos tdo provocados quanto desejdvamos
provocar nossas colaboradoras. De alguma maneira, muitas das perguntas que levamos a elas
retornaram reformuladas em reflexdes as quais nos permitem agora repensar nossa propria
pratica em relacdo ao grupo.

Percebemos, desde que iniciamos as discussdes, mudancas no aspecto fisico da escola,
principalmente nas formas de comunicagdo verbal e visual. Se antes as imagens se
associavam a um Unico padrdo de beleza; vemos hoje painéis contemplando negros, brancos,
deficientes, diversos lugares sociais e diferentes condi¢des de constituicdo familiar.

A preocupacao em reformular o projeto politico-pedagdgico foi bastante evidenciada
nas discussdes e encampada pela direcdo. A reescrita do documento é uma das principais
demandas e um primeiro resultado da nossa pesquisa, fundamental para consolidacdo dos
planos de acdo que vierem a surgir na escola.

Nossa contribuicdo para outros estudos ocorre no sentido de incentivar pesquisas
académicas envolvendo instituicdes complexas como a escola, justificando a proximidade
com o grupo como fator positivo para melhor escolha das técnicas a serem utilizadas.
Argumentamos que fazer parte da rotina da escola nos auxiliou na elaboracdo dos
questionarios, assim como na selecdo de outros materiais utilizados nos encontros, além de
deixar explicita a responsabilidade e a parceria da pesquisadora com a instituicdo e com as
mudancas resultantes da intervengéo.

O convite para levar as discussdes a outra instituicdo responde a pergunta que permeia
(ou deveria) permear todo e qualquer estudo académico: “Em que medida esta pesquisa
contribui com a sociedade?”. Criamos assim, uma estratégia para ampliacdo do debate em
torno da tematica racial como forma de nos aproximarmos, enquanto ser social, do modelo de
educacdo para a diversidade a que tanto perseguimos. Porém, tivemos o sentimento de
incompletude vindo do posterior afastamento da segunda escola, tendo em vista que nos
dispusemos a realizar um dnico encontro. Muitas ddvidas persistiram e ndo tivemos tempo
suficiente para ajudar a dirimi-las.

Isso nos remete a apontar outro aspecto positivo da nossa op¢do por investigar a escola
onde trabalhamos. Continuamos no local da pesquisa, mesmo ap06s encerra-la formalmente.
Mantemos abertos os caminhos da escuta e da fala, estamos em contato com professores,
alunos e familias e podemos prosseguir com intervengdes no enfrentamento das formas de
violéncia racial na escola, as vezes sob olhares de reprovacdo e censura que, reconhecemos,

ainda persistem nessa e em tantas outras institui¢oes.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA A
DIRECAO DA ESCOLA

CARTA DE APRESENTACAO AO DIRETOR

Prezado (a) Diretor (a),

Considerando a importancia dos Mestrados Profissionais para o aprimoramento
das praticas docentes e como incentivo no exercicio da produgdo de conhecimento, a
Faculdade de Educa¢do da UFMG possibilita o desenvolvimento e qualifica¢do dos
profissionais docentes para que contribuam de maneira diferenciada no processo
educacional.

Eu, professor Pablo de Oliveira Lima, venho por meio desta, convidar essa
institui¢do de ensino para colaborar e participar da pesquisa: “Formagdo Continuada de
Professores — Discutindo as Relagdes Raciais na Pratica e Lei 10.639/03”, desenvolvida
como requisito do curso de mestrado profissional pela aluna Nilma Alves Adriano, sob
minha orientagdo.

O objetivo é problematizar a dinamica das relagdes etnicorraciais na escola
visando a valorizagdo das diversidades humanas através de relagdes respeitosas que
contribuam para a qualidade do ensino frente aos dispositivos elencados na Lei
10.639/2003 que institui a obrigatoriedade do Ensino da tematica Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nos estabelecimentos de Educacdo basica nas redes publicas e
privadas do pais.

A pesquisa se delineara por observagdes no cotidiano da escola, discussdes para
levantamento de demandas dos professores sobre a tematica através de questionério
com perguntas objetivas ¢ no decorrer dos encontros de formagdo continuada no espago
escolar.

Para tanto, comprometemo-nos em realizar o trabalho protegendo os
colaboradores da pesquisa, conforme previsto nas Normas Eticas para pesquisas
envolvendo seres humanos (Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude —
CNS). Desta forma, ndo havera discrimina¢do de pessoas, nem a exposi¢ido de
individuos a riscos desnecessarios. Todos os que forem envolvidos serdo devidamente
informados sobre os procedimentos e objetivos da pesquisa e deverdo consentir com
todas as informagdes dispostas ao assinarem o Termo de consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Por se tratar de um estudo para pesquisa cientifica, o anonimato sera mantido e
as identidades da institui¢do e de pessoas substituidos por nomes ficticios quando

utilizados.




Gentilmente,

Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira Lima - UFMG

Orientador da Pesquisa

Belo Horizonte, de de20 .

Comité de Etica em Pesquisa — COEP/UFMG

Enderego: Av. presidente Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha
Unidade administrativa II — 2° andar — sala: 2005

Belo Horizonte, MG, CEP.: 31.270-901 Tel.: (31) 3409 -4592

E-mail COEP/UFMG: coep(@prpg.ufmg.br
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APENDICE B — TERMO DE COMPROMISSO

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da resolugdo 466/12 e suas
normas complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles
favoraveis ou ndo. Responsabilizo-me pela condugido cientifica do projeto. Tenho
ciéncia de que esta folha, devidamente assinada sera anexada ao projeto e fard parte

integrante da documentagdo da pesquisa.

Nilma Alves Adriano

nilmaad480(@gmail.com

Aluna do mestrado profissional

Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira Lima
plolima@yahoo.com

Orientador da Pesquisa

Belo Horizonte, de de20 .

Comité de Etica em Pesquisa — COEP/UFMG

Enderego: Av. presidente Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha
Unidade administrativa Il — 2° andar — sala: 2005

Belo Horizonte, MG, CEP.: 31.270-901

Tel.: (31) 34094592

E-mail COEP/UFMG: coep@prpg.ufimg.br
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APENDICE C — TERMO DE CUMPRIMENTO DO REGIMENTO

UFMG

TERMO DE CUMPRIMENTO DO REGIMENTO DA UFMG E
RESOLUCAO 466/2012 CNS

Declaramos que conhecemos e cumpriremos o regimento do COEP/UFMG para
a realizagdo de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus aspectos fisicos, subjetivos
ou comportamentais. Comprometemo-nos a utilizar os materiais ¢ dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam eles
favordveis ou ndo. Aceitamos as responsabilidades pela condugdo ética e cientifica do

projeto acima.

Nilma Alves Adriano
Aluna do Mestrado Profissional

nilmaad480@gmail.com

Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira Lima
plolima@yahoo.com

Orientador da Pesquisa
QUALIFICACAO DOS PESQUISADORES:
http://lattes.cnpq.br/772676146647447

http://lattes.cnpq.br/0205022170197499

Belo Horizonte, de de20 .

Comité de Etica em Pesquisa - COEP/UFMG

Enderego: Av. presidente Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha
Unidade administrativa Il — 2° andar — sala: 2005

Belo Horizonte, MG, CEP.: 31.270-901  Tel.: (31) 34094592

E-mail COEP/UFMG: coep@prpg.ufimg.br
AUTORIZACAO PARA REALIZAR A PESQUISA
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APENDICE D — TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZAR A PESQUISA

IIma. Sr(a). Patricia Ribeiro
Belo Horizonte, 13 de Fevereiro de 2017
Eu, Nilma Alves Adriano, estudante matriculada no curso de Mestrado Profissional na
linha de pesquisa Educagdo, Ensino e Humanidades da Faculdade de Educagdo -
Universidade Federal de Minas Gerais - sob a orientagdo do professor Pablo Luiz de
Oliveira Lima, venho solicitar a V. Sa. a autorizagdo para atuar como pesquisadora
nesta instituicdo de ensino. A atividade ¢ requisito parcial para aprovagdo curso e
conclusdo da pesquisa intitulada: “Formagao Continuada de Professores — Discutindo as
Relagdes Raciais na Pratica e Lei 10.639/03”.

Comprometo-me a disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente
com a dissertagdo, a esta instituigao.

Sem mais para 0 momento, agradego a atengdo e colaboragdo para a conclusdo
desta importante etapa do curso de mestrado.

Atenciosamente,

Nilma Alves Adriano

Eu, Pablo Luiz de Oliveira Lima, responsabilizo-me pelo trabalho cientifico da

mestranda Nilma Alves Adriano.

Pablo Luiz de Oliveira Lima

Belo Horizonte, de de20 .

Comité de Etica em Pesquisa - COEP/UFMG
Enderego: Av. presidente Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha
Unidade administrativa I — 2° andar — sala: 2005

Belo Horizonte, MG, CEP.: 31.270-901  Tel.: (31) 34094592
E-mail COEP/UFMG: coep@prpq.ufmg.br
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APENDICE E — DECLARACAO E CONSENTIMENTO -

PARTICIPANTE

TERMOS - DECLARACOES DO PARTICIPANTE

A) DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Eu,

compreendo as informagdes recebidas sobre os procedimentos da pesquisa. Entendi e

concordo com as condigdes de investigagio, conforme descritas.

B) CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente dos objetivos da pesquisa, dos riscos e beneficios da
minha participagdo. Dentro dos referidos termos, eu de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa “Formagdo Continuada de

Professores — Discutindo as Relagdes Raciais na Pratica ¢ Lei 10.639/03”.

Nome completo e assinatura do Participante da pesquisa

Nome e assinatura do Orientador

Nome e assinatura do Pesquisador

Belo Horizonte, de de20 .

Comité de Etica em Pesquisa - COEP/UFMG

Enderego: Av. presidente Antonio Carlos, 6627- Campus Pampulha
Unidade administrativa I — 2° andar — sala: 2005

Belo Horizonte, MG, CEP.: 31.270-901

Tel.: (31) 3409 -4592

E-mail COEP/UFMG: coep@prpg.ufimg.br
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
EXCLUSIVO PARA PROFESSORES(AS) EM ATIVIDADE NA ESCOLA MUNICIPAL JOSE
MADUREIRA HORTA

Caro(a) professor(a). Eu Nilma Alves Adriano, aluna do Mestrado em Educagdo e Docéncia da
Universidade Federal de Minas Gerais (PROMESTRE), sob a orientagdo do Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira
Lima (UFMG), gostaria de convida-lo(a) a participar da pesquisa “Formagdo Continuada de Professores —
Discutindo as Relagdes Raciais na Pratica e Lei 10.639/03”.

O objetivo € utilizar os tempos de reunides pedagdgicas como espagos para investigagdo, reflexdo e de
transformagdo sobre questdes que permeiam as relagdes raciais no ambiente escolar. Buscamos assim
desenvolver estratégias para que a convivéncia entre segmentos da comunidade escolar valorize a diversidade
visando a qualidade do ensino.

Os procedimentos adotados na pesquisa contam com observagdes do cotidiano escolar, aplicagdo de
questionarios, formagdo continuada de professores com foco na tematica racial, e tém garantia do anonimato dos
participantes.

O(A) Senhor(a) ndo terd qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e ndo receberd
remuneragdo por sua participa¢do. A pesquisadora providenciara o material necessario para cada uma das fases
planejadas e ndo havera ressarcimento de despesas.

Sua participagdo ¢ voluntiria, ¢ a qualquer momento, o(a) senhor(a) podera desistir da pesquisa sem
riscos de sofrer qualquer penalidade por parte do programa ou das instituigdes envolvidas com o mesmo. Nesta
pesquisa, ndo havera participagdo ou gravagdo de alunos(as) e todos os participantes sdo maiores de idade,
professores/as atuando em sala de aula, na coordenag@o pedagogica ou na gestdo escolar.

O questionario ¢ composto por oito questdes fechadas que versam sobre a temdtica da pesquisa e
abrange os seguintes itens: sua participagio em cursos de formagdo; seu pertencimento racial; sua pritica
docente; suas experiéncias no cotidiano escolar. Essas questdes norteardo as discussdes no processo de formagao
continuada. O participante pode se recusar a responder questdes que Ihe tragam constrangimentos.

A pesquisa apresenta riscos minimos a satde e ao bem estar de seus participantes, porém a pesquisadora
estard atenta e disposta a diminuir a0 maximo esses riscos e desconfortos acarretados pelos procedimentos da
pesquisa, realizando todos os esforgos possiveis para garantir a privacidade e sigilo das identidades dos(as)
participantes nas divulgagdes orais e/ou escritas da pesquisa, assegurando os esclarecimentos referentes aos
procedimentos adotados em cada uma das etapas, interrompendo os procedimentos de coleta de dados diante de
qualquer influéncia negativa sobre os sujeitos, garantindo a indenizagdo em casos de eventuais danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

Os dados coletados sao confidenciais e serdo utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa, por
meio de dissertagdo de mestrado de Nilma Alves Adriano, poderdo subsidiar a produgdo de outros estudos,
artigos cientificos e académicos, simposios e congressos. Em qualquer caso, serdo utilizados nimeros e/ou

nomes ficticios como garantia do sigilo das identidades dos(as) professores(as) envolvidos.

Nome e rubrica do professor convidado
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APENDICE G — QUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES DA

PESQUISA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES (AS)
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO - FAE/UFMG
Etapa de Coleta de Dados para a Pesquisa de Mestrado intitulada: Formagio

Continuada de Professores — Discutindo as Relagdes Raciais na Pratica e Lei 10.639/03.

Mestranda: Nilma Alves Adriano

Orientadora: Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira Lima
Prezado(a) professor(a),
Gentileza preencher os campos abaixo e responder as questdes seguintes. Seus

dados serdo utilizados para fins exclusivos da pesquisa e sera mantido o anonimato.

Nome completo:

Formagéo académica:

Ano/Ciclo em que leciona

Telefones para contato:

E-mail:

A) Ja participou de alguma formagio sobre Historia e Cultura Africana, Afro-
Brasileira ou Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais? Caso afirmativo, aponte qual
foi o drgdo responsavel?

( )SIM ( YNAO / ( )Escola ( )PBH () Outro

B) Seu pertencimento racial ¢é:
() Pardo(a) () Branco(a) () Preto(a)
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APENDICE H — PARECER DO PROJETO DE PESQUISA

Parecer de Projeto de Mestrado
Mestranda: Nilma Alves Adriano
Orientadora: Prof. Dr. Pablo Luiz de Oliveira Lima

Titulo: Formagdo Continuada de Professores — Discutindo as Relagdes Raciais
na Pratica e Lei 10.639/03

Parecerista: Profa. Shirley Aparecida de Miranda

Historico

O projeto de pesquisa versa sobre as concepgdes dos/as docentes sobre as
relagdes etnicorraciais e 0 modo como essas concepgdes repercutem na prética docente,
com especial atengdio para os eventos de racismo na escola e as dificuldades para
intervengdes diante dessas ocorréncias. O tema de pesquisa emerge “dos
questionamentos, dilemas e experiéncias” (p. 3) vivenciados pela mestranda nos espagos
institucionais de trabalho e ainda, de sua formagdo em programas de pés-graduagdo latu
sensu, os cursos de especializagdo em Docéncia na Educagdo Bsica - LASEB - UFMG
e o curso de especializagdo Diversidade e Género - GDE- FAFICH — UFMG, entre
2012 e 2016.

Com base em estudos do campo das relagdes raciais, a mestranda constréi a
hipétese de que a escola reforga o “mito da democracia racial” (Munanga, 2012) e,
furtando-se a tratar o racismo como fenémeno estruturante da sociedade brasileira,
colabora para a manutengdo de indices de desigualdade racial, entre os quais, a evasdo
escolar e o acometimento por violéncia. Com base nesse entendimento, a mestranda
arrola seus objetivos de pesquisa, entre os quais se destaca “conduzir o processo de
identificagdo das evidéncias do racismo, preconceito e discriminagdo no contexto
escolar, mediante relatos de experiéncias dos/as professores/as” (p.8). A partir da
identificagdo desses eventos, a mestranda propdem, como produto didatico pedagégico
de seu mestrado profissional a elaboragdo de um “caderno de orientagdes”, com
sugestdes para abordagem de situagdes de racismo na escola e “possiveis intervengdes
para o enfrentamento da discriminagdo racial na escola e na sociedade, assim como
sugestdes de midias que retratem a diversidade etnicorracial brasileira num viés de

valoragdo de todos os grupos que a compde” (p. 1).
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ANEXO A — LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

Mensagem de veto 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histoéria e Cultura Afro-Brasileira",
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

8§ 22 Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

on

Consciéncia Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO B — LEI N°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histdria
e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras. ” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

Este texto nédo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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ANEXO C — LEI N29.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

O PRESIDENTE DA REPUBLICA.
Faco saber que o0 Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

“Art. 26-A.Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

8 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia
e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia,10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm

ANEXO D — REGULAMENTACAO PREMIO POR REUNIAO
PEDAGOGICA

Poder Executivo
Secretaria Municipal de Governo
DECRETO N° 13.914 DE 06 DE ABRIL DE 2010

Regulamenta o artigo 4° da Lei n° 9.815, de 18 de janeiro de 2010, que institui o Prémio por
Participagdo em Reunido Pedagogica.

O Prefeito de Belo Horizonte, no exercicio de suas atribuicdes legais, em especial a que Ihe
confere o inciso VII do art. 108 da Lei Orgéanica do Municipio de Belo Horizonte, e
considerando o disposto no artigo 4° da Lei n® 9.815, de 18 de janeiro de 2010,

DECRETA:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm

178

Art. 1° - O Prémio por Participacdo em Reunido Pedagdgica, instituido pelo art. 4° da Lei
9.815/10, sera pago aos servidores e empregados publicos ocupantes dos cargos efetivos de
Educador Infantil, Professor, Pedagogo e Técnico Superior de Educacdo nas funcbes de
Supervisor Pedagdgico ou Orientador Educacional, em efetivo exercicio das atribuigdes de
seus cargos publicos efetivos nas escolas e Unidades Municipais de Educacdo Infantil -
UMEIs, e aos ocupantes de cargo publico em comissdo de Diretor de Estabelecimento de
Ensino e das fungbes publicas de Vice-Diretor de Estabelecimento de Ensino e de Vice-
Diretor de Unidade Municipal de Educacdo Infantil.

Paragrafo unico - Para fazer jus ao prémio os servidores e empregados publicos referidos no
caput deste artigo deverdo atender, mensalmente, aos seguintes requisitos, individual e
cumulativamente:

| - participagdo em, no minimo, duas reuniGes pedagdgicas, por més, realizadas nas escolas
municipais e UMEIs, com duracdo minima de 01 (uma) hora e 30 (trinta) minutos cada,
facultada a realizacdo dessas em dois horérios consecutivos;

Il - cumprir, em cada vinculo funcional de que for detentor e/ou nas hipoteses de
cumprimento de extensdo de jornada ou jornada complementar, jornada semanal minima de
15(quinze) horas durante todo o més anterior ao da realizacdo das reunides pedagogicas,
desde que em escolas ou UMElIs distintas;

I11 - ter tido frequéncia integral no més anterior ao da realizacéo da reunido pedagogica, assim
considerado o cumprimento de toda jornada de trabalho mensal que Ihe for atribuida na escola
municipal ou UMEI a que se vincular;

IV - ndo ter tido licengas, afastamentos e/ou faltas, estas justificadas ou ndo, no més anterior
ao da realizacdo das reunides pedagogicas.

Art. 2° - As reunides pedagogicas, a serem realizadas nas escolas municipais e UMEIs fora do
horario de cumprimento das jornadas de trabalho dos servidores e empregados publicos,
deverdo ser planejadas pela direcdo da unidade, com aprovacdo da Geréncia Regional de
Educacéo.

Art. 3° - O Prémio por Participacdo em Reunido Pedagdgica sera pago, observado o previsto
nos artigos anteriores deste Decreto, no limite de 1 (um) prémio a cada més e um total de 10
(dez) prémios a cada ano, nos seguintes valores:

CARGOS E EMPREGOS PUBLICOS - VALORES (R$)

Educador Infantil - 80,00

Professor Municipal - 100,00

Técnico Sup. de Educacéo / Sup. Pedagogico ou Orientador Educacional- 100,00
Pedagogo - 100,00

8 1° - O Prémio por Participagdo em Reunido Pedagogica serd tomado como base de célculo
exclusivamente para fins de incidéncia do imposto sobre renda e proventos de qualquer
natureza de todos os servidores e empregados publicos de que trata o caput do art. 1° deste
Decreto.

8 2° - O Prémio por Participacdo em Reunido Pedagdgica ndo sera considerado para célculo
de qualquer outra vantagem, especialmente para fins de férias regulamentares, licenca prémio
por assiduidade ou gratificacdo natalina.

Art. 4° - O pagamento do Prémio por Participacdo em Reunido Pedagogica sera efetuado na
folha de pagamento do més subsequente ao da realizacdo da reunido pedagdgica.
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Paragrafo Unico - A apuracdo do direito do servidor ou empregado publico ao recebimento do
Prémio por Participagdo em Reunido Pedagdgica sera feita com base nas informagdes
prestadas pela direcdo das escolas municipais e UMEIs na Apuracdo Mensal de Presenca —
AMP e ratificadas pelo Gerente Regional de Educagéo.

Art. 5° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.
Belo Horizonte, 06 de abril de 2010
Marcio Araudjo de Lacerda / Prefeito de Belo Horizonte

ANEXO E — LEI DE COTAS

LEI N° 12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012.
Mensagem de veto
Regulamento

Dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigbes federais de ensino
técnico de nivel médio e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacdo
reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e
turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Paragrafo Gnico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita.

Art. 2° (VETADO).

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 10 desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em
proporcdo no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 10 desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcéo ao total de vagas no minimo
igual a proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o Gltimo censo
da Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.  (Redacdo dada pela Lei
n® 13.409, de 2016)

Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios estabelecidos
no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas por estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
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Art. 4° As instituicdes federais de ensino técnico de nivel medio reservardo, em cada concurso
seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para estudantes que cursaram integralmente o ensino fundamental em escolas publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um sal&rio-minimo e meio) per capita.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata o
art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Art. 5° Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata o
art. 4o desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em propor¢édo ao total de
vagas no minimo igual a propor¢do respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o
ultimo censo do IBGE.  (Redacdo dada pela Lei n° 13.409, de 2016)

Paragrafo unico. No caso de ndao preenchimento das vagas segundo os critérios estabelecidos
no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser preenchidas por estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica.

Art. 6° O Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, serdo responsaveis pelo acompanhamento e
avaliacdo do programa de que trata esta Lei, ouvida a Fundacdo Nacional do Indio (Funai).

Art. 7° O Poder Executivo promovera, no prazo de 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta
Lei, a revisdo do programa especial para o acesso de estudantes pretos, pardos e indigenas,
bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas,
as instituicdes de educacao superior.

Art. 7° No prazo de dez anos a contar da data de publicacdo desta Lei, sera promovida a
revisdo do programa especial para o acesso as instituicdes de educacdo superior de estudantes
pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. (Redacéo dada pela Lei n°
13.409, de 2016)

Art. 8° As instituicdes de que trata o art. 10 desta Lei deverdo implementar, no minimo, 25%
(vinte e cinco por cento) da reserva de vagas prevista nesta Lei, a cada ano, e terdo o prazo
maximo de 4 (quatro) anos, a partir da data de sua publicacdo, para o cumprimento integral do
disposto nesta Lei.

Art. 9° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 29 de agosto de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Republica.
DILMA ROUSSEFF

Aloizio Mercadante

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 30.8.2012
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ANEXO F — IMAGENS DE LIVROS DIDATICOS

Imagens disponiveis em:

https://www.google.com.br/search?q=fotos+de+escravos+sendo+torturados&clien
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ANEXO G — QUADRO: A REDENCAO DE CAM

Imagens retirada da internet

A Redencdo de Cam é uma pintura a 6leo sobre tela realizada pelo pintor espanhol Modesto
Brocos, em 1895. Wikipédia

Artista: Modesto Brocos

Data: 1895

Técnica: Oleo sobre tela

Localizacdo: Museu Nacional de Belas Artes, Rio de Janeiro
Dimensdes: 199 x 166



https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Reden%C3%A7%C3%A3o_de_Cam
https://www.google.com.br/search?safe=active&client=firefox-b&dcr=0&q=a+reden%C3%A7%C3%A3o+de+cam+artista&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDIqNjEytNSSzU620i_LLC5NzIlPLCrRB-Ly_KJsKyCdWVwCAMMrqlIuAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjMroak18DYAhUMIpAKHTJuA6YQ6BMIjAEoADAO
https://www.google.com.br/search?safe=active&client=firefox-b&dcr=0&q=Modesto+Brocos&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDIqNjEytFTi1s_VNzA0Mq9MK8_Wks1OttIvyywuTcyJTywq0Qfi8vyibCsgnVlcAgCdvftTOwAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjMroak18DYAhUMIpAKHTJuA6YQmxMIjQEoATAO
https://www.google.com.br/search?safe=active&client=firefox-b&dcr=0&q=a+reden%C3%A7%C3%A3o+de+cam+data&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDIqNjEytNQSKC620i9PTUpLTC4ptkpJLAEAi-xbRSEAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjMroak18DYAhUMIpAKHTJuA6YQ6BMIkAEoADAP
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O jornal - Gilberto Gil

Um jornal é tdo bonito

Um jornal é t&o bonito
Tudo escrito, tudo dito
Tudo num fotolito

E t&o bonito um jornal
Vigilantes do momento
Senhores do bom jargéo
Facam ja soprar 0 vento
Seja em qualquer direcéo
Que o jornal é a matéria

E o espirito do mundo
Coisa futil, coisa séria
Todo escrever vagabundo
Um jornal é t&o diverso
Um jornal € tdo diverso
Tudo impresso, tudo expresso
Tudo pelo sucesso

E tdo diverso um jornal
N&o importa a méa noticia
Mas vale a boa verséo

Na nota um toque de astlcia
E faca-se a opiniéo

De outra feita, quando seja
Desejo editorial

Faca-se sujo o que é limpo
Troque-se 0 bem pelo mal

Um jornal € tanta gente

Um jornal é tanta gente

Tudo frio, tudo quente

Tudo preso a corrente

E tanta gente um jornal

Um que dita, um que escreve
Um que confessa, um que mente
Um que manda, um que obedece
Um que calcula, um que sente
Um que recebe propina

Um que continua honesto

Um puxa-saco dos fortes

Um que mantém seu protesto
Um que trafica influéncia

Um que tem opinido

Um jornalista de fato

Um rato de redacao

Um jornal é igual ao mundo
Um jornal € igual ao mundo
Tudo certo, tudo incerto

Tudo tdo longe e perto

E igual a0 mundo um jornal

(GIL, s.d, disponivel em: //jornalquilombo.blogspot.com.br/)




