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RESUMO

As aulas de Ciéncias com carater investigativo desenvolvem a autonomia como elemento
motivador nas criancas das séries iniciais, quando utilizam de producdo de textos? Esta ¢é a
pergunta norteadora deste trabalho. Para respondé-la, a pesquisa foi desenvolvida em uma
escola do municipio de Belo Horizonte, com uma turma do turno vespertino, composta de 26
alunos matriculados no 1° ano do 2° ciclo, com idade entre 9 e 10 anos. Foi, entdo, proposto o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre o ciclo da dgua, que utilizou a construcéo e
observacao de um terrario, utilizado como ferramenta de investigacdo sob o olhar critico e
questionador de criancas. A fundamentacdo tedrica busca uma reflexdo sobre o ensino de
Ciéncias, na perspectiva da investigacdo e da utilizacdo de um terrério; ali est4d a Motivacao
Extrinseca, como caminho para se chegar a autonomia e a escrita no ensino de Ciéncias. A
metodologia que utiliza a pesquisa-agdo como condutora do processo, apresenta as questdes
éticas que envolveram a pesquisa, o perfil da turma, a proposta de trabalho e a construcao de
dados. A Sequéncia Didatica como produto é analisada e interpretada a luz da teoria da
Autodeterminacdo. O capitulo que trata da construcdo da autonomia de criancas, com a
producdo de poemas, utiliza a perspectiva do ensino por investigacdo; da relacdo entre
autonomia e a Teoria da Autodeterminacdo, especificamente o que diz respeito a Motivacao
Extrinseca; da producdo de poemas como um processo gradativo, que leva a autonomia e da
relacdo entre Motivacdo Extrinseca, poemas e autonomia. As considerac@es finais tratam do

caminho percorrido e a possibilidade de outros mais dentro do tema proposto.

Palavras chave: ensino de ciéncias nas séries iniciais, ensino por investigacao, teoria da

autodeterminacdo, motivacdo extrinseca, uso de poema no ensino de ciéncias.



ABSTRACT

Do Science classes with investigative purpose develop the autonomy as a motivational
element in primary students when text production is used? This is the inquiry that guides this
work. In order to answer it, a survey was conducted in an elementary school, in the city of
Belo Horizonte, with afternoon session students, enrolled in 1st and 2nd learning cycles, and
who are 9-10 years old. It was proposed to develop a sequence of educational activities about
water cycle, in which the construction and observation of a terrarium were used as an
investigative tool, under the questioning and critical children’s eyes glaze. The theoretical
framework of the study, prompts reflection on the teaching strategies of Science under the
perspective of investigation and use of the terrarium: the External Motivation as a path to
student’s autonomy and writing in Science learning. The methodology, which uses action
research as a process conductor, presents ethical questions in relation to the research:
students’ profile, the assignment and the construction of data. The sequence of educational
activities as a product is analyzed and interpreted in the light of Self-determination theory.
The chapter that deals with children’s autonomy in poems production uses the perspective of
teaching through investigation: the relation between autonomy and the Self-determination
theory, specifically concerning the External Motivation: the production of poems as a gradual
process, which leads to autonomy and the relation among External Motivation, poems, and
autonomy. Final remarks consider the path which has been covered and the possibility of

other ways regarding the theme approached in this work.

Key words: teaching Science in primary school, teaching through investigation, Self-

determination theory, External Motivation, using poems in Science teaching.
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INTRODUCAO

POESIA

Gastei uma hora pensando um verso
que a pena ndo quer escrever.

No entanto ele esta c& dentro
Inquieto, vivo.

Ele esta ca dentro e ndo quer sair.
Mas a poesia deste momento

inunda minha vida inteira.

Carlos Drummond de Andrade

Como professora das séries iniciais, iniciei minha trajetoria profissional atuando como
professora-substituta, por um periodo de trés meses. No entanto, aquele curto periodo
transformou-se em uma ligagdo s6lida com o ensino publico e gratuito, o que ja somam mais
de quinze anos de caminhada. Nesse periodo, trabalhei em escolas publicas, de ensino
fundamental, tanto do estado de Minas Gerais, quanto das prefeituras de Belo Horizonte e
Contagem. Realizei cursos de especializagdo que sempre me proporcionaram muitas

reflexdes.

Diante dos tantos desafios presentes na sala de aula e no cotidiano escolar, comecei a
observar e a refletir sobre minha pratica. Trabalhar com os anos iniciais, na escola, faz com
que a professora estabeleca varias estratégias, para que possa realmente assistir a maior parte
de seus alunos. Sob esta perspectiva, uma disciplina exigiu um pouco mais da profissional que
ali estava. O ensino de Ciéncias se coloca a minha frente como uma luta, aquela da tentativa
constante de proporcionar a participagédo e a autonomia dos alunos, fugindo daquele ensino de

Ciéncias que ndo provoca, ndo estimula, ndo instiga.

O trabalho, cuja exposicdo aqui se inicia, partiu do interesse em melhorar a minha
pratica pedagdgica como professora das séries iniciais do Ensino Fundamental, além de
refletir sobre estratégias que podem auxiliar o nosso trabalho em disciplinas nas quais nédo

somos especialistas, como € o caso de Ciéncias. Dentre varios textos lidos, um chamou-me,


https://www.pensador.com/autor/mario_quintana/
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intensamente, a atencdo; trata-se de um artigo de Mortimer (2002), no qual o autor afirma que

a professora das séries iniciais deve conceber a sala de aula como objeto de pesquisa.

Quando nos, professores, mudamos nossa perspectiva de trabalho, passamos a
observar nossa sala de aula com outro olhar. Esse olhar, mais apurado, faz-nos perceber a
importancia do compromisso existente entre docentes e discentes. A sala de aula torna-se,
entdo, um laboratorio promissor de experimentacdo e formacdo. E nesse “laboratorio”, um

desafio sempre me instigou: promover a autonomia dos meus alunos.

Assim, tendo o ensino de Ciéncias como desafio, participei de uma selecdo para o
Curso de Especializacdo em Educacdo em Ciéncias para Professores do Ensino Fundamental |
(ECEF) oferecido pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), no ano de 2013. Ao terminar o curso, fiz selecdo para o Mestrado Profissional na
linha de Pesquisa Ensino de Ciéncias. Mas por que o mestrado profissional? Porque a
proposta que envolve essa modalidade de formacdo apresenta um diferencial: procura
estabelecer o dialogo entre as pesquisas, cientifica e académica, e a pratica escolar. Essa
Gltima, entdo, é beneficiada pela primeira, uma vez que podemos refletir sobre o “chdo da sala

de aula”.

E, mais uma vez, o ensino de Ciéncias provocou-me. No inicio do Mestrado, fui
apresentada ao Grupo de Pesquisa sobre Interesse e Motivagdo no Ensino de Ciéncias
(GPIMEC) coordenado pela Professora Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves.

Nele, o estudo sobre a motivacdo na aprendizagem chamou-me a atencao!

Dentro do campo da motivacdo a Teoria da Autodeterminacdo tem sido bastante
discutida. Em uma das abordagens dessa teoria, Gagné e Deci (2005) afirmam que a
motivacdo pode ser classificada em trés niveis: Desmotivacdo, Motivacdo Extrinseca e
Motivacdo Intrinseca. A Motivacdo Extrinseca é dividida em quatro tipos de regulacdo, que
variam, da forma menos autdbnoma de motivacdo a forma mais autbnoma de motivacdo. A
autonomia, como elemento motivador, era o que faltava para dar direcionamento a pesquisa,
bem como delimitar o tema na analise de aulas de Ciéncias com carater investigativo e
producdo de textos, como construtores da autonomia das criangcas das séries iniciais.

Delimitado o tema, passemos ao problema.
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O problema

A literatura vem apresentando a necessidade de mudangas no ensino, de forma geral,
e, em particular, no ensino de Ciéncias (DA COSTA RAMOS; DA SILVA ROSA, 2008;
PAULA; LIMA, 2010). Questiona-se o papel dos professores do ensino fundamental das
séries iniciais (ZIMMERMANN; EVANGELISTA, 2007; HAMBURGER, 2007), tanto nas

questdes curriculares, quanto na metodologia de ensino de Ciéncias.

Como professora das séries iniciais e diante de tantos desafios, advindos da sala de

aula, ao ministrar os contetidos de Ciéncias, passei a refletir sobre uma questdo em particular:

As aulas de Ciéncias de carater investigativo desenvolvem a autonomia, como

elemento motivador nas criancas das series iniciais, quando utilizam de producéo de textos?

Objetivo Geral

Considerado o problema de pesquisa é objetivo geral desta pesquisa, verificar se aulas
de Ciéncias com carater investigativo, que utilizam o terrario como ferramenta pedagogica,
por meio do desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica sobre o ciclo da agua, promovem a
autonomia dos alunos do quarto ano das séries iniciais, sob a perspectiva da Teoria da

Autodeterminacédo, quando propomos o uso da producao de poemas.

Objetivos especificos

O objetivo geral nos leva a delimitar um pouco mais a reflexdo, elencando trés

objetivos especificos:

1- Elaborar e desenvolver uma sequéncia didatica, com abordagem curricular
investigativa com o tema agua, mediado pela construgdo e observacdo de um terrério,

pelas criancas, em sala de aula.
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2- Verificar se uma atividade experimental investigativa promove a autonomia dos
alunos em aprender Ciéncias com a producdo de poemas.
3- Identificar relagBes entre atividades experimentais, desenvolvimento da expressdo

escrita e a construgcdo da autonomia nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Justificativa

Para justificar este trabalho, fazemos um convite a reflexdo. E fato que, ao falarmos de
Ciéncias, o ensino por investigacdo ganha destaque na construcdo do aprendizado
(MUNFORD; LIMA, 2007; DE AZEVEDO, 2004; DE CARVALHO, 2004). Esse
aprendizado ndo ocorre em mao Unica, ou seja, tanto os alunos, quanto os professores s@o
sujeitos do processo de aprendizagem. Podemos afirmar que, através da investigacao, floresce

a formacao.

Trabalhar o ensino de Ciéncias por investigacdo, a producao textual e a autonomia
como elemento da motivacdo (Deci e Ryan,1985; Ryan e Deci, 2000) é o enlace proposto a
ser analisado. A autonomia da qual falamos é aquela que sinalizara que o aluno esta motivado.
Trata-se, aqui, da Teoria da Autodeterminacdo, apresentada por Deci e Ryan (1985) e por
Ryan e Deci (2000). Para isso, o terrario foi escolhido como ferramenta pedagogica que sera

utilizada para auxiliar na anélise desta tarefa.

O terréario surgiu ha quase dois séculos, por meio das observacGes do médico inglés
Nathaniel Ward, quando decidiu colocar pupas de borboletas em uma caixa de vidro fechada
com um pouco de terra para observar o fendmeno da metamorfose. Todavia, ficou muito
surpreso, quando comecou a direcionar seu olhar para o desenvolvimento de esporos e
sementes que, por sua vez, transformaram-se em plantas que sobreviveram naquele ambiente.
O incidente fez com que a manutencgdo de espécies em ambientes fechados se popularizasse e,

hoje, a esse sistema natural em escala reduzida, d4-se o nome de Terrario.!

! Disponivel em: http://www.pontociencia.org.br e http://objetoseducacionais2.mec.gov.br>> Acesso em:


http://www.pontociencia.org.br/
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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Esse microssistema que reproduz o macrossistema, que € a Terra, pode ser trabalhado
pela via do ensino por investigacdo. S8o muitos 0s conteddos conceituais que podem ser
tratados utilizando-se o terrario. Em nosso caso, dedicaremos especial atencdo a observacédo
do ciclo da agua. Como o0s alunos estavam no 4° ano do Ensino Fundamental, esse contetido

foi escolhido, porque é um fendmeno diretivo e observavel, portanto, menos abstrato.

A producdo de texto (DE ALMEIDA; CASSIANE, DE OLIVEIRA; 2008;
ESPINOZA, 2010), neste trabalho, é proposta como forma de registro. O incentivo a escrita é
uma forma de dar significado ao ler e escrever. Além disso, espera-se que os alunos

desenvolvam mais autonomia.

Um dos objetivos foi elaborar e aplicar uma sequéncia didatica com o tema Agua. O
contetdo, como j& apresentado, foi o ciclo da agua, observado por meio do terrario. A
pesquisa foi desenvolvida em cerca de sessenta dias, variando entre uma a trés aulas por
semana, totalizando 10 aulas de sessenta minutos cada, alternadas entre a observacdo e 0s
registros sobre o experimento e a producdo de texto, mais especificamente, poemas escritos

em grupo e individualmente.

A opcdo por poemas se deu tendo em vista a perspectiva de que, tanto as Ciéncias
como 0s poemas, partem de uma busca que, por sua vez, passa pela imaginacao e criagéo.
Elaborar um texto em prosa é diferente de elaborar um poema. Ele é um género textual com
caracteristicas proprias: versos e estrofes, passivel de recursos como a metafora, a
musicalidade e a repeticdo. Além disso, pode vir acompanhado de poesia ou ndo, pois ha
poemas que dispensam qualquer lirismo. O poema, por sua vez, ndo € considerado um género
cientifico, todavia é uma forma de demonstrar que néo é sé a disciplina de Lingua Materna
capaz de trabalhar com a producdo escrita. Podemos criar versos a partir das Ciéncias
também.

Estrutura da dissertacéo

Esta dissertacdo foi estruturada em seis capitulos. O primeiro, direcionado a revisdo da
literatura. Nele, fizemos um breve relato histérico sobre Ensino por investigacdo; discutimos

sobre o ensino de Ciéncias na perspectiva da investigacdo e a utilizacdo do terrario; tratamos
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da autonomia sob a perspectiva da Motivacdo Extrinseca e realizamos uma reflexdo sobre a

escrita de poemas no ensino de Ciéncias.

No segundo capitulo, tratamos da metodologia utilizada. Nele apresentamos as
questdes éticas que envolveram a pesquisa; o perfil da turma; a proposta de uma Sequéncia
Didatica composta de dez aulas sobre o tema agua, que abordou o ciclo da agua como

conteddo principal e a construcdo dos dados da pesquisa.

O terceiro capitulo é dedicado a apresentacdo da proposta da Sequéncia Didatica, que,
ao mesmo tempo, € o produto desta dissertacdo de Mestrado Profissional. Composta de dois
cadernos, o “Caderno do Aluno” e o “Caderno do Professor”, ela foi distribuida em dez aulas.

Essas aulas sdo relatadas e analisadas, detalhadamente, no capitulo quatro.

No capitulo cinco, tratamos da constru¢do da autonomia de criangas com a producédo
de poemas, em sala de aula, sob a perspectiva de uma experiéncia com carater investigativo.
Apresentamos a conexdo da Teoria da Autodeterminagdo com a autonomia e como esta pode
ser relacionada, num processo gradativo, com a producgédo de poemas. Por fim, fazemos uma

reflexdo sobre a Motivacdo Extrinseca, a escrita de poemas e a autoria.

No capitulo seis, apresentamos as consideracBes finais a respeito do trabalho
desenvolvido. Como Apéndice deste trabalho, encontra-se a proposta de Sequéncia Didética,
composta pelo “Caderno do Aluno” e o “Caderno do Professor”, que foi aplicada na escola.
Finalmente, como anexo desta dissertacdo, o leitor encontrara na “Licenca Poética”, 0S

poemas que foram produzidos pelos alunos, na integra!
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CAPITULO 1 - REVISAO DE LITERATURA

DAS UTOPIAS

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana

1.1 Um pouco de histéria

Quando falamos em ensino de Ciéncias por investigacdo, na verdade, ndo falamos de
uma abordagem tao recente assim, nas escolas. Segundo De Sa, De Castro Lima e Aguiar Jr.
(2011), Deboer (2006) realizou uma revisdo sobre as perspectivas histdricas do ensino por
investigagdo. Neste trabalho, ele relata que o laboratorio escolar foi um recurso utilizado

desde o século XIX, para incorporar aspectos da investigacdo cientifica nas salas de aula.

Mas somente na segunda metade do século XX, o prisma do ensino de Ciéncias por

investigacdo ganhou foco. Assim,
Na década de 1950 e 1960 e em principios dos anos 70, os trabalhos de Schwab,
Dewey, Bruner e Piaget, influenciaram a natureza dos materiais curriculares
dedicados ao ensino das ciéncias. Nesse periodo, os grandes projetos de ensino
produzidos pelos paises da OTAN afirmaram a importancia de se envolver os alunos

em atividades de carater investigativo, nas quais eles seriam protagonistas. (DE SA,
DE CASTRO LIMA E AGUIAR JR; 2011; p. 82).

Nos anos de 1980 a 1990, acreditava-se, no entanto, que criangas com menos de dez
anos ainda nao apresentavam abstracdo suficiente para a realizacdo de uma investigacdo
cientifica. Neste mesmo periodo, nos Estados Unidos, pesquisas realizadas em Ensino de
Ciéncias sugeriam que criancas em fase de alfabetizacdo, a partir dos seis anos de idade, ja

sdo capazes de acompanhar aulas baseadas em experimentacbes e observacoes.
(HAMBURGER, 2007).

Partindo deste pressuposto e aplicando curriculos que valorizavam a investigacdo no

Ensino; Leon Lederman, Prémio Nobel de Fisica, idealizou o projeto chamado “Hands-on”.


https://www.pensador.com/autor/mario_quintana/
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Esse projeto foi aplicado em vérias escolas norte-americanas, especialmente, de bairros
pobres e foi um grande sucesso. Lederman também inspirou outro Prémio Nobel de Fisica,
Georges Charpak, a desenvolver a proposta na Franca. Este idealizou um Projeto denominado
“La Main a La Pdte”, também destinado a escolas de bairros pobres da Franca. O plano
piloto é aplicado em 1996 e, a partir de 2000, o Ministério da Educacdo daquele pais,
recomenda, para toda a Franga, a utilizagdo daquela metodologia (HAMBURGER, 2007,
ZANON; DE FREITAS, 2007).

No Brasil, em 2001, apds contatos entre educadores brasileiros e franceses, houve a
implantacdo do projeto, que teve direcdo geral de Ernst Hamburger. Essa metodologia foi
aplicada em Sao Paulo, pela equipe da professora Ana Maria Pessoa de Carvalho, da
Faculdade de Educacdo da USP, e denominou-se “Projeto ABC na Educacéo Cientifica —
Mao na Massa”. Assim, professores de 12 a 42 série do ensino fundamental, tanto da rede
estadual, como da rede municipal de ensino, receberam convite para participar de cursos

oferecidos, que tinham como caracteristica essa proposta.

Zanon e De Freitas (2007) afirmam que esse projeto foi criado com o objetivo de
realizar um intercdmbio entre a pratica da experimentagéo e o desenvolvimento da expressao
oral e escrita na construcdo do conceito cientifico. Assim, o professor, a partir de atividades
experimentais e investigativas, procura provocar o interesse de seus alunos, utilizando
situacOes problematizadoras, que levam a hipdteses. Ao realizar o experimento e analisa-lo, as
hipéteses sdo, ou ndo, confirmadas. Além disso, ndo podemos deixar de explicitar que essa
proposta cria a necessidade da pesquisa e do registro, incentivando a producdo escrita e,
assim, dando significado ao ler e ao escrever. Ha, ainda, estimulo a interacdo entre os colegas
e professores, com a intencdo de promover a discussdo e tentativas de explicar e entender

determinado conceito ou fenbmeno.

1.2 Ensino de Ciéncias ha perspectiva da investigacao e a utilizacdo do terrario

Hoje, novos tempos e novas exigéncias sugerem a necessidade de mudancas na pratica
pedagdgica, no que tange ao ensino de Ciéncias nas séries iniciais. A escola deve ser vista
como espaco, social e privilegiado, de experiéncias individuais e coletivas, relacionadas ao

conhecimento cientifico, e como lugar, por exceléncia, da formacdo dos professores,
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estabelecendo, assim, uma relagdo intima entre o saber e o trabalho. (TARDIF, 2012;
GARCIA; GARCIA, 2012).

O papel da professora € essencial para que ocorram mudancas. E para isso, ela deve
conceber sua sala de aula como um lugar privilegiado para a pesquisa. (MORTIMER, 2002).
Dessa forma, ensinar Ciéncias, tanto quanto ensinar qualquer outra disciplina, exige, da
professora, estratégias, que possam levar os alunos ao aprendizado. Ndo dando menos
importancia aos outros segmentos, mas ensinar Ciéncias nas séries iniciais € ter em mente que
os alunos ndo somente aprendam ciéncias, mas também aprendam sobre Ciéncias (DE
CARVALHO, 2004; LIMA; MAUES, 2006).

Sob esta perspectiva, a abordagem do ensino de Ciéncias por investigacdo, no Brasil, é
uma discussdao que vem levantando muitas reflexdes (CARVALHO ET. AL, 1998; DE
CARVALHO, 2004; DE SA; DE CASTRO LIMA, 2016; DE AZEVEDO, 2004). O ensino de
Ciéncias deve deixar de ser pautado em anotacles, registros e explicaces meramente
direcionadas aos alunos. Estes, ao contrario, devem participar do processo. Devem ser sujeitos
atuantes na construcdo da propria aprendizagem (DE FREITAS ZOMPERO; LABURU,
2012; BEVILACQUA; COUTINHO - SILVA, 2007)

Sobre o assunto, De Carvalho (2004, p. 7) afirma que, para uma aprendizagem
significativa dos conhecimentos cientificos é necessaria a participacdo dos estudantes na
construcdo ou reconstrugdo dos conhecimentos. Rompe-se, assim, com uma visdo deformada

e reducionista da natureza das Ciéncias, caracterizada por se transmitir tudo pronto e acabado.

A investigacdo, como metodologia para ensinar Ciéncias, segundo De S& e De Castro
Lima (2011, p.99), é uma estratégia de ensino, dentre outras, que pode ser utilizada, pelos
docentes, para variar sua pratica pedagogica. Ela pode ser composta de atividades
experimentais, ou ndo, mas deve ser direcionada aos alunos, com o objetivo de desenvolver a
autonomia, a capacidade de tomar decisdes, avaliar e resolver problemas, enquanto se

apropriam das teorias ligadas as Ciéncias da Natureza.

As diferentes propostas que abarcam o ensino de Ciéncias por investigacdo podem ser
compreendidas a partir de um mesmo ponto de vista, a de que existe um grande
distanciamento entre a ciéncia ensinada nas escolas; que propde a aprendizagem do

conhecimento cientifico ja consolidado pela academia, mas de forma simples, acessivel e
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reflexiva e a ciéncia desenvolvida nas universidades respaldada por tecnologia e recursos de
ponta (Munford e Lima,2007).

Dentre as vérias visdes sobre o ensino de Ciéncias por investigacdo, Munford e Lima,
(2007, p.103) ressaltam que o aluno deva ser capaz de dar explicagdes e refletir sobre a
construcdo das mesmas. Que ele possa comparar suas explicagdes com as explicagdes dos
colegas, alem daquelas cientificamente elaboradas. Que estas explicacbes possam ser
revisadas e elaboradas e, por Gltimo, que os alunos consigam justificar suas explicacdes para o

problema proposto.

Partindo destas ideias, e especificamente para esta Sequéncia Didatica, foi utilizado o
terrario, como ferramenta auxiliar ao trabalho com o ensino de Ciéncias por investigacao.
Este, por sua vez, proporciona, ao aluno, participar do processo de criagéo, troca de ideias e
opinides sobre o primeiro. Com isso, segundo Botelho (2008, p. 5), os alunos envolvem-se na
busca por explicacdes para os varios fenbmenos que podem ser investigados com a utilizacéo

do terréario.

Veronez, et al (2010, p. 33) defendem que o terrario torna as aulas de Ciéncias mais
praticas, procurando relacionar o contetdo e a realidade vivida pelas criancas. Sendo assim, o
estimulo da relagdo com o ambiente proporciona, aos alunos, melhorar seu posicionamento

perante a sociedade, compreendendo o quao importante é o estudo sobre as Ciéncias.

Percebemos que, além dos conteldos conceituais que podem ser trabalhados, os
contetdos procedimentais e atitudinais também sdo contemplados por meio desse
experimento. Portanto,

Através da experimentagdo, o aluno vivencia o processo de criacdo, troca de ideias e
critica, envolvendo-os na busca de explicacBes para os fendmenos investigados,
trazendo contribuicdes através de suas ideias e questionamentos, interagindo com
seus colegas e professor, apresentando fundamentos e possiveis evidéncias que as
sustentem. (BOTELHO, 2008, p. 5).

O terrario € visto como um instrumento capaz de tornar o ensino de Ciéncias mais
criativo, interessante e dindmico. Varios sdo os estudos que o utilizam (BOTELHO, 2008; DA
ROSA, 2009; SAWTZKI; DE PEREIRA, 2013; SILVA; DA SILVA; JUNIOR, 2015),
principalmente por ser um instrumento pedagogico, que proporciona muitas opgdes para

observar, discutir e analisar varios fendbmenos que ocorrem na natureza.
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Sendo assim, o trabalho, através da investigacdo, com a utilizacdo do terrario, tem se
mostrado muito eficiente para a conducdo do conhecimento tedrico (BEVILACQUA,
COUTINHO - SILVA, 2007). Uma vez que existe a valorizacdo do trabalho em grupo, a
construcdo do conhecimento é produzida e embasada na investigacdo cientifica, e, ai, ocorre 0
estimulo da troca de informacdes entre os discentes. Além disso, por meio da reflexdo e
confronto de saberes, uma das bases para a educacao cientifica, o aluno torna-se sujeito de sua

formacéo.

1.3 Motivacdo Extrinseca: um caminho para a autonomia

Sob este prisma, o de tornar o aluno sujeito de sua prdpria formacéo, nos leva a refletir
sobre a autonomia. Assim, 0 ensino por investigacdo, tendo o terrario como ferramenta

pedagdgica, poderia contribuir na construcdo da autonomia dos alunos?

Quando falamos em autonomia, varios sdo o0s autores que temos como referéncia.
Freire (1996) afirma que a aprendizagem so6 é possivel quando enxergamos a formacdo de

nossos alunos com um viés voltado para a autonomia.

E imprescindivel (...) que a escola instigue constantemente a curiosidade do
educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-la”. E preciso mostrar ao educando
que 0 uso ingénuo da curiosidade altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a
exatiddo do achado. E preciso, sobretudo, que o educando va assumindo o papel de
sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor da
que Ihe seja transferida pelo professor. (FREIRE, 1996, p. 124).

Para Piaget (1994), as fontes, para que possamos realmente estabelecer a autonomia,
estdo baseadas no respeito mutuo, na reciprocidade e na cooperacdo. Para que a crianga tenha
possibilidade de estabelecer sua autonomia moral, entendendo-a como governar-se a Si
mesma, € necessario o convivio com adultos, que promovam relagGes de respeito matuo. As
relacBes democraticas promovem um ambiente de trocas, dando oportunidades, as criangas,
para assumirem pequenas responsabilidades, que as levem a expressar seus sentimentos, acoes

e decisdes. A autonomia € promovida a partir desse processo.

Razera e Nardi (2006) tratam do estado da arte de artigos e periodicos que fazem

referéncia aos trabalhos de Piaget, sobre desenvolvimento moral associado ao ensino de
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Ciéncias. Afirmam também que a escola, quando ndo estivesse cumprindo seu papel de

comprometimento moral com os discentes, deveria rever sua postura.

Ndo sem deixar de considerar a reflexdo tedrica desses autores, a proposta aqui
apresentada, todavia, gira em torno das ideias discutidas pela Teoria da Autodeterminagédo
(SDT, em inglés). Essa teoria tem origem na Teoria da Motivacdo, de Vroom (1964), a qual
inspirou Porter e Lawler (1968) a propor um modelo de motivacdo do trabalho. Nele
apresentaram a Motivagdo Intrinseca e a Motivacdo Extrinseca’. A primeira, relaciona-se a
realizar uma atividade por considera-la interessante, e apresenta-se uma espontaneidade,
satisfacdo, em seu desenvolvimento. Na segunda, a satisfagdo ndo se da de forma esponténea,

pois necessita de incentivos extrinsecos que a promovam.

Esses conceitos também tém sido utilizados no que diz respeito aos estudos
relacionados com a aprendizagem escolar. Foi elaborado, por Gagné e Deci (2005), um
continuum de autodeterminacdo. Essa abordagem esclarece que a motivacdo de um individuo
pode ser classificada em trés grupos: Desmotivacdo, Motivacdo Extrinseca e Motivagdo
Intrinseca. O primeiro é caracterizado pela auséncia total de motivagdo. Os demais seguem a

explicacdo dada anteriormente.

Interessa-nos, neste estudo, a Motivacdo Extrinseca. Este tipo de motivagéo refere-se
ao empenho com que se dedica a uma atividade com o objetivo de obter algum resultado.
(RYAN; DECI, 2000).

2 De acordo com Gagné e Deci (2005, p 331).
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Comportamento

Motivacdo

Estilos
reguladores

Locus de
Causalidade
Percebido

Processos
Reguladores

Auséncia de
Determinagao

Autodeterminagdo

Desmotivagdo

Sem regulagdo

Motivagdo Extrinseca

Regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo

externa Introjetada Identificada Integrada
Impessoal Externo Algo externo  Algo Interno
Auséncia de Obediéncia, Importancia Consciéncia,
Intengao, Recompensas, pessoal, Congruéncia,

desvalorizagao, e punigdes Valorizagdo Hierarquia

Motivagdo
Intrinseca

Regulagdo
Intrinseca

Interno

Interesse, alegria,

satisfagdo
inerente

Fonte: Ryan e Deci (2000 p. 73).

Ela corresponde a um continuum estabelecido entre a Desmotivacdo e a Motivagédo

Intrinseca e pode ser dividida em quatro tipos de regulacdo comportamental: as de regulagdes

Externas e a Introjetada, e as de regulacbes Identificada e Integrada. As duas primeiras sao

consideradas, por Ryan e Deci (2000), menos direcionadas a autonomia e, as duas ultimas,

mais direcionadas a autonomia, esta que serd analisada como um elemento da Motivagédo

Extrinseca na aprendizagem escolar, com foco no ensino de Ciéncias por investigacdo, nas

séries iniciais. Tendo definido qual autonomia queremos retratar, com qual visao de ensino e

para qual segmento, resta-nos definir o instrumento utilizado para seguir essa analise: a

producéo de poemas.
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1.4 A escrita no ensino de ciéncias: produzindo poemas

Ainda relacionado ao ensino de ciéncias, no que diz respeito a leitura e escrita,
especificamente a esta Gltima, é possivel afirmar que, na escola, as atividades que propdem a
escrita apresentam mecanicismo de reproducdo de ideias sem dar chance a elaboragédo e a
reflexdo por parte dos estudantes. Além disso, as propostas de producdo escrita geralmente
ficam a cargo somente dos professores de Lingua Portuguesa e projeta-se Como um recurso
pouco aproveitado nas outras disciplinas (DE ALMEIDA; CASSIANI; DE OLIVEIRA, 2008;
ESPINOZA, 2010).

Nota-se, que os alunos, em aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental I, pouco
escrevem e, quando o fazem, € para responder questfes apresentadas pelo livro didatico, ou
resumos, ou questionarios elaborados pelos professores para a revisdo de conteudo. No
entanto, a escrita deve ser um caminho pelo qual os alunos possam expressar seus
pensamentos, seja em Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria ou Ciéncias. Enquanto
professores, que somos, ndo podemos aceitar que a escrita seja neutra, pelo contrario, deve
proporcionar, ao aluno, prazer, ludicidade e criatividade, estabelecendo uma relagdo de

autoria.

Sobre autoria, Orlandi (1996) apresenta-nos uma nocdo que relaciona aprendizagem e
varios tipos de repeticdo. Segundo a autora, na repeticdo empirica, o aluno faz apenas um
exercicio com a memdria, para dizer o mesmo utilizando outras palavras. Na repeticao
historica, pelo contrario, o aluno pratica a autoria se levarmos em conta que ele incorpora o

sentido do proprio discurso.

Vygotsky (1989) é outro autor que se refere a escrita sob outro prisma. Segundo o
autor, o curso da fala oral € determinado por motivos varidveis dos interlocutores. Todavia,
para a elaboracdo de um texto escrito exigem-se motivos abstratos que fazem nos

distanciarmos das situacdes reais, criando possibilidade de interpretacdo e criatividade.

De encontro com a perspectiva desses autores, Celis (1998) afirma que quando as
criancas descobrem a capacidade de produzir textos préprios, além de sentirem prazer, com
esta pratica, conseguem notar a gama existente, de possibilidades de producdo. Cabe ao
educador, entdo, criar situacdes significativas que procurem levar a crianca ao gosto, tanto

pela leitura, quanto pela escrita.
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Esses autores, de uma forma ou de outra, demonstram, ao leitor, a diversidade de
producdes de texto que podem ser propostas pelos professores e que, apesar de serem, em sua
maioria, propostas coletivas, apresentam um Unico objetivo: que cada aluno seja capaz de

produzir seu préprio texto.

Para a proposta de Sequéncia Didatica, desenvolvida para esta pesquisa, optou-se por
utilizar a producdo de poemas. O objetivo foi identificar as possiveis relacdes que possam
existir entre este tipo de escrita, as atividades experimentais e a constru¢do da autonomia dos
alunos nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental I, utilizando, para isto, o terrario, como

uma ferramenta pedagogica.

No entanto, pode-se perguntar o porqué de propor, as criancas, uma producdo de
poemas, se, regra geral, nem os adultos leem ou os produzem! N&o seria uma atividade por

demais complexa para ser desenvolvida pelos alunos do 4° ano?

Entendemos que, por apresentarem tais desafios, € que o género textual poema foi
proposto nesta investigagéo. Primeiro, porque, para a sua elaboracdo, o poema exige, de quem
o compde, criatividade, e segundo, porque é necessario entender do assunto do qual se
escreve. Ou seja, para elaborar um poema sobre o ciclo da agua, utilizando o terrario como
ferramenta pedagdgica, é necessario, ndo apenas entender do conteudo, como, também, ter

dominio da escrita desse género textual.

Como afirmamos anteriormente, compreendemos que ensinar a ler e a escrever nao é
responsabilidade somente dos colegas ligados a Lingua Portuguesa, por isso,
Pensamos na escrita, buscando compreender seu funcionamento no ensino da
ciéncia, tendo em vista a possibilidade de propd-la como uma atividade que pudesse
contribuir para a constituicdo e expressdo de pensamentos no ensino escolar. N&o
pretendiamos formar escritores nas aulas de ciéncias, mas acreditdvamos que, ao
estimular a escrita, podiamos caminhar na direcdo do prazer e da valorizagdo do ato
de escrever, envolvendo, nesses objetivos, intencBes relacionadas a autoria e a
autonomia dos estudantes (DE ALMEIDA et.al. 2008, p. 39).
E uma atividade que pode dar condices para que 0 sujeito, no caso, o aluno, faca sua
ressignificacdo (DE ALMEIDA; CASSIANI; DE OLIVEIRA, 2008, p. 40) e possa construir,
com as suas palavras, aquilo que aprendeu nas aulas de ciéncias, fazendo, assim, com que o

aprendizado torne-se conhecimento.

Sob esta perspectiva, a proposta de escrita de poemas nas aulas de Ciéncias pretendia

utiliza-la como uma atividade contributiva para a construcdo de significacdo, prazer e
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valorizagéo da leitura e da escrita, rompendo com a ideia de que a aprendizagem da escrita
deve ser aprendida somente nas aulas de Lingua Portuguesa (ESPINOZA, 2010). Além disso,
desejavamos observar o desenvolvimento da autonomia dos alunos nessa construgédo textual,
tendo, como referencial, também, o campo da Teoria da autodeterminacdo, de Deci e Ryan
(1985) e Ryan e Deci (2000).

Mas como foi realizada e aplicada, a proposta de Sequéncia Didatica? E disto que

trataremos no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

NO MEIO DO CAMINHO

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei de que no meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade

2.1 Caminhos

Metodologia é uma palavra derivada de método, que vem do latim “methodus”, que
significa caminho ou via para a realizagdo de algo. “A metodologia ¢ importante por um
simples motivo: nas Ciéncias humanas e sociais, bem como nas Ciéncias naturais, ela
representa um caminho essencial (embora, é claro, ndo exclusivo), através do qual se efetua o
progresso cientifico” (OUTHWALITE, 1996, p. 465).

Neste capitulo, descreveremos esse caminho percorrido. A via que tracamos e
decidimos percorrer foi embasada na Pesquisa-acdo participativa. Segundo Tripp (2005,
p.443), ela ¢ “toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de

aprimorar a pratica”.

Entre outras caracteristicas, esse autor afirma que a reflexdo € muito importante e que
ocorre durante todo o ciclo da pesquisa-agdo. Assim, inicia-se com a reflex&o sobre a prética a
ser mudada, passa pelo planejamento, pela implementacdo e pelo monitoramento das acgoes,
além de, por fim, refletir-se sobre os resultados obtidos. Além disso, tende a ser participativa,

beneficiando-se da administracdo do conhecimento.

As ideias de Kemmis & Wilkinson (2002) sdo defendidas por Azevedo e Abib (2013,

p. 57), que apresentam a Pesquisa-a¢cdo como uma estratégia que promove o desenvolvimento
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e o desempenho profissional relacionado a formacdo continua voltada para a resolucdo de

problemas e a aprendizagem dos sujeitos no dia-a-dia.

Além das caracteristicas apresentadas acima, neste trabalho, também levaremos em
consideracdo que a Pesquisa-acdo possui ideias inovadoras, que partem de uma gestdo
coletiva, na qual se constréi uma via de mao dupla, na qual o pesquisador participe e 0s

participantes (alunos) tambem facam as vezes de pesquisadores (FRANCO, 2005. p. 496).

Seguindo nosso caminho, sob esta perspectiva metodoldgica, e sabendo que o eixo
centralizador do Mestrado Profissional incorre na realizacdo de um produto, optamos por

elaborar e desenvolver a Sequéncia Didatica.

Antes de dar inicio & aplicagdo, alguns encaminhamentos obrigatorios foram feitos.

2.2 — Questdes éticas

Consideramos importante destacar que esta pesquisa, pelo fato de envolver seres
humanos seguiu rigorosamente a Resolucdo n° 510, de 07 se abril de 2016 a qual trata da

Etica na pesquisa.

Portanto, anterior ao processo de desenvolvimento e aplicacdo da Sequéncia Didatica,
alguns encaminhamentos legais foram tomados. Assim, o projeto foi aprovado pela Camara
Departamental da Faculdade de Educacio®. Foi solicitada autorizac&o & direcéo da escola na
qual foi realizada a pesquisa.* A professora regente da turma também foi pedida autorizacéo,
através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).> O projeto foi enviado para
registro e aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas
Gerais (COEP).°Depois de sua aprovacdo, foi encaminhado, aos responsaveis pelos alunos
participantes, o TCLE’, para a devida assinatura. Da mesma forma, foi entregue, aos alunos, o

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

® Verificar Apéndice A: “Aprovagdo da Camara Departamental da FaE — UFMG.”

* Verificar Apéndice B: “Autorizacdo da Escola para a realizacdo da pesquisa”.

® Verificar Apéndice C: “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Professora)

® Verificar Apéndice D: Aprovacéo do projeto pelo COEP

" Verificar Apéndice E: “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” — Responséveis pelos alunos

& Verificar Apéndice F: “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” (TALE).
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Também, por questdes éticas, todo o material utilizado para a constru¢do dos dados
permanecera, durante o periodo de cinco anos, sob os cuidados da professora orientadora,

Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves e sera arquivado em seu gabinete.’

Nesses termos, € importante salientar que a pesquisa nao gerou nenhum énus a escola
participante, tampouco aos envolvidos, uma vez que todos os gastos correram por conta da

pesquisadora. *°

2.3 - O Perfil da Turma

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede de ensino do municipio de Belo
Horizonte, na Regido Noroeste, na qual a pesquisadora € lotada, atuando como professora do
1° e 2° ciclos. Os colaboradores da pesquisa foram alunos de uma turma do 1° ano do 2° ciclo,
4° ano do Ensino Fundamental, composta por 26 alunos, com 9 e 10 anos de idade, do periodo

vespertino e a professora referéncia da respectiva turma.

A turma ndo foi escolhida aleatoriamente, os alunos ja faziam parte da pesquisa antes
mesmo dela existir. Em 2015, as criancas haviam sido meus alunos. Realizamos um trabalho
muito produtivo na area de ensino de ciéncias. Durante o primeiro semestre, no projeto “Viver
¢ Experimentar”, foram realizados varios experimentos relacionados ao contetdo curricular.
Este projeto rendeu a participacdo, dos alunos, na Feira Interinstitucional de Ciéncias
Aplicadas e Tecnologias socioambientais (FECATEC) promovida pela Estacdo Ecoldgica da
UFMG, em parceria com a Prefeitura de Belo Horizonte, no segundo semestre do mesmo ano.
Um motivo a mais para fazerem parte da pesquisa. Mais que um passo, as criangas ja

desvendavam o caminho da fruigé&o pelo ensino de Ciéncias.

Em 2016, poucas foram as mudancas ocorridas na turma. Em principio, ela continuou
composta, em sua maioria, por meninos. Um aluno deixou a escola, mas chegaram quatro
outros. Assim, nesse ano, contamos com 26 alunos: 9 meninas e 17 meninos. Desse

guantitativo, apenas uma crianca, dentre os quatro novatos, ndo participou da pesquisa, pois

® Verificar Apéndice G: “Declaragio de Uso e Destinagdo do Material Coletado”
10 verificar Apéndice H: “Declaragdo de Gastos” delegando unica e exclusivamente a sua responsabilidade a

pesquisadora principal.
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ainda encontrava-se no processo de alfabetizacdo, além de ndo ter apresentado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e o Termo Assentimento Livre Esclarecido (TALE)

assinado, autorizando sua participacao.

E importante ressaltar que houve dias em que alguns alunos estavam sendo atendidos
por um servico de fonoaudiologia; outros, simplesmente, estavam ausentes. Com isto, as
atividades propostas ficavam por fazer, apesar de muitos dos ausentes se empenharem em

colocar as atividades em dia.

A escola, local da atividade e palco da pesquisa, estd localizada na regional Noroeste
da cidade de Belo Horizonte. A instituicdo atende alunos da comunidade em seu redor; filhos
de funcionarios, pequenos comerciantes locais, comerciarios, prestadores de servicos,

empregados da construcéo civil, autbnomos e desempregados.

No periodo em que foi desenvolvida a Sequéncia Didatica, a escola havia acabado de
passar por um processo de reforma. Devido a isto, estava bem estruturada. Salas e cantina
reformadas, biblioteca ativa (j& que havia ficado inativa por um periodo de mais de um ano),
sala de video e duas salas ociosas. Uma destas salas foi gentilmente cedida pela direcdo da
escola e preparada exclusivamente para receber os terrarios. Apesar da reforma, a escola ndo

possui um laboratdrio de Ciéncias.

Em 2016 a escola tinha um total de 19 turmas, atendendo & comunidade em trés
turnos. Assim, havia 3 turmas do sexto ano, 2 turmas do quinto ano, 2 turmas de terceiro ano
e 1 turma de quarto ano, no periodo matutino. No vespertino, turno no qual se encontrava a
que participou do trabalho, havia mais 8 turmas, assim distribuidas: 2 turmas de quinto ano, 1
turma de quarto ano, 1turma de terceiro ano, 2 turmas de segundo ano e 2 turmas de primeiro
ano. No noturno, havia 3 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), 1 turma de

alfabetizacéo e 2 turmas de certificagéo.

2.4 - A proposta

Inicialmente, foi elaborada uma Sequéncia Didatica sobre o tema agua, que propds
uma abordagem ao ciclo da &gua, como conteddo principal. Para isso, foi sugerida a

construcdo de dois terrarios e a observacdo do fenémeno por trés semanas.
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Os terrérios sdo ferramentas pedagdgicas bem acessiveis, préaticas e faceis de construir.
Além disso, eles podem ser elaborados, utilizando varios tipos de materiais: Desde um
vasilhame transparente bem pequeno, passando por lampadas, garrafas pet e aquario

(recipiente, este, escolhido para desenvolvimento desta pesquisa).

A respeito do uso e da construgdo de terrario, Botelho (2008) o apresenta como um
instrumento organizador da aprendizagem. Da Rosa (2009) trata dos terrarios no ensino de
ecossistemas. Sawitzki (2013) demonstra a potencialidade de utilizar desta ferramenta
pedagdgica como recurso a interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. Veronez et. al. (2010)
utiliza o terrario para conscientizacdo ambiental. Estes sdo apenas alguns dos temas que
podem ser abordados, como, também, podem servir de exemplo, quando utilizamos a

construcdo de terrarios em sala de aula.

Estabelecendo relacdo com os exemplos acima citados, nossa sequéncia foi estruturada

em 10 aulas, que serdo apresentadas resumidamente, a seguir:

Primeira aula - apresentacdo e explicacdo da proposta de trabalho; aplicagdo de um
questionario que chamamos de Questionario de Levantamento de Concepcdes Prévias dos

alunos e opinido dos alunos sobre a proposta de trabalho.

Segunda aula — explicacdo e discussdo sobre o Terrario; Diario de Bordo; producédo coletiva

de poema.
Terceira aula - construcao do Terrério.

Quarta aula — registro da construcdo do terrario; roteiro de observacéo; ilustracdes; Diario de

Bordo; producao coletiva de poema.

Quinta aula — registro das altera¢fes ocorridas, uma semana depois da construgdo do terrério;

roteiro de observacdo e ilustracao.

Sexta aula — registro do que foi observado, uma semana depois da construgdo do terrario;

Diério de Bordo; producédo, em grupos, de poema.

Sétima aula - registro da evolu¢do do experimento, duas semanas ap6s a construcdo do

terrério; roteiro de observacao e ilustragoes.

Oitava aula — registro da evolucdo do experimento, duas semanas ap0s a construcdo do

terrario, Diario de Bordo; producdo individual de poema.
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Nona aula - apanhado geral do que foi trabalhado com a utilizagdo do Terrario; Diario de

Bordo e ilustracéo.

Décima aula — Oportunizando saberes: Decisdo coletiva de como compartilhar os saberes

trabalhados com a comunidade escolar.

A proposta de construcdo do terrario pode abordar varios conteldos presentes no
curriculo, tais como: germinacdo, cadeia alimentar, fotossintese, populacéo, tipos de plantas,
entre outros, mas optamos por delimitar em ciclo da &gua, devido ao fator tempo.

Para que o trabalho fosse registrado, foi proposto aos alunos, além do registro das
observacdes no Caderno do aluno, que receberam e que consta como apéndice; a producéo de

poemas, sobre o tema, em grupos e individualmente.

A intencéo foi aplicar duas aulas de sessenta minutos cada, por semana. Mas como ja
foi colocado anteriormente, esse numero variou entre uma e trés aulas por semana, devido a

disponibilidade da escola e da professora referéncia.
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2.5 - A Construgéo de Dados

A construcdo de dados ocorreu entre 14 de setembro de 2016 e 03 de novembro do
mesmo ano. E importante ressaltar que a professora regente, naquela oportunidade, nio foi a
aplicadora da Sequéncia Didatica, cabendo, este papel, a prépria pesquisadora. Os dados
foram retirados dos registros, apontados no Caderno de Campo da pesquisadora; ja os
registros das criancas, foram apontados no Caderno do Aluno, realizados individualmente, ou

em grupo, e 0s poemas elaborados e escritos por eles.

Nesta pesquisa, 0s registros escritos desempenham papel singular, uma vez que,
adotado esse procedimento, procura-se dar visibilidade ao processo de construgéo coletiva do
conhecimento, que se expressa num “texto polifénico” (BARROS; KASTRUP, 2012, p. 71).

“Nesse sentido, a politica da escrita é sintonizada e coerente com a politica de
pesquisa e de producdo de dados no campo. A politica de ndo fazer dos participantes
meros objetos da pesquisa e da construcdo coletiva do conhecimento revela-se ai
com toda a sua forga. A politica da escrita deve incluir as contradicdes, os conflitos,

0s enigmas e 0s problemas que restam em aberto” (BARROS; Kastrup, 2012, p.72).

Sob esta perspectiva, os registros, no Caderno de Campo da pesquisadora, foram
realizados depois da aplicacdo das aulas. Assim que as criangas ou a professora retornava a

sala, reacOes, comentarios, desafios e progressos eram apontados no referido caderno.

O Caderno do aluno **foi um instrumento valioso para a construcdo de dados. Para
que cumprisse sua funcéo, ele foi dividido em secGes, as quais eram sinalizadas por icones,
que indicavam qual era a orientacdo para a tarefa a ser realizada. A explicacdo detalhada dos

icones sera realizada no proximo capitulo, quando abordaremos o produto proposto.

Temos, assim, alguns itens que foram pensados justamente como instrumento para o

levantamento de dados:

Questionarios Inicial e Final, os quais tiveram o objetivo de levantar as concepgbes

prévias dos alunos e a corroboracdo da aprendizagem dos mesmos, sucessivamente.

1 Embora tenham utilizado seus préprios nomes durante a pesquisa, para a analise de dados e no decorrer desta
dissertacdo, optamos por utilizar nomes ficticios na identificacdo dos alunos, como forma de manter 0 anonimato

e o sigilo das criancas participantes.
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O Diério de Bordo é uma secdo do Caderno do Aluno direcionada a escrita. Seu
objetivo era a producdo de um relato, em grupo ou individual, daquilo que os alunos

aprenderam nas aulas.

Producéo de poemas coletivos, em grupo e individualmente. Esse foi o resultado final
da pesquisa, o que tornou-se, na verdade, um subproduto. A produgdo de poemas foi sendo
construida num processo gradativo, no qual primeiramente realizamos a elaboracdo de dois
poemas coletivos, nos quais houve a participacdo de toda a classe. Depois, 0s poemas foram

elaborados por grupos e, finalmente, a producdo do poema individual.

O Roteiro de observagao foi um quadro elaborado para que as criangas preenchessem,
com base nos itens observaveis dos terrarios: solo, agua, animais e plantas. Esse roteiro foi

preenchido, primeiramente, no coletivo e, depois, em grupos.

As llustracGes também fazem parte do roteiro de observacdo e tinham, como objetivo,
captar imageticamente o que os alunos compreenderam sobre o ciclo da agua durante o

desenvolvimento da sequéncia didatica.

Depois do desenvolvimento das dez aulas da Sequéncia Didatica ainda temos as aulas de
preparacdo da Exposicdo e a propria Exposicdo, que foi construida com o intuito de socializar
a aprendizagem com a comunidade escolar. No evento, os alunos apresentaram o resultado do
que aprendemos em formato bem didatico: por meio de jogos. A exposi¢ao, assim como 0s
poemas, acabou virando mais um subproduto da Sequéncia Didatica. Passemos, entdo, para o

detalhamento da Sequéncia Didatica.
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CAPITULO 3 - SEQUENCIA DIDATICA - O PRODUTO

Sao os passos que fazem os caminhos.

Mario Quintana.

A Sequéncia Didatica foi pensada e construida com objetivos claros, conforme as
intencdes da pesquisa, e, de forma a manter sua aplicagdo com harmonia e parcimonia. Isto
significou minimizar atropelos de aplicacdo de ultima hora, estabelecer um tempo suficiente
para a coleta de dados, favorecendo a construcdo da escrita dos alunos de forma gradativa,
além de permitir, organizar e registrar os dados, da melhor forma possivel, mesmo se

houvesse necessidade de reaplicagéo.

Quando falamos de forma gradativa, referimo-nos a maneira como decidimos
trabalhar a escrita dos poemas. A Sequéncia Didatica tinha a proposta de quatro produgdes de
poema. O primeiro e 0 segundo foram resultados da elaboracdo coletiva das criancas,
juntamente com a pesquisadora, com o intuito de relembrar as caracteristicas do poema
(verso, estrofe, rima) e exemplificar como o contetdo trabalhado se encaixava na proposta. O
terceiro poema foi elaborado pelos grupos de trabalho, que foram formados para aplicacdo da
Sequéncia, de forma a garantir mais autonomia ao processo. O ultimo poema foi individual; o
aluno tinha maior grau de autonomia do que aquele direcionado aos grupos. Assim, completa-

se o ciclo gradual do qual falamos: a escrita no coletivo, em grupos e individual dos poemas.

A escolha por esse processo gradativo deu-se por dois motivos: 0 primeiro deve-se aos
anos de experiéncia como professora alfabetizadora. Durante os mesmos, fui descobrindo
estratégias para orientar meus alunos na organizacdo e producdo de textos. Afinal, enquanto
professoras que somos, jamais poderemos exigir, dos nossos alunos, “aquilo” que ndo
ensinamos. Trabalhando por etapas, demonstramos aos discentes como devem organizar o
pensamento e consequentemente o texto. O segundo motivo relaciona-se & autonomia. A
medida que propusemos a producdo de um texto coletivo, textos em grupos e textos
individuais, apresentamos, aos alunos, as possibilidades e, a0 mesmo tempo, suas
potencialidades para realizar uma producdo escrita, fosse, ela, coletiva, em grupo ou

individual.
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Para que chegassemos a este ponto, cada aula foi preparada, levando-se em conta esta
especificidade. Com isso, ao prepararmos as orientacdes para o professor, nos deparamos com
a necessidade de, também, criar um material para os alunos. Entdo, foi elaborado um Caderno
para 0 aluno** e um Caderno de Orientacdes para o Professor’®, que figuram como

Apéndices deste trabalho.

A seguir, faremos, resumidamente, a apresentacdo das aulas, as quais serdo

devidamente analisadas no proximo capitulo:

A primeira aula foi direcionada a apresentacdo da proposta de trabalho e entrega do
Caderno do Aluno, que, na verdade, era a proposta de Sequéncia Didatica. Foi entregue,
também, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os alunos e o Termo de
consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais. Como forma de registro, pedimos
que os alunos dessem sua opinido no Caderno do Aluno. Aquele caderno, como jéa foi dito, foi
um dos instrumentos para a construcdo de dados e, por isso, ndo ficava com os alunos. Era
entregue no inicio de cada aula e recolhido ao final da mesma. Assim, o Caderno do Aluno foi
elaborado com a apresentacdo de alguns icones. A presenca deles eram indicadores de

atividades especificas que seriam propostas. Vejamos:

12 verifique Apéndice A — Caderno do Aluno.
13 Verifique Apéndice B — Caderno do Professor.



Quadro 2 — cones de indicadores de atividades

O icone “Diario de Bordo” indicava que, em grupo, os alunos fariam
o relato do que foi trabalhado no dia. Este relato deveria ser
discutido no grupo e registrado por cada aluno no seu Caderno.

O icone do lapis com a borracha indicava um convite a escrita
(coletiva, em grupo ou individual) de um poema sobre o que foi
discutido e aprendido nas aulas.

O icone de anotacdo indicava que realizariamos apontamentos, com
0 objetivo de registrar, 0 maximo possivel, a respeito do trabalho
que estava sendo desenvolvido. Assim como os pesquisadores!

O icone da paleta de pintura indicava, que naquele espaco, 0s alunos
colocariam seu lado artistico para trabalhar individualmente e em
forma de ilustracéo.

Fonte: prépria
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Para finalizar a aula, foi aplicado um questionario que chamamos de Levantamento de

concepgdes prévias dos alunos, que ndo consta no Caderno do Aluno. Foi entregue em folha

separada, uma vez que 0 mesmo questionario seria reaplicado ao final da Sequéncia Didatica.

Na segunda aula, os alunos receberam a explicacdo sobre o que é um Terrério. Apos

explicacdo e discussdo, realizamos dois registros. O primeiro foi o relato da aula no Diario de

Bordo, e 0 segundo, a producao coletiva de um poema.

A terceira aula foi dedicada, exclusivamente, a construcdo de dois Terrérios (um

lacrado com insufilm e com um vasilhame de &gua e outro lacrado com uma telinha e sem o

vasilhame de &gua) e ao registro da apresentacdo do problema, levantamento de hipoteses e

discussdo coletiva sobre o seguinte problema:

“O ciclo da agua acontece na natureza todos os dias e nesse ciclo ocorre a

formacdo das chuvas. Como vocé pode verificar se, no Terrario que vocé

construiu, em sala de aula, ocorrerd a formagao das chuvas?”
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Na aula quatro foram apresentadas quatro propostas de registro sobre a construcéo dos
Terrarios. A primeira foi um Roteiro de observacéo, que foi preenchido coletivamente; a
segunda foi a llustracéo dos Terrarios; a terceira foi o relato do dia, no Diario de Bordo, e a

quarta foi um Poema Coletivo sobre a construcdo dos terrarios.

Uma semana depois da construcdo dos terrarios, a aula cinco propunha o
preenchimento do Roteiro de Observacéo, que, mais uma vez, foi realizado coletivamente, e a

llustracdo dos terrarios.

Na sexta aula os alunos realizaram o registro no Diario de Bordo e elaboraram, em

grupos, a segunda Producéo de Poema.

Duas semanas depois da construcdo dos terrarios, a aula sete trouxe, novamente, a
proposta de registro do Roteiro de Observacdo, desta vez em grupos, e a llustracdo dos

Terrarios, apds duas semanas de observacgéo.

A oitava aula, pedia o registro de relato da aula sete no Diério de Bordo e a produgéo
escrita de um Poema Individual, sobre o que aprenderam com a proposta de Sequéncia

Didatica que foi desenvolvida.

Quase finalizando, a aula nove trouxe as Ultimas discussdes sobre tudo o que foi
aprendido e, como registro, foi solicitado que os alunos dessem a opinido, de forma

individual, sobre o desenvolvimento do trabalho no Diario de Bordo.

A aula dez, intitulada “Oportunizando Saberes”, foi 0 momento no qual os alunos
decidiram, coletivamente, como fariam para compartilhar os saberes adquiridos com a
comunidade escolar. Naquela aula, foi, também, reaplicado o Questionario de Levantamento
de Concepcbes Prévias, que, na verdade, tinha, como objetivo, fazer o levantamento do que
os alunos aprenderam com a proposta de trabalho desenvolvida.

Assim, depois de apresentada, resumidamente, a Sequéncia Didatica, passaremos ao

relato e a analise das aulas que a compuseram.
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CAPITULO 4 - RELATO E ANALISE DAS AULAS

O LUTADOR

Lutar com palavras
é a luta mais va.
Entretanto lutamos
Mal rompe a manha.

Carlos Drummond de Andrade

4.1 Apresentacéo

NOs, professoras das séries iniciais, que somos, nos deparamos com muitos desafios
no dia-a-dia escolar. E séo esses desafios que, direta ou indiretamente, fazem com que a sala
de aula seja um laboratorio de experiéncias, que transformam a rotina escolar, tornando-a,
assim, um lugar, no qual ensinamos e aprendemos de forma concomitante. Todas as
disciplinas que lecionamos podem ser observadas sob esta 6tica, mas, dentre elas, destacamos

0 ensino de ciéncias como delimitagdo para o nosso trabalho.

Portanto, a proposta e o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, que segue, foram
embasadas em dois campos conceituais, com os quais pretendemos analisar e dar alicerce a
esta dissertacdo: Ensino de ciéncias por investigacdo e Motivacdo extrinseca com énfase na
autonomia. O primeiro subsidia a analise das aulas com carater investigativo, abarcando o
tema agua, mais especificamente o ciclo da agua na natureza, mediada pela construcdo do
terrério, pelos alunos, em sala de aula, e 0 segundo subsidia a analise das rela¢6es construidas
entre atividades experimentais e o desenvolvimento da expressdo escrita por meio de poemas,
verificando se houve desenvolvimento da autonomia dos alunos com tal abordagem

curricular.

O relato da anélise das aulas desenvolvidas com as criancas sera descrito a seguir:
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4.2 - Aula 1 - Apresentando e explicando a proposta de trabalho

A primeira aula da sequéncia didatica foi dedicada a explicacdo da proposta de
trabalho.

Como ja havia dado aulas para esta turma no ano de 2015, comecei a conversa
lembrando, aos alunos, da minha aprovacdo no PROMESTRE. Direta ou indiretamente, eles
participaram do processo de selecdo junto comigo. E este foi um dos motivos da escolha da

turma para a aplicacdo da Sequéncia Didatica.

No segundo semestre de 2016 estava de volta. Alguns alunos eram “carinhas novas”,
gue ndo conhecia. Haviam entrado na escola em 2016. Os demais foram meus alunos no ano

anterior.

Quando apresentei a proposta de trabalho, eles ficaram muito envolvidos,
principalmente porque haviam realizado uma feira de ciéncias em 2015, na escola, sob minha
orientacdo, 0 que, para eles, foi uma experiéncia muito positiva. Inclusive, trouxe como
consequéncia, a participagdo da turma na Il Feira Interinstitucional de Ciéncias Aplicadas e
Tecnologias socioambientais (Il FECATEC), promovida pela Estacdo Ecoldgica da UFMG,

em parceria com a Prefeitura de Belo Horizonte, no segundo semestre do mesmo ano.

Expliquei, aos alunos, que fariamos um experimento, utilizando o terrario, no qual
estudariamos o ciclo da &gua. As criancas ficaram curiosas com a proposta. Entdo lhes
perguntei: “O que € um terrario para vocés?” Realizamos uma roda de conversa, fizemos uma

“chuva de ideias”, a partir desta proposta.

Terra, adubo, sol, agua, foram palavras que conseguiram elencar a partir da proposta.
Em momento algum, expliquei o que era o terrario, apenas escutei e registrei, no quadro, o

que iam dizendo.

A seguir, perguntei se estavam interessados em construir um terrario, para que
pudéssemos observar o ciclo da agua, ao que reagiram com grande empolgacdo. Perguntaram
se iriamos fazer muitos experimentos, como no ano passado; se montariamos uma feira de
ciéncias; se convidariamos os colegas de outras salas para participar do experimento, entre
outras perguntas. Mas respondi que sé fariamos um experimento: o da construcéo do terrério,

e que, com o desenrolar do trabalho, seriam sugeridas ou construidas outras propostas.
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O desafio foi langcado por mim e aceito pelos alunos. Diante disso, foi distribuido, para
eles, o Caderno do Aluno. Ele foi previamente impresso e elaborado com a proposta da
sequéncia didatica apresentada a eles. Cada um recebeu o seu e foi pedido que colocassem o
nome na capa. Mesmo que ndo tenhamos identificado os alunos nas analises posteriores, foi
necessaria a identificagcdo, para o desenvolvimento das atividades em sala de aula, até o fim da

investigacao.

Em seguida, realizamos a leitura, em voz alta, da pagina que faz o convite informal
aos alunos, a participarem da pesquisa, o tempo previsto de duragdo e a “promessa” de um
retorno sobre a contribuicdo da turma para o ensino de ciéncias nas séries iniciais, além do

contato da pesquisadora para eventuais duvidas.

Na pagina seguinte, lemos algumas instru¢es de como estava estruturado o caderno
deles, a proposta resumida das dez aulas, a explicacdo dos registros que seriam realizados
coletivamente, em grupos ou individualmente e a indicacdo de alguns icones com os quais

eles teriam contato durante a pesquisa.

Apos a leitura e a explicacdo das instrugdes, solicitei que dessem a opinido sobre a

proposta de trabalho, respondendo a duas perguntas:

1) O que mais chamou sua atencdo sobre as atividades que serdo realizadas?
Descreva, escrevendo um pequeno texto.

2) Vocé ja realizou alguma atividade para estudar ciéncias, utilizando o
Terrario?

a) Se sim, qual?

b) Se ndo, vocé achou interessante e gostaria de estudar o Terrario?

Como resposta para a primeira questdo, que perguntava sobre o que mais havia
chamado a atencdo dos(as) alunos(as) sobre a proposta apresentada, obtivemos respostas

COmMo as que seguem:

6«

oi que eu nunca utilizei o terrdrio e gostaria de ver como funciona, na base de
um experimento vai ser mais legal ainda.” (Anderson).

“O que mais me chamou a atengdo foi que vamos fazer o terrario e vamos
trabalhar com o ciclo da dgua, com plantas e vai ser muito legal! Esperamos.”
(Maria).

“O que mais chamou a minha aten¢do foi a proposta porque eu nunca fiz um
terrario vai ser uma oportunidade de nao se jogar fora.” (Neli).
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Observamos que as criangas demonstraram grande interesse em trabalhar com o
experimento, utilizando o terrario. Criaram uma expectativa positiva e disseram que é uma

oportunidade de aprendizado.

Na segunda questdo, que procura averiguar se os alunos ja conheciam, ou ndo, o

terréario, e se 0 haviam utilizado para estudar ciéncias, apresentaram respostas tais como:

“(Letra) B. Eu achei interessante porque é sempre bom aprender coisas novas. E
eu nao sei 0 que é terrdrio.” (Andrea).

“Ndo, seria interessante porque eu nunca fiz um tipo desse experimento.”
(Mércio).

“Sim, é uma oportunidade grandiosa e importante para o ensino fundamental.”
(Neli)

“Ndo. Sim, parece bem legal de se estudar e eu gostaria sim de estudar 0
terrario.” (Maria).

Nesta questdo, foi unanime, a negativa de utilizacdo do terrario para estudar ciéncias.
Observamos que eles demonstraram interesse no que poderiam aprender com a construcdo da
ferramenta pedagdgica. O fato de se interessarem pela proposta se apresenta como um ponto

positivo, uma vez que, nas criancas, € despertado o desejo de aprender.

Depois das explicagdes e do registro das respostas dos alunos, pedi que guardassem 0s

cadernos, pois fariamos um questionario a parte, antes de dar continuidade.

Entdo, foi aplicado um questionario, para realizarmos um levantamento de concepgdes

I**, Este mesmo questionario

prévias dos alunos. Aqui, o chamaremos de Questionario Inicia
foi aplicado ao final da décima aula, ou seja, apos o desenvolvimento do trabalho. Aquele,
daremos o nome de Questionario Final, cujas respostas serdo comparadas e analisadas com as
respostas do Questionario Inicial. A comparacao é tdo somente para ter uma dimensdo do que
houve aprendizado dos conteddos conceituais, pelos alunos, muito embora esse ndo seja o

foco da pesquisa.

14 . . L, . - , .
Verificar anexo 1. Questionario “Levantamento de concepgdes prévias dos alunos” no Caderno do professor.
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O Questionario Inicial foi estruturado em duas partes. A primeira parte continha
algumas perguntas de carater demografico, a partir da qual constatamos que: a turma contava
com 26 alunos, dos quais apenas um ndo participou por ndo ser alfabetizado e por ndo ter
levado o TCLE/ TALE assinado. Dos 25 alunos participantes, 22 responderam ao
questionario, tendo havido 3 alunos faltosos no dia da aplicacdo; 15 alunos do sexo masculino

e 7 alunas do sexo feminino, com idade variando entre 9 e 10 anos de idade.®®

A segunda parte continha sete perguntas relacionadas ao ciclo da agua e ao terrario, e
foram elaboradas com o objetivo de levantar conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
proposto. A primeira pergunta relacionava-se ao tema agua e a sua importancia no dia-a-dia.
A segunda teve, como objetivo, fazer o levantamento dos locais onde as criancas sabiam
poder encontrar agua, em nosso planeta. Na terceira, como o ciclo da 4gua seria observado no
terrério, pretendiamos saber se ja eram capazes de relacionar o assunto tratado com a
participacdo dos seres vivos naquele fendbmeno. Na quarta questdo, foi realizada uma proposta
de ilustracdo sobre o ciclo da 4gua, como forma de compreender, melhor, a percep¢do das
criancas a respeito do assunto. Perguntar sobre o terrario foi uma estratégia para reconhecer a
concepcdo dos alunos sobre a ferramenta pedagdgica e até que ponto eles tinham
conhecimento sobre a mesma, sendo o tema da quinta questdo. A sexta pergunta foi elaborada
com o intuito de saber se contemplariamos as expectativas dos alunos e se conseguiriamos ir
um pouco mais além do que eles esperavam. Por fim, a Gltima pergunta, embora ndo tenha
sido aprofundada, tinha o intuito de saber se os alunos ja eram capazes de perceber outros
fendmenos, além do ciclo da &gua, antes mesmo de realizar o experimento. As perguntas

seguem abaixo. Séo elas:

1 - A agua é importante para a vida. Como vocé pode comprovar isto no dia-a-
dia? Escreva com suas palavras.

2 - Vocé poderia me dizer em que lugares encontramos agua, no Planeta Terra?

3 — Os seres vivos que convivem na natureza sdo os animais e as plantas. Como
vocé acha que esses seres vivos ajudam na formacéo das chuvas?

4 — Faca um desenho de como vocé entende o ciclo da dgua na natureza.

5 — Vocé sabe 0 que € um Terrario? Conte o que vocé sabe com suas palavras:

5 A primeira parte do Questionario Inicial ndo foi reaplicada no Questionério Final por se tratar de dados
demograficos.
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6 — O que podemos estudar, sobre ciéncias, quando utilizamos o terrario?

7 - O que vocé acha que pode acontecer com o terrario se a temperatura do
ambiente aumentar?

Para a primeira pergunta tivemos respostas que pudemos separar em trés blocos bem
distintos: aquele no qual as criangcas apresentam a importancia da agua com relacdo a
hidratacdo/ desidratacdo; outro, que focou na utilizagdo da &gua no cotidiano e, por fim,
aqueles que ndo estabeleceram relagdes da importancia da agua com sua vida. Vejamos

exemplos de cada:

“FEu posso comprovar isso porque nos precisamos da dgua para nos hidratar e
para as plantas sobreviverem. ” (Karina).

“Porque ela serve para varias coisas tipo: tomar banho, escovar os dentes, lavar
o carro e lavar panelas e vocé pode tomar.” (Danilo).

“Brinco, estudo etc.” (Helena).

-Onde encontramos agua no Planeta Terra? - foi a tematica da segunda pergunta.
Nesta questdo, a maioria dos alunos afirmou que encontramos &gua na natureza como nos
mares, rios, lagos e oceanos ou em locais como na escola, no clube, nas casas; ainda houve
aqueles que disseram que a agua pode ser encontrada em objetos como a torneira, caixas

d’4gua, bebedouro ou no chuveiro. Abaixo alguns exemplos destas respostas:

“Poderemos encontrar em: rios, lagos, mares, praias.” (Maria).

“Na nossa casa, na nossa escola, na praia, no clube, no oceano Atldntico e no
Pacifico.” (Marcos).

6«

o banheiro, na cozinha, na varanda, no bebedouro e nas casas.” (Caroline).

Na terceira questdo, afirmamos que 0s seres Vivos que convivem na natureza Sao 0S
animais e as plantas. A partir desta afirmativa, perguntamos a opinido dos alunos acerca de
como os seres vivos podem contribuir na formagdo das chuvas. Para esta questdo, grande
parte dos alunos elaboraram respostas aleatorias. Outros afirmaram que 0s seres vivos nao
contribuem para a formagdo das chuvas. Um apenas acredita que 0S seres vivos podem
contribuir de alguma forma. Os demais demonstraram ter duvidas para responder a quest&o.

Observem os exemplos:
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“Economizando agua.” (Lucas).
“FEles ndao ajudam na formacao das chuvas. ” (Anderson).
“FEu acho que de alguma forma eles podem ajudar.” (Maria).

“E, ndo sei como explicar.” (Thiago).

A representacdo, por meio de desenho, sobre o que entendiam a respeito do ciclo da
agua, na natureza, demonstrou que as criancas, apesar de ja terem visto esse contetdo, ndo

representaram, de fato, o ciclo da agua na natureza. Vejamos um mosaico com os desenhos

dos 22 alunos que responderam ao questionario:

Figura 1 — Desenho dos alunos explicando o ciclo da 4gua na natureza — Questionario Inicial
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Fonte: Propria

Observamos desenhos bem infantilizados, nos quais, muitas vezes, ndo aparece nem a
chuva. Ou se aparece, € apenas a representacdo da mesma, sem maiores detalhes. Alguns

demonstraram o ciclo da dgua, mas sem explicacGes ou legendas sobre o assunto.
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Vocé sabe 0 que é um terrario? Foi o questionamento da pergunta 5. A maioria dos
alunos afirmou néo saber 0 que era um terrario. Uma pequena parte o relacionou com um

lugar que tem terra como podemos observar nos exemplos abaixo:

“Ndo, nunca ouvi falar de um terrdrio.” (Julio).
“Ndo, nada.” (Lucas).
“Ndo, eu acho que o terrario é um monte de terra.” (Marina).
“Eu acho que é um terreno cheio de terra.” (Marcos).
Na sexta questdo, foi perguntado, aos alunos, o que podemos estudar sobre ciéncias,
quando utilizamos o terrario. A maior parte dos alunos elencou temas como solo, terra, agua
ou plantas. E perceptivel que estas fazem referéncia ao nome “terrario”. Alguns n&o

responderam a pergunta, dando assim, possibilidades aleatdrias, ou disseram nao conhecer o

terrario. Vejamos:

“Planta, terra, solo.” (Davi).
“Eu acho que é um camaro amarelo.” (Caroline).

“Ndo sei o que é terrario, ndo posso responder.” (Giovani).

Por fim, a sétima questdo perguntou a respeito do aumento da temperatura. O que
poderia acontecer com o terrario, caso ela aumentasse. Pudemos identificar trés grupos
distintos: aqueles que afirmam que o terrario podera morrer, murchar ou esquentar; aqueles
que ndo sabem responder e, ainda, os que elaboraram respostas nada relacionadas a

temperatura, como verificamos abaixo:

“Eu acho que se estiver alguma planta ou outra coisa ai, as plantas murchar&o. ”
(Maria).

“Ndo sei o que é terrario.” (Neli).

“Melhor ainda porque fica mais bonito.” (Danilo).
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4.3 - Aula 2 — Conversando sobre o assunto

Demos inicio a aula 2. A proposta era que os alunos relatassem o que foi realizado na
aula 1, com as proprias palavras e individualmente. O registro, no que chamamos de “Diario

de Bordo”, trouxe-nos respostas, como as que seguem:

I

oje a nossa professora Katia do 4° ano conversou com a gente e falou que nos
vamos fazer um trabalho de Ciéncias. E nds vamos usar o terrario, chuva, ar e as
plantas. Nés lemos texto, e fizemos uma provinha (Questionario) desenhamos,
ganhamos um livro que é esse que eu estou escrevendo. ” (Karina).

“Bom, foi legal a Kdtia ensinou para nos (o que é) um terrario. isso é bem legal!”
(Lucas).

“Hoje a professora Katia deu este caderno e falou sobre 0 nosso experimento um
pouco e tivemos um questionario para fazer e estdvamos trabalhando de
investigador.” (Giovani).

Ao analisarmos as respostas e as reacGes dos alunos, observamos que as criancgas
ficaram interessadas na proposta. A pergunta mais repetida naquele momento era se 0
trabalho duraria até o final do ano. Esta pergunta se deu, devido ao fato de que no ano de
2015, quando estava como professora regente da turma, realizamos vérias atividades que
envolviam experimentos, durante todo o ano, algo que os deixou bem interessados a participar

desta Sequéncia Didatica.

Quando Giovani afirma que “estivamos trabalhando de investigador”, estd ligado ao
fato de que, no inicio da conversa com os alunos, Thiago havia perguntado se eles seriam
pesquisadores, assim como a professora. Aproveitando o ensejo, perguntei o gque um
pesquisador faz. Eles externaram uma chuva de ideias: observa, registra, faz experimento,
investiga, pergunta. Com isso, chegamos a conclusdo de que, se iriamos fazer tudo isso, entéo

eles, também, se tornariam pesquisadores, investigadores.

Os alunos fizeram entdo, o registro do que consideraram mais importante e mais
interessante na apresentacdo da proposta de trabalho, sem intervencbes por parte da

pesquisadora.
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Na segunda parte da aula, passamos para a proposta de produgéo escrita. Na verdade, a
proposta era escrever poemas. O mesmo ndo é um género textual de uso comum para aulas de
ciéncias, por isso foi escolhido como forma de desafiar e motivar os alunos. Sera que 0s
alunos do 4° ano conseguiriam produzir poemas? Seriam, eles, capazes de transformar o que

aprenderam, na aula de ciéncias, em versos?

Quando foram questionados sobre o0 assunto, a maioria afirmou que seria possivel sim.
Assim, resolvemos seguir alguns passos com o objetivo de estruturar a proposta pedagogica.
Primeiramente, realizariamos a escrita do poema, coletivamente; depois, em grupos e,
finalmente, individualmente. O propoésito era criar um processo gradativo de participacdo
mais autdbnoma dos alunos, um dos objetivos desta pesquisa. A producdo, depois, foi
analisada, a luz do Continuum da Autodeterminacdo, conforme Ryan e Deci (2000), que sera

apresentada no capitulo 5.

Assim, discutimos o que havia ocorrido na primeira aula e depois fomos,
coletivamente, construindo os versos de nosso poema. O resultado desta primeira producéo

segue abaixo:

O terrario no aquario

Este dia foi interessante,
E também muito importante.
Aprendemos 0 que é um terrario
E fizemos até um questionario!

Conversamos sobre nosso projeto.
Todos ficamos inquietos.
De montar um terrario,
Dentro de um aquario!

Combinamos entao:
Plantas,
Insetos,

Terra preta,
Sementes,
Areia,
Brita.

Tudo isso para nossa construgao.
O ciclo da agua entéo,
Vai ser importante para nossa observagao.

Primeira producgéo coletiva da turma
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A reacdo de felicidade dos alunos, ao ver o poema que construimos coletivamente,
estava estampada no olhar de cada um deles. Apds a elaboragdo, as criancas realizaram o

registro do poema no Caderno do Aluno.

Ao final da aula, discutimos sobre o material necessario para a construgdo do terrério.

Os alunos receberam um bilhete, solicitando que trouxessem o que fosse possivel.

Quadro 3 — Bilhete enderecado aos pais das criancas

Bilhetinho Amigo
Belo Horizonte, / /
Para montarmos um terrario necessitamos de alguns materiais!

Na préxima semana, no dia / / , este serd o nosso desafio!

. , . . i“? (§ :
Para isso gostariamos de contar com a colaboragéo de voceés! . o ‘
Vamos precisar de: o
* Terra preta; “\/T\/ ‘{/
* Pedrinhas ;

* Areia grossa;

* Muda de plantas pequenas: musgos, suculentas, cactaceas, musgos, hepaticas,antoceros,
samambaias, avenca)

* Sementes (milho, feijdo, alpiste)

* Bichinhos para colocar dentro do terrario: Minhocas, formigas, joaninhas, tatuzinho de jardim,
caramujo. (Atencéo: peca a ajuda de um adulto ok? Os bichinhos devem estar vivos!!!)

Obs: Cada aluno trara o0 que conseguir, ndo é necessario trazer todos 0s materiais.

Até a proxima semana!
O(A) Professor(a)

Fonte: Propria

Como pesquisadora, ja havia preparado 0s materiais necessarios, todavia era
importante contar com a participacdo deles também naquele momento. Assim organizado,

aguardamos a semana seguinte para dar prosseguimento a pesquisa.
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4.4 Aula 3 — Construindo o Terrario

A aula 3 foi marcada pela agitacdo dos(as) aluno(as). Foi o dia da montagem do
terrario. E, para isto, todos colaboraram, com o que puderam conseguir, para sua construcado:
mudas, bichinhos, terra, areia, brita. Cada um colaborou com o que pdde, como solicitado no
bilhete. Houve a participacdo de todos, porque os alunos que trouxeram 0Ss materiais
partilharam com aqueles que ndo trouxeram. Esse ato demonstrou autonomia dos alunos, uma
vez que essa postura ndo foi solicitada, em momento algum, fosse pela pesquisadora

tampouco pela professora.

E interessante ressaltar, como explicitado anteriormente, que os terrarios nio foram
montados na sala onde eram ministradas as aulas dos alunos. Como a escola tinha salas

ociosas, a direcdo, muito gentilmente, cedeu uma delas para a montagem dos terrarios.

A turma foi dividida em 5 grupos. Realizando um rodizio*®, todos participaram da
montagem dos dois terrarios. Ao final, eles escolheram o terrario, no qual colocariamos um
pote com agua, e que foi chamado de Terrario 1 e o terrario que ndo teria agua e colocariamos
a tela, chamado de Terrario 2. Nao foi discutido, com as criangas, 0 motivo da presenca do
recipiente com agua em um dos terrarios e o motivo de lacrarmos um com insufilm e o outro
ser coberto por tela. Isto com o objetivo de instigar os alunos a perguntar e refletir sobre o

experimento.

Naqguele momento, os comentarios foram muitos. Alguns deles foram anotados e aqui

compartilhamos:

“Nao coloca as minhocas no terrario tampado. Elas vao morrer.” (Marcos).
“As formigas vao fugir do terrario com telinha!” (Caroline).
“Mas se colocar as formigas no terrario tampado elas vdo morrer como as

minhocas/” (Thiago).

Na verdade, mesmo que ainda nao tivéssemos apresentado o problema principal para

os alunos, observamos que estes ndo sdo meros comentarios. Podemos considera-los como

'8 0 rodizio foi proposto pelos préprios alunos que, um a cada vez, ajudaram na montagem.
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levantamento implicito de hipoteses, que ja estdo sendo construidas pela prépria curiosidade

das criangas.

Abaixo, apresentamos o resultado da proposta dessa aula. Uma imagem de cada
terrério que foi montado pelos alunos. O Terrario 1, no qual colocamos um vasilhame com
agua e foi tampado por um plastico (insufilm) e o Terrario 2, no qual ndo colocamos

vasilhame com agua e foi lacrado com uma tela de fil6.

Figura 2 -Foto do Terrario 1

Fonte: Propria
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Figura 3 — Foto do Terrério 2

Fonte: Propria

Apo6s a montagem dos terrarios, levantamos um problema: “O ciclo da dgua acontece
na natureza todos os dias e, nesse ciclo, ocorre a formacéo das chuvas. Como vocé pode
verificar se no Terrario que vocé construiu, em sala de aula, ocorrerd formacdo das

chuvas?”’

E necessario dizer que a investigagdo centra-se, aqui, no terrario e sua contribuicéo

como ferramenta pedagdgica.

Depois de discutirmos a questdo, os alunos realizaram o levantamento de hipoteses. O
registro do que eles afirmavam foi realizado, no quadro, pela pesquisadora. Depois da
discussao, as hipoteses levantadas foram sendo registradas no “Caderno do Aluno”. Assim,

eles afirmaram que:

Ocorrera a evaporacao da agua;

A &gua ndo passa pelo plastico;

Vai acontecer a Condensacéo;

Os dois terrarios precisam de agua e Ar;
No terrario 1 ndo tem ar;

No terrario 2 ndo tem agua;

Vai acontecer fotossintese nos 2 terrarios;
Vai chover no terrério 1;

O terrario 2 vai sobreviver porque tem ar.
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N&o é preciso dizer da curiosidade e empolgacao das criancas. Elas ficaram satisfeitas
com o trabalho que realizaram e ja perguntavam sobre o que iamos fazer na préxima aula, que
dia seria 0 proximo encontro, se naquele dia também escreveriamos poemas, etc. A motivagdo

das criangas estava, repito, estampada no semblante de cada uma.

4.5 Aula 4 — Registrando a construcdo dos Terrarios

Na quarta aula, preenchemos, no “Caderno do Aluno”, o que chamamos de “Roteiro
de Observagdo dos Terrarios”. Essa atividade foi realizada coletivamente, depois que o0s
grupos discutiram e chegaram a um acordo. Assim, no terrario 1, o solo foi composto de areia,
brita, carvdo, terra umida, e, no seu interior, foi colocado um vasilhame com agua. Com
relacdo aos seres vivos, no terrério, havia joaninha, formiga e minhoca. Samambaia, mudas de
flores, sementes de alpiste e de feijdo completavam a selegcdo. O terrario 2 foi composto da
mesma forma que o terrario 1, excetuando-se o vasilhame com agua, que ndo foi colocado e a

joaninha, pois sé conseguimos uma.

Ao final, as criangas registraram, coletivamente, duas observagdes. A primeira,
relacionada ao terrario 1: como estava tampado com o plastico, aquele terrario iria morrer. A
segunda observagéo, relacionada ao terrario 2: aquele terrario ndo morreria, porque, apesar de

ndo ter o vasilhame com agua, a tela que o vedava permitiria a passagem de ar.

Dando sequéncia ao “Roteiro de Observagdo”, foi solicitado aos alunos, que

registrassem, através de desenhos, o Terrario 1 e o Terrario 2. Vejamos alguns exemplos:
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Figura 4 - Roteiro de Observacéao — llustragdes — Aluna Karina

TERRARIO- 1-(Vedado-e-com-agua)i TERRARIO-2-(Sem-vedagdo-e-sem-agua)x
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Fonte: Propria

Figura 5 - Roteiro de Observacéo — llustragdes — Aluno César

TERRARIO 1 (Vedado e com agua) TERRARIO 2 (Sem vedagdo e sem dgua)

Fonte: Propria

Observando os desenhos, resolvemos trazer dois exemplos. Um mais, em detalhes,
como o de Karina, que demonstra o terrario 1, vedado, e com o vasilhame de agua destacado,
bem como o terrario 2, coberto com a tela e sem agua. Outro, representado pelos desenhos de
César, que, a0 que parece, ndo se preocupou muito com os detalhes, ou ndo compreendeu as

orientacGes, ndo explicitou quais eram o terrario 1 e o terrario 2.
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Na segunda parte da aula 4 realizamos o registro no item “Didrio de Bordo”. Fizemos
uma discussdo do que era mais importante e tivemos como resultado as linhas que seguem

como producéo coletiva:

Neste dia (23/09/16) montamos os terrarios. Todos n6s ajudamos, cada grupo fez
uma parte. Tudo estava bem organizdo. Nos terrarios n6s colocamos os materiais
que trouxemos. Primeiro colocamos areia, brita, carvao, terra preta, sementes,
mudas e animais. No terrario 1 colocamos agua e tampamos com filme plastico.
No terrario 2 ndo colocamos agua mas tem ar porque foi coberto com tela.
Achamos que o terrario 1 vai morrer porque esta tampado e o terrario 2 vai viver
porque tem ar. Mas as minhocas vao morrer porque precisam de agua.

Lucca e Gabriel disseram que o ciclo da &gua vai ser observado no terrario 1 e
vao fazer fotossintese. O que sera que vai acontecer? Qual terrario sobrevivera?

Os alunos resolveram, entdo, fazer uma votagdo, quando a pesquisadora afirmou que
um dos terrarios sobreviveria. Ficaram na duvida, uma vez que seguiram o0s critérios acima
apresentados. Assim, oito dos alunos votaram no terrario 1, como sobrevivente do
experimento. Dois dos alunos afirmaram que aquele terrario sobreviveria, porque aconteceria
a condensacdo. Os demais disseram que ele sobreviveria, porque nele havia agua. Treze
alunos afirmaram que o terrario 2 sobreviveria, devido a passagem de ar; ele ndo estava
tampado (sem ar), por isso ndo morreria. Os demais alunos faltaram ou estavam no servigo de

fonoaudiologia.

Apos o registro do “Diario de Bordo”, passamos para a elaboragdo conjunta do
poema, que expressaria 0 processo de montagem do terrario. As criangas comegaram
timidamente. No principio poucos se expressaram, mas, no decorrer da elaboracdo do poema,
todos participaram, inclusive a professora regente da turma. Vejamos o resultado da producéo

coletiva.

OBSERVANDO

Montamos o terrario com muita alegria.
Todos fizemos em grande companhia.
Dentro de um aquério,
Produzimos os terrarios.

Colocamos areia, terra e carvao.
E nosso terrario ficou grandao.
Terrrario 1 e terrario 2,
Vamos comparar depois.
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Os dois ficaram bem bonitos,
Mas ficaram esquisitos:

O terrario 1 ficou tampado,
O terrario 2 ficou arejado.
Entdo vamos observar,

E ver no que vai dar?

Segunda producéo coletiva da turma.

4.6 Aula 5 — Uma semana depois...

Uma semana depois da construcdo dos terrarios, a aula 5 reservou uma surpresa. Ao
chegar a sala, para ver os terrarios, os alunos notaram que o Terrario 1 apresentava muitos
fungos. Foi um motivo preocupante, pois a presenca daqueles organismos poderia atrapalhar a

pesquisa.

Quando os alunos chegaram ficaram muito empolgados. Alguns ja tinham observado o
terrario, por curiosidade, pela janela e ja haviam percebido algumas modificagdes. Falas como

as que seguem, foram expressées comuns naquele dia.

“O Terrario 1 esta verdinho.” (Andrea).

“O Terrario 2 esta triste! (Danilo).

Foram dadas orientagdes para a observacdo. Chamariamos os grupos 1 e 2 para
observar, enquanto 0s outros grupos terminariam o colorido do desenho dos terrarios do dia

da montagem.

Assim, depois de observarem, pedimos, ao grupo 1, que assentasse e, ao grupo 3, que
fosse fazer a observacdo. E, assim, consecutivamente: o grupo 2 sentou e o 4 foi chamado.
Por fim, 0 3 sentou e 0 5° grupo foi chamado. Mais alguns instantes, e 0os grupos 4 e 5

assentaram, e fizemos o "Roteiro de Observac¢ao”.

No Terrario 1, os alunos ressaltaram que o solo estava Umido (molhado). Nele, foi

possivel observar o ciclo da agua:
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“Ela evaporou, chegou no plastico, condensou (virou gotinhas) e caiu na terra,
por isso ela esta molhada.” (Lucas).

Viram a joaninha, perceberam que apareceu um mosquito que ndo estava ali e, apesar
de ndo terem visto as minhocas, supuseram que estavam vivas, porque o solo estava umido, e,
para haver minhoca, é necessario que o solo esteja molhado. As plantas estavam vistosas e

coloridas. Até a samambaia, que antes estava murcha, brotou.

Quanto ao Terrario 2, perceberam que estava seco. Toda a dgua evaporou, inclusive a
gue umedecia a terra, pois 0 solo estava seco. Os animais morreram e nao conseguiram fugir,
porque o terrario estava coberto com a telinha. As plantas estavam quase mortas, todas

murcharam.

Apesar de observarem cuidadosamente o terrario, as criancas ndo perceberam a
proliferacdo dos fungos. Depois de observarmos e discutirmos, mostrei a eles. Alguns
disseram, depois, que até tinham visto, mas ndo falaram, porque ndo conheciam fungos, que

se apresentavam em forma de “teia de aranha”.

A mesma proposta de registro de desenho foi colocada, todavia a qualidade dos
desenhos néo foi boa, devido ao fator tempo. Assim, muitos alunos ndo realizaram o registro,

prejudicando a qualidade dos desenhos. Vejamos alguns exemplos:

Figura 6 - Roteiro de Observacéao — llustragdes — Aluno Lucas

TERRARIO 1 (Vedado e com agua) TERRARIO 2 (Sem vedacdo e sem agua)
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Fonte: Propria
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Figura 7 - Roteiro de Observagdo — llustragfes — Aluno Robson

TERRARIO 1 (Vedado e com agua) TERRARIO 2 (Sem vedagdo e sem agua)
/ A\
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Fonte: Propria

Os desenhos nos mostram que Lucas, embora explicasse muito bem a diferenca entre
os terrarios, quando registrou na forma de desenho, ndo atentou para os detalhes; por outro
lado, Robson apresentou-nos o movimento do terrario 1, com os seres vivos ali colocados,
tendo registrado, também, o aparecimento dos fungos. Assim, mesmo sabendo identificar,
através da oralidade, a diferenca entre os terrarios, muitos fizeram como Lucas. Ndo porque
ndo identificavam as diferencas, mas, talvez, pelo fato de terem tido menor tempo de aula,

para a feitura dos desenhos.

4.7 Aula 6 — Registrando o que foi observado nos Terrarios

A aula 6 ocorreu na mesma semana da aula cinco. Nela, redigimos o relatério do
Diario de Bordo, ap6s preenchermos o roteiro de observacdo do terrario. O roteiro foi
preenchido em grupo, mas, ao final, tornou-se coletivo, pois um grupo foi auxiliando ao

outro. Houve alunos que néo realizaram alguns registros devido a falta as aulas. E mesmo sem
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haver solicitado, assim que terminavam a atividade proposta para aquele dia, as criangas

iniciavam aquela do dia em que estiveram ausentes.

O “Diario de Bordo” foi registrado no coletivo, a pedido dos alunos, como consta

abaixo:

Neste dia, nds observamos o terrariol. Nele, as sementes brotaram e choveu. A
agua evaporou, bateu no plastico, voltou para forma liquida. O solo estava imido
e as plantas vivas. A agua do copinho ndo acabou, mas evaporou. Os animais
continuam vivos, nasceu mosquito. Porém nasceram fungos neste terrario. No
terrario 2 as plantas murcharam e as sementes ndo brotaram. Os animais
morreram porque nao tinha dgua. Como ficou iluminado pelo sol, a 4gua que
tinha evaporou. (Registro Coletivo no Caderno do Aluno — Secdo: Diario de
Bordo).

Como o tema era o ciclo da agua, ao realizarmos a observacdo dos terrarios, foi
solicitado, aos alunos, que prestassem muita atencdo a tudo o que se referisse a esse
fendmeno. Assim, os alunos perceberam que ocorreu a evaporacdo da dgua. Esta, por sua vez,
condensa-se ao tocar o insufilm e, com isso, precipita-se. Sob esta perspectiva, relacionam a
observacdo que realizaram com o ciclo da agua na natureza e, consequentemente, a formacao

das chuvas.

Depois do registro coletivo, os alunos perguntaram se podiam fazer uma pesquisa
sobre fungos. Como resposta, dissemos que ndo haveria problema, todavia, deveriam

apresentar a pesquisa 0 mais rapidamente possivel.

Além de terem observado o ciclo da agua no terrario, e reconhecido os fungos que
apareceram, os alunos chegaram a conclusdo de que o insufilm e a telinha que envolviam o
terrario tinham algumas fungfes. A primeira, era ndo deixar que os bichinhos saissem. A
segunda, seria proteger o terrario dos raios solares. Assim, fariam o papel da camada de
0zonio, que protege a Terra dos raios solares. Mais um assunto surgiu a partir da utilizagdo do

terrario como ferramenta pedagdgica.

Ao final, foi orientado que elaborassem, em grupos, um poema sobre a aula. Para essa
proposta os alunos apresentaram um pouco mais de dificuldade, uma vez que demandava
mais autonomia por parte deles. Apesar de os grupos terem sido auxiliados pela pesquisadora,

as criancas nao conseguiram terminar de fazer o poema naquela aula.
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Na semana seguinte, tivemos uma aula extra com o objetivo de terminar os poemas
coletivos. O mais interessante da aula foi a surpresa de receber, dos alunos, as pesquisas sobre
os fungos. Dos 25 alunos, 15 apresentaram a pesquisa, sinal de que realmente estavam
interessados, pois, em nenhum momento, o trabalho foi sinalizado como atividade avaliativa

da escola, pelo contréario, foi uma pesquisa que partiu deles proprios.

Assim, aos poucos e com o intermédio da pesquisadora, as criancas foram concluindo

a producdo escrita. Vejamos o resultado do trabalho feito em grupo.

Registrando

No terrério 1 nds observamos

Que as plantas sobreviveram.

E os animais que la estavam,
Que bom! Nao morreram!

No terrario 1 nasceu um mosquitinho.
E no terrario 2 nenhum bichinho.
No terrario 1 as sementes brotaram,
E no terrario 2 as flores murcharam.

Olha s6 que legal!
O ciclo da agua é mesmo genial!
Evapora, condensa e cali,
Isso é s o ciclo da agua que faz!

Producéo coletiva em grupos.

Grupo 1
(Karina, Hélio e Giovani)

O terrario no aquario

No terrario 1 nés observamos
Que as plantas sobreviveram
A agua néo evaporou
E os animais sobreviveram.

E no terrario 2 as plantas morreram
E os animais ficaram
Mortos porque ndo
Tinha &gua.

No terrario 1 colocamos,
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Pedrinhas azuis.
E no terrario 2 colocamos
Pedrinhas laranja.

Producéo individual de Davi.

O grupo 1 era composto por Karina, Helio, Giovani e Davi. Davi, por sua vez, preferiu
elaborar seu poema sozinho. Podemos observar que faltam as rimas e informacgdes mais
coesas sobre o assunto tratado. No entanto, é relevante considerar que ele julgou ter
capacidade de fazer a tarefa individualmente. Por outro lado, a produgdo de seus colegas
conseguiu estabelecer a estrutura de um poema, com rimas, e ainda transmitir informacdes
sobre o que foi tratado na aula. Essas caracteristicas vdo de encontro as ideias apresentadas
por Ryan e Deci (2000) no Continnum da autodeterminacdo, que serdo analisadas no capitulo
5.

Os terrarios

O terrario 1 esta lindo!
Os bichinhos estéo se reproduzindo!
As sementes germinando,
E todos n6s observando!

O terrario 2 no comeco estava lindo!
Mas as plantas ndo estao se reproduzindo.
Os animais com falta de agua,
Morreram e ndo sobrou nada!

O plastico aqui nos proporciona,
Como a camada de ozonio funciona.
A telinha toda furada
Deixa a agua evaporar e ndo sobrou nada!

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 2
(Marcos e Neli)

O grupo 2 era composto por Marcos, Neli, Marina, Kaio e Ruan. Dentre os grupos este
foi o que menos estabeleceu uma relagdo amistosa entre os participantes. Naquele dia,
Marina, Kaio e Ruan ndo colaboraram com o grupo, ficaram agitados e ndo realizaram a

tarefa, nem coletiva, nem individualmente.
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As informacdes sobre 0s terrarios

Olha s6 o que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu!
Como muito sol tomou,
O terrario 2 ndo vingou!

Todo terrario 2 morreu,
Nenhum bichinho sobreviveu.
O terrario 1 tampadinho ,
Nasceu até mosquitinho.

Nos terrarios os fungos apareceram
E as plantas morreram
No terrario 1 s6 um bichinho sobreviveu,
No terrario 2 nenhum animal apareceu.

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 3
(Jalio, Maria, Breno e Danilo)

O grupo 3 era composto por Julio, Maria, Breno e Danilo. Dentre os grupos, foi o que

mais trabalhou em equipe, no qual, realmente, todos seus componentes participaram,
efetivamente, da producédo do poema.

O terrario no aquario

Olha s6 o que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu
Como o sol apareceu
O terrario 2 morreu.

A agua evaporou, condensou, precipitou
Agora é a nossa vez!
O ciclo da agua aconteceu
E olha que legal! A gente aprendeu!

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 4
(Cesar, Anderson e Thiago)
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O terrario no aquario

Olha s6 o que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu
Como o sol apareceu
O terrario 2 morreu.

Como todo o terrario 2 morreu
Nenhum bichinho sobreviveu.
O terrério 1 tampadinho
Nasceu até alguns mosquitinhos.

O terrario um e o terrario dois
Isso a gente observa depois...

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 4
(Helena e Caroline)

O grupo 4 era composto por Cesar, Anderson, Thiago, Leonardo, Caroline e Helena.
No dia da proposta de trabalho, Leonardo faltou. Caroline e Helena estavam em outro grupo
quando iniciaram a tarefa, mas pediram para terminarem juntas, este € 0 motivo do inicio do

poema ser igual. Isto Ihes foi autorizado pela pesquisadora.

E o gue aconteceu?

Neste dia foi bem legal
Para a professora foi bem especial.
As sementes estdo nascendo
E as flores florescendo!

No terrario 2 animais estdo morrendo
E no terrario 1 animais estao sobrevivendo
No terrario 2, fungos nasceram
No terrario 1 mosquitos apareceram.

No terrério 1 uma plantinha nasceu
E também choveu
Isso porque
O ciclo da agua aconteceu.

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 5
(Lucas, Robson, Bruna, Marcio e Andrea)
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O grupo 5 era composto por Lucas, Robson, Bruna, Méarcio e Andrea. Esse grupo
também trabalhou muito bem, em equipe, e todos 0s seus componentes participaram

efetivamente da producédo do poema.

A producdo em grupos foi uma prévia para a producdo final, que seria elaborada
individualmente. Uma coisa era certa, apenas uma aula ndo seria o suficiente para que
elaborassem um poema de qualidade. Entdo, teriamos que conseguir uma aula extra, para que

alcancassemos tal objetivo.

4.8 Aula 7 — Duas semanas depois...

A aula 7 teve, como objetivo, realizar os registros dos alunos, a respeito dos terrérios,
duas semanas depois de sua constru¢do. Naquele dia, os alunos perceberam melhor, a acdo
dos fungos. Chamaram-no de “intruso” e ja elaboravam hipodteses do porqué de eles terem

desenvolvido naquele ambiente. Entre outras falas, abaixo seguem algumas interessantes:

“La dentro, no TI td quente e umido entdo os fungos cresceram ld!” (Lucas).
“Ta, mas como eles chegaram la dentro se esta tudo fechado?” (Anderson).
“Ele ja estava la!” (Karina).

“Eu acho que ele entrou num buraquinho!” (Marina).

“Nada disso! Num td fechado?” (Giovani).

Apesar de ndo saberem, ao certo, o motivo do aparecimento dos fungos, uma vez que
todos os cuidados foram tomados na montagem dos terrarios, o fato dos alunos discutirem a
respeito do assunto demonstra como eles se apropriaram da proposta de trabalho. Refletir,
perguntar, argumentar sdo atitudes que devem ser desenvolvidas pelos alunos, quando

falamos de ensino por investigagéo.

Entdo foi proposto que os alunos preenchessem 0s instrumentos em grupo, mais
autonomamente, sem a intervencdo da pesquisadora, somente orientacdes. Foi um dia em que
a observagdo e o registro no “Didrio de Bordo” ganharam uma nova dimensdo: até entédo,

faziamos os registros coletivamente; naquela aula, o registro foi realizado pelos grupos,
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separadamente. Desta forma, poderiamos analisar, melhor, o que cada grupo pensou no
momento do registro. Assim, foi elaborado um quadro comparativo com 0s registros dos 5

grupos.



Quadro 4 - Resposta dos 5 grupos sobre os itens observaveis do terrario na aula 7

Grupo Itens Solo Agua Animais Plantas Observagdes.
observaveis

1 Terrario 1 Solo dmido Esta no vidro , na terrae no Est3ovivos. Algumas vivas. Mos observamos que as
Karina potinho. Cutras tém fungos. plantas estavam com
Davi Cuase moerrendo. funges. As plantas do
Hélic Terrario 2 Solo seco A dgua gue tinha na terra Morreram. CQuase mortas. terraric 1 estavam
Gicwani EVapOorou. Com fungos. molhadas e as do terraric

2 secas, guase mortas.

2 Terrario 1 Continua iomido | Evapeorou e choveu. Existem animais As plantas est3ovivas
Marina. wivos. mas correm risco dos 0= fungos destruiramo
Marcos fungos. terrario 2 e quase
Meli Terrario 2 Ele secou. M3o tem agua para MNEo existern animais | As plantas est3oqguase destruiram o terrario 1.
Ruan evaporar. vivos. morrendo mas os fungos
Kaio estd3o destruinde tudo.

3 Terrario 1 Umido ou Tem agua. Joaninha. As plantas sobreviveram. Mos dois terrarios
Breno molhado. Choveu. Minhoca. apareceram fungos mas o
Danilo Terrario 2 Seco. M3o tem dgua. M3c tem animais. As plantas n3c terraric 1 teve mais por
Julic sobreviveram. causa da umidade.
Maria

a Terrario 1 Umido. Ainda tem dgua no pote e Mo terrario 1 As plantas do terraric 1
Anderson Com alguns nas paredes. encontramoes uma estd3o com fungos.
Thiago fungos. joaninha. O terraric 1 e o terrario 2
Lecnardo Terrario 2 Seco. Mo terraric 2 ndoc tem agua. 56 encontramos As do terrario 2 est3o estdocom fungos.
Helena E a terraestd minhocas. mortas e com funges.
Cesar com buracos.
Carcline

5 Terrario 1 Mo terrariol o Mo terrario 1 esta tudo Mo terrario 1 os Mo terrario 1 algumas
Lucas solo estd molhado e dmido. E o pote animais plantas morreram porgue | Mo terrario 1 as plantas
Marcic molhado. estaintacto. sobreviveram tinha fungos. estd3cfazendo a
Robson porgue tinha ar e fotossintese. No terrério
Bruna agua. 2 tudo esta morto porgque
Andrea Terrario 2 Mo terraric 2 o Mo terrarioc 2 ndc tinha agua | Mo terrario 2 os Todas as plantas nao tem agua. E os dois

solo esta seco.

por isso ndc choveu.

animais morreram
porgue nao tinha ar
e agua.

morreram porque nio
tinha ar e agua.

terrarios estdocom
fungos.

Fonte: Propria
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Realizar a atividade mais autonomamente era o objetivo da atividade. Os alunos
tiveram que chegar a um consenso, para realizar o registro, que seria 0 mesmo para todo o
grupo. Esse foi um momento de discussao, acordos e inferéncias. Essa fase foi um desafio.
Afinal, cada grupo, cada crianca, tem seu tempo. E trabalhar em grupo é algo que nem sempre
se consegue fazer com facilidade. No entanto, a reacdo deles, quando Ihes disse que fariam os

registros sozinhos, foi de responsabilidade e compromisso.

Assim, a maioria dos grupos descreveu a observacdo da ocorréncia de chuva no
Terrério 1. No Terrario 2, ndo foi observada essa mesma ocorréncia, e foi, devido a isto,
classificado, unanimemente, pelos grupos, como solo seco. Com relacdo aos animais, esses s0
permaneceram Vvivos no Terrario 1, o mesmo tendo ocorrido com as plantas, apesar da
presenca dos fungos. N&o ¢ de se estranhar que os fungos tenham chamado, e muito, a atencéo

dos alunos, pois nenhum dos grupos deixou de registra-los no caderno.

Mais uma vez, solicitou-se as criancas que registrassem, em forma de desenho, essa

fase dos terrarios, no “Roteiro de Observagdo dos Terrdrios”. Vejamos alguns exemplos.

Figura 8 - Roteiro de Observacdo — llustragbes — Aluna Caroline

TERRARIO 1 (Vedado e com agua) TERRARIO 2 (Sem vedacdo e sem agua)
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Fonte: propria
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Figura 9 - Roteiro de Observacéao — llustragdes — Aluna Karina

TERRARIO 1 (Vedado e com dgua)

R X

TERRARIO 2 (Sem vedagdo e sem &dgua)

——
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Fonte: propria

Observando as imagens, em sua maioria, fica um pouco dificil identificar a vivacidade

do Terrério 1, apesar dos fungos e a aridez do Terrério 2. Mas nos exemplos acima, tanto

Caroline quanto Karina tentaram mostrar as diferengas existentes entre os terrarios. Abaixo

segue os terrarios 1 e 2 que foram observados e ilustrados pelas criancas.

Figura 10 - Fotos dos Terréarios 1 e 2 na aula 7 da Sequéncia Didatica

TERRARIO 1 (Vedado e com agua)

TERRARIO 2 (Sem vedagdo e sem dgua)

Fonte: prdpria
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Dedicamos mais um dia para atualizar o “Caderno do Aluno”. Sabemos que cada
grupo, cada aluno tem seu tempo. Alguns conseguiram realizar as atividades como previsto,

outros, mesmo o trabalho sendo realizado em grupo, ndo conseguiram acompanhar o ritmo.

E interessante ressaltar o quanto os alunos demonstraram solidariedade, entre si, e
também a determinacdo dos alunos que ndo estavam presentes nos dias em que visitamos a
escola. Eles poderiam, simplesmente, dizer que ndo estavam presentes e nao fazer o registro,

mas, talvez incentivados pelos colegas, fizeram questdo de colocar o caderno em dia.

Mas ha aqueles que, mesmo presentes, ndo conseguiram acompanhar o grupo ou
mesmo colocar o caderno em dia. Eram alunos com dificuldade de aprendizagem e/ou em
processo de alfabetizacdo. A eles foi dada atencdo especial, tendo, a pesquisadora,
permanecido junto a eles, e, também, auxiliado 0 méximo possivel, sem pressiona-los. Afinal,
0 objetivo do trabalho era que os alunos aprendessem, ndo que ficassem com a sensacgéo de
impoténcia. O esforco deles foi perceptivel, apesar de ficarem acanhados; pediam ajuda e

auxilio, embora ndo conseguissem o mesmo nivel de qualidade dos outros alunos.

4.9 Aula 8 — Registrando o que foi observado nos Terrarios

Na aula 8, as criancas registraram, no “Diario de Bordo”, o que foi observado, nos terrarios,
na aula anterior. Esse registro, ao contrario dos outros registros realizados no “Diario de
Bordo”, foi individual. Assim, gradativamente, os alunos foram adquirindo sua propriedade
de escrita para realizar as anotacdes. Nesse processo, percebe-se o quanto vao adquirindo
mais autonomia, tanto de observagdo, quanto de escrita. Vejamos, abaixo, alguns exemplos

das anotacdes individuais:

“Neste dia observamos que entraram nos terrdrios os fungos .

No terrario 1 as plantas sobreviveram porque tem agua e no terrario 2 morreram
porque esta seco.

E o (terrario) dois, pobrezinho, morreu. Bom, pelo menos o 1 sobreviveu né
Katia?” (Caroline).

“Hoje nds vimos fungos nos dois terrarios e também nos ficamos sabendo do
problema dos fungos e também cada um de nos fizemos a pesquisa e ficamos
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sabendo de vérias coisas sobre fungos. E os fungos estdo prejudicando os
terrarios.” (Julio).

“Neste dia a observacdo dos terrarios foi feita e tiramos todas as conclusdes
necessarias. Foram realizdas a escrita do roteiro de observacdo do terrario e 0s
fenbmenos que predominam. A fotossintese é feita com a evaporacdo que
acontece no terrario 1. O insufilme serve como a camada de o0zbnio e quando 0s
raios solares batem a dgua evapora, bate no insufilme e umedece o solo ai vem
0s que querem destruir (o terrario). (referindo-se aos fungos).” (Neli).

Cada um dos alunos ja comeca a apresentar suas proprias caracteristicas para escrever.
Caroline escreve dialogando com a professora (pesquisadora) sobre sua opinido a respeito do
aparecimento dos fungos e ressalta a importancia do terrario 1 ainda ter sobrevivido por mais
tempo. Julio, apesar de repetitivo, constata o aparecimento dos fungos e também relata a
importancia da pesquisa que realizaram, possibilitando maior conhecimento a respeito deles.
Neli utiliza vocabulario mais formal e cita fendbmenos como a fotossintese, o ciclo da dgua e a

camada de 0z6nio, sem se esquecer de citar o aparecimento dos fungos.

Na segunda parte da aula, realizamos uma roda de conversa e fizemos anotagoes
coletivamente sobre o conteldo proposto. O objetivo principal era observar, reconhecer e
entender o ciclo da agua. No entanto, durante a conversa, os alunos perceberam que
estudaram muito mais que o ciclo da agua, utilizando o terrario. Assim, registraram no

“Caderno do Aluno” alguns topicos com o auxilio da pesquisadora:

e Ciclo da &gua: evapora, condensa, liquefaz, precipita;

e Camada de ozonio (insufilm/tela): camada que protege a Terra dos
raios do sol,

e Terrario: Ecossistema =Terra em miniatura = lugar onde existe vida;

e Seres vivos: plantas, animais, fungos e a gente;

e Ser humano: participa do ciclo da agua pelo suor e através da
respiracdo (vapor);

e Fotossintese: Agua (H20) + Luz solar + gas carbdnico (CO2)= produz
alimento;

e Reproducdo dos animais, fungos e germinacdo das sementes;

e Respiracdo: Oxigénio (02).

Essa conversa foi o ponto inicial para que refletissem sobre o que aprenderam, além

do ciclo da agua, no decorrer da Sequéncia Didatica. Nota-se que o foco ndo é o contetdo
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conceitual, no entanto ele aparece naturalmente, a medida que as criangas vdo compreendendo
que o terrario é um exemplo de ecossistema, no qual podemos observar, também, os
fendmenos citados acima. Assim, eles teriam uma variedade de temas para escrever o Gltimo
poema proposto. Este seria escrito individualmente, com o objetivo de proporcionar mais
liberdade aos alunos e, ao mesmo tempo, como forma de avaliar se teriam mesmo

compreendido e aprendido com as aulas propostas.

A atividade tomou mais tempo que o previsto na Sequéncia Didatica. Foram
necessarias duas aulas, ao invés de uma. Uma para que as criangas terminassem sua proposta
de escrita e outra para que realizassem a reescrita do poema, como versao final. A reescrita é
um processo de verificacdo do texto. Para a escrita coletiva e em grupo, propostas nas aulas
anteriores, 0 processo ocorreu com a intervencao da pesquisadora, durante as aulas. No caso
da escrita individual, como demanda mais tempo, dedicamos uma aula para tal propdsito, de
modo que todos os alunos fossem contemplados.

Alguns alunos disseram que ndo conseguiriam, outros tiveram dificuldades para
encontrar rimas, principalmente para palavras mais especificas como ecossistema,
fotossintese, camada de ozénio. Contudo, quando ndo pediam o auxilio da pesquisadora,
recorriam aos colegas. Enquanto era realizado o auxilio individual agueles que ainda estavam
elaborando 0s poemas, os que haviam terminado desenhavam e coloriam o “Roteiro de

Observacao do terrario”.

Assim, dos 26 alunos da turma, dois ndo realizaram a proposta de atividade: Joana que
tem Sindrome de Down e ndo é alfabetizada e Kender que, além de faltar muito, néo se sentia
a vontade para participar das propostas de escrita, uma vez que se encontra no processo de
alfabetizacdo. Ele é um aluno copista que pouco participou do projeto, embora tentassemos,

sempre, acompanha-lo de perto, o incentivando.
Passemos, entdo, para alguns exemplos de escrita individual:

O que noés aprendemos

O Terrério € um experimento.
E nos descobrimos que a planta produz seu alimento.
Olha gue coisa mais chique!
Se chama Fotossintese!

No Terrario 2 coisas estdo morrendo,
E poucos animais sobrevivendo.
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As plantas fazem o seu alimento
E por isso surgiu o oxigénio!

Fungos prejudicando.
E as plantas estdo matando.
Dos animais vimos a reproducao.
E das plantas a germinacao.

O Terrario é muito vivo
Com o ecossistema parecido
L4 dentro so faltou entéo.
O homem que néo cabia ndo

Andrea

O Poema

E quem disse que a gente ndo aprendia?
Vimos muitas coisas que eu ndo sabia!
Plantas, agua e bichinhos.

Até os fungos no meio do caminho!

A fotossintese para quem nao sabe aconteceu.
E o alimento que a planta fabrica é sé seu.
Esse ecossistema é uma aventura!
Plantas crescendo é a germinacao.

Se € ser vivo, tem respiragao.

Tem possibilidade, ha producéo.

E o ciclo da &gua se completa com a precipitacao!

Danilo

Com esforco vocé consegue

Falei com a professora que eu ndo conseguia,
Escrever uma poesia.
Muita coisa ndo lembro néo.
S6 do Terrario e sua construcao.

No comeco so tinha plantas, minhocas e joaninha.
E os fungos entraram com muita fominha.
Comeram as plantas sem autorizagao.

E acabou com o Terrario que ia sobreviver entao!

Mas antes dessa confuséo,
Observamos coisas de montéo!
O pléstico é a camada de ozbnio,
olha que espetacular!
Ela que protege a Terra do raio solar.

Giovani



Ecossistema

Esses dias foram legais
Os terréarios sdo demais
Duas semanas s vigiando
Igual pesquisador observando.

Vimos um monte de bichinhos nascendo.
Fungos apareceram, estava quase esquecendo!
As plantas, como nés, respiram também.

E os fungos nem fotossintese tem!

E a melhor parte, olha que formosura!
O terrario é um ecossistema em miniatural

Um pouco dos terrarios

Os terrarios morrendo,
Poucos animais sobrevivendo,
Fungos prejudicando,

As plantas matando,

Fizemos experimentos. Varias coisas aprendemos!
Fizemos um Terrario. Dentro de um aquario!

O Terrério € um ecossistema se liga!
E um lugar onde existe vida!
O ciclo da agua, olha que bacana!
Evapora, condensa, precipita, vé se ndo enganal

Uma coisa nao sabia, vou contar:
Os seres humanos, nao vao acreditar!
Participa do ciclo da dgua sem parar

Basta ele suar e respirar!
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Helio

Maria

O resultado final dos poemas coletivos, em grupos e individuais, estdo no que

chamamos de “Licenga Poética”, ao final, como mais um produto deste trabalho. Nele, temos

todos os poemas reunidos, o que facilita sua divulgacdo, com o objetivo de agraciar o leitor de

forma menos académica e mais poética.
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4.10 Aula 9 — Ultimas discussdes

A aula nove foi preparada para as tltimas discussdes e ultimo registro do “Diario de
Bordo”. Realizamos um debate para relembrarmos o que aprendemos. Cada aluno escreveu

acerca daquilo que mais chamou a sua aten¢é@o no decorrer de nossas aulas.

Os alunos ficaram livres para estruturar o registro da forma como acharam melhor:
alguns escreveram um texto, outros usaram topicos. Foi solicitado, também, que fizessem um
desenho sobre o que aprenderam com o terrario, além do ciclo da 4gua. O desenho foi pedido
como uma atividade espontanea, ndo obrigatdria, para que os alunos se sentissem mais a
vontade para se expressarem. Eles fizeram desenhos, representando: a Camada de 0zonio, 0s
Fungos, o Ecossistema, a Fotossintese, a Reproducédo dos seres vivos e a Importancia da agua

para o ecossistema. Vejamos alguns exemplos:

“Eu gostei da germinag¢do, respira¢do, ciclo da agua, etc. Se eu falar tudo que eu
gostei vamos ficar até amanhd. Eu ndo gostei que 0s seres vivos morreram e
apareceram os fungos. Eu sabia que as plantas iam fazer a fotossintese e que se
nao colocar 4gua no terrario ndo sobreviveria.

E por ultimo o que eu aprendi. Eu aprendi varias coisas, mas eu vou listar tudo o
que aprendi: o ecossistema, ciclo da agua, que o carvdo evita o mau cheiro,
germinacdo, o que € um terrario e os fungos. E fim. Bom, vocé sabe tudo o que eu
aprendi.”

Figura 11 - O que foi aprendido usando o Terrario — llustracdo Andrea
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“Eu gostei do terrario e ndo so disso, de outras coisas também tipo: germinagdo,
respiracao, ciclo da agua, ecossistema, reproducdo dos insetos e algumas outras
coisas. SO que algumas nao gostei!

Exemplos do que ndo gostei muito: os seres vivos morreram e as plantas também
morreram e o pior de tudo apareceu um intruso no nosso terrario. Esse intruso
chamava fungo. O fungo estava em quase todas as plantas, de menos nas que
nasceram.

O que eu sabia?

O nosso terrario ia ter fotossintese, o terrario ndo sobrevive sem agua.

O que eu ndo sabia? E aprendi. O ecossistema, 0 que é um terrario, carvao evita
0 mau cheiro, germinagéo e fungos.

Foi muito bom, além disso sem a agua nds ndo estaremos vivos porgue ninguém
vive sem agua e eu achei muito interessante.”

Figura 12 - O que foi aprendido usando o Terrario — llustracdo Hélio
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Fonte: Propria

“Nestes meses aconteceram varias coisas: produg¢do de didrio de bordo, desenho
do terrario, poema coletivo e individual. Uma das coisas que eu mais gostei foi de
fazer o terrario, observar e pesquisar, conhecer o terrario e a reproducdo dos
insetos.

Mas também teve algumas coisas que nao gostei como: 0s seres vivos morreram,
os fungos entraram, de ‘quebrar a cara’ depois de falar que ndo conseguia fazer
0 poema e da dificuldade que ndo aparecia em mim h& meses.

Mas foi pouca dificuldade porque tinha véarias coisas que eu ja sabia, tipo o ciclo
da agua, a fotossintese e etc.

Eu também aprendi que a gente vive em um ecossistema, que o carvao vegetal
evita 0 mau cheiro, germinagao e um pouco mais sobre os fungos ”.
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Figura 13 - O que foi aprendido usando o Terréario — Ilustragdo Giovani

LOnTNss do Larvire

Fonte: Propria

Ao lermos as respostas dos alunos, observamos que, durante 0 processo, as criangas
aprenderam mais do que somente a respeito do ciclo da agua. O terrario possibilitou a
projecdo da curiosidade e também da participacdo ativa dos alunos que ndo eram apenas
observadores dos fendbmenos. Talvez isso tenha possibilitado perceberem que o terrario
trouxe-lhes a oportunidade de conhecer sobre a germinacdo, a reproducdo dos insetos, a

fotossintese, a camada de 0zbnio, a respiracdo, o ecossistema.

Assim, escrever sobre o que aprenderam dissertando ou poematizando, torna-se
agradavel e construtivo. O fato de ndo terem sido obrigados a responder e desenhar, leva-nos
a refletir que a proposta foi aceita como um desafio e transformou-se em aprendizado. A esse

respeito, € interessante ressaltar a fala de Giovani:

Mas também teve algumas coisas que ndo gostei como: 0s seres vivos morreram,
os fungos entraram, de ‘quebrar a cara’ depois de falar que ndo conseguia fazer
0 poema e da dificuldade que ndo aparecia em mim ha meses.

A dificuldade da qual fala, na verdade pode ser entendido como um desafio que lhe
faltava. Isto nos leva a refletir sobre um ponto: Quando nossos alunos se sentem desafiados, e
ndo acuados diante de uma proposta de aprendizagem, eles sdo capazes de driblar o que lhes

parece dificil de entender e transformam aquilo em conhecimento.

Da mesma forma, quando afirma que ndo conseguiria fazer seu poema
individualmente, Giovani demonstra o quanto fica surpreso com sua capacidade de escrita,
apos conferir o resultado de sua producdo. Apesar de dizer que ndo gostou, é perceptivel que

ele reconhece que superou o desafio.
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4.11 Aula 10 — Oportunizando os saberes

A aula 10 intitulada “Oportunizando saberes” teve como objetivo mostrar para os
alunos que eles poderiam compartilhar o que aprenderam com 0s outros colegas da escola. A
ideia sugerida, pelos proprios, foi a de que se realizasse uma exposicdo. A medida que fomos

discutindo, fizemos apontamentos para a organiza¢do da mesma.

Para instigar os alunos, lancamos a seguinte pergunta: “O que precisamos para

realizar uma exposi¢ao?”

A medida que falavam, registrdvamos, no quadro, 0 que eles apontavam como
importante: Elaborar um mural com o desenvolvimento do terrario; separar as equipes para
organizar a exposicdo; fazer placas explicativas; elaborar um mural de fotos com o antes e
depois dos terrarios; expor os terréarios; fazer convite para professoras e alunos; pendurar os
poemas que foram escritos; pensar em uma lembranca para entregar; definir a data da

exposicao.
Depois disso, outra pergunta: “O que aprendemos e podemos apresentar?”’

Naquele momento, todos queriam falar; as ideias, por isso, também foram anotadas no
quadro. Os alunos disseram que aprenderam sobre o ciclo da agua, objeto da pesquisa, mas
também aprenderam a respeito do ecossistema; curiosidades sobre os fungos; a importancia
da Camada de Ozobnio; o processo da Fotossintese; a respiracdo das plantas; as causas do
efeito estufa. Mais que os contetdos conceituais, levantados pelos alunos, os conteddos
procedimentais e atitudinais também foram contemplados, uma vez que, quando se aprende,

essa aprendizagem sempre abarca ambos os contedidos.

Dessa forma, os objetivos relacionados aos contetdos atitudinais foram alcancados,
levando-se em conta como as criancas desenvolveram as atividades em sala de aula: o
cumprimento de regras, o respeito, a solidariedade, o trabalho em equipe, a compreensdo de
interdependéncia entre os seres vivos, valorizagdo da vida, do pensamento critico, da

criatividade e da curiosidade, utilizando o conhecimento adquirido no cotidiano.

Os contetdos procedimentais foram contemplados, também, quando os alunos
manejaram e montaram os terrdrios, formularam hipéteses, analisaram evidéncias

relacionadas ao experimento, investigaram, pesquisaram, estabeleceram vinculo entre o0s
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fendmenos relacionados ao terrario e, principalmente, quando utilizaram de estratégias de
comunicacdo oral e escrita. Na escrita, mais especificamente, elaborando poemas a partir dos

conteudos conceituais.

Com isto, terminariamos a aplica¢do da Sequéncia Didatica. Mesmo explicando para
os alunos que aquele seria o ultimo dia e ndo teriamos tempo habil para a realizagdo da
exposicao, eles pediram que ela fosse realizada. A ideia inicial era sugerir, para a professora,
tal possibilidade. Afinal, estivamos a um més do encerramento do ano letivo. Todavia, a
professora aprovou a ideia, conversamos com a diretora e a vice-diretora. Elas disseram que
ndo haveria problemas. Entéo, ficou decidido que fariamos a Exposicéao, que foi realizada em
30 de novembro de 2016.

Ao final da décima aula, realizamos a aplicagdo do “Questionario Final”. Agora,
faremos a analise e a comparagdo das respostas entre este ¢ o “Questionario Inicial”, aquele

que haviamos aplicado na primeira aula.

Antes de iniciar, relembremos alguns pontos. Primeiramente, é consideravel ressaltar
que o tempo entre a aplicacdo do “Questionario Inicial” e o “Questiondrio Final” foi um
tempo consideravelmente longo, a saber, mais de 60 dias. Na aplicacdo do “Questionario
Inicial”, contamos com a participagdo de 22 alunos. Na aplicacdo do “Questionario Final”,
estavam presentes 24 alunos. O aluno faltoso na aula 10 ndo foi nenhum dos que ndo haviam
realizado o “Questionério Inicial”. Assim, para a analise da aplicagdo do “Questionario
Inicial”, tanto quanto do “Questionario Final”, temos 21 respostas validas, cujas serdo

analisadas a sequir:

Para a questdo 1, que afirma a importancia da dgua para a vida e pergunta como isso

pode ser comprovado no dia-a-dia, podemos pontuar que:

Em sua grande maioria (17), os alunos responderam a primeira questdo do
Questionario Inicial, relacionando a importancia da 4gua com a hidratagdo/desidratacdo ou
com a utilizacdo da agua no cotidiano (tomar banho, beber, lavar objetos). O restante (4)

respondeu aleatoriamente a pergunta, sem sentido algum. Vejamos:

Alguns exemplos nos quais os alunos relacionam a importancia da agua com a

hidratacdo e sua utilizacdo no dia-a-dia:

“Fu acho que a dgua é importante porque se a gente ficar sem tomar agua nos
desidratamos.” (Andrea).
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“A dagua é sim muito importante para nossa vida, principalmente beber muita
agua nos dias de sol quente. A agua para mim € muito importante para: beber,
tomar banho, escovar, lavar roupas,etc.”’(Helio).

E ainda exemplos de respostas sem conex@o com a pergunta realizada:

“Gastando menos agua.” (Davi).

“Brinco, estudo etc.” (Helena).

No “Questionario Final”, observamos que uma parte dos alunos (11) expandiram
qualitativamente as respostas para a primeira pergunta. Outra parte (10) relacionou a
importancia da 4gua com a hidratacdo e/ou o dia a dia, apresentando, ainda que pouca, uma

melhora qualitativa, como pudemos observar abaixo:

“Para ndo desidratar e ndo morrermos.” (Davi).

“Sim, ela é muito importante porque nos seres vivos, precisamos dela para beber,
para chover e para fazer alguns alimentos.” (Helena).

Davi e Helena apresentam um salto qualitativo, a0 compararmos a segunda resposta

com a primeira, na qual haviam dado resposta sem conexdo com a pergunta.

Nas respostas de Andrea e Hélio, para o “Questionario final”, ndo houve muitos

avancos. Verifiquemos:

“A agua é importante para as plantas fazerem a fotossintese que sem fotossintese
ndo tem ar. E é importante para 0s seres vivos e n6s ndo podemos esquecer que
sem agua morremos.”’ (Andrea).

“E importante para beber, para ndo ficar com sede e para ndo morrer, nos
precisamos de hidratar.” (Helio).

Entretanto, observamos uma pequena melhora na organizacdo estrutural da frase, o

que ja podemos considerar como um avanco paulatino, com relacdo a aprendizagem.

Ao passarmos para analise da segunda questdo, que perguntou, aos alunos, “em quais
lugares encontramos agua no Planeta Terra”, nos deparamos com respostas mais diretas, com
relacdo a primeira pergunta. Consideramos que ela foi elaborada mais objetivamente e foi

mais relacionada a construcdo do terréario.
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Assim, como resposta a esta pergunta, no “Questionério Inicial”, os alunos, em sua
grande maioria (19), citaram que encontramos dgua na natureza (mares, rios, lagos, oceanos)
ou em locais e/ou objetos (na escola, no clube, nas casas/ torneira, caixas d’agua, bebedouro,
chuveiro). Apenas um aluno respondeu que podemos encontrar agua no subsolo, mas sem

utilizar este termo. Vejamos exemplos destas caracteristicas elencadas:

“Poderemos encontrar em: rios, lagos, mares, praias.” (Maria).

“Na nossa casa, na nossa escola, na praia, no clube, no oceano Atldntico e no
Pacifico. ” (Marcos).

“Em torneira, chuveiros, mares, lagoas, rios, caixas d’agua e etc.” (Anderson).

“Nés encontramos dgua embaixo do solo.” (Giovani).

No “Questiondrio Final”, estas foram as respostas dos alunos selecionados acima:

“ . . A . i3]
'‘Nos animais, no subterrdneo e nas plantas. Oceanos, rios, mares, lagos.
(Maria).

“Nos encontramos no subterraneo, no nosso COYpO e nos seres Vivos, rios, mares
e oceanos. ” (Marcos).

“Rios, mares, lagoas, no corpo, na planta, no subterraneo.” (Anderson).

“Em mares, rios, lagos, pogos, corregos, em nosso corpo, corpo dos animais e
plantas e no subterraneo.” (Giovani).

Assim como Maria, Marcos, Anderson e Giovani, grande parte dos alunos citou que
encontramos agua na natureza (mares, rios, lagos, oceanos), e complementou que temos
presenca de agua no subterrdneo, no nosso corpo, nas plantas e/ou animais. E interessante
ressaltar que, com excecdao de um aluno, a relacdo da &gua com locais e objetos nédo

reapareceu na resposta das demais criangas.

Observamos como as respostas demonstraram um salto, tanto qualitativo, quanto no
ambito da compreensdo. Os alunos que antes afirmaram, com unanimidade, que encontramos
agua em locais e objetos, como mencionado acima, apresentam respostas, no “Questionario
Final”, que eliminam essas possibilidades. Além de demonstrar que aprenderam onde
encontramos agua na natureza, os alunos ampliaram, de fato, a presenca da agua no planeta
Terra, principalmente quando afirmam que ela estad, também, presente no subsolo. Eles

apresentam respostas que abrangem uma visdo do macro e do micro. Isso pode ser
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comprovado quando as criangas apontam que a dgua também est4 presente no corpo dos seres

vivos (homens, animais e plantas).

Essa questdo contribuiu para analisarmos o conhecimento anterior do aluno e o que ele
adquiriu apo6s a participacdo nas atividades propostas. O fato desta pergunta estar relacionada
com os conteudos trabalhados e com a construcdo do terrario, leva-nos a perceber isso,
implicitamente, em todas as respostas dos alunos. Quase a totalidade da turma nota que a agua
esta presente, ndo somente nos mares, rios, lagos e oceanos, mas, também, nas plantas, nos
animais, nos homens; enfim, nos seres vivos. Os alunos apresentam uma nova percepcao,
mais elaborada e mais cientifica, levando-se em conta que sdo criancas de nove e dez anos de
idade.

Na terceira questdo, afirmamos que 0s seres vivos que convivem na natureza Sao 0S
animais e plantas. Diante da afirmativa, perguntamos: Como vocé acha que esses seres Vivos

ajudam na formacao das chuvas?

No “Questionario Inicial”, a maioria (10) dos alunos ndo soube responder a pergunta,
dando respostas aleatérias. Uma pequena quantidade (5) afirmou que os seres vivos nao
ajudam na formacdo das chuvas. Apenas um aluno afirmou que podemos ajudar de alguma
forma. Os demais deram respostas, nas quais destacam suas duvidas para responder a questéo.

Vejamos exemplos de cada:

“Economizando agua”. (Lucas).
“Eu acho que os seres vivos ndo ajudam na produgdo da chuva”. (Karina).
“Fu acho que de alguma forma eles podem ajudar . (Maria).

“Fu ndo imagino de jeito nenhum”. (Giovani).

O “Questionario final” apresenta um grande salto qualitativo na elaboracdo das
respostas. Apenas trés alunos ndo fizeram ou ndo responderam, de forma condizente, a
pergunta. Os alunos demonstraram 0 quanto aprenderam, ao responder que 0S Seres Vivos
podem ajudar na formagdo das chuvas por meio do suor e da respiragdo, uma vez que nesses
processos ocorre a evaporacdo da agua, que € necessaria para a formacdo das nuvens e
consequentemente a ocorréncia das chuvas. Podemos comparar as respostas de Lucas, Karina,

Maria e Giovani:
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“Sim, pelo suor e a respiragdo”. (Lucas).

“Os seres vivos, como plantas participam do ciclo da agua pela fotossintese e os
animais por meio da respiracéo e do suor”. (Karina).
“Nos participamos suando”. (Maria).

“Eles ajudam com o suor € cOM a respiragdo (juntos).

Plantas - fotossintese e respiracao
Animais = respiracao
Seres humanos 2 suor e respiragdo”. (Giovani).

Nesta questdo, nota-se a reconstrucdo dos conceitos que o0s alunos possuiam, acerca do
ciclo da agua. O fato de passar a compreender que 0s seres vivos contribuem para a formacéo
das chuvas contribuiu para a reelaboracdo de respostas, antes, mais simples, para outras mais
complexas, significativas e com maior qualidade, no que se refere a pergunta apresentada. O
fato de Lucas afirmar que os seres vivos participam da formacgdo das chuvas economizando
agua e, ao final, afirmar que participamos da formacéo das chuvas pelo suor e pela respiracéo,

é, em si, um bom exemplo da expanséao do aprendizado.

Na questdo quatro, as criangas demonstraram, atraves de desenhos, como entendiam o
ciclo da agua na natureza. No Questionario Inicial, nos deparamos com imagens bem
infantilizadas, representando a natureza, em sua maioria (17). Apenas quatro alunos
apresentaram desenhos, nos quais aparece o ciclo da 4gua, mas sem nenhuma explicacdo ou
legenda. Para essa questdo, ao contrario das anteriores, optamos por fazer a montagem de um
mosaico, com todos os desenhos dos alunos, ao inveés de compararmos desenho por desenho,
como temos feito com 0s registros. Assim, temos a inten¢do de proporcionar ao leitor uma
percepcao do olhar direcionado ao conjunto de desenhos dos alunos como um todo. Vejamos

0 resultado desse primeiro momento:
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Figura 14 - Desenho dos 22 alunos explicando o ciclo da agua na natureza — Questionario Inicial
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Fonte: Propria

No “Questiondrio final”, a maioria dos alunos (18) concebeu a ideia do ciclo da agua
e soube apresentar, de forma bem explicita, esse fendbmeno da natureza, por meio dos
desenhos. A minoria (03) ndo apresentou nenhum salto. Como, na aplicag¢ao do “Questionario
final”, optamos por ndo intervir, podem ter apresentado dificuldade para entender o comando,
ou, de fato, ndo compreenderam a proposta, uma vez que esses alunos sempre demandaram
mais atencdo dos professores. Por meio do mosaico, novamente fazemos um convite para a
percepcao do olhar do leitor. Agora com o objetivo de comparar as duas imagens, verificando
as mudancas apresentadas pelos alunos, que demonstram, de fato, a representagéo do ciclo da

agua na natureza. Vejamos:

Figura 15 - Desenho dos 24 alunos explicando o ciclo da 4gua na natureza — Questionario Final

Fonte: Propria



86

E importante relembrar que o intervalo entre a aplicacio dos questionarios foi de cerca
de 60 dias, ou seja, tivemos o cuidado de estabelecer um periodo longo entre as aplicagdes,
com o intuito de minimizar efeitos do tipo relampago entre uma atividade e outra, ou seja,
rompendo com a perspectiva de verificar aprendizagem dos alunos imediatamente a uma
intervencdo pedagogica. Entendemos que esse procedimento pode comprometer a analise da

aprendizagem e ser, ainda, um obstaculo para a sua compreensao.

Nota-se que, no primeiro registro, a ilustracdo das criancas pouco se relaciona com o
ciclo da agua. H& a representacdo de rio, gotas de chuva, mas ndo representam o ciclo por
completo. Em outros, ndo existe nenhuma referéncia, para que possamos dizer que a crianca
representou o ciclo da agua. J& no segundo registro, as criancas representam esquemas,
incluindo registro por escrito do ciclo da agua. Nessa perspectiva, podemos ressaltar que a
maioria dos alunos muda de uma representacdo mais neutra para uma representacdo mais

elaborada, do que vem a ser o ciclo da agua, na natureza.

O fato dos alunos estarem todo o tempo participando, discutindo e registrando, faz
com que mudem a perspectiva do olhar com relacdo a propria aprendizagem. Assim, a
melhora qualitativa dos desenhos, no “Questionario Final”, faz com que possamos refletir

sobre a importancia da participacao dos alunos no decorrer da Sequéncia Didatica.

A quinta questdo foi bem direta. Perguntamos se os alunos sabiam o que era um
terrario. No “Questionario Inicial”, a maioria (15) respondeu ndo saber. Alguns (05) o
relacionaram com um lugar que tem terra, mas ndo passou dessa ideia. E uma aluna apenas,

elaborou uma resposta sem vinculo com a pergunta: Vejamos alguns exemplos:

“«“

do. Eu ndo sei o que é um terrario entdo eu ndo posso falar”. (Andrea).

do, nunca ouvi falar de um terrario”. (Jalio).

“Ndo, eu ndo sei o que é um terrario, mas na minha opinido um terrdrio ¢ uma
coisa cheia de terra”. (Karina).

“Eu acho que é um terreno cheio de terra”. (Marcos).
“FEu acho que é um camaro amarelo”. (Caroline).
No “Questiondrio Final”, 0s alunos se referiram ao terrario como um ecossistema e o

compararam com a Terra em miniatura. Percebemos como os alunos compreenderam a

proposta do trabalho e como ampliaram o conhecimento a respeito da Terra e suas
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representacfes. Respostas como as apresentadas abaixo, nos fazem refletir sob esta
perspectiva:

“Sim, eu sei que é um ecossistema e também € um minimundo de seres vivos”.
(Andrea).

“Ele é um ecossistema, ou seja, a Terra em miniatura”. (JUlio).

“O terrario é um ecossistema e um ecossistema € a miniatura do planeta Terra.
S6 que no lugar do ser humano sdo os animais, plantas e etc”. (Karina).

“O terrdrio é um ecossistema que é a Terra em miniatura”. (Marcos).

“O terrdrio é como se nos estivéssemos em miniatura”. (Caroline).

Essa questdo, assim como a questdo trés, demonstrou como os alunos deslocaram de
uma concepcdo de senso comum para um conceito mais elaborado, no qual se configura o
ecossistema como o lugar onde existe vida: a representacdo do planeta Terra em miniatura. Os
cinco alunos do exemplo chegaram a essa conclusdo, inclusive Caroline, que ndo havia

elaborado uma boa resposta no “Questionario Inicial”.

O que podemos estudar, sobre Ciéncias, quando utilizamos o terrario foi a sexta
pergunta apresentada. A maioria dos alunos (14) relacionou temas como solo, terra, agua ou
plantas, fazendo referéncia ao nome “terrario”, ndo elencando outras opc¢des além dessas.
Alguns (07) ndo deram respostas condizentes ou disseram ndo conhecer um terrario, como

nos mostram as respostas abaixo:

“Pode estudar a terra”. (Breno).
“Sobre animais e plantas”. (Helena).

“Um vaso, uma caixa de leite cortada e a terra”. (Marcos).

Na segunda versdo, excetuando um aluno que ndo respondeu a pergunta de uma
maneira adequada, os demais ampliaram a lista de contetdos que podemos trabalhar. Assim, o
ciclo da agua esteve presente em quase todas as respostas, seguido do ecossistema. Além
deles, foram citados os fungos, as plantas, respiracdo, reproducdo de plantas e animais,
fotossintese, germinacdo, camada de ozonio. Na verdade, tudo o0 que nos apresentamos,

discutimos ou levantamos possibilidades foi lembrado pelos alunos nessa questao.
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“Podemos estudar sobre o ecossistema, os fungos, o ciclo da dgua”. (Breno).

“O ciclo da agua, os animais e as plantas. Os fungos, a camada de ozénio”.
(Helena).

6«

0s podemos estudar sobre a germinagdo, a reprodu¢do dos animais,
fotossintese, ciclo da dgua, os fungos e a evaporagdo”. (Marcos).

Ao falarmos da temperatura do ambiente, ndo conseguimos, durante a pesquisa, entrar
em muitos detalhes sobre o assunto, devido ao aparecimento dos fungos no terrario, o que

agucou, demais, a curiosidade das criancas.

A questdo sete perguntou o que os alunos julgavam que poderia acontecer com 0
terrario, caso a temperatura do ambiente aumentasse. Houve um equilibrio entre as respostas,
que variou em trés blocos bem distintos (07 alunos cada): No primeiro, os alunos afirmaram
que o terrario iria morrer, murchar ou esquentar; no segundo, foram taxativos em afirmar que
ndo sabiam o que poderia acontecer; no terceiro bloco, apresentaram respostas as mais

diversas possiveis. Vejamos um exemplo de cada bloco:

“Ele vai esquentar.” (Andrea).
“Causar transtorno.”’(Marina).
“Deve complicar muito o trabalho.” (Ruan).
Na reaplicacdo, alguns alunos (05) demonstraram perceber a observacdo do efeito
estufa, referindo-se a ele de forma direta. Mas a maioria (16), apesar de relacionar a situagdo

com insolacdo e abafamento, afirmou que o terrario poderia morrer, como podemos ver nos

exemplos abaixo:

“E o efeito estufa.” (Andrea).
“O terrario vai morrer.” (Marina).
“Pode morrer de insolagdo.” (Ruan).
Devemos considerar que, apesar de ndo trabalharmos muito esta questdo da
temperatura, os alunos perceberam a importancia desse fendbmeno na relacdo com a vida. Nos

exemplos citados, Andrea reconhece o efeito estufa ao relembrar das aulas com a utilizagido

do terrario. Marina, por sua vez, nao faz referéncia ao fenbmeno, mas relaciona o aumento da
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temperatura com as condig¢des para que ocorra vida. Ruan trata da insolagéo, referindo-se ao

prejuizo que o aumento da temperatura traz a saude.

A andlise das aulas e¢ a comparagdo entre os “Questionarios Inicial e Final”
demonstraram que os alunos aprenderam sobre o tema curricular central (ciclo da agua) e
também sobre tdpicos curriculares subjacentes ao tema central como o ecossistema, fungos,
camada de Ozonio, fotossintese, respiracdo das plantas, efeito estufa. Nota-se, portanto, que o
primeiro objetivo, o de propor uma Sequéncia Didatica, com aulas de carater investigativo,
sobre o tema agua, mediada pela construcdo e observagdo de um terrério, pelas criangas, em

sala de aula, foi alcangado.

No proximo capitulo, trataremos sobre a constru¢do da autonomia. N&o por via do
senso comum, mas com base na Teoria da Autodeterminacdo, apresentada na revisdao da

literatura.
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CAPITULO 5 - A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA DE CRIANCAS UTILIZANDO
A PRODUCAO DE POEMAS EM SALA DE AULA POR MEIO DE
EXPERIMENTOS COM CARATER INVESTIGATIVO

LEMBRETE

Se procurar bem vocé acaba encontrando.
N&o a explicacédo (duvidosa) da vida,
Mas a poesia (inexplicavel) da vida.

Carlos Drummond de Andrade

5.1 Apresentando 0s passos

Neste capitulo, apresentamos a descricdo dos poemas elaborados pelos alunos,
interpretados a luz da Teoria da Autodeterminacdo (SDT), especificamente no que se refere a
autonomia. Analisamos 0s poemas escritos pelos alunos nas aulas de Ciéncias, sob tal
perspectiva, mais especificamente no que diz respeito a Motivacdo Extrinseca e os tipos de

regulacdo que a compdem, segundo Ryan e Deci (2000).

Primeiramente, elencamos a relacdo da SDT com a autonomia e sua aplicabilidade em
sala de aula. Em seguida, fizemos analise e reflexdo sobre a construcdo da autonomia,
segundo os critérios da SDT, e a autoria dos alunos, a partir da producdo de poemas em sala

de aula, com a utilizagdo do ensino de Ciéncias por investigacéo.

Por fim, realizamos a comparacdo da proposta de escrita de poemas, pelos alunos, de
uma forma gradual, relacionando com o processo de construgdo da autonomia, baseada nos

principios da Motivacao Extrinseca, apresentada pela SDT.
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5.2 Teoria da Autodeterminacéo e a autonomia

Quando falamos da sala de aula, especificamente das salas dos anos iniciais,
percebemos muita preocupacdo das professoras, no que diz respeito a construcdo da
autonomia dos alunos. A autonomia é um assunto amplamente tratado, seja pela pedagogia,
pela psicologia ou pela sociologia. Aqui propomos tratar a autonomia pelo viés do Ensino de
Ciéncias, a luz da Teoria da Autodeterminagdo (SDT), a nos apresentada por autores como
Deci e Ryan (1985) Ryan e Deci (2000); Gagné e Deci (2005); Clement, Custddio e De Pinho
Alves Filho, (2015); Appel-Silva, Welter Wendt e Iracema de Lima Argimon (2010).

Essa teoria foi elaborada na década de 80, pelos professores Richard M. Ryan e
Edward L. Deci, do departamento de psicologia da Universidade de Rochester, nos Estados
Unidos. Seu principal objetivo é estabelecer uma psicologia com foco na responsabilidade
social e politica, direcionada a salde e ao bem-estar psicoldgicos. Varios estudos
comprovaram que 0s conceitos utilizados por essa teoria podem ser aplicados facilmente e a
custo baixo nos meios educacionais. Appel-Silva, Welter Wendt e Iracema de Lima Argimon
(2010), afirmam que, no Brasil, existem poucas pesquisas acerca dessa abordagem e sua

utilizacdo em escolas ou clinicas.

A Teoria da Autodeterminacao baseia-se em principios de avaliacdo dos diversos tipos
de motivacdo que influenciam no processo de ensino-aprendizagem, procurando, assim,
atingir trés necessidades basicas do sujeito: a autonomia, a competéncia e o vinculo social ou
de pertencimento (CLEMENT, CUSTODIO E DE PINHO ALVES FILHO, 2015). Interessa-
nos, neste trabalho, o que se refere a autonomia. Ryan e Deci (2000) dividiram, em um

continuum, trés tipos de motivacédo, como segue abaixo:
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Comportamento Auséncia de Autodeterminagdo
Determinagdo
. ______________________________________________ ]
Motivacdo
Motivagao Desmotivagao Motivagdo Extrinseca Intrinseca
Estilos Sem regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo
reguladores externa Introjetada Identificada Integrada Intrinseca
Lécus de Impessoal Externo Algo externo  Algo Interno Interno
Causalidade
Percebido
Auséncia de Obediéncia, Importancia Consciéncia, Interesse, alegria,
Processos Intengdo, Recompensas, pessoal, Congruéncia, satisfagdo
Reguladores desvalorizacdo, e puni¢des Valorizacdo Hierarquia inerente

Fonte: Ryan e Deci (2000 p. 73).

O primeiro tipo de motivacdo refere-se a auséncia de determinacdo, também chamado
de desmotivacdo. O segundo tipo apresenta-nos a Motivacdo Extrinseca, que é composta de
quatro tipos de regulacao: a Externa, a Introjetada, a Identificada e a Integrada; e, finalmente,

a Motivagéo Intrinseca.

Fizemos um recorte dentro do segundo tipo de motivacdo: a Motivacdo Extrinseca por
considera-la mais de encontro com a realidade da sala de aula, onde, como professores,
buscamos incentiva-los a buscar pela construcdo do conhecimento e assim trabalhar a
autonomia de cada um segundo suas especificidades. Mais especificamente, tratamos das
regulacdes Identificada e Integrada, que, segundo Leal, Miranda e Carmo (2013), relacionam-
se a motivacdo mais autbnoma. Esses autores, baseados em Gagné e Deci (2005), adaptaram o

continuum da Autodeterminacéo e nos apresentam o seguinte esquema:
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Quadro 6 - Continuum de autodeterminagao

]

Desmotivacdo Motivacgdo Extrinseca Motiva¢do
Intrinseca

Regulagdo Regulagdo Regulagdo Regulagdo

externa Introjetada Identificada Integrada

Auséncia de Contingéncias Autoestima Importancia dos Coeréncia Interesse e prazer

Regulagdo de recompensa dependente do objetivos, valores entre objetivos, pela tarefa

Intencional e punigdo desempenho; e regulamentos valores e

envolvimento do regulamentos
ego
Auséncia de Motivagao Motivagao Motivagao Motivagao Motivagao
Motivagdo controlada Moderadamente Moderadamente Autébnoma Autébnoma
Controlada Autébnoma Inerente

Fonte: Leal, Miranda e Carmo (2013, p.164).

Na pesquisa, buscamos interpretar os dados coletados, especificamente a producéo de
poemas, pelas criancgas, a luz deste continuum, tentando compreender se houve um aumento
de motivacdo das criancas ao longo do desenvolvimento das atividades em sala de aula,

especificamente da construcdo da autonomia.

Sabemos, enquanto professores, que todo o processo de apropriacdo de contetdo, seja
ele conceitual, procedimental e/ou atitudinal, agird de forma contributiva e significativa para o
desenvolvimento dos alunos. Quando propomaos 0 ensino por investigagao, dentre os objetivos
que podem ser trabalhados estd a participacdo mais ativa, mais autdbnoma dos estudantes,

gerando reflexos no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, vamos analisar esse processo, utilizando dos exemplos de poemas que ja foram
apresentados no capitulo 4, Relato e Analise das Aulas, voltando o olhar para a perspectiva da

Teoria da Autodeterminacao.
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Na aula 1, quando selecionamos falas como:

“Foi que eu nunca utilizei o terrario e gostaria de ver como funciona, na base de
um experimento vai ser mais legal ainda. ” (Anderson).

“O_que mais me chamou a aten¢do foi gue vamos fazer o terrdrio e vamos
trabalhar com o ciclo da agua, com plantas e vai ser muito legal! Esperamos.” (
Maria).

“O que mais chamou a minha ateng¢do foi a proposta porque eu nunca fiz um
terrario vai ser uma oportunidade de ndo se jogar fora.” (Neli).

Por meio delas, percebemos o interesse que os alunos denotam em trabalhar com o
experimento utilizando o terrdrio. Demonstram uma expectativa positiva e citam, inclusive, a
oportunidade de aprendizado que terdo. Essas reacdes nos levam a refletir Guimarées, et al.
(p.143, 2004), quando afirmam que, no contexto educacional, a SDT aplica seu foco na
promogdo do interesse pela aprendizagem por parte dos alunos, valorizando, assim, a

educacao e também suas capacidades.
Na aula 2, falas como a de Giovani,

“Hoje a professora Katia deu este caderno e falou sobre 0 nosso experimento um
pouco e tivemos um questionario para fazer e estavamos trabalhando de

investigador. ” (Giovani).

...demonstram que, além do interesse, os alunos concebem que fardo parte da

construcdo de seu proprio conhecimento. O papel deles ndo se limita ao de
receptores, mas também de pesquisadores, investigadores. Eles ficam diante de uma
autonomia na qual podem participar das decisbes e do direcionamento das aulas.
Nesse sentido, o conceito de autonomia, com base na Teoria da Autodeterminacao,
estd intimamente ligado ao desejo/vontade pessoal de organizar e integrar suas
experiéncias. Autonomia, assim, significaria auto-governo, auto-direcdo,
autodeterminagdo. (GUIMARAES, et al. p. 145, 2004).

A autonomia é uma condicdo e, como professores, devemos criar situacdes que a
promovam. E necessario que sejamos menos controladores, oportunizando escolhas aos
alunos e demonstrando que eles sdo responsaveis pelas consequéncias daquilo que escolhem.
Para isso, podemos utilizar de muitas estratégias. Neste trabalho, optamos por utilizar a escrita
de poemas como maneira de criar oportunidades para que os estudantes participem ou saibam

participar desta constru¢gdo mesmo nos anos iniciais.
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5.3 Motivacao Extrinseca, Poemas e autoria

Tendo em mente que uma das responsabilidades fundamentais da educacdo é
promover a autonomia de ler e escrever, formando, assim, as pessoas com o0 objetivo de que
possam continuar os estudos e, a0 mesmo tempo, consigam se desenvolver numa sociedade
mais exigente, a cada dia (ESPINOZA, 2010 p.124), € que propomos a producdo de poemas

nas aulas de Ciéncias.

Associado ao ensino por investigacdo, que procura levar o aluno a pensar, debater,
justificar suas ideias e aplicar aos conhecimentos adquiridos (DE AZEVEDO, 2004 p.20), a
escrita de poemas € apresentada aos alunos, nas aulas de Ciéncias. Tentamos cumprir com as
novas demandas do ensino que, segundo De Carvalho (2004), deve “conjugar
harmoniosamente a dimensdo conceptual da aprendizagem disciplinar com a dimenséo
formativa e cultural. Propde-se, assim, ensinar Ciéncias a partir do ensino sobre Ciéncias”

(p.2/3).

Como explicitado anteriormente, a constru¢do dos poemas seguiu uma ordem gradual

de producdo, do coletivo ao individual, analisados a luz da Teoria da Autodeterminacao.

Com esta intencdo, analisamos a construcao dos poemas, pelas criancas, durante toda a
sequéncia didatica. Primeiramente, trabalhamos a produgdo de poema coletivo, que pode ser
interpretada a luz da Teoria da Autodeterminacdo, como uma Motivagdo Extrinseca, com
Regulacdo Externa (RYAN; DECI, 2000), na qual a motivacdo é controlada pela
pesquisadora, que toma a maior parte do tempo estabelecendo a organizacdo e escrita do

poema. Segue, abaixo, 0 poema construido sob esta perspectiva tedrica:

O TERRARIO NO AQUARIO

Este dia foi interessante,
E também muito importante.
Aprendemos 0 que é um terrario
E fizemos até um questionario!

Conversamos sobre nosso projeto.
Todos ficamos inquietos.
De montar um terrario,
Dentro de um aquario!
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Combinamos entao:
Plantas,
Insetos,

Terra preta,
Sementes,
Areia,
Brita.

Tudo isso para nossa construgao.
O ciclo da agua entao,
Vai ser importante para nossa observacéao.

Este poema foi escrito no coletivo. Como foi a primeira producdo que seria escrita
nestes moldes, a pesquisadora foi realizando o registro no quadro e organizando o poema, de
acordo com as falas dos alunos e por meio de perguntas que direcionaram o pensamento das

criancas a atividade proposta.

“Sobre o que tratamos na primeira aula?”

“O que vocés fizeram e 0 que acharam importante?”

“Qual o assunto do nosso projeto?”

“Onde vamos montar o terrdrio?”

“Quais materiais vamos utilizar para a montagem do terrario?”

“O que vocés deverdo observar no terrario?”

Estas foram algumas perguntas direcionadas a turma e que ajudaram na organizacao
da escrita. Desta forma os alunos externavam uma chuva de ideias e a pesquisadora
selecionava os versos, de maneira que se adequassem a proposta. Na primeira estrofe, 0s
alunos apresentaram sua satisfacdo em realizar a atividade, considerando importante a
aprendizagem que o terrario lhes proporcionaria. Relatam, também, a realizacdo do
questionario, que, apesar de terem relacionado com avaliagdo, num primeiro momento,
compreenderam que era apenas uma forma de registro, com o qual deparariam novamente no

decorrer da pesquisa.

A segunda estrofe foi direcionada, para que os alunos dessem énfase ao terrario, a
ferramenta pedagogica que seria utilizada e, a0 mesmo tempo, ao objeto que utilizariamos

para a montagem: o aquario.
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A terceira e quarta estrofes se complementam. Nelas, os alunos foram direcionados a
citar os principais materiais que seriam utilizados para a construcdo do terrario e a delimitacao

do fenémeno que seria observado: o ciclo da agua.

Para a primeira producédo, o papel da pesquisadora foi orientar externamente a escrita
do poema. Para Celis (1998, p.37), “ndo ha aprendizagem significativa sem atividades
auténticas”. A autora acrescenta que 0 conhecimento sé pode ser construido e alcangado com
eficaz aprendizagem, na propor¢do em que as atividades propostas construam sentido,
relevancia e também prop6sito para os alunos. Ao elaborar o poema em conjunto, os alunos
foram motivados extrinsecamente, sob a regéncia de uma regulacdo externa que também
podemos chamar de Motivacdo Controlada (GAGNE; DECI, 2005). Como a motivacéo foi
direcionada, controlada pela pesquisadora, os alunos nédo tiveram autonomia para escrever o

poema. Apesar de ser uma produgéo coletiva, 0 poema possui pouco da autoria das criangas.

A elaboracdo do segundo poema também foi realizada coletivamente, todavia houve
maior participacdo dos alunos. Afinal, eles ja sabiam o que era esperado deles. Uma vez que
ja haviam realizado a proposta de trabalho, apresentaram mais laboragdo e seguranca para dar
sugestOes, criticar, acrescentar e compor versos para 0 poema. Nesse sentido, podemos falar
de Motivacdo Extrinseca com Regulacdo Introjetada (RYAN; DECI, 2000), na qual ocorreu
uma Motivagdo Moderadamente Controlada. Vejamos:

OBSERVANDO

Montamos o terrario com muita alegria.
Todos fizemos em grande companhia.
Dentro de um aquario,
Produzimos os terrarios.

Colocamos areia, terra e carvao.
E nosso terrario ficou grandao.
Terrrario 1 e terrario 2,
Vamos comparar depois.

Os dois ficaram bem bonitos,
Mas ficaram esquisitos:
O terrério 1 ficou tampado,
O terrario 2 ficou arejado.

Entdo vamos observar,
E ver no que vai dar?



98

Mais uma vez, os alunos foram questionados pela pesquisadora, com o intuito de
direcionar o trabalho de escrita. Desta forma, na primeira estrofe, eles relataram a alegria de
realizar o experimento. Sasseron e De Carvalho (2008, p. 338) afirmam que “o ensino de
Ciéncias deve ocorrer por meio de atividades abertas e investigativas, nas quais os alunos
desempenhem o papel de pesquisadores”. Assim, neste trabalho, as criancas foram levadas a
refletir sobre o papel de pesquisadores, que estavam desempenhando, ao realizarem uma

atividade que leva em consideracao o ensino por investigacao.

Na segunda estrofe, os alunos registram, mais uma vez, 0s principais materiais que
foram utilizados para a construcdo dos terrarios. E o fato de serem dois terrérios é enfatizado,
uma vez que um serd comparado ao outro, um dado importante para 0S pequenos

pesquisadores.

A terceira estrofe trata da aparéncia dos terrarios. O terrario 1 foi montado como o
terrario 2, exceto por dois detalhes. O primeiro é que, no terrario 1, foi colocado um
vasilhame com agua. O segundo detalhe é que ambos foram cobertos, mas com materiais
diferentes. O terrario 1 foi envolvido por insufilm e o terrario 2 com uma tela de fil6. Por esse
motivo, eles afirmam, no poema, que o terrario 1 estava “todo tampado”, e o terrario 2, por

estar coberto com uma tela de fild, “estava arejado”.

Na quarta e ultima estrofe, composta de apenas dois versos, os alunos retratam a
importancia da observacdo, para verificarem qual o destino dos terrarios. O fato de
terminarem o0 poema com uma pergunta demonstra que os alunos estdo interessados em dar

continuidade a atividade investigativa.

Para a segunda producdo coletiva do poema, a pesquisadora ja ndo detém tanto
controle sobre a producdo. Existe uma relacdo mais préxima entre os alunos e a escrita, uma
vez que a pesquisadora realiza as perguntas, mas sO registrou o que, de fato, os alunos
elencaram como mais importante para informar ao leitor sobre a construgdo do terrario. As
criangas comegam a notar o sentido, o proposito da atividade (CELIS, 1998). Nessa segunda
tarefa, os alunos passaram por outra fase, na qual tiveram maior participacdo na escrita do
poema. Segundo Citelli (2001,19), “o trabalho com redagdo tem de levar em conta a
existéncia de fases integradas que possuam objetivos a serem alcancados”. Entdo podemos
afirmar que a segunda producéo foi uma nova fase em direcdo ao objetivo final da Sequéncia

Didatica: a de alcangar mais autonomia.
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Elaborando o poema em conjunto, com menos interferéncia da professora, os alunos
foram motivados extrinsecamente, desta vez sob uma Regulacdo Introjetada, a qual podemos
dar o nome de Motiva¢do Moderadamente Controlada (GAGNE; DECI, 2005). Nesse caso, a
motivacdo foi direcionada pela pesquisadora, porém os alunos tiveram maior participacdo na
escrita do poema. Embora tenha havido a intervencédo da pesquisadora, 0 poema possui um

pouco mais da autoria das criancas.

A escrita do terceiro poema seguiu uma dindmica diferente. O texto seria escrito por
grupos de alunos. Os mesmos ja haviam sido separados desde a segunda aula, pretensamente
para que pudessem estabelecer uma relagdo de pertencimento ao grupo, garantindo a
dimensdo coletiva do trabalho e a interacdo entre eles (GIL; CASTRO, 1996). Assim, a
elaboracdo do terceiro poema exigiu dos alunos mais autonomia de escrita, uma vez que a
pesquisadora orientava o trabalho, mas atendia um grupo por vez. Nessa nova fase, os alunos
interagiram mais entre si, estabelecendo mais dialogo (e também discussdes), proporcionando,
dessa forma, com que os poemas tivessem mais participacdo dos alunos do que da
pesquisadora. Nesta perspectiva, podemos interpretar, a luz da Teoria da Autodeterminacéo,
que houve Motivacdo Extrinseca com Regulacdo Identificada (RYAN; DECI, 2000), na qual
supomos ter ocorrido uma Motivacdo Moderadamente Autdonoma.

Como a turma foi dividida em cinco grupos, obtivemos 0 mesmo numero de producéo
de poemas e dois a mais, a saber, um de David, que ndo quis elaborar a escrita com seus
colegas do grupo 1, escrevendo o préprio poema, como ja relatado no capitulo 4; o segundo
foi escrito em dupla por duas alunas, que foram realocadas, do grupo 2, para o grupo 4. Para

analise, foram selecionados dois poemas, um do grupo 3 e outro do grupo 5:



100

AS INFORMACOES SOBRE OS TERRARIOS

Olha s6 o que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu!
Como muito sol tomou,
O terréario 2 ndo vingou!

Todo terrario 2 morreu,
Nenhum bichinho sobreviveu.
O terrario 1 tampadinho ,
Nasceu até mosquitinho.

Nos terrarios os fungos apareceram
E as plantas morreram
No terrario 1 s6 um bichinho sobreviveu,
No terrario 2 nenhum animal apareceu.

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 3
(Julio, Maria, Breno e Danilo)

No poema do grupo 3 podemos observar que os alunos transformaram as informagoes
que tinham sobre o terrdrio em versos. Apresentaram o desenvolvimento dos terrarios,

fazendo a observagao de que o terrdrio 1 “sobreviveu” e o terrdrio 2 “ndo vingou”.

Na segunda estrofe, os alunos afirmam que os seres vivos, que estavam no terrario 2,
morreram, mas que no terrario 1, apesar de estar tampado com o insufilm, ocorreu reproducao

de mosquitos.

A terceira estrofe também destaca o aparecimento de outros seres vivos, 0s fungos.
Estes, por sua vez, foram, segundo as criancas, 0s responsaveis pela morte das plantas. Além

disso, voltaram a ressaltar a existéncia/ auséncia de animais.

Vejamos 0 poema do grupo 5:
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E O QUE ACONTECEU?

Neste dia foi bem legal
Para a professora foi bem especial.
As sementes estdo nascendo
E as flores florescendo!

No terrario 2 animais estdo morrendo
E no terrario 1 animais estao sobrevivendo
No terrario 2, fungos nasceram
No terrario 1 mosquitos apareceram.

No terrario 1 uma plantinha nasceu
E também choveu
Isso porque
O ciclo da agua aconteceu.

Producéo coletiva em grupos.
Grupo 5
(Lucas, Robson, Bruna, Marcio e Andrea)

O grupo 5 elaborou um poema no qual a primeira estrofe retrata as caracteristicas do
terrario 1, apesar de nao o especificarem diretamente. Na segunda estrofe, o grupo também
relata a morte do terrario 2, o aparecimento de fungos e a vida que se propaga no terrario 1,
(apesar dos fungos). O terceiro paragrafo, por sua vez, destaca o ciclo da dgua que os alunos
puderam observar, principalmente por causa da evaporacdo da agua e sua precipitacdo, ao
entrar em contato com o insufilm, ou seja, eles tiveram a percepcéo de que este fenémeno €,

na verdade, a demonstracdo de como ocorrem as chuvas.

Tanto no poema do grupo 3, quanto no do grupo 5, os alunos procuraram relatar o que
mais lhes chamou a aten¢do, ao observarem a dindmica dos dois terrarios. Desta forma,
Podemos perceber que, no ensino por investigagdo, a tdnica da resolugdo de
problemas estd na participacéo dos alunos e, para isso, 0 aluno deve sair de uma
postura passiva e aprender a pensar, elaborando raciocinios, verbalizando,
escrevendo, trocando ideias, justificando suas ideias. (DE AZEVEDO, 2004 p. 32).
Notamos que, para esta producdo de poemas, ocorrida em grupos, a pesquisadora
desempenhou, mais, um trabalho de orientadora, exercendo menos controle sobre a atividade
dos alunos. A relacdo estabelecida entre os alunos e a escrita foi mais autbnoma, pois a

pesquisadora realizava intervengdes pontuais, ja que se dispunha a auxiliar os cinco grupos.
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Para que o trabalho fosse desenvolvido pelos alunos, foi necessario que eles interagissem
entre si e dependessem menos da pesquisadora para a organizacdo do poema. Na verdade, a

funcdo do (a) professor (a) é de...

(...) propor questbes que levem o aluno a pensar, deve ter uma atitude ativa e
aberta, estar sempre atento as respostas dos alunos, valorizando as respostas
certas, questionando as erradas, sem excluir do processo o aluno que errou, e sem
achar que a sua resposta é a melhor, nem a tnica. (DE AZEVEDO, 2004 P. 32).

Nessa terceira tarefa, os alunos passaram por mais uma fase; percebemos tracos mais

autdbnomos para a escrita do poema.

O poema elaborado em grupos, com maior participacdo dos alunos, leva-nos a
interpretar que eles estavam motivados extrinsecamente, sugerindo uma Regulacédo
Identificada, que pode também ser chamada de Motivagdo Moderadamente Autdénoma
(GAGNE; DECI, 2005). Isto posto, percebemos que o controle vai, aos poucos, deslocando-se
da professora para os alunos, que vao assumindo, cada vez mais, a autoria na construcao dos

poemas.

A JUltima proposta de escrita de poema foi individual. Nela, os alunos deveriam
expressar um pouco do que aprenderam, no decorrer da aplicacdo da Sequéncia Didatica.
Apesar de a Sequéncia Didatica ter sido trabalhada coletivamente, “seu objetivo final ¢ que
cada aluno seja capaz de produzir um texto” (CELIS, 1998 p. 135). Consequentemente, a
escrita do quarto poema demandou um maior grau de autonomia para sua elaboracdo. Ao
sugerir a producdo escrita individual, a pesquisadora também fazia orientagcfes individuais.
Nessa fase, 0s poemas adquirem, mais, a personalidade dos alunos, gerando, como produto
final, um poema, cuja autoria pode ser atribuida & propria crianca. A pesquisadora é destinado
o papel de “orientar o aprendizado, de modo a fazer com que o desenvolvimento potencial do
aluno logo se transforme em real” (DA COSTA RAMOS; DA SILVA ROSA, 2008 p. 302).
Podemos, assim, ser levados a interpretar que, sob 0s aspectos apresentados pela Teoria da
Autodeterminacédo, houve a Motivagdo Extrinseca com Regulacdo Integrada (RYAN; DECI,

2000), na qual identificamos a Motivacdo Autbnoma.

Observamos que o produto final desse processo gradativo de producéo escrita foi que
0s alunos escreveram seu proprio poema, chegando, assim, a prépria autoria. Selecionamos

alguns deles e os apresentamos a seguir:
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O gue nés aprendemos

O Terrario € um experimento.
E nds descobrimos que a planta produz seu alimento.
Olha que coisa mais chique!
Se chama Fotossintese!

No Terrario 2 coisas estdo morrendo,
E poucos animais sobrevivendo.
As plantas fazem o seu alimento

E por isso surgiu o oxigénio!

Fungos prejudicando.
E as plantas estédo matando.
Dos animais vimos a reproducao.
E das plantas a germinacéo.

O Terrario é muito vivo
Com o ecossistema parecido
La dentro so faltou entao.
O homem que né&o cabia nédo

Andrea

Andrea elabora seu poema com base nas observagdes que fez do terrario. Sintetizou,
em seus versos, o que lhe chamou a atencdo durante o desenvolvimento da Sequéncia
Didatica. Da énfase a sua descoberta: a fotossintese, processo pelo qual as plantas produzem
seu alimento. Trata da germinacdo, da reproducdo e percebe que o terrario é a representacao

do ecossistema.

O poema

E quem disse que a gente ndo aprendia?
Vimos muitas coisas que eu ndo sabia!
Plantas, agua e bichinhos.

Até os fungos no meio do caminho!

A fotossintese para quem nado sabe aconteceu.
E o alimento que a planta fabrica é sé seu.
Esse ecossistema € uma aventural
Plantas crescendo é a germinacao.

Se é ser vivo, tem respiracao.

Tem possibilidade, ha producéo.

E o ciclo da &gua se completa com a precipitacao!

Danilo



104

Danilo fala de sua aprendizagem, afirma que aprendeu muitas coisas das quais nao
tinha conhecimento. Destaca a acdo dos fungos, a germinacao, a respiracao e a reproducao das
plantas e dos bichos, além de falar sobre a finalizagdo do ciclo da &gua com a precipitacao.

Com esforco vocé consegue

Falei com a professora que eu ndo conseguia,
Escrever uma poesia.
Muita coisa ndo lembro néo.
S0 do Terrério e sua construgao.

No comego so tinha plantas, minhocas e joaninha.
E os fungos entraram com muita fominha.
Comeram as plantas sem autorizagao.

E acabou com o Terrario que ia sobreviver entédo!

Mas antes dessa confuséo,
Observamos coisas de mont&o!
O pléstico é a camada de ozbnio,
olha que espetacular!
Ela que protege a Terra do raio solar.

Giovani

Giovani afirma que ndo seria capaz de escrever um poema, que ndo se lembrava do
que foi trabalhado. No entanto, ele apresenta os animais que sobreviveram no terrario, o
aparecimento dos fungos e, finalmente, apresenta, ao seu leitor, a camada de Ozobnio, cuja
funcdo mais conhecida é a de absorver a radiacdo solar, impedindo que os raios ultravioleta

atinjam a superficie do planeta Terra.

Ecossistema

Esses dias foram legais
Os terrarios sdo demais
Duas semanas s vigiando
Igual pesquisador observando.

Vimos um monte de bichinhos nascendo.
Fungos apareceram, estava quase esquecendo!
As plantas, como nos, respiram também.

E os fungos nem fotossintese tem!
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E a melhor parte, olha que formosura!
O terrario é um ecossistema em miniatural

Hélio

Hélio demonstra sua satisfacdo em construir o experimento e, principalmente, compara
o trabalho de observacao, realizado em sala, com o de observagédo dos pesquisadores. Ressalta
a reproducdo dos animais e compara a respiracao deles com a respiragéo das plantas. Afirma
que os fungos ndo realizam fotossintese e termina seu poema comparando o0 terrario ao

ecossistema.

Um pouco dos terrarios

Os terrarios morrendo,
Poucos animais sobrevivendo,
Fungos prejudicando,

As plantas matando,

Fizemos experimentos.
Varias coisas aprendemos!
Fizemos um Terrario.
Dentro de um aquario!

O Terrario € um ecossistema se liga!
E um lugar onde existe vida!
O ciclo da agua, olha que bacanal!
Evapora, condensa, precipita, vé se ndo enganal

Uma coisa nao sabia, vou contar:
Os seres humanos, nao vao acreditar!
Participa do ciclo da agua sem parar

Basta ele suar e respirar!

Maria

Maria cria um poema no qual destaca, inicialmente, a acdo dos fungos nas plantas do
terrério. Depois volta ao processo de construcdo do terrdrio e enumera alguns assuntos que
considerou importantes nesse processo. Assim, afirma que o terrario é um ecossistema, ou
seja, lugar onde existe vida, tanto vegetal, quanto animal. Apresenta as fases do ciclo da agua
e finaliza com algo que, até entdo, ndo sabia: que 0s seres vivos, entre eles 0s seres humanos,

participam do ciclo da agua através do suor e da respiracao.
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Independentemente do conteudo conceitual, que fica claro na elaboracdo dos poemas
pelos alunos, interessa-nos destacar a autonomia da escrita, que foi ocorrendo durante o
processo de aplicacdo da Sequéncia Didatica. Segundo De Almeida; De Oliveira e De Souza
(2007), é muito comum, no ensino escolar, as atividades que envolvem o processo da escrita
estarem direcionadas a exercicios mecéanicos, onde prevalece a reproducao de ideias. Quando
elaboram os textos individualmente, os alunos tém a oportunidade de compor e refletir sobre o
que aprenderam, fazendo uma transposicdo para a escrita, de forma propria e autoral. Dessa

forma, a Ciéncia também ensina a ler e escrever.

Celis (1998) aponta que o processo de ensino-aprendizagem deve ser considerado
como um meio de encarar e superar desafios. Assim, a partir do conhecimento prévio dos
alunos, € necessario que eles avancem sempre um pouco mais além do ponto de partida. Ao
escreverem no coletivo, em grupos, e depois individualmente, podemos afirmar que esse
processo de aprendizagem auxiliou as criangas a darem um salto em termos de autonomia,

gue se mostrou significativo, ao ser comparado ao ponto inicial da Sequéncia Didatica.

Algumas marcas nos poemas também séo interessantes de serem elencadas. Portanto,
quando Andrea compara 0 terrario com o0 ecossistema terrestre, conclui que nés, seres
humanos, também fazemos parte desse contexto. Danilo demonstra que, de fato, aprendeu,
quando escreve... “E quem disse que a gente ndo aprendia?”. Apresenta ao leitor que houve
entendimento e compreensdo dos alunos, no que diz respeito a sua propria aprendizagem.
Giovani expde sua dificuldade em elaborar um poema, devido ao esquecimento. No entanto,
podemos perceber que ele consegue se exprimir muito bem, para quem diz ter problemas com
0s versos. Hélio apresenta sua satisfacdo quando compara o trabalho que realizaram com o
trabalho de um pesquisador de fato, trazendo, para sua escrita, informacdes interessantes
como, por exemplo, que os fungos ndo realizam fotossintese. Por fim, Maria coloca em
destaque a participacdo dos seres humanos no ciclo da &gua, algo que foi

“descoberto/entendido” pela aluna no decorrer da observacao dos terrarios.

Evidencia-se que, para a Gltima produgdo de poemas, ocorrida individualmente, a
pesquisadora continua desempenhando um trabalho auxiliar, todavia mais distante, apenas
organizando as ideias dos alunos e assessorando na formulacdo de rimas. A relacdo
estabelecida entre os alunos e a escrita € mais de autoria, uma vez que a pesquisadora deve
auxiliar aluno por aluno, fazendo com que as criangas demonstrem muito mais autonomia

para que consigam chegar ao produto final, que é o poema.
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Celis (1998) salienta que:

S80 necessarias atividades com ajudas de diferente grau e pratica guiada. (...) a
estratégia mais apropriada, depois da apresentacdo do modelo, sera a de
proporcionar ajudas ao longo das diferentes agdes e as retirar progressivamente.
Agora a Unica maneira de decidir o tipo de ajuda que se deve dar e a oportunidade
de manté-la ou retird-la consiste em observar e conduzir os alunos através de um
processo de pratica guiada, em que eles poderdo ir assumindo, de forma
progressiva, o controle, a direcdo e a responsabilidade da execucéo (p.82).

Ou seja, é necessario que, aos poucos, 0s alunos sejam menos direcionados pelo (a)

professor(a), com o objetivo de estabelecer, de forma progressiva, a sua autonomia.

Nessa Gltima producdo de poemas, os alunos apresentam um trabalho, de fato, mais
autdbnomo. N&o podemos esquecer, no entanto que a produgdo de um texto estd vinculada a
um processo complexo, o qual envolve diversas informacGes (CELIS, 1998). Portanto,
escrever ndo é tdo simples assim. Escrever poemas, menos ainda, ja que o desafio para o (a)
professor(a) é fazer com que os alunos sejam capazes de ampliar a competéncia discursiva,
tendo um bom dominio da escrita e percebendo que a producdo de textos pleiteia a superacdo
de jogos de palavras e/ou frases soltas (CITELLI, 2001 p. 33/34).

O poema elaborado individualmente e com menor auxilio da pesquisadora, leva-nos a
supor que os alunos foram motivados extrinsecamente, apresentando uma Regulagédo
Integrada, que pode, também, ser chamada de Motivacdo Autdnoma (GAGNE; DECI, 2005).
Com isso, as criancas assumem o papel de autoria, de autonomia, auxiliadas, vez por outra,

pela pesquisadora.

Por fim, Appel-Silva; Welter Wendt e Iracema de Lima Argimon (2010) afirmam que,
um contexto suportivo a autonomia, conforme a SDT (Teoria da autodeterminacdo), tem
efeitos diretos na motivacdo e sdo importantes para internalizacdo de valores e regras, que

propiciardo as pessoas maior autodeterminacao.

Assim, a Sequéncia Didatica, utilizando o terrdrio como ferramenta pedagdgica,
propondo a producdo de poemas sendo escritos de maneira gradual, sugere que seja possivel
que os alunos desenvolvam processualmente a autonomia, ato este que pode ser analisado,
tendo em vista a Teoria da Autodeterminacdo, especificamente sob o olhar do continuum da

Autodeterminacéo, no que tange a Motivacao Extrinseca e seus niveis de Regulacao.
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5.4 Producéo de poemas — processo gradativo para a autonomia

Sabemos que a aprendizagem se dad em um processo gradual, no qual o contetdo
apresentado aos estudantes inicialmente ocorre de forma simples e, gradativamente, vamos
introduzindo conteudos mais complexos. Zabala (1998, p.82) afirma que “para que a agdo
educativa resulte no maior beneficio possivel, é necessario que as atividades de
ensino/aprendizagem se ajustem ao méaximo a uma sequéncia clara com uma ordem de

atividades que siga um processo gradual”.

Partindo deste principio, na Sequéncia Didatica apresentada, procurou-se trabalhar
este aspecto gradativo, no que tange a proposta de producdo de poemas. Assim, a medida que
avangavamos nas atividades propostas na sequéncia, também avangavamos na proposta de

autoria dos poemas. Como isso foi realizado?

A producéo escrita de poemas ndo se d& de forma simples. Para elabora-los, €
necessario passar por um processo, no qual o autor (no caso o estudante) cria e recria ideias,
até chegar ao produto final. Desta forma,

(...). Os alunos vao agucando sua intui¢do, construindo texto, fazendo relacdes,
elaborando o discurso poético. Unem-se entdo, via linguagem, o abstrato ao
concreto, o geral ao particular, o mundo “externo” ao “interno”, mecanismos que
podem fazer surgir, nos limites, o trabalho — por que ndo? — poético da crianga.
(CITELLI, 2001. P.20).

Na segunda aula da sequéncia, foi proposta aos alunos uma producdo coletiva de
poema. Foi sugerido que, juntos, escrevéssemos o que haviamos discutido na primeira aula.
Na atividade, a pesquisadora teve mais falas que os alunos, conduzindo, assim, a producao
escrita. Ficou estabelecido, em consenso, que 0 poema teria no minimo trés estrofes e
deveriamos utilizar rimas. Ao termina-lo, fizemos uma leitura para as mudancgas necessarias.

Depois de aprovado por todos os envolvidos, o poema foi registrado no “Caderno do Aluno”.

Na quarta aula, 0 mesmo processo ocorreu. Producdo coletiva de um poema, que
versou sobre a construgdo do terrério. Os alunos apresentaram suas ideias, que foram
discutidas e avaliadas pelos colegas e, ao final, transcritas, pela pesquisadora, na lousa. Nessa
situacdo, as criancas participaram mais, dando opinides, sugestdes e mudancas das palavras e

até mesmo da estrutura e organizacdo do texto. Depois de pronto, o poema, foi feita uma
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leitura, com o objetivo de acrescentar, subtrair ou reelaborar os versos. Ao final, cada crianga

copiou 0 poema, idealizado e escrito coletivamente, em seu “Caderno do Aluno”.

Na aula seis, foi sugerido que elaborassem um poema, do grupo, sobre o que foi
observado nos terrarios depois de uma semana de sua montagem. As regras estabelecidas para
0 primeiro e o0 segundo poema coletivo também foram recomendadas para esta fase. No
entanto, para essa atividade, a pesquisadora foi passando pelos grupos, com o objetivo de
orientar, organizar o pensamento das criangas e realizar o trabalho de construcéo coletiva, do

poema, com cada grupo de alunos.

Para a oitava aula, a proposta de producdo de poema foi individual e sugeria que
escrevessem o que aprenderam com a Sequéncia Didatica. Como ja foi dito, essa elaboracéo e
escrita de poemas, levou mais tempo que o esperado, uma vez que os alunos eram atendidos
individualmente pela pesquisadora, para que fosse realizado 0 mesmo processo de orientacao,
construcdo e andlise do produto em fase de escrita. E, depois, uma aula a mais, para a reescrita
dos poemas, processo essencial quando falamos em producao de textos. Citelli (2001) afirma
que “esta atividade revela como a dinamica escrita/leitura/escrita ¢ fundamental para melhorar

a feitura do poema”. (p.43)

Como se pode observar, foi realizado um processo gradual de escrita: a primeira
producéo, embora tenha sido um trabalho coletivo, foi mais direcionada pela pesquisadora,
com a colaboragdo das criangas. No segundo poema, a producgdo continua coletiva, com
intervencdo da professora, que o elabora ouvindo e transcrevendo as sugestfes da turma. Na
producédo em grupos, a professora faz menos intervencdes, passa pelos grupos, mas os alunos
apresentam mais autonomia para sua elaboracdo. E, por fim, a producdo individual, na qual a
pesquisadora quase ndo realiza intervengdes, cabendo, aos alunos, a elaboragéo da maior parte

do poema.

Ao compararmos esse processo a luz da Teoria da Autodeterminacdo, tendo, como
referéncia, os Continuuns apresentados por Ryan e Deci (2000) e por Leal, Miranda e Carmo
(2013), podemos tratar de alguns aspectos que nos fazem refletir sobre a producéo escrita e o

processo de autonomia das criangas.

A Motivacdo Extrinseca, como apresentada no continuum, é subdividida em quatro
tipos de regulagdo. A Regulagdo Externa, a Regulacéo Introjetada, a Regulagéo Identificada e

a Regulacdo Integrada. Tendo em vista esta tipologia, segundo a SDT, buscamos uma
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interpretacdo, de autoria dos alunos na producdo dos poemas, a luz desta tipologia, tentando
relacionar o processo gradativo de producdo de poemas com o0s tipos de regulacdo presentes

na Motivacdo Extrinseca.

Com essa perspectiva, podemos interpretar que a primeira producdo de poema foi
realizada dentro dos padrGes de Regulacdo Externa (Ryan e Deci, 2000; Leal, Miranda e
Carmo, 2013). Por se constituir em uma producdo coletiva, bem como o fato da pesquisadora
ter maior participacdo do que as proprias criancas, leva a crer que elas tiveram menor atuacédo
em relagdo a professora, na constru¢do do poema coletivo. Sob esta perspectiva, podemos
entender que, ao que parece, 0s alunos possuiam um tipo de motivagdo mais controlada, mais

regulada.

A segunda producdo coletiva dos alunos pode ser interpretada a luz dos padrfes da
Regulacéo Introjetada (Ryan e Deci, 2000; Leal, Miranda e Carmo, 2013). Nela, os alunos,
ainda sob orientacdo controlada da professora, participavam apresentando suas ideias,
discutindo e entrando num acordo do que poderia, ou ndo, ser registrado no poema. Existe a
participacdo dos alunos, mesmo que direcionada, eles elaboram a producdo do poema através
de um incentivo externo. Desta forma, podemos interpretar como sendo uma motivagdo do

tipo Extrinseca Moderadamente Controlada.

Na terceira producdo de poema, observamos que 0s alunos em grupo adquiriram mais
autonomia, na construcdo de suas ideias, em relacdo a construgdo anterior. O que pode ser
interpretado dentro de uma tipologia de Regulacdo Identificada (Ryan e Deci, 2000; Leal,
Miranda e Carmo, 2013). Apesar de a pesquisadora assumir o papel de orientadora da
proposta de escrita, que deveria abarcar o que os alunos haviam observado depois de uma
semana da construcdo dos terrarios, esta intervencdo/regulacdo foi menor do que as realizadas
na primeira e segunda producdo de poemas. Notamos que a producdo escrita ganhou maior
autoria das criancas. Interpretamos que esta fase se caracteriza por uma construcdo maior da
autonomia dos alunos, por ser menos controlada pela professora e com maior controle da
atividade pelos alunos, nos levando a inferir que houve a construgdo de uma motivacdo do

tipo Moderadamente Autdnoma.

A quarta fase de construgdo dos poemas foi individual com registro do que os alunos
aprenderam no decorrer do desenvolvimento da Sequéncia Didatica. Essa fase de construcao
levou-nos a inferir que houve uma motivacdo do tipo Integrada (Ryan e Deci, 2000; Leal,

Miranda e Carmo, 2013), por se caracterizar em um momento de produc¢éo individual, no qual
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houve mais envolvimento das criancas e menos participacdo da pesquisadora, sugerindo que a
producdo escrita foi o resultado de um processo mais interno dos alunos. A pesquisadora
passa, gradualmente, de uma figura essencial para a construcdo do poema, para uma figura
coadjuvante, uma auxiliadora na organizacao das ideias das criancas. Nota-se que houve uma
descentralizacdo do papel da professora e uma centralizacdo de participacdo maior do aluno.
Isto leva a concluir, que, os alunos desenvolveram autonomia na construgédo de poemas por
meio da autoria, com maior grau de liberdade na escrita, 0 que pode ser caracterizado dentro

de uma tipologia da Motivacdo Extrinseca, como integrada.

Como foi apresentado, Zabala (1998) sugere que uma sequéncia clara deve seguir um
processo gradual de atividades. Ao realizarmos a comparacdo da proposta de producdo de
poemas com a Motivacdo Extrinseca apresentada no continuum da Teoria da
Autodeterminacdo de Ryan e Deci (2000) e adaptacdo de Leal, Miranda e Carmo (2013),
observamos que existe um processo. Esse processo se da, conforme os alunos vao criando
autonomia no desenvolvimento da escrita dos poemas. Assim, a medida que a pesquisadora
apresenta as propostas de escrita: no coletivo, em grupos e individualmente; os alunos vao,
pouco a pouco, despertando interesse e maior engajamento no seu proprio processo de
construcdo do conhecimento, acabando por culminar em uma maior qualidade motivacional
auténoma (CLEMENT; CUSTODIO; DE PINHO ALVES FILHO, 2015, p.123).

Ao relatarmos e compararmos o0 processo gradativo da producdo de poemas, podemos
verificar, que a maioria dos alunos passou pela Motivacdo Extrinseca com regulacdo Externa
e Introjetada, e conseguiu alcancar a Motivacdo Extrinseca com regulacdo Identificada e
Integrada. Ou seja, podemos considerar que a elaboracdo dos poemas possibilitou que os
alunos desenvolvessem a autoria (DE ALMEIDA; DE OLIVEIRA; DE SOUZA, 2007) do
proprio texto, a medida que foram escrevendo os poemas, gradualmente, do coletivo,

passando pelo grupo e chegando ao individual.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

PEDRAS NO CAMINHO

Pedras no caminho?
Guardo todas,
um dia vou construir

um castelo...

Fernando Pessoa

Sasseron (2015) afirma que o processo de conhecimento das Ciéncias passa pela
percepcdo de que o mundo esta em constante modificacdo, sendo assim, importante é a busca
permanente por conhecer os fendmenos naturais e 0s impactos sobre nossas vidas que deles
advém. Da mesma forma que estas mudancas ocorrem no processo de conhecimento das

Ciéncias, elas também devem ocorrer no processo de ensino de Ciéncias.

Durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, buscamos analisar as aulas de
Ciéncias, de carater investigativo, que utilizaram o terrario como ferramenta pedagdgica, para
discutir o ciclo da agua na natureza. No percurso desse desenvolvimento, procuramos
trabalhar com os alunos, de modo que eles proprios fizessem parte do processo de
aprendizagem e, a0 mesmo tempo em que observavam as mudancas ocorridas nos terrarios,
também passavam por um processo de mudanca do proprio aprendizado. Sob esta perspectiva,

a proposta foi ensinar Ciéncias a partir do ensino sobre Ciéncias (CARVALHO, 2004).

A utilizacdo do ensino por investigacdo foi uma estratégia, dentre tantas outras que
podemos fazer uso em sala de aula. Segundo De S4, Lima e Aguiar Jr. (2016), esta estratégia
pode envolver quaisquer atividades, sejam elas experimentais ou ndo, todavia devem ser
direcionadas ao aluno, com isto, estaremos propiciando o desenvolvimento da autonomia da

crianga por meio de tomada de decisOes, avaliagéo e resolugéo de problemas.

Pensando assim, o ensino por investigacdo foi peca propulsora na construcdo da
autonomia dos alunos. Tendo, como referencial tedrico, a Teoria da Autodeterminagédo
(DECI; RYAN, 1985; RYAN; DECI, 2000; GAGNE; DECI, 2005; CLEMENT, CUSTODIO
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E DE PINHO ALVES FILHO, 2015; APPEL-SILVA, WELTER WENDT, IRACEMA DE
LIMA ARGIMON, 2010), a autonomia, ao lado da competéncia, e o vinculo social ou de
pertencimento, apresenta-se como uma das trés necessidades basicas do sujeito. Ela pode ser
analisada por meio de um continuum. Ao compara-lo com o processo de producdo de poemas
proposto, observamos que existe uma relacdo muito proxima entre esta teoria e o

desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Fazendo um recorte dentro da Motivacdo Extrinseca podemos considerar que 0s
alunos passaram por um processo gradativo de autonomia, ao produzirem seus textos. O
esquema que segue foi elaborado como forma de interpretar esse processo, no qual partimos

de uma escrita coletiva para uma escrita individual dos poemas:

Quadro 7 - Motivacdo Extrinseca e a producdo de poemas

Estilos Regulagdo externa Regulagdo Introjetada Regulagdo Identificada Regulagdo Integrada
reguladores
Estilos de Motivagdo controlada Motivagdo Motivagdo Motivagdo Autdnoma
Motivagdo Moderadamente Moderadamente
Extrinseca Controlada Autébnoma
Relagdo Menor participagdo Maior participagdo dos Autonomia moderada Autonomia dos alunos na
alunos x dos alunos na alunos na produgdo escrita dos alunos na producdo escrita com
professora producdo escrita e e controle moderado da produgdo escrita e pouco intermédio da
total controle da professora menor controle da professora
professora professora
Tipo de Poema Coletivo Poema coletivo Poema em grupos Poema Individual
poema

Fonte: Adaptado de Leal; Miranda e Carmo (2013, p.164) e Ryan e Deci (2000 p. 73).

Assim, analisando o esquema, quando foi elaborado o primeiro texto coletivo,
percebemos menor participagcdo dos alunos na producdo escrita e um controle maior da
professora, 0 que pode ser interpretado como caracteristica de uma motivacdo com Regulacdo

Externa.

No segundo texto coletivo houve maior participacdo dos alunos com controle
moderado da professora na producdo escrita, 0 que pode ser caracterizado como uma

motivacdo moderadamente controlada, se equiparando a Regulacéo Introjetada.
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A elaboracdo do poema nos grupos leva-nos a perceber a presenca de autonomia
moderada dos alunos na producdo escrita e, consequentemente, menor controle da professora;
esse aspecto leva-nos a supor uma motivacdo moderadamente autbnoma tal, que se relaciona

a Regulacéo Identificada.

Por fim, a producéo individual do poema, pelos alunos, caracteriza-se por um maior
grau de autonomia, com pouca intervencdo e controle da professora, peculiaridade de uma

motivacdo autbnoma analoga a Regulacado Integrada.

Ao tratarmos da producdo de poema nas aulas de Ciéncias, colocamos em questdo a
importancia da escrita, ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa (DE ALMEIDA;
CASSIANE, DE OLIVEIRA; 2008; ESPINOZA, 2010). A aplicacdo dessa Sequéncia
Didética possibilitou aos estudantes refletir sobre Ciéncias, elaborando suas ideias de uma
forma pouco comum para a disciplina: em versos. Mas, além disso, mostrou como 0s alunos
podem estruturar o que aprenderam de forma criativa e com autoria. Assim, 0 uso da
producdo escrita, ndo sé de poemas, evidencia-se como uma estratégia da qual pode nos valer
também em outras disciplinas que ndo somente a da lingua materna. Escrever é uma
aprendizagem que perpassa o curriculo, ndo uma disciplina. Por isso, a importancia de nossos
alunos escreverem, nas aulas de Lingua Portuguesa, nas aulas de Ciéncias, nas aulas de

Histdria, nas aulas de Geografia, enfim, que escrevam nas AULAS.

Este trabalho, envolvendo o ensino de Ciéncias por investigacdo e a escrita de poemas,
buscou, por meio da Teoria da Autodeterminacdo, discutir a construcdo da autonomia de
alunos das séries iniciais. A utilizacdo do terrario, como ferramenta pedagdgica, deu suporte a
aplicacdo de uma Sequéncia Didéatica sobre o ciclo da agua, 0 que proporcionou um processo
gradativo de construcdo da autonomia, que foi possivel ser observado a partir da anélise da

producdo de poemas destas criangas e seu aprendizado sobre ciéncias.

O recorte, aqui apresentado e analisado, foi apenas uma semente langcada, do muito
que ainda podemos discutir sobre a Teoria da Autodeterminacao na sala de aula. A Sequéncia
Didatica, que esta no Apéndice deste trabalho ndo é uma atividade pronta e acabada em si. E,
na verdade, um exemplo da variedade de caminhos que podemos seguir para auxiliar na
construcdo da autonomia de nossos alunos. Foi uma forma de repensar minha pratica
pedagogica, contribuir com 0s meus colegas de trabalho e com a pesquisa em ensino de

ciéncias. A “Licenga Poética”, que se encontra como anexo, é o resultado do trabalho de
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escrita de poemas nas aulas de Ciéncias, realizado pelos alunos e é, também, um produto

desta dissertacao.

Lancada a semente, nesta caminhada de dois anos, ndo chegamos ao fim, mas ao inicio
de uma estrada que mostra mais caminhos a percorrer. Assim, fica o desejo de que a poesia
deste momento invada outras vidas, abrindo caminhos repletos da presenca das distantes e
brilhantes estrelas; que aparecam muitas pedras pelos caminhos, que muitos passos percorram
esses caminhos; que lutando com as palavras, encontremos a poesia inexplicavel da vida. E
gue venham os caminhos, quanto mais caminhos, mais pedras, e quanto mais pedras, mais

castelos a se construir.
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APENDICE A - APROVACAO DA CAMARA DEPARTAMENTAL DA FAE — UFMG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
“MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DOCENCIA™
(PROMESTRE)

FaE - UFMG

PARECER DO PROJETO DE MESTRADO

ALUNO: KATIA GONCALVES ZERLOTTINI

TITULO: Ensino de Ciéncias por investigacdo ¢ Produgiio de textos: um didlogo possivel
para a construgdo da autonomia de alunos das séries iniciais

ORIENTADOR: PROF. DRA. MARIA LUIZA RODRIGUES DA COSTA NEVES
EXAMINADOR: Profa Dra Nilma Soares da Silva

HISTORICO

Kitia Gongalves Zerlottini apresenta projeto de dissertagiio de mestrado que tem por
objetivo central analisar aulas de ciéncias, de cardter investigativo, que utilizam o Terrario
como ferramenta pedagogica, para discutir o ciclo da dgua na natureza e obscrvar se a
autonomia pode ser construida, como elemento da motivagdo, nos alunns das séries iniciais
quando € proposto o use da produgio de texto. Esse objetivo se desdobra em outros, a saber:
1) Verificar se uma atividade experimental investigativa promove a autonomia dos alunos em
aprender ciéncias; 2) Propor uma sequéncia didatica, com aulas de cardter investigativo, sobre
0 tema dgua mediados pela construgéio e observagdo de um terrario pelas criangas em sala de
aula; 3) Estabelecer relagdes entre atividades experimentais, desenvolvimento da expressao
oral e escrita e a construgdo da autonomia nas aulas de ciéncias do Ensino Fundamental.

A autora do projeto busca referéncias sobre o ensino por investigaciio ¢ teoria da
autodeterminagio em Ramos e Rosa (2008} Paula ¢ Lima {2010): Zimmermann ¢ Evangelista
(2007): Hamburguer (2007): Munford (2007): Azevedo (2004): Carvalho (2004); Azevedo
(2004); Carvalho (2004); Ryan ¢ Deci (1985, 2000).

A metodologia de pesquisa proposta prevé as seguintes etapas: |) Revisdo de
literatura; 2) Contato com a escola: 3) Definigdo dos participantes do estudo e autorizagio dos
mesmos, assinatura do TCLE e autorizagdo de utilizagio de imagem e voz: 4) Elaboragéic da
sequéncia diddtica sobre o tema dgua; 5) Aplicagdo da sequéncia didatica; 6) Organizagio de
dados; 7) Exame de qualificacdo; 8) Andlise dos dados; 9) F inalizacdo da Dissertagdo; 10)
Defesa; 11) Retorno a escola (apresentagio dos resultados).

Em relaciio aos procedimentos éticos. a proposta de pesquisa visa acatar as orientagdes
estabelecidas pelo comité de ética da Universidade Federal de Minas Gerais (COEP/UFMG).
Para tanto, a pesquisadora se propde a reduzir a0 maximo os riscos ou constrangimentos aos
participantes. Indica-se também que cstes participario da pesquisa apenas mediante a
assinatura prévia de 1ALE e TCLE c termo de autorizagio de uso de imagem e que a
identidade dos envolvidos sera resguardada. Acrescenta-se que todos os dados coletados serdo
armazenados na sala do professor orientador por 5 anos e s6 serfio acessados e utilizados pelos
pesquisadores envolvidos,

O cronograma apresentado prevé 11 etapas, sendo que a partir da 4* etapa, os
procedimentos indicados serdo desenvolvidos somente apds aprovagao deste projeto pelo
comité de ética da UFMG. (LI
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MERITO

Sob meu ponto de vista o projeto apresenta qualidades que justificam sua aprovagio:
estd bem redigido ¢ estruturado, apresenta fundamentagiio tedrica e referéncias pertinentes ¢
atualizadas, A metodologia ¢ adequada para pesquisas na drca ¢ tem potencial de gerar
conhecimento relevante no dmbito do ensino de Ciéncias. Além disso, o projeto esta dentro
das normas éticas ¢ cumpre as exigéncias legais para as pesquisas com humanos estabelecidas
na Resolugio CNS n® 466 de 12/12/2012 homologada no Didrio Oficial de 13/06/2013

vOTO
Considerando o acima exposto, sou pela APROVAGAO do projeto da aluna Kitia

Gongalves Zerlottini para o Mestrado Profissional Educagio e Decéncia da Faculdade de
Educagio da UFMG.

Belo Horizonte, 05 de agosto de 2016

UNptod ——
Professora Dra. Nilma Soares da silva
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APENDICE B - AUTORIZAGAO DA ESCOLA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

AUTORIZACAO DA ESCOLA PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

ima. Sra. Maria Auxiladora Viedra Rocha
Divetora ds Escala Municipal Nossa Senhora do Amparo

Eu, Professcra Katia Geogaives Zevlollini, responsivel principal pelo projeta de pesguisa
Initulado “Ensine de Cidncias por investigagao e Produgdo de textos: um didlogo possivel
para a construcdo da auvtonomia de alunos das séries Inkclals” pertencante a0 programa de
Mestrado Profissional am Educacdo @ Docdncia (PROMESTRE), da Universidade Fedoral de Minas
Gergls (UFMG), venho sonvidar 8313 (NSOUASAS, SlFaves dé Vosia Serhora, para padicpar do
refandao projelo.

A pesguaa tem por obetve Analsar aulas de cléncias, que ullizam o lerrdno como
ferramenta podagagica, pars trabalhar conleudos desta disciplina e motivar a autcnamia dos aluncs
das séries iniclais por melo 08 uma sequéncia diddica ulifzando a produgio de toxios @
axperimentos pars aprandec Cléncias. A presents proposta e6th sob 8 coentagio da Professcra Dr*
Maria Luzs Rodrigues ds Costa Neves,

Fica a oriteno da V. S* definir qusl lurma do segundo cicko paricipara do projeto que coomend
no indcio do segundo semestre do ano e de 2016 apds 48 sulorzagdes cabiveis.

Espera-ae que ssss esludo contribua para a construcdo o dvuigacio de uma metodologia

eficaz de ansino podendo a pratica de ensino da ciénclas nesta Instituigso,
A particpagho é 8 N&o obrigalina. Exclarecemecs que niio havera nenhum tpo de
ou gratificacdo financeira dos alunos, orofessores ou funcionarios.
mmamm\hmdo partcipanie recusar-se A particpar cu retirar seu

consenimento, am qualkquer lsse ds pesquisa, sem ponaizacio aguma o sem prejize a0 seu
cuidado.

Procusaremos garantit sigho quo assegure A privaccade dos suitos quanio sce dados
confidancials anvohidos na pescuisa. Os nomes dos alunos, de fundondrics ou da escola NEo Serdo
ctados em nenhum documento produzido na pesguiss. A coleta de dados & imprescindivel para
andliss, portanto, soliGio a possiblidada de fimar, Lear 4udio elou falografer algumas alividades,
Entretanto, todos os regstios produzidos Scarfio guardados sob nossa responsabiicade @ apenas
poderio ser consuitados por pesacas direlamanis envolvidas nessa proposta.

Todos os dados cb8dos am campo, slravés do cademno de campo, enfrevisia & eventuals
gravaghes de Sudioivideo e folografia serfio arquivados na sala 0o professcr onentador desta
pesquiss, Professors Dr* Marks Luizs Rodrigues da Costa Neves , na Univarsidade Federsl de Minas
Gerais, Facudade de Edunagho, Av. Ansdnio Carlos, 6627 — Pampulba ~Belo Morzone MG -~ Brasil,
por um periodo de cinco anas sob responsablidade da pesquisadora ponGped, & o seu scesso serd
reairflo aos anvolidos na pesgusa.

A participa¢ho dessa Instituigiio nio envolvera gualquer natureza de gastos, tanto para V.
$§'. quanto para o6 demals anvolvicos Os gastos provisios serio cusisados pela pesqusadora
prircipal que também assume os rscos @ danas que POl venlues viersm 8 sconlecer com os
equipamentos ¢ incidectss com os slunos em sua companhia, durante o processo. Esbd garenicia
a Indenzagio am casos de evenlusis danos, comprovadaments decaorrentes da particpagho na
pesquisa, condorme decislio judickl ou extrajudicsl.

Embora s» =aiba que qualquer projeio pode clarecse aigum Incimodo, 1al como sentir-se
consrangilo com a presenca da fimadora nos aulas, estared atenta, de modo a cormigin aventuais
falhas, procurando propiciar situagies em que lodos se sintam @ vantade para se exprassaram, A
miengiio é oriar um espago de convivio ¢ estudo agraddvel, 2elanda pelo respeilo » pelo astimulo &
paricipacdo & autonomin. Deixameos bam claro que o4 partcipantes thm dirello & esdacecimentos
adiconais, antes, durante & depols da pasquisa,

Ao final, apresentaremoes os resullados pars todos os parficipartes do projeto @ demals
mleressados, am dia o local que V. 5% defink. Entregaramos & Escola uma cbpia da dissertagio
fnal impresss @ digitalizads.

Caso Ainda detsn qualguer esciarecimento, por favor, sirta-se a vontade para nos consullar
sempre gquo precise, Quanto a ddvidas relaconadas & aapecios alicos da pesgusa. V. S* podera
entrar em cortatlo com o Comissdo de Etica om Pesquisa - COEP/UFMG. Todos os dados de
contalo da pesquissdora princps. do orentador e do COERUFMG, seguem a0 final casse
documento que Nicard am seu poder,
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Katia Gongalves Zerdottini - MG 7 530 B3 Prof. Dr* Macw Ludza Rodeigues da Costa Neves
Pesquisadorn ~ zer ot Q000 whoo comn by Orientacon da pesguiss - ~evsamioimeong ~om
{91) aNTT4-0014 Universidade Federal de Mnus Gersis
Facnral de Mnas Gerais

AUTORIZAGAO

ApGe 0s escdarecimentos 4 respeilo do projeto de pesquisa inStulaco “Ensine de Cidncias
por investigacio & Produgso de textos: um didiogo possivel para & construgdo da autonomia
de alunos das séries iniciais™ dedaro que a Escola Municipal Nosse Senhors do Amparo esta
suficentementa esclarecida @ que concorda em participar dests trabaiho,

A aceitagiio da-se nas seguines condigdes:

1) Autorzo a coleta de dados por melo de gravaciio de imagens » dudio, lolografias akém do material
eacrito produzido nas aulss pelos aluncs para fns e pesquiss.

2) O uso desses dados sand feto com sxdusivo Interesse de PesqUISA @ ensino,

3) Em nenhuma hipitese sech fels quaiquer dvulgacdo desses materials que ndo am mew
Acadéenico com propésilos educadionals. Eles ficario sob & guards do pesquisador e ndo poderdo
sar velculados em qualquer midia.

4) Autorizo a dvuigaodo, em periddicos sspacialiizados & em congresscs centificos, dessas andises
e das lranscrigdes, desde qua sefem mantidos o anonimsto, ds Escols, Professores @ Alunos
anvolvidos,

Declaro, outrossim, que tenho conhecimanto de que, No CAS0 de SUMgFem problemss,
podere: contatar o Comith de Elics da UFMG, localizado na Av. Antdnio Carlos, 8627, Pampulha,
Uridade Administrativa B, sata 2005, Belo Horizonte, MG, e-mail: coppdirebonia 14ma.br

Por sar verdade, irmo o presecilo,
’ I\.‘:’ fpee *

Balo Horzonte, O /09 2016
[T il

Caaramare
e OON 14
Vieira Rocha
Diretors Municipal Nossa Senhora do Ampero

COEP - UFMG Comissdo de Efica am Pesquisa da UFMG

Av. Antéeio Carlos, 8627, Unidade Administrativa Il - 2* andar -~ Sala 2008.
Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG - Brasi. CEP: 31270-901.
E-mai coupdiniog i by, Tel: 34004562
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PROFESSORA DOS ALUNOS (AS) ENVOLVIDOS (AS)

A professora referéncia, responsavel pelos aluncs do 4° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Nossa Senhora do Amparo.

Prezada Professora,

Eu, Professora Katia Gongalves Zerlottini, aluna do Mestrado em Educagéo e Docéncia da
Universidade Federal de Minas Gersis (PROMESTRE), orientada pela Prof, Dr®. Maria Luiza
Rodrigues da Costa Neves (UFMG), gostaria de convidar a senhora para parlicipar da pesquisa
“Ensino de Ciéncias por investigagdo e Produgio de textos: um didlogo possivel para a
construgio da autonomia de alunos das séries iniciais”

Estive em contato com a Dire¢do da Escola e obtive o consentimento de ambos para a

deste estudo, O trabalho tem por objetivo analisar aulas de ciénclas, que utilizam o terrdro
como ferramenta pedagogica, para trabalhar contedidos desta disciplina @ motivar a autonomia dos
alunos das sérles inicials por meio de uma sequéncia didatica utilizando a produgdo de textos e
experimentos para aprender Cléncias.

Acreditamos que a Pesquisa serd importante pois contribuird ainda mais para nosso
crescimento profissional. As aulas ocorrerdo nos hordrios habituais no segundo semestre do ano
letivo de 2018. As atividades enquadram-se nas perspeclivas da proposta curricular da Escola, tendo
como diferencial novos recursos metodolégicos a serem utilizados. A sua participacio nessa
pesquisa ocorrera por meio da realizagdo das atividades de sala de sula em parcena com a

Todos os dados obtidos em campo, através do cademno de campo, enfrevista e eventuais
gravagbes de audio, video e fotografia serdo arquivados na sala da professora orientadora desta
pesquisa, Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves, na Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educagio, avenida Antdnio Carlos, 6627 - Pampulha -Belo Horizonte, MG ~ Brasil,
por um periodo de cinco anos sob responsabilidade da pesquisadora principal, e o seu acesso serd
restrito a somente os envolvidos na pesquisa.

A pesquisa apresenta riscos minimes & sua salde e bam estar, porém estaremos atentos e
dispostos a diminuir a0 maximo esses riscos e desconfortos, Entendemos que o principal risco
envolvido nesta pesquisa esta na divulgacéo indevida de sua identidade e nos propomos a realizar
todos os esforgos possiveis para preserva-a. Os registros em video ndo serdo, portanto, ufilizados
para avaliacdo de condutas dos alunos e professor, nem para piblico externo ou intemo. Os
resultados da pesquisa serdo comunicados utilizando nomes ficticios para os estudantes, professor
@ escola, que terdo, assim, sua identidade preservada. Esses registros em video fardo parte de um
banco de dados que poderdo ser ulilizados nesta e em outras pesquisas do grupo do qual os
pesquisadores fazem parte.

A pesquisa sera realizada apenas com o seu consentimento, com o consentimento de pais
e /ou responsaveis e de todos os alunos que participardo. A participagao na pesquisa nao envolvera
qualquer natureza de gastos, tanto para vocéd quanto para os demais envolvidos. Os gastos
previstos ser@o custeados pelo pesquisador principal que também assume os riscos e danos que
por ventura vierem & acontecer com os equipamentos e incidentes com os alunos em sua
companhia, durante o processo. Estd garantida a indenizagiio em casos de eventuais danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial.

Ao final, apresentaremos os resuitados para lodos os participantes do projeto e demais
interessados, em dia e local a serem definidos pela diregdo da escola. Durante todo o periodo da
pesquisa o (a) senhor (a) tem o direito de tirar qualquer duvida ou pedir qualquer outro
esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com algum dos pesquisadores ou com o
Conselho de Etica em Pesquisa. Os contatos est#o no final desse documento.
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Sentindo-se esclarecido (a) em relagdo & proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias ficara
com a senhora € a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a

Resolugéo 466/2012,

Atenclosaments,
A
i el
Katia Gongalves - MG 7 880889 Prof*, Dr* Maria Lulza Rodrigues da Costa Neves
Pesquisadora - Orientadora da pesquisa — nevesmircimhos com br
zodotini2000@yahoo.com.be (31) 98774-9014 Universidade Federal de Minas Gerals
Universidade Federal de Mines Gersis
Agradecemos desde ja sua colaboragiol!

(><) Concordo e autorizo a realizagio da pesquisa nos termos propostos,
( ) Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa,

Nome da professora: Cinhia Maci Yobelode Andeade

- )
Circd K Avduade
Assinatura da professora

Belo Horizonte “g de B¥~!'Dbﬂﬂ de 2016

COEP ~ UFMG Comissao de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Anténio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005.
Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP; 31270-901.
E-mall: coeptiorpa ufmn br, Tel: 34094592
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APENDICE D - APROVACAO DO PROJETO PELO COEP

- DADOS DA VERSAQ DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de Ciéncias por investigacio & Producdo de textos: um didlogo possivel para a construcdo da autonomia de alinos das séries inicias.
Pesquisador Responsavel: Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves
Area Temética:

Verséo: 1

CAAE: 61085016.8.0000.5149

Submetido em: 17102016

Instituigdo Proponente: UNVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Situagdo da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsdvel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PAIS E/OU RESPONSAVEIS POR ALUNOS (AS)

Aos Srs. Pais e/ou Responsdveis pelos alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo.

Caro pai, mée ou responsavel legal pelo (a) aluno (a),

Eu, Professora Katia Gongalves Zerlottini, aluna do Mestrado em Educagéo
e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais (PROMESTRE), orientada
pela Prof®. Dr*. Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves (UFMG), gostaria de
convidar seu (sua) filho (a) a participar da pesquisa “Ensino de Ciéncias por
investigacdo e Producdo de textos: um didlogo possivel para a construcio da
autonomia de alunos das séries iniciais”

Estive em contato com a Diregdo da Escola e com os Professores de seu
(sua) filho (a) e obtive a colaboragéo e o consentimento de ambos para a realizagéo
deste estudo. O trabalho tem por objetivo analisar aulas de ciéncias, que utilizam o
terrario como ferramenta pedagogica, para trabalhar contetidos desta disciplina e
motivar a autonomia dos alunos das séries iniciais por meio de uma sequéncia
didatica utilizando a produgéo de textos e experimentos para aprender Ciéncias.

Acreditamos que a Pesquisa sera importante pois contribuira ainda mais para
a aprendizagem de seu (sua) filho (a). As aulas ocorrerdo nos horarios habituais no
segundo semestre do ano letivo de 2016. As atividades se enquadram nas
perspectivas da Escola, tendo como diferencial novos recursos metodolégicos a
serem utilizados. A participagao do (a) aluno (a) nessa pesquisa ocorrera por meio
da realizagéo das atividades de sala de aula.

Participardo deste trabalho os (as) alunos (as) que, voluntariamente, assim o
decidirem e contarem com o consentimento dos senhores pais ou responsaveis.
Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incémodo, procurarei
estar atenta de modo a corrigi-los, procurando propiciar situagdes em que todos se
sintam a vontade para se expressarem.

O (a) aluno (a) tera seu anonimato garantido, pois serdo utilizados
pseudonimos no lugar dos nomes e, assim, as informagdes que fornecerem néo
serdo associadas ao nome em nenhum documento. A coleta de dados é
imprescindivel para andlise, portanto, solicito autorizagéo para gravagéo de audio e
video e fotografia para algumas atividades. Entretanto, todos os registros
produzidos ficardo guardados sob nossa responsabilidade e apenas poderdo ser
consultados por pessoas diretamente envolvidas nesse trabalho.

Todos os dados obtidos em campo, através do caderno de campo, entrevista
e eventuais gravagdes de audio, video e fotografia serdo arquivados na sala da
professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa
Neves, na Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educagao, avenida



Antonio Carlos, 6627 — Pampulha ~Belo Horizonte, MG — Brasil, por um periodo de
cinco anos sob responsabilidade da Pesquisadora principal, e o seu acesso sera
restrito a somente os envolvidos na pesquisa.

A participagéo do (a) aluno (a) ndo envolvera qualquer natureza de gastos,
pois a pesquisadora providenciara todos os materiais necessarios e, portanto, ndo

Ao final, apresentaremos os resuftados para todos os participantes do projeto
e demais interessados, em dia e local a serem definidos pela diregdo da escola.
Durante todo o periodo da pesquisa o (a) senhor (a) tem o direito de tirar qualquer
divida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em
contato com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.
Os contatos estéo no final desse documento.

Sentindo-se esclarecido (a) em relagao a proposta e concordando em
participar voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e
devolver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas
vias, sendo que uma das vias ficara com o (a) senhor (a) e a outra sera arquivada
pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a Resolugao 466/2012.

Atenciosamente,
: Moz yaled .
Katia Gongalves Zerlottini ~ MG 7 880 889 Prof. Dr* Marla Luiza Rodrigues da Costa Neves
Pesquisadora - Orientadora da pesquisa — neyvesmirc@yahoo.com.br
zeilottini2000@yahoo.com.br (31) 98774-9014 Universidade Federal de Minas Gerals
Universidade Federal de Minas Gerais
Agradecemos desde Jé sua colaboragzo!

() Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Nome do aluno:

Assinatura do responsavel
Belo Horizonte de de 2016

COEP - UFMG Comisséo de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Anténio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005.
Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901.

E-mail: coep@prpa.ufmg br. Tel: 34094592

128



129

APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Nossa Senhora do
Amparo.

Prezados (as) alunos (as),

Eu, Professora Katia Gongalves Zerlottini, estudante do Mestrado em Educagéo e Docéncia
da Universidade Federal de Minas Gerais (PROMESTRE) orientada pela Prof®. Dr*. Maria Luiza
Rodrigues da Costa Neves (UFMG), gostaria de convida-lo (a) a participar da pesquisa ‘Ensino de
Ciéncias por investigacdo e Producdo de textos: um didlogo possivel para a construgéo da
autonomia de alunos das séries iniclais”

Entrei em contato com a diregdo da sua escola que aceitou a realiza¢io desse trabalho em
sua sala de aula.

O trabalho tem por objetivo a montagem de um terrario, a partir do qual vamos estudar o
conteddo de ciéncias e produzir textos sobre 0 mesmo assunto.

As atividades ocorrero durante as aulas. Eu estarei presente na sala de aula
acompanhando e direcionando as atividades.

Vocé ird participar das aulas normalmente e s6 fara parte da pesquisa se quiser.

Caso ocorra algum incomodo, procurarei estar atenta de modo a corrigi-lo, para que todos
se sintam a vontade para se expressarem,

Sua participagdo ndo envolvera qualquer gasto, pois serdo providenciados todos os
materiais necessarios, além dos seus materiais de uso diario.

Ao final, apresentaremos os resultados para todos os participantes do projeto: professores,
pais, alunos e funcionarios, em dia e local a serem definidos pela diregéo da escola.

Durante todo o percurso, vocé ou seu responsavel tém o direito de tirar qualquer duvida
sobre a pesquisa.

Sentindo-se esclarecido (a) em relagdo a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, pego-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias ficara
com vocé e a outra sera arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a Resolugéo
466/2012.

Atenciosamente, | J&*% KZC.L ‘
Kétia Gongalves ZM£ —~MG 7 880 889

Prof®, Dr* Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves

Pesquisadora - Orientadora da pesquisa - pevesmlirc@yahoo.com.br
zerlottini2000@yahoo.com br (31) 98774-9014 Universidade Federal de Minas Gerals

Universidade Federal de Minas Gerals

Agradecemos desde ja sua colaborago!

{ ) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa nos termos propostos.
( ) Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Nome do aluno:

Assinatura do aluno

Belo Horizonte de de 2016

COEP - UFMG Comissao de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa il - 2° andar - Sala 2005.
Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG ~ Brasil. CEP: 31270-901.

E-mail: coep@prpa.ufmg.br. Tel: 34094592
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APENDICE G - DECLARAGCAO DE USO E DESTINACAO DO MATERIAL
COLETADO

DECLARAGAQ DE USO E DESTINAGAO DO MATERIAL COLETADO

Eu, Professora Kétia Gongalves Zerlottini, declaro, junto a Comisséo de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Minas Gerals, que os dados oblidos em campo, através do caderno de
campo, entrevista e eventuais gravagbes de audio e video e fotografia da pesquisa intitulada
‘Ensino de Ciéncias por investigagio e Produgdo de textos: um didlogo possivel para a
construgdo da autonomia de alunos das séries iniclais”, serdo arquivados na sala da professora
orientador desta pesquisa, Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves, na Universidade Federal
de Minas Gerais, Faculdade de Educagio, avenida Antonio Carlos, 6627 - Pampulha -Belo
Horizonte, MG ~ Brasil, por um periodo de cinco anos sob minha responsabilidade e o seu acesso
sera restrito a somente os envolvidos na pesquisa.

Belo Horizonte, () 4 «_)&W de 2016,

Katia Gongalves Zerottini— MG 7 880 889

Pesquisadora - zerlottini2000@yahoo com.be (31) 98774-9014
Universidade Federal de Minas Gerais

COEP - UFMG Comissdo de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005,
Campus Pampulha. Belo Horlzonte, MG - Brasil. CEP: 31270-901,

E-mail: coep@prpg.ufmg br, Tel: 34094592
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APENDICE H - DECLARACAO DE ISENCAO DE CUSTO

DECLARAGAO DE ISENGAO DE CUSTO

Eu, Prof. Doutora Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves, declaro, junto a Comisséo de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais, que a pesquisa intitulada “Ensino de
Ciéncias por investigagdo e Produgdo de textos: um didlogo possivel para a construgéo da
autonomia de alunos das séries iniciais”, tendo como pesquisadora principal a mestranda Prof.
Kétia Gongalves Zerlottini, sob minha responsabilidade, ndo possui financiamento de qualquer
natureza nem apoio financeiro de agéncias de fomento. Ndo dependera de recursos de qualquer
natureza para a Instituigéo envolvida, nem tampouco para qualquer participante. Os gastos previstos
com fotocépias de instrumentos e materiais de consumo (papel, cartuchos de tinta, envelopes, CD,
etc) eventuais danos de equipamentos e servigos, serdo custeados pela pesquisadora.

Belo Horizonte, ()9 de M de 2016.

Prof®. Dr* Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves

Orientadora da pesquisa — nevesmlrc@yahoo.com.br
Universidade Federal de Minas Gerais
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Sequéncia Didatica

O Terrario como ferramenta pedagogica

nas séries iniciais:

O ciclo da agua
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Querido(a) aluno(a),

Quero convida-lo(a) a participar da pesquisa que estou realizando na
Faculdade de Educacdo da UFMG. Para isso, gostaria de sua participacdo nas
atividades deste caderno, que fazem parte de uma Sequéncia Didatica, que sera

desenvolvida por mim e pela professora responsavel por sua turma.

Eu estarei com vocés por um periodo de aproximadamente 6 semanas, e
conto com sua ativa participacdo em todas as atividades. Apos o término delas,
contarei para todos quais foram os resultados encontrados e como VOCEs
colaboraram para melhorar o ensino de ciéncias nas séries iniciais.

Muito obrigada!

Professora Katia Gongalves Zerlottini

Se vocés quiserem qualquer informacao sobre a pesquisa, poderdo enviar

B; zerlottini2000@yahoo.com.br

e-mail para:
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Algumas Instrucoes!

Durante o periodo de aplicacdo da Sequéncia Didatica, utilizaremos este “Caderno
do(a) aluno(a)” para registrar todo o processo!

Vocé observaréa que temos o total de 10 (dez) aulas.

A primeira aula sera para a apresentacdo e explicacdo da proposta de trabalho.

Na segunda aula conversaremos sobre o Terrario.

Na terceira aula nos dedicaremos a construgdo do Terrario.

Da quarta a oitava aula observaremos a evolugdo do nosso experimento.

Na nona aula faremos um apanhado geral do que aprendemos com a utilizagéo do
Terrario.

Na décima aula decidiremos como vamos compartilhar esse conhecimento com a
comunidade escolar!

Os registros serdo realizados em grupo e/ou individualmente, através de alguns
topicos. Esses topicos estardo indicados com alguns icones. Assim, quando aparecer:

Em grupo vocés fardo o relato do que foi trabalhado no dia. Este relato
sera elaborado por vocé e seus companheiros de grupo. A escrita pode ser
a mesma, porém todos os componentes do grupo deverdo realizar o
registro no seu “Caderno do(a) Aluno(a)”.

Este icone € um convite! Um convite para aflorar a imaginacdo! Quando
ele aparecer, faremos coletivamente, em grupo ou individualmente a
construcdo de um poema sobre o que aprendemos nas aulas. Estou
ansiosa para ver os resultados!

Todo(a) pesquisador(a) realiza anotacGes sobre seus experimentos! NOs
também vamos fazer como o0s pesquisadores! Faremos n0ss0s
apontamentos e deixaremos tudo registrado sobre as observaces a respeito
de nosso trabalho.

Desenhar também faz parte de uma atividade investigativa! Este icone
indica que vamos colocar nosso lado artistico para trabalhar! Esta atividade
sera sempre realizada individualmente. Vocé gosta de desenhar?

E entdo? Topa o desafio?

Caderno do(a) aluno (a)
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SUMARIO
ITEM TEMA PAG.
Aula 1 e Apresentando e explicando a proposta de trabalho. 04
¢ Opinido dos alunos sobre proposta de trabalho. 04
e Levantamento de concepcdes prévias dos alunos. 04
Aula 2 e Conhecendo o Terrario. 05
eProposta de Registro 1 06
eProposta de Registro 2 07
Aula 3 e Construindo o Terrério 08
Aula 4 e Registrando a construcgéo do Terrario 11
e Proposta de registro 1 11
« Proposta de registro 2 12
eProposta de registro 3 13
e Proposta de registro 4 14
Aula 5 e Uma semana depois ... 15
e Proposta de registro 1 15
« Proposta de registro 2 16
Aula 6 ¢ Registrando o que foi observado 17
e Proposta de registro 3 17
e Proposta de registro 4 18
Aula 7 e Duas semanas depois... 19
e Proposta de registro 1 19
e Proposta de registro 2 20
Aula 8 eRegistrando o que foi observado 21
e Proposta de registro 3 21
e Proposta de registro 4 22
Aula 9 e Ultimas discussoes 23
e Proposta de registro 1 24
Aula 10 e Oportunizando saberes 26
e Reaplicacao do questionario que fez o “Levantamento de 26

concepgdes prévias dos(as) alunos(as)”.

Caderno do(a) aluno (a)
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i AULA1
7Y
\/é‘%f% i/ Apresentando e Explicando a Proposta de Trabalho

Opinido dos alunos sobre a Proposta de Trabalho

Data: / /

Apos ler as informagBes e ouvir a professora, responda as questdes que se seguem com

sinceridade. Lembre-se de que as ideias devem ser unicamente suas, ndo compartilhe com o
colega!

1) O que mais chamou a sua atengédo sobre as atividades que serdo realizadas? Descreva,
escrevendo um pequeno texto.

2) Vocé ja realizou alguma atividade para estudar ciéncias utilizando o Terrario?

a) Se sim, qual?

b)Se ndo, vocé achou interessante e gostaria de estudar o Terrario?

Levantamento de concepcdes prévias dos alunos

Data: / /

136
Caderno do(a) aluno (a)
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AULA 2

77
5] s
W% Conversando Sobre 0 Assunto

Conhecendo o Terrario

Data: / /

O que é um Terrario?

Hs cerca de [50 anos, o médico inglés Nathaniel Ward
resolven colocgr algumas pupas de borbolelss junio & wum
pouco de (erra, dentro de wumé caixg de vidro fechada pars
observar 4 metamortise desses insetos. Mas, para sus
sSurpresa, o que ele observou £for o desenvolvimenio de esporos
¢ semenies, dando origem & planias que Sobreviverain
naquele local, mesmo sem qualquer cuidado de sua parte. A
partir  deste incidente, 4 manulencdo de espécies em
recipientes fechados popularizou-se e, atualments,  esse

sistems natural em escals reduzida é chomado de [errério.

Disponivel em: http://pontociencia.org.br/experimentos/visualizar/terrario-um-ecossistema-em-miniatura/512

Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 1 — Diario de Bordo

Relato do que foi realizado neste dia.

Data:

/

Caderno do (a) aluno (a)
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@ Registro 2 — Producéo Escrita
@ Producdo de poema coletivo da turma sobre esta aula.

Data: / /

Caderno do (a) aluno (a)
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v AULA 3
T&Y
&) S5 : -
'\/T\f% i/ Construindo o Terréario

Construcao do Terrario

Data: / /

1 - Material necessario:

» 02 Caixas de material transparente de vidro de bom tamanho para que possamos
observar seu interior. (Aqui teremos como referéncia dois aquarios de 50cm de
comprimento por 40cm de altura).

» Pedrinhas (pode ser pedras coloridas para aquario, brita ou cascalho)

aproximadamente 1kg para cada Terrario.

» Areia

» Carvao ativado (encontrado em lojas onde vendem-se produtos para peixes e
aquarios. Nao é o mesmo carvao usado em churrasqueiras)

» Terra vegetal com adubo (terra preta)

» Copinho descartavel de café para colocar agua.

» Mudas de plantas (musgos, hepaticas, antdceros, samambaias, avenca)

» Pequenos animais como minhoca, tatuzinho de jardim, formigas, joaninhas, lesmas.

» Sementes (de feijdo, milho, alpiste)

» Insulfilm (filme plastico usualmente utilizado na cozinha) e durex para vedar um dos

Terrarios.

» Telinha para colocar na abertura do outro Terrario. Esta telinha pode ser de arame ou
de Tule que é um tecido leve e transparente, de fios de seda, nylon ou algoddo, que
formam uma rede de malhas também conhecido como filo.

Procedimento:
A sala serd dividida em 5 grupos de 5 integrantes cada. Os grupos serdo chamados para a

montagem dos Terrarios, na seguinte sequéncia:

Caderno do (a) aluno (a)




vV VYV

YV V VYV V

Y VY

YV V V VY

>

141

Procedimento Terrario 1

Coloque uma camada de areia de aproximadamente 3 cm no fundo do aquario.
(Grupo 1)

Coloque o carvéo vegetal ( alguns pedacos) e as pedras, (Grupo 3)

Cubra-os com Terra preta. (Grupo 5)

Plante as sementes, de preferéncia proximo ao vidro, para que as criangas possam ver
0 processo de desenvolvimento das sementes. (Grupo 2)

Depois, coloque as mudas das plantas, regue suavemente. (Grupo 4)

Coloque os animais. (Grupo 1)

Coloque no interior do Terrario um pequeno vasilhame com agua. (Grupo 3)

Feche bem o Terrario, usando o insulfilm ou um plastico transparente e uma fita
adesiva grossa, para completar o vedamento. (Grupo 5)

Coloque o Terrario em um lugar onde receba bastante luz (luminosidade), mas ndo no
sol direto.

Procedimento Terrario 2

Coloque uma camada de areia de aproximadamente 3 cm no fundo do aquério.
(Grupo 2)

Coloque o carvéo vegetal (alguns pedacos) e as pedras, (Grupo 4)

Cubra-os com Terra preta. (Grupo 1)

Plante as sementes, de preferéncia proximo ao vidro, para que as criancas possam ver
0 processo de desenvolvimento das sementes. (Grupo 3)

Depois, coloque as mudas das plantas, sem rega-las. (Grupo 5)

Coloque os animais. (Grupo 2)

Neste Terrario NAO vamos colocar o vasilhame com agua.

Cubra a abertura do Terrario usando uma telinha, fixe-a com fita adesiva nas
extremidades. (Grupo 4)

Coloque o Terrario em um lugar onde receba menos luz possivel.

Caderno do (a) aluno (a)
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2 — Apresentacdo do problema:

O ciclo da agua acontece na natureza todos os dias e nesse ciclo ocorre a
formacdo das chuvas. Como vocé pode verificar se no Terrario que vocé

construiu em sala de aula ocorrera a formacao das chuvas?

3 — Levantamento de hipdteses:

4 — Discussao coletiva:

10

Caderno do (a) aluno (a)
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AULA 4

Registrando a Construcdo do Terrario

Registro 1 — Anotacdes

Roteiro de observacdo dos Terrérios.

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS

PRIMEIRO DIA
Itens Terrario 1 Terrario 2

observaveis Vedado/ com agua Sem vedacdo/ sem agua
@)

1

@)

(Vp)

<

)

@)

<L

2

<

=

pd

<

)

<

|_

pd

<

_

o

OBSERVACOES

11

Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 2 — Desenho

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS
PRIMEIRO DIA

ILUSTRACOES
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Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 3— Diario de Bordo

Relato do que foi realizado neste dia.

Data:

/

13

Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 4 — Producédo Escrita

Producéo Coletiva da turma de um poema sobre a montagem do Terrario.

%2

Data: /

14

Caderno do (a) aluno (a)
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AULA S

Uma semana depois...

Registro 1 — Anotacoes

Roteiro de observacao dos Terrarios.

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS

PRIME

IRA SEMANA

Itens
observaveis

Terrario 1

Terrario 2

Vedado/ com agua

Sem vedacdo/ sem agua

SOLO

AGUA

ANIMAIS

PLANTAS

OBSERVACOES

15

Caderno do (a) aluno (a)
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Reqistro 2 — Desenho

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS

PRIMEIRA SEMANA

ILUSTRACOES
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Caderno do (a) aluno (a)
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AULA 6

Registrando o que foi observado

Registro 3— Diario de Bordo

Relato do que foi realizado neste dia.

Data:

/

17

Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 4 — Producédo Escrita

@ @ Producéo Coletiva (em grupos) de um poema sobre a aula

Data:

/

18

Caderno do (a) aluno (a)
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AULA7

79
\,é]%f% i/ Duas Semanas Depois...
Registro 1 — Anotacdes
AV Roteiro de observacio dos Terrarios.

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS

SEGUNDA SEMANA
ltens Terrario 1 Terrario 2

observaveis Vedado/ com agua Sem vedacdo/ sem agua
O
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Caderno do (a) aluno (a)




152

Registro 2 — Desenho

Data: / /

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO TERRARIO

SEGUNDA SEMANA

ILUSTRACOES

Terrério 1
Vedado/ com agua

Terrario 2
Sem vedacdo/ sem agua

20

Caderno do (a) aluno (a)
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1%
bz

. @ AULA 8
Duas Semanas Depois...

Registrando o que foi observado no Terrario

Data: /

Registro 3— Diario de Bordo

Relato do que foi realizado neste dia.

Data: /

21

Caderno do (a) aluno (a)




154

*0

Registro 4 — Producédo Escrita

Producdo Individual de poema

Data:

/

22

Caderno do (a) aluno (a)




Caderno do (a) aluno (a)
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Registro 1 - Diario de Bordo

Relato de acordo com as orientacdes.

Data:

/

24

Caderno do (a) aluno (a)
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25

Caderno do (a) aluno (a)




158

“Ao AULA 10
7Y
o) % ,
W% i/ Oportunizando Saberes

O que poderemos fazer para mostrar o desenvolvimento do nosso
trabalho com o Terrario para a escola?

Data: / /

Reaplicacdo do questionario que fez o
“Levantamento de concepcoes previas dos(as) alunos(as)”

Data: / /

26

Caderno do (a) aluno (a)
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APENDICE J - CADERNO DO PROFESSOR

Sequéncia Didatica
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Apresentacao

1. INTRODUCAO

Ensino de ciéncias na perspectiva da investigacao

Hoje, novos tempos e novas exigéncias sugerem a necessidade de cambios na pratica
pedagdgica, no que tange o ensino de ciéncias nas séries iniciais. A escola deve ser vista
como espaco social e privilegiado de experiéncias individuais e coletivas relacionadas ao
conhecimento cientifico e como lugar, por exceléncia da formacdo dos professores (Garcia e
Garcia, 2012).

Ensinar ciéncias, tanto quanto ensinar qualquer outra disciplina, exige, do(a)
professor(a), estratégias que possam levar os alunos ao aprendizado. Ndo dando menos
importancia aos outros segmentos, mas ensinar ciéncias nas séries iniciais é ter em mente que
os alunos ndo somente aprendam ciéncias, mas aprendam sobre ciéncias (Lima e Maués,
2006).

A abordagem do ensino de ciéncias por investigacdo no Brasil, ¢ uma discussao que
vem levantando muitas reflexdes. O ensino de ciéncias deve deixar, sob esta perspectiva, de
ser pautado em anotag0es, registros e explicagdes meramente direcionadas aos alunos. Estes,
ao contrario, devem participar do processo. Devem ser sujeitos atuantes na construcdo da

aprendizagem.

Quando se fala em experimentos, logo imaginamos uma bancada, jalecos brancos,
fumaca saindo das pipetas. Esta visdo, segundo Munford e Lima (2007), é a ideia de uma
ciéncia académica respaldada por tecnologia e recursos de ponta. Tratamos aqui da ciéncia
escolar. Aquela que propGe a aprendizagem do conhecimento cientifico ja consolidado pela

academia, mas de forma simples, acessivel e reflexiva.

2
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No ensino de ciéncias por investigacdo as autoras levantam o que é fundamental.
Primeiro que o aluno seja capaz de realizar explicacdes e refletir sobre a construcdo das
mesmas. Segundo, que o aluno possa comparar suas explicacbes com as explicacdes dos
colegas, além daquelas cientificamente elaboradas. Terceiro, que as explicacfes possam ser
revisadas e elaboradas e, por ultimo, que os alunos justifiguem suas explicacdes para o

problema proposto.

Ao aluno é proporcionada a oportunidade de ter um problema em maos, levantar
hipoteses, refletir sobre estas hipdteses baseadas no problema e propor solugdes. Mais uma

vez, ndo é uma receita, € uma proposta mais autbnoma de aprendizagem.

Sendo assim, o trabalho através da experimentacdo tem se mostrado muito eficiente
para a conducdo do conhecimento tedrico, uma vez que existe a valorizacdo do trabalho em
grupo, a construgdo do conhecimento é produzida e embasada na investigagdo cientifica e
ocorre o estimulo da troca de informagdes entre os discentes. Além disso, por meio da
reflexdo e confronto de saberes, uma das bases para a educacdo cientifica, o aluno torna-se
sujeito de sua formacdo (BEVILACQUAE SILVA, 2007).

Diante desta perspectiva, resolvemos trabalhar de uma forma interdisciplinar, que
incentive a reflexdo e promova o registro das ideias dos alunos. Isto permitird que eles,
reflitam sobre suas ideias iniciais — levantamento de hipGteses baseadas em seus
conhecimentos prévios e posteriormente a comparagdo destas primeiras ideias com as ideias
formuladas durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica. Ciéncias é uma disciplina que
promove a possibilidade de trabalhar interdisciplinarmente com outras disciplinas. Aqui
propomos um dialogo com a Lingua Portuguesa, dando énfase a producédo de poemas. A cada
aula, faremos o registro escrito de nossas observacgdes, utilizando esse género textual. Esta é
uma forma de desafiar e, a0 mesmo tempo, trabalhar a autonomia. Autonomia esta que sera
analisada como um elemento da Motivacdo Extrinseca (RYAN; DECI, 2000) na

aprendizagem escolar.
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2. CONTEXTO DE UTILIZACAO

O Terrario representa o ecossistema da Terra, oportunizando a observacdo das relacbes
entre plantas, animais e componentes ndo vivos. Estudar a dindmica de um ecossistema
fechado é fundamental para a compreensdo da importancia da preservacdo ambiental e da

biodiversidade em todo o planeta.

Esse recurso favorece a exploracdo e construcdo de diversos conceitos e aprendizagens
em relacdo ao ciclo da vida, dos animais e plantas, do ciclo da &gua dentre outros mais

especificos.

No entanto, o enfoque central dessa sequéncia didatica serd o desenvolvimento da
compreensdo sobre o Ciclo da agua a partir de uma questdo problematizadora para alunos do

4° ano (ou 1°ano do 2° ciclo).

3. OBIJETIVOS

» Propor uma sequéncia didatica, com aulas de carater investigativo, sobre o tema agua,
mediadas pela construcdo e observacao de um terrario pelas criancas em sala de aula.

» Reconhecer o modo de vida de alguns vegetais e animais do terrario;

» Observar como vegetais e animais respiram e se alimentam;

> Perceber através de observacfes que a 4gua, o ar e a luz sdo importantes, tanto para a vida
vegetal, quanto para a vida animal,

» Constatar que vegetais e animais, mesmo sendo muito pequenos, fazem parte da cadeia
alimentar e do ecossistema.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Compreender o processo da Fotossintese. (De onde vem o alimento das plantas?);
> Estabelecer relacdes entre Fotossintese e clorofila.
» Compreender que a fotossintese e a respiracdo sdo processos diferentes que ocorrem,
tanto de dia, quanto a noite. (As plantas fazem fotossintese de dia e respiram a noite?)
> Estabelecer relacdes entre atividades experimentais, desenvolvimento da expressao oral e
escrita e a construcdo da autonomia nas aulas de ciéncias do Ensino Fundamental.
4
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4. CONTEUDOS

CONTEUDO CONCEITUAL

» 0O Ciclo da 4gua

CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS

Y VvV

VvV V.V V V V V V VY

Manejo de material e montagem experimental;

Aprendizagem e execucdo das a¢des especificas para a montagem de um terrario;
Observacdo de seres bioticos e abioticos e fenbmenos que ocorrem dentro do
Terrario (por exemplo, evaporacdo da agua, crescimento das plantas, germinacéo e
floracéo, dentre outros);

Classificacao dos seres que compdem o ecossistema fechado;

Formulacdo e validacdo ou ndo das hipéteses;

Identificagdo e controle de variaveis;

Técnica de investigacao do terrario;

Anaélise das evidéncias relacionadas ao experimento;

Estabelecimento de conclusdes atravées do registro do aluno;

Trabalho de investigacéo;

Utilizacdo das estratégias de comunicagdo (escrita e oral);

Estabelecimento de relacdes entre fendmenos e conceitos relacionados ao terrario.

CONTEUDOS ATITUDINAIS

vV V V VYV V

Y VY

Compreender que a Terra € um ecossistema fechado;

Compreender a inter-relacéo e interdependéncia entre todos 0s seres vivos;
Respeitar a diversidade bioldgica;

Valorizar o pensamento critico e a criatividade na atividade cientifica;

Valorizar caracteristicas do trabalho cientifico como racionalidade, objetividade,
criatividade, curiosidade entre outras;

Utilizagcdo do conhecimento adquirido em seu cotidiano e valorizagdo da vida;
Despertar 0 sentimento de pertencimento e responsabilidade com o ecossistema
(Terra);
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O foco, nesta proposta, diz respeito ao ciclo da 4gua, no entanto, o terrario como

ferramenta pedagogica, permite-nos trabalhar outros varios conteidos conceituais:

> Ambiente

e O planeta Terra

e Superficie e interior da Terra
e Rochas

e Solo e agua

e Ameagas ao solo

e Estados fisicos da agua

e Ociclo daagua

e Economia de agua

e A composicédo do ar

e Oarearespiracao

e O ar e a fotossintese

> Seres vivos Diversidade da vida

e Caracteristicas dos seres vivos

e Classificacdo dos animais

e Reproducéo

e Respiracao

e Germinagéo

e Classificacdo das plantas

e Reproducao, respiracao e transpiracdo das plantas

e Fotossintese
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> Os seres vivos se relacionam

e Seres produtores, consumidores e decompositores
e Cadeia alimentar

e Alteragdes na cadeia alimentar

e Camuflagem e mimetismo

e Relacdes entre os seres vivos

e Ecossistemas

e O ser humano e os ecossistemas

5. SEGMENTO DE APLICACAO

1° ano do 2° ciclo ou 4° ano do Ensino Fundamental

6. TEMPO ESTIMADO

O tempo estimado propde Dez aulas de 60 minutos aproximadamente, conforme o horério de

aulas determinado pela escola.

Verifique, abaixo, 0 tempo previsto para cada aula®’.

17 Cada turma apresenta suas caracteristicas, necessidades e possibilidades que podem influenciar no tempo
dedicado a cada aula.
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Aula Proposta Tempo estimado

1 e Apresentando e explicando a proposta de trabalho. 15 minutos
¢ Opinido dos alunos sobre proposta de trabalho. 15 minutos
e Conversando sobre o assunto. | mmememememememeeoeeoe
e | evantamento de concepcdes prévias dos alunos. 30 minutos

2 e Conhecendo o terrario. 10 minutos
eBilhete para construgdo do terrario. 5 minutos
eProposta de Registro 1 — Diério de Bordo 20 minutos
eProposta de Registro 2 — Elaboracdo de poema 25 minutos

3 eConstruindo o terrario 60 minutos

4 e Registrando a construcdo do terrario 15 minutos
e Proposta de registro 1 — Roteiro de observacgéo 15 minutos
eProposta de registro 2 — llustracao 15 minutos
eProposta de registro 3 — Diario de Bordo 15 minutos
e Proposta de registro 4 — Elaboracdo de poema | 15 minutos
coletivo

5 |eUmasemanadepois.. | memeeemeeeeeeeeeees
eProposta de registro 1 — Roteiro de observacao 30 minutos
eProposta de registro 2 — llustracdo 30 minutos

6 | e Registrando o que foi observado | memeememmemeeeeeees
e Proposta de registro 3 — Diario de Bordo 30 minutos
e Proposta de registro 4 — Elaboracdo de poema em | 30 minutos
grupos

7 e Duas semanas depois... | =memeeeeeeeeeee-
e Proposta de registro 1 — Roteiro de observacéao 30 minutos
e Proposta de registro 2 — llustracao 30 minutos

8 e Registrando o que foi observado | mmemmmmmememeeeee
eProposta de registro 3 — Diario de Bordo 30 minutos
eProposta de registro 4 — Elaboragdo de poema | 30 minutos
individual

9 |eUltimasdiscussdes | e
eProposta de registro 1 — Diario de Bordo 60 minutos

10 | e Oportunizando saberes 30 minutos
eReaplicacdo do Levantamento de concepcoes prévias. | 30 minutos

Caderno do(a) Professor(a)
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7. PREVISAO DE MATERIAIS

Os materiais, que se prevé utilizar na pratica, sao:

>

vV Vv

YV V V VYV V

Caixa de material transparente de vidro de bom tamanho para que possamos observar
seu interior. (Aqui teremos como referéncia dois aquarios de 50cm de comprimento
por 40cm de altura x 40 cm de largura).

Pedrinhas (pode ser pedras coloridas para aquéario, brita ou cascalho)
aproximadamente 1kg para cada terrario.

Areia (01 pote de sorvete de 2 litros para cada terrario

Carvdo ativado (encontrado em lojas onde vende-se produtos para peixes e aquarios.
N&o é o mesmo carvdo usado em churrasqueiras)

Terra vegetal com adubo (terra preta) 1pct de 2kg para cada terrario.

Vasilha pequena para colocar agua.

Mudas de plantas que gostam de &gua (musgos, hepaticas,antdceros, samambaias,
avenca)

Pequenos animais como minhoca, tatu, formigas, aranhas, joaninhas, lesmas.
Sementes (de feijdo, milho ou alpiste)

Insulfilm e durex para vedar um dos terrarios.

Telinha para colocar na abertura do outro terrario.

“Caderno do(a) Aluno(a)” para a realizacdo dos registros propostos (Este caderno
consta ao final do “Caderno do (a) Professor (a)” e serd de uso individual do(a)

aluno(a).
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8. ROTEIRO DAS AULAS

AULA 1

?2 &Y
\/é%f% i/ Apresentando e Explicando a Proposta de Trabalho

Tempo previsto: 15 minutos

Apresentando e Explicando a Proposta de Trabalho

Data: / /

Instrucdes:

Na AULA 1, apresentamos aos alunos a proposta de trabalho:

1. A Sequéncia Didatica abordara o ciclo da agua como conteudo principal.

2. Construiremos dois terrarios. Para 0s mesmos, os(as) alunos(as) contribuirdo com a
doacdo de materiais, cujos serdo explicitados mais a frente.

Observaremos esse fendmeno por algumas semanas.

4. A proposta de construcdo do terrario pode abordar varios contetdos propostos pelo
curriculo como: germinacdo, cadeia alimentar, fotossintese, populagédo, tipos de
plantas, entre outros.

5. Para que o trabalho desenvolvido seja registrado, sera proposta, aos alunos, a producao
de poemas sobre o tema. Esta escrita sera realizada coletivamente, em grupos e
individualmente.

6. Cada aluno recebera o “Caderno do Aluno”, para que possam sistematizar o trabalho.

7. Metodologicamente falando, esta Sequéncia Didatica proporciona:

» O trabalho com os conhecimentos prévios dos alunos;
» O incentivo dos(as) alunos(as), a participacdo no processo de ensino-aprendizagem
por meio da autonomia, interacdo e postura critica;
10
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» O estabelecimento do trabalho conjunto de conteudos conceituais, atitudinais e

procedimentais.

Objetiva-se trabalhar as seguintes competéncias com os alunos:

» Compreender a natureza como um todo do qual fazemos parte como seres vivos

qgue somos.

» Apontar relacGes entre 0 ensino por investigacao e a produgdo de poemas.

» Refletir e propor solugdes para problemas levantados, procurando desenvolver os

conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais que serdo estabelecidos.

» Intensificar o trabalho em grupo com vistas a cooperacdo e interacdo dos grupos,

para que o conhecimento seja realizado de forma coletiva.

Tempo previsto: 15 minutos

Opinido dos alunos sobre a Proposta de Trabalho

Data: / /

Instrucoes:

AULATL

T8V
2R ¢ Txpiicango 3 Prepost ge Trabatho

Opinido dos alunos sobre a Proposta de Trabalho

Datz:

Apds ler a5 informagfes & ouvir a professors, rspanda s questies que s semem com

sinceridada Lembra-ce de queas ideis devem s umicements sums, 0 compartilhe coma

colagm!

1) 0 que mais chamou suz angio sobre 25 atividedes que serdo reslizadas? Dascosva
sscrsvendo wm pequana texto

2) Vocé ja realizon alzmms atividade para esdar cincias utilizando o Terraga?
) S25im, qual?

b3 ndo, vo achonimeressans = ssteriz de esmdarg Terrdna?

Levantaments de concepedes previas dos alunos

Data:

T

1. Depois da apresentacédo e da explicagdo
dada, peca aos alunos e alunas que reflitam e
respondam no “Caderno do Aluno” as

seguintes perguntas:

» 1) O que mais chamou sua atencdo
sobre as atividades que serdo realizadas?

» 2) Vocé ja realizou alguma atividade
para estudar Ciéncias utilizando o Terrario?
» Sesim, qual?

» Se ndo, vocé achou interessante e

4. gostaria de estudar o Terrario?

11
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Tempo previsto: 30 minutos
Conversando sobre 0 assunto

Data: / /

Instrucdes:

1. Antes de iniciarmos o trabalho de constru¢cdo do terrdrio, vamos realizar um
levantamento de concepces prévias dos alunos.

2. Para isso aplicaremos um questionario com algumas perguntas pertinentes ao tema e
que seré reaplicado ao final da Sequéncia Didatica.

3. Esse questionario devera ser preenchido, pelos alunos, individualmente e sem consulta
a nenhum material.

4. O questionario ndo consta no Caderno do(a) Aluno(a) e 0 mesmo (em versdo para
aplicacdo) esta como ANEXO I ao final do Caderno do(a) Professor(a).

5. Ele devera ser recolhido para analise.

6. Ao téermino da proposta da Sequéncia Didatica, faremos a reaplicacdo do questionario.

12
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Levantamento de concepcdes prévias dos alunos

Data: / /

?’ {% Vamos pensar?
Vol R

A respeito do que temos estudado sobre ciéncias, no 4° ano, responda com suas palavras:

1- Adgua é importante para a vida. Como podemos comprovar isto, no dia-a-dia?

2 - Onde esta localizada a agua, no planeta Terra?

3 — Qual relacdo existe entre os seres vivos (plantas, animais e seres humanos), e o ciclo da
agua?

4 — Faca uma ilustracdo de como vocé entende o ciclo da agua.

5 — Vocé sabe o que é um Terrario? Conte 0 que vocé sabe com suas palavras:

6 - O que pode acontecer se a temperatura do terrario aumentar?

7 - O que pode acontecer se a temperatura do terrario diminuir?

13

Caderno do(a) Professor(a)



173

AULA 2
2

&Y
@ .,q
W% m Conversando Sobre o Assunto

Tempo previsto: 10 minutos

Conhecendo o Terrario

Data: / /

Instrucdes:

1. Texto explicativo que deve ser trabalhado e discutido com os alunos, para que sirva de
introducéo ao assunto.

2. O objetivo é instigar os alunos para a proxima aula, quando realizaremos a construgao
do terrario.

O que é um terrario?

H& cerca de 150 anos, o médico inglés Nathaniel\ Ward
resolveu colocar algumas pupas de borboletas junto a um
pouco de terra, dentro de uma caixa de vidro fechada para\
observar a metamorfose desses insetos. Mas, para sua
surpresa, 0 que ele observou foi o desenvolvimento de
esporos e sementes, dando origem a plantas que
sobreviveram naquele local, mesmo sem qualquer cuidado
de sua parte. A partir daquele incidente, a manutencéo de
espécies em recipientes fechados popularizou-se e,
atualmente, esse sistema natural em escala reduzida é

chamado de terrario.

Disponivel em: http://pontociencia.org.br/experimentos/visualizar/terrario-um-ecossistema-em-
miniatura/512

14
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Entrega e colagem no caderno/agenda
Tempo previsto: 05 minutos
Bilhete para a construcéo do Terrario

Data: / /

Bilhetinho Amigo

Belo Horizonte, / /
Para montarmos um terrario, necessitaremos de alguns materiais!

Na préxima semana, no dia / / , este sera 0 nosso desafio!
Para isso gostariamos de contar com a colaboracéo de vocés! r? &
Vamos precisar de: . 510!

* Terra preta,; S

* Pedrinhas ; \;@’\f% tt/

* Areia grossa; (

* Muda de plantas pequenas: musgos, suculentas, cactaceas, musgos, hepaticas, samambaias,
avenca)

* Sementes (milho, feijdo, alpiste)

* Bichinhos para colocar dentro do terrario: Minhocas, formigas, joaninhas, tatuzinho de jardim,
caramujo. (Atencdo: peca a ajuda de um adulto, ok? Os bichinhos devem estar vivos!!!)

Obs: Cada aluno trara o que conseguir, ndo é necessario trazer todos 0os materiais.

Até a proxima semanal
As professoras

Instrucoes:

1. Nesta Sequéncia Didatica, a proposta é construirmos dois terrarios.

2. Para isso vamos precisar de alguns materiais. Esses materiais serdo solicitados aos
alunos.

3. E interessante que os alunos participem da elaboracio desta lista auxiliados pela
professora, mas é importante que a professora 0s tenha a méo, para que a proposta da
aula ndo seja prejudicada.

4. Uma boa alternativa é pedir o material com antecedéncia. Caso falte algum deles, é de

responsabilidade do(a) professor(a) providencia-los.

15
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Material necessario para a construcdo de um Terrario:

Caixa de material transparente de vidro de bom tamanho para que possamos observar
seu interior. (Aqui, teremos como referéncia dois aquarios de 50cm de comprimento
por 40cm de altura).

Pedrinhas (podem ser pedras coloridas para aquéario, brita ou cascalho)
aproximadamente 1kg para cada terrario.

Areia

Carvdo ativado (encontrado em lojas onde vendem-se produtos para peixes e
aquarios. Nao é o mesmo carvao usado em churrasqueiras)

Terra vegetal com adubo (terra preta)

Vasilha pequena para colocar agua.

Mudas de plantas que gostam de &gua (musgos, hepaticas, antdceros, samambaias,
avenca)

Pequenos animais como minhoca, tatu, formigas, aranhas, joaninhas, lesmas.
Sementes (de feijéo, milho, alpiste)

Insulfilm e durex para vedar um dos terrarios.

Telinha para colocar na abertura do outro terrario.

“Caderno do(a) Aluno(a)” para a realizacdo dos registros propostos (Este caderno
consta ao final do “Caderno do (a) Professor (a)” e serd de uso individual do(a)
aluno(a).
Segue modelo de bilhete para ser entregue aos alunos. (ANEXO I1)
O material ser& pedido aos alunos, mas é de extrema importancia que o(a) professor(a)
estabeleca uma estratégia para que, no dia, todo o material esteja disponivel para a
montagem do experimento.
E importante ressaltar que materiais como a caixa de vidro, o carvéo ativado devem
ser providenciados preferencialmente pelo(a) professor(a). Por isso ndo consta no
bilhete a especificagdo dos mesmos.
O objetivo do bilhete é fazer, do aluno, um sujeito-participante do processo de
aprendizagem. Mas é necessario o olhar atento do (a) professor(a), para que 0s

materiais sejam suficientes para a montagem do experimento.
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10. Discusséo Coletiva

OQOQCOO

» Depois da apresentacdo da proposta aos alunos, perguntar a eles sobre o que acharam.
» Tém alguma davida?

» Eles aceitaram a proposta?

» Entdo vamos passar aos registros?

Tempo previsto: 20 minutos
Proposta de Reqgistro 1

Data: / /

11. Registro 1 — Diério de Bordo

> Na sessdo Diario de Bordo, em grupos, os alunos fardo um relato de como foi a aula
daquele dia. O que ja sabiam, o que aprenderam de novo, a maneira como foi realizada
a aula, o que gostaram, 0 que nao gostaram.

> E importante ressaltar para os (as) alunos(as) que eles sejam sinceros, ao realizar esta

atividade e que todos do grupo devem fazer o registro no seu “Caderno do Aluno”.
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Tempo previsto: 25 minutos
Proposta de Registro 2

Data: / /

12. Registro - Elaboracéo de poema

A

» Como ja foi esclarecido, nossa proposta gira em torno de trabalhar a
interdisciplinaridade. Entdo, vamos trabalhar, também, com a nossa lingua. Os
cientistas deparam-se com um problema, levantam hipoteses, experimentam,
observam e registram.

> NOs também vamos realizar registros. Para que essa atividade torne-se um desafio,
vamos realiza-la em forma de poema?

» Sim! Ciéncias e poema! Vamos ver o resultado? Topam o desafio?

» Nessa primeira producdo, é necessario esclarecer aos alunos o que é um poema. No
ANEXO 11, segue um texto que vai ajuda-lo(a) a estruturar esse conceito. Afinal,
poema ndo é 0 mesmo que poesia!

> PROPOSTA DE PRODUCAO ESCRITA: No coletivo, auxiliados pelo(a)

professor(a), faremos a elaboracéo coletiva da turma, de um poema que retrate/reflita

sobre o primeiro dia da Sequéncia Didatica.

» N&o podemos _esquecer : Para que os (as) alunos(as) possam produzir poemas

autonomamente, é necessario que ele (s) conheca(m) e aprenda(m) como fazer. Entéo
sugerimos um processo, no decorrer da Sequéncia Didatica, quando formos realizar a
escrita de poemas, que retratam o que foi trabalhado nas aulas de ciéncias e com a
observacdo do terrario: Primeiramente, iniciaremos com uma producdo coletiva de
poema (com toda a sala). Depois, cada grupo elaborara uma estrofe, para que, no final,
estruturemos um poema também coletivo. Apos esse processo, cada grupo vai elaborar

seu poema. Ate que, por fim, cada aluno(a) escrevera seu proprio poema.
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o AULA3
7%
(2] & . -
'\/T\f% i/ Construindo o Terréario
Instrucdes:

Tempo previsto: 60 minutos

Construcdo do Terrario

Data: / /

1.

Y VY

YV V V VYV V

Material necessario:

Caixa de material transparente de vidro de bom tamanho para que possamos observar
seu interior. (Aqui teremos como referéncia dois aquarios de 50cm de comprimento
por 40cm de altura).

Pedrinhas (pode ser pedras coloridas para aquario, brita ou cascalho)
aproximadamente 1kg para cada terrario.

Areia

Carvdo ativado (encontrado em lojas onde vendem-se produtos para peixes e
aquarios. Nao é o mesmo carvao usado em churrasqueiras)

Terra vegetal com adubo (terra preta)

Vasilha pequena para colocar agua.

Mudas de plantas que gostam de agua (musgos, hepaticas,antéceros, samambaias,
avenca)

Pequenos animais como minhoca, tatu, formigas, aranhas, joaninhas, lesmas.
Sementes (de feijao, milho, alpiste)

Insulfilm e durex para vedar um dos terrarios.

Telinha para colocar na abertura do outro terrario.

“Caderno do(a) Aluno(a)” para a realizacdo dos registros propostos (Este caderno
consta ao final do “Caderno do (a) Professor (a)” e serd de uso individual do(a)

aluno(a).
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Procedimento:

A sala, sera dividida em 5 grupos de 5 integrantes cada. Os grupos serdo chamados em forma

de rodizio para a montagem dos terrarios. Na seguinte sequéncia

Y VY

YV V V V

Y Vv

Y V V V

Procedimento Terrario 1

Coloque uma camada de areia de aproximadamente 3 cm no fundo do aquario.
(Grupo 1)

Coloque o carvéo vegetal ( alguns pedacos) e as pedras, (Grupo 3)

Cubra-os com Terra preta. (Grupo 5)

Plante as sementes, de preferéncia proximo ao vidro, para que as criangas possam ver
0 processo de desenvolvimento das sementes. (Grupo 2)

Depois, coloque as mudas das plantas, regue suavemente. (Grupo 4)

Coloque os animais. (Grupo 1)

Coloque no interior do Terrario um pequeno vasilhame com agua. (Grupo 3)

Feche bem o terrario, usando o insufilm ou um pléstico transparente e uma fita
adesiva grossa para completar o vedamento. (Grupo 5)

Coloque o Terrario em um lugar onde receba bastante luz (luminosidade), mas nao no
sol direto.

Procedimento Terrario 2

Coloque uma camada de areia de aproximadamente 3 cm no fundo do aquério.
(Grupo 2)

Coloque o carvéo vegetal (alguns pedacos) e as pedras, (Grupo 4)

Cubra-os com Terra preta. (Grupo 1)

Plante as sementes, de preferéncia proximo ao vidro, para que as criangas possam ver
0 processo de desenvolvimento das sementes. (Grupo 3)

Depois, coloque as mudas das plantas, sem rega-las. (Grupo 5)

Coloque os animais. (Grupo 2)

Neste Terrario NAO vamos colocar o vasilhame com agua.

Cubra a abertura do terréario usando uma telinha, fixe-a com fita adesiva nas
extremidades. (Grupo 4)

Coloque o Terrario em um lugar onde receba menos luz possivel.
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Quadro resumido:

Procedimento Terrariol | Terrario?2

1 - Coloque uma camada de areia de aproximadamente 3
cm no fundo do aquario.

a Grupo 1 Grupo 2
2 - Coloque o carvéo vegetal (alguns pedacos) e as
pedras, Grupo 3 Grupo 4
3 - Cubra-os com Terra preta.

Grupo 5 Grupo 1

4 - Plante as sementes, de preferéncia préximo ao vidro,
para que as criangas possam ver 0 processo de Grupo 2 Grupo 3
desenvolvimento das sementes.
5 - Depois coloque as mudas das plantas, regue
suavemente, no Terrario 1 e ndo regue no Terrario 2. Grupo 4 Grupo 5
6 - Coloque os animais Grupol Grupo 2
7 - Cologue no interior do Terrario um pequeno
vasilhame com agua. Grupo 3 OO
8 - Cubra a abertura do terrario usando uma telinha, fixe-
a com fita adesiva nas extremidades. XXXXXXX | Grupo 4
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Apresentacdo do problema:

O ciclo da agua acontece na natureza todos os dias e nesse ciclo ocorre a formacao
das chuvas. Como vocé pode verificar se no Terrario que vocé construiu em sala de

aula ocorrera a formacdao das chuvas?

As criancas devem ser orientadas pelo(a) professor(a) a registrar a pergunta no
“Caderno do Aluno”, no item que refere-se a “Apresentagdo do problema”.

Levantamento de hipoteses:

As criangas devem fazer suposicbes em busca de respostas para o problema
apresentado. O (A) professor(a) deve orienta-las a registrarem as respostas no
“Caderno do Aluno”, no item que refere-se ao “Levantamento de Hipoteses”.

Discussdo coletiva::

A partir das discussdes e observacBes, 0 grupo devera registrar as impressfes que

tiveram a respeito do problema levantado.

Abaixo, seguem algumas perguntas que podem aparecer durante o levantamento de

hipoteses ou mesmo depois, durante a aplicacdo da sequéncia Didatica.

O que é um terréario ?

Qual a relacéo do terrario com as aulas de ciéncias?

Para onde vai a 4gua que colocamos no terrario?

O que acontece com a agua, usada para molhar as plantas?
As plantas comem terra?

As plantas bebem agua?

O que acontece quando uma planta ou um animal morre?
Como o homem interfere na vida dos outros seres vivos?

O que pode acontecer, se a temperatura do terrario aumentar?

As minhocas estdo se reproduzindo no terrario?
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i AULA 4
T&Y
() % Nes . = Zp
%% Registrando a Construcéo do Terrario
Instrucdes:

Tempo previsto: 15 minutos
Proposta de Registro 1

Data: / /

Reqistros OV‘J
IRy &
M
Roteiro de observacao dos terrarios.
— — » Os alunos fardo o registro do
Rl R == primeiro dia (0 dia da montagem do
Y Fezmirs T- Anstackes L. , .
R Roteicn de chasevaglados Teceacio terrario), observando as caracteristicas
Tata: 7 J
_ apontadas no quadro:
ROTEIFO DE OBSEREVACAO DOS TEREARIOS
o T R R— e Solo: Como estad o solo, suas
obsrrdveis Toa00 o Aga S vedagdo Seadgaa
3 caracteristicas, cor, umidade.
g e Agua: Onde esta a agua, qual a
-
z quantidade.
z . .
= e Animais: Estao vivos.
E* .
— e Plantas: Quais suas
caracteristicas, estdo murchas.
» (Caso seja necessario apontar
alguma observacdo, esta deverd ser
b

registrada no campo indicado.
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Tempo previsto: 15 minutos

Proposta de Registro 2

Data:

1. Desenho representando a montagem do experimento.

% N
Dasa:

ROTEIRQ DE OBSERVAGAD DOS TERRARIOS
PRIMEIRO DIA

ILUSTRAGOES

Tumirio |

Wedndo! com agin

]
5
2

» Os alunos devem representar de forma imagética a construgdo do terrério.

> E interessante observar este tipo de registro uma vez que as criancas podem falar com

as imagens o que ndo conseguem registrar no papel.
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Tempo previsto: 15 minutos

Proposta de Reqgistro 3

Data:

2. Relato da montagem do experimento.

» Relatério da montagem do experimento no Diario de Bordo
» Cada grupo (aproximadamente 5) fara o seu relato coletivo.

> E importante incentivar os alunos a realizarem este registro com detalhes.
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Tempo previsto: 15 minutos
Proposta de Registro 4

Data: / /

3. Producéo Coletiva da turma de um poema sobre a montagem do terrario.

4= Excrira
% Produglo Coletha da toroa de m posea sobee 2 momiagem do Tesrdsio,
D .
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Sl AULAS
?7&Y
(%) N .
'\/T\f% Uma semana depois..
‘ Instrucdes:

Tempo previsto: 30 minutos

Proposta de Registro 1

Data: / /

Reqistros
? a_{} AULAZ
\’R_;ﬁﬁ Tmsz zemans
” = Bes
.11“91‘:& Rotedno de obmervagdo dos Terrdnios.
) Dan-

ROTEIRO DE OBSERVAGAO DOS TERRARIOS

PRIMEIRA SEMANA

[EE] Terario |, Terrario ..

obseraveis Vedado oo g Srmvedagio sem dna

ROLO

AGTa

PLANTAR | ANIRATE

i
i

registrada no campo indicado.
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1. Roteiro de observacdo dos
terrarios.

» Os alunos fardo o registro das
mudanc¢as que ocorreram no Terrario
uma semana depois de sua montagem,
observando as caracteristicas apontadas
no quadro:

e Solo: Como estd o solo, suas
caracteristicas, cor, umidade.

e Agua: Onde esta a agua, qual a
quantidade.

e Animais: Estdo vivos.

e Plantas: Quais suas
caracteristicas, estdo murchas.

» Caso seja necessario apontar

o alguma observacdo. Esta deverd ser
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Tempo previsto: 30 minutos
Proposta de Registro 2

Data: / /

2. Desenho representando a montagem do experimento.

k|

Resgivtro 1 — Decenbo
Dan:

ROTEIRO DE OBSERVACAQ DOS TERRARIOS

PRIMEIRA SEMANA .
ILUSTRAGLES
]
&
=
218
|
Tz
=
Ed
&
6| B
o=
E|2
=

» Os alunos devem representar de forma imagética a situacdo do terrario uma semana
depois de sua construcéo.
> E interessante observar este tipo de registro uma vez que as criancas podem falar com

as imagens o que ndo conseguem registrar no papel.
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AULA 6

Registrando o que foi observado

o<t

1%
Vol 1§

Instrucdes:

Tempo previsto: 30 minutos
Proposta de Reqgistro 3

Data: / /

Reqistros
L
7 8% AEE
\’R!ﬁﬂ i = que foi chzerrads
Ty 3~ Thitria d= Bords
[fﬁ""ﬁ" Fatam do o fod reafizado seme dia
e Dew 3. Relato da montagem do

experimento.

> Relato das impressdes dos

alunos uma semana depois da montagem

do terrério.
> Cada grupo
(aproximadamente 5) fara o seu relato
! coletivo.
> E importante incentivar os

alunos a realizarem este registro com

detalhes.
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Tempo previsto: 30 minutos

Proposta de Reqgistro 4

Data:

4. Producéo de poema coletivo sobre esta aula.

» Elaboracdo de um poema por grupo.

Eegisre 4 - Producks Fecrita
@@ Produgdo Colasiva (2m gnopos) de men posma, sobre 3 sl

Dan: i i
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@,
£

&

AULA7

Duas Semanas Depois...

1%
Vol R

Instrucdes:

Tempo previsto: 30 minutos

Proposta de Registro 1

Data: / /

1. Roteiro de observacdo dos terrarios.

AULAT
Ta&Y
e R Duss Semamas Depeiz
1- N
.\Nfﬁ Roteiro de observagio dos Teosdsios.
) Dam:

ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS TERRARIOS

IEGUNDA SEMANA

T Tervario ]

Terrario 4.

observaveis Vedsn com At

Zam vedagdo em dsm

ROLO

G

PLANTAR | ANTRIATE

|

Aotz
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» Os alunos fardo o registro das
mudancas que ocorreram no Terrario
de

observando

duas semanas depois sua

montagem, as
caracteristicas apontadas no quadro:

e Solo: Como esta o solo, suas
caracteristicas, cor, umidade.

e Agua: Onde esta a agua, qual
a quantidade, o ciclo da agua pode
ser observado.
Animais: Estao vivos.

e Plantas: Quiais suas
caracteristicas, estdo murchas.

» Caso seja necessario apontar
alguma observacdo, esta deverad ser

registrada no campo indicado.
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Tempo previsto: 30 minutos
Proposta de Registro 2

Data: / /

2. Desenho representando a montagem do experimento.

% . o
Dan:

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO TERRARIO

SEGUNDA SEMANA

ILUSTRAGOES

S

» Os alunos devem representar, de forma imageética, a situacdo do terrario uma semana

depois de sua construcéo.
> E interessante observar este tipo de registro, uma vez que as criancas podem falar com

as imagens 0 que ndo conseguem registrar no papel.
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7Y
R R

AULA 8

Duas Semanas Depois...

Reqgistrando o que foi observado no terrario

Data: / /

Instrucdes:

Tempo previsto: 30 minutos

Proposta de Reqgistro 3

Data: / /

AULAZ
18V
Registrands o gue foi observads no Terrarie
Caa:
I-Thdrie d= Berde
Lkt i
i "y Rehio do qoe foi realizado nens din
=0 Dasa-
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3. Relato da montagem do
experimento.
> Relato das
impressdes dos alunos uma semana
depois da montagem do terrario.
> Cada grupo
(aproximadamente 5) fard o seu
relato coletivo.
> E

incentivar os alunos a realizarem

importante

este registro com detalhes.
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Tempo previsto: 30 minutos
Proposta de Registro 4

Data:

4. Producdo de poema sobre esta aula.

» Elaboracdo de um poema por aluno.

Begitre 4 - Prodncds Furrits
@,@ m‘lnﬁlih!depaem

Daia:
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AULA9

Ultimas Discussdes

o<t

1%
Vol 1§

| Instrucdes:

Tempo previsto: 60 minutos
Proposta de Registro

Data: / /

1. Neste dia, os alunos fardo o ultimo registro no Diario de Bordo.

» Eles devem apontar o que mais gostaram, 0 que menos gostaram.

A\

Escrever uma producdo de texto a respeito do experimento e o que aprenderam.

» Mudaram alguma ideia sobre o ciclo da agua? Aprenderam algo além do ciclo da
agua? O qué?

> Relatorio das observacdes realizadas na terceira semana de observacdo no Diario

de Bordo.
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o AULA 10
7%
(2] & :
\q\f% i/ Oportunizando Saberes
‘ Instrucdes:

Tempo previsto: 30 minutos
Oportunizando os saberes

Data: /

1. No coletivo os alunos vao decidir o que poderemos fazer para mostrar o

desenvolvimento do nosso trabalho com o terrario para a escola.

Sugestoes:

» Exposicdo dos poemas.
» Explicagdo do experimento para a escola.
» Apresentacao da proposta
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Tempo previsto: 30 minutos

Reaplicacdo do Levantamento de concepcoes prévias dos alunos

Data: / /

2. Observagoes:
=>» O questionario deve ser respondido individualmente.

=>As criancas fazem suposicdes em busca de respostas para as perguntas propostas.

Realizando os registros necessarios.

=>»Recolher 0 Questionario.

Reaplicacdo do questionario
“L evantamento de concepcoes prévias dos alunos”

Data: / /

Vamos pensar?

®

N AL

A respeito do que tém estudado sobre ciéncias no 4° ano, responda com suas palavras:

1 - Por que a agua € importante para a vida?

2 - Onde esta localizada a 4gua no planeta Terra?

3 — Explique resumidamente, como ocorre o ciclo da agua.

4 — Qual relacdo existe entre as plantas e o ciclo da dgua?

5 — Vocé sabe o que é um Terrario? Explique:

6 — O que podemos estudar, sobre ciéncias, quando utilizamos o terrario?
7 - O que pode acontecer, se a temperatura do terrario aumentar?

8 — O que pode acontecer, se a temperatura do terrario aumentar
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Levantamento de

\/@\/ % T/ concepcOes prévias dos alunos
| ® Data: / /

Responda o questionario abaixo marcando somente uma resposta para cada pergunta!

1 QUAL SEU SEX0?
(1) MASCULINO
(2) FEMININO

2 QUAL A SUA IDADE?
(1) 8 ANOS

(2) 9 ANOS

(3) 10 ANOS

(4) 11 ANOS OU MAIS

3 ASSINALE A ALTERNATIVA QUE IDENTIFICA A SUA COR OU RACA:
(1) BRANCA

(2) PRETA

(3) PARDA

(4) AMARELA

(5) INDIGENA

4 VOCE GOSTA DA DISCIPLINA “CIENCIAS™?
(1) SIM, UM POUCO

(2) SIM, MUITO

(3) NAO

5 ESTE ANO, NA ESCOLA, VOCE JA TRABALHOU COM EXPERIMENTOS DE CIENCIAS?
(1) VARIAS VEZES

(2) POUCAS VEZES

(3) UMA VEZ

(3) NENHUMA VEZ

6 PARA VOCE, PODEMOS FAZER POEMAS COM O CONTEUDO QUE APRENDEMOS EM CIENCIAS?

(1) SIM, PODEMOS COM CERTEZA
(2) TALVEZ, NAO TENHO CERTEZA
(3) NAO, DE FORMA ALGUMA

40

Caderno do(a) Professor(a)




200

Vamos pensar?

® =
\/{VZ/?’ 2 (t/z{k A respeito do que tém estudado sobre ciéncias no 4° ano

responda com suas palavras:

1- A &gua é importante para a vida. Como podemos comprovar isto no dia-a-dia?

2 - Onde esta localizada a agua no planeta Terra?
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3 — Qual relacdo que existe entre os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) e o ciclo

da agua?

4 — Faca uma ilustracdo de como vocé entende o ciclo da gua.
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5 — Vocé sabe o que é um Terrario? Conte 0 que vocé sabe com suas palavras:

6 — O que podemos estudar sobre ciéncias, quando utilizamos o terrario?

7 - O que pode acontecer se a temperatura do terrario aumentar?

8 — O que pode acontecer se a temperatura do terrario diminuir?
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ANEXO 11

Bilhetinho Amigo
Belo Horizonte, / /
Para montarmos um terrario necessitamos de alguns materiais!

Na proxima semana, no dia / / , este serd 0 nosso desafio!

. . x N 5 | ,
Para isso gostariamos de contar com a colaboracgéo de vocés! ? {%
Vamos precisar de: - : w
* Terra preta,; 585
* Pedrinhas ; \/‘(’\f T/'@(k

* Areia grossa;

* Muda de plantas pequenas: musgos, suculentas, cactaceas, musgos, hepaticas,antoceros,
samambaias, avenca)

* Sementes (milho, feijdo, alpiste)

* Bichinhos para colocar dentro do terrario: Minhocas, formigas, joaninhas, tatuzinho de jardim,
caramujo. (Atencdo: peca a ajuda de um adulto ok? Os bichinhos devem estar vivos!!!)

Obs: Cada aluno trara o que conseguir, ndo é necessario trazer todos os materiais.

Até a proxima semana!
O(A) Professor(a)

Bilhetinho Amigo
Belo Horizonte, / /
Para montarmos um terrario necessitamos de alguns materiais!

Na préxima semana, no dia / / , este serd o nosso desafio!

: , 5 A 4 O
Para isso gostariamos de contar com a colaboragéo de vocés! € S ‘
Vamos precisar de: ) .
* Terra preta; \/‘('\/ % m
* Pedrinhas ;

* Areia grossa;

* Muda de plantas pequenas: musgos, suculentas, cactaceas, musgos, hepaticas,antoceros,
samambaias, avenca)

* Sementes (milho, feijdo, alpiste)

* Bichinhos para colocar dentro do terrario: Minhocas, formigas, joaninhas, tatuzinho de jardim,
caramujo. (Atencao: peca a ajuda de um adulto ok? Os bichinhos devem estar vivos!!!)

Obs: Cada aluno trara o que conseguir, ndo € necessario trazer todos os materiais.

Até a proxima semana!
O(A) Professor(a)
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ANEXO 111

Definicdo de poesia e poema

O poeta modernista brasileiro Manuel Bandeira confessou certa vez que, um dia, ao
comecar a escrever um livro didatico sobre literatura, teve que dar uma definicdo da poesia

e... embatucou, isto é, ficou sem agdo, sem resposta. Pelo menos por um instante.

Dizia ainda o poeta: "eu, que desde os dez anos de idade faco versos; eu, que tantas
vezes sentira a poesia passar em mim como uma corrente elétrica e afluir aos meus olhos sob
a forma de misteriosas lagrimas de alegria: ndo soube no momento forjar ja ndo digo uma
definicdo racional dessas que, segundo regra a logica, devem convir a todo o definido e sé ao

definido, mas uma definicdo puramente empirica, artistica, literaria".

Como se V&, nem para um poeta genial como Bandeira foi tarefa facil definir, com
exatiddo, o que vem a ser poesia. Todavia, procuraremos, de forma didatica e sucinta,

esclarecer o que € poesia, bem como alguns conceitos elementares ligados a ela.

. Poesia: é, na realidade, a qualidade presente em certos artefatos culturais, capaz de
despertar o sentimento do belo e provocar o encantamento estético. Dessa forma, a poesia
pode estar em um conto, na cena de um filme, ou de uma telenovela; nas artes plasticas, como
a pintura, a escultura; ou, como reconhecia Bandeira, nas ruas. Dizia o poeta: "Dois
automoveis colidem, ou uma senhora desmaia, ou um homem ¢ assassinado... Paira no ar um
certo tumulto emocional, criando uma atmosfera de poesia. Pois bem, o poeta suscita a mesma

coisa, sO que mediante apenas uma colisdo de palavras".

. Poema: € o texto composto em versos (linhas breves) e estrofes, numa oposicao ao
texto composto em prosa (linhas longas), isto &, composto em oracGes, periodos e paragrafos.
Sendo assim, é evidente que nem todo poema obrigatoriamente é ou contém poesia. Assim

como a boa prosa de ficcdo sé é boa porque esta carregada de poesia.
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Outras definicdes:
. Verso: é 0 nome que se d& a cada uma das linhas que constituem um poema.

. Metro: é 0 nome que se da a extensdo da linha poética. Pela contagem de silabas de

um verso, podemos estabelecer seu padrdo métrico e suas unidades ritmicas.

. Ritmo: é a sucessdo de tempos fortes e fracos que se alternam com intervalos
regulares. No verso, o ritmo é formado pela sucessdo de unidades ritmicas resultantes da
alternancia entre silabas acentuadas (fortes) e ndo-acentuadas (fracas); ou entre silabas

construidas por vogais longas e breves.

. Melodia: é¢ a sequéncia de notas (no caso da poesia, de sons) que, apresentando
organizacao ritmica com sentido musical, se relacionam reciprocamente, de modo a formar

um todo harmdnico, uma linha melddica.

. Rima: € a igualdade ou semelhanga de sons na terminacéo das palavras: asa, casa; asa,
cada. Na rima asa, casa ha paridade completa de sons a partir da vogal tdnica; na rima asa,
cada a paridade € sO das vogais. As rimas do primeiro tipo se chamam consoantes; as do

segundo, toantes.
O verso apresenta quatro elementos principais: metro, ritmo, melodia e rima.

Carlos Drummond de Andrade, poeta ndo menos genial do que Bandeira, falando de
sua ligacdo na mocidade com o Movimento Modernista, fez importantes consideracfes sobre

a liberdade na criacdo poética e sua relagdo com o ritmo e a melodia na poesia.

Dizia Drummond: "Liguei-me na mocidade ao movimento modernista brasileiro, que
se afirmou em Sé&o Paulo, 1922, e que deu maior liberdade a criacdo poética". Mas ressaltava:
"liberdade que ndo é absoluta, pois a poesia pode prescindir da métrica regular e do apoio da

rima, porém ndo pode fugir ao ritmo, essencial a sua natureza".

Para o poeta itabirano, poderia haver muitas experiéncias de vanguarda, que procurava
abolir tudo que caracterizava a arte da poesia, mas ninguém tinha conseguido, segundo ele,

“acabar com a melodia e a emocdo do verso auténtico"*®
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INTRODUCAO

Ve

Esta € uma obra que surgiu da experimentacdo. E o
resultado de uma Sequéncia Didatica em Ensino de
Ciéncias aplicada por uma professora, estudante e
apaixonada por poesia.

Quando gostamos de uma coisa, sempre sentimos a
necessidade de compartilha-la. Este embrido de livro de
poemas nos traz exemplos de como a ciéncia pode
caminhar de méos dadas com os poemas. Mais do que
ISSO, € uma pequena amostra do que 0S NOSSOS
“pequenos’ sao capazes de fazer.

Nao vou aqui falar de teorias ou suposi¢cdes de uma
pesquisadora. Vou apenas fazer um convite. O de voar
nas asas da imaginacdo com os pés da razdo no chédo. E
deleitar-se na criatividade de criancas de 9 e 10 anos de
idade.

Os poemas seguem uma ordem gradativa de producéo.
Assim temos poemas escritos coletivamente, em grupos
e individualmente. Espero que gostem!

Boa leitural!! E—

e T =




POEMAS
COLETIVOS E EM
GRUPOS
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O terrario no aquario

Este dia foi interessante,

E também muito importante.
Aprendemos 0 que € um terrario
E fizemos até um questionario!

Conversamos sobre nosso projeto.
Todos ficamos inquietos.

De montar um terrario,

Dentro de um aquario!

Combinamos entao:
Plantas,

Insetos,

Terra preta,
Sementes,

Areia,

Brita.

Tudo Isso para nossa construcao.

O ciclo da agua entéao,
Vai ser importante para nossa observacao.

Primeira producdo coletiva da turma.
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Observando

Montamos o terrario com muita alegria.
Todos fizemos em grande companhia.
Dentro de um aquario,

Produzimos os terrarios.

Colocamos areia, terra e carvao.
E nosso terrario ficou grandao.
Terrario 1 e terrario 2,

Vamos comparar depois.

Os dois ficaram bem bonitos,
Mas ficaram esquisitos:

O terrario 1 ficou tampado,
O terréario 2 ficou arejado.

Entdo vamos observar,
E ver no que vai dar?

Segunda producéo coletiva da turma.
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Registrando

No terrario 1 nos observamos
Que as plantas sobreviveram.
E os animais que la estavam,
Que bom! Nao morreram!

No terrario 1 nasceu um mosquitinho.
E no terrario 2 nenhum bichinho.

No terrario 1 as sementes brotaram,

E no terrario 2 as flores murcharam.

Olha s6 que legal!

O ciclo da agua € mesmo genial!
Evapora, condensa e cal,

Isso é sO o ciclo da agua que faz!

Producdo coletiva em grupos.
Grupo 1
(Karina, Hélio e Giovani)
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O terrario no aquario

No terrario 1 nés observamos
Que as plantas sobreviveram
A agua ndo evaporou

E 0s animais sobreviveram.

E no terrario 2 as plantas morreram
E os animais ficaram

Mortos porque nao

Tinha agua.

No terrario 1 colocamos,
Pedrinhas azuis.

E no terrario 2 colocamos
Pedrinhas laranja.

Producdo individual de Davi.
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Os terrarios

O terréario 1 esta lindo!

Os bichinhos estao se reproduzindo!
As sementes germinando,

E todos nds observando!

O terrario 2 no comeco estava lindo!

Mas as plantas nao estédo se reproduzindo.
Os animais com falta de agua,

Morreram e ndo sobrou nada!

O plastico aqui nos proporciona,

Como a camada de ozonio funciona.

A telinha toda furada

Deixa a agua evaporar e ndo sobrou nada!

Producdo coletiva em grupos.
Grupo 2
(Marcos e Neli)
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As informacoes sobre os terrarios

Olha s0 0 que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu!
Como muito sol tomou,
O terrario 2 néo vingou!

Todo terrario 2 morreu,
Nenhum bichinho sobreviveu.
O terrario 1 tampadinho ,
Nasceu até mosquitinho.

Nos terrarios os fungos apareceram

E as plantas morreram

No terrario 1 s6 um bichinho sobreviveu,
No terrario 2 nenhum animal apareceu.

Producdo coletiva em grupos.
Grupo 3
(Julio, Maria, Breno e Danilo)
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O terrario no aquario

Olha s0 0 que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu
Como o sol apareceu

O terrario 2 morreu.

A agua evaporou, condensou, precipitou
Agora € a nossa vez!

O ciclo da agua aconteceu

E olha que legal! A gente aprendeu!

Producdo coletiva em grupos.
Grupo 4
(Caio, Anderson e Thiago)



O terrario no aquario

Olha s0 0 que aconteceu
O terrario 1 sobreviveu
Como o sol apareceu

O terrario 2 morreu.

Como todo o terrario 2 morreu
Nenhum bichinho sobreviveu.
O terrario 1 tampadinho

Nasceu até alguns mosquitinhos.

O terrario um e o terrario dois
Isso a gente observa depois...

10
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Producdo coletiva em grupos.
Grupo 4
(Helena e Caroline)
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E 0 que aconteceu?

Neste dia foi bem legal

Para a professora foi bem especial.
As sementes estdo nascendo

E as flores florescendo!

No terrario 2 animais estao morrendo

E no terrario 1 animais estao sobrevivendo
No terrario 2, fungos nasceram

No terrario 1 mosquitos apareceram.

No terrario 1 uma plantinha nasceu
E também choveu

Isso porque

O ciclo da agua aconteceu.

Producdo coletiva em grupos.
Grupo 5
(Lucas, Robson, Bruna, Marcio e Andrea)

11
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O que nés aprendemos

O Terrario € um experimento.

E nds descobrimos que a planta produz seu alimento.
Olha que coisa mais chique!

Se chama Fotossintese!

No Terrario 2 coisas estdo morrendo,
E poucos animais sobrevivendo.

As plantas fazem o seu alimento

E por isso surgiu o oxigénio!

Fungos prejudicando.

E as plantas estdo matando.

Dos animais vimos a reproducio.
E das plantas a germinacao.

O Terrario é muito vivo
Com o ecossistema parecido
La dentro s6 faltou entéo.

O homem que néo cabia ndo

Andrea

13



Nunca pensei ser pesquisador.
Até que o Terrario me ajudou.
E todo mundo trabalhou!
Cada um com seu pensador!

O Terrario € um ecossistema,

Um mundo em miniatura.

Com ele aprendemos muitos temas,
Mais que uma aventura!

Fotossintese é o alimento fabricado.

Pela planta elaborada.
Agua, gas carboénico e luz solar.
SO na planta vai rolar!

14
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O Terrario 2, morreu.

E o Terrario 1, sobreviveu.

No Terrario 2, 0S animais morreram.
E no Terrario 1, eles viveram!

No Terrario 1, tem uma plantinha,
Nasceu e choveu...
No Terrario 1, os fungos nasceram.

E no Terrario 2, mosquitos apareceram.

15
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Bruna
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Os fungos

NOs vimos que o0s fungos,
Sao intrusos!

No Terrario entraram,

E as plantas mataram.

Cada dia que passa as plantas estdo morrendo.
E tudo isso sao os fungos que estao fazendo!
Sabe porque eles estdo aparecendo?

Porque esta quentinho e umido la dentro!

Mas antes disso acontecer,
Até flores vimos florescer.

Plantas vimos germinar.
E os bichinhos procriar.

Breno

16
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O Ciclo da agua

Hoje aprendemos sobre o Terrario.

Também aprendemos sobre o Ciclo da Agua.
E a Fotossintese.

E a Camada de Ozonio.

Caio

17
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O Poema

E quem disse gue a gente ndo aprendia?
Vimos muitas coisas que eu nao sabia!
Plantas, agua e bichinhos.

Ate os fungos no meio do caminho!

A fotossintese para guem ndo sabe aconteceu.
E o alimento que a planta fabrica

e SO seu.

Esse ecossistema € uma aventura!

Plantas crescendo é a germinacao.

Se € ser vivo, tem respiracao.

Tem possibilidade, ha producéo.
E o ciclo da agua se completa com a precipitacao!

Danilo

18



Com esforco vocé conseque

Falei com a professora que eu ndo conseguia,
Escrever uma poesia.

Muita coisa ndo lembro néo.

S6 do Terrario e sua construcao.

No comeco so tinha plantas, minhocas e joaninha.

E os fungos entraram com muita fominha.
Comeram as plantas sem autorizacéo.
E acabou com o Terrario que ia sobreviver entéo!

Mas antes dessa confusao,
Observamos coisas de montao!

O plastico € a camada de ozonio,
olha que espetacular!

Ela que protege a Terra do raio solar.
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Giovani
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Oba Poema...

Vamos falar dos terrarios 1 e 2
Ou vamos falar disso depois?
Olha s0 0s animais:
Formiga, joaninha, minhocas. Muito legais!
E qualis sao as plantas que temos?
Samambaias, flores, feijao e muito mais!
Observar os terrarios sdo geniais
Ops! Entraram os fungos, o que vamos fazer?
Se ndés ndo podemos mexer.
Se nao eles morrerao.
Al ¢ tanta gente
Desse jeito os animais ficam exigentes
Mas e o ciclo da agua evapora e condessa
Olha s6 como a gente pensa
Vamos experimentar
Vamos ver no gue vai dar!

Helena

20
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Ecossistema

Esses dias foram legais

Os terrarios sao demais

Duas semanas so vigiando
Igual pesquisador observando.

Vimos um monte de bichinhos nascendo.
Fungos apareceram, estava quase esquecendo!
As plantas, como nos, respiram também.

E os fungos nem fotossintese tem!

E a melhor parte, olha que formosura!

O terrario € um ecossistema em miniatura!

Hélio

21
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O que aprendemos

Nos aprendemos o Ciclo da agua
Ela evapora, condensa, liquefaz.
Isso € a chuva, meu rapaz!

A camada de ozo6nio fizemos também.
E o plastico que o aquario tem.

Ela protege o nosso planeta.

Dos raios ultra violeta!

Dentro do Terrario colocamos plantas e animais.
Joaninha, formiga, minhoca e muito mais!

O intrometido do fungo apareceu!

E nosso Terrario entristeceu.

O ser humano, descobrimos entao,
No ciclo da agua tem participacao.

Pelo suor e pela respiracao.
NoOs também damos nossa contribuicéo!

Julio

22



Os terrarios

Construimos um terrario

Fizemos ele dentro de um aquario
Um terrario com agua, vida e sorte!
E outro sem vida, pura morte!

23
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Os terrarios

Os Terrarios n0s montamos

No6s tambéem plantamos

Num terrario as plantas brotaram

No outro as plantas morreram
Mosquitos tambem nasceram
Fungos apareceram

No0sso experimento quase estragaram
Mas no final até ajudaram
Aprendemos de montéo

Pra fazer a exposicao!

24
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Um pouco dos terrarios

Os terrarios morrendo,
Poucos animais sobrevivendo,
Fungos prejudicando,

As plantas matando,

Fizemos experimentos. Varias coisas aprendemos!
Fizemos um Terrario. Dentro de um aquario!

O Terrario € um ecossistema se ligal!

E um lugar onde existe vidal

O ciclo da agua, olha que bacana!

Evapora, condensa, precipita, vé se nao engana!

Uma coisa nao sabia, vou contar:
Os seres humanos, nao vao acreditar!

Participa do ciclo da agua sem parar
Basta ele suar e respirar!

Maria

25
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O que aprendi

O terréario esta sendo destruido.

Porque as plantas ndo estdo reproduzindo.

Os fungos estdo matando o que estava bonito.
Se nao reproduzir nao fica mais lindo!

A Camada de 0z0Onio esta protegendo,
Dos raios solares e do tempo.

A fotossintese também,

E o alimento que as plantas mantém!

E o Terrario, deu pra perceber,
Muita coisa para aprender,

Respiracéo e reproducao
Sao mais uma opcao!

Marcos

26
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O que aprendi

Os terrarios nos fizemos

E com isso nos aprendemos
Tambem foi muito legal

E super especial!

O terrario & um ecossistema
Ou a terra em miniatura.

O ciclo da agua eu aprendi,
E termino por aqui!

Marcio

27
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O Terrario e suas curiosidades

O ciclo da agua € o mais importante
para a sobrevivéncia dos habitantes.
A agua se vai na evaporacao,

E a chuva vem com a precipitacao.

Ah! Os seres vivos ja ia me esquecendo,

Alguns sobreviveram, outros acabaram morrendo.
Os fungos estao destruindo,

Mas a turma vai cuidar direitinho!

O ciclo da agua, vou falar,
Acontece por causa da luz solar.

Ela bate na 4gua e acontece a evaporacao
Condensa, chove e molha o chao!

Neli

28
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O Ciclo da Agua

Olha gue bacana.

Vé se desencana.

Aprende com a gente.

Sobre o Terrario minha gente!

Aprendi muitas coisas também.

O Ciclo da Agua no céu vai e vem.
Vamos o Terrario observar.

E ver qual deles sobrevivera.

Os fungos apareceram, mas deu pra perceber
plantas e bichos vao sempre querer

um Terrario fechadinho, Oz6nio chama a camada.
Que protege a Terra do sol, meu camaradal!

Marina

29



Fungos

Ao Terrario observar
Ha muito o que falar
Tem muitos fungos e mosquitos la!

As plantas morreram,
E alguns animalis desapareceram,
Apenas alguns sobreviveram.

O Terrario € um ecossistema
E por causa dos fungos
Tivemos problema.

Eles espalharam em tudinho,

E de plantas
S6 sobrou um pouquinho!
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Os Funqgos

A gente sobre o ciclo da agua aprendeu.
E a nossa vida entendeu.

Para o ciclo da agua sdo 3 passos entao.
Evaporacao, Condensacao e precipitacao.

As plantas; preste atencao.

Fazem sua alimentacao.

Os animais fazem respiracao.

Mesmo o Terrario estando tampadao.

Os fungos dominaram o Terrario.
As plantas dentro do aquario.

Nao teve jeito nao.
Quase atrapalhou a experimentacao.

Ruan
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Meu Poema sobre o Terrario

Os nossos Terrarios surgiram.

Com agua e sem agua nds construimos.

A fotossintese aconteceu,

Que é o alimento da planta. A gente aprendeu!

A fotossintese, precisa para acontecer:

De agua, gas carbonico e sol, ndo vai esquecer!
E o alimento que a planta vai fabricar

Seu nome é glicose, um tipo de acucar.

Com o tempo algo surpreendeu,
Um monte de fungo apareceu!

E essa novidade,
Acrescentou nossa atividade!

Thiago
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Neste dia aprendemos o

Ciclo da Agua foi bem legal

Para nos, foi genial.

A agua evapora, condensa e liquefaz.
E além disso, tem muito mais.

Aprendemos sobre o ecossistema tambem
E a Terra em miniatura; acreditem!

Nele acontece a respiraco, a reproducao

E é claro ndo poderia faltar a germinacéo

Ainda tem muita coisa para aprender
Os seres humanos suam e sem saber

Participam do Ciclo da Agua pra valer
E para descobrir isso a gente nem precisou ler!

Lucas
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Olha s6 que legal
Quanta coisa genial
O vegetal que esta la dentro € mesmo original

O ciclo da agua é fenomenal

Evapora condessa e liquefaz

Isso € so o ciclo da agua quem faz
Seres vivos, plantas, fungos e animais.
Todos realizam a respiragao

E sem ela ndo sobrevive néao

Fotossintese: Agua (H20) + luz solar + gas carbonico
(CO2) a planta produz seu alimento. Um génio!

E esse alimento que nos da oxigénio

Karina
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O Terrario

Nestes dias os terrarios observamos
Escrevemos e experimentamos

Vamos o ciclo da agua entao
Evaporacao, Condensacao e liquefacao.

No Terrario tampado e com agua
Um ecossistema formou

No Terrario de telinha e sem agua
Nenhuma vida restou

Curiosos que somos entao
Percebemos a respiracéo

Nela consumimos oxigénio chamado O2
E eliminamos gas carbonico conhecido CO?

Caroline
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A agua do Terrario esta quase acabando

Mas a boa noticia e que apareceu novos bichinhos
Alguns morreram

Outros sobreviveram

Além dos mosquitinhos nasceu

O nosso intruso: o fungo apareceu

Os fungos muitas plantas mataram

Mas s algumas do Terrario 1 escaparam

Foi um sucesso nossa experiéncia
Aprendemos muitas coisas de Ciéncias

Tambem aprendemos vendo de perto
Como sempre no final deu tudo certo!

Davi
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