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RESUMO

Essa investigacdo teve como objetivo geral pesquisar e analisar como a Educacdo do Campo
tem acontecido nos territdrios do povoado de Santo Antdnio, Comunidade Rural Volta da
Perna e Assentamento Bela Manhd, no municipio de Teixeira de Freitas-BA, buscando
também analisar e mapear os desafios apresentados pelos professores que trabalham nas
escolas situadas nos trés territérios, onde o estudo se desenvolveu. Foi possivel investigar
como os professores e as professoras, de cada territorio, compreendem as escolas do campo
do municipio em que trabalham, e identificar e analisar quais acdes de formacéo especifica
estdo sendo desenvolvidas pela rede municipal de educacdo para seus professores. Nessa
investigacdo, a fundamentacdo tedrica discutiu aspectos ligados a formacdo do campo
brasileiro, o conceito de territorio e suas diversidades, o histérico da educacdo do campo e a
formacdo de seus professores. No desenvolvimento da pesquisa, ressaltamos que essa
investigacdo foi de cunho qualitativo, e como ferramentas metodoldgicas para coleta de
dados, trabalhamos com amostragem em trés escolas do municipio, sendo uma em cada
territorio investigado, e 0s sujeitos da pesquisa totalizaram seis, sendo dois de cada escola que
aplicamos entrevista, questionarios estruturados. Também na coleta de dados, fizemos analise
documental. Com os dados coletados, construimos trés categorias de analises, sendo elas: 0s
desafios de cada territdrio, a escola do campo de cada territorio e a formacdo docente. A partir
dessas categorias, foi possivel identificar que nas trés categorias analisada os territorios
apresentam aproximacdes e distanciamentos, entre si. A hipotese inicial de nossa investigacdo
ndo se confirmou totalmente, isso porque acreditdvamos que os sujeitos das escolas de cada
territério investigado apresentariam uma compreensao distinta sobre as questdes de cada
categoria.

PALAVRAS CHAVES: Territorio, Educacdo do Campo, Escola do Campo e Formacéo
docente.



ABSTRACT

This research has as objective generality searches and to analyze as the Education of the Field
has happened in the territories of the town of Santo Antonio, Agricultural Community Rural
Volta da Perna e Assentamento Bela Manhd in the city of Teixeira de Freitas-BA, also
searching to analyze and to mapear the challenges presented for the professors who work in
the situated schools in the three territories where the research if developed, it was possible to
investigate as the professors and the teachers of each territory understand the schools of the
field of the city where they work and to identify and to analyze which actions of formation
you specify, are being developed for the net municipal theatre of education for its professors.
In this inquiry the theoretical recital argued on aspects the formation of the Brazilian field, the
concept of territory and its diversities, the description of the education of the field and the
formation of its professors. In the development of the research we stand out that this inquiry
was of qualitative matrix and as metodoldgicas tools for collection of data we work with
sampling in three schools of city being one in each investigated territory and the citizens of
the research had totalized six two of each school, that we apply, interview, structuralized
questionnaires, also in the collection of data we had and analyzes documentary. With the
collected data we construct three categories of you analyze being: the challenges of each
territory; the school of the field of each territory; e the teaching formation. From these
categories it was possible to identify that in the three categories analyzed the territory they
present approaches and distanciamentos between itself thus the initial hypothesis of our
inquiry did not confirm total, this because we believed that the citizens of the schools of each
investigated territory would present a distinct understanding on the questions of each
category.

KEYWORDS: Territory, Education of the Field, School of the Field and teaching Formation.
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INTRODUCAO

Essa investigacdo teve como proposta pesquisar e analisar como a Educacdo do
Campo tem acontecido nos territorios do povoado de Santo Antdnio, Comunidade Rural
Volta da Perna e Assentamento Bela Manh&, no municipio de Teixeira de Freitas-BA. Com
essa finalidade central, a pesquisa buscou analisar e mapear os desafios apresentados pelos
docentes que trabalham nas escolas situadas nos trés territorios onde ela se desenvolveu,
investigando como os professores de cada territério compreendem as escolas do campo do
municipio em que trabalham e como foi possivel identificar e analisar quais acdes de
formacéo especifica estdo sendo desenvolvidas pela rede municipal de educacdo para seus
professores.

A tematica surge do entendimento de que a Educacdo do Campo nos apresenta um
universo de possibilidades e desafios, com suas diversas realidades de campos, de escolas e de
sujeitos em seus multiplos territérios. Nesse sentido, partimos da hipo6tese norteadora dessa
investigacdo, acreditando que em cada territorio camponés estudado, a Educacdo do Campo é
pensada e compreendida de forma diferente no olhar de cada sujeito.

Nesse sentido, essa investigacao se desenvolveu amparada em estudos tedricos sobre a
Formacdo e ocupacao do territério camponés Brasileiro, em que foi possivel observar suas
contradicbes e sua diversidade. Seguimos apresentando o conceito de territério nessa
diversidade camponesa, que estabelece uma ligacdo direta com construcdo do sujeito
camponés de cada territorio, de cada escola do campo, educador do campo e da formacéao de
professores de maneira mais ampla. Assim, apresentamos a educacdo do campo com as suas
bases teoricas que tiveram um aprofundamento nos aspectos sociais, culturais, econémicos,
territoriais, entre outros presentes na realidade campesina do nosso pais. No entanto,
compreendemos esses aspectos presentes também na realidade camponesa do municipio de
Teixeira de Freitas-BA é da mesma forma que no Brasil, ao longo da historia, vai dando
contornos especificos em cada territério camponés do municipio, que por sua vez, imprime
caracteristicas na Educacao do Campo de cada contexto.

Nesse sentido, foi necessario uma imersdo no campo de pesquisa, a fim de
aproximarmos e conhecermos um pouco do territério camponés do Teixeira de Freitas-BA
onde foi possivel detectar diversas realidades e contextos nos territorios campesinos existentes
no municipio, nos quais a educacdo do campo encontra-se inserida. Em trés territorios

escolhidos para realizarmos essa pesquisa, evidenciamos uma diversidade na sua forma de se
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organizar, de trabalho, de culturas bem como conhecer a oferta educacional do municipio de
Teixeira de Freitas-BA e no territério camponés do mesmo.

Nessa direcdo, a compreensao sobre os territérios camponeses de Teixeira de Freitas-
BA e sua oferta educacional nos apresentou subsidios para entendermos com mais clareza
como os professores dessas multiplas realidades enxergam esses territdrios como uma
multiplicidade de identidades, e, assim, como tem se desenvolvido a educa¢do do campo e a
formacdo desses professores (as) no municipio em cada territorio estudado. Nessa
investigacdo, teremos também a possibilidade de sistematizar os resultados encontrados sobre
uma realidade diversa em que a Educacdo do Campo estd sendo desenvolvida, e como essas
realidades presentes em cada territrio véo definindo a diversidade das escolas do campo no
municipio, que acreditamos relevantes para o desenvolvimento da pesquisa, possibilitando
construirmos um entendimento da Educacdo do Campo em cada contexto.

A motivagdo para a realizagdo desta pesquisa teve na minha historia de vida e na de
minha familia um ponto de partida. A tematica teve uma grande relevancia pessoal,
primeiramente, porque sou filho e neto de camponeses, semianalfabetos e, portanto trago
comigo uma identidade camponesa registrada em minha vida. Junto com minha identidade, a
historia de minha familia é marcada pela auséncia desse direito a Educacdo do Campo, a
retirada desse direito marcou e, ainda, marca nossas vidas.

Hoje tenho a oportunidade de ser um “professor pesquisador camponés”, matriculado
em curso de pds-graduacdo Stricto-Senso, em uma das maiores Universidades Federais do
Brasil reconhecida em seus méritos, tendo abracado o desafio de por meio da pesquisa
cientifica, estudar questbes que envolvem Educacdo do Campo em sua diversidade e 0s
desafios para a garantia desse direito. Quando uso o termo “professor pesquisador camponés”,
quero deixar claro que me tornei um professor e agora um pesquisador. No entanto, nao deixei
de ser camponés. As emocdes que sinto hoje ao tocar a terra, plantar, colher, alimentar nossos
bichos (galinhas, patos, gansos, peru, cocd, porcos) sdo ainda mais fortes, porque vem o
sentimento de ruptura com a ldgica elitista com que as Universidades foram criadas no Brasil.
E gracas a toda uma luta de nossos companheiros, o camponés neto e filho de camponeses
conclui hoje uma Pds-graduacdo Stricto Senso em nivel de mestrado, em uma das maiores
Universidades desse pais.

A necessidade de discorrer sobre o tema tem origem também na oportunidade de
pesquisar essa realidade diversa e complexa que é a Educacdo do Campo no municipio

Teixeira de Freitas-BA, surgindo assim o interesse de adentrarmos por meio da pesquisa

18



cientifica nas implicacbes concomitantes entre politicas publicas educacionais, Educacdo do
Campo, formacgdo de professores do campo e realidades camponesas em seus diversos
territérios. Assim, acreditamos que a pesquisa apresenta uma grande relevancia no sentido de
termos a possibilidade de contribuir para formacdo de educadores do campo, sendo essa
investigacdo uma possibilidade académica de sistematizacdo de uma realidade concreta, que
poderd apontar novos caminhos para a formacdo de professores do campo no municipio de
Teixeira de Freitas-BA, e que os dados apresentados aqui, sdo pontos de partida para a
realizacdo de novos estudos referentes ao municipio e a Educacao do Campo.

Consideramos, ainda, que todo esse processo de pesquisa é de extrema importancia
para nossa formacdo enquanto professor da educacdo basica e camponés, por envolver
categorias que estdo implicadas em nossas relacdes sociais em que ndo basta apenas
interpreta-las, tdo somente, mas construir possibilidades concretas de politicas publicas na
Educacdo do Campo em nosso municipio.

Nesse sentido, a relevancia social da nossa pesquisa esta na producéo de uma proposta
de formacdo, que teve como base os resultados dessa investigacdo. Portanto, foi possivel
tracar um perfil da Educacdo do Campo em trés territdrios distintos, o que nos possibilitou
construirmos uma proposta de formacdo para os professores e professoras do Campo do
municipio de Teixeira de Freitas-BA. Com a intencdo de que essa proposta de formacédo seja
aplicada, iremos disponibilizar para a Secretaria Municipal de Educacdo de Teixeira de
Freitas-BA, toda a pesquisa com seus resultados e o produto de formacao dos professores do

campo do municipio.
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1. O CAMPO BRASILEIRO, SUA DIVERSIDADE E TERRITORIO.

Pensar e propor a Educagdo do Campo significa estar diante de grandes desafios,
principalmente no que diz respeito a compreensdo e a construcdo de suas matrizes
pedagdgicas, devido, entre outros motivos ao campo brasileiro, por apresentar maultipla
diversidade, em que destacamos primeiramente a geografica, seguida da multipla
configuragdo de seus variados povos em uma infinidade de culturas, crengas e costumes.
Assim, Educacdo do Campo se apresenta com seus diversos territorios, de luta pela terra e
permanéncia no campo, luta por dignidade, por producdo e identidade cultural.
Compreendemos que os diversos territorios do campo brasileiro, ao mesmo tempo, em que
nos apresenta seus desafios, também contém grandes possibilidades, com uma riqueza de
conhecimentos que toda essa diversidade nos apresenta.

Nesse sentido, iremos desenvolver este capitulo dividindo-o em trés partes, que
consideramos importantes para a fundamentacgdo tedrica dessa pesquisa. Sendo a primeira, 0
subcapitulo que trata do campo brasileiro, apresentando aspectos de sua ocupagéo, produgéo e
trabalho; a segunda parte, apresenta a diversidade do campo brasileiro, no que se refere aos
seus territorios, e na ultima parte do capitulo, entraremos no conceito de territério, abordando
a compreensdo de territorio material e imaterial. Assim, pretendemos trazer uma
fundamentacéo tedrica que nos possibilite entender o que é o campo brasileiro e a diversidade

desse campo com suas culturas, trabalho e formacéo de seus territérios.
11. A OCUPAQAO DO CAMPO BRASILEIRO.

As relacdes desenvolvidas no campo brasileiro, historicamente, apresentam varias
contradi¢Bes e conflitos oriundos, principalmente da distribuicdo das terras do pais e pelos
modelos de producdo desenvolvidos nelas. Isso porque no Brasil foi desenvolvida uma
mecanizacdo do campo, realizada pelas elites rurais, marcadas pelo processo de expulsédo dos
trabalhadores e usurpacao de suas terras, mantendo o monopolio sobre o espaco rural, a partir
de uma perspectiva desenvolvimentista e baseada na nogéo de terra como produto do mercado
(Agua, 2012, p. 131). Assim, o capitalismo industrial utilizou diversas formas de
conveniéncia e exploragdo das comunidades camponesas para a sua logica de acumulagéo
(Stedile, 2011). No Brasil, as formas de dominacdo de terra apresentam-se muitas vezes,
desiguais, precarizando a vida dos camponeses e incentivando o trabalhador rural a tomar

outros rumos de sobrevivéncia fora do campo.
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Compreendendo a forma de ocupacdo do campo brasileiro apresentados por Agua
(2012) e Stedile (2011), podemos destacar atualmente duas dinamicas distintas de ocupacéo
das terras do nosso pais, no sentido de desenvolvimento e producéo no campo brasileiro. Uma
delas é a do agronegécio’, caracterizado pela concentracdo de terras e tem sua producdo
sempre ligada & monocultura; a outra é da agricultura camponesa® que se destaca por uma
producéo de alimentos diversificados por milhares de produtores em pequenas propriedades
de onde tiram o sustento de suas familias diretamente do trabalho com a terra. No grafico 1
apresentado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA por meio do censo
agropecuario em 2006 podemos observar como essas duas dindmicas estdo representadas no
Brasil.

Gréfico 1: Numero de estabelecimentos por tipo de produg&o.

NUMERO DE PROPRIEDADES POR TIPO DE PRODUGAO

807.587; 16%

W Agricultura camponesa

W Agricultura ndo familiar

Fonte: MDA. Apresentacdo do extinto  Ministério do
Desenvolvimento Agrario sobre agricultura camponesa/censo de
2006.

No gréafico 1, construido com dados apresentados no relatério do censo agropecudrio
de 2006, podemos visualizar a agricultura camponesa estd em 84% do total de

estabelecimentos no campo e chegar a um total de 4.367.902 milhdes de estabelecimentos; ja

! Desde os anos 1990, o termo agribusiness comegou a ganhar espaco, mas, ja no inicio dos anos 2000,
a palavra agronegécio foi se generalizando, tanto na linguagem académica quanto na jornalistica,
politica e no senso comum, para referir-se ao conjunto de atividades que envolvem a producédo e a
distribuicdo de produtos agropecuarios.(Caldart. 2012, p. 82)
2 Agricultura camponesa é o modo de fazer agricultura e de viver das familias que, tendo acesso a terra
e aos recursos naturais que ela suporta, resolvem seus problemas reprodutivos por meio da producédo
rural, desenvolvida de tal maneira que ndo se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocagéo
do trabalho dos que se apropriam do resultado dessa alocacdo (Costa, 2000, p. 116-130). Familias
desse tipo, com essas caracteristicas, nos seus distintos modos de existéncia no decorrer da histéria da
formacdo social brasileira, teceram um mundo econémico, social, politico e cultural que se produz,
reproduz e afirma na sua relacdo com outros agentes sociais. Estabeleceram uma especificidade que
Ihes é prdpria, seja em relacdo ao modo de produzir e & vida comunitéria, seja na forma de convivéncia
com a natureza. (Caldart. 2012, p. 28).
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a agricultura ndo familiar, ou seja, o agronegdcio ocupa um percentual de 16%, chegando a
um total de 807.587 estabelecimentos no campo. Quando analisamos a area de terra que cada

tipo de agricultura ocupa, essa logica se inverte. Como veremos no grafico 2.

Gréfico 2: Area ocupada por tipo de producio

AREA OCULPADA POR TIPO DE PRODUGAO

B Agricultura camponesa

B Agricultura ndo familiar

Fonte: MDA. Apresentagdo do extinto Ministério do
Desenvolvimento Agréario sobre agricultura camponesa/censo de
2006.

No gréfico 2, podemos analisar a ocupacao das terras brasileiras por tipo de producéo,
e, assim acabamos constatando que 24.3% da area total cultivada no Brasil é dedicada para o
desenvolvimento da agricultura camponesa, enquanto o agronegocio, com suas monoculturas,
ocupam quase 76% das terras cultivadas do pais. Quando comparamos o grafico 1 com o
grafico 2, percebemos que 4.367.902 milhGes de estabelecimentos da agricultura camponesa
ocupa 24.3% da éarea cultivada do pais, enquanto 807.587 estabelecimentos do agronegdcio
ocupa 75,7% das terra cultivadas no Brasil. No grafico 3, produzido pelo MDA em 2006,

veremos como esta configurada a concentracédo de terras no Brasil.

Gréfico 3. Concentracdo de terras no Brasil
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Fonte: MDA. Apresentacdo do extinto Ministério do
Desenvolvimento Agrério/censo de 2006.
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Analisando os dados do gréafico 3 apresentados pelo MDA em 2006, sobre a contracao
de terras, temos a compreensdo de como as terras brasileiras estdo mal distribuidas. Como
exemplo, temos a informacéo no grafico que 47,86 % das propriedades rurais do pais que
possuem uma area de até 10 hectares ocupam apenas 2,36 % das terras do pais. Quando
analisamos no grafico a area ocupada, vemos que 0,91 % das propriedades concentram
44,42% das terras brasileiras. Se somarmos os dados das propriedades de 0 a 100 hectares e
os de 100 e mais de 1000 hectares, vamos constatar que 85,95 % das propriedades ocupam
21,42% das terras do Brasil, e menos de 10% das propriedades detém sob seu controle 78,58
% das terras do pais. Os 4,93 % de propriedades ndo contabilizadas, porque ndo fizeram a
declaragéo junto ao censo.

Essa desigualdade na ocupacdo do territério camponés do pais traz consigo uma série
de consequéncias humanas, ambientais e sociais. Exemplo disso é o trabalho escravo que
persiste no campo brasileiro. Segundo dados do Ministério do trabalho, entre 1995 e 2016,
cerca de 52 mil trabalhadores foram resgatados de uma situacdo de escravidao nas lavouras de
algoddo, pecuaria, producdo de carvdo, soja, cana-de-aclcar entre outras, todas essas
monoculturas ligadas ao agronegécio. Outro problema dessa concentracdo de terras no pais €
o desiquilibrio ambiental, com a destruicdo da biodiversidade nacional com sua fauna e flora,
levando a uma escassez de recursos naturais 0 que ocasiona a expulsdo dos camponeses para
0s grandes centros urbanos.

Toda essa situacdo de desigualdade no campo brasileiro afeta diretamente a populacao
camponesa, que sdo 0s povos da mata que vivem do extrativismo dos recursos das florestas,
0s caigaras que habitam o litoral do pais retirando do mar e da beira das praias a sua
sobrevivéncia, 0s sertanejos da regido nordeste, os povos indigenas de todo o Brasil,
remanescentes quilombolas com sua cultura e sua forma de vida, lavradores, acampados e
assentados, agregados de fazendas, poceiros, meeiros, entre outros. (Theodoro. 2005). Cada
povo desses tem a sua forma de produgdo material da vida e essa producdo esta diretamente
ligada com a sua organizacéo social e com o espagco territorial ao qual eles pertencem.

Quando apresentamos o contexto do campo brasileiro marcado pela concentracdo de
terras e diversas desigualdades, ndo podemos deixa de destacar que essa condi¢do imposta
pelo capitalismo nacional tem sofrido resisténcia ao longo das ultimas décadas pela
organizacéo dos trabalhadores do campo. No centro da organizacdo dos camponeses para esse
enfrentamento estd 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra- MST, que surgiu na

regido sul do Brasil no final da década de 1970, motivados pelas consequéncias violentas da

23



nova organizacéo agricola do pafs direcionada pela Revolugdo Verde*como destaca 0 MST
em 2014.

No final da década de 1970, quando as contradi¢des do modelo agricola se
tornam mais intensas e sofrem com a violéncia de Estado, ressurgem as
ocupagdes de terra. Em setembro de 1979, centenas de agricultores ocupam
as granjas Macali e Brilhante, no Rio Grande do Sul. Em 1981, um novo
acampamento surge no mesmo estado e proximo dessas éareas: a
Encruzilhada Natalino, que se tornou simbolo da luta de resisténcia a
ditadura militar, agregando em torno de si a sociedade civil que exigia um
regime democratico. (MST. 2014, p. 70-82)

Nesse contexto historico de ditadura militar, em que o MST comeca a se organizar, 0S
trabalhadores ndo estdo lutando apenas por direito ao acesso a terra, mas por uma nova ordem
politica que supere o regime militar e a sociedade capitalista. A partir de 1984 com a cria¢do
oficial do MST essas lutas ficam mais claras. Segundo o MST (2014), os diversos
trabalhadores rurais como: posseiros, atingidos por barragens, migrantes, meeiros, parceiros,
pequenos agricultores, sem terra, entre outros, estavam desprovidos do seu direito de produzir
alimentos, levando os trabalhadores a criarem em 1985 os lemas “Terra para quem nela
trabalha” e “Ocupagdo ¢ a Unica Solugdo”. Assim, a ocupacio de terra passa a ser a principal
forma de luta do movimento, fundamentada pelos militantes do MST de luta pela terra, pela
Reforma Agraria e pelo socialismo.

Nesse sentido, 0 MST (2014) apresenta que no ano 2000 completando dezesseis anos
de existéncia, ja tinha uma atuacdo em 23 estados do pais, com aproximadamente 1,5 milhdo
de pessoas, ja tendo assentadas 350 mil familias e 100 mil acampadas. Ao longo desses
dezesseis anos 0 movimento alcancou diversas conquistas como: a construcdo de associacdes
de producdo, comercializacdo e servicos, além de cooperativas associadas e de
agroindustrizalizacdo. Na educacdo, o0 movimento do MST, no ano 2000, j& contava com 1500
escolas publicas nos assentamentos, 150 mil criancas matriculadas e entorno de 3.500
professores em escolas onde se desenvolvem uma pedagogia especifica para o0 campo. Dessa
forma, o movimento se faz presente em todas as regides do pais, estabelecendo uma relacéo

direta com sua diversidade territorial, com as mais variadas formas de producdo da vida

A Revolucdo Verde foi concebida como um pacote tecnoldgico — insumos quimicos, sementes de
laboratorio, irrigacdo, mecanizacdo, grandes extensdes de terra — conjugado ao difusionismo
tecnoldgico, bem como a uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso. Esse processo vinha sendo
gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se caracterizar como uma ruptura com a
historia da agricultura..(Caldart. 2012, p. 37)
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material, desenvolvidas pelas relacbes de trabalho e pelas praticas culturais de nossos povos

campesinos.

1.2. ADIVERSIDADE DO CAMPO BRASILEIRO.

O espago do campo brasileiro mesmo com suas desigualdades e desafios é também espaco
de resisténcia e de possibilidades, que nos apresenta uma variedade de povos e uma riqueza
cultural, ambiental e territorial, isso porque esses povos se localizam nos seis biomas®
brasileiros, vivendo nas matas, nos sertdes, nos litorais, nas margens dos rios, entre outros
espacos. Cada grupo organizado de forma orgénica em tribos, comunidades e movimentos
sociais, possibilita uma mistura de riquezas naturais e culturais dos povos camponeses do
Brasil, colocando 0 nosso pais como uma das maiores diversidades naturais e culturais do
mundo, que vem sendo ameagcada, dia a pds dia. Em relacéo a essa realidade Machado (2010)

destaca que:

(...) a diversidade deve ser concebida como luta pelo direito de ser e como
movimento de resisténcia as tentativas de homogeneizacao e enquadramento
sociocultural de sujeitos tdo diferentes, do ponto de vista da origem familiar
e do capital cultural, e do ponto de vista econémico, que situa os sujeitos em
determinada classe social, conforme seu capital econémico. (MACHADO.
2010, p.149).

Nessa conjuntura de luta por direitos, a diversidade se coloca, entdo, em um contexto
de discussdo sobre as desigualdades e marginalizagdo daqueles que, historicamente, foram
excluidos da sociedade, sendo extremamente necessario apontar auséncia de politicas publicas
qgue contemplem suas especificidades territoriais. Destacar essas especificidades de cada
diversidade € discutir, de certa forma, o espaco geopolitico pautando uma territorializacdo do
conhecimento a partir do local, do regional, da realidade mais préxima dos sujeitos e de sua
cultura.

Na educacdo, Machado (2010) aponta que a esteira desse movimento de valorizacao

da diversidade coloca-se a possibilidade de afirmacdo de uma educacdo critica e

*Um bioma é um conjunto de tipos de vegetacdo que abrange grandes areas continuas, em escala
regional, com flora e fauna similares, definida pelas condigdes fisicas predominantes nas regides.
Esses aspectos climaticos, geograficos e litologicos (das rochas), por exemplo, fazem com que um
bioma seja dotado de uma diversidade bioldgica singular, propria. No Brasil, os biomas existentes sao
(da maior extensdo para a menor): a Amazonia, o cerrado, a Mata Atlantica, a Caatinga, 0 Pampa e o
Pantanal.(BRASIL.2019. p, 10)
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emancipatoria, bem como de construcdo de outra forma de escola em contraposi¢do a escola
fechada em si mesma e excludente. Ela afirma, que termos esses avang¢os na Educagdo do
Campo e além de uma infraestrutura apropriada das escolas, é necessario uma politica de
formacdo inicial e continuada, coerente com uma concepcdo de educacdo critica para
educadores do campo, pois é o professor quem em ultima instancia implementa os principios
dessa nova forma escola a ser constituida.

Assim, Caldart e Arroyo (2012) esclarece que o reconhecimento da diversidade ndo
surge como forma enfraquecer os principios fundantes da Educacdo do Campo, mas sim 0s
fortalecem, reafirmando a necessidade de um novo projeto de campo e de sociedade. Esses
conceitos, matrizes da concepcao de educacdo, sdo construcfes histéricas em intensa relacdo
com a diversidade de territdrios, sujeitos e de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, e
essas construcdes fortalecem a identidade dos trabalhadores campesinos, que estdo
diretamente ligadas pela diversidade de contextos territoriais, culturais, histdricos e de classe
em que essa identidade se produz, porém isso ndo anula as diferencas existentes em cada

territorio.

A consciéncia dessa diversidade, de condicionantes do direito a terra-
territério, confere uma rica complexidade as lutas do campo e,
consequentemente, as lutas por outro projeto de educagdo do campo num
outro projeto de campo e de sociedade. Essas identidades nas lutas por terra-
territorio, pela agricultura camponesa, tém levado a identidades de lutas por
projetos de campo, de educagdo, de formacdo de educadores. .(Caldart.
2012, p. 234)

Compreendendo a passagem acima de Caldart (2012), chegamos ao entendimento de
que o projeto de campo e de Educacdo do Campo possui uma marca histérica da participacdo
da diversidade de coletivos e de movimentos, diversidade de territorios de luta, de resisténcia
e de formas culturais, que o enriquece e lhe confere maior multiplicidade politico-pedagdgica,
tornando-se um desafio no que se refere a construcdo do projeto educativo do campo
fundamentado em toda essa riqueza politico-pedagdgica, para que esta chegue nos curriculos
de formag&o e de educacdo basica e na pedagogia dos movimentos do campo.

Todas as questdes aqui levantadas sobre a ocupagdo do campo brasileiro, condicGes de
trabalho e producdo, biodiversidade e diversidade de povos e cultura impulsionaram a
organizacdo dos movimentos sociais na decada de 90 a pensar uma educacdo que se
direcionasse a essas demandas e possibilitasse 0 rompimento com a logica de um espaco rural

atrasado, em que o direito a educagdo ndo chega, e quando chega, vem sem infraestrutura,
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sem valorizacdo profissional, sem formacao para seus professores, com matrizes pedagégicas
deslocadas da realidade camponesa de cada territdrio, de cada cultura e de cada materialidade
da producdo da vida de cada povo. Assim buscaremos conceituar o territério como uma
ferramenta indispensavel na construcdo da Educacdo do Campo e na formacdo de seus

professores.

1.3. O CAMPO E SEUS TERRITORIOS

Apesar de ja termos citado a palavra territorio nesse texto, ainda ndo a conceituamos,
0 que pretendemos fazer agora, compreendendo que este contém uma forma que € instituida,
assumida pelo estado, por exemplo, a perspectiva explicitada pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) por meio de sua Secretaria de Desenvolvimento Territorial

(SDT) ao destacar territrio como o.

Espaco  fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
compreendendo cidades e campos, caracterizado por  critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, acultura,
a politica e as instituicbes, e uma populagdo, com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio
de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que
indicam identidade e coesdo social, cultural e territorial
(BRASIL/MDA/SDT, 2005, p. 28).

Nesta compreensdo, o conceito de territorio esta ligado a uma materialidade do espaco
fisico ocupado em sua totalidade. O que nos permite observar todas as contradi¢fes que esse
conceito nos apresenta quando tratamos do territorio camponés no Brasil. A definicdo
apresenta pelo MDA aponta esse conceito de forma incompleta, quando comparamos a
definicdo do Ministério com a compreensdo desse conceito por alguns estudiosos.

Em contraposicdo a essa logica de pensamento sobre territdrio, Bernardo Mancano
esclarece que territorio € uma totalidade e ndo deve ser entredito como uno (Fernandes, 2007).
Para ele, conceber o territdrio como uno é compreendé-lo apenas no espaco de governancga,
que é um tipo de territorio e ignorar os outros tipos. Ainda em sua argumentacdo, Fernandes
(2007) alerta também para a importancia de compreendermos o territrio como totalidade

sendo fundamental para entendermos sua multidimensionalidade e sua multiterritorialidade.

[...JEnfatizamos que todas as unidades territoriais formam totalidades por
conterem em si todas as dimensGes do desenvolvimento: politica,
econdmica, social, cultural e ambiental. Como os territorios sdo criacdes
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sociais, temos varios tipos de territérios, que estdo em constante
conflitualidade. Considerar o territério como uno é uma opg¢ao para ignorar
suas conflitualidades. (FERNANDES, 2007, p. 18)

Ainda nesse estudo, o autor (2007), ao tratar da conceituacdo de territorio, diz do
equivoco de se considerar territério como uno, e argumenta da necessidade de superar essa
conceituacdo em razdo das diferentes formas do territorio. Segundo Bernardo Mancano
Fernandes existe os territorios materiais e imateriais: sendo os materiais aqueles formados no
espaco fisico e os imateriais aqueles formados no espaco social, a partir das relagcdes sociais
por meio de pensamentos, conceitos, teorias e ideologias. Silva (2015) completa o

entendimento sobre o termo territério dizendo:

Territorio € um termo autoldgico. Construi-lo significa domina-lo. Pode-se
até mesmodecretar o fim dos territorios, o que significa construir um novo
territério (FERNANDES, 2008). H& uma diversidade de conceituagdes de
territorios. O territorio € utilizado como conceito central na implantacdo de
politicas publicas e privadas, nos campo, nas cidades e nas florestas,
promovidas pelas transhacionais, governos e movimentos socioterritoriais. O
territério deve ser entendido nas suas multiplas dimensdes econdmico,
politicas, culturais, ou seja, nas relagcbes sociais em suas temporalidades e
espacialidades (FERNANDES, 2008). O Territério em movimento produz
maltiplas territorialidades e territorializacBes, desterritorializando e
reterritorializando relagdes sociais, resolvendo problemas, manifestando sua
conflitualidade. Logo, entende-se que esse territdrio em movimento é
necessario para pensar as questfes envoltas ao desenvolvimento territorial.
(SILVA, 2015, p. 6).

A partir da compreensdo descrita acima, sobre o termo territério, podemos consolidar
0 entendimento de que territérios materiais e imateriais sao indissociaveis, porque um ndo
existe sem o outro. A construcdo do territdrio material é resultado de uma relagdo de poder
que é sustentada pelo territério imaterial como pensamento teoria e ou ideologia.
Corroborando e ampliando esse entendimento podemos trazer a fala de Milton Santos (2002)
que esclarece que o territério como uma das categorias de analise da geografia considerando

que:

(...) a geograficidade se imp&e como condicdo historica, na medida em que
nada considerado essencial hoje se faz no mundo que ndo seja a partir do
conhecimento do que é Territério. O Territério ¢ o lugar em que
desembocam todas as acOes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as
forcas, todas as fraquezas, isto é onde a historia do homem plenamente se
realiza a partir das manifesta¢Ges da sua existéncia. (SANTOS, p. 9).
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Os posicionamentos, de Santos (2002) e Fernandes (2007) nos permitem entender que
o0s territorios se constituem como espacos materiais ou imateriais que possuem uma rica
diversidade, que se apresenta de norte a sul, de leste a oeste, do campo brasileiro. Essa
diversidade constroi 0 nosso pais com muitas médos, em que todos juntos vindos de tradi¢des
diversas com distintas formas de arrumar e compreender o mundo e iniUmeras concepcdes
sobre ele. Assim, entendendo territorio nessa complexidade e diversidade apontadas pelos
autores e consideramos necessario trazer a discussao sobre os desafios que o campo brasileiro
enfrenta em relacdo as contradi¢des diretamente relacionadas a construcdo de uma educagéo
que atenda as demandas dos seus diversos territorios.

Nesse sentido, entendemos que para construirmos os fundamentos da Educacdo do
Campo surge a necessidade de compreender os interesses, acdes, relaces e conflitos entre as
instituices e os diferentes territorios, ndo se pode pensar uma educacdo para formar diversos
sujeitos que estdo inseridos em varios grupos, comunidades, organiza¢Bes sociais sem ao
mesmo inseri-los num determinado contexto geografico, ‘territorial’. Com isso, na construcao
da Educacdo do Campo, ndo podemos utilizar o conceito de territério de forma singular, ele
dever ser usado no plural, expressando, assim, toda a diversidade existente no territdrio

camponeés brasileiro, tanto do ponto de vista material como imaterial.
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2. A EDUCAE}AO DO CAMPO: ESCOLA DO CAMPO E
FORMACAO DE PROFESSORES.

As multiplicidades campesinas apresentadas no primeiro capitulo, como diversidades
culturais, geogréficas e territoriais, estdo ligadas as condicGes de vida no campo e agugam 0s
conflitos no campo brasileiro, trazendo demandas e questbes variadas em relacdo a vida
campesina que nos ajuda a compreendé-las como fatores determinantes na luta pelo direito a
uma Educacdo do Campo que atenda as necessidades dos trabalhadores campesinos e respeite
a sua identidade camponesa. Assim, nesse capitulo, iremos contextualizar as questbes que
envolvem a Educacdo do Campo, levando em conta aspectos histéricos e conceituais que
estdo relacionados a proposta e constru¢do da Educacdo do Campo, destacando também as
questdes sobre Escola do Campo e formacdo de professores. O destaque para esses dois
elementos surge pela necessidade de aprofundarmos esses aspectos ligados a construcdo da
Educacdo do Campo e ao seu desenvolvimento nas Gltimas duas décadas.

A Educacdo do Campo e 0s movimentos sociais campesinos sao um marco na historia
da Educacéo Brasileira. Nos ultimos vinte anos, um novo capitulo foi escrito na historia da
educacdo do pais, com a luta dos movimentos sociais do campo pautando os debates sobre o
direito de acesso a educacdo em seu territorio. E correto dizer que esses foram os primeiros
passos para a construcdo e conquista da Educacdo do Campo no Brasil. Destacamos nesse
primeiro momento de organizacdo para pensar uma educagdo para o territorio camponés
brasileiro, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil-CNBB a Universidade de Brasilia-UNB e organizacGes internacionais
como a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e
0 Fundo das Na¢Ges Unidas para a Infancia-UNICEF.

Essas intuicdes, organizacbes e movimentos acima citados coordenaram 0 processo
preparatorio para a realizacdo da "Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Baésica do
Campo", que ocorreu nos dias 27 a 31 de julho de 1998 em Luziania/GO (Kolling, Néry e
Molina. 1999). Assim, esse coletivo assume o protagonismo e pioneirismo da iniciativa de
pautar a negacdo do direito & educagdo aos povos camponeses do pais, em Encontros
Nacionais, Conferencias Nacionais e Estaduais e outros espacgos de debates sobre o direito a
educacéo, possibilitando a discusséo e anélise, criando ao longo dessas duas Ultimas décadas
condi¢des para que a Educacdo Campo se constituisse uma politica publica de educacéo,
evidenciando uma série de fatores ligados a diversidade campesina brasileira, tanto do ponto
de vista cultural como territorial, econdémico e material.
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21.A EDUCACAO DO CAMPO: UMA DEMANDA DAS LUTAS
CAMPESINAS.

Na introducdo desse capitulo, apresentamos como o protagonismo de organizagdes,
movimentos sociais e instituicdes foram relevantes para o desenvolvimento de uma nova
forma de pensar a educacdo no territério camponés brasileiro, mas para que possamos
entender o panorama da Educagdo do Campo, se faz necessario uma compreensdo historica da
oferta da educacdo no territério do campo em nosso pais e das determinantes de sua negacao
ao povo camponés. Determinantes que tém relacdo estreita com os interesses histdricos dos
chamados Latifundios, do modelo de industrializacdo e atualmente com o agronegécio que
pautaram e vem pautando a negac¢do do acesso a educagdo no espaco do campo, bem como as
condigdes e qualidade dessa oferta.

Historicamente, o termo latifindio passa a ser utilizado para nomear grandes
propriedades de terra. No Brasil, os latifindios se constituem no periodo colonial como uma
estratégia de fortalecer e direcionar a producdo para a exportacdo. Na realizacdo dessa
estratégia os colonizadores distribuiram concessdes de terras formando os primeiros
latifandios aqui. E importante destacar que sO recebia essas concessbes pessoas da corte
préximas da coroa, geralmente pessoas muito ricas, com recursos financeiros, e assumiam o
compromisso de cultiva-las (Caldart, 2013). Essa estrutura do latifindio sustentou-se até
meados do século XX deixando sua marca na educagdo no espago camponés.

Nesse periodo de dominacao do espaco camponés do pais pelo latifindio, as instituicGes
governamentais brasileiras praticamente ndo assume a responsabilidade pela oferta da
educacdo nas localidades camponesas. Primeiramente, deixando sob a responsabilidade da
igreja essa oferta, que a conduziu de forma seletiva. Em outro momento histdrico delega aos
donos de latifundio a instalacéo e funcionamento da instrucdo escolar que cediam.

Espaco, mobilidrio em sua residéncia ou o terreno para construir uma
edificacdo. Em outras situagdes o padre reivindicava do poder municipal ou
estadual e garantia seu funcionamento nas dependéncias das igrejas. Existem
alguns relatos de escolas solicitadas por moradores com baixo poder
aquisitivo por meio de abaixo assinados dirigidos aos prefeitos.
(ANTUNES-ROCHA& CARVALHO. 2016 pg. 17)

Nesse contexto, € correto afirmar que a constituicdo das escolas no espago rural era
uma tarefa extremamente dificil, pois estava diretamente ligada aos interesses do proprietario
das terras ou da igreja. Essa historica negacdo do direito a educacdo aos povos do campo €

marcada nesse periodo por esta subordinada aos interesses e controle dos grandes fazendeiros
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e do poder da igreja, precarizando, ao longo da historia, a formacdo das populacGes
camponesas com consequéncias ainda profundas nos dias de hoje, como nos mostra o Ferraro
(2012) ao apresentar seu estudo comparativo sobre o analfabetismo no Brasil. Em seu estudo
destaca que em 1980 o numero absoluto de analfabetos, entre as pessoas de 15 anos ou mais,
ainda era mais elevado na populagéo rural (10,0 milhdes) do que na urbana (8,7 milhdes), e ao
comparar como os dados da Unesco (1990), conclui que:

Em termos relativos, porém, a taxa de analfabetismo rural (46,3%) era 2,8
vezes superior a taxa urbana (16,8%). Mesmo com taxas menos elevadas do
que no Brasil, o analfabetismo rural era também acentuadamente mais
elevado do que o urbano em paises como a Argentina (14,6% e 4,1%,
respectivamente entre as pessoas de 10 anos ou mais, em 1980), e o Chile
(21,9%, contra 6,2%, respectivamente para as pessoas de 15 anos ou mais,
em 1982) (Unesco, 1990, Tabela 7, p. 65-68). (FERRARO. 2012, p. 944)

Diante desses dados apresentados por Ferraro (2012), podemos inferir que o
analfabetismo em nosso pais ainda apresentam ndmeros assustadores mesmo apos a vira do
século. A taxa de analfabetismo entre as pessoas de 10 anos ou mais continua sendo quase trés
(2,9) vezes mais elevada no meio rural (26%) do que no meio urbano (9%), sendo de 12% a
taxa para o conjunto do pais, segundo dados do IBGE (2000). Um exemplo claro de
correlagOes desse descaso histérico com a Educacao do Campo € que do total de trabalhadores
em regime analogo a escraviddo no campo, segundo dados oficiais do Programa Seguro-
Desemprego registrados entre 2003 a 2016, indicam que 32% sdo analfabetos e 39% néo
concluiram a 42 série do Ensino Fundamental. (Escravo, nem pensar. 2016 p. 4).

Esse nimero de analfabetos entre os trabalhadores escravizados no campo brasileiro é
s6 um exemplo das correlaces de problemas a serem enfrentados em relacdo a educagao em
territérios rurais no Brasil. Quando abordamos as condicBes de infraestrutura das escolas
rurais em nosso pais, essas escolas existentes foram abandonas de tal forma por ndo contar
com condi¢Bes minimas de funcionamento como: agua potavel e luz elétrica. Segundo dados
do Ministério da Educacdo referente ao censo escolar, 21% ndo possuem energia elétrica,
apenas 5,2% dispdem de biblioteca, e menos de 1% oferece laboratério de ciéncias, de
informatica e acesso a Internet. Essa situacdo se agrava pela ma qualidade do transporte
escolar, falta de formacao e alta rotatividade de professores, falta de merenda e de uma matriz
pedagdgica que contemple os desejos de aprendizagem de cada povo do campo. No entanto

nos anos 90 um novo capitulo da educagéo no espago rural comegou a ser escrito no Brasil.
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Na década de 90, a luta por reforma agraria do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST — se fortalece, junto com a luta pela terra é construida uma pauta de
reivindicacdes por politicas publicas nos acampamentos e assentamentos de reforma agréria, e
uma das principais bandeiras de luta no campo das politicas publicas defendidas pelo
movimento foi a educagdo. Em 1997, o MST promoveu, em Brasilia, o primeiro Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — ENERA, e marcaram presenca
no encontro representantes de Universidades, outros movimentos do campo e organizacoes
nacionais e internacionais. (Kolling, Molina & Néry. 1999).

Segundo os organizadores do Caderno 1 “Por uma Educagdo do Campo” (1999)
Edgar J. Kolling, Irm&o Nery e Monica C, o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria-ENERA foi o ponto de partida para o aprofundamento das reflexdes
sobre a educacdo no meio rural. As entidades, instituicdes e organizagdes que promoveram e
apoiaram o evento sairam do encontro, conscientes do desafio e do compromisso de ampliar o
debate sobre a educacdo rural, no sentido de se trazer aspectos do contexto, cultura, do
trabalho entre outros dos territorios campesinos. Com esses desafios incorporados as suas
lutas, os representantes das entidades constituiram uma coordenacao e definiu 0 nome de
Conferencia que passou a se chamar Por uma Educagdo Bésica do Campo; o0 proximo passo
foi a realizacdo dos encontros estaduais para a construcdo do texto base da conferéncia, no
primeiro semestre de 1998 em que foram realizados esses encontros (Kolling, Molina & Néry.
1999).

No final de julho de 1998, na cidade de Luziania-GO, foi realizada a | Conferéncia
Nacional Por uma Educagdo Basica do Campo, que teve quase 1.000 participantes
representantes de todos os Estados do pais. Nessa primeira Conferéncia, apds momentos de
reflexdo, analise e aprofundamentos da oferta educacional no espaco rural brasileiro, foram
aprovados dois textos conclusivos sobre o comprometimento em relacdo ao enfrentamento
dos desafios da educacdo rural e sugestbes de praticas para esse enfrentamento, sendo o
primeiro, “Educagdo Basica do Campo: compromissos e desafios”, ¢ o segundo “Educac¢ao
Basica do Campo: desafios e propostas de acdo”. Ainda de positivo no evento, foi 0
compromisso assumido pelas cinco entidades promotoras conferéncia em dar continuidade a
esse projeto de mobilizacdo e a idealizacdo de realizar uma segunda conferéncia nacional.
(Kolling, Molina & Néry. 1999).

A leitura desse processo historico nos permite afirmar que a Educagdo do Campo é o

fruto de muitas lutas dos movimentos sociais do campo, destacando o MST e os Sindicatos
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dos Trabalhadores Rurais, entre outros movimentos de todo o pais que travaram uma batalha
para que os filhos dos camponeses tivessem assegurado o seu direito de acesso a uma
educacdo que atendesse a sua necessidade, construida pelos proprios sujeitos do campo e que
tenha como fundamento pedagogico a diversidade cultural e territorial. Com isso abrindo-se a
mudanga nas condic¢des de sobrevivéncia no campo superando diversas desigualdades.

Em relacdo a essa luta campesina pela educacdo, Molina (2011) reforca que a

Educacdo Campo € inerente ao;

Processo de luta dos movimentos sociais camponeses e, por isso, traz de
forma clara sua intencionalidade maior: a construcdo de uma sociedade sem
desigualdades, com justica social. Ela se configura como uma reacédo
organizada dos camponeses ao processo de expropriacdo de suas terras e de
seu trabalho pelo avanco do modelo agricola hegem6nico na sociedade
brasileira, estruturado a partir do agronegdcio. A luta dos trabalhadores para
garantir o direito a escolarizagdo e ao conhecimento faz parte das suas
estratégias de resisténcia, construidas na perspectiva de manter seus
territorios de vida, trabalho e identidade, e surgiu como reacgdo ao historico
conjunto de ac¢des educacionais que, sob a denominagéo de Educacéo Rural,
ndo s6 mantiveram o quadro precério de escolarizacdo no campo, como
também contribuiram para perpetuar as desigualdades sociais naquele
territério. (MOLINA, 2011, p. 11).

As palavras de Molina deixa claro que a Educagdo do Campo surge ndo por um
acontecimento do acaso, mas sim pela ruptura com vida ruralizada, buscando o fim de
desigualdades histéricas impostas aos territorios camponeses. A construcdo da Educacdo do
Campo nos trdz um grande poder de articulacdo e de organizacdo dos camponeses de todo o
pais na construcdo de acOes, estratégias, metodologias e teorias educacionais, que superam a
educacdo rural que se fundamenta na ldgica capitalista do latifindio e agronegécio, dando a

Educacdo do Campo uma identidade como afirmam (Rocha, Passos e Carvalho, 2011).

A identidade da Educacdo do Campo definida pelos seus sujeitos sociais
deve estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagdes
mediadas pelo trabalho, entendendo trabalho como produgdo material e
cultural de existéncia humana. Para isso, a escola precisa investir em uma
interpretacdo da realidade que possibilite a construcdo de conhecimentos
potencializadores, de modelos de agricultura, de novas matrizes
tecnologicas, da producdo econdmica e de relagfes de trabalho e da vida a
partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria da qualidade de vida
dos que vivem e sobrevivem no e do campo. (ROCHA, PASSOS E
CARVALHO, 2011, p. 04).
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Quando refletimos essa dimensdo da proposta identitaria para a Educacdo do Campo,
logo nos reportamos a possibilidade real de uma escola diferente; no entanto, Caldart (2003)

alerta para o significado do ‘diferente’ agregado a escola do campo ao afirmar que:

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relacdo com o
conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo é,
fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos,
organizados e em movimento. Porque ndo ha& escolas do campo sem a
formacdo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro. (CALDART, .2003, p. 66).

Em nosso entendimento, Caldart (2003) alerta que a escola do campo é aquela pauta as
necessidades dos sujeitos do campo; sendo um espa¢o humanizado constituido pelos povos
campesinos com suas culturas, suas lutas e identidade territorial; assumindo uma funcéo real e
efetiva no processo de formacdo dos trabalhadores do campo, com praticas pedagdgicas,
voltadas para a valorizacdo da cultura e a historia do local, consolidando a identidade desse
poVvo.

A partir dessa compreensédo historica aqui apresentada pela expropriacdo, negacédo de
direitos, mas também de construcdo de identidade, de organizacdo de classe e de muita luta,
seguimos o pensamento de Caldart e Fernandes (2000) quando aponta que a Educacdo do
Campo nasce como um contraponto a esse descaso mantido por décadas. Ela surge como uma
alternativa em relacdo a educacdo rural constituida de sua precarizacdo e descaso do Estado.
Essa nova educacdo € um projeto que se enraiza na trajetéria da educagdo popular na
perspectiva de Paulo Freire e nas lutas sociais da classe trabalhadora do campo (Caldart &
Fernandes. 2000). Nesse sentido, a Educacdo do Campo torna-se um territorio imaterial

segundo Fernandes (2010).

[...] O territ6rio imaterial esta relacionado com o controle, 0 dominio sobre o
processo de construcdo do conhecimento e suas interpretacdes. Portanto,
inclui teoria, conceito, método, metodologia, ideologia etc. O processo de
construcdo do conhecimento ¢, também, uma disputa territorial que acontece
no desenvolvimento dos paradigmas ou correntes tedricas. Determinar uma
interpretacdo ou outra, ou Varias, convencer, persuadir, induzir, dirigir faz
parte da intencionalidade na elaboragéo conceitual. Estou me referindo ao
mundo das ideias em que forma, limite, referéncia, convencimento,
contetido, area, dominio, extensdo, dimensdo, entre outras diversas, sdo
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nogdes necessarias para compreendermos que o pensamento também é
produtor de relagBes de poder. (FERNANDES. 2010, p.15).

A Educacdo do Campo constitui esse territorio imaterial para a classe trabalhadora do
campo, porque tem uma intengdo ja na distincdo entre campo e rural, em que 0 conceito
Educacdo do Campo junto com suas correntes tedricas estdo alicercadas em principios, dos
quais destacamos trés: O projeto de campo e de sociedade, que tem um compromisso com
sustentabilidade politica, econbmica, cultural e social; O protagonismo, fundamentado na
participacdo direta dos sujeitos do campo na construcdo de projeto de educacdo; A escola de
direito, que defende o direito ao acesso total a educac¢do no espa¢o do campo com qualidade.
(Antunes-Rocha & Carvalho. 2016). Esse trés principios ddo a Educacdo do Campo um
carater emancipatério e a diferencia do modelo de educacgédo rural. Assim, cabe pensar em
uma formacdo profissional que, além das disciplinas classicas, contemplando o estudo e a

reflexdo sobre a realidade do campo, com suas especificidades.

2.2.EDUCACAO DO CAMPO: FORMANDO SEUS PROFESSORES.

A partir da construcdo desse novo conceito de educacdo no espaco rural denominado
Educacdo do Campo e tudo o que ele representa enquanto territério material e imaterial, como
ja vimos nesse capitulo, entendemos que outro desafio foi colocado aos atores construtores
dessa perspectiva educacional, que é a formacéao de professores e professoras para as escolas
do campo, pois é consenso que para que a Educacdo do Campo seja eficaz e de qualidade é
fundamental que os educadores conhegam o espaco escolar do campo e se reconhegcam como
educadores e sujeitos do campo.

Essa aproximacdo da pratica pedagogica com a realidade do campo e dos contextos
escolares possibilita uma relacdo direta com suas praticas pedagdgico-educativas para com o
contexto ao qual esta inserido, valorizando os saberes tradicionais e a cultura local, contribui
para o fortalecimento da identidade enquanto camponés. (Beling & Cunha. 2016). Antunes-
Rocha e Carvalho destacam que:

Nesse sentido, as necessidades presentes na escola do campo exigem um
profissional com uma formacdo mais ampliada, mais abrangente, j& que ele
tem que dar conta de uma série de dimensGes educativas presentes nessa
realidade. Para tanto, precisa de uma formacao que o habilite a refletir sobre
sua experiéncia, comprometido com a luta, que considera o modo de
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producédo da vida com o trabalho com a terra, com a 4gua e com as plantas
como digno e bom. (ANTUNES-ROCHA E CARVALHO. 2016, p 31.)

Seguindo a compreensdo da citagdo acima, entendemos que o0s professores e
professoras do campo precisam ter a compreensdo da dimensédo do seu papel na construgéo de
alternativas de organizacdo do projeto pedagdgico e do seu trabalho escolar. O professor do
campo precisa assumir uma atuacdo que entenda a educacdo como pratica social
possibilitando formar sujeitos autbnomos que lutem por seus direitos.

A partir do que ja apresentamos até aqui, ndo podemos deixar de destacar uma relacao
contraditoria na Educagdo do Campo, referente aos conceitos de diversidade e de identidade.
N&o queremos dizer aqui que existe uma dicotomia entres os dois, mas ndo podemos negar a
existéncia de uma relagdo fundamentada nas leis da contradicdo®, condicdo essa que ao
mesmo tempo em que nos aponta uma multiplicidade de campo nos traz para uma construcao
identitaria de cada territorio e de cada sujeito. Assim essa contradi¢cdo contribui para
estruturar a Educacdo do Campo a partir da perspectiva do materialismo-histérico-dialético,
em que essa forma de pensar, fazer essa educacdo assume uma identidade de luta constante
pela garantia desse direito aos povos campesinos.

A luta dos povos campesinos é marcada pelo sofrimento de muitas violéncias de
diversos tipos e sujeitos, uma delas foi 0 ponto de partida para muitas conquistas na Educagéo
do Campo. Estamos falando do massacre de Eldorado do Carajas no Estado do Para, em 17 de
abril de 1996, essa grande chacina contra os trabalhadores do campo chamou a atencdo de
varias organizagdes internacionais de diretos humanos e como ja vimos possibilitou a
organizacdo do | ENERA, o movimento Por Uma Educagdo do Campo e com essa
mobilizacdo o governo federal foi pressionado e em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria
N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria-PRONERA, que teve como finalidade especifica de apoiar
projetos de educacdo voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agraria. (Edgar
Kolling, Néry & Molina. 1999).

Com o objetivo de atender necessidade de formacdo dos professores do campo, em
2005 foi criado o primeiro curso de Licenciatura em Educacdo Campo pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria-PRONERA, em parceria com Faculdade de

Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE-UFMG). Essa foi uma conquista de

> A lei da contradigdo inerente aos fendmenos ou lei da unidade dos contrarios, é a lei fundante da dialética
materialista. Lénin dizia “no sentido a propria dialética é o estudo da contradigdo na propria esséncia do
fendmeno” (Mao Tse-tung , Sobre a Préatica e Sobre a Contradicao.)
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muita importancia para a formacéo de professores que trabalham nas escolas do campo. Com
esse grande passo dado pela UFMG e os movimento sociais, foi possivel a criacdo de diversos
outros cursos de graduacdo e pos-graduacdo voltados para a formacdo de professores do
campo e para diversas areas de conhecimento para 0 povo camponés.

O passo seguinte na direcdo da construcdo de uma politica publica de formacdo de
professores foi dado em 2006 com a aprovacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo-Procampo pelo Ministério da Educacdo-MEC, por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD,
Secretaria de Educacdo Superior - SESU e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
— FNDE. (Anhaia. 2015). Em 23 de abril de 2008, o Ministério da Educacdo, por meio da
SECAD, lancou um edital convocando as Instituicdes Publicas de Educacdo Superior — IES
para apresentarem projetos de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo que tivessem
como objetivo a formacdo de professores da educacdo bésica nas escolas situadas nas areas
rurais. (Brasil. 2008)

Em 4 de novembro de 2010, nos ultimos momentos do mandato do Presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, o governo federal publicou decreto de n° 7.352 que trata sobre a politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA; sendo mais um passo dado para a consolidacdo de politica de Educacdo do
Campo que destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacgdo bésica e superior para
as populacdes do campo. (Brasil. 2010). No sentido de ampliar a oferta da formacdo para 0s
povos do campo, o Procampo langou o edital 2 em 2012, colocando um novo e grande desafio
para as Universidades, que foi o de transformar os curso especiais de Licenciatura em
Educacdo do Campo em cursos regulares e institucionalizados por cada Universidade, o que
possibilitou que 42 instituicdes implantassem esse projeto de formacdo especifica para 0s
professores do campo com o a Licenciatura em Educacdo do Campo.(Molina; Antunes-
Rocha, 2014).

Essa grande conquista, que foi a criagdo do curso de licenciatura em Educagdo Campo,
fortalece a afirmacdo dos principios da Educacdo do Campo em que o professor tenha
compromisso com o0 projeto de campo e de sociedade, que ele tenha condicdes teoricas e
praticas para construir uma escola de direitos e que ele contribua para desconstruir as acoes e
ideologias que enfraquece o camponés e a classe trabalhadora, assumindo o seu papel na

construcdo de outro projeto de campo e de sociedade.
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A pesar de todas as conquistas referentes a formacéo dos camponeses, ainda existem
grandes resisténcias no reconhecimento dos coletivos sociais, étnicos e raciais do campo que
chegam a esses cursos como sujeitos de conhecimentos, de linguagem, de histdria intelectual
e cultural, de trajetorias politicas de formacéo, pois como aponta as pesquisas desenvolvidas,
tendo como foco o0s cursos destinados aos camponeses, consta-se que pouco tem avangado no
reconhecimento positivo e na abertura de didlogos entre saberes e a academia e pouco se tem
avancado no questionamento das logicas que inspiram os cursos oficiais de formacdo docente.
(Caldart, 2013.)

Como consequéncia desse pouco avango, a escola e a Educacdo do Campo, como um
territorio material e imaterial, vém enfrentando diversos obstaculos no processo de formacao
de seus sujeitos. HA uma resisténcia em considerar as identidades e as subjetividades dos
homens e das mulheres do campo, fortalecendo e aprofundando, em muitos casos, 0s
mecanismos de exclusdo e marginalizacdo. Nesse sentindo, a pratica docente deve apresentar
uma centralidade junto as questdes referentes a identidade e a diferenca, em que a base de
seus fundamentos pedagdgicos possibilite a construcdo-desconstrucdo-reconstrucdo das
praticas sociais dos sujeitos camponeses. (Mota & Rios, 2017).

Diante dos desafios que a formacdo de professores do campo tem enfrentado, esta
colocado para os protagonistas da Educacdo do Campo o desafio de pensar, planejar,
organizar e desenvolver mecanismos e acOes que supere as condi¢cdes desses cursos
marginalizados, que mesmo nessa condicdo, a concepcdo da formacdo de educadores do
campo tem sido acompanhada e documentada por uma consistente producdo de pesquisas,
desenvolvidos por meio de projetos e avaliagbes que tem permitido alinhamento dessa
formacdo com os principios fundantes da Educagdo do Campo, em que o educador assume um
papel estratégico na consolidacdo do projeto de campo e projeto de sociedade.

Assim, nos ultimos anos as formacgdes de professores possibilitaram acumular um
grande referencial tedrico produzido pelos coletivos de professores que lecionam nesses
cursos e orientam monografias, teses e dissertacbes nos programas de pés-graduacdo
espalhados nas Universidades do pais. Essa producdo tem conseguido se fortalecer, enquanto
conhecimento cientifico. A abertura de espago no grupo de trabalho da Associa¢do Nacional
de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educacdo e participacdo da tematica em diversos congressos
nacionais e internacionais de educagdo consolidam a Educacdo do Campo como campo de
pesquisa. (Caldart. 2013).
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A partir desses processos de formacao e constru¢do do conhecimento, a Educacéo do
Campo comeca a estruturar suas bases pedagdgicas, fundamentadas em principios
estabelecidos pelos seus sujeitos e extraidos de uma pratica cotidiana concreta de suas
vivéncias. Nesse entendimento de formacéo, o conceito de educador assume uma maior
amplitude, em que o educador e educadora torna-se um importante ator, cujo papel principal é
o de fazer e o de pensar a formagdo humana, seja ela na escola, na familia, na comunidade, no
movimento social; seja educando as criangas, 0s jovens, os adultos ou os idosos. (Molina,

Jesus & Caldart. 2004). As autoras completam esse pensamento nos dizendo que:

Construir a Educacdo do Campo significa formar educadores e educadoras
do campo para atuacdo em diferentes espacos educativos. E se defendemos
uma formacéao especifica é porque entendemos que boa parte deste ideério
que estamos construindo € algo novo em nossa prépria cultura. Ha uma nova
identidade de educador que precisa ser cultivada, a0 mesmo tempo em que
h& toda uma tradicdo pedagdgica e um acimulo de conhecimentos sobre a
arte de educar que precisa ser recuperada e trabalhada desde esta
intencionalidade educativa da Educacdo do Campo. (MOLINA, JESUS &
CALDART. 2004, p. 35)

E continuam.

Por isso o projeto politico e pedagdgico da Educacdo do Campo deve incluir
uma reflexdo sobre qual o perfil do profissional de educacdo de que
precisamos e sobre como se faz esta formacdo. Pensar sobre como o0s
educadores e as educadoras tém se formado nos proprios processos de
construcdo da Educacdo do Campo e como isso pode ser potencializado
pedagogicamente em programas e politicas de formacdo especificas.
(MOLINA, JESUS & CALDART. 2004, p. 35).

O pensamento apresentado acima destaca a importancia de uma formacéo especifica
para 0 educador campo, porgque uma nova perspectiva de educacgdo, de campo e de sociedade
esta sendo construida, e as matrizes de formacdo tradicionais ndo atendem as necessidades
dessa nova forma de compreender, construir e viver no campo, por isso torna-se
extremamente relevante a construcdo de um projeto politico pedagdgico voltado para a
Educacéo do Campo.

Esse projeto politico pedagdgico apresenta-se como um desafio para os sujeitos do
campo, primeiro pela condigéo historica da separacéo entre o trabalho intelectual e fisico, em
que na educacao rural o professor assume uma postura centralizadora de conhecimento e que
ignora a participagdo coletiva dos demais atores no processo de planejamento, reflexdo e

constru¢do do conhecimento; o segundo é qual projeto queremos construir? Que sujeitos
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queremos formar? E quais os caminhos seguiremos nessa formac&o? Contribuindo para o
nosso entendimento sobre os desafios da construcdo do projeto politico pedagogico, Irene
Alves de Paiva aponta que construir um projeto politico pedagogico fundamentado nos
principios da Educacdo do Campo deve estar alicercado em trés condicdes indispensaveis que

~

Sao:

a) Assumir que 0s sujeitos que vivem no campo sdo construtores de
conhecimentos;

b) Que os sujeitos coletivos podem superar o osbstaculos da tradigdo
sociocultural escolar;

c) Que os sujeitos sociais participam ativamente, construindo alternativas
pedagbgicas e forma de gestdo coletiva — na tomada de decisdo, na
elaboracdo do fazer pedagogico pertinente & realidade socio-cultural-
constituindo o campo enquanto lugar de vida. ( PAIVA. 2010, p, 69 e 70)

As condicOes apresentadas por Paiva (2008) para a construcdo do projeto politico
pedagdgico da Educacdo do Campo estdo fundamentas em seus principios, com um destaque
aqui para o protagonismo dos sujeitos do campo, esse principio estd diretamente ligado com
processo evolutivo de ruptura de educagéo rural para Educacdo do Campo. O protagonismo
nesse sentido possibilita que 0s sujeitos camponeses ocupem Seus espacos NOS Processos
construtivos, assumindo posi¢des politicas enquanto individuo pensante e coletivo. Estando
assim o protagonismo comprometido com uma educacdo construida com a participacdo
efetiva dos sujeitos camponeses. (Antunes-Rocha & Carvalho. 2016).

Outro principio que pode ser considerado fundamental para a construcdo do projeto
politico pedagdgico da Educacdo do campo € a escola de direito; esse projeto nasce com 0
reconhecimento de que a educacdo € um direito inaliendvel de qualquer brasileiro. Nesse
principio, temos que ficar atento para ndo cairmos na ilusdo de pensar que apenas 0 acesso a
escolarizacdo é garantia desse direito; muito pelo contrario: para se ter essa escola de direito
no campo, ndao pode haver infraestruturas precarias, professores sem formacao especificas,
material didatico adequado a identidade dos sujeitos, um curriculo e um calendario escolar
que atenda as necessidades dos povos do campo. A citacdo abaixo nos ajuda a compreender

melhor esse principio.

Sendo assim, a escola como direito deve apresentar uma proposta que
garanta e amplie as formas e as condi¢des assentadas especialmente na oferta
de modalidades do ensino, na melhoria da infraestrutura dos
estabelecimentos escolares, na formacao de professores capacitando-os para
atuacdo em contextos de desigualdade e diversidade. Necesséario se faz que a
escola atenda a todos os niveis de ensino da educacdo basica: Educacdo
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Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos. (ANTUNES-ROCHA & CARVALHO. 2016 p. 35).

Na passagem acima, o principio da escola de direito aponta um grande desafio para os
sujeitos protagonistas da Educacdo do Campo quando se refere ao atendimento de todos os
niveis de ensino da educacéo bésica, isso porque a maior parte das matriculas na Educacéao do
Campo esté situada nas séries iniciais do ensino fundamental e na Educacdo de Jovens e
Adultos I, com poucas exce¢des de matriculas na educacdo infantil, fundamental Il, ensino
médio e superior que geralmente estdo localizadas em escolas de assentamentos de reforma
agraria, em localidades camponesas que apresentam um maior nivel de organizacao coletiva e
nas Universidades onde sdo ofertados as Licenciaturas em Educacdo do Campo ou outros
cursos vinculados ao PRONERA. O protagonismo dos camponeses na luta e na construcdo da
escola de direito pautam outra finalidade social e torna-se mais um principio da Educacéo do
Campo que € o projeto de campo e de sociedade.

Esse projeto de campo e de sociedade coloca em pauta a construcdo de uma nova
organizacao social, que comeca no espaco do campo com uma nova logica de ocupacdo das
terras do pais, acabando com a concentragdo e realizando uma distribuigdo por meio de um
reforma agraria popular, com uma producao agricola fundamentada na agroecologia em que o
campo brasileiro passara de um lugar marginalizado e atrasado para um territorio de
possibilidades em que os sujeitos que o habitam terdo seus direitos garantidos em um campo
justo e igualitario. Como no campo, esse projeto mudard toda a sociedade com homens,
mulheres, criancas e idosos de direitos igualitarios entre ambos. Em relacdo e esse projeto de

campo e de sociedade, Antunes-Rocha e Carvalho (2016) afirmam.

Sobre 0 modelo de sociedade para o qual se empenhariam os esforgos
formativos, Menezes Neto (2009, p. 36) nos diz que “[...] projetos politico-
pedagdgicos vinculados as classes populares devem demarcar suas
diferencas em relagdo ao projeto capitalista para o campo, representado pelo
agronegdcio.” Molina (2009, p. 189). E demarca o que se entende como eixo
matricial deste projeto, ao afirmar que “[...] Educacdo do Campo ¢
indissocidvel da luta pela terra, da luta pela Reforma Agréria.
Democratizacdo da terra, com a democratizacdo do acesso ao
conhecimento.” Desse modo, a proposta da formagdo de educadores do
campo alia-se ao proposito de construcdo de um modelo de sociedade e de
campo comprometido com a sustentabilidade econémica, social, politica e
cultural. (ANTUNES-ROCHA & CARVALHO. 2016, p. 28).

Como podemos observar, a Educacdo do Campo apresenta-se com sua

intencionalidade de ruptura com a logica capitalista de organizacdo da sociedade brasileira
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para além-espaco rural. A construgdo desse projeto de educagdo e de formacgdo dos e pelos
sujeitos do campo marca a historia da educacdo brasileira, reconhecendo uma identidade de
povos diversos localizados em varios territorios com umas infinidades de praticas educativas
que sdo marcados por inumeras lutas em que o professor da Educacdo do Campo se torna uma
figura central na construcdo desse projeto de campo e de sociedade.

Assim, a formacéo docente dos educadores e educadoras do campo fundamentada em
seus principios se desponta como uma estratégia importante na construcdo desse projeto de
campo e de sociedade; isso porque, por meio do docente, muitas questdes ligadas a luta e
identidade territorial de cada comunidade camponesa podem ser trazidas para o cotidiano da
sala de aula e transformadas em praticas pedagdgicas; no entanto isso somente pode ocorrer
se a formacdo docente for associada a esse territdrio e identidade que compreende a Educacgéo
do Campo como direito inalienavel do povo camponés, e dentro da sua autonomia de
educador e educadora coloque a sua pratica pedagdgica docente também como ferramenta na
luta camponesa.

Como essa pesquisa se desenvolve no Estado da Bahia ndo podemos deixar de
apresentar a construcdo da Educacdo do Campo no Estado, que ndo é diferente do resto pais
as conquistas na Educacdo do Campo esteve ligada a luta pela terra e pela reforma agréria,
que completou 30 anos no Estado em setembro de 2017. Uma das primeiras ocupagdes de
terra do MST no estado foi realizada em 1987, no municipio de Alcobaca-BA na Instancia 40
45 por trabalhadores e trabalhadoras camponesas de toda a regido. A pesar de ndo ter ocorrido
confrontos diretos, uma serie de perseguic6es foram desencadeadas contra as liderancas locais
do movimento com a finalidade de impedir que o nascimento do MST na regido e na Bahia.
(MST.2016).

Apds conquistar a terra, um ano e seis meses ap6s a primeira ocupacao foi decretado,
oficialmente, o processo de desapropriacdo da area, que possibilitou abrir outras frentes de
luta como 0 acesso a uma educacdo publica de qualidade e a possibilidade de produzir em
suas areas uma vida digna com direitos garantidos. A luta pela garantia ao direito a educagéo
nos acampamentos e assentamentos do MST foi se fortalecendo durante a década de 90, no
Extremo Sul da Bahia em diversos acampamentos, com destaque para Assentamento 40 45 e
na regido Sul e Baixo Sul no Assentamento Terra Vista, que apds muitas reivindicacfes do
movimento conquistou em 1998 a escola de educacdo basica Centro Integrado Florestan
Fernandes, que passou a ofertar os niveis da educacgdo infantil, do ensino fundamental I, do
ensino fundamental Il e Educag@o de Jovens e Adultos (EJA)”(MST. 2017). A luta continuou
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no Estado e com a criacdo e ampliacdo do PRONERA com diversos cursos de nivel superior,
como: Pedagogia da Terra, Letras da Terra, Agronomia, Engenharia Agronémica que passou
a ser ofertado aos Trabalhadores Rurais sem Terra em varias instituicdes publicas de ensino
superior, com destaque aos cursos de Pedagogia da Terra e Letras da Terra desenvolvido no
Departamento de Educagdo Campus X da UNEB em Teixeira de Freitas-BA, ldcus dessa
pesquisa.
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3. TEIXEIRA DE FREITAS-BA: HISTORIA, FORMACAO
CAMPESINA E ESTRURURA EDUCACIONAL.

Tendo como pano de fundo todas as questdes de territorio, identidade, diversidade,
campo, producéo, educacdo do campo e formacédo de professores ja levantadas no primeiro e
segundo capitulo dessa dissertacdo, seguiremos esse estudo apresentando e refletindo nesse
terceiro capitulo o municipio de Teixeira de Freitas-BA, como l6cus de nossa pesquisa, isso
porque as trés realidades observadas estdo localizadas no municipio. Assim nessa parte iremos
conhecer a historia da formacéo desse, que é hoje o principal municipio do Extremo Sul da
Bahia, veremos também como ocorreu a ocupacgéo de suas terras e como foi constituido o seu
territorio camponés, destacando os aspectos ligados a producdo no campo com énfase para a
extracdo de madeira nativa da Mata Atlantica, pecuéria e a monoculturas do eucalipto.

Ainda nesse capitulo, iremos caracterizar a estrutura educacional de Teixeira de
Freitas-BA, porque consideramos essa etapa do estudo como indispensavel para que
possamos nos aproximar da realidade concreta do contexto dessa pesquisa, 0 que possibilita
construir uma compreensdo da dindmica educacional do municipio mais préxima da
realidade, fundamentando e sendo a base para as andlises aqui realizadas. Portando,
apresentaremos um pouco de como esta organizada a educacdo do municipio, com destaque
para a Educacdo do campo nesse territério.

O municipio de Teixeira de Freitas é cortado pela BR 101, no Extremo Sul da Bahia,
localizada a mais de 800 km da capital do Estado, Salvador. O municipio faz limites com os
municipios baianos de Alcobaca, Prado, Itamaraju, Vereda, Medeiros Neto e Caravelas. A
cidade possui apenas 31 anos de emancipacdo politica, com uma populacdo de
aproximadamente 160.000 habitantes e com uma populacdo camponesa que passa de 9.000
pessoas. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, Teixeira de Freitas é
uma cidade de médio porte, estando entre as dez maiores cidades da Bahia e tem uma
extensdo territorial de 1.154 Km2. (IBGE.2016).

Teixeira de Freitas-BA é um municipio que teve um crescimento muito acelerado em
um pequeno espacgo de tempo, com a ocupacgéo de seu territorio rural por diversos modelos de
exploracdo da terra em cada periodo de sua historia. Essa exploragdo comega com a era do
jacaranda e a derrubada de suas matas, passando pelo grande avanco da pecuaria e chegando a

monocultura do eucalipto.
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3.1 A HISTORIA DE TEIXEIRA DE FREITAS-BA E SUA FORMACAO
CAMPESINA.

O surgimento do municipio de Teixeira de Freitas-BA ocorreu em consonancia ao
processo da exploracdo de madeiras e instalacdo das serrarias. A cidade teve sua origem a
uma ligacéo direta com o desmatamento da mata Atléntica, isso porque nas décadas 40 e 50
existia na regido um grande volume de madeira de lei, em especial o Jacaranda e a Peroba.
Atraido por essa riqueza chegaram a esse territorio os senhores Hermenegildo Félix de
Almeida e Julio José de Oliveira, iniciando o desmatamento, em sequéncia chega a serraria
Eleosibio Cunha que construiu suas instalaces na regido para facilitar a exploragdo na mata,
dando inicio a extracdo de madeira. Essas a¢cBes proporcionaram a construcdo das primeiras
casas proximo a margem esquerda do rio Itanhém criando, assim, o povoado, que mais tarde
foi denominado S&o José de Itanhém. (CAMARA MUNICIPAL DE TEIXEIRA DE
FREITAS-2016).

O periodo acima, marca as primeiras acdes de exploracdo das terras que apos viria a
ser 0 municipio de Teixeira de Freitas-BA, que foi batizada com esse nome em 1957, pelo,
entdo, prefeito de Alcobaca, na época, Manoel Euclides Medeiros, com o0 nome de Teixeira de
Freitas, em homenagem ao pai da estatistica brasileira. O povoado de Teixeira de Freitas-BA
surgiu dividido entre dois municipios, Alcobaca ao norte, e Caravelas ao leste. Essa década é
marcada pela chegada das industrias madeireiras, atraindo os moradores de outros estados,
formando o povoado. No entanto é importante destacar que essa regido ja era habitada por
povos negros remanescentes quilombolas. Infelizmente ndo encontramos pesquisas e registos
que documente como foi esse processo de invasdo dessas terras que ja eram ocupadas pelos
negros. Mas compreendendo o processo de ocupacdo das terras brasileiras, ja apresentado no
primeiro capitulo, podemos ter uma ideia de como foi esse processo em Teixeira de Freitas-
BA. (PREFEITURA MUNICIPAL DE TEIXEIRA DE FREITAS, 2017.)

A exploragdo da madeira com a derrubada da Mata Atlantica, marca a primeira parte
do surgimento do municipio de Teixeira de Freitas-BA; a segunda parte é marcada pela
pecudria. Juntamente com os madeireiros chegaram os criadores de gado, provenientes do
sertdo baiano, de Itapetinga e da parte central da Bahia. Tomaram a regido e “soltaram o gado
nas terras vazias”, campos inteiros abertos pela exploragdo predatoria da atividade madeireira
sobre a mata atlantica. A expansdo da pecuaria extensiva foi um fator de importancia e
determinante na concentracdo de terras na regido, fortalecendo o desmatamento do pouco que

restou da mata nativa. Essa atuagdo conjunta de interesses econdémicos dilapidadores, fez com
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que, em poucos anos, a cobertura vegetal de todo o extremo sul praticamente desaparecesse.
O padre José Koopmans, nos aponta como foi a posse dessas terras.

As pessoas que compraram ou Se apossaram dessas terras vieram de fora;
muitos da parte norte e central da Bahia, daquela regido de onde veio 0s
Brito (Itapetinga), chegaram para criar gado; enquanto isso o pessoal vendia
a terra ou muitas vezes sob ameacas saiam dali. Era uma coisa generalizada,
pois de repente o pessoal comecou a vender ou sair e ficavam alguns
isolados, e também saiam. (KOOPMANS. 2005. p 25)

Segundo Koopmans (2005), o Extremo Sul da Bahia, em especial Teixeira de Freitas-
BA, atendia o mercado de carne bovina, exportando para outros estados: Rio de Janeiro-RJ,
Vitoria-ES, Campos-RJ e Belo Horizonte-MG, via Tedfilo Otoni e Governador Valadares.
Esse periodo de ocupacdo das terras do municipio tem outro capitulo importante para a sua
estruturacdo que foi a construcdo da rodovia federal BR 101. O padre José Koopmans (2005)
relembra o discurso do Governador da época, o Sr. Anténio Carlos Magalhdes (ACM),
durante a inauguragdo da BR 101: “Um novo tempo ia chegar e o ‘esquecimento’ seria
substituido pelos beneficios advindos do ‘progresso’ e do ‘desenvolvimento’”. No entanto, a
pesquisa de monografia do historiador Vitor Amorim do Amaral apontam as reais
consequéncias para 0s camponeses que moravam onde a BR 101 passou.

A pesquisa do historiador nos diz que durante a implantacdo da BR 101 milhares de
posseiros que venderam suas terras acabaram ficando sem nada depois. Essas pessoas se
alocaram em bairros, ainda sendo construidos j& na década de 1970, destacando que as
pessoas que venderam suas terras tiveram uma vida pobre, sem perspectivas maiores de
futuro. (Amaral.2014). Koopmans (2005) completa que Durante o inicio da construcdo da BR
101 em 1972, j& num contexto de forte desmatamento, a uma existéncia de altos indices de
pessoas doentes, com as principais causas sendo uma onda de maléria, tifo e paratifo; o que
ninguém sabia bem o que era, mas familias inteiras chegaram numa situacdo deploravel de
salde.

No inicio da década de 80, o povoado de Teixeira de Freitas - BA passa dos 40 mil
habitantes; mas ainda continuou vinculado até a metade da década, aos municipios de
Alcobaca - BA e Caravelas-BA. Em 15 de novembro de 1984, foi realizado o plebiscito em
que os moradores dos dois lados, Alcobaca e Caravelas, expressaram 0 desejo de
emancipacao e ndo depender mais das sedes. Em seguimento ao plebiscito no ano de 1985, a
populacdo do agora elevado a categoria de municipio com a denominacdo de Teixeira de

Freitas, pela Lei Estadual n.° 4.452, de 09-05-1985, escolheu o seu primeiro prefeito, que em
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janeiro de 1986, foi empossado prefeito na primeira secdo da cadmara. (Rocha.2015). No mapa

abaixo podemos observar a passagem da BR 101 pela regido do Extremo Sul baiano e os

limites dos municipios de Teixeira de Freitas-BA, ap0s sua emancipacao.

Mapa 01. BR 101 no Extremo Sul da Bahia e limites de Teixeira de Freitas-BA

O mapa 01 nos apresenta como esta localizada a BR 101 no Extremo Sul da Bahia. A

BR cortou o municipio de Teixeira de Freitas-BA na década de 70 como esta descrito acima.

Pode-se observar também com quais municipios a cidade passou a fazer limites ap6s a sua

emancipacao politica em 1985 e apés a alteracdo em seus limites pela Lei Estadual n.° 5.853,

de 20-07-1990, fazendo divisa com Alcobaca-BA, Caravelas-BA, Medeiros Neto-BA e

Vereda-BA. No mapa 02, abaixo, poderemos observar como ficou o a organizagdo do

territdrio do municipio.
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Fonte:http://jardimnovobahia.blogspot.com.br/2012/04/exibir-mapa-ampliado.htm

No mapa 02, podemos ver que a sede do municipio ficou no atual distrito de Teixeira
de Freitas, ex-povoado localizado em Alcobaca. A formacdo do municipio se constituiu de
dois distritos: Teixeira de Freitas e Cachoeira de Mato, ambos desmembrados de Alcobaca.
Instalado em 01-01-1986 e constituidos distritos na divisdo territorial datada de 18-1988, as
localidades de Duque de Caxias, Santo Antonio, Vila Marinha e Jardim Novo que aparecem
no mapa 02, ndo sdo distritos, sdo povoados, e fazem parte do territorio camponés de Teixeira
de Freitas-BA.

ApoGs a derrubada da Mata Atlantica e uma alta atividade agropecuéria, Teixeira de
Freitas-Ba agora municipio em “desenvolvimento” vé o seu territorio camponés sendo
invadido por outra atividade que concentrou mais ainda as terras do municipio e acelerou o
processor de expulsdo dos camponeses para a cidade. No final da década de 80 e inicio da
década 90 chega a regido e em Teixeira de Freitas-BA a silvicultura do eucalipto, e chega com
0 mesmo discurso da época da construcdo da BR 101, de que suas atividades trariam
desenvolvimento e responsabilidade social. No entanto, suas atividades ao comecar,
apresentam outra face para a populacdo local principalmente, para 0 povo camponés como
nos afirma o professor de geografia do Instituto Federal da Bahia Sebastido Pinheiro
Gongcalves Cerqueira Neto.

Entre os problemas mais evidenciados pela chegada do eucalipto na regido,
recebem uma atencdo especial o aumento da prostituicdo, crescimento da
criminalidade, desterritorializagdo de parte da sociedade rural, aumento dos
imoveis e perturbacdo no meio ecologico. (NETO. 2012, p. 11)

A passagem acima descreve algumas mazelas existentes em Teixeira de Freitas-BA e
no Extremo Sul baiano. Na regido, a silvicultura e a pecuaria possibilitaram concentrar as
terras, promoveram e ainda promove o éxodo rural e gera diversos problemas ambientais e
sociais como crescimento desordenado da cidade. No mapa 03, podemos observar em quais
municipios do Extremo Sul baiano a silvicultura esta presente, entre eles Teixeira de Freitas-
BA.
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Mapa 03. Municipios do Extremo Sul baiano com eucalipto
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Fonte: Artigo. A reorganizacdo socioecondmica decorrente da inser¢éo do eucalipto

Recentemente, uma reportagem do MST fez dendncias relacionadas aos grandes
latifundiarios existentes na Regido e ao Estado brasileiro que apoia o Agronegécio. Datada de
01 de margo de 2012, a matéria informa que trabalhadores do MST realizaram manifestacao
contra a concentracdo de terras no Extremo Sul. Os nimeros ddo conta de que apenas uma
empresa de celulose ocupa, na regido, 771 mil hectares de terra, sendo 323 mil destinados a
producéo de eucalipto. Alega-se que a movimentacdo do campo para a cidade é forte; o éxodo
rural provocou o inchago dos centros urbanos. (MST.2012). No gréafico 04, podemos observar
como a populacdo de Teixeira de Freitas-BA por localidade entre urbano e rural no ano de
2010.

Gréfico 04: Populagdo do campo e da cidade de Teixeira de Freitas-BA.

Populacao Teixeirense por Localidade

Q.078; 7%

M URBAMA B RURAL

Fonte: IBGE/ censo demografico/2010
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O grafico 03 apresenta 0s numeros da populacdo do municipio de Teixeira de Freitas-
BA por localidade, e segundo os dados do censo demografico de 2010 coletados pelo IBGE,
93% da populacdo do municipio esta localizada no espaco urbano e 7% esta no espaco rural,
outros dados do IBGE sobre Teixeira de Freitas-BA, na década de 90, apds a chegada
silvicultura no municipio, apontam que em 1996 mais de 84% da populacdo ja estava na
cidade. Em aproximadamente uma década e meia, a populacdo camponesa, em percentuais,
que estava em torno de 15%, foi reduzida mais da metade. Essa reducdo populacional esta
diretamente ligada as atividades de monoculturas do agronegocio, como ja dito. Os aspectos
historicos, os dados e nimeros aqui apresentados nos permitem agora seguirmos com nosso
estudo para entendermos como estd estruturada a educacdo de Teixeira de Freitas-BA,

principalmente no territério camponés do municipio, como veremos no proximo subcapitulo.

3.2 AESTRURA EDUCACIONAL DE TEIXEIRA DE FREITAS-BA.

Entender como esté estruturada a educacdo no municipio de Teixeira de Freitas-BA é
uma real necessidade para darmos continuidade em nosso estudo, a partir do conhecimento de
como o municipio atende sua rede educacional. Na rede municipal de educacédo de Teixeira de
Freitas-BA, sdo atendidos aproximadamente vinte e trés mil educandos, distribuidos em 82
escolas do municipio e acompanhados por 1276 professores e 62 coordenadores pedagogicos,
segundo dados coletados do Plano Municipal de Educacdo de Teixeira de Freitas—BA (PME.
2015). Esse total de educandos estd matriculado nas modalidades de educacdo infantil,
fundamental I, Fundamental Il e Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, Na tabela 01 podemos

ver o quantitativo das unidades escolares por modalidade de ensino.

Tabela 01. Numero de estabelecimentos de ensino por modalidade.

Numero de escolas por modalidade
Municipal
Niveis de ensino 2012 2013
Ed Infantil — Creche 7 7
Ed. Infantil — Pré-escola 11 11
Ensino Fund.Anos iniciais 43 47
Ensino Fund. Anos Finais 24 24
Ensino Médio 0 0
Total 78 82

Fonte: www.mec.gov.br/ide e PME de Teixeira de Freitas-BA
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Do total de escolas apresentado em 2013, o quantitativo de vinte e duas escolas esta
localizado no territorio camponés de Teixeira de Freitas-BA distribuidas da seguinte forma:
Quatro escolas situadas nas areas de assentamentos e acampamentos de reforma agraria; dez
escolas em diversas comunidades camponesas do municipio e oito escolas em povoados;
sendo duas no povoado de Duque de Caxias, duas em Jardim Novo e quatro no povoado de
Santo Antdnio. Segundo dados coletados do censo escolar de 2013 na Educagdo do Campo,
foram atendidos pela rede municipal de educacdo 269 educandos, sendo 28 na educacgdo
infantil pré-escolar, 197 no ensino fundamental anos iniciais e 44 na Educacao de jovens e
Adultos.

Na educacdo infantil, o atendimento da demanda ainda é um desafio para 0 municipio
de Teixeira de Freitas-BA, conforme dados do (PME. 2015), especialmente para o
atendimento de criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade. De acordo com dados do MEC
de 2010, 63,8% das criancas de 4 e 5 anos estavam matriculadas na pré-escola, enquanto que
apenas 13,2% das criangas de 0 a 3 eram atendidas em creches. Segundo dados do IBGE, a
escolarizacdo na cidade chegava a 31% das criancas nessa faixa etaria, nesse percentual,
chegava 3%. Na tabela 02, podemos ver a evolucdo das matriculas da educacédo infantil por
localidade entre 2011 e 2016.

Tabela 02. Matricula da Educacéo Infantil de Teixeira de Freitas-BA localiza¢do 2011 a 2013.

Matricula da Educacéo Infantil de Teixeira de Freitas-BA localizagédo 2011 a 2013
Municipal
Anos
Urbana Rural Total
2011 2.195 9 2.204
2012 2.316 12 2.328
2013 2.751 28 2.779
2014 2.938 178 3.116

Fonte: SEE-BA e Secretaria Municipal de Educagdo. 2014.

Como podemos observar, na tabela 02, em 2014 o municipio ampliou o atendimento
na educacdo infantil e a Rede Municipal passou a contar com 27 instituicdes de Educacéo
Infantil, sendo 10 creches, 2 centros e 15 pré-escolas. Alem destas, 11 escolas de Ensino
Fundamental atendem turmas de pré-escola, sendo 3 na sede e 8 localizadas em distritos e no
campo, totalizando 3.116 criancas atendidas na modalidade, representando um aumento de
2013 para 2014 de 337 matriculas; sendo 2.938 educandos na cidade e 178 educandos no
campo. Do total de matriculas criadas de 2013 para 2014, mais da metade foram nas escolas
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do campo. Quando comparamos a matricula no campo de um ano para o outro, em 2014 o
aumento chega a mais de 535% em relagdo ao ano anterior.

O ensino fundamental do municipio de Teixeira de Freitas esta articulado conforme
orientacdo da Resolucdo CME 02/2004 que fixa as normas preliminares para as adaptacdes da
legislacdo educacional e da Lei n°® 11.114 de 16 de maio de 2005 que altera os arts. 6°, 30° e
87° da Lei 9394/96 tornando obrigatdrio o Ensino Fundamental de 09 anos, com matricula a
partir dos seis anos. Assim, desde 2006 a rede municipal, através do sistema municipal de
educacdo, comecou a atender as criangas de 06 anos no Ensino Fundamental com um projeto
que norteava as adequacgdes necessérias para a efetivacdo da legislacdo, garantindo ndo sé o
acesso, mas a qualidade do ensino no sentido de universalizar a educacdo e fortalecer o
combate ao analfabetismo. (Teixeira de Freitas- BA. 2015).

Segundo imformac6es coletadas no Plano Municpal de Educacédo (2015), atualmente a
rede municipal de Educacdo de Teixeira de Freitas-BA organiza o ensino fundamental com o
regime seriado e com progressdo continuada do 1° ao 3° ano. Conforme Resolugdo Municipal
001/2014, os ciclos do 4° e 5° anos, 6° e 7° anos e 8° e 9° anos a progrecdo ndo € continuada,
podendo o educando ser reprovado se ndo alcancar rendimento minimo para aprovacdo. O
ensino fundamental oculpa o meio do processor de formagdo da educacao bésica de ensino, e
é¢ a modalidade com o maior nimero de matriculas no municipio; sendo de extema
importancia para a formacgéo de nossas criangas 0 Seu acesso e permanéncia. Assim, na tabala
03, esta apresentado a evolucdo de matricula do ensino fundamental por localidade entre 2011
a 2014.

Tabela 03. Matriculas do Ensino Fund. de Teixeira de Freitas-BA, por localizagdo (2010/2013)

Matriculas do Ensino Fund. de Teixeira de Freitas-BA, por localiza¢éo (2010/2013)
Municipal
Anos Total
Urbana Rural
2011 17.339 205 17.544
2012 16.910 197 17.107
2013 17.151 293 17.444
2014 17.460 193 17.653

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar.Disponivel em:<http://www.inep.gov.br.

Como se observa na tabela, entre 2011 e 2014 o quantitativo de educandos
matriculados na rede municipal de educacgdo nao teve muitas alteragdoes em seu total geral de

matriculas, na cidade; ja no campo, a evolucdo das matriculas merece uma atengdo especial
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para 0 ano de 2013, que foi um aumento de 96 matriculas em relagdo ao ano de 2012, fator
inverso no ano de 2014, em que o numero de matriculas no campo no ensino fundamental
caiu para 193, tendo um diminuicao de 100 matriculas, nUmero menor ainda que em 2012.

A rede municipal de educacédo de Teixeira de Freitas-BA também oferta a modalidade
de Educacgdo de Jovens e Adultos-EJA. O municipio organiza a EJA em sua rede de forma
Modular Semestral: o aluno conclui uma série/ano a cada semestre composto por cem dias
letivos com uma carga horaria de quatrocentas horas para o primeiro segmento e quinhentas
horas para 0 segundo segmento, exceto as turmas de alfabetizacdo que é anual duas horas
diarias o equivalente a seiscentas horas ano. A EJA é ofertada em treze escolas na sede e uma
no campo. Na tabela 04, podemos observar o atendimento e a movimentacdo das matriculas

em Nnosso municipio.

Tabela 04. Matricula da EJA em Teixeira de Freitas-BA, por localizagdo entre 2011 e 2014.
Matricula da EJA em Teixeira de Freitas-BA, por localizacao entre 2011 e 2014.

Municipal/Ens. Fun.
Anos Total
Urbana Rural
2011 2.318 - 2.318
2012 2.173 - 2.173
2013 2.308 72 2.400
2014 2.402 48 2.450

Fonte:http://portal.mec.gov.br/ide/2014,2012,2013,2014/gerarTabela e PME

Na tabela, acima que apresenta a evolucdo das matriculas na EJA, os anos de 2011 e
2012 me chama a atencdo por ndo apresentar matriculas no campo. Como vimos acima nos
dados populacionais, Teixeira de Freitas-BA apesar de ter mais de 90% da sua populagéo na
cidade, no campo teixeirense ainda vivem mais de nove mil pessoas; no entanto em 2011 e
2012 ndo tivemos EJA no campo de Teixeira de Freitas-BA; a EJA no campo s6 apresenta
matriculas em 2013 com 72 educando matriculados e em 2014 com 48 matriculas na
modalidade.

O Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos da secretaria municipal de educacao,
aponta no PME (2015) que a EJA no municipio possui algumas demandas bastante complexas
a serem resolvidas, com destaque para a evasdo escolar e rotatividade entre os alunos
diariamente; a questdo da inseguranca no ambiente escolar, segundo o nucleo, acaba

refletindo no aproveitamento. Professores, alunos e demais funcionarios se sentem
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vulneraveis sem a presenca de profissionais especializados que possam zelar pela seguranca
dos mesmos, dentro e nas imediagdes da escola. Segundo dados obtidos na Gltima pesquisa
feita pelo Nucleo de EJA, o perfil dos alunos da EJA vem mudando significativamente no
decorrer desses Ultimos quatro anos. O publico é formado por aproximadamente 70% de
jovens entre 15 a 29 anos.

Nos dados sobre o atendimento educacional em Teixeira de Freitas-BA, apresentados
até aqui, foi deixado de fora os numeros referente a matricula 2015 no municipio. Essa
exclusdo foi intencional, isso porque no momento de analise desses dados foi possivel
perceber um aumento muito grande de matriculas na Educagio do Campo no municipio. E
importante destacar que esse aumento no nimero de matricula no campo ocorreu em todas as
modalidades de ensino ofertada pelo municipio. No grafico 05, podemos observar esse

aumento de um ano para o outro.

Grafico 05: Matricula 2014 e 2015 de Teixeira de Freitas-BA por localidade.
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Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar.Disponivel em:<http://www.inep.gov.br.

No grafico 05, podemos observar uma grande mudanca na distribui¢do das matriculas
no ano de 2015 em relacdo ao ano de 2014. Percebe-se que o quantitativo na rede urbana
apresentou uma reducdo de 1541 educandos de 2014 para 2015; j& no campo o movimento de
matriculas foi inverso: as matriculas no campo tiveram um aumento de 1212 educandos de
2014 para 2015. Esse aumento aconteceu principalmente na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Em 2014, a educagdo infantil no campo tinha 145 educandos matriculados, no
ano de 2015 esse numero passou para 243 matriculas, um aumento de quase 100 educandos.
No ensino fundamento, existia matriculados em 2014 no campo 193 educandos, em 2015 o

numero de matriculas no campo aumentou mais de 7 vezes, e chega a 1.355 educandos. A
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Unica modalidade que apresentou queda no numero de matriculas no campo em 2015
comparando com 2014 foi a EJA, que possui 48 educando em 2014 e nenhuma matricula em
2015.

Os dados apresentados acima nos mostram um movimento das matriculas na Educacao
do Campo de 2014 para ca, em que podemos ver um grande aumento no nimero de alunos
matriculado nas escolas do campo do municipio. No préximo subcapitulo iremos apresentar
0s trés territérios que sdo o locus dessa pesquisa e como a educacdo esta estrutura nas trés

escolas de ensino fundamental das séries iniciais que estdo localizadas nesses territorios.

3.3 .CONTEXRUALIZACAO DOS TERRITORIOS DA PESQUISA.

Tendo como fundamento dessa pesquisa as definicbes apresentadas no primeiro
capitulo dessa dissertacdo, sobre a diversidade do territério camponés, seguidos dos aspectos
indenitarios da Educacdo do Campo que desaguam como eixos determinantes no processo
formagéo de formacéo de professores do campo, apresentaremos nesse subcapitulo o contexto
das escolas do campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA, a partir de trés realidades
territoriais bem distintas uma das outras. Esses trés territorios sdo: O povoado de Santo
Antbnio; a Comunidade rural Volta da Perna e o Assentamento Bela Manha, destacando que
cada contexto territorial desse, apresenta caracteristicas peculiares, tanto do ponto de vista de
sua organizacdo social, suas ralacdes de trabalho, quanto a sua infraestrutura.

3.3.1 O povoado de Santo Antonio.

O contexto das escolas do campo em nosso municipio destacou trés realidades
escolares, com caracteristicas bem peculiares, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto da
infraestrutura. Comecaremos pelas escolas dos povoados, compreendendo aqui essa
localidade segundo definicdo do IBGE (2016) como um Aglomerado Rural Isolado, que néo
estd vinculado a um Udnico proprietario da terra, cujos moradores exercem atividades
econbmicas primarias, terciarias ou, mesmo secundario, na prépria localidade ou fora dela,

como podemaos observar segundo IBGE 2010.

Aglomerado rural (povoado) - Setor rural situado em aglomerado rural
isolado sem carater privado ou empresarial, ou seja, ndao vinculado a um
unico proprietario do solo (empresa agricola, indUstria, usina etc.), cujos
moradores exercem atividades econdmicas no préprio aglomerado ou fora
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dele. Caracteriza-se pela existéncia de um nimero minimo de servigos ou
equipamentos para atendimento aos moradores do préprio aglomerado ou de
areas rurais proximas.

Situacdo Rural - &rea externa ao perimetro urbano, abrangendo inclusive os
aglomerados rurais de extensdo urbana (4), os aglomerados rurais isolados -
povoados (5), os aglomerados rurais isolados - os nucleos (6), 0s
aglomerados rurais isolados - outros aglomerados (7) e zona rural exclusive
aglomerado. (IBGE.2010)

Em relacdo as trés realidades encontradas no contexto da Educacdo do Campo em
Teixeira de Freitas-BA um dos territorios que desenvolvemos essa pesquisa é o povoado de
Santo Antbnio, que possui as caracteristicas acima descritas pelo IBGE. O povoado de Santo
Antonio esta localizado préximo a principal Rodovia da Regido, ficando a 7 Km da BR -
101. A direita, sentido Salvador ou a esquerda, sentido Teixeira de Freitas na de Altura do Km
861, Santo Antbnio possui uma populacdo que atinge aproximadamente 3000 mil habitantes
na area do povoado. A distincia entre Teixeira de Freitas e Santo Antbnio € de
aproximadamente 35 Km. Todo percurso € feito através de Asfalto que chegou ao povoado no
ano de 2010, pavimentando os 7 Km que liga a BR - 101 até o povoado. No mapa abaixo

podemos ver a localizacdo de Santo Antdnio no municipio de Teixeira de Freitas- BA.

Mapa 04. localizacdo do povoado de Santo Anténio.

Santo Antonio

Municipio

Fonte: http://santoantonioba.blogspot.com.br/.

O povoado de Santo Ant6nio é um territorio camponés em que a maioria da populagao
trabalha e tiram seus sustentos das fazendas localizadas ao redor do povoado, que conta com
eletricidade via Companhia de Eletricidade da Bahia - COELBA, &gua via Empresa baiana de

saneamento e dgua — EMBASA, telefone publico e antena de celular e internet, transporte
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publico, com um horério de 6nibus via a empresa Santa Clara, agéncia do correio, Posto de
salde e uma boa parte das ruas de Santo Antdnio sdo calcadas, s6 que o esgoto ainda ndo é
tratado, € apenas coletado e despejado no rio do fato. O povoado possui ainda uma
infraestrutura comercial que tem mercado, loja de roupas e utensilios, acougue, farmécia,
igrejas evangeélicas e catolicas, praga, bares, vendas, restaurante. Podemos observar essa
infraestrutura do povoado de Santo Antdnio na imagem de satélite coletada o site do google

maps.
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Fonte: https://www.google.com.br/maps.

A infraestrutura educacional do povoado de Santo Antdnio conta com quatro unidades
de ensino que atendem da creche até o ensino médio. As escolas situadas nesse territorio
camponés possuem uma estrutura fisica que possibilita organizar suas turmas de forma
seriada, com varias salas de aula, uma para cada série. Essas escolas possuem uma estrutura
administrativa que conta, com um diretor e vice, um coordenador pedagogico em cada turno
de funcionamento da escola, um secretario escolar, um vigia, duas cozinheiras que fazem a
merenda e dois profissionais de apoio escolares que cuidam da manutencdo e da limpeza das
escolas.

O povoado de Santo Ant6nio conta com um Centro Municipal de Educacdo Infantil, a
CEMEI - Camelino de Santana Matos; essa unidade educacional é uma creche que atende
sessenta e trés alunos na faixa etaria de 0 a 3 anos, segundo dados coletados no site do QEdu
que possui um banco de dados e coletados do sistema do INEP. Com base nas informacdes do

site, a escola conta com 19 servidores entre professores, monitores, servigcos gerais,
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merendeira e diretor e tem em sua infraestrutura, sanitarios dentro e fora da escola, cozinha,
sala da diretoria e conta com os servicos de &gua, eletricidade e coleta do lixo via rede
publica, o esgoto € jogado em fossa. Em relacdo aos equipamentos a escola possui aparelho de
DVD, televisdo, impressora e um computado de uso administrativo; ela ndo tem internet.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil Sol Nascente também estd localizada no
territdrio do povoado de Santo Antdnio e atende cento e seis alunos na faixa etéria de 4 e
cinco anos, e conta com um total de 10 funcionarios entre professores, servigos gerais,
merendeira e diretor. Referente a infraestrutura, a escola tem sanitario dentro do prédio da
escola, cozinha, sala para a diretoria e sala para os professores, e conta com 0s servicos de
agua, eletricidade e coleta do lixo via rede publica, 0 esgoto é jogado em fossa. Em relacdo
aos equipamentos a escola possui aparelho de DVD, televisdo, impressora e copiadora, no
entanto, a escola ndo conta com nenhum computado nem para uso dos alunos nem para de uso
administrativo. (Qedu. 2016)

Os educandos que estudam nas séries do 6° ano ao 9° ano, no povoado de Santo
Antbnio, sdo atendidos na Escola Municipal Nilson Fernandes, que possuia em 2016,
duzentos e quarenta e um aluno matriculado na escola, na faixa etaria de 11 anos acima, e
conta com uma equipe de funcionérios de 23 servidores, entre professores, coordenador
pedagogico, servicos gerais, merendeira, diretor, porteiro e tem em sua infraestrutura,
sanitarios dentro da escola, biblioteca, cozinha, quadra de esportes, sala da diretoria, sala de
professores e sala de atendimento especial, a escola conta com os servicos eletricidade, coleta
do lixo via rede publica, a &gua e de poco artesiano e 0 esgoto é jogado em fossa.

Em relacdo aos equipamentos, a escola possui aparelho de DVD, televisdo e
copiadora, possui apenas um computado para uso administrativo com acesso a internet banda
larga. (Qedu. 2016). Ndo podemos deixar de ressaltar que no prédio da Escola Municipal
Nilson Fernandes, sdo atendidos, também, os alunos do ensino médio que moram no povoado
de Santo Antbnio. Esse atendimento é realizado em parceria com a rede estadual de educacao
da Bahia em que o municipio de Teixeira de Freitas empresta o prédio da escola no turno da
noite que funciona como uma extensdo do Colégio Professor Romulo Galvdo- CEPROG. Em
Santo Antdnio existe outra unidade educacional que é a Escola Municipal Jodo Alves de
Macedo, que ndo foi apresenta aqui porque foi onde desenvolvemos essa investigacdo e sera

apresentada no topico que trata do l6cus da pesquisa.
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3.3.2 Comunidade rural VVolta da Perna.

A segunda realidade é contexto que envolve as comunidades rurais camponesas, que
em uma compreensdo simples, que definimos aqui como todas as comunidades onde vivem e
tiram o seu sustento os povos que trabalham diretamente com agricultura camponesa e como
fazem essa agricultura junto com suas familias como os povos das categorias indigenas,
quilombolas, populaces agroextrativistas (seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco
de babacu), grupos vinculados aos rios ou ao mar (ribeirinhos, pescadores artesanais, caicaras,
varjeiros, jangadeiros, marisqueiros), grupos associados a ecossistemas especificos
(pantaneiros, caatingueiros, vazanteiros, geraizeiros, chapadeiros) e grupos associados a
agricultura ou a pecuaria (faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantes campeiros, fundo de pasto,
vaqueiros). (Caldart. 2012).

Seguindo a compreensdo de comunidade rural acima apresentada, pode-se entender
como um conjunto de pessoas que fazem parte de um territdrio, de uma regido ou que estdo
vinculadas por certos interesses comuns que por sua vez tem suas a vida no campo. Assim
pode-se entender por comunidade rural uma populacdo que trabalha, produz e vive no campo.
Essas comunidades rurais desenvolvem sua produgéo na agricultura, da criacdo de gado entre
outros. Essa definicdo de comunidade rural camponesa ndo possibilita uma compreenséo das
relagbes de producdo material da vida desenvolvidas pela populagdo dessas comunidades
rurais € povos camponeses com a terra, a floresta a agua e os animais. O Dicionario da

Educacao do Campo (2012) no verbete agricultura camponesa apresenta a seguinte definicao.

Os camponeses instauraram, na formacdo social brasileira, em situagdes
diversas e singulares, mediante resisténcias de intensidades variadas, uma
forma de acesso livre e autbnomo aos recursos da terra, da floresta e das
aguas, cuja legitimidade é por eles reafirmada no tempo. Eles investiram na
legitimidade desses mecanismos de acesso e apropriacdo, pela demonstracdo
do valor de modos de vida decorrentes da forma de existéncia em vida
familiar, vicinale comunitaria. A producéo estrito senso se encontra, assim,
articulada aos valores de sociabilidade e da reproducdo da familia, do
parentesco, da vizinhanca e da constru¢do politica de um “nds”que se
reafirma por projetos comuns de existéncia e coexisténcia sociais. O modo
de vida, assim estilizado para valorizar formas de apropriacao, redistribuicdo
e consumo de bens materiais e sociais, se apresenta, de fato, como um valor
de referéncia, moralidade que se contrapde aos modos de exploracdo e de
desqualificacdo, que também foram sendo reproduzidos no decorrer da
existénciada posi¢do camponesa na sociedade brasileira. (CALDART. 2012,
p. 28).
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A partir da compreensdo de comunidade rural camponesa acima apresentada vamos
contextualizar a comunidade Volta da Perna, que atualmente possui um total de treze
enderecos com oito domicilios particulares e quatro estabelecimentos de outras finalidades
como comercial, religioso entre outros. A populacdo da comunidade estd estimada em
aproximadamente cem moradores, que desenvolve atividades produtivas ligadas a agricultura,
e trabalham em uma fabrica de cerdmica (olaria) que tem sua sede na comunidade. Na
imagem 02, de satélite podemos observar a localizacdo da comunidade Volta da perna e a

suas principais caracteristicas.

Imagem 02- Foto de satelite da Comunidade Volta da Perna.

aaaaaa

Fonte: https://www.google.com.br/maps

Na imagem acima podemos ter uma visdo de todo o territério da comunidade Volta da
Perna e podemos observar que a comunidade esta dividida em quarto partes; isso ocorre pela
comunidade ser cortada pelo Rio Alcobaca, que nasce na cidade de Itanhém-BA e faz divisa
com o nordeste de Minas Gerais e desagua na praia da cidade de Alcobaca-BA e pela rodovia
BA-290, que liga o municipio de Teixeira de Freitas- BA a cidade de Alcobaca-BA.

Na imagem de satélite da comunidade podemos visualizar também dois grandes
galpdes, um € a sede da industria SCOOPEL, que produz brita, pedras, entre outros e o
barracdo da Olaria, que produz lajotas e telhas de barro, também existe na comunidade um
bar, uma casa de show bar, uma igreja catélica e a Escola Municipal Alfredo Felix Correia ,
que ndo foi apresenta aqui porque foi onde desenvolvemos essa investigacdo e sera
apresentada no tdpico que trata do I6cus da pesquisa.

61



3.3.3 O Assentamento Bela Manha.

Em terceiro, temos o territério camponés do acampamento e assentamentos de reforma
agraria. Tentando aproximar de uma definicdo conceitual sobre esses espacos, entendemos
esse territorio de acampamento e assentamento de reforma agraria como territdrios de luta e
resisténcia, sendo a concretizagcdo de uma acao coletiva que leva ao conhecimento de todos a
intencionalidade de reivindicar e conquistar o direito a terra para a materializacdo de producéo
da vida, junto com um conjunto completo de politicas publicas voltadas para a populacédo
camponesa. (Caldart. 2012). O Dicionario da Educacdo do Campo (2012) apresenta-nos um
entendimento e uma conceituacdo desses territdrios nos verbetes acampamento e

assentamento rural como veremos abaixo, comecado pelo o conceito de acampamento.

Acampamento ¢ um espaco de luta e resisténcia. E a materializacio de uma
acdo coletiva que torna publica a intencionalidade de reivindicar o direito a
terra para producdo e moradia. O acampamento € uma manifestacdo
permanente para pressionar 0s governos na realizacdo da Reforma Agraria.
Parte desses espacos de luta e resisténcia é resultado de ocupacdes de terra;
outra parte, esta se organizando para preparara ocupacdo da terra. A
formagdo do acampamento € fruto do trabalho de base, quando familias
organizadas em movimentos socioterritoriais se manifestam publicamente
com a ocupagdo de um latifundio. Com esse ato, as familias demonstram sua
intencdo de enfrentar as dificeis condi¢cGes nos barracos de lona preta, nas
beiras das estradas; demonstram também que estdo determinadas a mudar os
rumos de suas vidas, para a conquista da terra, na construgdo do territorio
camponés. (CALDART. 2012, p. 23)

Nesse sentido os acampamentos de ocupacdes de terras é uma estratégia utilizada ha
muito tempo, e que vem dando certo na luta camponesa. O acampamento vinculado
diretamente a uma ocupacado territorial estd associado a um forte sentimento de luta por
direitos que se materializa em resisténcia e persisténcia. Essa metodologia de luta foi adotada
e passou a ser utilizada por diversos movimentos camponeses, com diferentes formas de
organizacdo interna, mas com a mesma finalidade: a de conquistar o direito a terra. Néo
podemos deixar de destacar que participar de uma ocupacdo e viver em um acampamento nao
¢ uma escolha, mas sim uma condi¢do imposta aos trabalhadores do campo e sempre &
resultante de decisdes dificeis, que os acampados tomam movidos pelos desejos, interesses e
sonhos de quem deseja transformar a realidade atual. (Caldart. 2012).

Nesse sentido, quando o trabalhador opta por travar uma luta contra o latifindio e o

agronegocio via 0 acampamento, ele assume uma identidade de resisténcia, que tem em seu
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cotidiano o fantasma do medo que ronda o acampamento dia e noite, comecando pelo medo
de ndo dar certo e ser despejado por uma reintegracdo de posse, 0 medo da violéncia e do
terror velados dos capangas e jaguncos dos fazendeiros e também por varias vezes da
violéncia policial. Em uma segunda etapa de luta pela terra por direitos sociais é quando 0s
trabalhadores conquistam a terra e 0 acampamento se torna assentamento, comecgando a ser
definido como outro territério em que a luta por diretos e pela terra continuam com melhores

condicdes, como podemos observar na citacdo abaixo.

Os assentamentos assumem, entdo, configuragbes distintas — coletivo-
individuais; agricolas/pluriativos; habitacdes em lotes/em agrovilas; frutos
de programas governamentais estaduais/federais; com poucas/muitas
familias; organizados e/ou politicamente representados por associacdes de
assentados, cooperativas, movimentos sociais, religiosos, sindicais, etc. —,
massignificardo sempre, malgrado as precariedades que ainda caracterizam
namero expressivo de projetos, um ponto de chegada e um ponto de partida
na trajetéria das familias beneficiadas/assentadas. (CALDART. 2012 , p.
103).

A definigdo acima de assentamento rural esclarece a diferenca das condicfes de vida
que estdo colocadas para os assentados em relacdo a realidade concreta dos trabalhadores
acampados, que apesar dos avancos conguistados no que se refere a organizagdo, producédo e
comercializacdo, acesso ao crédito e a chega ao assentamento, das politicas publicas de
educacdo, salde e assisténcia social, realidade essa que ainda resume a poucas excecdes, em
gue ndo podemos deixar de destacar certa precariedade é imposta pelo Estado a um grande
namero de assentamento em todo o Brasil, inclusive ao Pré-assentamento Bela Manha um dos
territorios onde essa pesquisa foi realizada, e que iremos conhecer um pouco dessa realidade
agora.

A luta dos trabalhadores camponeses do Pré-assentamento Bela Manha iniciou-se nas
proximidades do povoado de Duque de Caxias e as margens da BA 290, em Teixeira de
Freitas-BA. Nessa primeira etapa, as familias permaneceram por trés meses acampados,
aguardando um retorno do INCRA e do Governo do Estado. Como ndo houve nenhuma
resposta, por parte do governo do Estado e nem do INCRA, as familias ocuparam a fazenda
Céu Azul, também em Teixeira de Freitas-BA, onde permaneceram por mais trés meses até
receberem um pedido de reintegracdo de posse. ApOs o despejo, as familias Sem Terra
acamparam provisoriamente na area da Escola Media de Agropecuaria Regional da Ceplac

(EMARC), area do governo do estado. E apds quase um ano nessa area 0s acampados se
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organizaram para uma nova ocupa¢do no més de lutas do abril vermelho de 2008. (MST.
2015)

No dia 5 de abril de 2008, numa segunda feira, aconteceu a ocupacao da fazenda, onde
hoje é o Pré-assentamento Bela manhd, na regido do Extremo Sul da Babhia,
especificadamente na cidade de Teixeira de Freitas-BA. Nessa data 2 mil trabalhadores do
MST ocuparam de forma pacifica 2,4 mil hectares da fazenda Bela Manhd, uma propriedade
improdutiva e com suspeita de grilagem pertencente a industria Aracruz Celulose que
pretendia destinar esses hectares a plantacdo de eucalipto. Essa ocupacao foi motivada pelo
més de lutas do MST, que se chama Abril Vermelho, marcando o massacre de Eldorado dos
Carajés, no Pard, episddio que completa 12 anos no dia 17 de abril 2008; mobilizacéo foi
também uma forma de pressionar os governos Estaduais e Federais no atendimento de
demandas atuais e na aceleracdo na realizacdo de Reforma Agraria. Na imagem de satélite 03

podemos visualizar o territorio do assentamento Bela Manha.

Imagem 03- foto de satelite do Pré-Assentamento Bela Manha.

. Pré-Assentamento Bela Manhi

Fonte: https://www.google.com.br/maps

Na Imagem 03 podemos observar a localizagdo do Pré-Assentamento Bela Manha,
onde € possivel perceber que o Pré-Assentamento esta localizado bem préximo um do outro;
contexto em que a pesquisa também foi desenvolvida, a Comunidade Volta da Perna, ja
caracterizada nesse estudo. Atualmente o Pré-Assentamento Bela Manhd possui
aproximadamente 137 familias assentadas, segundo dados coletados em nossa ida a campo,
moram nesse territorio em torno de mil pessoas e a principal atividade produtiva é a
agricultura vinculada ao método da agricultura familiar e a uma proposta de agroecologia. O
territrio conta com atendimento médico uma vez ao més, eletricidade clandestina e agua via

poco artesiano. Sobre a educagdo, € importante ressaltada que o espago onde sdo lecionadas as
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aulas para os educandos do Pré-Assentamento ndo é reconhecido como escola, funciona como
salas de extensdo da Escola Municipal Alfredo Felix Correia, localizada na Comunidade
Volta da Perna.

E importante destacar que nas escolas localizadas na Comunidade Volta da Perna e no
Pré-Assentamento Bela Manhd, apresentam realidades bem similares, isso é no Pré-
Assentamento nem existe escola de fato na formalidade, mas quando falamos da semelhanca
estamos falando do tamanho, das modalidades ofertadas e da quantidade de alunos atendidos
em cada territdrio; alguns fatores que se diferencia das escolas dos povoados, que também
podemos destacar outros aspectos como: a estrutura fisica que é bem menor e no caso do Pré-
Assentamento Bela Manh& néo existe; as escolas possuem na maioria das vezes uma sala de
aula, com raras excecbes chegando a duas salas, a organizacdo das turmas € de forma
multiseriada, com até cinco séries na mesma turma; tem sua administracdo centralizada na
Secretaria Municipal de Educagdo e conta com um auxiliar de servigos gerais, que tem as
atribuicdes de preparar a merenda dos educandos e cuidar da limpeza e manutencéo do espaco
escolar.

Podemos destacar nesses trés territorios da Educacdo do Campo no municipio, que
apesar de apresentar algumas caracteristicas diferentes no que se refere a sua infraestrutura e
organizacao, todos os professores das escolas do campo do municipio de Teixeira de Freitas-
Ba enfrentam basicamente os mesmos desafios, tais como: a maioria dos professores que
trabalham nas escolas do campo é por contrato e ndo possuem formacao para os professores
gue atuam na Educacdo do Campo que paute 0s principios e as necessidades de cada territério
camponés e o transporte escolar ainda é feito de forma precaria.

Todas essas condi¢des de oferta da educacional em cada territério que foi observado
nesse estudo, até aqui, serdo caracterizadas no proximo capitulo dessa dissertacdo, em que
iremos descrever quais 0s procedimentos teéricos-metodoldgicos adotados na orientacdo para
realizarmos a coleta de dados. Assim, no proximo capitulo apresentaremos 0s caminhos
percorridos, as estratégias adotadas e o fundamento tedrico escolhido, que nos possibilitou o

desenvolvimento dessas pesquisas com suas analises e consideracdes.
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4. CAMINHOS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS TEORICOS-
METODOLOGICOS.

Esse estudo tem como objetivo explicitar e analisar a Educacdo do Campo em trés
territorios campesino distintos de Teixeira de Freitas-BA. Nesse sentido, essa pesquisa nos
permite ultrapassar a fronteira do conhecimento empirico para o saber cientifico no que se
refere como a educacdo tem se desenvolvendo em cada territdrio estudado. Assim indagacoes
construidas por meio de hipdteses que poderdo ser respondidas por meio de resultados
concretos e fundamentados, construido nas amostragens e nos estudos de campo,
confrontados com o conhecimento tedrico acumulado, que ndo se esgotam, com isso para
compreendermos algumas contradicdes ja colocadas em cada territério desse estudo. Essa
investigacdo se desenvolveu a partir da concepcao filoséfico-metodoldgica do materialismo
historico dialético.

Seguindo o pensamento de Carvalho (2015) sobre a dialética, como elemento fundante
do pensamento marxista, estabelecendo um dialogo direto entre o pensamento e a realidade,
uma vez que transforma o contexto social e os individuos, que rompe com a ldgica separatista
entre realidade e pensamento, com isso, coloca uma logica de raciocinio que se distancia da
realidade, a dialética propbe a existéncia de uma comunicacdo de forma dinamica, ao
considerar as mudancas na sociedade e as contradi¢Ges existentes nas relagdes entre sujeitos e
objetos em suas praticas de producdo da vida material. Assim ao partir no sentido de
desenvolver uma investigacdo considerando o materialismo-historico-dialético como método,
tem como finalidade uma analise que nos possibilite compreender as contradi¢fes existentes
historicamente nesses territorios camponeses.

Nessa Direcdo consideramos que a investigacdo que se caracteriza como uma pesquisa
é de cunho qualitativo, pois segundo Lidke e André (1986) a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente, com fendmeno e com os sujeitos
que estdo sendo investigados. Esse trabalho intensivo de campo permite o pesquisador
desenvolver uma andlise mais proxima da realidade pesquisada. Assim, esse tipo de
investigacdo tem a relacdo desenvolvida pelo pesquisador em campo como parte relevante da
producdo do conhecimento, ndo podendo ser mais encarado como um interventor no processo,
assim entende-se que o investigador torna-se parte da pesquisa, como um sujeito carregado de
valores, crengas e emocdes, com isso, toda essa subjetividade torna-se dados da investigacéo,

constituindo parte da analise dos dados. (Denzin e Lincoln.2009).
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Partindo da compreensdo de que a pesquisa qualitativa pode ser desenvolvida por
diversos caminhos diferentes, como por exemplo, o estudo de caso, a pesquisa documental e a
etnografica, a proposta aqui apresentada serd delineada como um estudo de caso. A escolha
por esse caminho investigativo se deu porque possibilita investigar fenémenos
contemporaneos dentro de seu contexto de vida real; o pesquisador que pretende desenvolver
um estudo de caso deverd estar aberto as suas descobertas.

A professora Arilda Schmidt Godoy (1995), nos aponta que o estudo de caso se
caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
profundamente, examinando de forma detalhada o ambiente, exigindo assim que o
pesquisador deve também preocupar-se em mostrar a multiplicidade de dimens@es presentes
numa determinada situacdo, uma vez que a realidade é sempre complexa sendo preciso nesse
sentido, enfatizar as varias dimensfes em que ele se apresenta, assim como o0 contexto em que
se situa, sendo indispensavel ndo deixar de explicitar as divergéncias e os conflitos, tdo
caracteristicos da situacao social.

Em nossa pesquisa, o estudo de caso assume completamente a definicdo apontada por
Godoy (1995), em que nos possibilitou uma analise detalhada de cada territorio camponés de
Teixeira de Freitas-BA, que foi l6cus dessa pesquisa, em que foi possivel caracterizar cada
contexto educacional, com sua identidade, diversidade, conflitos e contradicdes existentes e
cada contexto e em cada escola ou espaco educacional localizados nos trés territorios em que

esse estudo foi desenvolvido.

4.1. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como em toda investigacdo cientifica, os dados levantados na pesquisa € uma das
partes mais importantes do estudo, sdo eles que possibilitam o pesquisador desenvolver sua
analise, exigindo do pesquisador um cuidado com a escolha da ferramenta que sera utilizada
na coleta de dados, de modo que esses dados tragam pistas da realidade observada e estudada
e apontem um norte para as conclusdes possiveis da pesquisa e de seus resultados.

Nesse sentido, para o desenvolvimento e sustentacdo da pesquisa foi necessario
utilizar na coleta de dados trés instrumentos que nos auxiliaram nesta etapa. O primeiro
método de coleta de dados que utilizamos foi a analise documental que Segundo Ludke e
André (1986) a analise documental tem como objetivo identificar informagdes factuais nos

documentos seguindo questionamentos ou suposi¢des ja levantadas na pesquisa, a escolha
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deste instrumento de coleta de dados ocorreu porque, no foco de nossa pesquisa no que se
refere aos territorios, os documentos foram uma fonte de informacbes e evidéncias, que
fundamentaram e nos apresentaram a infraestrutura e a oferta educacional em cada territorio,
podendo assim responder algumas questdes levantadas no estudo.

Nesse sentido, tendo o estudo a finalidade de compreender a Educagdo do Campo em
cada um dos trés territdrios j& apresentados, se fez necessario analisar os dados oficiais da
oferta educacional de cada territorio por meio da analise documental. Utilizamos o método de
analise de contetido educacionais das escolas investigadas existentes nos bancos de dados,
porque esses s80 mais estaveis e se constituem um material objetivo ao qual podemos voltar
todas as vezes que desejamos. Para tanto, analisamos os dados do censo escolar disponiveis
no site www.gedu.org.br, referentes aos anos de 2014, 2015 e 2016 das escolas que foram
I6cus dessa investigacao.

Na coleta de dados também foi necessario utilizarmos o questionario (apéndice 3) para
que fosse possivel coletar algumas informacBes que ndo estavam disponiveis nos bancos de
dados e nos documentos. Segundo Fachin (2002, p. 147), o questionario consiste em um
conjunto de questbes que sdo aplicadas a um certo coletivo de pessoas com a finalidade de
obter respostas que poderdo ser transformadas em dados. O questionario utilizado nessa
pesquisa foi construido contendo questBes fechadas, relacionadas ao perfil dos sujeitos da
pesquisa, a infraestrutura, equipamentos e servigos existentes nas escolas que foram objetos
dessa pesquisa, destacamos que 0s questionarios foram aplicados ap6s o outro método de
coleta de dados que foi as entrevistas.

O terceiro e ultimo método de coleta de dados utilizados foi & entrevista
semiestruturada que segundo Ludke e André (1986) € um instrumento que se desenvolve a
partir de uma estrutura de base. No entanto, ndo existe um rigor vinculado a estrutura pré-
elaborada na sua aplicacao, ou seja, é possivel fazer as adaptacdes que forem necessarias no
transcorrer da conversa com o sujeito da pesquisa. Nossa opgdo por esse método, a nosso Ver,
nos permitiu captar dados e informacg6es fornecidas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa
sobre a oferta educacional em cada territorio, que ndo seriam possiveis ser coletadas por meio
de outra ferramenta. (apéndice 2)

Sendo assim, esse instrumento nos possibilitou um aprofundamento de pontos
levantados na pesquisa, que SO a espontaneidade caracteristica das entrevistas

semiestruturadas, permite, pois segundo Trivifios (1987) afirma que esse tipo de coleta de
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dados valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que 0
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necesséria, enriquecendo a investigacao.

Nesse tipo de entrevista podemos extrair detalnes a respeito de experiéncias
acumuladas em cada territorio, como decisbes e sequéncia das acbes, com perguntas
indagadoras dirigidas, com motivacdes, em um contexto de informacdo detalhada sobre
circunstancias vivenciadas em cada contexto. O que o0 entrevistado diz, e a maneira como a
entrevista se desenvolve pode estar relacionado a outras caracteristicas relevantes do
individuo em cada territorio de tal forma que ndo é possivel ser percebidos com outros
métodos de coleta de dados, como afirma Bauer e Gaskell. (2002).

Ao definirmos os instrumentos que utilizamos na coleta dos dados, a segunda tarefa
metodologica é definir onde e com quem as entrevista seriam realizadas. Devido a
complexidade da abordagem qualitativa da pesquisa e a ferramenta de coleta de dados
adotada, tornou-se impossivel entrevistar todos os sujeitos das trés realidades campesinas,
aqui apresentadas. Nesse sentido, optamos por trabalhar um grupo de professores e
professoras que nos deu um perfil aproximado do universo de professores do campo no
municipio.

Nesse sentido, compreendemos que a amostragem € uma ferramenta que nos garantiu
uma boa eficiéncia no desenvolvimento da pesquisa ao fornecer uma base ldgica para o
estudo de apenas partes de uma populacdo sem que se percam as informacles. Essa
perspectiva a representatividade foi o fundamento que sustentou a coleta dos dados e as
informacBes com base na teoria da amostragem. Assim a amostra representou a populacéo de
cada territorio investigado, sem a distribuicdo de algum critério e identificacdo, tanto na
populagdo como na amostra. (Bauer e Gaskell. 2002).

A partir desse entendimento de amostragem, temos um universo de vinte e duas
escolas das quais elegeremos trés unidades escolares como amostra para realizarmos a
investigacdo; sendo uma escola situada em cada territorio, distribuidas da seguinte forma:
uma no povoado de Santo Antbnio; uma na Comunidade Rural Volta da Perna e uma no
Assentamento de Reforma Agraria do MST Bela Manhd. A escolha dessas escolas se justifica
porque elas estdo inseridas nos trés territérios com realidades distintas umas das outras e essa
escolha valoriza a pesquisa, porque possibilita o pesquisador realizar uma investigagdo com
sujeitos inseridos em diversos contextos apresentando uma diversidade no desenvolvimento

da Educacdo do Campo no municipio de Teixeira de Freitas-BA.
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4.2. CONTEXUALIZACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO DOS TERRITORIOS
DA PESQUISA.

Como apresentamos, essa investigacdo foi desenvolvida nas escolas do campo do
municipio de Teixeira de Freitas-BA em trés territdrios camponeses diferentes onde existem
escolas e atendem educandos das séries iniciais do ensino fundamental. E importante ressaltar
que a escolha por escolas que ofertam essa modalidade, ocorreu por conta de que essa etapa
de ensino é ofertada nos trés territérios onde a pesquisa foi desenvolvida. Nesse sentido 0
I6cus dessa investigacdo sdo trés escolas, sendo: a Escola Municipal Jodo Alves de Macedo,
que esté localizada no povoado de Santo Antdnio, a Escola Municipal Alfredo Felix Correia,
situada na Comunidade Rural Volta da Perna e as salas de extensdo da Escola Municipal
Alfredo Felix Correia que funcionam no Pré-Assentamento Bela manha.

Nesse sentido, seguiremos esse estudo caracterizando cada espacgo escolar onde foi
realizada essa investigacdo. Essa etapa se torna indispensavel para que possamos
compreender como cada escola ou cada espago escolar se organiza em cada territério e quais
as condicOes de infraestrutura que existem nessas escolas para o atendimento dos educandos
de cada contexto. O entendimento desenvolvido a partir dessa caracterizacdo, além ser parte
dos dados coletados, nos ajuda a compreender de forma mais clara algumas questdes

colocadas pelos sujeitos pesquisados.

4.2.1. Escola Municipal Jodo Alves de Macedo.

A escola Municipal Jodo Alves de Macedo esté localizada do povoado rural de Santo
Antbnio no municipio de Teixeira de Freitas-BA, ja caracterizado nessa dissertacdo que
apresentou outras unidades escolares nesse territorio. Nesse sentido, € importante destacar que
a escolha da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo ocorreu porque essa pesquisa delimitou
sua investigacdo apenas nas escolas que ofertam as séries iniciais do ensino fundamental, com
excecdo para os territorios que possuem apenas uma escola e atende mais de uma modalidade

ou etapa de ensino. Veja na imagem de satélite 04 a localizacdo da escola.
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Imagem 04- foto de satélite da localizagdo da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo.

Fonte: https://www.google.com.br/maps

Agora que ja identificamos na imagem acima a localizacdo da escola no povoado de
Santo Antdnio, vamos conhecer um pouco sobre o atendimento educacional na Escola
Municipal Jodo Alves de Macedo, que sé foi possivel por meio das buscas realizadas no site
www.gedu.org.br, possibilitando coletarmos alguns dados que consideramos importantes para
essa pesquisa. O sistema de dados do Qedu é alimentado com informacdes do sistema do
INEP do Ministério da Educacdo. Sendo o site do Qedu responsavel pela organizacdo e
disponibilizagdo desses dados do Inep, assim criando conexdes mais fortes com cada um que
os consultam, oferecendo mais dados, mais informacdes, mais conhecimento, aprendendo e
crescendo junto com ele, criando uma rede de estudos sobre a educagdo do Brasil, dos
Estados, das cidades e das escolas. Para nossa pesquisa, consultamos o site do Qedu e
coletamos dados referentes ao censo escolar 2014, 2015 e 2016. Na tabela 05 podemos

observar o nUmero de matriculas nos Gltimos trés anos.

Tabela 05. Matricula da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo, por ano.

Matriculas na escola Municipal Jodo Alves de Macedo 2014, 2015 e 2016.
Matriculas 1°| Matriculas | Matriculas | Matriculas | Matriculas TOTAL
ANO ano 2°ano 3%ano 4% ano 5%ano
2014 77 89 86 90 63 405
2015 69 68 98 72 73 380
2016 48 60 70 76 68 322

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014 2015 e 2016| QEdu.org.br.
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Na tabela 05, podemos observar o numero matricula na Escola Municipal Jodo Alves
de Macedo e identificar que nos ultimos trés anos a escola vem sofrendo uma redugdo no
numero de matriculas, que em 2014 era de 405 alunos, em 2015 o total foi reduzido para 380
alunos e em 2016 a reducdo foi ainda mais significativa chegando a 322 alunos matriculados
na escola. No grafico 06, podemos analisar essa redu¢do no numero de matriculas

descriminado por série e ano.

Gréfico 06: Matricula da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo por série e por ano.
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Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

O gréafico 06, nos mostra um comparativo de matriculas nos anos de 2014, 2015 e
2016 por série na Escola Municipal Jodo Alves e logo de cara observamos que a série que
mais teve queda foi o0 1° ano, que em relacdo a 2014 teve quedas em 2015 e 2016, tendo uma
reducdo de 29 alunos de 2014, para 2016, no 2° ano do ensino fundamental na escola a
situacdo é a mesma do 1° ano, também com uma reducdo de 29 alunos, entre 2014 e 2016. No
3° ano, houve um movimento diferente: o quantitativo de alunos aumentou em 2015 em
relacdo a 2014 e voltou a cair em 2016, tendo uma diminuicdo de 28 alunos, entre 2015 e
2016 ja no 4° ano a maior queda ocorreu em 2015, chegando a 72 matriculas e com 18 alunos
a menos do que em 2014 e voltou a subir em 2016 chegando a 76 matriculas, no 5° ano em
relacdo a 2014 os anos de 2015 e 2016 tiveram aumento com destaque para 2015 que teve 10
alunos a mais do que em 2014.

Continuando a apresentacdo da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo, agora que
foi possivel observar o movimento das matriculas na escola nos ultimos trés anos, veremos
como estd a infraestrutura da escola em 2014, 2015 e 2016, no que se refere a oferta de

servicos, dependéncias, equipamentos e acessibilidade. Na tabela 06, podemos ver como estdo
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a oferta dos servicos de alimentacéo escolar, agua via rede publica, energia via rede publica,
esgoto via rede publica, coleta de lixo periddicas na escola.

Tabela 06. Servicos fornecidos na Escola Municipal Jodo Alves de Macedo por ano.

Servicos fornecidos na Escola Municipal Jodo Alves de Macedo em 2014, 2015 e 2016
ANO | Alimentagdo | Agua via Eletricidade via Esgoto via Coleta de lixo via
rede publica rede publica rede publica rede publica
2014 SIM SIM SIM NAO SIM
2015 SIM SIM SIM NAO SIM
2016 SIM SIM SIM NAO SIM

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

A tabela 06, que apresenta a oferta de servigos na Escola Municipal Jodo Alves de
Macedo nos anos de 2014, 2015 e 2016, apontou que nos Ultimos trés anos a escola recebeu
alimentacdo escolar via rede publica, dgua via rede puablica, eletricidade via rede publica e
coleta de lixo periddica via rede publica. No entanto, referente ao servigo de esgoto via rede
publica, a escola ndo foi atendia nos ultimos trés anos, tendo seu esgoto jogado em fossa no
terreno da escola. Na tabela 07, abaixo observaremos como estdo as dependéncias da escola.

Tabela 07. Dependéncias da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo por ano.

Dependéncias da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo 2014, 2015 e 2016.

ANO Biblio. [Cozinha |Lab. de |Lab. de |Quadra | Sala de | Sala da | Sala de | sala Sanitario
informéa [ciéncias leitura | direcdo | professor | de dentro da
tica AEE | escola

2014 | SIM | SIM SIM NAO NAO | NAO NAO SIM NAO | SIM

2015 SIM SIM SIM NAO NAO | NAO NAO SIM NAO | SIM

2016 | SIM | SIM SIM NAO NAO | NAO NAO SIM NAO | SIM

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Na tabela acima, é possivel observar quais dependéncias existem na Escola Municipal
Jodo Alves de Macedo, e destacamos que ela conta com biblioteca, cozinha, laboratério de
informatica, sala de professores e sanitarios dentro do prédio da escola. No entanto, a escola
dos anos iniciais do ensino fundamental do povoado de Santo Anténio em Teixeira de Freitas-
BA, ndo possui laboratério de ciéncias, quadra de esportes, sala de leitura, sala de diretoria e
sala de Atendimento Educacional Especializado- AEE, para o atendimento na escola dos
alunos com deficiéncia. Na tabela 08, apresentaremos os dados referentes aos equipamentos

tecnologicos e condi¢des de acessibilidade pela escola municipal.
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Tabela 08. Equipamentos e acessibilidade da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo por ano.

Equipamentos e acessibilidade da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo 2014, 2015 e 2016.

ANO | Aparelho | Impressora | Maquina |Retroprojetor | TV | Internet | Banda | Escola | Banheiro
de DVD copiadora Larga | acessivel | acessivel
2014 SIM SIM SIM NAO SIM | SIM SIM NAO NAO
2015 SIM SIM SIM NAO SIM SIM SIM NAO NAO
2016 SIM SIM SIM NAO SIM | SIM SIM NAO NAO

~ Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Sobre os equipamentos e acesso a tecnologias da Escola Municipal Jodo Alves de
Macedo, podemos observar na tabela 08 acima, que ha na escola aparelho de DVD,
impressora, maquina copiadora, televisdo, internet, banda larga e ndo existe o equipamento de
retroprojetor; e sobre como a escola estd equipada, no que se refere a acessibilidade, a tabela
acima nos aponta que em nenhum ano a escola foi equipada para ser acessivel aos alunos e
pessoas com deficiéncia e que também ndo contou em sua infraestrutura com banheiros
acessiveis para pessoas com deficiéncias. No grafico 07, estd apresentado o numero de

funcionérios que a escola teve nos Gltimos trés anos.

Gréfico 07: Numero de servidores da Escola Municipal Jodo Alves de Macedo por ano.
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Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

No grafico 07, podemos observar as informacGes coletadas referentes ao numero de
funcionéarios que trabalhou na escola nos anos de 2014, 2015 e 2016. Nesse sentido,
destacamos que o quantitativo de servidores na escola municipal se manteve estavel nos anos
de 2014 e 2015 como o numero de 26 trabalhadores, ja em 2016 a escola apresenta uma
diminuicdo nesse numero, caindo para 19 servidores, apresentando uma reducdo de 7
funcionérios no ano de 2016 em relacdo a 2014 e 2015. Essa apresentacdo nos possibilitou
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conhecermos um pouco de como a Escola Municipal Jodo Alves de Macedo est4 organizada,
no que diz respeito ao seu atendimento escolar e sua infraestrutura. Assim, seguiremos para
apresentar a escola inserida no segundo territorio em que essa pesquisa foi desenvolvida, que

¢ a Escola Municipal Alfredo Felix Correia.

4.2.2. Escola Municipal Alfredo Felix Correia.

A Escola Municipal Alfredo Felix Correia esta localizada na comunidade rural
denominada de Volta da Perna no municipio de Teixeira de Freitas-BA. A comunidade j4 foi
caracterizada nesse estudo, e como vimos apresentou apenas uma unidade escolar em seu
territorio. Nesse sentido, é importante destacar que a escolha da Escola Municipal Alfredo
Felix Correia ocorreu porque essa escola é a Unica localizada nesse territério, e oferta as séries
iniciais do ensino fundamental, modalidade que escolhemos o0s sujeitos para a coleta de dados

em nossa investigacdo. Veja na imagem de satélite 05 a localizacao da escola.

Imagem 05- foto de satelite da localiza¢&o da Escola Municipal Alfredo Felix Correia.

-~ . s - -]

Como fizemos com a Escola Municipal Jodo Alves de Macedo, identificamos agora na
imagem acima a localizag&o da escola situada na comunidade rural Volta da Perna, e também
iremos conhecer um pouco sobre o atendimento educacional na Escola Municipal Alfredo
Felix Correia, a partir dos dados coletados no site www.gedu.org.br. E importante ressaltar
que por motivo da Escola Municipal Alfredo Felix Correia ser a Gnica unidade educacional na
comunidade, ela ndo oferta somente a séries iniciais do ensino fundamental, mas também a
educacdo infantil pré-escola e as séries iniciais da EJA, que nos apresenta uma realidade nova
em relacdo a matricula e a oferta dessa modalidade nessa regido, que na caraterizacdo das
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escolas situada no Assentamento de Reforma Agraria Bela Manh& explicaremos melhor.

Dando seguimento na caracterizagdo da escola situada no territorio da Comunidade Rural

Volta da Perna, na tabela 09, podemos observar o nimero de matriculas nos ultimos trés anos.

Tabela 09. Matricula da Escola Municipal Alfredo Felix Correia, por ano.

Matriculas na Escola Municipal Alfredo Felix Correia 2014, 2015 e 2016
ANO | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula 4° | Matricula | Matricula | TOTAL
Pré-escola 1%ano 2°ano 3%ano ano 5% ano EJA
2014 17 10 13 18 9 11 48 126
2015 18 5 19 14 19 24 0 99
2016 17 6 8 13 8 16 0 68

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Na tabela 09, podemos observar o numero matricula na Escola Municipal Alfredo

Felix Correia e identificar que nos dltimos trés anos a escola vem sofrendo uma reducéo no

nesse numero, que em 2014 era de 126 alunos, em 2015 o total foi reduzido para 99 alunos,

com uma queda de 27 alunos e em 2016 a reducdo foi ainda mais significativa, chegando ha

68 alunos matriculados na escola. Comparando a matricula de 2014 com quantitativo de 2016

termos uma reducdo de 58 aluno, o que representa uma queda de mais de 46% no nimero de

matriculas na escola. No grafico 08, podemos analisar essa redu¢do no nimero de matriculas

descriminado por série e ano.

Gréfico 08: Matricula da Escola Municipal Alfredo Felix Correia por série e por ano.
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Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

O gréafico 08, nos mostra um comparativo de matriculas nos anos de 2014, 2015 e

2016 por série na Escola Municipal Alfredo Felix Correia e a primeira coisa que

evidenciamos foi que a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA foi a principal

responsavel pela reducdo das matriculas na escola. Em 2014, a EJA tinha 48 alunos
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matriculados; esse total foi reduzido a 0 nos anos de 2015 e 2016, em que a modalidade
deixou de ser ofertada na escola. Apesar dessa reducdo, os impactos no quantitativo de alunos
em 2015 ndo foram tao sentidos, isso porque nesse ano a escola teve aumento na matricula da
pré-escola e do ensino fundamental, a pré-escola aumento de 17 alunos para 18, o 2° ano do
ensino fundamental na escola subiu de 13 para 19 alunos, o 4° ano saltou de 9 alunos para 19
e 0 5%ano pulou de 11 alunos em 2014 para 24 em 2015.

Na contramdo desse aumento, as séries que apresentaram reducdo de um ano para o
outro, foi 01° ano que em 2014 tinha 10 alunos e em 2015 caiu para 5, e 0 3° ano que caiu de
18 alunos em 2014 para 14 matricula em 2015. Comparando os dados do quantitativo de 2016
podemos perceber que em relacdo a 2015 as matriculas cairam na pré-escola e em quatro
séries do ensino fundamental, exceto o 1° ano que tinha em 2015 o nimero de 5 alunos e em
2016 subiu para 6 matriculas.

Seguindo a caracterizacdo da Escola Municipal Alfredo Felix Correia, destacamos que
foi possivel observar na tabela e no grafico acima o movimento das matriculas na escola nos
ultimos trés anos. Agora continuaremos a caracterizacdo da escola apresentando como esta a
sua infraestrutura nos anos 2014, 2015 e 2016, no que se refere a oferta de servicos,
dependéncias, equipamentos e acessibilidade. Na tabela 10, podemos ver como estdo a oferta
dos servigos de alimentagdo escolar, agua via rede publica, energia via rede publica, esgoto
via rede publica, coleta de lixo periddicas na Escola Municipal Alfredo Felix Correia.

Tabela 10. Servicos fornecidos na Escola Municipal Alfredo Felix Correia por ano.

Servicos fornecidos na Escola Municipal Alfredo Felix Correia EM 2014, 2015 E 2016
ANO Alimentacéo Agua via rede Eletricidade via Esgoto via rede Coleta de lixo via
publica rede publica publica rede publica
2014 SIM CACIMBA SIM FOSSA QUEIMA
2015 SIM CACIMBA SIM FOSSA QUEIMA
2016 SIM CACIMBA SIM FOSSA QUEIMA

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Na tabela 10, que apresenta a oferta de servi¢os na Escola Municipal Alfredo Felix
Correia nos anos de 2014, 2015 e 2016, nos mostra que nos ultimos trés anos a escola do
recebeu alimentacdo escolar via rede publica e eletricidade via rede publica. No entanto, o
fornecimento de agua foi realizado por meio de Cacimba, a coleta de lixo que deviria ser
periodica via rede publica ndo acontece e o lixo foi queimado nos trés anos, o servico de
esgoto via rede publica a escola ndo foi atendia em nenhum ano, tendo seu esgoto jogado em
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fossa no terreno da escola. Na tabela 11, abaixo, observaremos como estdo as dependéncias
da escola.

Tabela 11. Dependéncias da Escola Municipal Alfredo Felix Correia por ano.

Dependéncias da Escola Municipal Alfredo Felix Correia 2014, 2015 e 2016
ANO Bibli. | Cozinha Lab. de Lab. de Quadra Sala Salada | Salade |Salade | Sanitario
informéatica | ciéncias de direcdo |professor | AEE dentro da
leitura escola
2014 NAO | SIM NAO NAO NAO SIM NAO NAO NAO | SIM
2015 NAO | SIM NAO NAO NAO SIM NAO NAO NAO | SIM
2016 NAO | SIM NAO NAO NAO SIM NAO NAO NAO | SIM

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Na tabela acima é possivel observar quais dependéncias existem na Escola Municipal
Alfredo Felix Correia, e destacamos que a escola municipal conta com cozinha, sala de leitura
e sanitarios dentro do prédio da escola. No entanto, a escola localizada na Comunidade Rural
Volta da Perna em Teixeira de Freitas-BA, ndo possui laboratério de informatica e de
ciéncias, quadra de esportes, sala de diretoria, sala de professores e sala de Atendimento
Educacional Especializado- AEE para o atendimento na escola dos alunos com deficiéncia.
Na tabela 12, apresentaremos o0s dados referentes aos equipamentos tecnoldgicos e condigdes

de acessibilidade pela escola municipal.

Tabela 12. Equipamentos e acessibilidade da Escola Municipal Alfredo Felix Correia por ano.

Equipamentos e Acessibilidade da Escola Municipal Alfredo Felix Correia 2014, 2015 E 2016

ANO Aparelho |Impressora | Maquina | Retroprojetor | TV Internet | Banda | Escola Banheiro
de DVD copiadora Larga |acessivel | acessivel
2014 SIM NAO NAO NAO SIM | NAO | NAO | NAO NAO
2015 SIM NAO NAO NAO SIM | NAO | NAO | NAO NAO
2016 SIM NAO NAO NAO SIM | SIM NAO | NAO NAO

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Em relacdo os equipamentos e acesso a tecnologias da Escola Municipal Alfredo Felix
Correia, destacamos que, na tabela 12 acima, destaca-se que na escola existe aparelho de
DVD e televisdo nos trés anos observados. Contudo, ndo teve na escola em nenhum ano
impressora, maquina copiadora, retroprojetor e banda larga, e nos anos de 2014 e 2015 néo
exista na escola interne, que segundo dados do Qedu passou a ter em 2016. No entanto, sobre

como a escola esta equipada no que se refere a acessibilidade a tabela acima nos aponta que
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em nenhum ano a escola foi equipada para ser acessivel aos alunos e pessoas com
deficiéncia, e que também nunca contou em sua infraestrutura com banheiros acessiveis para
pessoas com deficiéncias. No grafico 09, esta apresentado o nimero de funcionérios que a

escola teve nos Gltimos trés anos.

Grafico 09: Numero de servidores da Escola Municipal Alfredo Felix Correia por ano.
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Fonte: Censo Escolar/INEP, 2014, 2015 e 2016| QEdu.org.br.

Finalizando a caracterizacdo da escola Municipal Alfredo Felix Correia, podemos
observar no grafico 09 as informacdes coletadas referentes ao nimero de funcionarios que
trabalhou nela nos Gltimos trés anos. Assim, destacamos que 0 quantitativo de servidores na
escola municipal se manteve estavel nos anos de 2014 e 2015, como o nimero de 14
trabalhadores. No entanto, em 2016 a escola apresentou uma diminuigdo nesse nimero que foi
reduzido para 11 servidores, apresentando uma queda de 3 funcionarios no ano de 2016 em
relacdo a 2014 e 2015.

Até aqui caracterizamos a Escola Municipal Jodo Alves de Macedo localizada no
territério do povoado de Santo Antonio e a Escola Municipal Alfredo Felix Correia situada no
territério da comunidade rural Volta da Perna. Agora, seguiremos para caracterizar a escola
localizada no terceiro e Gltimo territério que € objeto dessa investigacdo. Mas, desde ja,
adiantamos que a caracterizacdo da escola situada no Assentamento Bela Manha sera um
desafio e que para a apresentacdo da escola sera adota uma metodologia diferente da que foi

utilizada nas duas primeiras escolas apresentadas, como veremos a seguir.
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4.2.3. Escola Municipal Alfredo Felix Correia MST (Assentamento Bela
Manha).

Antes de apresentar a localizacéo da escola, destacamos que o desafio citado no ultimo
paragrafo do subcapitulo anterior, nos aparece escancarado no titulo desse subcapitulo que
apresenta o nome da escola localizada no Assentamento Bela Manha € isso mesmo segundo
informacdes cedidas em 2016 pelo Departamento de Educacdo do Campo da Secretaria de
Educacdo do municipio de Teixeira de Freitas-BA a escola situada no territorio do
Assentamento Bela Manhd se chama Escola Municipal Alfredo Felix Correia MST, tendo o
mesmo nome da segunda escola que foi caracterizada, sendo diferenciada na sua identificacéo
pela Secretaria Municipal de Educacdo apenas pela sigla do Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra- MST.

Na verdade isso ocorre porque ndo existe legalmente uma escola no territorio do
Assentamento Bela Manha, o que existe no assentamento para o atendimento educacional das
criancas e da populagédo local, sdo salas anexas que estdo vinculadas a Escola Municipal
Alfredo Felix Correia, a vinculacdo a essa escola ocorreu porque é a escola mais proxima do
assentamento, estando localizada a aproximadamente 3 km de distancia do assentamento e das
salas anexas, como é possivel observar na imagem 03 ja apresenta em que apresenta a foto de
satélite do Assentamento Bela Manhd e também podemos visualizar a comunidade rural da
Volta da Perna. A partir do entendimento apresentado sobre o nome da escola localizada no
territério do Assentamento iremos utilizar na identificacdo da escola 0 nome adotado pela
Secretaria Municipal de Educacao de Teixeira de Freitas-BA, ou apenas salas anexas.

Agora que ja& foram apresentadas algumas questdes referente a escola do
Assentamento Bela Manhd iremos mostra a localizagdo da Escola Municipal Alfredo Felix
Correia-MST, que como ja foi dito, esta situada nesse territério do municipio de Teixeira de
Freitas-BA, o assentamento ja foi caracterizado nesse estudo e 0 que ndo contavamos € que
ndo existe legalmente uma unidade escolar nesse territdrio, mas nesse sentido ressaltamos a
importante ter realizado a pesquisa nas salas anexas localizadas nesse territério ja que oferta
matriculas nas series iniciais do ensino fundamental, modalidade que escolhemos os sujeitos
para a coleta de dados em nossa investigacdo. Veja na imagem de satélite 04 a localiza¢do da

escola.

80



Imagem 06- foto de satelite da localizacdo da Escola Municipal Alfredo Felix Correia-MST.

Na imagem acima identificamos a localizacdo das salas anexas onde funciona a oferta
escolar no Assentamento Bela Manha. Como fizemos com as escolas dos do povoado de
Santo Antonio e comunidade rural Volta da Perna iremos conhecer um pouco sobre o
atendimento educacional na Escola Municipal Alfredo Felix Correia-MST, s6 que para
apresentarmos esse atendimento e como esta a infraestrutura da “escola” nos anos 2014,2015
e 2016 no que se refere a oferta de servigos, dependéncias, equipamentos e acessibilidade,
como fizemos nas escolas dos outros dois territdrios, ndo contaremos com os dados do Qedu,
ISSO porque se ndo existe escola legalmente e por isso ndo temos como acessar as informagoes
via sistema, assim os dados referentes as salas anexas foram informados no censo educacional
vinculados em outra unidade escolar, nesse caso na escola localizada na comunidade Volta da
Perna.

Nesse sentido para caracterizar o atendimento educacional e suas condigdes de
funcionamento, foi utilizado os dados e informagdes coletados em nossa ida a campo nesse
territorio, informados pelos sujeitos que fizeram parte dessa investigacdo e pelo Departamento
de Educacdo do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo de Teixeira de Freitas- BA.
Com isso é importante destacar que os dados referentes as matriculas apresentadas aqui,
relacionadas as salas anexas do Assentamento Bela Manha ja forma informadas no censo
escolar da Escola Municipal Alfredo Felix situada no territério da Comunidade Rural Volta da
Perna, portanto o total de alunos e servidores informados no subcapitulo 3.4.2 estdo incluidos
os alunos e servidores que trabalham nas salas anexas do assentamento. Dando seguimento
em na caracterizacdo do atendimento educacional nesse territorio, na tabela 12 podemos

observar o numero de matriculas nos Gltimos trés anos nas salas anexas do assentamento.
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Tabela 13. Matricula das salas anexas do Assentamento Bela Manhd, por ano.

Matriculas nassalas anexas do Assentamento Bela Manhéa 2014, 2015 e 2016.

ANO | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | Matricula | TOTAL
Pré-escola 1°ano 2° ano 3%ano 4° ano 5 ano EJA

2015 11 04 05 03 12 06 45 86

2016 10 01 05 10 02 13 0 41

Fonte: Departamento de Educacdo do Campo de Teixeira de Freitas-BA/2017.

Na tabela 13 podemos observar que ndo nos aparece 0 quantitativo de alunos
referentes ao ano de 2014, isso por que segundo informagdes cedidas pelo Departamento de
Educagdo do Campo do Municipio, isso porque sistema de diario escolar foi informatizado
em 2015 e por isso os dados de 2014 ndo estdo disponiveis, ja nos dados coletados podemos
perceber que estudam nas salas anexas do Assentamento Bela Manha em 2015 o total foi de
86 alunos, em 2016 as salas anexas passaram por uma reducdo no numero de alunos
principalmente por que a modalidade de EJA. E importante destacar que segundo informagdes
coletadas em nossa ida a campo a matricula da modalidade de EJA 2014 da Escola Municipal
Alfredo Feliz Correia, sdo dados pertencentes as salas anexas do Assentamento Bela Manha.
No grafico 10, podemos analisar essa reducdo no numero de matriculas descriminado por

série e ano.

Gréfico 10: Matricula das salas anexas do Assentamento Bela Manha por série e ano.
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"Fonte: Departamento de Educagdo do Campo de Teixeira de Freitas-BA/2017.

O gréafico 10 nos mostra um comparativo de matriculas nos anos de 2015 e 2016 por
série nas anexas do Assentamento Bela Manhd e primeira coisa que evidenciamos foi que a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA foi a principal responsavel pela redugédo
das matriculas na escola. Em 2014 a EJA tinha 48 alunos matriculados, esse total foi reduzido

para 45 em 2015 e para zero em 2016 em que a modalidade deixou de ser ofertada na escola.
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No ano de 2016 em relacdo nesse ano de 2015 a escola teve uma queda na matricula da pré-
escola, a pré-escola caiu de 11 para 10 alunos, o primeiro ano caiu de 4 alunos para 1 0 2° ano
do ensino fundamental manteve seus 5 alunos, o 3° ano saltou de 3 alunos para 10, o0 4° ano
caiu de 12 para 2 e 0 5° ano pulou de 6 alunos em 2015 para 13 em 2016. Comparando 0s
dados da matricula de 2016 podemos perceber que em relacdo a 2015 as matriculas cairam na
pré-escola e em duas series do ensino fundamental e na modalidade de Educagéo de Jovens e
adultos que deixou de ser ofertada nas salas anexas do Assentamento Bela Manha.
Continuando a apresentacdo da caracterizacdo das salas anexas situadas no territorio
do Assentamento Bela Manhd, veremos agora como esta a sua infraestrutura no que se refere
a oferta de servicos, dependéncias, equipamentos e acessibilidade, mas pelos 0s motivos
referentes a realidade da oferta educacional nesse territdrio ja apresentados, também nao
poderemos utilizar os dados e informacdes disponibilizados pelo site do Qedu nessa
caracterizacdo. Nesse sentido destacamos mais uma vez que dados e informacOes
apresentados aqui foram coletados em nossa ida a campo nesse territorio e informados pelos
sujeitos que fizeram parte dessa investigacdo. Na tabela 14 podemos ver como estdo a oferta
dos servicos de alimentacdo escolar, agua via rede publica, energia via rede publica, esgoto
via rede publica, coleta de lixo peridédica no espaco onde funcionam assalas anexas do

Assentamento Bela Manha.

Tabela 14. Servicos fornecidos salas anexas do Assentamento Bela Manha.

Servicos fornecidos nassalas anexas do Assentamento Bela Manhd em 2014, 2015 E 2016

ANO Alimentacéo Agua via rede Eletricidade via | Esgoto via rede Coleta de lixo via
publica rede publica publica rede publica

2014 SIM NAO (via poco) | NAO (via gato) | NAO (via fossa) | NAO (via queima)

2015 SIM NAO (via poco) | NAO (via gato) | NAO (via fossa) | NAO (via queima)

2016 SIM NAO (via poco) | NAO (via gato) | NAO (via fossa) | NAO (via queima)

Fonte:MST/Assentamento Bela Manhd/Teixeira de Freitas-BA/2017.

Como podemos observar na tabela 14 que apresenta a oferta de servi¢cos nos espaco
onde funcionam nas salas anexas do Assentamento nos anos de 2014, 2015 e 2016, nos
mostra que nos ultimos trés anos o Unico servigo que o atendimento educacional desse
territorio recebeu via rede pablica foi & alimentacdo escolar, ja e eletricidade via rede publica
ndo existe ¢ fornecida “via gato”, o0 fornecimento de &gua foi realizado nos trés anos por meio
de poco, o0 servico de esgoto via rede publica no espagco também ndo teve, 0 esgoto € jogado

em fossa e a coleta de lixo que deviria ser periddica via rede publica ndo aconteceu e o lixo
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produzido no espago escolar do assentamento foi queimado nos anos de 2015 e 2016. Na
tabela 15 abaixo observaremos como estdo as dependéncias da escola.

Tabela 15. Dependéncias onde funcionam as salas anexas do Assentamento Bela Manha por ano.

Dependéncias do espago onde funcionam as salas anexas do Assentamento Bela Manha em2014, 2015 e 2016

ANO | Bibli. (Cozinha | Lab.de Lab. de Quadra Sala Salada | Salade |Salade | Sanitario
informatica | ciéncias de leitura | dire¢do |professor | AEE dentro da
escola
2014 | NAO | SIM NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO | SIM
2015 | NAO | SIM NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO | SIM
2016 | NAO | SIM NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO | SIM

Fonte:MST/Assentamento Bela Manhd/Teixeira de Freitas-BA/2017.

Na tabela acima é possivel observar quais dependéncias existem onde funcionam as
salas anexas do Assentamento Bela Manhd e destacamos que o espaco conta com, cozinha e
sanitarios dentro do prédio da escola, ressaltando que nos foi informado que as duas
dependéncias apresentam mas condigdes de uso. No que se refere a existéncia de outras
dependéncias observadas nas escolas dos territérios do povoado de Santo Antbnio e
Comunidade Rural Volta da Perna, o espaco educacional do assentamento nao possui
laboratdrio de informatica, laboratdrio de ciéncias, quadra de esportes, sala de diretoria, sala
de professores e sala de Atendimento Educacional Especializado- AEE para o atendimento na
escola dos alunos com deficiéncia. Na tabela 16 apresentaremos os dados referentes aos
equipamentos tecnoldgicos e condi¢des de acessibilidade pela escola municipal.

Tabela 16. Equipamentos e acessibilidade onde funcionam as salas anexas do Assentamento Bela
Manha por ano.

Equipamentos e Acessibilidadeonde funcionam as salas anexas do Assentamento Bela Manha 2014, 2015 E
2016
IANO | Aparelho |Impressora | Maquina | Retroprojetor | TV Internet | Banda | Escola Banheiro
de DVD copiadora Larga |acessivel | acessivel
2014 | NAO NAO NAO NAO NAO | NAO NAO | NAO NAO
2015 | NAO NAO NAO NAO NAO | NAO NAO | NAO NAO
2016 | NAO NAO NAO NAO NAO | NAO | NAO | NAO NAO

Fonte: MST/Assentamento Bela Manha/Teixeira de Freitas-BA/2017.

No que se refere aos equipamentos e acesso a tecnologia no espaco onde funcionam as
salas anexas do Assentamento Bela Manhg, foi apresentada na tabela 16 acima que na escola

nédo existe aparelho de DVD, impressora, maquina copiadora, retroprojetor, televiséo, internet,
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e banda larga, nos anos de 2014 e 2015 e 2016. E sobre como o espaco esta equipado no que
se refere a acessibilidade a tabela acima nos aponta que em nenhum ano o espago foi
equipado para ser acessivel aos alunos e pessoas com deficiéncia e que também em nenhum
ano contou em sua infraestrutura com banheiros acessiveis para pessoas com deficiéncias. No

grafico 11, esta apresentado o numero de funcionarios que a escola teve nos ultimos trés anos.

Grafico 11: Numero de servidores onde funcionam as salas anexas do Assentamento Bela Manha por
ano.
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Fonte: MST/Assentamento Bela Manhd/Teixeira de Freitas-BA/2017.

Finalizando a caracterizacdo do espaco onde funcionam as salas anexas do
Assentamento Bela Manhd, podemos observar no grafico 11 as informacdes coletadas
referentes ao numero de funcionérios que trabalhou na escola nos ultimos trés anos, nesse
sentido destacamos que o quantitativo de servidores na escola municipal caiu de 2014 para
2015 com o numero de 6 trabalhadores em 2014 e 5 funcionarios em 2015, no entanto em
2016 apresenta uma estabilidade nesse nimero que ficou com 5 servidores, apresentando que
nos Gltimos trés anos houve a reducédo de 1 funcionario em relacéo ao ano de 2014.

Agora que finalizamos a caracterizacdo espaco onde funciona o atendimento
educacional das as salas anexas do Assentamento Bela Manhd localizada no terceiro e ultimo
territorio que foi desenvolvida essa pesquisa € importante ressaltar que o local onde
funcionam as salas de aulas anexas do assentamento é um galpdo que era usado como
deposito e casa de manutencdo da antiga fazenda, com isso fica claro o porqué de nesse
territério ndo existir algumas dependéncias que existem em outras escolas e 0 porqué a
cozinha e o banheiro apresentam méas condi¢cdes de uso em que foram improvisadas em

espacos inadequados, assim como as trés salas de aulas.
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4.3. SUJEITOS DA PESQUISA E SEU PERFIL

Os sujeitos entrevistados totalizam seis professores que atuam nas series iniciais do
ensino fundamental I, sendo dois professores por territorio que atuam na Educacdo do Campo
do municipio nessa modalidade, a escolha por entrevistar professores dessa modalidade se deu
porque ela é ofertada nas trés realidades em que a Educacdo do Campo no municipio tem sido
ofertada. Assim as entrevistas foram realizadas com dois professores (as) que trabalham nas
escolas povoado de Santo Antonio, dois professores da escola situada na Comunidade Rural
Volta da Perna e dois professores que lecionam na escola (salas anexas) localizadas no
territdrio do Assentamento de reforma agraria Bela Manha.

Assim o recorte feito na coleta de dados relacionado ao contexto desses trés territorios
e apresentou uma amostra que foi possivel contemplar as diferentes realidades da Educacéo
do Campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA nos trés territorios estudados nessa
pesquisa, junto com uma diversidade de povos campesinos e uma multiplicidade de
entendimentos sobre a Educacdo do Campo e formacdo, cada realidade apresentou sua
identidade com diferencas e aproximacgdes em cada contexto de seus territorios apresentados
pelos professores e professoras, aqui como sujeitos desse estudo.

Nesse sentido, a partir de referéncias tedrico-metodolégicas de analises, que foram
adotadas nessa pesquisa, buscamos desenvolver uma sistematizacdo das questdes ja
levantadas que teve como centro dessa investigacdo o territorio como determinante na
construcdo da Educacdo do Campo em cada localidade investigada onde estdo inseridasas
escolas rurais do municipio.

E importante ressalta que fomos a campo realizar as entrevistas e aplicar os
questionarios, apds a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa-
COEP-UFMG, que em seguida foram coletadas as assinaturas do Secretario Municipal de
Educacdo responsavel por toda a educacdo em Teixeira de Freitas-BA e pelas escolas nas
comunidades rurais e nos assentamentos e da Diretora da Escola Municipal Jodo Alves de
Macedo no povoado de Santo Antdnio nas cartas de anuéncia que autorizaram que
realizassemos esse pesquisa nas escolas acima apresentadas (Anexos 4 e 5), logo ao6s
coletamos as assinaturas nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecimento-TCLE
(apéndice 1) que deu ciéncia da realizagdo da pesquisa aos sujeitos entrevistados e a sua

concordancia em participar dessa investigacao.
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Ressaltamos ainda que dos trés territorios as entrevistas foram realizadas
individualmente em apenas dois, que foi no povoado de Santo Antdnio e na Comunidade
Rural Volta da Perna, no entanto no Assentamento de Reforma Agraria Bela Manha os
sujeitos ndo concordaram em realizar as entrevistas individualmente, por isso nesse territdrio
a entrevista foi realizada com os dois sujeitos a0 mesmo tempo como veremos mais para
frente no texto. Destacamos também que foi feito um primeiro contato com os sujeitos antes
da realizacdo das entrevistas para apresentacdo do projeto de pesquisa, 0s entrevistados
escolherdo o melhor local, horario e data para a realizacdo das entrevistas, eles foram
previamente informados que as entrevistas seriam gravadas e transcritas e que contetdo das
entrevistas nos audios e nas transcri¢des estardo disponiveis para cada entrevistado a qualquer
momento solicitado.

Com a finalidade de seguirmos uma conduta ética na construcdo dessa dissertacao,
optamos por deixar a identificacdo dos sujeitos pelo seu nome como opcional, mas mesmo
com alguns preferindo se identificar achamos prudente trocar os nomes dos sujeitos por
pseuddnimos. Assim a escolha de quais pseuddnimos utilizarmos foi feita a partir da escolha
aleatdria de qualquer nome, seguindo apenas uma logica do pseud6nimo ter uma relacdo com
0 género do entrevistado, com isso utilizamos os seguintes pseudénimos: Rafael, Juliana,
Fernanda, Manuela, Vanessa e Carol. Na tabela 17 podemos observar como o pseudénimo de

todos os entrevistados distribuido por territorio.

Tabela 17: pseuddnimo de cada entrevistados distribuido por territério.

Pseudbénimo dos entrevistados por territério.
Territorio Pseudénimo
Povoado de Santo Antbnio Rafael
Juliana
Comunidade Rural Volta da Perna Fernanda
Manuela
Assentamento de Reforma Agréria Bela Vanessa
Manha Carol

Fonte: Grifos nossos.

Na tabela acima é possivel visualizar o pseuddnimo de cada sujeito entrevistado por
cada territorio investigado e sua distribuicdo por género, destacando que os pseuddnimos
representou 0 mesmo género da identificacdo original dos sujeitos. Nesse sentido dos seis
participantes das entrevistas, claramente percebemos uma predominancia do género feminino,
em gue 5 sdo do género feminino e apenas 1 é do género masculino. No grafico 12 veremos

a porcentagem de cada género no quantitativo de entrevistados.
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Gréfico 12: Porcentagem de entrevistados por género.
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Fonte: Questionario da pesquisa.

O gréfico acimada destaca que 83% dos entrevistados sdo mulheres e que apenas 17%
sdo homens, apontando uma massiva predominancia do género feminino nos territorios onde
se desenvolveu essa pesquisa, no entanto essa ndo é uma realidade apenas das escolas
localizadas nesses territdrios, diversas pesquisa ja desenvolvida no Brasil concluem que em
nosso pais a atividade docente principalmente na educacdo béasica tem em seu perfil um
género predominantemente feminino como vem apontando dados do Ministério da Educacao
segundo os censos escolares das ultimas décadas. Continuando a apresentacdao do perfil dos

entrevistados no grafico 13 temos a porcentagem dos entrevistados por faixa etaria.

Grafico 13: temos a porcentagem dos entrevistados por faixa etéria.
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Fonte: Questionario da pesquisa.

No que se refere a faixa etaria dos sujeitos entrevistados nessa pesquisa o grafico
acima nos mostra que 50% dos entrevistados o equivalente a 3 sujeitos, estdo na faixa etaria
entre 30 e 49 anos de idade, ja os entrevistados na faixa etaria entre 50 e 60 anos de idade
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corresponde a 33% dos sujeitos da pesquisa com um numero de 2 entrevistados e 17%
correspondendo a 1 entrevistados representam os sujeito da pesquisa que estdo na faixa etéaria
entre 18 e 29 anos, na faixa etaria acima de 60 anos ndo tivemos nenhum sujeito entrevistado
nos territorios da pesquisa. No grafico 14, veremos o nivel de escolaridade dos sujeitos da

pesquisa.

Gréfico 14: Nivel de escolaridade dos sujeitos da pesquisa.
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Fonte: Questionario da pesquisa.

Em nossa ida a campo buscamos saber qual o nivel de escolaridade que possuem 0s
sujeitos da pesquisa e o resultado apresentado no grafico 14 nos mostra que 50% dos
professores entrevistados possuem a sua escolaridade em nivel de graduacéo e os outros 50%
dos sujeitos da pesquisa estdo formados com nivel de especializacdo. Destacamos que entre as
opcbes de resposta nivel de magistério, mestrado e doutorado ndo tivemos nenhum
entrevistados nas escolas dos territorios, no entanto consideramos importante informar que
dos entrevistados com nivel de especializacdo 2 trabalham na Escola Municipal Jodo Alves de
Macedo e 1 na escola Alfredo Felix Correia, ndo tendo nenhum professor com nivel de
especializacdo trabalhando nas salas anexas do Assentamento Bela Manhd. No gréfico 15
observaremos a quanto tempo 0s sujeitos entrevistados em nessa pesquisa concluiram a
graduacdo e ha quanto tempo cada profissional estd no de exercicio da profissdo enquanto

docente.
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Gréfico 15: tempo de profissdo e de graduacao doas entrevistados.
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Fonte: Questionario da pesquisa.

Quando perguntamos h& quanto tempo 0s sujeitos tinham terminado a graduacao e
quanto tempo cada entrevistado exercia a profissdo do magistério, no grafico acima podemos
observar gue 3 sujeitos terminaram a graduacdo entre 0 e 5 anos, 2 entrevistados ja tem de 6 a
12 anos de graduados e 1 tem em 13 e 20 anos, no que se trata ao tempo de servico no
magistério de 6 a 12 anos de profissdo temos 2 entrevistados, de 13 a 20 anos tem 3, acima de
20 anos temos 1 sujeito e ndo temos ninguém em nenhum dos territdrios com menos de 6
anos de servi¢co no magistério, é importante que todos informaram que sempre trabalharam
em escolas localizadas no campo.

Para finalizarmos a apresentacdo do perfil dos sujeitos entrevistados nessa
investigacdo, segundos dados coletados nas entrevistas do total dos seis entrevistados apenas
dois sdo professores concursados e trabalham na escola municipal Jodo Alves de Macedo no
povoado de Santo Antbnio, 0s outros quatro entrevistados sdo contratados e trabalham nas
escolas localizadas na Comunidade Rural Volta da Perna e no Assentamento Bela Manh§,
destacando que 0s sujeitos da pesquisa do territério do assentamento residem no
Assentamento Bela Manhd na condicdo assentados, 0s sujeitos dos demais territérios néo
moram na localidade onde trabalham, eles moram na cidade de Teixeira de Freitas-BA, e
sobre a participacdo dos entrevistados em movimentos sociais e ou sindicatos 2/3 militam em
alguma organizacdo sendo 2 entrevistados no MST, 2 na Associagdo dos Professores
Licenciados do Brasil — APLB- sindicados e os outros dois ndo militam em nenhuma

organizacao.
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4.4. CADA TERRITORIO NAS VOZES DE SEUS PROFESSORES.

No desenvolvimento da sistematizacdo e analises dos dados e informacGes coletadas
foram necesséarias elaborar algumas categorias analiticas, tendo como base o0s objetivos da
pesquisa e o referencial teodrico utilizado, buscando uma relacdo direta com os dados
apresentados no perfil dos entrevistados. Nesse sentido elegemos trés grandes categorias de
analises em nosso estudo, sendo: os desafios de cada territorio, a escola em cada territorio e a
formacgdo docente. Assim comecamos 0 nosso trabalho de analises das falas dos sujeitos
partindo da categoria que trata dos desafios existentes em cada territério investigado no
entendimento de cada um dos sujeitos entrevistados. Seguiremos nossa sistematizacdo na
segunda categoria, analisando as falas dos entrevistados do que se refere a escola em cada
territério com todas as contradi¢cdes que esse espaco escolar pode apresentar e seguiremos a
andlise trazendo uma categorizacdo ligada as questdes que tratam da formacdo docente na
perspectiva dos entrevistados.

4.4.1. Os desafios de cada territério.

Nessa categoria escolhida para desenvolvermos nossas analises buscamos observar os
dados apresentados pelos sujeitos entrevistado sobre esse territério em que a escola esta
localizada, com suas caracteristicas populacionais, culturais, econémicas e geogréficas, entre
outras. Como eles percebem essas caracteristicas no cotidiano escolar e em sala de aula, com
iSsO a organizacgdo das entrevistas possibilitou uma sistematizacdo dos dados fornecidos por
cada entrevistado no que se refere a percepcao sobre as caracteristicas de territorio em que a
escola que trabalham esta localizada, com seus conflitos desafios e possibilidades.

Nesse sentido utilizamos seis entrevistas, duas de cada territério, sendo: Rafael e
Juliana no territério do povoado de Santo Ant6nio, Fernanda e Manuela na Comunidade Volta
da Perna e Vanessa e Carol no Assentamento Bela Manh&, sobre a questdo levantada as
entrevistadas apontaram que, em um dos territorios existe uma concentracdo de terras com
alto indice de prostitui¢do e alcoolismo, como nos diz Juliana “como o indice de prostituig&o,
I4 ainda é grande, principalmente infantil e o indice de alcoolismo também €é grande”. Em
outro territorio foi colocado a questdo do isolamento como podemos ver na fala de Fernanda

“¢ a gente fica aqui nesse lugar, aqui a gente quase nao tem assim muita presenca de pessoas
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que vem visitar nossa escola”, j& Vanessa destaca que “Aqui nds, ndo temos uma construcao

de escola”. Juliana completa sua percepcao destacando que no seu territorio de trabalho tem:

O outro aspecto é la tem os grandes fazendeiros que trabalham com
agricultura de banana Urucum, abobora, café, gado e esses grandes
fazendeiros, né, as pessoas que tem essa essas terras absorvem a mao de obra
local, mas todo o dinheiro circula dentro do povoado de maneira de uma
maneira que também é exploradora, é um indicio que eu tenho, o cara paga
com cheque os fazendeiros, ai, tem 0s comerciantes, vamos por partes que
geralmente j& vém da classe, também de alguns € da classe dos Professores
entdo, assim, ali eles porque,assim, € o0 esposo da professora, o cunhado,
irmdo, sempre tem um vinculo, “entdo ali eles criam aquela elite social”.(
Juliana)

Ela completa como outro desafio.

A lida com as pessoas, principalmente com essa comunidade que se diz mais
instruida, com os professores. O mundo se abriu, ele esta em contato com
essa abertura mas eles dentro do mundo dele ele néo se abre para essa outra
visdo {...}. (Juliana)

Ja Rafael que trabalha na escola localizada no mesmo territorio que Juliana aponta
que os desafios estdo ligados a distancia do povoado em relacdo da sede do municipio, que
fiaca a aproximadamente 30 km “Principal questdo é a do translado né, eu acredito que a
qualidade né de, de, acesso.” O entrevistado completa seu pensamento em relagdo ao acesso

destacando que:

{...}. Eu acho que deveria haver um incentivo né, porgue para a gente ta bem
no local de trabalho, se a gente chega mais bem disposta, eu acredito que
faca o melhor trabalho como professor. Eu vou trabalhar com os meus
recursos, ndo existe nada que compensa, essa, essa, esse deslocamento né, ja
existiu, mas hoje ndo existe, ndo existe nenhum tipo de gratificagdo
incorporado ao salario, mas na gestdo anterior havia,no sentido que eles
disponibilizavam um transporte para a gente, havia esse custeio agora
gratificagdo portal atua no campo, ndo.(Rafael)

Fernanda nos aponta que além do isolamento devido a inexisténcia da presenca de
outras pessoas na escola em ela trabalha, assim como Rafael, ela destaca que a questdo do
deslocamento é um desafio colocado, mesmo quando ela nos diz que ndo vé nenhum desafio

como veremos na fala dela:

Olha vocé sabe, eu ndo eu ndo eu ndo vejo nenhum desafio, eu ndo vejo
Isso aqui como um desafio ndo, ndo sei por que, mas eu tenho prazer|...],
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quando chega o horério de eu vim para escola, que eu saio de casa 4:30 da
manha para pegar o dnibus, pegar carona 4:30 da manha devido morar no Vila
feliz e vou a pé de la de dentro para vim para a beira da pista, para pegar
carona e Gragas a Deus eu nunca tive nada, assim, so teve uma vez que eu
peguei uma carona aqui, e o rapaz ,ai € me levando 14 para Arara, ai eu fui
com clamor daqui 14, ai tinha dois policiais ali no entroncamento ali da arara,
que ele chegou e parou o carro, eu tava la dentro ai o policial me botou na
moto me levou em casa e prendeu esse cara para 14, mas eu ndo vejo
dificuldade de trabalhar, aqui ndo mas gracas a Deus eu ndo vejo, pego carona
com Onibus da ceramica, antes eu achava que o desafio era a distancia para me
locomover da minha casa até o trabalho, quando eu vim para cd minha
coordenadora me colocou tudo isso, perguntou se eu tava disposta a fim onde
for para mim trabalhar, porgue eu t6 com vontade de trabalhar, e até hoje ndo
encontrei dificuldade nenhuma. (Fernanda)

A colega de trabalho de Fernanda, a professora Manuela tem sua compreensdo sobre
os desafios na mesma direcdo que Fernanda, em que primeiro diz ndo existir nenhum desafio,
no entanto depois coloca o deslocamento como uma dificuldade como veremos na fala de

Manuela.

E como eu disse para vocé, ndo tem desafio ndo, no inicio era as vezes
levantar muito cedo, por conta do transporte, mas depois também que eu
tomei uma decisdo de bancar a despesa, por minha conta t& mais tranquilo,
esse deslocamento essa chegada até aqui.[...]. Do deslocamento. Mas
também néo é tdo longe, que, que dificulta tanto né. (Manuela)

Ja para os sujeitos entrevistados, no Assentamento Bela Manhd, os desafios colocados
em seu territdrio esta ligado a infraestrutura no que diz respeito ao acesso devido as condicGes
de suas estradas como nos afirma Vanessa “Eu acho que sdo as estradas ruins t4 bem ruim,
tem dia, a gente tem a Kombi né, ai quebra e ndo tem como os alunos vir, ndo da para eles
virem a pé” sua colega de trabalho Carol quando questionada sobre se essas condi¢es das
estradas atrapalha as aulas ela no responde dizendo: “Nossa demais, nossa demais, tem
muitos alunos que moram longe tem uns que mora na beira da pista, mas a estrada com

muitos buracos”. Vanessa destaca que outro desafio e o local onde funcionam as salas de aula.

Aqui nds, ndo temos uma construcdo de escola, esse galpdo aqui que vocé
estd vendo é velho da antiga Fazenda, aqui nds viemos e ocupamos para,
para ser a escola. Entdo séo salas né com infiltracdo, a sala pequena quebrou
e fez uma maior tem s6 uma sala que foi construido, mas também assim é
baixa. (Vanessa)
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Em sua explicacdo sobre a construcdo de um prédio adequado para o funcionamento

da escola no assentamento Vanessa afirma que:

Eles alegam que ndo pode construir escola porque a legalizacdo da terra
ainda ndo saiu, por ndo termos a liberacdo ainda, mas até entdo as criangas
ficam nessa estrutura aqui como vocé, tad vendo nossas condi¢Bes quando
chove, chove mais dentro do que fora na sala né, quando chove as criangas
ficam aqui no galpdo, a cozinha também é uma cozinha improvisada,
tentamos dar uma melhorada, estamos fazendo o melhor que pode né, uma
construcao de escola né seria muito bom, precisa muito. (Vanessa)

Nessa primeira categoria de analise, que se referiu diretamente aos desafios existentes
em cada territorio no entendimento de cada sujeito entrevistado, foi possivel observar que os
sujeitos de cada territorio apresentam como desafios questBes especificar da sua forma de
compreender cada espaco e as relacfes construidas entre os sujeitos e os territdrios. Assim foi
possivel perceber que o deslocamento e acesso € um desafio nos trés territorios, destacando
que para um dos sujeitos entrevistado do territério do povoado de Santo Antbnio e para 0s
dois sujeitos da escola localizada na comunidade Volta da Perna, esse desafio esta colocado
para 0 deslocamento e acesso do professor, ja os entrevistados do territdrio do Assentamento
Bela Manha nos apontam que esse desafio também existe, s6 que para os alunos devido as
condigdes da estrada e do transporte escolar.

Ainda foi apresentado como desafio no territério do povoado de Santo Anténio que
ndo apareceram em outros territérios como, algumas praticas de exploracdo dos trabalhadores
do campo nas relacdes comerciais do povoado e também grandes problemas sociais como
prostituicdo inclusive infantil e o alcoolismo. J& o desafio colocado apenas pelos sujeitos
entrevistado no territério do Assentamento Bela Manhd € a inexisténcia de um prédio
adequado para o funcionamento da escola, porque as aulas sdo ministradas em um galpdo sem
as minimas condic¢des de funcionamento.

Assim, tendo o territério como ponto de partida para o desenvolvimento dessa
pesquisa, nessa primeira categoria de analise foi possivel compreender que 0s trés territorios
com sua carateristicas especificas de organizacdo, seus sujeitos destacam desafios em comum,
existentes nas trés realidades e também nos mostra desafios especificos, que existem naquela
realidade distinta por motivos diretamente ligados pelas suas questdes territoriais de
organizacdo, de identidade, de formacdo entre outras. Continuando o desenvolvimento da
analise dos dados da pesquisa, teremos como proxima categoria de analise a escola em cada

territorio.
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4.4.2. A escolaem cada territério.

Essa categoria escolhida para realizarmos as analises dos dados coletados nas
entrevistas, buscou apresentar os dados trazidos pelos sujeitos entrevistados no que refere a
escola localizada em cada territorio, em relagdo o que eles percebem sobre os alunos de cada
escola em cada territdrio, apontando a existéncia de diferencas em relacdo aos alunos da
cidade e como os sujeitos entrevistados compreendem a dicotomia na educacdo que é
desenvolvida nos territorios campesinos, que de um lado tem a escola rural e do outro tem
Escola do Campo.

Para que possamos compreender os dados disponibilizados pelos sujeitos de cada
territério, também utilizamos seis entrevistas, representando a perspectiva de cada sujeito
entrevistado. Nesse sentido sobre os pontos levantados ligados a essa categoria analisada as
entrevistadas destacaram que, nos trés territdrios os sujeitos entendem que existem diferengas
entre os alunos do campo e os da cidade e que quatro sujeitos entrevistados percebem uma
diferenca entre escola do campo e escola rural. Como nos diz Juliana “L& nos s6 temos
escolas rurais, porque nenhum contetdo é voltado para Educacdo do Campo, o curriculo ndo é
pensado para Educacdo do Campo” e segue sua reflexdo dizendo “Entdo assim muito pouco, a
escola oferece um processo de Educacdo do Campo para o campo e que dé ao homem a
condi¢do de permanecer no campo”.

No territorio do Assentamento Bela Manha a entrevistada Carol quando perguntada se
existe alguma diferenca entre as escolas do campo e rural nos diz que, “Eu acredito que sim
né, porque, porque a escola rural né, Rural é aquele que esta localizado 14 né, no campo e a

escola do Campo essa escola da qual nés falamos né” e completa.

O campo no meu modo de pensar, 0 campo é mais por exemplo, ndo trabalha
sO a teoria nos aplicamos a teoria e aplicamos a préatica, que é o que eles
vivem aqui mesmo o plantar o colher. por exemplo o exemplo ja vem de
casa aqui a gente sé tenta consolidar e o rural eu acredito que é mas a teoria.
(Carol)

Como sua colega de trabalho e professora entrevistada Vanessa destaca que:

Eu cheguei aqui, eu cheguei, eu ndo vim de imediato acampada, primeiro
veio meu pai, veio antes, ai surgiu essa vaga de professora na escola, ai eu
senti expectativas, assim ansiosa, receosa também, porque o novo acho que
deixa muita gente né, assim, eu ndo sabia o que ia me esperar pela frente, eu
imaginava que fosse uma escola convencional, achava que escola era escola
em qualquer lugar né, nunca tinha tido essa experiéncia esse contato direto
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com a educacdo [...]. Essa escola que esta envolvida com questdes mais
sociais né, igual né, o ribeirinho quilombola, os nossos livros didaticos
bastante livros especificos do Campo, houve a tentativa né, de fazer um
trabalho desse para o campo. Houve a tentativa né, s a tentativa e mas
temos varios né, quilombolas, ribeirinhos 0s movimentos sociais as Vilas
né.( Vanessa)

Nas palavras da entrevistada Vanessa as diferencas da escola do campo para a escola
rural tem um motivo concreto, “eu Creio que creio que por causa da nossa unido, da nossa
organicidade do movimento né, porque todo mundo se ajuda, como familia, as pessoas da
comunidade sempre participam de todas as agdes em conjunto”. O professor Rafael nos
apresenta um entendimento sobre uma diversidade campesina como nos afirma “Eu acho, que
guando a gente trabalha dentro dessa questdo, dessa diversidade de etnia ta mais atrelado ao
campo, que € mais abrangente, eu acho que Rural ndo consegue abranger toda essa totalidade

ndo”, e em suas palavras ele entende que.

Eu acho, que quando a gente fala do termo de escola do Campo, eu acho que
a gente acaba abrangendo outras populacdes que residem fora da zona
urbana, comunidades quilombolas e indigenas e as vezes, se a gente fala s6
de uma comunidade rural significa necessariamente que ela ndo engloba
essas outras populaces, né, como essas que eu citei, ne, a populagdo
ribeirinha também, sdo um grupo de pessoas que acabam tendo assim
caracteristicas culturais especificas, né. (Rafael)

Diferenciando da compreensdo apresentada pelos sujeitos entrevistados nos territérios,
do Assentamento Bela Manhda e do povoado de Santo Anténio as duas professoras
entrevistada que trabalham na Escola Municipal Alfredo Feliz Correia situa na comunidade
rural Volta da Perna ndo percebem a existéncia de diferencas em escola do campo e escola

rural como podemos ver na fala da professora Fernanda.

Eu ndo percebo ndo, porque sempre a gente so fala escola do Campo e zona
rural e zona urbana, sabe, que nem aqueles exercicios que a gente aplica nos
livros. Possa ser até que existe diferenca, de uma, da outra mas eu ainda ndo
percebi ndo. Para mim escola do campo é a mesma escola do rural, que
quando vocé vai aplicar atividade para os alunos, vocé pergunta o que é que
tem na zona rural, vocé ndo pergunta o que é que tem no campo, vocé
pergunta o que, que tem no zona rural, e 0 que tem na zona urbana, sempre
pergunto o que é que tem no campo que é que tem na zona urbana vocé nao
pergunta assim. Ele ja fala eu sei tia, tem arroz ,tem feijdo, la tem loja, tem
carro, tem outras coisas, essa diferenca que eles fazem é mesmo diferente
nesse olhar de sentido € a mesma coisa(Fernanda)
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No mesmo sentido sua colega de trabalho Manuela afirma também sobre as diferencas
da escola do campo para a escola rural que:

Bem a escola do Campo é pela necessidade do, do distrito, da, da prépria
comunidade e o trabalho, é isso que agente relatou anteriormente, €
comportamento melhor mais tranquilo para trabalhar, tem um ndmero menor
de alunos, comportamento. E A Rural é a mesma, é a mesma do Campo.
(Manuela)

Ja no que se refere sobre como os professores percebem seus alunos em cada
territorio, a professora Manuela destaca que “o comportamento € tranquilo, e 0 nimero até
menor de alunos que facilita o trabalho. E também por pelo fato da sala I& ser mais cheia,
tumultua mais ainda”, sobre os alunos da cidade e diz que “para mim é mais trabalhosos que
os daqui”. A sua colega de trabalho Fernanda também destaca “Na minha visdo existe essa
diferenca 14, eu ja fui substituir 14 no Schneider, eu ndo gostei, os alunos sdo muito rebeldes,
sabe queria até me agredir, eu ndo consegui dar aula” ¢ completa afirmando que os alunos do
campo sdo diferentes, “mas no campo isso aqui é uma maravilha”.

Na mesma direcdo que as entrevistadas Fernanda e Manuela, as professora do
Assentamento Bela Manha Vanessa e Carol, dizem que “Assim eu sinto, eu sinto mais a
questdo da afetividade, o compromisso que eles tém com a educagdo né, assim eu também nao
conheco a outra realidade 14”. Diferenciando das professoras acima o seu olhar sobre 0s seus
o professor ndo destaca uma diferenca afetiva e de comportamento, mas uma diferenca

material e de condicBes para estudar como nos afirma abaixo.

Consigo perceber a diferenga, no sentido assim existe a questdo de uma
caréncia maior, né, principalmente assim a questdo, né, das criangas que
precisam adquirir o seu material escolar e a questdo também dos
responsaveis, se a gente for, olhar por mais que na zona urbana, a gente sabe
que o indice de escolaridade dos responsaveis por essas criangas, eles tém
um pouco indice de escolaridade, 14 em Santo Antdnio isso é mais latente, a
gente percebe que existe a maioria das criancas, la sdo filhos de pais
semianalfabeto ou analfabetos mesmo.(Vanessa e Carol)

E um terceiro olhar sobre os seus alunos que apareceu nas entrevistas foi o da
entrevistada Juliana colega de trabalho do professor Rafael ela nos diz que “os meninos de la
sdo livres eles sdo destemidos eles sdo aguerridos, eles sédo selvagens no sentido literal do
organismo humano fisiol6gico” e explica exemplificando que os alunos do povoado de Santo

Antdnio.
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Eles brincam, eles pulam, eles se rasgam, eles se mordem, daqui a pouco
eles se abracam, eles se sujar na terra, sim rola todo naquela terra horrorosa,
porque ndo tem nenhum pétio direito para os meninos brincar, mas daqui a
pouco ja estava todo suado, jogam agua na cara e vai para frente e senta na
cadeira e a aprende, certo, e 0 0SSO menino aqui até a coordenacdo motora é
mais dificil, o professor organizar eles sdo mais lentos, sdo mais
preguicosos, sdo mais apaticos. (Juliana)

As entrevistas apresentadas acima se referiram diretamente ao olhar dos sujeitos
entrevistados de cada territorio sobre seus alunos e sobre a sua percepcao de dois modelos de
escolas existentes nos territorios camponeses do nosso pais. Nesse sentido foi possivel
observar que 0s sujeitos de cada territorio apresentam algumas aproximacgdes e alguns
distanciamentos, como por exemplo, no que se refere a dicotomia entre escola do campo e
escola rural, em que percebemos uma aproximacdo entre os sujeitos do territorio do
Assentamento Bela Manha e os sujeitos do territério do povoado de Santo Antdnio, ambos
destacam que existe uma forte diferenca entre cada escola e inclusive citam exemplos. No
entanto os sujeitos do territério da comunidade Volta da Perna se distanciaram dessa
compreensdo dos outros dois territorios, em que 0s entrevistados ndo conseguem perceber
nenhuma diferenca entre escola do campo e escola rural.

No segundo aspecto apresentado nessa categoria, que buscou analisar a escola em cada
territorio apresentou o olhar desses sujeitos sobre seus alunos, e nesse aspecto também
tivemos aproximacdes e distanciamentos na compreensdo de cada territério, como por
exemplo, as falas dos entrevistados, dos territérios do Assentamento Bela Manhd e
Comunidade Rural Volta da Perna que apresentaram uma compreensdo sobre seus alunos
ligada a afetividade e ao comportamento, destacando uma diferenca de seus alunos nesses
dois aspectos em relacdo aos alunos da cidade.

Ainda sobre olhar dos sujeitos da pesquisa em relacdo a seus alunos temos 0s
entrevistados do territério de Santo Antdnio, que nesse aspecto apresenta um distanciamento
na sua compreensdo em relacdo ao entendimento dos outros dois territorios e também se
distanciam até entre os dois colegas de trabalho entrevistados, em que um dos entrevistados
ponta as diferencas nas quentGes econdmicas matérias de cada crianca e o outro diferencia
seus alunos por pela personalidade que eles expressam no cotidiano escolar.

Nesse sentido, na segunda categoria de analise foi possivel compreender quais 0s
aspectos que aproximam e que distanciam os trés territérios na sua forma de compreender a

escola e os alunos gque existem em cada territdrio que estd marcado de forma bem distinta por
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questBes ligada a identidade de cada contexto e a formagdo de cada sujeito entrevistado.
Seguindo a analise dos dados da pesquisa, a proxima categoria de analise sera a formacéo

docente no entendimento dos sujeitos de cada territorio.

4.4.3. A formagéo Docente.

A terceira e ultima categoria que criamos para desenvolver as analises dos dados de
cada territorio, apresenta dados relacionados a formacgdo docente para os professores que
trabalnam na Educacdo do Campo. Assim investigamos se municipio oferece alguma
formagédo continuada para esses professores, e se caso ocorram, em que medida essas
formacdo atende demandas do cotidiano enfrentado pelos professores de cada territorio.
Também nessa categoria sera apresentado o entendimento de cada entrevistado sobre a
Educagdo do Campo como um direito inalienavel dos povos camponeses e a sua compreensdo
sobre alguns principios que a orientam, como o0 protagonismo dos sujeitos, a escola de direito
e 0 projeto de campo e de sociedade.

Na busca dos dados referentes as questdes dessa categoria, seguimos a orientacdo das
outras duas categorias em que utilizamos seis entrevistas, representando a perspectiva de cada
sujeito entrevistado. Assim nas entrevistadas analisadas foram apresentados por partes dos
sujeitos dos trés territérios que ndo existe uma formacdo especifica para os professores do
campo, alguns desses sujeitos entendem que a formacdo ofertada ndo atende as suas
necessidades pedagdgicas, no entanto tem quem afirme que sdo muito importantes para o
desenvolvimento do seu trabalho. Como nos diz Manuela “Para 0 momento eu ndo sei, como
eu sou nova no, no contrato na, no setor de Educagdo do Campo, para eu ndo sei, promete-se
que para o ano.” Na fala de Manuela percebemos que ndo conhece a existéncias se uma
formacdo para os professores do campo, mas que ouve falar que podera existir no préximo
ano. Sua colega de trabalho a professora Fernanda destaca que “de 2014 até entdo nos nao
tivemos. Pelo menos eu ndo tive assim nds tivemos o curso do pacto, mas nada voltado para
Educacdo do Campo, ndo para o professor do campo, ndo, era com todo mundo” e sobre como
essa formacgédo contribui na sua pratica cotidiana como professora do campo a entrevistada

afirma que.

Ajuda bastante, ajuda muito mesmo, isso é indiscutivel, isso para mim, ¢ se
falar que vai ter um curso tal tal sua la no Vila Vargas foi, pode ser longe
porque eu vou buscar, aquilo que eu sei que € bom para 0os meus alunos, eu
procuro buscar fontes onde eu possa fornecer para o0 meus alunos aquilo que
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eu ndo tive, oportunidade e eu sei que isso vai ajudar meus alunos.(
Fernanda)

No territorio do povoado de Santo Antdnio os professores entrevistados que trabalham
escola Municipal Jodo Alves de Macedo destacam sobre a existéncia de formagao especifica
para os professores do campo que, segundo Juliana, “Olha tivemos dois encontro esse ano
[...]. Mas sdo formacdes distantes que contemplam a rede toda, ndo orientam uma formacéo
especifica para o olhar com Educagdo do Campo”, seu colega de trabalho Rafael segue no

mesmo sentido dizendo “Eu desconhego isso ai” e completa.

[...] apesar de ser uma escola que esté situada fora da sede a 30 km, por ser
um povoado a gente acaba seguindo as orientacbes didaticas, e a matriz
curricular do ensino regular de quem vive aqui na sede, a gente participa de
alguma formacdo aqui, quando ela é oferecida para os mesmos professores
da sede, 14 ndo é tratado especificamente como Educagdo do campo, 14, 14, é
como se fosse mais um bairro, que ta4 aderido a Teixeira s6 que t4 bem
distante, e como ta distante a gente recebe a formagéo do professor que atua
na zona urbana, 14 n6és ndo somos considerados nessa questdo da formacao
como professores do Campo, e sempre foi assim, entdo é a gente desconhece
se realmente o municipio oferta esse (Rafael)

Nas entrevistas da professora Juliana de seu colega de trabalho professor Rafael
docentes da escola situada no territério do povoado de Santo Antdnio podemos perceber que
ndo existe uma formacao para os professores do campo, a entrevistada Juliana destaca em sua
fala sobre as formagdes que ja participou que “ndo atende” em suas necessidades e ainda
aponta que o material didatico utilizado nas escolas do povoado ndo é pensado para a
Educacao do Campo, segundo a professora Juliana, “os conteldos de 6° ao 9° do 1° ao 5° séo
abordados de acordo com o livro didatico da cidade e o livro didatico ele € feito para o Brasil
inteiro né, ndo contempla essas localidades, ndo explora essa condi¢do do menino que ta ali na
terra e a vontade de ficar ali”.

As professoras do Assentamento Bela Manhd Vanessa e Carol nos fala sobre as
formacbes que foram oferecidas pelo municipio que “Teve uma também & no, no, no
auditorio da Cémara dos Vereadores sobre as inovagdes da Fabricastel né, isso foi para
Educagdo Infantil né, a ndo ser s6 isso mesmo” e “a jornada pedagdgica. A jornada
pedagogica que € para todos” e ainda destacam que teve outros que ndo foram especifico para

0s professores do campo.

O que é formacéo né, esse ano eu acho que formagdo do campo que teve foi
apenas uma, para falar sobre os descritores né, no preenchimento do diario
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online, para ta vendo a relagdo dos descritores nas atividades que a gente faz
na sala de aula, a relagdo com o livro didatico, mas, teve essa formacao
também agora a outra come¢o do ano teve a jornada pedagogica. (Vanessa e
Carol)

A professora Carol enfatiza que sobre a sua principal formacdo para a Educacédo do
Campo que receberam dizendo: “A nossa formacdo mesmo é s6 do MST. Agora mesmo nos
acabamos de vir de encontro em Salvador, foi um encontro de educadores temos sempre,
encontro de brigada também a cada seis meses” e a professora Vanessa completa com a
seguinte frase “Professora, € bem lembrado as formacdes sdo mais do MST mesmo do

movimento”. Sobre a compreensdo ao direito a Educagdo do Campo Vanessa nos afirma que.

Ele é muito forte nossa luta né, assim primeiro quando a gente chega numa
terra, n6s do MST, a gente, a gente preocupa primeiro né, com a educagdo
das criangas, por que vdo familias né, e as criangas, a gente preocupa
também, a ndo vou arrumar um carro para levar as criangas para a cidade, o
nosso direito de estudar é onde a gente estd morando né, entdo essa é a nossa
luta do movimento nés temos direito de estudar onde a gente mora.
(Vanessa)

E sua colega Carol completa seu pensamento dizendo:

Essa educacdo é uma educacdo a qual todo mundo tem direito né, e as vezes
é nos dado assim como uma esmola, porque para ter escola mesmo para esse
galpdo aqui mesmo funcionar foi preciso muita luta. Muita luta, muita luta,
tudo que a gente consegue com muito esforgo entendeu. (Carol)

Nesse sentido as entrevistadas Carol e Vanessa aproximam a sua compreensdo do
direito a Educacdo do Campo ao principio da escola de direito quando elas dizem “escola de
direito que a gente busca né, ativamente assim que esteja garantido o direito das criancas no
campo de estudar no campo, e ndo esta se deslocando para outros lugares” e Vanessa destaca
sobre o protagonismo dos sujeitos que “o protagonismo do sujeito é sujeito construindo-se sua
historia o sujeito né, sendo o principal na sua formacao entdo a gente vive isso”. Sobre 0

principio do projeto de campo e de sociedade as professoras dizem que.

[...] Na sala de aula sempre procuramos, essa formacao para as criangas, a
importancia da terra primeiramente, mas vamos |4 nés ja temos nossa terra
conseguimos, mas a gente pode parar nds, temos que conseguir agora a terra
para quem ndo tem terra, a gente trabalha também voltado para agroecologia,
a gente trabalha muito na formacéo das criancas também né, da importancia
nossa na producdo de alimento saudével, mas agroecologia como modo de
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vida respeito ao meio ambiente é vocé né, cuidar das Aguas sendo
contraponto ao agronegdcio e conhecendo também né [...]. (Vanessa e Carol)

Ainda apresentando aspectos sobre a Educacdo do Campo como direito e 0 seus
principios o professor Rafael diz “Eu entendo sim, que é precisdo a ver politicas publicas
eficazes para que essa populagdo no campo, ele tenha essa educacao de qualidade 14 no lugar
onde essa populacdo habita né” e continua afirmando que “na verdade deveria ir ao encontro
dele, ndo ele vim ao encontro do que é o direito dele”. A sua colega de trabalho no territdrio
de santo Anténio Juliana destaca a negacdo desse direito aos alunos por parte de seus colegas
professores quando no diz que “Segundo os professores os alunos deviam dar gragas a Deus,
que vocés tém que pegar o boi que ainda tem um 6nibus para ir buscar, que vocés tém uma
merenda, que vocés tém um professor, tem uma escola para estudar, se ndo vocés vao ficar no

campo na lavoura”. E completa sobre os principios da Educacdo do Campo dizendo que.

Protagonismos dos sujeitos: No contexto que eu estou hoje dessa sala de
aula e nesse local o sujeito do campo até pelos exemplos que eu ja te dei
agora ele ndo é visto como protagonista do seu processo, 0S Seus
conhecimentos prévios da sua educag¢do enquanto camponés, entdo isso é
uma coisa que precisa ser resgatada. [...].

Escola de direito: Do ponto da realidade se concretiza somente nos
movimentos sociais e mesmo assim eu tenho algumas ressalvas, mas essa
escola de direito da Educagdo do Campo na escola rural ela ndo existe.

Projeto de Campo e sociedade: Olha eu entendo que esse projeto de campo
de sociedade aqui no Nordeste ndo existe, é sim pode ser que no sul, no
sudeste é mais forte salvo engano até aonde eu conheco, essa vinculagdo
nossa aqui, pelo menos nesse territdrio que eu estou eu ndo vejo nenhum
projeto vinculado nesse sentido [...] com agronegécio comandando, tudo
claro com ajuda da propaganda da Globo que Agro e Tech Agro € tudo agro
é pop. (Juliana)

Sobre os principios da Educacdo do Campo o professor Rafael colega da Juliana.
Destaca que o principio do protagonismo dos sujeitos “¢ a formacdo de que esses sujeitos, ele
precisa agir e atuar ativamente nessa sociedade, ndo € porque ele vive 14 no campo que ele
ndo pode simplesmente requerer os seus direitos” ja sobre a escola de direito ele afirma “A
escola de direito, eu acredito que seja justamente encarar a educagdo como um bem mesmo
universal, entdo € essa questdo onde vocé ofertar educacdo para o sujeito no local onde ele
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assim, essa questao de projeto de campo e de sociedade precisa haver um olhar mais sensivel,
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de quem ta no poder, os governadores e os prefeitos os parlamentares, quanto a questdo de
considerar as condi¢des de quem vive no campo |[...]”.

No territério da Comunidade Rural Volta da Perna a entrevistada Fernanda apresenta
uma compreensdo sobre o direito a Educacdo do Campo parecido com a da professora Juliana
do povoado de Santo Antoénio quando diz “eu ndo quero falar tal de minha colega, eu to
achando assim, eu t6 falando para vocé que na maioria tem muitos colegas que estdo na
educacdo porque precisam, estdo ali s6 para ganhar o dinheiro”. Sobre esse direito a Manuela

colega de Fernanda no aponta que.

Eu entendo que é normal, o mesmo valor, a mesma consideracdo do
professor daqui € o mesmo de la da cidade, até entdo o que eu tenho
encontrado, é tanto que eu trabalho aqui e trabalho 14, a diferenca é s6 esses
probleminhas de comportamento nimero de alunos, mas o trabalho que eu
faco aqui, eu fago & na cidade como se eu tivesse no mesmo lugar.
(Manuela)

Sobre os principios da Educacdo do Campo a professora Manuela sé falou sobre a
escola de direito ¢ o projeto de campo e de sociedade dizendo “E direito sim, e projeto de
sociedade, a gente trabalha da mesma forma que se tivesse na escola da cidade”. J& a
professora Fernanda sO apresentou seu entendimento sobre a escola de direito afirmando o
seguinte [...] “Entdo quando vocé coloca essa frase, a escola de direito, vai desde quando a
crianca nasceu e quando ele nasceu, faz o pai ja sabe o, meu filho ¢ vocé vai estudar, que
prioriza a escola como direito de todos”.

Como foi possivel observar nas entrevistas apresentadas sobre a categoria de formacao
docente que trouxe aspectos dos processos de formacdo, do direito a Educacdo no Campo e
alguns de seus principios. Nesse sentido evidenciamos nas falas de cada sujeito entrevistado
aproximagcoes e distanciamentos, um exemplo de aproximacéo entre a perspectiva dos sujeitos
de cada territdrio esta no que se refere a formacéo, em que todos os entrevistados destacaram
gue ndo existe uma formacdo especifica para as professoras que trabalham na escola do
campo ofertada pelo municipio, no entanto os sujeitos do territério do Assentamento Bela
Manha pontuaram que formacéo especifica para a Educacdo do Campo eles rebem mesmo a
do setor de educacdo do MST, e os sujeitos do territorio do povoado de Santo Antonio e da
comunidade rural Volta da Perna destacaram que apesar de ndo existir nenhuma formagéo
especifica para o professor da Educagdo do Campo no municipio, eles consideram muito
importante que tenham uma formacgdo que atendesse as especificidades da Educacdo do

Campo.
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No que se refere & Educagdo do Campo como direito, os entrevistados de cada
territorio apresentaram um olhar sobre essa questdo em que também tivemos aproximacdes e
distanciamentos na compreensao de cada territério como nas falas de um dos entrevistados
dos territérios Comunidade Rural Volta da Perna e do povoado de Santo Anténio, em que
esse direito a uma Educacdo do Campo € negado pelos seus proprios colegas professores aos
alunos. Ja territorio do Assentamento Bela Manha associam o direito a escola do campo a um
processo de luta desde o primeiro momento da ocupacdo da terra, 0 segundo entrevistado no
povoado de Santo Antbnio se aproxima desse entendimento desancando que o aluno ndo deve
sair campo para ter acesso a educacdo de qualidade, defendendo que a educacéo deve chegar
ate ele, j& a segunda entrevistada do territorio Comunidade Rural Volta da Perna apresenta um
entendimento que se distancia da compreensdo de todos 0s outros entrevistados, quando diz
que garante o direito da escola do campo para seus alunos, realizando um trabalho igual ao
que ela desenvolve na cidade.

Sobre os principios que apresentamos na pesquisa, 0 olhar dos sujeitos dos
entrevistados do territério da comunidade rural volta da perna apresentam um entendimento
referente apenas um dos principios que foi o principio da escola de direito, € mesmo assim o
entendimento do entrevistado nos aparece de forma confusa. No territério do povoado de
Santo Antbnio o entendimento sobre os principios apresentam uma pequena divergéncia na
compreensdo dos sujeitos entrevistados, em que um associa 0 principio do protagonismo a
autonomia de cada individuo na educacdo, ja o outro destaca que em seu territdério nunca viu
esse principio, sobre a escola de direito um aponta que esse principio sé existe em alguns
movimentos sociais e 0 outro reafirma que esse principio estd associado a oferta educacional
no territdrio camponés e associa o principio do projeto de campo e de sociedade a
responsabilidade dos governantes, ja a sua colega afirma que em seu territério ndo existe a
pratica desse principio e associa essa auséncia ao dominio do agronegocio no territério.

A associacdo acima que a professora faz do principio do projeto de campo e de
sociedade ao dominio do agronegdcio se aproxima do entendimento dos entrevistados do
territério do Assentamento Bela Manhd em que elas apontam o modelo de producdo baseado
na agroecologia como uma alternativa, ja o principio da escola de direito elas associam assim
como o professor entrevistado no territério do povoado de Santo Antdnio a oferta da educagéo
no territorio do campo e completam sua compreensdo sobre os principios associando o
protagonismo dos sujeitos como uma ferramenta de luta, em que 0s sujeitos sdo construtores

de sua historia.
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5. CONSIDERACOES.

Com base nas andlises realizadas e apresentadas no capitulo anterior dessa pesquisa €
possivel construir algumas consideracdes em relacdo ao que propomos investigar em nosso
estudo, portanto é necessario retomarmos nossos objetivos que motivaram a desenvolver esse
estudo, com a finalidade de verificar se foi possivel alcancar respostas para as questdes que
foram levantadas no projeto de pesquisa. Com isso essa investigacdo se desenvolveu a partir a
questdo central sobre como a Educacdo do Campo tem sido realizada nos territorios do
povoado de Santo Antdnio, Comunidade Rural Volta da Perna e Assentamento Bela Manha
no municipio de Teixeira de Freitas-BA.

A partir dessa curiosidade de conhecermos a Educacdo do Campo em cada territério,
nossa questao investigativa teve como hipdtese norteadora de pesquisa, que em cada territorio
camponés estudado a Educacdo do Campo € pensada e compreendidade forma diferente, isso
porque compreendemos que concepcdo de educacdo que o territério nos apresenta € uma
construcdo historica que possui relacdo direta com a diversidade de cada contexto territorial,
com sujeitos e de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género e culturais. Em relacdo a
hipbtese que apresentamos no desenvolvimento da investigacdo, foi possivel apontar que ela
ndo se confirmou totalmente, isso por quem em algumas questdes cada territorio se
posicionaram de formas distintas e em outras questdes apresentaram entendimentos parecidos
nos trés territorios.

Tivemos com um dos objetivos especificos dessa pesquisa a finalidade de analisar e
mapear os desafios apresentados pelos professores que trabalham nas escolas situadas nos trés
territérios onde a pesquisa se desenvolveu, nos dados apresentados na busca de alcancar
respostas referentes a esse objetivo, foram destacados aspectos estruturais histéricos que
acontecem na Educacdo do Campo desde sempre, como condicBes de acesso para chegar até a
escola por parte do professor e do aluno e a infraestrutura das escolas do campo que no
territorio do assentamento do MST essa situacdo se agrava ainda mais quando comparada com
as condicdes de infraestrutura das escolas localizadas nos outros territorios.

Nesse sentido fundamentado no pensamento de Morais (2011, p. 62) percebemos que
apesar das lutas e das conquistas dos movimentos sociais do campo nas ultimas décadas com
0 nobre objetivo de garantir uma educacdo de qualidade para o povo do camponés,
principalmente para os assentamentos de reforma agraria e mesmo com 0S avangos da

legislacdo e os Programas e propostas, percebe-se que o para se garantir a oferta educacional
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no campo ainda se enfrenta muitas dificuldades para que os direitos de seus sujeitos sejam
respeitados e possam ter um atendimento educacional digno em todos os territorios seja ele
povoado, comunidade ou assentamento. Assim concluimos que esse olhar dos professores
apenas para as questdes da infraestrutura escolar precisa ser ampliado também para um

modelo de escola do campo na perspectiva da Educagdo do Campo:

Entende-se por escola do campo aguela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e
econdmico igualitario dessa populagdo. A identificacdo politica e a insercdo
geografica na propria realidade cultural do campo sdo condigdes
fundamentais de sua implementacdo. (KOLLING, NERY, MOLINA. 1999,
p. 43)

Essa pesquisa teve também como objetivo especifico investigar como os professores e
as professoras de cada territério compreendem as escolas do campo do municipio em que
trabalham. Nessa questdo foi possivel compreender que o0s sujeitos de cada territdrio
enxergam a escola do campo que trabalham de forma especifica em cada territorio, em que
apresentam pequenas aproximacoes, entre os dados coletados com o0s sujeitos dos trés
territorios sO perceberam as diferencas entre escola do campo e escola rural no que se refere
aos seus alunos em que na Comunidade Rural Volta da Perna e no Assentamento de Reforma
agraria Bela Manh@, a afetividade foi centro dos olhares, mas também tivemos um olhar no
sentido da caréncia de condi¢cGes materiais dos alunos aparece no olhar do professor em
relacdo aos alunos do campo.

Nesse sentido entendemos que faltou nas entrevistas ressaltar € que a crianca do
campo deve ser reconhecida como um sujeito que tem sua identidade e que a construcdo dessa
identidade esta associada sua forma cultural de se organizar ligada diretamente a suas
condi¢gdes materiais de vida, que esse aluno do campo ndo se difere dos alunos da cidade
apenas no que se refere a afetividade, mas sim na sua forma de compreender o mundo e de se
colocar nesse mundo, na verdade é importante destacar que essas diferengas entre os alunos
ndo se restringe apenas em relacdo aos alunos da cidade, essas diferengas aparecem entres 0s
alunos do campo de cada territério camponés que tem uma identidade propria vinculada as
suas praticas culturais. Por isso que surge a Educacdo do Campo, para pensar e concretizar
escola do campo que tenha em seus fundamentos os respeito a cultura e a identidade dos
sujeitos, os desafios de seus territorios e paute com seus sujeitos esse construcdo de escola.
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No terceiro objetivo buscamos identificar e analisar quais agdes de formacéo
especifica, estdo sendo desenvolvidas pela rede municipal de educacgdo para seus professores e
entrevistados dos trés territorios da pesquisa, que apontou que ndo existe nenhuma formacéo
especifica para esses professores por parte do municipio, sé encontros que tratam de questdes
gerais da educacdo, por exemplo, o preenchimento do diario. No entanto ndo podemos deixa
de destacar a formacdo do setor de educacdo do MST que as professoras do territorio do
Assentamento Bela Manha participam no movimento, elas apontam que sO existe essa
formacéo voltada para a Educacdo do Campo, mas concluimos que essa formacéo é o que
possibilitar que elas tenham um entendimento diferenciado em relagdo aos sujeitos dos outros
sobre as questdes levantas na pesquisa, sendo essa formagdo uma sementeira de ideias que
deve ser levada em conta em qualquer processo de formacdo dos professores do campo no
municipio, e nao pode ser trada como “sé essa formagdo” mas sim como um importante ponto
de partida.

Assim defendemos que uma formacéo para os professores do campo, tem que levar em
conta a existéncia de dois campos, porque na perspectiva de Fernandes (pag. 39) os territorios
do vinculados ao campesinato e os territorios do agronegécio e tem formas de organizacdo
distintas e essas distin¢cdes determinam rela¢Ges sociais como, por exemplo, 0 uso da terra,
que o agronegocio usa para producdo de mercadorias, ja 0s camponeses estabelece outras
relacbes no seu territorio, que estdo ligadas ao seu sustento e de suas familias. Sobre essa

diferenca de campo Fernandes (pag.38) completa.

A mercadoria ¢é a expressdo do territério do agronegécio. A diversidade dos
elementos que compdem a paisagemdo territério camponés é caracterizada
pela grande presenca de pessoasno territorio, porque é nesse e desse espaco
gue constroem suas existéncias, produzindo alimentos. Homens, mulheres,
jovens, meninose meninas, moradias, producdo de mercadorias, culturas e
infraestruturasocial, entre outros, sdo 0s componentes da paisagem
dosterritorios camponeses. Portanto, a educacdo possui sentidos
completamente distintos para 0 agroneg6cio e para 0S Ccamponeses.
(FERNANDES. 2010, p. 38)

Ainda sobre o entendimento desses professores temos os principios da Educacdo do
Campo, a hipotese que levantamos se dividiu entre 0s sujeitos entrevistados em que foi
possivel constatar que trés professores estabelecem pouca ou quase nenhuma compreensao
sobre os principios fundantes da Educacdo Campo e tivemos trés entrevistados que apresentou
entendimento dos principios proximos da compreensdo de Educacdo do Campo defendida
pelos movimentos do campo principalmente no que se refere ao principio do projeto de
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campo e projeto de sociedade em que foi possivel constar que os entrevistados associam 0
principio da construcdo de um projeto e de sociedade tem como principal adversario o
agronegocio.

Fortalecendo assim esse entendimento descrito pelos sujeitos da pesquisa, nos
aproximamos do pensamento de Antunes-Rocha e Carvalho (p 31.) de que a escolas do campo
necessitam de um profissional com uma formacéo mais ampliada, que possibilite ao professor
compreender que a Educacdo do Campo é uma luta cotidiana travada nos diversos territorios
camponeses do pais, isso porque o professor da Educacdo do Campo como no afirma
Antunes-Rocha e Carvalho (p 31.) tem que dar conta de uma série de dimensdes educativas e
sociais presentes na realidade do territrio em que trabalha. Mas isso s6 pode se tornar
possivel se esse professor tiver uma formacdo que o habilite a pensar, refletir a sua préatica
pedagdgica que o possibilite compreender o seu papel na construcdo da Educacdo do Campo
no seu territorio. Nessa logica da formacdo dos professores da Educacdo do Campo na
construcdo de um projeto de campo e de sociedade Mészaros (2005 pag. 98) chama a atengéo
para o papel de todos nos educadores e da educacdo na busca de romper com essa logica
capitalista que va além do que esta posto, que possibilite as condi¢cdes necessarias para o
estabelecimento de uma nova ldgica social.

Ao finalizamos as consideracdes desse estudo concluimos que esse trabalho apontou
uma grande necessidade de se desenvolver uma formacgao para os professores que trabalham
nas Escolas do Campo e que essa formacdo tem ter uma relacdo direta com as questdes
territoriais relentes ao local onde a escola que esse professor trabalha esta localizada, assim
essa formacdo deve possibilitar ao professor construir uma pratica pedagdgica que tenha a
identidade de cada territério com suas lutas, desafios, crencas e valores como ferramenta
pedagdgica de uma educacao e construida por seus sujeitos.

Nesse sentido além de desenvolver pesquisas que analisam o cotidiano da educacgédo
em seus diversos contextos, esse programa de mestrado profissional de formacdo de
professores valoriza a experiéncia acumulada por educadores ao longo de sua pratica docente
0 que possibilita a elaboracdo de materiais de ensino capazes de melhorar a qualidade da
educacdo das redes publicas, assim como o desenvolvimento de estratégias e técnicas de
gestdo que contribuam para o bom desenvolvimento das relacdes de trabalho na escola. Toda
essa construcdo materializada ¢ chamada de Produto, sendo a concretizagdo de propostas,

métodos e inovacdes que contribua para a melhoria da qualidade de educacao.
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Assim com os resultados da pesquisa e um perfil dos professores e professoras que
atuam na Educacdo do Campo em trés territdrios distintos, construimos uma proposta de
formacéo para os professores e professoras do Campo do municipio de Teixeira de Freitas-
BA, com a finalidade se de ser aplicada essa proposta de formacao, iremos disponibilizar para
a Secretaria Municipal de educacdo de Teixeira de Freitas-BA, toda a pesquisa com seus
resultados e o produto de formag&o que propomos para 0 municipio.

’
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APENDICES E ANEXOS
APENDICE 1:Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Aos Professores e professoras que trabalham nas Escolas do Campo, Jodo Alves de Macedo,
Alfredo Felix Correa, no Assentamento Bela Manha, na todas da rede Municipal de Educacéo
de Teixeira de Freitas-BA.

Prezados/as Docentes,

Eu, aluno do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo do Mestrado Profissional em
Educacdo e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais, gostaria de convida-lo/a a
participar da pesquisa “Estudo da relacdo entre as realidades campesinas das Escolas do
Campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA, e a compreensdo que os professores dessas
escolas apresentam a respeito da Educac¢ao do Campo.”

Esta pesquisa objetiva produzir um caderno que sistematize o resultado de nossa
investigacdo, criando subsidios para a construcdo de uma formacdo para os professores que
trabalham na educacdo do campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA..

Acreditamos que, ao final do trabalho, possamos constituir dados e orientagdes que
possam contribuir para o desenvolvimento da Educacdo do Campo no municipio. Apontando-
se assim um caminho e orientacdo para professores que atuam nas escolas do campo. Os
professores que concordarem em ser entrevistados ndo serdo obrigados a fazer qualquer
atividade didatica pedag6gica durante a entrevista.

Participardo deste trabalho os professores e professoras que lecionam em escolas do
campo na modalidade do Fundamental | da rede Municipal de Educacdo de Teixeira de
Freitas- BA. Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incémodo,
procuraremos estar atentos de modo a corrigi-los, procurando propiciar situacfes em que
todos se sintam a vontade para se expressarem.

Os professores e professoras terdo seu anonimato garantido, pois serdo utilizados
pseuddnimos no lugar dos nomes e, assim, as informacdes que fornecerem ndo serdo
associadas ao nome em nenhum documento. A coleta de dados é imprescindivel para analise,
portanto, solicito autorizacdo para aplicacdo de questionarios, entrevistas, gravacdo de audio.
Entretanto, todos os dados obtidos serdo arquivados na sala do professor orientador desta
pesquisa, DoutorWagner Ahmad Auarek, na Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educagdo, Avenida Antonio Carlos, 6627 — Pampulha —Belo Horizonte, MG —
Brasil, por um periodo de cinco anos sob responsabilidade do pesquisador. Os dados
coletados e arquivados fardo parte de um banco de dados que poderdo ser utilizados nesta e
em outras pesquisas do grupo do qual os pesquisadores fazem parte.

A participacdo da professora ndo envolverd qualquer natureza de gastos, pois o
pesquisador providenciard todos o0s materiais necessarios e, portanto, ndo havera
ressarcimento de despesas. Est4 garantida a indenizagdo em casos de eventuais danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial.

Durante todo o periodo da pesquisa o0 senhor/a tem o direito de tirar qualquer divida
ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com o
COEP/UFMG para esclarecimentos de duvidas éticas (os contatos estdo no final desse
documento) e demais ddvidas entrar em contato com o pesquisador responsavel através do
telefone (73) 99949-9435 ou pelo e-mail: cleperarruda@hotmail.com.
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Sentindo-se esclarecido/a em relacdo a proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias
ficard com o/a senhor/a e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de
acordo com a Resolucdo 466/2012. Desde ja agradecemos a sua colaboragéo.

Atenciosamente,

Cleper de Arruda Lima
(Pesquisador)

Wagner Ahmad Auarek
(Coordenadora da pesquisa)
Agradecemos desde ja sua colaboracdo

( ) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa.
( ) Discordo e desautorizo a realizacao da pesquisa.

Nome completo da professora

Assinatura da professora

Teixeira de Freitas-BA de de 2016

Comité de Etica na Pesquisa/l UFMG
Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 2° andar/ sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail:coep@prpg.ufmg.br
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APENDICE 2: Questionario

Perfil do entrevistado

Questionério de | “Estudo da relagdo entre as realidades campesinas das Escolas do Campo do municipio
Pesquisa de Teixeira de Freitas, e a compreenséo que o0s professores dessas escolas apresentam a

respeito da Educagdo do Campo”

Pesquisador de Cleper de Arruda Lima

mestrado:

Orientador: Prof Dr. Wagner Ahmad Auarek

Levantamento do entrevistado

01

Nome? (opcional)

02

Idade? De 18a29( )de30a49( )de 50a60( ) acimade 60 ( )

03

Sexo0? Masculino ( ) Feminino ( )

04

Estado civil? Solteiro () Casado ( ) divorciado( ) Viavo ( )

05

Filhos? Quantos? 0a2( ) 3a5 ( ) acimade6 ( )

06

Nivel de Escolaridade? Magistério ( ) Graduado ( ) Especialista( ) .Mestrado ( ) doutorado ( )

07

Tempo de Formado? Oa5anos( ) de6al2anos( )de13a20anos( )acimade 20 anos

Tempo que exerce a profissdo?0 a5 anos ( ) de 6 a 12 anos () de 13 a 20 anos ( ) acima de 20 anos ( )

08

Exerce a docéncia somente em escola publica? S( ) N ( ) Publica: Municipal( ) Estadual ( )

09

Escolas Urbana () do Campo? ()

10 | Morano campo ( )ounacidade ( )
11 | Ja residiu ou reside na comunidade onde trabalha como professor? S( )N ( )
12 | Participa de algum movimento social, sindical ou organizacéo social ou politica?
S( )N( ) Casosimqual?
Questiondrio de caracterizagdo da pesquisa
Questionario de “Estudo da relagdo entre as realidades campesinas das Escolas do Campo do municipio
Pesquisa de Teixeira de Freitas, e a compreenséo que os professores dessas escolas apresentam a

respeito da Educagdo do Campo”

Pesquisador de Cleper de Arruda Lima

mestrado:
Orientador: Prof Dr. Wagner Ahmad Auarek
Levantamento sobe a localidade

01 Nome da localidade:
02 Qual a populagao?

De0al100() de101a300( )de301a500( ) de501a 1000 ( )de1000acima( )
03 Qual ou quais atividades econdmicas dessa localidade?

Agricultura ( ) comercio ( ) trabalho em fazendas ( ) outros ( )

Caso escolha outros, qual?
04 Quais os servigos publicos existem na comunidade?

Escola ( ) Atendimento médico ( ) Posto de Saude ( ) transporte publico ( ) Eletricidade ( ) agua

potavel ( )

Levantamento sobre a escola

05 Nome da escola?
06 Quantas salas a escola possui? E quantas turmas?
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07

Quantos alunos possui na escola?

08 Quantos alunos matriculados ?
09 Quais as modalidades que a escolas oferta?
Educacdo Infantil ( ) Fundamental 1 ( ) Fundamental Il ( ) Ensino Médio ( ) EJA1( ) EJA I ()
10 Tem alguma sala multiseriada ? SIM ( ) NAO ( )
Quiais series funcionas nessa turma?
11 Quantos professores?
Entrele4( ) entre4e8( )maisde8( )
12 Possui equipe técnica pedagogica?
Coordenador pedagdgico () Diretor escolar ( ) Secretario Escolar ( ) auxiliar de sala ( )
13
Possui equipe de apoio de infraestrutura?
SIM NAO
Auxiliar de servicosgerais () ( ) entrele2( ) entre3e5( ) maisde5( )
Cantineira, merendeira () () entrele2()entre3e5( ) maisde5( )
Vigia () () entrele2()entre3e5( ) maisde5( )
14 Infra estrutura da escola
SIM NAO
Banheiros ( ) ( ) bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
SIM NAO
Cozinha () () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Sala de Leitura () () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Lab. de ciencias () () bom estado de uso ( ) Mal estado deuso ( )
Refeitorio () () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Sala de professores () ( ) bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Quadra esportiva () () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Lab. de informatica () ( ) bom estado de uso ( ) Mal estado deuso ( )
Biblioteca C ) () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Agua () () bom estado de uso ( ) Mal estadodeuso ( )
Eletricidade () () bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Esgoto () () bom estado deuso ( ) Mal estadodeuso ( )
Banheiro acessivel () () bom estado de uso ( ) Mal estadode uso ( )
15 Equipamentos da escola
SIM  NAO
Televiséo ( ) () | bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
DVD () ( ) |bomestado de uso ( ) Mal estadodeuso ( )
Maquina fotocopiadora (Xerox) ( ) () | bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Retroprojetor () ( ) |bomestado de uso ( ) Mal estadodeuso ( )
Banda Larga ( ) () | bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
Internet () ( ) |bomestado de uso ( ) Malestadodeuso ( )
Sala de AEE ( ) () | bom estado de uso ( ) Mal estado de uso ( )
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APENDICE 3: Roteiro de Entrevista Semiestruturada.

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Questionario de | “Estudo da relagdo entre as realidades campesinas das Escolas do Campo do municipio
Pesquisa de Teixeira de Freitas, e a compreensdo que os professores dessas escolas apresentam a
respeito da Educacdo do Campo”

Pesquisador de Cleper de Arruda Lima

mestrado:
Orientador: Prof Dr. Wagner Ahmad Auarek
A Educacdo do Campo para os Professores
13 A escola que vocé trabalha esta localizada em um territorio, com caracteristicas, populacionais

culturais, econémicas geogréaficas especificas. Pode me dizer como vocé percebe essas
caracteristicas no cotidiano do seu trabalho e nas rala¢bes que desenvolve nesse territorio?

14 Vocé poderia me relatar os motivos, razes ou causas que te trouxeram para trabalhar nessa escola
como professor? Pode me dizer também o que sentiu quando entrou pela primeira vez em uma sala
de aula dessa escola? E o0 que sente em relacdo aos alunos dessa escola? Percebe alguma diferenca
em relacdo aos alunos da cidade? Se sim , qual ou quais?

15 Os movimentos sociais e 0s estudiosos de varias Universidades brasileiras destacam uma dicotomia
que de um lado tem a Escola Rural e do outro tem Escola do Campo. Me explique como vocé
percebe essa diferenciacdo entre escola rural e escola do Campo.

16 Pode me dizer qual ou quais seriam os maiores desafios enfrentados por vocé professor por conta
da localizacao da escola nesse territorio?

Formacéao dos professores do Campo.

17 O municipio oferece alguma formagao continuada especifica para professores que trabalham ou vao
trabalhar nas escolas do Campo? Pode me contar como foram essas formagdes e de quanto em
quanto tempo elas acontecem.

18 Pode me dizer em que medida essas formacéo atende ou atenderia as demandas do cotidiano que
vocé enfrenta em sala de aula? Em que ajuda na sua pratica pedagogica?

19 A educacéo tem diversas leis, resolucdes e diretrizes. Ne explique o que vocé entende com o0 verso
“Nao vou sair do Campo para poder Ir para a escola, Educacdao do Campo ¢ direito e ndo esmola”

20 Me diga se a sua experiéncia como professor de escola do campo, acrescentou ou nao alguma coisa
em sua pratica pedagdgica?

21 A Educacdo do Campo se orienta por seus principios, trés deles sdo o protagonismos dos sujeitos, a
escola de direito e o projeto de campo e de sociedade. Me diga seu entendimento sobre esses trés
principios

22 A partir do seu entendimento sobre os principios citados na questdo anterior, me relate um pouco de

sua pratica nessa escola campo que se relaciona com algum principio citado na questao cima

APENDICE 4: Produto educacional.

APRESENTACAO.

Professores e professoras da Educacdo do Campo de Teixeira de Freitas-BA:
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Chegamos a fase final de uma Pds-graduacdo stricto-sensu em nivel de mestrado
profissional apresentando como produto dessa pesquisa, uma proposta de formacéo
continuada direcionada aos professores e professoras das diversas Escolas do Campo do
municipio de Teixeira de Freitas-BA.

O curso de Pos-graduacdo em Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais tem como objetivo, 0 desenvolvimento de pesquisas e
inovacbes como o sentido de contribuir para o0 avango do saber e do fazer educativos e que
possibilite a criacdo de condi¢bes que favorecam a melhoria das praticas educacionais,
formando professores e 0 pesquisadores capazes de contribuir para a producdo do
conhecimento e sua transformacdo por meio da elaboracdo e implementacdo projetos
inovadores, teoricamente consistentes e socialmente relevantes para o desenvolvimento da
educacéo.

Nesse sentido, além de desenvolver pesquisas que analisam o cotidiano da educacéao
em seus diversos contextos, esse programa de mestrado profissional de formacdo de
professores valoriza a experiéncia acumulada por educadores ao longo de sua pratica docente
0 que possibilita a elaboracdo de materiais de ensino capazes de melhorar a qualidade da
educacdo das redes publicas, assim como o desenvolvimento de estratégias e técnicas de
gestdo que contribuam para o bom desenvolvimento das relagdes de trabalho na escola. Toda
essa construcdo materializada é chamada de Produto, sendo a concretizagdo de propostas,
métodos e inovacdes que contribuam para a melhoria da qualidade de educacéo.

A proposta de formacdo aqui apresentada, se configura na modalidade de um
minicurso, com a finalidade central de proporcionar uma reflexdo critica sobre algumas
dimensdes tedricas da Educacdo do Campo, em dialogo com a realidade em Teixeira de
Freitas. Para tanto propomos nesse curso um estudo da realidade dos territérios campesinos
no Brasil, da Formacéo de Educadores para as Escola do Campo em dialogo com a realidade
presentes em nosso municipio consideradas na realizacdo da pesquisa de mestrado. O
minicurso esta estruturado em quatro eixos, sendo: O campo brasileiro, um territério de
diversidade; Escola do Campo X Escola Rural; Educacdo do campo: histérico e principios e
Planejando nossas aulas.

Estruturando o desenvolvimento do minicurso aqui proposto nos eixos acima
apresentados, acreditamos que estamos nos aproximando de realizar uma formacéo para os
professores e professoras que trabalham nas escolas do campo de Teixeira de Freitas-BA que

se aproxime cada vez na perspectiva da Educacdo do Campo, podendo apresentar e
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desenvolver no processo de formacdo uma introducdo ao conceito de territorio como
fundamento para a educacgéo e compreender de forma geral o processo de ocupagdo do campo
no Brasil.

Essa proposta de formacdo por meio desse minicurso ira desenvolver na com 0s
professores e professoras do campo do Teixeira de Freitas-BA, debates e estudos sobre a
dicotomia que envolve a escola do campo e escola rural, apresentando e debatendo com esses
professores como surge a proposta de educacdo do campo e quais S0 0S Seus principios.
Assim esse minicurso surge com os resultados da pesquisa do mestrado profissional, que foi
possivel formatar um perfil dos professores e professoras que atuam na Educacdo do Campo
em trés territorios distintos, o que contribuiu para que construissemos uma proposta de
formacdo com a finalidade se de ser aplicada essa proposta de formacdo e que iremos
disponibilizar para a Secretaria Municipal de educacdo de Teixeira de Freitas-BA.

Tendo como referencias os fundamentos acima descritos, acreditamos que essa
formagéo pode apresentar em que cada sujeito que dela participar uma reflexdo sobre seu
trabalho nas escolas do campo no municipio e encaminha-los para o exercicio de uma préatica
pedagdgica alicercada em fundamentos teodricos e metodoldgicos, de modo a torna-los um
pouco mais conhecedores das questdes que envolvem a Educacéo do Campo e poder construir
ferramentas para enfrentar os desafios referentes as relagdes de ensino aprendizagem nas
escolas do campo localizadas nos territérios camponeses do municipio de Teixeira de Freitas-

BA. Assim abaixo podemos observa como essa formacdo esta estruturada.

Uma breve contextualizacdo tedrica.

Caro professor trago nesse topico uma sintese da discussao tedrica desenvolvida ao
longo da dissertacdo. Apresento assim 4 tematicas, que acredito importantes de serem
estudadas no efetivo desenvolvimento dos trabalhos propostos no minicurso. Mas antes é
importante destacar que a construcdo e estruturacdo dessa proposta de formacdo surgem a
partir dos tracados no desenvolvimento da pesquisa realizada nas escolas do Campo de trés
territorios camponeses do municipio, com a finalidade de pesquisa e analisar como a
Educagdo do Campo tem acontecido nos diversos territérios camponeses do municipio de
Teixeira de Freitas-BA, em que foi possivel analisar e mapear os desafios apresentados pelos
professores que trabalham nas escolas situadas nos trés territorios onde a pesquisa foi

realizada.
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Nesse sentido essa formagéo esta ancorada no entendimento de que a Educagédo do
Campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA nos apresenta um universo de possibilidades
e de desafios, com suas varias realidades de Campo, de escolas e de sujeitos em seus
maultiplos territorios. Assim tanto a pesquisa que foi realizada como esse minicurso tem como
ponto de partida a compreensdo de que a Educacdo do Campoem cada territorio camponés
nos apresenta uma identidade prépria 0 que nos mostra uma diversidade, cultural, social,
econdmica entre outras. Esses fatores territoriais e de diversidades indenitarias nos

possibilitou a estrutura essa proposta de formacao nos quatro eixos tematicos como veremos.

EIXO 1. O campo brasileiro, um territério de diversidade.

O primeiro eixo que pretendemos trabalhar no desenvolvimento do minicurso aqui
proposto esta ancorado em estudos tedricos sobre a Formacdo e ocupacdo do territorio
camponés Brasileiro em que foi possivel observar suas contradi¢des e sua diversidade,

Esse espaco do campo brasileiro mesmo com suas desigualdades e desafios, mas
também de resisténcia e de possibilidades, nos apresenta a variedade de povos e uma riqueza
cultural, ambiental e territorial, isso porque esses povos se localizam nas cinco regides do
territorio brasileiro, vivendo nas matas, nos sertdes, nos litorais, nas margens dos rios, entre
outros espacos. Cada grupo organizado de forma organica em tribos, comunidades e
movimentos sociais, possibilita uma mistura de riquezas naturais e culturais dos povos
camponeses do Brasil, colocando 0 nosso pais com uma das maiores diversidades naturais e
culturais do mundo, que vem sendo ameacada, dia a p6s dia. Em relacdo a essas realidade
Machado (2010) destaca que:

(...) a diversidade deve ser concebida como luta pelo direito de ser e
como movimento de resisténcia as tentativas de homogeneizacao e
enquadramento sociocultural de sujeitos tdo diferentes, do ponto de
vista da origem familiar e do capital cultural, e do ponto de vista
econdbmico, que situa os sujeitos em determinada classe social,
conforme seu capital econdmico. (p.149 ).

Nessa conjuntura de luta por direitos, a diversidade se coloca, entdo, em contexto de
discussdo sobre as desigualdades e marginalizacdo daqueles que, historicamente, foram
excluidos da sociedade sendo extremamente necessario apontar auséncia de politicas publicas
que contemplem suas especificidades territoriais. Destacar essas especificidades de cada
diversidade é discutir, de certa forma, o espaco geopolitico, pautando uma territorializacdo do

122



conhecimento a partir do local, do regional, da realidade mais préxima dos sujeitos e de sua

cultura.
EIXO 2.Escola do Campo X Escola Rural.

O segundo eixo de estudo de nossa proposta de formacdo esta diretamente lidado ao
primeiro ao primeiro eixo que nos fornecem subsidio-os para compreendermos 0s primeiros
aspectos da dicotomia existente entre Campo e Rural, estd aspectos sociais, culturais,
econdmicos, territoriais, entre outros presentes na realidade campesina do nosso pais, no
entanto compreendemos esses aspectos, estdo presentes também na realidade camponesa do
municipio de Teixeira de Freitas-BA.

A partir de uma compreensdo historica marcada pela expropriacdo, negacdo de
direitos, mas também de construcdo de identidade, de organizacdo de classe e de muita luta
seguimos o pensamento de Caldart e Fernandes (2000) quando apontam que a Educacédo do
Campo nasce como um contraponto a esse descaso mantido por décadas. Ela surge como uma
alternativa em relacdo a educacéo rural constituida de sua precarizacéo e descaso do Estado.
Essa nova educacdo € um projeto que se enraiza na trajetéria da educacdo popular na
perspectiva de Paulo Freire e nas lutas sociais da classe trabalhadora do campo (Caldart &
Fernandes. 2000).

A Escola do Campo nesse sentido se opde claramente a Escola Rural isso porque a
Escola do Campo para a classe trabalhadora camponesa tem uma intencdo ja na distin¢do
entre campo e rural, em que o conceito Educacédo do Campo junto com suas correntes tedricas

estdo alicercadas em principios, como veremos no proximo eixo.

EI1XO3. Educacdo do campo: historico e principios.

Na década de 90 € marcada pela organizacdo das primeiras lutas para a construcéo de
uma Educacdo do Campo sendo o fruto de muitas lutas dos movimentos sociais do campo
destacando o MST e os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais entre outros movimentos de todo
0 pais que travaram uma batalha para que os filhos dos camponeses tivessem assegurado 0 seu
direito de acesso a uma educacdo que atendesse a sua necessidade, construida pelos proprios
sujeitos do campo e que tenha como fundamento pedagdgico a diversidade cultural e
territorial. Com isso abrindo-se & mudanca nas condigdes de sobrevivéncia no campo

superando diversas desigualdades.
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Em relagdo a essa luta campesina pela educacdo Molina (2011) reforca que a
Educacdo Campo é inerente ao;

Processo de luta dos movimentos sociais camponeses e, por isso, traz
de forma clara sua intencionalidade maior: a constru¢cdo de uma
sociedade sem desigualdades, com justica social. Ela se configura
como uma reacdo organizada dos camponeses ao processo de
expropriacdo de suas terras e de seu trabalho pelo avango do modelo
agricola hegemonico na sociedade brasileira, estruturado a partir do
agronegocio. A luta dos trabalhadores para garantir o direito a
escolarizacdo e ao conhecimento faz parte das suas estratégias de
resisténcia, construidas na perspectiva de manter seus territorios de
vida, trabalho e identidade, e surgiu como reagéo ao historico conjunto
de acOes educacionais que, sob a denominagdo de Educacdo Rural,
ndo s6 mantiveram o quadro precario de escolarizacdo no campo,
como também contribuiram para perpetuar as desigualdades sociais
naquele territorio. (p. 11).

As palavras de Molina deixa claro que a Educagdo do Campo surge ndo por um
acontecimento do acaso, mas sim pela ruptura com vida ruralizada, buscando o fim de
desigualdades histéricas impostas aos territorios camponeses. A construcdo da Educacdo do
Campo nos trdz um grande poder de articulacdo e de organizacdo dos camponeses de todo o
pais na construcdo de acOes, estratégias, metodologias e teorias educacionais, que superam a
educacao rural que se fundamenta na logica capitalista do latifundio e agronegdcio, dando a
Educacdo do campo uma identidade e com os seus proprios principios, dos quais destacamos
trés: O projeto de campo e de sociedade, que tem um compromisso com sustentabilidade
politica, econdmica, cultural e social; O protagonismo, fundamentado na participacdo direta
dos sujeitos do campo na construcdo de projeto de educacédo; A escola de direito, que defende
o0 direito ao acesso total a educacdo no espaco do campo com qualidade. (Antunes-Rocha &
Carvalho. 2016).

EIXO 4. Planejando nossas aulas.
Como podemos perceber, os eixos desse proposta de formacdo vao se interligando e
construindo uma unidade formativa, nesse quarto e ultimo eixo que apresenta uma atividade

mais pratica ndo € diferente, isso porque para desenvolvermos os planejamentos de nossa

aulas temos que estar atentos aos aspectos apresentados e estudados nos trés primeiros eixos.
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O desenvolvimento do nosso planejamento de aula deve estd ligado a um projeto
politico pedagodgico apresenta-se como uma ferramenta de enfrentamento aos desafios
impostos para os sujeitos do campo, primeiro pela condi¢cdo historia da separacdo entre o
trabalho intelectual e fisico, em que na educagdo rural o professor assume uma postura
centralizadora de conhecimento e que ignora a participacdo coletiva dos demais atores no
processo de planejamento, reflexdo e constru¢do do conhecimento, o segundo é qual projeto
gueremos construir? que sujeitos queremos formar? e quais 0s caminhos seguiremos nessa
formacgédo? Contribuindo para o nosso entendimento sobre os desafios da construcdo do
projeto politico pedagodgico Irene Alves de Paiva aponta que construir um projeto politico
pedagogico fundamentado nos principios da Educacdo do Campo deve estar alicercado em

trés condicdes indispensaveis que sao:

a) Assumir que 0s sujeitos que vivem no campo sdo construtores de
conhecimentos;

b) Que os sujeito coletivos podem superar o osbstaculos da tradicdo
sociocultural escolar;

c) Que o0s sujeitos sociais participam ativamente, construindo
alternativas pedagdgicas e formar de gestdo coletiva — na tomada de
decisdo, na elaboracdo do fazer pedagodgico pertinente a realidade
socio-cultural- constituindo o campo enquanto lugar de vida. (p, 69 e
70)

As condicBes apresentadas por Paiva (2008) para a construcdo do projeto politico
pedagdgico da Educacdo do Campo estdo fundamentas em seus principios, em que 0
planejamento das aulas e a pratica pedagdgica dos professores da Educacdo do Campo
também se fundamentam, possibilitando que essa pratica educacional forme seus educando na
totalidade, enquanto sujeito individual mas também coletivo com valores, crencas,

conhecimentos e sonhos.
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MATRIZ ESTRUTURAL DO MINICURSO

Formacéo dos professores e professoras das escolas do campo de Teixeira de Freitas-BA

O campo brasileiro,

Escola do campo

Educacdo do

Planejando

Eixo um territorio de X escola rural. campo: histérico e | nossas aulas
diversidade. principios.

Carga horaria 10 horas 10 horas 10 horas 10 horas
Apresentar e | Desenvolver na | Apresentar e debater | Desenvolver
desenvolver no | formacéo de | com os professores [ uma oficina
processo de formacdo | professores e | como surge a|de
pesquisas, estudo e | professoras do | proposta de educacdo | planejamento

Objetivo tedricos que | campo do Teixeira | do campo e quais sdo | de aula com
fundamentam 0 | de Freitas-BA, | 0s seus principios. base na
territério camponés e | debates e estudos formacéo
sua diversidade no | sobre a dicotomia realizada.
Brasil. gue envolve a

escola do campo e
escola rural.
Entrando nos Educacédo do EDUCACAO DO | Projeto
territérios do campo e CAMPO:  histdria, | politico-
Territorio. diversidade. praticas e desafios. pedagogico
da educacgdo

Conteudo Sobre a Tipologia de | A Escola do Campo | ContribuicGes para a | do campo.

Territorios. em Movimento. construcdo de um
projeto de Educacéo
O dinheiro e 0 Projeto Popular e do Campo.
territorio. Escolas do Campo
Por Uma Educacdo
Bésica do Campo
volume 1.
Aulas expositivas Dois filmes, um | Palestra de | Aula prética
Roda de conversa e | sobre as condicdes | professores da | de
debates  sobre o | das escolas e dos | UNEB e UFSB | planejamento
contetdo apresentado. | professores do | Aulas expositivas por meio de
Palestra com | campo no Brasil e | Roda de conversa e | oficina
professores da UFSB | outro que mostres | debates sobre o
Metodologia os enfrentamos a | conteudo
essas condigbes e | apresentado
experiéncias de
sucesso.  Seguidos
de Aulas
expositivas
Roda de conversa e
debates sobre o
contetido
apresentado.
Avaliagdo A avaliacdo ocorrera de forma continua e ao fim do processo com a construcao de

um memorial da formagao pelos professores.
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Como foi possivel observar na matriz acima o desenvolvimento do minicurso contara
em cada eixo de estudos com dez horas de formacdo, que somados tera uma carga horaria de
quarenta horas ao todo. Como sabemos das dificuldades tanto do municipio, quanto dos
professores em estar reunidos sugerimos que 0 minicurso ocorra no tempo reservado para
estudos e planejamentos, que em Teixeira de Freitas-BA e denominado de Atividade
Curricular-AC e que se estruture fundamentado na pedagogia da alternancia, para que 0s
professores participantes dessa formacgédo possam fazer uma articulacao do tempo de formacao
com o tempo de pratica pedagdgico e sala de aula, nesse sentido a pedagogia da altenancia

compreende esses tempos da seguinte forma:

O tempo escola, onde os educandos tém aulas teéricas e préticas,
participam de inumeros aprendizados, se auto-organizam para realizar
tarefas que garantam o funcionamento da escola, avaliam o processo e
participam do planejamento da atividades, vivenciam e aprofundam
valores, ...

O tempo comunidade que é o momento em que os educandos
realizam as atividades de pesquisa da sua realidade, de registro dessa
experiéncia de praticas que permitem a troca de conhecimento, nos
varios aspectos. Esse tempo precisa ser assumido e acompanhado pela
comunidade Sem Terra (BENJAMIM & CALDART. 2000, p. 380

Com base nos fundamentos da alternancia do tempo escola e tempo comunidade e no
direito garantido em lei para tempo destinado ao AC que equivale a um terco da carga horaria
semanal do professor, essa metodologia foi pensada com finalidade de possibilitar uma maior
interacdo entre teoria e pratica como um caminho de mao dupla, também buscamos pensar um
metodologia que n&o atrapalhe a rotina de reunides para planejamento da Secretaria
Municipal de Educacdo de Teixeira de Freitas-BA estruturamos os encontros do minicurso da

forma apresenta no cronograma:

CRONOGRAMA

)

camponés no
Brasil.

CRONOGRAMA DE ENCONTROS DO MINICURSO

Semana |Semana | Semana | Semana | Semana | Semana | Semana | Semana
2 4 2 4 2 4 2 4

EIXOS

territorio
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Escola do
campo X
escola rural.

Educacdo do
campo:
histérico e
principios.

Planejando
nossas aulas

No cronograma acima podemos observar que o0 minicurso proposto tera encontros
quinzenais, assim cada eixo trabalhado tera dois encontros, sendo concluido em um més, com
um encontro na segunda semana do més de realizagdo do minicurso e outro na quarta semana,
como ja foi explicado optamos por fazer encontros quinzenais para nao atrapalhar a rotina ja
existente no municipio, que cada encontro tera a duracdo de cinco horas, fechando as dez
horas de cada eixo e com oito semanas de encontro fecharemos as quarentas horas de

formagdo proposta no minicurso no periodo méximo de quatro meses ou dois bimestres.

FINALIZANDO

Para o processo de certificacdo, ressaltamos tentaremos estabelecer uma parceria com
0 Departamento de Educacdo- DEDC- X da Universidade do Estado da Bahia- UNEB ou com
a Universidade Federal do Sul da Bahia- UFSB. Por fim destacamos que tudo o que foi
apresentado nessa proposta de formacéo enquanto produto, consideramos que se trata de um
pequeno passo no processo de formacdo do professor do campo do municipio de Teixeira de
Freitas-BA, e gque esse material ndo esta finalizado, isso porque quando apresentarmos essa
proposta de minicurso aos sujeitos que estardo envolvidos no processo deixaremos claro que é
apenas uma proposta que ainda esta sendo construida e que cada um estd convidado a dar a
sua contribuicdo, enquanto sujeitos historicos e construtores do cotidiano da educagdo do

campo no municipio de Teixeira de Freitas-BA.
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ANEXOS
ANEXOS 1: Parecer da Camara departamental da Faculdade de Educagéo
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Parecer

Historico.

A proposta de discussdo intitulada: Estudo da relacdio entre as realidades
campesinas das Escolas do Campo do municipio de Teixeira de Freitas e a
compreensio que os professores dessas escolas apresentam a respeito da Educacao
do Campo de CLEPER DE ARRUDA LIMA, tem como centralidade explicitar e
analisar a relagdo entre o contexto do Campo ¢ a compreensio de Educagio do Campo
dos professores e professoras. no qual estdo inseridos.

Para isso, o aprofundamento nas questdes tedricas e metodolégicas que
norteardo todo o percurso investigativo estd amparado em estudos tedricos sobre a
construgdo indenitiria do educador do campo e da formacio de professores de maneira
mais ampla. A logica que organiza a pesquisa serd de “estudos tedricos [que] terio
como foco aspectos sociais, culturais presentes na realidade campesina.” Com vistas “a
compreensao do processo de construgio da Educagdo do Campo no municipio de
Teixeira de Freitas-Ba ao longo da histéria e que vai dando contornos caracteristicos a
essa educagiao.”

Para desenvolver a pesquisa tem como objetivos:

- Pesquisar ¢ analisar a relagdo entre o contexto campesino de Teixeira de

Freitas e a compreensio de professores e professoras da Escola do Campo de

Teixeira de Freitas-BA sobre a Educag¢ido do Campo:

- Explicitar ¢ analisar a relacdo que esses professores fazem das suas ideias

sobre educagio do campo e com o contexto no qual desenvolve o seu trabalho;

—

- Identificar quais agoes de formagdo de professores e professoras, que

Kawasak;
aE/UFMG

trabalham nas escolas do campo, estdo sendo desenvolvidas no municipio pela
prefeitura;
- Investigar ¢ mapear os diferentes contextos de campo que os professores e as

professoras que trabalham nas escolas do campo pesquisadas no municipio onde

Teresinha Fym;
Chefe DMTE/F

estio inseridos:
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- Pesguisar e analisar o olhar dos professores e professoras em mrelagdo as
capacitaghes desenvolvidas pela prefeiturae as demandas das realidades que
estdn inseridos;

- Produzir um cademo que sistematize o mesultado de nossa investigagdo,

criando subsidios para a construg@o de uma formagio para os professores gue

trabalham na edweag o do campo do municipio de Teixeira de Freitas-BA.

Seu fecorte tedrico metodoldgico apresenta questbes relevantes quanto a0 modo
da investigagio como e no contexto sobre a Educagio do Campo com possibilidade de
andlize nos niveis da politica pablica, qual seja a das politicas pdblicas educacionais,
educagio do campo, formagio de professoms do campo e realidades camponesas, E fato
gque, embora esteja com bom referencial hi necessidade de maiores investimentos e
verticalidades conceitwais. Com um recorte femitorial definido, a metodologia de
naturera quantitativa, serd realizada através de entmevisias organizadas por grupos de
professores dos tiés espagos peviamente selecionados no processo de investigacio de
campo da pesquisa
Merito

A proposia apresentada para o desenvolvimento da disseracdo tem melevincia
para as discussies sobre a Educagio do campo, para 8 compree nsio dos mediadores das
priticas ¢ formagio em contexto de trabalho nas escolas do campo. Tendo como
procdute um cademo impresso com os resultados da pesquisa, tragando um perfil dos
professores e professoras gue atnam na Educaclo do Campo do municipio,
caracterizando os diferentes contextos e realidades que os docentes encontram nas
escolas do campo em Teixeira de Freitas- BA.

O projeto de pesguisa esta dentro das normas Sticas e atende a todos os
principics legais para pesguisa com seres humanos estabelecida na Resolugfn CHS N°
466 de 12 de derembro de 2012, publicada no DOU de 1300652013,

Violko,

Me ste sentido, 5. M) sou favorivel 4 aprovagio do projeto.

Parecenista
Maria de Fitima Almeida Martins
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ANEXO 2: Termo de compromisso dos pesquisadores.

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da resolugdo 466/12 e suas
complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo-e publicar os resultados sejam eles
favordveis ou nio. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto.
Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada e far4 parte
integrante da documentagdo da mesma.

'\ .
b Cleper de Arruda Lima
cleperarruda@hotmail.com

Aluno do mestrado profissional

\.\)(Mn-\p—. Q\‘P '\.’/%MML\\
Prof. Dr. Wagner Ahmad Auarek
wagnerauarek@gmail.com
(Coordenador da pesquisa)
Orientador
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ANEXO3: Aprovacao do projeto pelo COEP-UFMG
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ANEXO 4: Carta de anuéncia da escola Jodo Alves de Macedo

PREFEITURA MUNICIPAL DE TEIXEIRA DE FREITAS
ESTADO DA BAHIA
Escola Municipal Jo&o Alves de Macedo
Gabinete da Diretoria

CARTA DE ANUENCIA

Aceito os pesquisadores Cleper de Arruda Lima ¢ Prof. Dr. Wagner Ahmad
Auarek, sob responsabilidade do pesquisador principal, Prof. Dr. Wagner Ahmad
Auarck da Faculdade de Educagfio da Universidade Federal de Minas Gerais UFMG-

FAE realizar pesquisa intitulada “Estudo da rclagfio entre as realidades campesinas das
Escolas do Campo do municipio de Teixeira de Freitas, ¢ a compreensfio que os
professores dessas escolas apresentam a respeito da Educagiio do Campo” , sob
orientagéio do Professor. Dr. Wagner Ahmad Auarek .
Ciente dos objetivos de investigar a Hducagio do Campo em nosso municipio, da

como metodologia utilizada na pesquisa e do possivel risco de

entrevista
aos entrevistados, concedo a

que alguma pergunta pode causar

constrangimento
na Escola Municipal Jofio Alves de

anuéncia para desenvolvimento da pesquisa
Macedo, da qual sou responsavel enquanto Diretora, desde que me sejam assegurados

os requisitos abaixo:

agdes éticas da Resolugfio n®466/2012 CNS/CONEP.

- O cumprimento das determi
durante e depois do

A  garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes,
desenvolvimento da pesquisa.
- Néo havera nenhuma despesa para esta instituigdio que seja decorrente da participagédo

dessa pesquisa.
- No caso do niio cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a

qualquer momento da pesquisa sem penalizagfio alguma.
|

Atenciosamente.

/){()\ SAsen ALQIANNARCAL /O&Q ),l&mtugﬁl \Ler

Maria Jorneci do Santos Maria Jornect dos Santos

Diretora da Escola Municipal Jodo Alves de Maced Diretora Escol
a cold P a BeSO0. Decreto 124/17 d:oog;o1/17
(Assinatura)
Teixeira de Freitas — BA, oY de _O S de 2017
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ANEXO 5: Carta de anuéncia do Secretario Municipal de Educacao do municipio.

PREFEITURA MUNICIPAL DE TEIXEIRA DE FREITAS
ESTADO DA BAHIA
Secretaria Municipal de Educagao e Cultura
Gabinete do Secretario

CARTA DE AN

Aceito os pesquisadores Cleper de Arruda Lima ¢ Prof. Dr. Wagner Ahmad
Auarck, sob responsabilidade do pesquisador principal, Prof. Dr. Wagner Ahmad Auarek

culdade de Educagio da Universidade Federal de Minas Gerais UFMG-FAE realizar

da Fe
istudo da relagiio entre as realidades campesinas das Escolas do € fampo

pesquisa intitulada

Teixeira de Freitas, ¢ a compreensaio que os professores dessas escolas

do municipio de
or. Dr. Wagn

apresentam a respeito da Educagio do Campo™ | sob orientagiio do Profess

Ahmad Aunrck .
Cicnte dos objetivos de investigar a Educagiao do Campo em nosso municipio, da

entrevista como metodologia utilizada na pesquisa e do possivel risco de constrangimento
que  alguma  pergunta  pode  causur aos  entrevistados, concedo a  anuéncia para
desenvolvimento da pesquisa nas Escolas multiseriada municipais situadas no Acamparmento

Fabio Santos, no Assentamento Bela Manhd, na comunidade Arara ¢ na Escola Alfredo

Felix Correia , desde que mé sejam assegurados os requisitos abaixo:
- O cumprimento das determinagdes Cticas da Resolugiio n"466/2012 CNS/CONEP.
A garantia  de  solicitar ¢ recceber  csclarccimentos  antes, durante e depois  do

desenvolvimento da pesquisa.
v instituigdio que scja decorrente da participagiao

nenhuma despesa para s

Nao havera

cdessa pesquisa.
No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a

qualquer momento da pesquisa sem penalizagio alguma.

. .-“m
LOPED VE 45 ra
F. NERMOR L Scago.®
“&. f‘°“\\|‘\:\uw ?«h\m\la doFrottas
Prefeiwrd Watic. 26108

Atenciosamente.

Hermow le Freitas

90192 "OMIeW fio Municypyl de Educagiao
seyos4 op eNOX{L a$mmnw einajald (Assinatura)
enynd 3 Loz 2
SV1ITH 3n €340 NOWNIH J0¥d
Teixeira de Freitas — BA, O} de _ QS de 2017
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