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RESUMO

Estudos que focalizam a transicdo para o ensino superior sdo de relevancia no atual
contexto brasileiro, dada a tendéncia de elevacdo da escolaridade, principalmente, em
funcdo das dificuldades de encontrar emprego e dos crescentes padrdes de qualificacdo
demandados pelo mercado de trabalho. Este estudo examina a transi¢cao de estudantes
de instituicdes federais de ensino técnico para a educagao superior no Brasil. Visto que o
governo financia estas instituicdes técnicas, que sdo gratuitas para os estudantes, existe
uma expectativa social de que o investimento de impostos publicos na formacao
profissional deveria resultar em um elevado retorno de capital para o mercado. Quando
os estudantes ndo entram no mercado de trabalho imediatamente apds completarem o
curso técnico, mas, em vez disso, decidem frequentar uma universidade, isso pode sugerir
gue o investimento do governo nao tem alcancado o objetivo pretendido de prover
empregos para os estudantes no mercado de profissionais técnicos. Entretanto, pouca
pesquisa foi realizada sobre as trajetérias dos estudantes apds concluirem o curso técnico
e sua transicdo para o ensino superior. Partindo desse contexto, as seguintes questdes
orientam esta pesquisa: Quais os fatores do estudante e do contexto escolar que estao
associados a transicdo da educacdo profissional para o ensino superior? Qual é o papel
desempenhado pela formacgdo técnica na transicdo para o ensino superior? Este estudo
argumenta que a transicao, ao invés de ser um desperdicio de recursos financeiros, pode
significar progresso educacional e ocupacional para o estudante, jd que a area do curso
superior, muitas vezes, conecta-se diretamente com sua formacgdo técnica anterior ou com
seu trabalho. A continuidade de estudos também pode ser uma oportunidade para uma
mudanca de carreira quando os estudantes ndo se identificam com o curso técnico,
principalmente por essa opgao ter ocorrido em tenra idade. O estudo aborda perspectivas
tedricas que relacionam a transicdo educacional a caracteristicas dos estudantes
(pessoais, socioeconOmicas, profissionais e académicas) e do contexto dos cursos e das
instituicdes de formacdo profissional (localizagdo e tipo de instituicdo, modalidade de
curso, area de estudo e turno). Para abordar as duas questdes de pesquisa, um survey com
1.570 respondentes e 10 grupos focais (63 participantes) foi conduzido com alunos que
concluiram ou abandonaram cursos técnicos entre 2006 e 2010, contemplando 37
instituicoes federais de educacao profissional de Minas Gerais. Entre os participantes, 969
(62%) ingressaram na educag¢do superior e 601 (38%) ndo ingressaram. Diferentes
métodos de analise quantitativa e qualitativa foram combinados para identificar os
motivos para o ingresso e ndo ingresso no ensino superior. Entre os ingressantes, os
fatores mais influentes incluiram interesse e realizacdo pessoal, perspectivas profissionais
e salariais e caracteristicas da universidade e do curso superior (alta qualidade percebida
da educacdo, localizagdo conveniente e gratuidade do curso). Os principais fatores para o
ndo ingresso no ensino superior incluiram: falta de tempo e dinheiro, percepcao de que o
nivel de escolaridade alcancado era suficiente, falta de preparo e dificuldade do vestibular
e dificuldade de acesso a instituicdes e cursos. Esses resultados tém potenciais beneficios
para estudantes, orientadores educacionais/vocacionais, escolas técnicas publicas e
privadas, assim como formuladores e avaliadores de politicas educacionais.

Palavras-chave: Transi¢ao educacional. Educagdo profissional. Ensino superior.



ABSTRACT

Studies focusing on the transition to higher education are relevant in the current Brazilian
context due to the trend in increased schooling, mainly because of the difficulties in finding
employment and the raising standards of qualification demanded by the labor market.
This study examines the student transition from federal technical schools to higher
education in Brazil. Since the government funds these technical institutions, thereby being
free of charge for students, there is a societal expectation that the investment of public
taxes in vocational training should result in a high return on capital to the market. When
students do not enter the labor market immediately after completing vocational courses,
but instead decide to attend university, this can suggest that government funding has not
achieved the intended aim to provide jobs for students in the vocational market. However,
little research was done on student's trajectory after vocational courses and their
transition to higher education. From this context, the following questions guide this
research: What student and school context factors are associated with the transition from
vocational education to higher education? What role does technical training play in the
transition to higher education? This study argues that the transition, instead of being a
waste of public funding, can mean educational and occupational progress for the students
since the area of study at university often connects directly with their previous technical
training or work. Continuing to study can also be an opportunity for a career change when
the students do not identify with the vocational course, especially because this option
have occurred at an early age. The study approaches theoretical perspectives linking
educational transition to student features (personal, socioeconomic, professional and
academic profile) and contextual features of vocational courses and schools (location and
type of institution, course modality, study field, and timetable). To address the two
research questions, 1,570 surveys and 10 focus groups (63 participants) were conducted
with students who graduated or dropped out of their vocational courses between 2006
and 2010 in 37 vocational schools in Minas Gerais. Among them, 969 (62%) entered higher
education and 601 (38%) did not. Different methods of quantitative and qualitative
analyses were combined aiming to identify their motives for entering or not entering
higher education. Among the entrants, the most influential factors included personal
interest and realization, career and wage expectations, and university and higher
education course characteristics (perceived high quality education, convenient location,
and no cost of the course). The main factors for those who did not enter higher education
included lack of time and money, perception that the educational level reached was
enough, unpreparedness and difficulty of entrance exam, and lack of access to institutions
and courses. These results have potential benefits for students, educational/vocational
counselors, public and private vocational schools, as well as well as policymakers and
evaluators of educational policies.

Keywords: Educational transition. Vocational education. Higher education.
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INTRODUCAO

Esta tese® analisa a transicdo para o ensino superior de alunos que evadiram ou
concluiram o curso técnico na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
de Minas Gerais no periodo de 2006 a 2010. Entende-se por transi¢cdo a passagem de um
nivel educacional para outro — neste caso, do nivel médio (técnico) para o nivel superior.

Observa-se um numero pouco expressivo de pesquisas sobre a transicdo para a
educacdo superior no Brasil, notadamente de egressos de cursos técnicos de nivel médio
da Rede Federal. Cunha, em 2000, ja sinalizava: “Poucas escolas técnicas possuem dados
a respeito, mesmo assim obtidos com os alunos atualmente matriculados, a respeito,
portanto, de sua motivagdo para o prosseguimento dos estudos” (CUNHA, 2000b, p. 244).

Nessa direcdo, este trabalho busca ampliar o conhecimento e o debate sobre a
transicdo do ensino técnico para o ensino superior no Brasil e contribuir para a literatura
académica nesse campo.

O presente trabalho esta organizado em seis partes principais, descritas a seguir:

1. Escopo da pesquisa: apresentacdo do problema, objetivos, justificativa e
contribuicdes e limita¢des do estudo.

2. Contextualizagdao: exame da reforma da educagdo profissional a partir de meados
de 1990 até as politicas atuais de reorganizacao e expansao da Rede Federal de
Educacdo Profissional. Também, sdo discutidas questdes subjacentes ao carater
propedéutico do ensino técnico, além da limitagdo e da desigualdade de acesso a
educacgdo superior no Brasil, associadas as vantagens culturais e sociais de
determinados individuos e grupos.

3. Perspectiva tedrico-analitica: apresentacdo de diferentes abordagens sobre
transicao educacional e definicao do conceito de transicdao adotado na pesquisa.

Também, é delineado o modelo analitico da pesquisa, com destaque para os niveis

! Esta tese de doutorado faz parte da pesquisa “Educacdo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Minas Gerais” (Programa Observatdrio da Educacdo -
CAPES/INEP), coordenada pela professora Rosemary Dore. A autora da tese integra esta pesquisa
desde 2010, atuando como gestora da pesquisa de campo.
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micro (estudantes) e macro (cursos e instituicGes técnicas), relacionados a
transicdo para o ensino superior. As hipdteses de estudo decorrentes da
perspectiva analitica proposta também sdo apresentadas nesta parte do trabalho.
Métodos de pesquisa: caracterizacdo da investigacdo e descricdo do contexto, dos
sujeitos pesquisados e dos procedimentos quantitativos e qualitativos adotados
para a coleta e analise dos dados.

Itinerdrios de transi¢do para a educagao superior: apresentacao dos resultados
da pesquisa referentes as caracteristicas dos estudantes, dos cursos e das
instituicdes de ensino, as probabilidades de ingresso no ensino superior e aos
fatores influentes na transicdo da formacao técnica para a educacdo superior.
Conclusao: sintese dos resultados obtidos, comentarios e principais conclusdes da

pesquisa desenvolvida.
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1 ESCOPO DA PESQUISA

1.1 Apresentagao do problema

Estudos que focalizam a transicdo para o ensino superior sdo de relevancia no atual
contexto brasileiro, dada a tendéncia de elevacdo da escolaridade, principalmente, em
funcdo das dificuldades de encontrar emprego e dos crescentes padrdes de qualificacdo
demandados pelo mercado de trabalho. Nessa perspectiva, esta pesquisa examina a
transicdo de estudantes de instituicdes federais de ensino técnico para a educacdo
superior no Brasil.

Tendo em vista que o governo financia essas instituicdes técnicas, que sao gratuitas
para os estudantes, existe a expectativa social de que o investimento de impostos publicos
na formacao profissional deveria resultar em elevado retorno de capital para o mercado.

Quando os estudantes ndo entram no mercado de trabalho imediatamente apds
completarem o curso técnico, mas, em vez disso, decidem frequentar uma universidade,
isso pode sugerir que o investimento do governo ndao tem alcangado o objetivo pretendido
de prover empregos para eles no mercado de profissionais técnicos.

Partindo desse contexto, as seguintes questdes orientam esta pesquisa:

> Quais os fatores do estudante e do contexto escolar estdo associados a transi¢cdo
dos alunos da educacdo profissional para o ensino superior?
» Qual é o papel desempenhado pela formagdo técnica na transigdo para o ensino

superior?

Este estudo argumenta que a transicdo, ao invés de ser um desperdicio de recursos
financeiros, pode significar progresso educacional e ocupacional para o estudante, ja que
a area do curso superior, muitas vezes, conecta-se diretamente com sua formacao técnica
anterior ou com seu trabalho. A continuidade de estudos também pode ser uma
oportunidade para uma mudanca de carreira quando os estudantes ndo se identificam

com o curso técnico, principalmente por essa opgao ter ocorrido em tenra idade.
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Objetivos

A pesquisa teve como objetivo geral: Analisar fatores do estudante e do contexto

escolar associados a transicdo para o ensino superior de alunos que evadiram ou

concluiram cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal de Educacdo Profissional e

Tecnolégica de Minas Gerais.

13

A partir do objetivo geral, desdobram-se os seguintes objetivos especificos:

Apurar o numero de estudantes que sairam do curso técnico (evasdo ou conclusio)
entre 2006 e 2010 e posteriormente entraram no ensino superior.

Analisar os fatores dos estudantes (pessoais, socioeconémicos, profissionais e
académicos) e suas relagbes com o prosseguimento dos estudos na educagdo
superior.

Analisar os fatores contextuais dos cursos técnicos (modalidade de oferta, turno e
area) e das instituicGes de educacdo profissional (tipo, localizacdo e ano de criagdo),
relacionando-os com o ingresso no ensino superior.

Investigar as percepcdes dos estudantes sobre seus motivos para o ingresso (ou
n&do) no ensino superior.

Analisar as caracteristicas do ensino superior (curso e instituicdo) a que os

estudantes tiveram acesso, identificando suas relacées com a formacao técnica.

Justificativa

Quanto mais elevada a escolarizacdo da populacdo de um Pais, maior tende a ser o

seu desenvolvimento social e a possibilidade de os sujeitos compreenderem e intervirem

mais efetivamente na sociedade. Partindo da relevancia de se entender a elevac¢do da

escolaridade, este trabalho focaliza a transi¢cdo de individuos que ingressaram no ensino

superior apoés frequentarem cursos técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educacao

Profissional.
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Apesar da existéncia de varias pesquisas internacionais sobre a transi¢do do ensino
médio para o superior, especialmente na Europa, no Canadd e nos Estados Unidos?, os
estudos sobre este tema no Brasil sdo escassos, prevalecendo pesquisas sobre a transi¢do
escola-trabalho (ANDRADE, 2009; CARDOSO, 2008; FRESNEDA, 2009; TARTUCE, 2007).

O numero de pesquisas sobre os estudantes egressos de cursos técnicos vinculados
a Rede Federal é reduzido, predominando abordagens sobre a preparagdo para o trabalho
e a inser¢do profissional (BONFIM, 2008; MACHADO, G. R., 2002; MAGALHAES, 2005;
OLIVEIRA, N. H., 2004; SAMPAIO, 2009; SILVESTRE, 2010; STEFFEN; FISCHER, 2008;
TEIXEIRA, 2010; VIEIRA; GOMES; SILVA, 2011).

Quanto a continuidade dos estudos de nivel superior, apenas uma pesquisa
(AZEVEDO, C. P., 2007) sobre a passagem da formacdo técnica para o ensino superior foi
identificada. Ademais, foi constatada uma pesquisa realizada pelo Ministério da Educacdo
(MEC, 2008), assim como alguns estudos que tratam tangencialmente do assunto, ndo
tendo como foco o ingresso no ensino superior (BARBOSA, 2001; COELHO, 1998; PEIXOTO;
MENDONCA, 2007; PIRES, 2008). O numero pouco expressivo de estudos sobre o tema

(Quadro 1) sugere uma lacuna na literatura sobre o assunto.

Quadro 1 - Revisdo de literatura sobre acesso de técnicos ao ensino superior
Autor Estudo

Pesquisa de mestrado que analisa 0 acesso ao curso superior de Quimica
da UFMT, por egressos do curso técnico em Quimica do CEFET-MT, entre
2001 e 2003. O cruzamento de dados dos egressos e dos ingressantes na
UFMT mostrou que 32 egressos foram aprovados no curso superior de
Quimica. O estudo mostra que as dificuldades referentes a origem
social, econémica e cultural dos egressos, que poderiam dificultar o
ingresso na universidade, foram contornadas por suas vivéncias e
aprendizados no curso técnico.

Pesquisa de mestrado que analisa a origem social, a formagdo escolar e
a situagdo de trabalho e estudo no ensino superior de egressos do curso
de Edificagdes do CEFET-RS, em 1997 e 1998. Os resultados dos
Barbosa (2001) guestionarios aplicados a 81 egressos mostram que a maioria daqueles
que ndo foram aprovados no vestibular pertence a categoria médio-
baixa da escala socioocupacional e possui pais com escolaridade até o
ensino fundamental.

Azevedo (2007)

2A respeito dos estudos internacionais sobre transicdo para o ensino superior, ver: a) Europa -
Abrantes (2005); Pinheiro (2004); Reay (2002); b) Canada — Busseri et al. (2011); Jackson et al. (2000) ;
Wintre et al. (2008); e c) Estados Unidos — Hurtado, Carter e Spuler (1996); Stevenson e Baker (1992).
Outros estudos internacionais sobre o assunto também podem ser consultados no capitulo 3 da tese.
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Autor

Estudo

Coelho (1998)

Pesquisa de mestrado que trata da insercdo social e profissional de
egressos do CEFET-RJ do curso técnico em Eletronica, em 1993 e 1994.
O questionario aplicado a 42 egressos abordou questdes sobre:
realizagdo de curso superior apos o CEFET, atuacdo profissional na area
do curso superior e contribuicdo da formacgao recebida no CEFET para o
ingresso no ensino superior, dentre outras. A analise dos dados mostrou
gue a maioria dos egressos pertence a classe média. Cerca de 50% deles
foram trabalhar como técnico. Quase 90% dos egressos fizeram ou estdo
fazendo um curso superior, sendo mais de 80% dos cursos na area
tecnoldgica.

MEC (2008)

Pesquisa Nacional de Egressos dos cursos técnicos médios da Rede
Federal, que analisa a formagdo técnica em relacdo a: a) situagdo dos
egressos no mundo do trabalho; b) continuidade dos estudos apds a
conclusdo do curso técnico; e c) avaliagdo pelos egressos quanto a
formacdo técnica recebida. A pesquisa utilizou um questionario com 38
questdes, sendo 4 relacionadas a continuidade dos estudos na educagao
superior. A maioria dos egressos (57%) concluiu ou estd fazendo um
curso superior, o que evidencia a preocupa¢do com a elevagao do nivel
de escolaridade.

Peixoto e Mendonca
(2007)

Artigo que aborda a situagdo ocupacional e a perspectiva do
prosseguimento de estudos dos alunos dos cursos técnicos de nivel
médio do CEFET-MG. Foram analisados dados coletados por meio de
guestionarios aplicados a 364 formandos, no 632 Semindrio de
Graduagdo de Técnicos Industriais, em 2007. Quanto a continuidade de
estudos, o questionario coletou informagGes relativas ao desejo dos
formandos de realizarem curso superior na area ou fora da area técnica.
Dentre os alunos pesquisados, 72% pretendiam fazer/concluir um curso
superior na mesma area de formacdo técnica, o que indica a importancia
da verticalizagdo da formacgdo profissional como instrumento de
aperfeicoamento da profissao escolhida.

Pires (2008)

Pesquisa de mestrado que investiga os significados conferidos a
formacdo profissional por 12 egressos concluintes ou desistentes de
cursos técnicos federais entre 1999 e 2005, tendo como foco a andlise
da modalidade de concomitdncia externa. O roteiro de entrevista da
pesquisa contemplou uma questdo sobre a trajetdria de egressos apds
o curso técnico, a qual revelou a continuidade dos estudos em nivel
superior. Dos doze entrevistados, oito cursaram ou estavam cursando o
ensino superior e dois estavam se preparando em cursinhos pré-
vestibulares.

Fonte: Elaborado pela autora

A escassez de dados empiricos sobre o referido campo evidencia a importancia de

realizar estudos sobre os egressos da educagdo profissional que aprofundem o debate

acerca da transi¢cdo para o ensino superior. Pesquisas de acompanhamento de egressos

possibilitam avaliar o desempenho das escolas e, assim, contribuem para (re)orientar seus

planos de atuacdo e aprimorar a qualidade do ensino. Especificamente, em relacdo aos
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egressos da Rede Federal de Educagdo Profissional, é importante pesquisar suas
trajetdrias apds concluirem (ou abandonarem) o curso técnico, em termos de ingresso no
mundo do trabalho e de continuidade de estudos, de modo a avaliar o impacto da

formacao técnica recebida.

1.4  ContribuigGes e limita¢Ges

Esta pesquisa pretendeu contribuir para ampliar: a) a literatura sobre a transicdo
para o ensino superior, que ainda é incipiente no Pais; b) a discussdo referente aos
percursos educacionais de alunos da Rede Federal de Educacdo Profissional; c) a
compreensdo da transicdo da formagdo técnica para a educacdo superior; e d) as
informacdes empiricas sobre esta tematica, que poderdo ser utilizadas para a reflexao
sobre as politicas e estratégias de melhoria da qualidade do ensino técnico.

A pesquisa também desenvolveu métodos e modelos analiticos especificos para
estudos de transicao, que poderdo ser replicados em outros contextos e testados por
outros pesquisadores. Os resultados obtidos tém ainda possiveis beneficios para
estudantes, orientadores educacionais ou vocacionais, politicos federais e formuladores
de politicas educacionais.

Quanto as limitacGes do estudo, um ponto a ser considerado é o instrumento da
pesquisa quantitativa, que ndo teve como Unico foco a presente tese, mas também outros
projetos ligados a uma pesquisa em rede. Isso implicou o alongamento do processo de
coleta de dados e a extensdo do instrumento. Ainda assim, buscou-se manter a identidade
da pesquisa de doutorado mediante a formulagdo de um questionario especifico sobre o
ingresso no ensino superior.

Ha de se considerar que, apesar de tal limitacdo, o beneficio da integracdo da tese
a pesquisa em rede viabilizou a conducdo de uma ampla pesquisa qualitativa e
guantitativa no conjunto total da Rede Federal de Educac¢do Profissional do estado de
Minas Gerais. Isso se deve ao fomento do Programa Observatério da Educacgdo

(CAPES/INEP) e ao apoio institucional da Rede Federal de Educagdo Profissional e
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Tecnoldgica de Minas Gerais. Sem esse suporte, ndo seria possivel a realizagdo de uma

pesquisa de doutorado dessa extensdo e natureza.
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2 CONTEXTUALIZAGAO

O objetivo deste capitulo é discutir brevemente as politicas de educacao
profissional no Brasil, a partir da década de 1990, a recente expansdo da educagao
profissional e questdes subjacentes a progressdao da carreira técnica para a carreira
universitaria vivenciada por estudantes de instituicdes federais de educacdo profissional.
Busca-se, também, avaliar as condigdes atuais de acesso aos estudos de nivel superior no
Pais, de modo a contextualizar a transicdo para esse nivel de ensino, objeto de estudo

desta tese.

2.1 Reformas da educagao profissional a partir de meados de 1990

As constantes mudancgas que vém acontecendo no mundo produtivo decorrentes
da reestruturacdo e modernizacdo das bases tecnoldgicas e organizacionais demandam
mais habilidades e maior qualificacdo dos trabalhadores. Nesse contexto, as politicas
publicas para a educacdo profissional assumem centralidade.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ou Lei
9.394/1996, a educacdo profissional passou a ter por objetivo promover tanto o
desenvolvimento pessoal e social do estudante quanto sua preparacdo para a vida
produtiva, mediante a construcdo de conhecimentos relativos ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia (BRASIL, 1996).

A partir da regulamentacdo dos artigos 39 a 41 da LDB/1996° a educacio
profissional passou a ser estruturada em trés niveis: 12) formagao inicial e continuada; 22)
educacdo técnica de nivel médio; e 32) educacdo profissional tecnolégica. O primeiro nivel
visa promover qualificacdo inicial ou a requalificacdo de trabalhadores, mediante a oferta
de cursos de curta duragdo ndo associados a escolarizagdo formal. O segundo nivel esta
vinculado a educacdo formal, sendo destinado prioritariamente aos concluintes do ensino

fundamental (adolescentes ao redor de 15 anos) que optaram pelo curso médio

3 A regulamentac3o se deu primeiramente pelo Decreto 2.208/1997, seguida do Decreto 5.154/2004,
gue revogou o primeiro.
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profissional. Possui duragdo de 3 a 4 anos e concede aos alunos egressos o diploma de
técnico, que os habilita tanto a atuar em determinada profissdo quanto a ingressar na
educacdo superior. O terceiro nivel abrange os cursos superiores de tecnologia, que
conferem aos alunos concluintes o diploma de tecnélogo, além da educagado profissional
tecnoldgica de pds-graduacao.

Entre os niveis de educagao profissional mencionados, o segundo foi o que passou
por maiores transformacdes a partir de meados de 1990. A reforma efetuada pelo Decreto
federal 2.208/1997 (BRASIL, 1997) promoveu a separagdo entre o ensino médio e o ensino
técnico, pela extingdo do ensino profissional integrado, no qual a educacdo média e a
técnica eram unificadas em um mesmo curriculo e escola.

A desarticulacdo entre a educacdo profissional e a média se deu com a
determinacgdo, apresentada no artigo 52 do Decreto, de que a formacdo técnica tivesse
“organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

Desse modo, foram instituidos trés tipos possiveis de oferta de educagdo técnica:
19) concomitancia interna — o ensino técnico modular e o ensino médio sdo cursados ao
mesmo tempo, na mesma escola, mas com matriculas e organizacdo curricular
independentes; 22) concomitancia externa — o ensino técnico modular e o ensino médio
sdo cursados a0 mesmo tempo, mas em escolas diferentes e com matriculas e matrizes
curriculares distintas; e 32) formacdo sequencial — o ensino técnico é cursado apods a
conclusdo do ensino médio.

Essa organizagdo curricular afetou negativamente a formagdo técnica, visto que os
diferentes sistemas de ensino (federal, estadual e privado) foram obrigados pelo referido
decreto, a ofertar somente ensino técnico modular, no qual foram excluidas as disciplinas
de formacdo geral (ZIBAS, 2007). Ainda conforme a autora, o ensino profissional conferia
aos alunos certificagdo por mdédulo concluido, resultando na fragmentagdo da formacgéao
técnica. Distintamente dessa certificacdo, o diploma de técnico de nivel médio era
concedido apenas aqueles que concluissem o ensino médio regular, cursado antes ou
depois do ensino técnico modular, ou concomitante a ele. Com essas iniciativas, a reforma

do ensino profissional tinha o claro propédsito de flexibilizar a formacgdo técnica de nivel
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médio, mantendo estreita articulagdo com as necessidades mais imediatas do setor
produtivo (FERRETTI, 2009; ZIBAS, 2007).

Nessa mesma dire¢cdo, Cunha (2000a, p. 58) ressalta que a mudancga decorrente da
reforma da educacdo profissional nos anos de 1990 resultou na inflexdao da tendéncia que
se definia desde os anos de 1940: “a progressiva fusdo entre a educacdo geral-

III

propedéutica e a educagao técnico-profissional” se configurou como “tentativa de cisao
entre elas”.

Com isso, a dualidade da estrutura da educacado brasileira foi acentuada pelas
politicas educacionais dos anos de 1990, que legitimaram “duas redes de ensino: a de
educacdo geral, propedéutica, que supostamente conduz a universidade, e outra voltada
especificamente para o ensino técnico-profissional. Nesse sentido, representam um
retrocesso em matéria de organiza¢do da escola média brasileira” (DORE SOARES, 19993,
p. 113).

Esta reforma foi sustentada pelo discurso de que as escolas técnicas federais se
tornaram convenientes as elites brasileiras pela gratuidade, qualidade do ensino e eficacia
a preparagdo para os cursos superiores (CASTRO, C. M., 1997; MEC, 2002). Assim, o
isolamento entre formacdo técnica e média supostamente possibilitaria que os alunos
interessados no ensino técnico ndo fossem eliminados por outros de alto nivel
socioeconOmico, interessados somente na formacdo geral. Entretanto, existia naquele
periodo escasso conhecimento tedrico e empirico sobre o perfil socioeconémico e o
percurso educacional posterior a formacao técnica dos alunos egressos, isto é, os técnicos
diplomados. Sem o respaldo de dados sobre o assunto, a segmentacdo da educagao
técnica visou apenas a reducdo de custos da educagdo profissional e a minimizacdo do
papel social do Estado.

Tal reorganizacdo foi muito criticada, especialmente, por docentes e gestores da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que desestruturou a
formacao técnico-cientifica, integrada a formacdo geral, consolidada ao longo de 88 anos
da educacdo técnica e altamente valorizada pelo setor societdrio e produtivo. A cisdo entre
formacdo geral e formacao especifica gerou impactos negativos na educacao profissional,

como a perda da identidade das instituicdes técnicas, a diminui¢do da duracdo do curso
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técnico e o aumento da repeténcia e evasdo estudantil (FERRETTI, 2009; LAUDARES;
FIUZA; ROCHA, 2005; OLIVEIRA, M. A. M., 2003).

Além desses problemas, “a Rede Federal de Educacdo Profissional apresentava
sinais de sucateamento de suas instituicdes, seja no plano da infraestrutura fisica, seja no
da composicdo de quadros de pessoal. A Lei 9.649/98 proibia a criagdo e manutencgao pela
Unido de novas escolas técnicas” (BRASIL, 2010, p. 142).

No inicio da década atual, foi permitida a integracdo entre o ensino médio e o
ensino técnico (BRASIL, 2004), pelo Decreto 5.154/2004, que revogou o Decreto
2.208/1997. A nova legislagcdo teve o mérito de permitir a volta da educacdo técnica
integrada, mas, contraditoriamente, possibilitou a continuidade da oferta de educacao
profissional concomitante, na qual sdo necessarias matriculas e organizac¢des curriculares
distintas para cada curso (técnico e médio). Manteve, também, a oferta de ensino técnico
subsequente, direcionada aqueles que ja tenham concluido o ensino médio.

O atual ensino técnico de nivel médio possui carater hibrido, permitindo a oferta
de cursos modulares unicamente técnicos e, ao mesmo tempo, atendendo a procura por
cursos técnicos integrados a educacdo geral (ZIBAS, 2007). A autora citada pondera que
essa poderia ser a melhor forma de responder as demandas de formacdo tanto dos
adolescentes e jovens quanto dos adultos trabalhadores, desde que fossem instituidos
direcionamentos da oferta de formag¢ao, conforme o perfil ou a idade dos estudantes.
Assim, a autora propde a oferta de “ensino técnico médio integrado a educacgdo geral
como Unica opcdo profissionalizante para jovens a partir dos 15 anos que tenham

I”

concluido o ensino fundamental”, além da oferta de “ensino técnico médio estritamente
modular destinado a trabalhadores, a partir dos 18 anos, que ja tenham concluido o ensino
médio regular” (ZIBAS, 2007, p. 10).

Nessa direcdo, a autora sugere que “o hibridismo atual, sem as restricdes
explicitadas acima, prejudica a qualidade do ensino técnico médio e fragmenta e
empobrece a formacdo técnica dos adolescentes” (ZIBAS, 2007, p. 11).

E sugestivo que essa proposta favoreceria a formacdo de adolescentes concluintes

do ensino fundamental que desejam ingressar em cursos técnicos, ja que teriam como

op¢do educativa uma formagdo integrada, mediante um curriculo unificado com
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conteldos especificos (técnicos) e conteldos gerais pertinentes a educagdo média. Ao
mesmo tempo, seria mantida a opg¢do de formacgdo técnica a jovens e adultos
trabalhadores que ja possuem escolaridade média, criando oportunidades de continuacao
dos estudos, de ampliacao de suas qualificacdes profissionais e de obtenc¢do do diploma
de técnico.

Assim, a politica atual de educacdo profissional voltada para a formacdo técnica de
nivel médio representa avanco em termos de integracdo com a educacdo basica, mas
ainda requer ajustes nos tipos de oferta, de modo a atender principalmente as
necessidades especificas de formacdo de adolescentes. Para estes, a formacdo
concomitante em escolas diferentes pode precarizar a educacdo pela segmentacdo
curricular e pedagdgica, além de sobrecarregar aqueles que tém de frequentar duas
instituicdes diferentes. Nesta idade escolar a educacgdo integrada é a proposta mais
plausivel de formacdo plena.

Outra politica de educacado profissional recente é a criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia. As concepgdes, os desafios e a expansdo da formacgao

profissional a partir dessa politica serdo tratados na sequéncia.

2.2  Os institutos federais e a recente expansao da educagao profissional

Em 2008, os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET),
denominados hoje “Institutos Federais” (IF), foram criados pela Lei 11.892/2008 como
instituicdes de educagdo superior, bdsica e profissional. Trata-se de institutos
“pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas” (BRASIL, 2008,
p. 1).

Os Institutos Federais foram instituidos mediante a integracdo de Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) e de Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, nos

diferentes estados brasileiros. Essa reorganizacao das instituicdes de ensino profissional,
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configurando uma nova estrutura institucional, foi acompanhada da grande expansao da
oferta de educacdo.

A iniciativa de criacdo dos Institutos Federais integra o Plano de Expansdo e
Reestruturacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, que
em 2014 totalizou 562 unidades em funcionamento (Gréfico 1), o que representa um
crescimento de 301% em relagdo a 2002. Essas unidades, localizadas em 512 municipios
brasileiros, geraram 600 mil vagas para a educacdo profissional, com investimento do

Ministério da Educacdo de RS 3,3 bilhdes entre 2011 e 2014 (MEC, 2014).

Grafico 1 - Expansao da Rede Federal de Educagdo Profissional até 2014
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de MEC (2014)

O aumento no numero de estabelecimentos federais de educagao profissional no
Brasil gerou uma ampliagdo significativa de matriculas na formagdo técnica de nivel médio
no periodo de 2007 a 2013 (Grafico 2). O nimero de alunos matriculados nos cursos
técnicos integrados em todo o Pais era de 27.204 em 2007, sendo elevado para 117.747
em 2013, representando crescimento de 333%. Os cursos subsequentes também
passaram de 45.840 em 2007 para 80.495 em 2013, com crescimento de 76%. Ja os cursos
concomitantes foram reduzidos de 36.733 em 2007 para 30.175 em 2013. Isso é reflexo
das mudangas implementadas pelo Decreto 5.154/2004, que restituiu o ensino médio
integrado a educacao profissional, modalidade de oferta de ensino técnico predominante

na rede federal na atualidade.
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Grafico 2 - Matriculas no ensino técnico médio da Rede Federal - 2007-2013
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de INEP (2014c)

Além da tradicional oferta de ensino técnico de nivel médio, as instituices
transformadas em IF incluiram em seus objetivos o de ministrar, em nivel de educacao
superior: a) cursos superiores de tecnologia; b) cursos de licenciatura; c) cursos de
bacharelado e engenharia; d) cursos de pds-graduacgao lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo; e e) cursos de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado
(BRASIL, 2008).

A educacdo superior ofertada pelos Institutos Federais foi incluida no Plano
Nacional de Educagdo - PNE (2014-2024) como uma de suas estratégias para aumentar a
taxa bruta de matriculas neste nivel de ensino para 50% dos jovens entre 18 e 24 anos,
garantindo, pelo menos, 40% das novas matriculas na rede publica (BRASIL, 2014b).

Com a inclusdo da educacdo superior, os IF foram equiparados as universidades
federais em termos de “regulacao, avaliagao e supervisido das instituicdes e dos cursos de
educacdo superior” (BRASIL, 2008). Também, passaram a apresentar semelhanga com as
universidades federais em relacdo a gestdo e a estrutura organizacional, tendo como
orgdo executivo a Reitoria, constituida por um reitor e cinco pro-reitores (BRASIL, 2008).

Os trés pilares da universidade — ensino, pesquisa e extensdo —também permeiam
a proposta constituinte dos IF, que tém entre suas finalidades: a) oferecer educagdo

profissional basica e superior; b) promover o desenvolvimento de programas de extensao
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e de divulgagdo cientifica e tecnoldgica; e c) realizar e estimular a pesquisa aplicada e o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Apesar do preceito de integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, as atividades
de pesquisa nos Institutos Federais, conforme o Tribunal de Contas da Unido (TCU, 2012,
p. 30), “ainda ndo se encontram bem integradas as atividades de extensdo, o que
potencializa o risco de promover linhas de pesquisa dissociadas das necessidades
socioecondmicas locais e regionais”. Tal dissociacdo, constatada em auditdria nacional
feita pelo TCU, sugere que “os Institutos Federais devem buscar o inter-relacionamento
entre essas trés dimensdes para o cumprimento de sua missdo institucional e construgao
de seus projetos pedagdgicos” (TCU, 2012, p. 30).

Outro problema identificado pelo TCU se refere a evasao estudantil nos Institutos.
Estes vém apresentando baixas taxas de conclusdo dos cursos superiores em nivel
nacional, sendo de 27,5% para o bacharelado, 42,8% para o tecndlogo e 25,4% para a
licenciatura (TCU, 2012).

Em relagdo aos cursos técnicos de nivel médio ofertados pelos Institutos Federais,
o TCU também identificou frequéncias baixas de conclusdo em nivel nacional, sendo de
46,8% e 31,4%, respectivamente, para as modalidades de oferta integrada e subsequente
e de 37,5% para os cursos técnicos do Proeja - Programa Nacional de Integracdao da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (TCU, 2012).

Esses problemas podem ser atribuidos, em parte, ao novo modelo de Instituto
Federal e a recente expansdo que vem ocorrendo na Rede Federal, a qual tem a
perspectiva de continuidade no atual PNE, cuja meta é “triplicar as matriculas da educacdo
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansao no segmento publico” (BRASIL, 2014b, p. 17).

Essa ampliacdo da oferta de ensino proveniente das politicas de expansdo e
reestruturacdo da educacgdo profissional levanta a necessidade de politicas e suportes que
assegurem a permanéncia dos estudantes nos Institutos até o término de suas trajetoérias
educativas. Dessa forma, a expansdo da oferta de formacgdo profissional sera capaz de

gerar impactos sociais efetivos no Pais.
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O PNE também contempla a ampliagdo da educagao superior para jovens entre 18
e 24 anos, “assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta
por cento) das novas matriculas, no segmento publico” (BRASIL, 2014b, p. 18). Para tanto,
prevé a expansao e a interiorizacdo da Rede Federal de Educacdo Superior e da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, “considerando a densidade
populacional, a oferta de vagas publicas em relacdo a popula¢do na idade de referéncia e
observadas as caracteristicas regionais das micro e mesorregides [...], uniformizando a
expansdo no territdrio nacional” (BRASIL, 2014b, p. 18).

Apesar dos desafios e dos problemas que vém enfrentando, os Institutos Federais
aumentaram a oferta de educacdo profissional, especialmente para o interior dos estados
da federacdo, contemplando regides que ndo dispunham de instituicdes publicas de
formacdo profissional de nivel médio-técnico ou superior. Isso vem ampliando as
oportunidades educacionais dos estudantes para todo o Pais, diferenciando da
implantacdo inicial das escolas técnicas federais nos grandes centros urbanos, nos quais a
industrializacao inicialmente emergia.

Outro elemento de fundamental importancia dos Institutos é a sua estrutura, que
relne em uma mesma instituicdo a educacdo profissional em seus diferentes niveis,
visando a verticalizacdo do ensino, isto é, a oferta de qualificagdo inicial e continuada,
cursos técnicos de nivel médio e cursos superiores até a pds-graduacdo, ampliando as
possibilidades formativas.

Essa proposta de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, que visa a construcao
de um itinerario formativo continuo, incentiva a progressdo da formacao técnica de nivel
médio para a educacgdo superior, contrapondo-se as criticas ao carater propedéutico do

ensino técnico, tema da secdo seguinte.
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2.3  Questdes subjacentes ao carater propedéutico do ensino técnico

Na época da reforma da educacao profissional, segunda metade da década de
1990, o ensino técnico de nivel médio foi objeto de constantes debates, referentes a
finalidade, ao publico, a organizacdo e ao financiamento deste nivel formativo.

Uma das questdes mais polémicas neste contexto se refere ao cardter
propedéutico do ensino técnico-médio, que permite a seus egressos a progressao para a
carreira de nivel superior. A possibilidade de acesso ao ensino superior por técnicos
diplomados da Rede Federal foi criticada pelo Ministério da Educacdo da época, que
afirmou que as escolas federais estavam entre as poucas alternativas de ensino publico de
alta qualidade, sendo atrativas como percurso privilegiado para a educacao superior.
Como resultado, “as empresas ndo recebiam a mao-de-obra técnica que necessitavam, os
alunos mais modestos ndo tinham chance de fazer os cursos que poderiam interessa-los.
Pela sua clientela de classe alta, os cursos ndo eram usados com objetivo de dar uma
profissdo e constituiam-se em enormes subsidios para os ricos” (MEC, 2002, p. 7).

Esse discurso foi defendido por intelectuais, como Claudio de Moura Castro,
idealizador da proposta de separacdo entre ensino médio e ensino técnico. Tentando
justificar essa separacdo, Castro (2008, p. 121) afirma que as escolas técnicas federais
“foram cooptadas pelas elites brasileiras que nelas viam uma forma eficaz e barata de
preparar-se para os vestibulares mais competitivos.” Segundo ele, os alunos que vém de
classes sociais mais altas ndo mostram interesse pela educacdo profissional oferecida e
buscam apenas um ensino médio de qualidade. Assim, Castro defende a separacdo entre
a parte técnica e a académica dessa formacdo, para que os interessados no ensino técnico
ndo sejam excluidos por alunos de classe mais alta, além de reduzir o custo-aluno.

No entanto, a ideia de Castro de evitar a preparacdo para o ensino superior é
incoerente com preceitos da LDB/1996, que possibilita a continuagdo dos estudos de nivel
superior aos egressos de cursos técnicos: “os diplomas de cursos de educagao profissional
técnica de nivel médio, quando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao

prosseguimento de estudos na educacdo superior” (BRASIL, 1996, p. 15).
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A linha de pensamento de Castro sobre a conteng¢dao da demanda da educagao
superior e a reducdo de custos da educacdo profissional se relaciona ao ideario neoliberal,

tal como expGe Dore Soares (1999a):

No atual sistema neoliberal, onde o Estado vem reduzindo suas fung¢des
sociais, o que atinge diretamente a oferta da educagdo publica, tem sido
sustentada a ideia de que ndo compete ao Estado arcar com os custos de um
ensino que se tornou “refinado” demais para aqueles a quem ¢é
originariamente destinado. Ao Estado, caberia oferecer um ensino gratuito
de carater vocacional, voltado para a classe trabalhadora, que ndo lhe
permitisse ter ambicdo de cursar o ensino superior. Nesse caso, ela deveria
receber uma educacgdo técnica, pois ndo pode nem podera trilhar o caminho
do ensino superior. Entretanto, os alunos provindos das classes
trabalhadoras veem no treinamento técnico uma maneira de obter
empregos e, assim, poder financiar seus estudos na universidade. (DORE
SOARES, 19993, p. 114).

Os argumentos sobre a elitizacdo do ensino técnico da Rede Federal ndo sao
sustentados por dados empiricos, mas por suposi¢des, o que os tornam infundados. Os
dados de uma pesquisa desenvolvida pelo Ministério da Educacdo®, em dmbito nacional,
sobre os egressos® de cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal de Educacio
Profissional e Tecnoldgica, periodo de 2003 a 2007, também sugerem a inconsisténcia de
tais ideias ao evidenciarem que a maior parte deles vem de familias de baixo nivel
socioecondémico.

Conforme dados dessa pesquisa, em relacdo a proveniéncia dos alunos, “68% dos
entrevistados cursaram o ensino fundamental somente em escolas publicas. Outros 10%
cursaram ‘a maior parte’ em escolas publicas. Apenas 17% cursaram ‘somente’ em escolas
particulares e outros 6% ‘a maior parte’ em escolas particulares” (MEC, 2008, p. 30).

Outra informacao que desmistifica o “pré-conceito” de que o ensino técnico da

Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica é elitista é que “54% dos pais e 46%

4 Trata-se de uma pesquisa nacional de egressos dos cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal
de EPT, que teve por objetivo analisar a formacdo técnica de nivel médio em relagdo a trés aspectos:
situacdo dos egressos no mundo do trabalho; continuidade dos estudos apds a conclusdo do curso
técnico; e avaliagdo pelos egressos quanto a formagdo técnica recebida.

> Na referida pesquisa, é considerado como egresso o aluno que efetivamente concluiu os estudos
regulares, estagios e outras atividades previstas no plano de curso e estd apto a receber, ou ja recebeu,
o diploma.
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das mades dos egressos consultados tém escolaridade inferior ou igual ao ensino
fundamental. Apenas 9% dos pais e 15% das maes tém o nivel superior completo” (MEC,
2008, p. 31).

Em relacdo ao percurso profissional, a pesquisa citada mostra que 72% dos
egressos dos cursos técnicos estdo inseridos no mercado de trabalho. “Destes 72%, cabe
destacar que 38%, além de trabalharem, também estudam, evidenciando-se a
preocupacdo de que a educac¢do continuada é fundamental para a empregabilidade. Do
total de entrevistados, apenas 22% s6 estudam e 7% ndo trabalham nem estudam”.
Também é importante ressaltar que “dos egressos que trabalham 44% atuam na area do
curso técnico em que se formaram e 21% em 4reas correlatas” (MEC, 2008, p. 15-17).

Outro dado importante se refere a carga hordria semanal de trabalho. “A maioria,
cerca de 75%, sejam homens ou mulheres de qualquer area, trabalham 40h semanais ou
mais. Esta pesada carga de trabalho explica, pelo menos em parte, porque apenas 38%
dos entrevistados trabalham e estudam simultaneamente” (MEC, 2008, p. 24).

Quanto a continuidade dos estudos, “a maioria, 57%, concluiu ou esta cursando um
curso de nivel superior, ficando evidente a preocupacdo dos egressos com a importancia
da escolaridade para a empregabilidade”. Além disso, a pesquisa apresenta dados sobre o
grau académico: “dos egressos que deram continuidade aos estudos, 56% optaram pelo
bacharelado, 25% pelos cursos de base tecnoldgica e apenas 19% na licenciatura” (MEC,
2008, p. 29).

O governo atual se posiciona claramente a favor da continuidade dos estudos nos
diferentes niveis de ensino, mas identifica a necessidade de expandir o ensino médio,
tendo em vista que uma parcela significativa da populacao brasileira de 15 a 17 anos nao
estd matriculada neste nivel de ensino. Em 2012, por exemplo, o Censo Escolar da
Educacdo Bésica estimou que do total de 10.444.705 jovens desta faixa etaria, considerada
apropriada para frequentar o ensino médio, 2.067.853 ndo estavam matriculados nesse
nivel de ensino (INEP, 2014b).

Uma forma de fomentar o ingresso no ensino médio seria por meio da ampliacdo
da oferta de ensino médio integrado a educacdo profissional, que poderia atrair jovens

interessados em se qualificar para o mercado de profissionais técnicos e, ao mesmo
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tempo, se preparar para a entrada em uma instituicdo de educacdo superior. Contudo, o
numero de estabelecimentos de ensino técnico de nivel médio no Brasil ainda é bastante

inferior ao de ensino médio, conforme Grafico 3°.

Grafico 3 - Estabelecimentos de ensino médio e de ensino técnico - 2013
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de INEP (2014c)

O predominio de estabelecimentos de ensino médio geral no Pais, tanto na rede
publica quanto privada, resulta na diferenca expressiva entre os nimeros de matriculas
no ensino médio e no ensino técnico, tal como mostra o Grafico 4’. Em 2013, ainda que
tenha havido um crescimento nas matriculas no ensino técnico, em relagdo ao periodo
2007-2012, o numero total de matriculados no ensino médio (7.854.207) foi 5,5 vezes

maior do que o do ensino técnico (1.441.051).

60 nimero de estabelecimentos de ensino médio inclui aqueles que oferecem ensino médio integrado
a educacdo profissional ou normal/magistério. J4 os estabelecimentos de educagdo profissional
incluem aqueles que oferecem educacgdo profissional concomitante e/ou subsequente (INEP, 2014c).

7 0 total de matriculas no ensino técnico é resultado do somatério dos alunos de cursos integrados,
concomitantes e subsequentes.
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Grafico 4 - Matriculas no ensino médio e no ensino técnico - 2007-2013
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de INEP (2014c)

O Ministério da Educacdo reconhece que a inclusdo educacional de jovens no
ensino médio e no ensino técnico depende da melhoria do fluxo escolar no ensino
fundamental e da implantacdo de politicas que estimulem a transicdao entre esses dois
niveis de ensino (fundamental e médio). “Estratégias como a ampliacdo da educagdo
profissional integrada ao ensino médio [...] podem tornar o ensino médio mais atrativo,
permitindo que o aluno vislumbre nessa etapa ndo apenas o caminho para a educagdo
superior, mas também uma possibilidade concreta de qualificagcdo para o trabalho” (INEP,
2014b, p. 21).

Assim, é essencial que a educacdo profissional ndo sé prepare para o mundo do
trabalho, como também promova uma sdélida formacdo geral que possibilite aos
interessados o prosseguimento dos estudos de nivel superior, direito de todo concluinte
do nivel médio. Vale lembrar que o art. 208 da Constituicao Federal de 1988 institui que o
dever do Estado com a educacdo sera efetivado, dentre outros aspectos, mediante a
garantia de “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica,
segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

Dore Soares (1999b, p. 86) defende a unidade entre a formacgao geral e a formagao
profissional por meio de uma escola unitdria que “tem como horizonte a luta pela

igualdade social: dai a ideia de ‘unitdria’, que significa superar as divisdes classistas que



37

separam a sociedade em governantes e governados”. A autora afirma que esse processo
requer “uma elevacgdo cultural dos trabalhadores, preocupando-se com a elaboracgdo de
métodos diddticos que os tornem capazes de formular conceitos para compreender o
mundo em que vivem, saber se orientar, elaborar criticas e participar do governo e da
sociedade”.

Nessa perspectiva, compreende-se que a educacdo técnica tem o potencial de
unificar uma sdlida formacao geral e profissional, propiciando a preparacao tanto para os
estudos de nivel superior quanto para a inser¢do no mundo produtivo. Uma formacgéao
humana e técnico-profissional completa, que estimule ndo apenas a capacidade
instrumental, mas também intelectual, é essencial para o entendimento e a transformacao
da realidade e para a supera¢do do quadro de exclusdao socioeconémica e cultural de

grande parte da populagao.

2.4 Condigoes atuais de acesso a educagao superior

A partir das transformacgles sociais e economicas recentes, observam-se a
modernizacdo e a complexidade tecnoldgica e organizacional que incidem no sistema
educacional, demandando dos sujeitos/trabalhadores uma formacdo ampla, em
consonancia com as demandas produtivas e sociais do Pais. Diante dessas mudangas, o
diploma de formacdo profissional se torna um dos requisitos basicos para o alcance de
melhores condicdes de competitividade e “empregabilidade” no mercado de trabalho
(TEIXEIRA, 2010). Entretanto, a conquista de niveis educacionais mais elevados, no nivel
médio ou no superior, além de ser um privilégio para parte pequena da populagdo, ndo
garante a insercao, ascensdo e estabilidade profissional.

Conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do total de 92,68 milhGes de pessoas
ocupadas em 2009 7,3% atuavam como técnicos de nivel médio e somente 11,1% dos
trabalhadores possuiam nivel superior completo (IBGE, 2010).

A restricdo e a desigualdade do acesso a educa¢do superior no Brasil estdo

expressas no Grafico 5, que apresenta a percentagem da populacdo brasileira com idade
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de 25-64 anos que possuia o nivel superior completo em 2008 em comparagdo com a
média® dos paises pertencentes & Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE).° Estes apresentam taxas bem mais elevadas de conclusdo da educacdo
superior em compara¢ao com o Brasil em todos os grupos de idade. Isso se deve sobretudo

ao fato de essa organizacdo contar com paises membros mais desenvolvidos

economicamente.

Gréfico 5 - Populagdo com educagdo superior no Brasil e nos paises da OCDE em 2008
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de OECD (2010)

Apesar do limitado acesso a educagao superior no contexto brasileiro, este nivel de
ensino tem sua importancia difundida tanto pela retérica oficial quanto pelo senso comum
predominante na base da sociedade. Atribui-se a educacdo superior significativa
participacdo na preparacgao dos profissionais das diversas areas e na formacgao dos quadros
administrativos e dos lideres culturais e sociais do Pais, sendo visto como importante
mecanismo de ascensdo social, com especial destaque para o ensino ofertado pelas

universidades publicas (SEVERINO, 2008).

8 A média da OCDE é calculada como a média n3o ponderada dos valores dos dados de todos os paises
da OCDE cujos dados estdo disponiveis ou podem ser estimados (OECD, 2010).
9 Em inglés, a sigla é OECD — Organization for Economic Co-operation and Development.



39

Tais instituicdes estdo em crescente expansao, tendo em vista os investimentos
recentes realizados na Rede Federal de Educacdo Superior a partir da criagcdo, em 2003,
do Programa de Expansdo das Instituicdes Federais de Educacdo Superior, ampliado em
2007 com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI). Essas iniciativas resultaram na implantagdo de 18 novas universidades
federais e 173 novos campi universitarios distribuidos nas cinco regides brasileiras (SESU,
2014).

Apesar dessa expansdo, a possibilidade de chegar as universidades publicas é
bastante limitada, j& que hd um enorme predominio de Instituicdes de Ensino Superior
(IES) privadas. Ao longo do periodo de 2001 a 2012, do total de 9.179.958 concluintes de
cursos de graduagdo em todo o Pais somente 2.312.987 (25,2%) concluiram na rede
publica e 6.866.971 (74,8%) na rede privada (Grafico 6). Apesar da expansdo das
matriculas no ensino superior nos ultimos anos, seu carater é preponderantemente
privado, o que reflete de maneira negativa sobre as condicdes de acesso a educacdo

superior no Brasil.

Grafico 6 - Concluintes de cursos de graduagdo nas redes publica e privada - 2001-2012
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de INEP (2012, 2014a)
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Observa-se a tendéncia de consolidagdo da hegemonia do setor privado, tendo em
vista que as politicas publicas de ampliagdo do acesso propiciam maior manutencdo de
oferta de vagas neste setor, com a justificativa de atender as demandas sociais e do
mercado de trabalho. Tais politicas de privatizacdo da educacdo superior podem ser
exemplificadas pela criacdo, em 1999, do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES),
programa de crédito educativo do Ministério da Educacdo, destinado a estudantes de
graduacdo matriculados em instituicdes de ensino superior privadas. Outra iniciativa no
setor privado refere-se ao Programa Universidade para Todos (PROUNI), implementado
em 2005, cujo objetivo é conceder a estudantes de baixa renda bolsas parciais e integrais
de estudo em instituicdes privadas. Desde a sua criacdo até 2014, o PROUNI concedeu
1,46 milhdo de bolsas, sendo 50% dos bolsistas afrodescendentes, 70% das bolsas
integrais, 85% dos cursos presenciais (SESU, 2014).

Apesar de os numeros crescentes sugerirem efeito democratizante, o PROUNI se
constitui como uma politica publica de acesso a educacdo superior, sem a preocupacao
com a permanéncia do estudante até a conclusdo do curso, elemento essencial para sua
democratizagdo. O programa é pautado pela concepgdo de assisténcia social, ja que
oferece beneficios, e ndo direitos, aos bolsistas. Os cursos superiores ofertados nas IES
privadas sdo, em muitos casos, de qualidade questionavel e voltados as demandas
imediatas do mercado, mantendo um sistema de ensino nos moldes privatizantes tragados
durante os anos de 1990. Nesse sentido, traz uma falsa ideia de democratizacdo, uma vez
gue legitima a distincdo dos estudantes por camada social, de acordo com o acesso aos
diferentes tipos de instituicdo, com prioridade para a inser¢do precaria dos pobres no
espa¢o privado, contribuindo para a manutencdo da estratificacdo social existente
(CATANI; HEY; GILIOLI, 2006).

A desigual insercdo de estudantes nos cursos superiores reflete a reparticdo
desproporcional de riquezas na sociedade brasileira. Apesar do ingresso de novos sujeitos
de classe e raga, a “escolha” dos cursos no momento do vestibular ainda se faz segundo
0s posicionamentos de classe de cada um. E, mesmo com a maior abertura da

universidade aos jovens de camadas populares, percebe-se a manutenc¢do de nichos de
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elitizacdo para os estudantes provenientes das classes sociais com mais recursos
econdmicos, sociais e culturais (CARRANO, 2009).

Nessa perspectiva, algumas pesquisas (BELTRAO; TEIXEIRA, 2008; BRAGA;
PEIXOTO; BOGUTCHI, 2001; HERINGER, 2011) observam que, a partir da recente expansao
do ensino superior publico e privado no Brasil, tem havido maior participagdo dos grupos
historicamente menos representados neste nivel de ensino, tais como individuos de baixa
renda, oriundos de escolas publicas, negros, mulheres etc. Indicam, contudo, a
segmentacdo das carreiras universitarias, em um processo de sele¢cdo social e de
hierarquizacdo de cursos e instituicdes. Dessa forma, o acesso dos grupos socialmente
menos privilegiados tende a ocorrer em instituicdes e cursos de menor prestigio e de mais
facil ingresso nos exames vestibulares. Assim, os individuos pertencentes aos estratos
sociais menos favorecidos optam, geralmente, por cursos nos quais a aprovagao pode ser
alcangada com desempenho mediano. Ja os cursos de elevado prestigio social, para os
guais a aprovacao exige notas elevadas, sdo preferidos pelos candidatos da classe média
alta.

A tendéncia de expansdo do ensino superior, de um lado, oferece oportunidades
aos grupos tradicionalmente excluidos; de outro, mantém as desigualdades sociais no
interior do ensino superior, por meio da diferenciacdo entre instituicdes e entre areas de
estudo, as quais apresentam niveis de prestigio e de retorno econ6mico diversos.

Nessa direcdo, a combinacdo e a interacdo de fatores do estudante e contextuais
produzem diferentes estruturas de oportunidades de transi¢cdo para o ensino superior. A
despeito da retdrica de democratizagdo do acesso ao ensino superior, a educagdo tende a
ser diferenciada segundo a origem sociocultural e econ6mica dos estudantes. Assim, a
estrutura de divisdo/hierarquizacdo social reflete nas desigualdades expressas em

diferentes instancias da sociedade — em especial, na educac¢ao superior.
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3 PERSPECTIVA TEORICO-ANALITICA

Este capitulo inicia-se com a andlise de multiplas trajetdrias de transicdo
experimentadas, de maneira geral, pelos individuos. Na sequéncia, define-se o conceito
de transicdo da educacdo profissional para o ensino superior adotado nesta pesquisa. Por

fim, apresentam-se o modelo analitico e as hipdteses da pesquisa.

3.1 ltinerarios de transicdo

O termo transi¢cGo, num sentido amplo, refere-se a situacdes de mudancas
vivenciadas pelo individuo, por exemplo, uma nova fase de vida, um novo ciclo de ensino
ou o inicio de uma carreira profissional. Trata-se de um fendmeno multifacetado,
comumente estudado a partir de fatores estruturais, individuais ou subjetivos, em
diferentes areas do conhecimento, sobretudo Educacdo, Sociologia e Psicologia. As
abordagens sobre a transicdo variam muito: desde uma perspectiva abrangente, como
processo presente em todas as fases de vida do individuo, até abordagens mais
especificas, que examinam a transicdo para o mercado de trabalho ou para o ensino
superior. Estas ultimas, em geral, sdo as transicdes vividas apds o fim da educacdo basica
(ensino médio), estando diretamente relacionadas ao objeto deste estudo, que trata da
transicdo da formacao profissional de nivel médio para o ensino superior.

As transicées remetem a circunstancias que apresentam desafios e exigem, na
maioria das vezes, alteracdo nos padrdes de comportamento dos individuos. Podem
abranger, separada ou simultaneamente, aspectos positivos e negativos, perdas e ganhos
(PINHEIRO, 2004). Nao raro, a transicdo é vista como uma mudanca que provoca um
sentimento de “comecar de novo”, envolvendo um processo de ruptura que pode levar a
desestruturagdo identitaria e social, ao mesmo tempo em que sdo abertas possibilidades
para o desenvolvimento de novas identidades e relages sociais (ABRANTES, 2005).

O processo de transicao, afirmam Mello e Camarano (2006), pode ser agrupado em
trés perspectivas: subjetiva/biografica, sdcio-histérica e institucional. A perspectiva

subjetiva/biografica inclui eventos significativos nas trajetdrias dos individuos, que, em
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paralelo aos periodos-chave da transigdo, podem afetd-los e influenciar o resultado final
da transi¢do. Entre os jovens, esses eventos podem ser tanto o desemprego, o consumo
de drogas e a delinquéncia quanto as experiéncias bem-sucedidas de insercdo social. Esse
conjunto de eventos atinge os individuos em tempo e forma distintos, produzindo
resultados variados.

Na perspectiva sécio-histérica, destaca-se que, na contemporaneidade, as
trajetdrias dos jovens tendem a ser mais imprevisiveis, menos padronizadas e nao lineares.
No ambito educacional e laboral, o processo de transicdo tem envolvido o aumento da
escolaridade e as dificuldades de inser¢ao profissional dos jovens. Estes tendem a
permanecer mais tempo na escola ou a retornar a espagos de formagdo e
profissionalizacdo para aumentar suas chances de inclusdo em um mercado de trabalho
cada vez mais exigente. Além disso, é mais frequente a passagem dos jovens dos estudos
ao trabalho, e vice-versa, ou o exercicio simultaneo dessas atividades ao longo de suas
trajetdrias de transicao (ALMEIDA, M. S. P., 2005; MELLO; CAMARANO, 2006).

A perspectiva institucional representa normas e valores socialmente construidos
gue proveem as bases para a estruturacao da sociedade. A instituicdo escolar se destaca
como espaco privilegiado de socializacdo e construcao de sentido, sendo nela que ocorre
a transicdo entre ciclos de ensino. Nesse processo, podem surgir diferengas entre a cultura
dos jovens e a da escola, entre as origens étnicas ou de classe dos estudantes. As
desigualdades escolares se acentuam nas transi¢cdes, sendo mais vulneraveis os grupos
gue apresentam baixos resultados escolares. Em geral, tém mais vantagens os jovens
provenientes de familias mais escolarizadas e de classes sociais mais abastadas
(ABRANTES, 2005).

Essa diversidade de trajetdrias pode ser representada pela expressao itinerdrios de
transicdo, que abrange de modo mais pleno a multiplicidade de desenhos que se inserem
nas vidas dos jovens e na realidade social contemporanea. Nesta, as transicées tendem a
se tornar mais complexas, sendo os processos educativos e laborais marcados por
descontinuidades, que combinam, nas mais diversas situacdes, insercdo e exclusdao do
sistema educacional formal e do mundo do trabalho (AZEVEDO, J.; FONSECA, 2007,
TEIXEIRA, 2010).



44

No ambito da escola média, Gomez (2009) explica a transi¢do adotando a metafora
da “ponte”, que diz respeito a passagem do nivel médio para as vdrias op¢des de vida, de
estudo, de trabalho e de realizagcdo pessoal que aguardam os egressos em sua vida pds-
escolar. E a ponte entre a vida escolar e a vida do trabalho; entre a escolaridade recém-
obtida e as possibilidades de continuar os estudos na educacdo superior; entre as
expectativas e as chances ou limita¢des de estudo, trabalho e realizagdo pessoal; entre o
gue a sociedade espera, o que a escola oferece e o que o individuo efetivamente pode
alcancar.

A qualidade e a pertinéncia da educacdo recebida sdo decisivas para os destinos
educativos, profissionais e pessoais dos estudantes. Com efeito, para muitos este é o
ultimo nivel de educac¢do alcangado, sendo a ultima chance para completar a formacao
cidada e compreender a complexidade e a diversidade da vida e das oportunidades que
os esperam apos a escola. Para alguns, esta educacdo garante o ingresso no nivel superior,
mas para muitos a auséncia, ou a debilidade, deste tipo de formacdo ndo propicia a
continuidade dos estudos e a inser¢ao produtiva e positiva na sociedade. Ou seja, a “ponte
estd quebrada” para aqueles que sdo excluidos, laboral, econbmica e culturalmente
(GOMEZ, 2009).

No contexto atual, grupos sociais tradicionalmente excluidos da educacao superior
tém sido nela gradualmente incluidos. Contudo, muitas vezes, eles ingressam em
instituicoes de ensino superior de menor status. Ndo apenas as instituicdes, mas também
as areas de formacao se constituem como eixo de estratificacdo, expressando diferentes
niveis de prestigio e retorno econémico. Os grupos mais abastados, geralmente, usam
Seus recursos para ter acesso as profissdes mais rentaveis. Tais diferenciacbes permitem
explicar porque a ampliacdo do acesso ao ensino superior é segmentada: certos espacos
sdo ocupados por individuos provindos da classe média ou baixa, enquanto outros sdo
frequentados principalmente por pessoas brancas e de classe média alta, com poder social
e capital cultural dominante (DURU-BELLAT; KIEFFER; REIMER, 2008; REAY, 2002).

As diferentes exigéncias e discrepancias entre o ensino médio e o ensino superior
também resultam em dificuldades na progressdao dos estudos. Mesmo aqueles que

conseguem ingressar no ensino superior ndo possuem a garantia de permanéncia no
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curso, pois as diversas mudancas, dentre outros fatores que caracterizam a entrada na
universidade podem desencadear dificuldades de adaptacdo ao novo contexto e, até, o
insucesso académico e o consequente abandono do curso (AZEVEDO, A. S.; FARIA, 2006).

Assim, além do desafio do acesso ao ensino superior, o processo de formacao
universitaria confronta os jovens com varios desafios e mudancas nas esferas pessoal,
interpessoal e académica, uma vez que a transi¢ao para esse nivel educacional implica um
novo espaco institucional, com normas préprias, tarefas que exigem habilidades novas de
estudo e niveis mais elevados de organiza¢do, autonomia e envolvimento do aluno. O
ingresso na educacdo superior é visto pela maioria dos alunos como estando ligado ao
aumento de responsabilidades e de oportunidades de experimentacdo, como também a
possibilidade de construcdo de novos projetos, amizades e relacionamentos. Significa,
ainda, para muitos a saida de casa, com as consequentes modificagdes de papéis, tarefas
de construgdo de respostas eficazes as exigéncias académicas (SECO et al., 2005).

A transicdo para o ensino superior também pode ser entendida como um periodo
extenso, que precede, acompanha e ultrapassa os processos de mudanca da transi¢do. Os
efeitos dessa transicdo poderdo ir para além da circunstancia especifica no tempo e no
espaco em que acontece. O primeiro ano de um curso superior pode nao ser o ano da
transicdo, mas apenas o seu inicio. A finalizacdo da transicdo é imprecisa, podendo ocorrer
até mesmo quando da conclusdo da educacgdo superior e do inicio de uma nova fase de
vida — geralmente, a entrada no mercado de trabalho e o exercicio da profissdo (PINHEIRO,
2004).

Em sintese, a transicdo é caracterizada pela multiplicidade de trajetdrias de vida,
abrangendo, por exemplo, a transi¢ao da juventude para a idade adulta, a transi¢ao entre
processos e espacos formativos, a transicdo escola-trabalho e a transicdo escola-
universidade. Tratam-se de processos que vém se tornando mais complexos na
contemporaneidade, visto que a velocidade das transformagdes globais desafia os
individuos a constantemente se adaptarem as mudancas. Tais processos sado afetados por
aspectos subjetivos, sociais, culturais e estruturais. A partir dessa visdo, a transicdo
especifica de individuos com formacdo técnica-média para a educacdo superior é

examinada a seguir.



46

3.2 Transicao da formagao profissional para a educagao superior

O ingresso no ensino superior representa uma transicdo a partir do contexto da
formacdao média. Nao se refere apenas a um periodo intermedidrio vivido entre um
contexto educativo e outro, mas a um periodo extenso, que poderia prosseguir durante
todo o periodo do curso superior. Contudo, para fins analiticos, no escopo desta pesquisa
ndo sdo considerados os percursos estudantis ao longo de toda a educacgao superior. A
pesquisa focaliza particularmente as vivéncias anteriores ao curso superior e o momento
especifico de ingresso neste nivel de ensino. Neste sentido, a transi¢do é entendida como
um processo no qual um individuo que concluiu ou evadiu de um curso técnico deu
sequéncia a sua formagdo ao ingressar no ensino superior.

Ao focalizar o momento de entrada no curso superior, a transicdo se apresenta
como um construto com operacionalidade empirica, configurando-se como uma “ponte”
da formacao profissional do nivel médio para o ensino superior, podendo abranger ndo sé
a circunstancia vivenciada e percebida pelo individuo em seu contexto micro, como
também as macro influéncias institucionais externas a ele. Neste sentido, a transicdo se
mostra como um fenémeno multidimensional, considerando a complexidade da interacao
entre os fatores pessoais e contextuais que influem nas oportunidades ou limita¢des para
0 ingresso no ensino superior.

Alguns estudos especificos sobre a transicdo da formacdo profissional de nivel
médio para a educacdo superior foram desenvolvidos na Australia, Inglaterra, Estados
Unidos e Reino Unido (ABBOTT-CHAPMAN, 2011; AYNSLEY; CROSSOUARD, 2010; DARE,
2006; HOELSCHER et al., 2008). A escassez de pesquisas sobre esse tipo particular de
transicdo pode estar relacionada a tendéncia ndo sé no Brasil, mas em outros paises, de
maior oferta de educacdo geral média, em comparacdao com a educacao técnica de nivel
médio.*°

Além da menor oferta de educagdo profissional em relagdo a oferta de educagdo

média (secunddria), a transicdo da educacao profissional para o ensino superior ndo é um

10 Sobre a prevaléncia de matriculas no ensino médio, em comparagdo com o ensino técnico no Brasil,
ver Grafico 4.
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processo facil. No sudeste da Inglaterra, por exemplo, menos de 50% das pessoas com
qualificacdo profissional de nivel médio progrediram para a educac¢do superior em 2010.
Entre essas, a maioria é jovem, do sexo masculino e de baixo status socioecondmico
(AYNSLEY; CROSSOUARD, 2010). Esses autores apontam a necessidade de promover agdes
capazes de incentivar os estudantes com qualificacdo profissional a continuarem os
estudos superiores.

Na Austrdlia, os estudantes de baixo status socioeconémico procedentes de dreas
rurais tendem a procurar inicialmente uma educacgdo técnico-profissional, para terem a
opc¢do de um emprego estavel, pois muitos ndo podem, ou ndo querem, frequentar uma
universidade (ABBOTT-CHAPMAN, 2011). Porém, isso ndo afasta a possibilidade de eles
serem capazes de buscar um curso superior no futuro. Para tanto, Abbott-Chapman (2011)
enfatiza a importancia de uma estreita colaboracdo entre instituicGes de educagdo técnica
e universidades, de modo a auxiliar a transicdo para o ensino superior de estudantes
socioeconomicamente desfavorecidos.

Sendo um processo complexo, a transi¢cdo para o ensino superior e para o mercado
de trabalho requer que as universidades identifiquem as necessidades e demandas dos
alunos enquanto eles ainda estdo na escola média. Nesse sentido, a formulacdo de
programas que combinam educacao técnico-profissional com sdélida formac¢ao académica
propicia experiéncias relevantes de aprendizagem pré-universitarias. Esse € um modo de
preparar os estudantes para alcancarem objetivos educacionais e de carreira profissional
(DARE, 2006; HOELSCHER et al., 2008).

A esse respeito, Almeida (2005) afirma que quando os jovens encontram na
educacdo profissional a oportunidade de prolongamento dos estudos, seus itinerarios de
transicdo sdao renovados. Muitos, ao se tornarem estudantes na educacgao superior, ndo
deixam de atuar profissionalmente, assumindo paralelamente os papéis de estudante e
de trabalhador. Diante dos imperativos de uma escolarizagdo continuada, o
prosseguimento dos estudos apds o término da formacgdo profissional de nivel médio visa,
muitas vezes, a obtencdo de um diploma que possibilite a insercdo mais qualificada no
mundo do trabalho. Além disso, é “justificada pela necessidade de aprofundamento dos

saberes profissionais para o melhor exercicio do oficio”. Trata-se de uma relagdo com o
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saber continuamente reconstruida ao longo do tempo de transicdo educacional
(ALMEIDA, M. S. P., 2005, p. 460).

Para Pochmann (2012, p. 500), a transicdo dos sistemas de formagdo profissional
para a sociedade pds-industrial pressupde profunda alteracdo na organizacao da vida, do
estudo e do trabalho. “O conhecimento torna-se estratégico na insergdo e configuragdo
das novas trajetdrias ocupacionais” e “a educacdo deixa de ser algo centrado nas fases
precoces da vida (criangas, adolescente, jovens e alguns poucos adultos), como no
passado, para ser algo necessario ao longo da vida.”

Nesse contexto, iniciar uma carreira técnica ndo é mais uma via de mao Unica, sem
oportunidade de acesso a educacdo continuada e a carreiras académicas. Pelo contrario,
ao término da educacao bdasica, muitos optam pela formacdo técnica antes de ingressar
na universidade e vice-versa (RAUNER; SMITH, 2010).

Do mesmo modo, a transi¢do entre a saida da formacgdo técnico-média e o ingresso
no ensino superior € um momento de decisdes que podem representar mudancas nos
rumos da vida em diversos ambitos, sobretudo no profissional. Um dos processos mais
relevantes nestes momentos de decisdo e transicdo é o comportamento exploratdrio, que
reflete na busca do individuo por informacdes e conhecimentos sobre si e sobre o
ambiente profissional (CASTRO, A. K. S. S.; TEIXEIRA, 2013).

Do ponto de vista macroecon6mico, um nivel elevado de instrugcdo tende a
melhorar a carreira de um individuo, sendo que os graduados na educacgdo superior tém
perspectivas de carreira melhores do que os trabalhadores de nivel técnico e estes tém
melhores perspectivas do que trabalhadores nao qualificados ou semiqualificados.
Contudo, quando o numero de pessoas com nivel superior excede a capacidade de
absorcdo do mercado de profissionais de alta qualificacdo, entdo eles tém de se inserir em
setores intermedidrios do mercado de trabalho, a despeito do fato de que sdo diplomados
de nivel universitario (RAUNER, 2007).

Harris, Rainey e Sumner (2006), ao pesquisarem percursos de educacgdo profissional
e formacdo superior, identificaram diversas razGes para a transicdo a partir de
depoimentos de estudantes que experimentaram tanto a formacdo técnica quanto o

ensino superior. Entre essas razGes se destacam: exigéncia do empregador, necessidade
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de conseguir um emprego mais seguro, mudanca de emprego ou carreira, interesse pelo
curso escolhido, melhora das perspectivas profissionais, além de outras referentes a
escolha especifica do curso e da instituicdo educacional, tais como influéncia de pais ou
amigos ou orientadores educacionais, flexibilidade do curso, localizacao, reputacdo e
qualificacdo da instituicdo. Alguns dos estudantes pesquisados vivenciaram barreiras na
transicdo, como problemas financeiros, deslocamento de seu local de residéncia, gestdo
do tempo para lidar com o trabalho, a familia e o estudo, problemas com a oferta do curso
e questdes pessoais e familiares.

Os estudos internacionais apresentados tratam a transi¢cdo do ensino técnico para
o superior como algo que deve ser incentivado pelas instancias educacionais, pois essa
transicdo representa uma evolu¢do educacional e profissional para os estudantes. De
modo similar, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB (Lei 9.394/1996)
prevé a continuacdo dos estudos de nivel superior aos egressos de cursos técnicos, ao
estabelecer que os diplomados de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio
estdo habilitados a prosseguir os estudos na educacgdo superior (BRASIL, 1996).

Contrarias a transicdo do ensino técnico para o ensino superior, algumas concepgoes
e iniciativas brasileiras que tomaram forca a partir de meados de 1990 defendem o cardter
terminal do ensino técnico de nivel médio (BRASIL, 1997; CASTRO, C. M., 1997, 2008; MEC,
2002). Particularmente, a reforma da educagdo profissional consolidada no Decreto
2.208/1997 (BRASIL, 1997) suscitou polémicas sobre o carater propedéutico do ensino
técnico-médio, ou seja, a progressao para carreiras de nivel superior.

A instituicdo da Rede Federal de Educagao Profissional e a criagao dos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (Lei 11.892/2008) estabeleceu uma estrutura
de educacdo profissional vertical, que possibilita a continuidade de estudos nos campos
do ensino técnico e do ensino superior tecnolégico. Em uma mesma instituicdo de ensino
profissional é possivel transitar do curso técnico para um curso superior e, ainda, continuar
o aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades profissionais por meio de cursos de
pods-graduacdo. Essa diretiva consolida um bloco de formacdo profissional paralelo ao

“"

sistema universitdrio tradicional, promovendo “a integracdo e a verticalizacdo da

educacdo basica a educacdo profissional e educacdo superior” (BRASIL, 2008, p. 5).
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A possibilidade de prosseguimento dos estudos apds a conclusdo da formagdo
profissional foi reforcada em 2014 (Decreto 8.268/2014), com a determinacgao de instituir
cursos e programas de qualificacdo profissional e de educacdo técnica de nivel médio
“organizados por regulamentacao do Ministério da Educacdo em trajetdrias de formacao
que favoregcam a continuidade da formagao” (BRASIL, 2014a, p. 1).

Tendo em vista que a legislagdo atual considera a transicdo da educacgdo técnica
para o ensino superior, inclusive estabelecendo mecanismos para o prosseguimento de
estudos nas proprias instituicdes de educacgdo profissional, as discussGes do presente
trabalho possuem relevancia tanto tedrica, dada a escassez de literatura nacional e
internacional sobre este tipo particular de transicdo, quanto pratica, visto que examina
fatores associados a transicao para o ensino superior de estudantes da Rede Federal de

Educacao Profissional de Minas Gerais.

3.3  Modelo analitico e hipéteses sobre a transi¢do para a educagao superior

O modelo analitico e as hipdteses da pesquisa fundamentam-se na reflexdo sobre
a literatura explorada, que indica que o acesso e a permanéncia no ensino superior se
diferenciam conforme o perfil dos alunos, em termos socioecondémicos (renda, instrugdo
dos pais, etc.), académicos (desempenho escolar, tipo de escola, etc.) e pessoais (género,
raca, idade etc.).

Esse conjunto de fatores implica condi¢des mais ou menos favordveis, refletindo no
nivel variado de sucesso ou insucesso obtido pelos estudantes ao longo de seus percursos
educacionais. Assim, os recursos materiais, sociais e culturais do individuo, associados aos
aspectos contextuais da escola e do curso (local, estrutura, organizacao, recursos, politicas
e praticas internas) podem influenciar sua permanéncia no sistema educacional e a
transicdo para um grau de escolaridade mais elevado (DORE, ROSEMARY; LUSCHER, 2011;
FINI, 2007; SILVA, N. V.; HASENBALG, 2002; SOARES; ALVES; OLIVEIRA, 2001).

A partir dessas premissas, o modelo analitico da pesquisa (Figura 1) tem a finalidade
de condensar niveis de andlise e fatores que permeiam o processo de transicdo da

formacao profissional de nivel médio para o ensino superior.



Figura 1 - Modelo analitico da pesquisa
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1 0 modelo foi elaborado por meio do software de mapas conceituais Cmap: <http://cmap.ihmc.us>.
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O modelo analitico da pesquisa considera trés niveis de analise, associados a
transicdo para o ensino superior: a) estudante; b) curso técnico; e c) instituicio de
educacdo profissional. O modelo e estes niveis analiticos também apresentam
correspondéncia direta com a técnica estatistica de regressao hierarquica, utilizada em
pesquisas educacionais quantitativas, como sera abordado em detalhes na secdo seguinte
sobre métodos. Para fins analiticos, o nivel do estudante contempla atributos pessoais,
assim como outros recursos e processos articulados no suporte de sua formacgdo
educacional. Os niveis do curso técnico e da instituicdo de educacdo profissional podem
ser vistos como o contexto escolar, evidenciando elementos institucionais que tendem a
influenciar o pensar e o agir dos estudantes.

Em relacdo ao nivel do estudante, o modelo inclui variaveis: a) pessoais — idade,
raca, estado civil e filhos; b) socioeconémicas — escolaridade dos pais e renda familiar; c)
académicas —rede de ensino fundamental frequentada (publica ou privada) e perfil escolar
no curso técnico (evadido ou concluinte); e d) profissionais — situacdo de trabalho apds o
curso técnico e atuacgdo na area técnica.?

Quanto ao nivel do curso técnico, o modelo contempla as seguintes varidveis: a)
turno — diurno ou noturno; b) modalidade de oferta — curso médio externo ou concluido
na instituicdo técnica; e c) area de conhecimento do curso técnico.

No que se refere a modalidade de oferta do curso, foram considerados: a) curso
médio realizado na mesma instituicdo do curso técnico (formacdo integrada); b) curso
médio concluido em outra instituicdo escolar (formacdo concomitante ou subsequente).
Na formagdo concomitante, o ensino técnico e o médio sdo cursados ao mesmo tempo,
mas em escolas diferentes e com matriculas e matrizes curriculares distintas. Na formacao
integrada, a educacdo média e a técnica sdo unificadas em um mesmo curriculo e escola.
Por sua vez, a formacdo técnica subsequente é direcionada aqueles que ja tenham

concluido o ensino médio.

12 Entende-se que algumas das caracteristicas do estudante também se relacionam com o nivel
contextual (por exemplo, situacdo de trabalho e/ou estudo e condicdo socioecondmica). No entanto,
no modelo adotado foram posicionadas apenas no nivel do estudante, notadamente, diante da
necessidade de se estabelecer um modelo tedrico que fosse exequivel do ponto de vista estatistico.
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Com relagdo a area de conhecimento dos cursos técnicos, embora estes sejam
classificados em 13 eixos tecnoldgicos pelo Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (SETEC,
2012), optou-se por agrupa-los em cinco areas, de modo a possibilitar o estabelecimento
de relagOes entre as areas profissionais dos cursos técnicos e superiores: a) Agrarias; b)
Bioldgicas e Saude; c) Exatas; d) Humanas; e e) Sociais Aplicadas. Tais areas representam
uma adaptacdo das oito grandes dreas do conhecimento aplicadas, geralmente, aos
cursos superiores (CNPQ, 2013). Essas adaptacgOes realizadas pela pesquisa originaram
uma classificacdo que se aplica tanto aos cursos técnicos quanto aos cursos superiores,
possibilitando que a correspondéncia entre ambos seja analisada (ver Apéndice A).

No que concerne ao nivel da instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica, o
modelo abrange: a) ano de criacdo de cada instituicdo pesquisada, incluindo desde
instituicOes centenarias até aquelas fundadas recentemente; b) localizagdo — Capital ou
interior de Minas Gerais; e c) tipo de instituicdo — CEFET, ETU e IF. Para a classificacdo das
instituicoes, foram consideradas as denominacdes vigentes no periodo de realizacdo da
pesquisa. Assim, as instituicdes que se transformaram em Institutos Federais, com base
na Lei 11.892/2008, foram designadas na pesquisa pela sua nomenclatura atual.

Tendo em vista os diferentes niveis de analise (estudante, curso e instituicdo de

educacgdo profissional), foram consideradas as seguintes hipdteses de pesquisa:

> Hipotese 1: O acesso ao ensino superior se diferencia de acordo com fatores do
estudante, quais sejam: idade, género, raca, estado civil, filhos, condicdo
socioeconOmica, perfil académico e perfil profissional.

» Hipdtese 2: O ingresso no ensino superior é associado a fatores contextuais do
curso técnico, quais sejam: modalidade de oferta, area do conhecimento e turno.

> Hipodtese 3: O acesso ao ensino superior se diferencia de acordo com fatores
contextuais da instituicao de educacao profissional, quais sejam: ano de criagao,

tipo de institui¢ao e localizacao.
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Os fatores que possivelmente se associam ao ingresso no ensino superior
abarcados no modelo e nas hipdteses da pesquisa sdo descritos no Quadro 2, que o0s

relaciona a seus respectivos niveis de analise.

Quadro 2 - Fatores associados ao ingresso no ensino superior

Nivel de
- Fator
Analise
Idade
Género
Atributos pessoais | Cor/raca
Estado civil
Filhos
Estudante Perfil Escolaridade dos pais
socioecondémico Renda familiar per capita
. . Evasdo ou conclusdo do curso técnico
Perfil académico R -
Escola fundamental frequentada - publica ou privada
Atividade Situagdo de trabalho apds o curso técnico
profissional Atuagdo na area técnica
Area do Agrarias, Bioldgicas e Saude, Exatas, Humanas, Sociais
conhecimento Aplicadas
Curso Técnico Modalidade de - , e
Curso médio externo ou concluido na instituigdo técnica
oferta
Turno Diurno ou noturno
Instituicdo de Ano de criagdo O estabelecimento das institui¢cdes varia de 1909 a 2010
Ensino Tipo de instituicdo | CEFET, IF ou ETU
Técnico Localizagdo Capital ou interior

Fonte: Elaborado pela autora

Além dos fatores associados ao ingresso no ensino superior, o modelo analitico da
pesquisa contempla caracteristicas do curso e da instituicdo de ensino superior, relagao
entre formacdo técnica e formacao superior e motivos declarados pelos estudantes para

ingressar, ou ndo, no ensino superior, conforme Quadro 3.
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Quadro 3 - Informacdes referentes ao ensino superior
Tema do Ensino Superior Elemento de Andlise
Grau académico do curso superior
Caracteristicas do Ensino | \Modalidade do curso superior

Superior Rede de ensino superior

Forma de pagamento do curso superior

Curso superior realizado em instituicdo de EPT

Relagdo entre a area do curso técnico e a do curso superior

Relagao do Curso Superior

o e Influéncia do técnico na continuidade dos estudos
com a Formacao Técnica

Influéncia do técnico no desempenho académico no ensino
superior

Trabalho

Demandas de formacao e afinidade

Fatores pessoais e familiares

Motivos do Ingresso no
Ensino Superior

Informacao e preparacdo prévia

Caracteristicas da escola e do curso

Fatores financeiros, de trabalho e de mobilidade

Motivos do nao Ingresso

. . Fatores pessoais ou familiares
no Ensino Superior

Interesse e dificuldade
Fonte: Elaborado pela autora

As caracteristicas do curso e da instituicdo de ensino superior incluem: a) grau
académico do curso — bacharelado, licenciatura ou tecnologia; b) modalidade do curso —
presencial ou a distancia; c) rede de ensino — publica ou privada; e d) forma de pagamento
do curso — recursos préoprios/familiares, bolsa ou financiamento estudantil.

A relacdo entre formacdo técnica e formacdo superior é avaliada em termos de: a)
continuidade de estudos de nivel superior em instituicio de educacao profissional e
tecnoldgica; b) alinhamento entre a area profissional do curso superior e a do curso
técnico frequentado; c) influéncia da formacdo técnica na continuidade dos estudos e no
desempenho académico no ensino superior.

Os motivos apontados pelos estudantes para ingresso, ou ndo, no ensino superior
envolvem fatores pessoais, financeiros e profissionais, além daqueles relativos a seu
interesse ou desinteresse, a informacdo e preparacdo prévia, a facilidade ou dificuldade
do vestibular e as caracteristicas e disponibilidade de instituicGes e cursos superiores,
entre outros.

Os elementos analiticos do modelo da pesquisa apresentados ao longo desta se¢do

foram identificados a partir de um trabalho de exploracdo do fen6meno de interesse, por
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meio ndo apenas da analise de literatura, mas também de reunides com estudantes,
professores e gestores da Rede Federal de Educacdo Profissional de Minas Gerais. Isso
proporcionou uma base de conhecimento sobre o objeto da pesquisa e sobre o contexto
de diferentes instituicdes de formacdo técnica, que foi essencial para identificar os
possiveis fatores associados a transicdo de estudantes para o ensino superior. Com efeito,
subsidiou a construcdo do instrumento de coleta de dados, o qual serad elucidado no

préximo capitulo, que aborda os métodos qualitativos e quantitativos da pesquisa.
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4 METODOS DE PESQUISA

Em consonancia com os objetivos desta tese, optou-se pela conducdo de uma
pesquisa de métodos mistos, combinando abordagens quantitativas e qualitativas, em
busca de uma percepcdo mais completa do problema educacional em foco. Embora a
dimensdo quantitativa tenha maior extensao neste trabalho, ambas as abordagens foram
essenciais para a compreensao do objeto de estudo.

A técnica de métodos mistos empregada envolveu a coleta de dados quantitativos
e qualitativos de forma simultanea. A estratégia de método misto do tipo simultanea
propicia ao pesquisador fazer a convergéncia de dados quantitativos e qualitativos, a fim
de obter descricdo e interpretacdo robustas (CRESWELL, 2002; HUFF, 2009).

A estratégia de interagdo entre métodos, conhecida por “triangulacdo”, é util para
a obtencdo de perspectivas diversificadas sobre o fendmeno de interesse. Assim, a
abordagem quantitativa e a qualitativa se complementam no estudo, em um processo que
visa compensar as deficiéncias de cada método utilizado isoladamente (FLICK, 2004).

A pesquisa quantitativa foi destinada a obtencdo de conjuntos de dados estatisticos
sobre o objeto de investigacdo, visando a representacdao mais simplificada de fenémenos
complexos, bem como a generalizagdo dos resultados (LAKATOS; MARCONI, 1991). Ja a
pesquisa qualitativa permitiu que o objeto de estudo fosse apreendido em profundidade,
por meio do contato direto e interativo da pesquisadora com o contexto e os sujeitos do
estudo. Este tipo de abordagem valoriza o papel ativo do sujeito no processo de producao
de conhecimento, concebendo a realidade como uma construgdo social (ANDRE, 2005).

A abordagem quantitativa teve como estratégia a pesquisa de survey,’® que se
caracteriza por: a) produzir informacoes estatisticas, isto é, descricdes quantitativas de
alguns aspectos da populacdo pesquisada; b) coletar informacdes a partir da interrogacao
direta de pessoas, cujas respostas constituem dados para analise; e c) coletar informagées

de uma parcela da populagdo (amostra), o que possibilita realizar estimativas sobre a

13 Apesar de a palavra survey existir em portugués como “levantamento”, este trabalho optou por n3o
a utilizar, considerando sua natureza polissémica, além de ser comum a difusdo do termo em inglés no
campo de metodologia de pesquisa no Brasil.
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natureza da totalidade da populagdo (universo) da qual a amostra foi selecionada,
levando-se em conta a margem de erro calculada estatisticamente (FOWLER, 1986).

Esse tipo particular de pesquisa quantitativa empirica é propicio ao exame de
temas sociais, sendo notadamente eficaz quando associado a outros métodos (BABBIE,
1999). Desse modo, o survey foi combinado com o método qualitativo de grupos focais,
que, em geral, envolve participantes de uma populagcdo-alvo bem definida, reunidos para
a discussdo de um conjunto de tdépicos pré-selecionados e apresentados por um
moderador. A transcricdo das discussGes serve como fonte de dados para a analise
qualitativa (WOLFF; KNODEL; SITTITRAI, 1993). Esses autores observam que a integracdo
dos grupos focais com a pesquisa de survey apresenta potenciais ganhos para a validade
das conclusdes do estudo e para a geracdo de novas hipdteses que avancem a pesquisa

(WOLFF; KNODEL; SITTITRAI, 1993).

4.1 Contexto e participantes

Este trabalho é parte de uma pesquisa em rede vinculada ao Programa
Observatoério da Educacdo (CAPES/INEP), intitulada “Educacdo Técnica de Nivel Médio da
Rede Federal de Educag¢do Profissional e Tecnoldgica de Minas Gerais: Organizacdo dos IF,
Politicas para o Trabalho Docente, Permanéncia/Evasdo de Estudantes e Transicdo para o
Ensino Superior e para o Trabalho”.

A pesquisa mencionada foi desenvolvida no periodo de 2011 a 2014, sob a
coordenacao geral da orientadora desta tese, envolvendo a colaboragao de pesquisadores
e estudantes de trés programas pés-graduac¢do em Educacdo (UFMG, PUC Minas e CEFET-
MG), além do apoio institucional da Rede Federal de Educacdo Profissional de Minas
Gerais.'*

O trabalho colaborativo da rede visou elucidar diferentes aspectos da educagao

técnica de nivel médio, a partir das perspectivas de alunos, professores e gestores da Rede

14 Obteve-se adesdo da Rede Federal a partir de anuéncias formais de dirigentes das diferentes
instituicdes, que aceitaram colaborar para a realizacdo da pesquisa, disponibilizando dados de
estudantes, além de indicar professores e técnicos para apoiar o levantamento de informacgdes nas
escolas e a aplicagdo de questionarios da pesquisa.
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Federal de Educacao Profissional. Esses diferentes aspectos sdo descritos na Figura 2, que

destaca o objeto e os métodos de investigacdo desta tese de doutorado, construidos no

ambito da pesquisa em rede.

Figura 2 - Integracdo da tese a pesquisa em rede
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Tal como ilustra a Figura 2, a transi¢ao para o ensino superior € uma das possiveis
trajetdrias estudantis apds a formacdo técnica de nivel médio. Os dados quantitativos e
gualitativos referentes a este tipo particular de transicdao, analisados nesta tese, foram
coletados no contexto da pesquisa em rede, com o suporte de sua equipe e com aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG (ver Anexo A).

Ainvestigacdo sobre as diferentes trajetérias dos estudantes de cursos técnicos foi
desenvolvida na Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica de Minas Gerais.
Esta se desdobra em trés tipos de instituicdo: a) Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET); b) Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades Federais (ETU); e c) Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). As instituicbes participantes da
pesquisa incluem: sete unidades do CEFET-MG, quatro Escolas Técnicas Vinculadas a
Universidades Federais e cinco Institutos Federais, com seus 26 campi. No total, foram
pesquisadas 37 unidades escolares. A relacdo dessas instituicdes e de suas respectivas
unidades consta do Apéndice B, que inclui também a informacdo sobre o ano de criacdo
de cada uma delas.

Os sujeitos da pesquisa evadiram ou concluiram cursos técnicos de nivel médio nas
diferentes instituicdes pesquisadas entre 2006 e 2010. Foram considerados estudantes
dos diversos cursos diurnos e noturnos, envolvendo as diferentes modalidades de oferta
(concomitante, integrada e subsequente). Ndo foram incluidos estudantes evadidos e
diplomados de cursos técnicos a distancia ou vinculados ao Proeja.

Os estudantes diplomados foram definidos como aqueles que concluiram
efetivamente o curso técnico, incluindo o nivel médio, a formacgao profissional, o estagio
e o relatério de estagio - ou seja, todas as etapas necessarias a obtenc¢do do diploma. Os
evadidos foram considerados aqueles que se matricularam e frequentaram uma parte do
curso®®, abandonando-o sem obter o diploma de técnico por ndo terem concluido alguma
de suas etapas obrigatorias.

Levando em conta a definigdo do universo da pesquisa e dos sujeitos que dela

participariam, buscou-se identificar a populacdo-alvo da pesquisa, por meio de pesquisas

15 Foram considerados aqueles alunos que cursaram ao menos 25% do periodo letivo (2 meses),
excluindo-se aqueles que evadiram antes desse periodo, pois ndo teriam vivéncia suficiente no curso
para responder ao questiondrio da pesquisa.
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dos registros escolares das instituigdes participantes. Isso permitiu estimar o tamanho da
populacdo e formar uma lista de respondentes potenciais, incluindo informagdes sobre
nome completo do estudante, endereco e telefone de contato, curso técnico frequentado,
instituicdo e cidade do curso e ano de evasdo ou conclusao.

As informac0es coletadas compuseram um banco de dados de 9.950 evadidos e
17.683 diplomados. As frequéncias brutas de evasao e conclusdo nas instituicées da Rede

Federal de Educacdo Profissional de Minas Gerais sdo exibidas na Tabela 1.

Tabela 1 - Levantamento de evadidos e concluintes (2006 a 2010)
Evadido Concluinte

Instituicao Ne Ne
CEDAF-UFV 168 269
CEFET-MG 1.482 5.032
CEFORES-UFTM 146 348
COLTEC 159 247
ESTES-UFU 90 469
IF Minas 2.989 4.250
IF Norte de Minas 1.330 1.266
IF Sudeste de Minas 1.961 2.983
IF Sul de Minas 775 1.970
IF Tridngulo Mineiro 850 849
Total 9.950 17.683

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nesses dados, delineou-se um plano de amostragem, para a sele¢do dos
estudantes que responderiam aos questionarios da pesquisa. A amostragem probabilistica
(aleatdria) foi utilizada, tendo em vista sua eficiéncia para selecionar um conjunto de
individuos que represente adequadamente a heterogeneidade de seu grupo social como
um todo. Essa selecdao se fundamentou na ideia de que a amostra de determinada
populacdo é representativa quando todos os seus membros tém probabilidade igual de
serem incluidos na pesquisa, o que possibilita realizar inferéncias sobre a popula¢do maior
da qual a amostra faz parte (BABBIE, 1999).

Os estudantes foram selecionados com base em amostras aleatdrias simples com
reposicao, sendo que nos casos de empecilho para obter suas participagdes, recorreu-se

a uma lista de reposicdo que seguia uma ordem de sorteio. “A amostragem aleatéria
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simples consiste em atribuir a cada elemento da populagdo um nimero Unico para depois
selecionar alguns desses elementos de forma casual” (GIL, 1999, p. 101).

O tamanho estimado das amostras foi de 1.000 evadidos e 1.218 diplomados,
considerando a margem de erro de 3% para estimativas de proporc¢ées. As distribuicoes
das amostras por instituicdo e por ano de evasdo/conclusdo sdo apresentadas a seguir

(Tabela 2 e Tabela 3).

Tabela 2 - Amostras estimadas por instituicdo

Instituica Evadido Concluinte
nstituicdo = o e %
CEDAF-UFV 14 1,4 19 1,6
CEFET-MG 148 14,8 346 28,4
CEFORES-UFTM 15 1,5 24 2,0
COLTEC 18 1,8 17 1,4
ESTES-UFU 7 0,7 32 2,6
IF Minas 130 13,0 293 24,1

IF Norte de Minas 194 19,4 87 7,1

IF Sudeste de| 92 | 206 169

Minas
IF Sul de Minas 99 99 | 135 111
IF - Triangulo | ,o3 283 | 59  ag
Mineiro
Total 1.000 100,0 | 1.218 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 3 - Amostras estimadas por ano de evasao e conclusdo
Ano Evadido Concluinte
N2 % N2 %
2006 171 17,1 235 19,3
2007 197 19,7 252 20,7
2008 | 242 24,2 247 20,3
2009 197 19,7 218 17,9
2010 193 19,3 266 21,8
Total | 1.000 100,0 | 1.218 100,0
Fonte: Dados da pesquisa

A pesquisa obteve a participacao de 76% da amostra estimada de evadidos e 82,7%
da amostra estimada de diplomados, o que representou o total de 1.769 respondentes
(762 evadidos e 1.007 diplomados).

Para fins especificos desta tese, o universo de analise foi composto por estudantes

evadidos e diplomados, habilitados a fazer a transi¢cdo para o ensino superior apds o curso
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técnico. Tendo em vista esse universo especifico de andlise, foi necessario realizar um
recorte na base de dados original da pesquisa. Foram excluidos participantes que nao
completaram o ensino médio, pois ndo estavam aptos a ingressar no ensino superior, além
de sujeitos que fizeram o ensino superior antes do curso técnico.

Apds a exclusdo dos respondentes que ndo se enquadravam no escopo da tese, o
total de sujeitos foi reduzido de 1.769 para 1.570 (Tabela 4). Mesmo com a redugdo, o
tamanho da amostra foi expressivo e suficiente para realizar andlises estatisticas
inferenciais, tal como demonstra a margem de erro geral de 2,4% (Tabela 5), que

assegurou a precisao e a confiabilidade da amostra da tese.

Tabela 4 - Universo de pesquisa delimitado para a tese

Universo pesquisado pela Rede 1.769
Evadidos 762
Diplomados 1.007

Universo considerado para a tese 1.570
Ingressantes no ensino superior 969
N3o ingressantes no ensino

superior : 601

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 5 - Margens de erro da amostra

Instituicao N n Erro
CEFET 6.514 408 4,7%
ETU 1.896 116  8,8%
IF 19.223 1.046 2,9%

Total Geral 27.633 1.570 2,4%
Fonte: Dados da pesquisa

Da amostra de 1.570 participantes analisados na tese, 969 ingressaram no ensino
superior apds o curso técnico e 601 ndo ingressaram. Ambos os grupos (ingressantes e ndo
ingressantes) foram considerados nas analises, com a finalidade de comparar um com o

outro e examinar os fatores associados a continuidade, ou ndo, dos estudos.

4.2 Fontes de coleta e técnicas de analise dos dados

Foram utilizadas diferentes fontes de coleta de dados, a fim de obter uma base para

a triangulacdo das informacdes sobre o objeto em estudo (FLICK, 2004). Nessa direcdo,
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optou-se por utilizar questionarios e grupos focais. Uma visao geral sobre cada uma das

fontes de coleta, tendo em vista suas caracteristicas, relevancia e aplicacdo, é descrita no

Quadro 4.

Quadro 4 - Fontes de coleta de dados

Fonte de Coleta
de Dados

Caracterizagao e Importancia

Aplicagdo na pesquisa

do pesquisador (JUPP, 2006).

Instrumento que abrange um conjunto de
guestdes concebidas e aplicadas exatamente
Questionario da mesma forma para um grupo de pessoas, a
fim de coletar dados sobre temas de interesse

Amostra de 1.570
respondentes, sendo 969
ingressantes no curso superior
e 601 nao ingressantes.

1993).

Discussdo envolvendo grupos de
populagdo-alvo, reunidos para tratar de
Grupo Focal temas pré-selecionados, sob a condugdo de
um moderador (WOLFF; KNODEL; SITTITRAI,

uma

Participacdo de 63 estudantes
(evadidos e diplomados) que
ingressaram no ensino
superior. Esses estudantes
compuseram 10 grupos
distintos.

Fonte: Elaborado pela autora

Uma sintese dos métodos de coleta e analise dos dados, alinhada com os objetivos

especificos da tese, é apresentada no Quadro 5.

Quadro 5 - Métodos de coleta e analise relacionados aos objetivos da pesquisa

Objetivo Especifico

Método de
Coleta

Método de Analise

Apurar o numero de estudantes que sairam do curso
técnico (evasdo ou conclusdo) entre 2006 e 2010 e
posteriormente entraram no ensino superior.

Questionario

Estatistica descritiva

Analisar os fatores dos estudantes (pessoais,
socioecondmicos, profissionais e académicos) e suas
relacGes com o prosseguimento dos estudos na educagdo
superior.

Questionario

Estatistica inferencial
(Regressdo hierarquica)

Analisar os fatores contextuais dos cursos técnicos
(modalidade, turno e area) e das instituicdes de EPT (tipo,
localizagdo e ano de criagdo), relacionando-os com o
ingresso no ensino superior.

Questionario

Estatistica inferencial
(Regressdo hierarquica)

Investigar as percepcdes dos estudantes sobre seus
motivos para o ingresso (ou ndo) no ensino superior.

Questionario

Estatistica inferencial
(Analise fatorial)

Analisar as caracteristicas do ensino superior (curso e
instituicdo) a que os estudantes tiveram acesso,
identificando suas relagGes com a formagao técnica.

Questionario

Estatistica descritiva

Grupo focal

Andlise de conteudo

Fonte: Elaborado pela autora
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Cada método de coleta e analise de dados quantitativos e qualitativos apresentado

no Quadro 5 é detalhado a seguir, nas se¢des 4.3 e 4.4.

4.3  Procedimentos quantitativos

O questionario foi o instrumento usado para coletar dados quantitativos da
pesquisa de survey. Dois tipos de questionario foram elaborados, sendo um geral, sobre a
educacgdo profissional, e outro especifico, sobre o ensino superior (Apéndice C). O
questionario geral conteve questGes sobre: caracteristicas pessoais do respondente,
situacdo socioeconOmica, formacdo educacional anterior ao curso técnico, atividades
profissionais e caracteristicas da instituicdo e do curso técnico frequentado. Além disso,
incluiu questdes sobre os motivos do ndo ingresso no ensino superior, que foram
respondidas por aqueles que completaram o ensino médio e ndo prosseguiram os estudos
de nivel superior.

O questiondrio especifico, complementar ao questionario geral, contemplou
questGes sobre: motivos para a entrada no curso superior e caracteristicas do curso e da
instituicdo de ensino superior a que os respondentes tiveram acesso. Este questionario
complementar foi respondido apenas por aqueles que afirmaram ter entrado em um curso
superior ap6s a saida do curso técnico.

Nos questionarios da pesquisa, sdo predominantes as questées fechadas, nas quais
as respostas se referem apenas as opcdes apresentadas, que podem ser apenas “sim” ou
“nd@o”, ou podem permitir a indicagdo de varios graus de influéncia ou concordancia ou,
ainda, consistir em uma série de respostas, dentre as quais o respondente escolhe a mais
proéxima de sua posicdo (SELLTIZ et al., 1971).

As questbes sobre o ingresso e ndo ingresso no ensino superior incluiram diversos
itens referentes aos possiveis fatores de influéncia na opcdo de prosseguir ou ndo os
estudos. Como formato de resposta a cada um dos itens, foi utilizada uma escala de cinco
niveis, na qual o participante deveria assinalar um dos nimeros de acordo com o grau de
influéncia. Os numeros da escala variavam de 0 a 4, sendo 0 “Nao influenciou”, 1

“Influenciou pouco”, 2 “Influenciou razoavelmente”, 3 “Influenciou muito” e 4
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“Influenciou totalmente”. Esta escala possibilitou a gradagao e a ampliagdo das opgdes de
respostas, de forma a captar nuangas entre as percepgdes dos respondentes.

Para a construgdo das questdes, buscaram-se termos objetivos e compreensiveis,
para evitar que os respondentes inferissem significados distintos da proposta da pesquisa.
Em outras palavras, o questionario foi elaborado considerando referéncias comuns ao
contexto dos respondentes, para evitar a ambiguidade e a incompreensao do enunciado
e do objetivo da questdo (CONVERSE; PRESSER, 1986; FOWLER, 1995).

A clareza das questdes foi verificada com base em procedimentos padronizados de
pré-teste, elemento essencial na pesquisa de survey para gerar dados validos e confidveis
(SIMOES; PEREIRA, 2007). O principal instrumento do pré-teste foi a entrevista cognitiva,
que visou checar o entendimento dos respondentes sobre termos empregados no
questionario. A entrevista cognitiva “possibilita investigar as quatro etapas do processo de
compreensdo da pergunta e producdo da resposta: entendimento do enunciado, retrieval
(busca na memoria de informacgdes necessarias ou relevantes para a resposta), julgamento
e edicdo da resposta” (SIMOES; PEREIRA, 2007, p. 250).

Um pré-teste foi realizado com dez estudantes de quatro instituicdes participantes,
visando identificar possiveis inconsisténcias e estimar o tempo gasto para responder o
guestionario. Para tanto, adotaram-se os seguintes passos: a) o instrumento foi utilizado
tal como seria na pesquisa, de maneira autoaplicada, ou seja, lido e preenchido pelo
proprio respondente, na presenca de um pesquisador, treinado e disponivel para sanar
possiveis duvidas; b) apds cada aplicacdo, o pesquisador realizou uma entrevista cognitiva,
para checar o entendimento dos respondentes sobre termos ou expressdes utilizados no
questionario; e c) para cada questionario respondido, o pesquisador preencheu um
formuldrio, registrando sua avaliagdo quanto as dificuldades das questdes, ao
comportamento do respondente e ao contexto da aplicacdo. Tais procedimentos
permitiram a reelaboragdo do questionario, que envolveu a troca de termos imprecisos e
de dificil compreensdo, favorecendo o entendimento dos objetivos das questdes. O
material do pré-teste, que inclui o roteiro de entrevista cognitiva e o formulario de

avaliacdo do questionario, consta do Apéndice D.
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A aplicagdo dos questionarios durou cerca de oito meses (entre 2012 e 2013), tendo
ocorrido nas escolas e outros locais em que os respondentes atuam ou em suas
residéncias. Foram aplicados pela equipe da pesquisa, apds participacdo em um
treinamento,!® que teve como referéncia um manual de aplicac3o de questionarios e um
manual de questdo por questdo.

Junto com os questionarios, disponiveis no Apéndice C, consta o referido manual
de questdo por questdo utilizado na pesquisa, que contempla as orientacdes a equipe de
aplicadores relativas a cada questdo dos questionarios, incluindo os objetivos das
guestdes e as orientacdes de respostas. Nele também s3o apresentados os
esclarecimentos e a definicdo de conceitos, com a finalidade de assegurar a padronizacdo
da aplicac3o e a comparabilidade dos dados (SIMOES; PEREIRA, 2007).

A equipe da pesquisa também contou com um manual geral de aplicacdo de
guestionarios (Apéndice E), elaborado com o intuito de padronizar os procedimentos
utilizados na conducdo do survey. Este instrumento, que seguiu os preceitos de um
manual de survey elaborado por Aguiar e Sim&es (2001), trata dos seguintes temas:
questOes éticas; como conseguir a participacdo de um respondente; como proceder a
aplicacdo dos questiondrios; formato das questdes; e como esclarecer perguntas e
respostas.

ApOs a aplicacdo de cada questionario, o pesquisador foi orientado a preencher
uma ficha de observagées (Apéndice F), utilizada para o registro de: definicao de conceitos
solicitados pelo respondente; solicitacdo de conceitos que ndo constavam no manual de
questdo por questdo; e recusa em responder alguma questdo. Na ficha, também havia um
campo para o pesquisador escrever observagdes gerais sobre a aplicagao, tais como:
atitude do respondente e de sua familia em relacdo ao aplicador e a pesquisa;

circunstancias especiais e ocorréncias da aplicacdo (interrupgdes, dificuldades em relacado

16 0 treinamento foi ministrado pela autora deste trabalho, que elaborou os materiais da pesquisa de
campo: carta-convite, folheto explicativo, manual de aplicagdo de questionarios, manual de questado
por questdo e ficha de observagGes do aplicador. O material foi construido a partir do curso “Aspectos
Cognitivos da Metodologia de Survey e a Construcdo do Questionario”, ministrado pela Professora
Solange Simdes (Universidade de Michigan), no programa de Doutorado em Sociologia da UFMG
(2011).
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a linguagem utilizada etc.); sentimentos ou percep¢des do aplicador; e outros fatos
ocorrido durante a aplicacdo do questionario.

Os dados coletados por meio dos questiondrios foram langados em um formulario
eletrénico, desenvolvido para agilizar os registros, minimizar erros de digitacdo e evitar
perda de informacdes.!” Por meio desse programa, o conjunto de dados registrados foi
convertido automaticamente em um banco de dados para a andlise estatistica. O software
estatistico R foi utilizado para produzir analises descritivas e inferenciais dos dados
quantitativos.'®

As estatisticas descritivas sdo usadas para resumir dados, permitindo descrever
varidveis isoladamente ou descrever as associacées que ligam uma variavel a outra
(BABBIE, 1999). As analises descritivas possibilitaram organizar as informacdes e
evidenciar caracteristicas das instituicdes, dos cursos e dos estudantes pesquisados.
Foram feitas de modo tanto geral, reunindo a totalidade da amostra, quanto estratificado
entre os individuos que ingressaram e aqueles que ndo ingressaram no curso superior. As
descricdes das variaveis foram feitas utilizando-se médias e desvios-padrdo para as
variaveis continuas e frequéncias absolutas e relativas para as variaveis categéricas.

Um dos procedimentos inferenciais utilizado foi a andlise de regressao hierdrquica
ou multinivel, que possibilita lidar com fendmenos para os quais a varidvel resposta é
associada, simultaneamente, a multiplos fatores. A dimensdo multinivel da regressdo
refere-se as relagdes entre varidveis estabelecidas pelo pesquisador, com base em teorias
ou evidéncias empiricas que remetem a estruturacdo hierarquica dos elementos do
fendmeno investigado. Conforme Goldstein (1999), em uma estrutura de dados de dois
niveis, por exemplo, estudantes podem ser o nivel 1 de unidades agrupadas dentro de
escolas, as quais sdo as unidades de nivel 2. Modelos estatisticos multiniveis vém sendo

amplamente aplicados em dreas como a educacgdo, justamente por possibilitarem explorar

7 A pesquisa contou com a assessoria de um profissional de Tecnologia de Informacdo, para a
configuracgdo e instalagdo de software capaz de coletar eletronicamente dados amostrais e dados de
guestionarios. O profissional treinou a equipe para a utilizacdo das ferramentas e disponibilizou
tutoriais escritos e em video.

18 Informagdes sobre o software estdo disponiveis em: <www.R-project.org>. O tratamento estatistico
dos dados foi realizado por um profissional de estatistica qualificado, de forma a garantir a maxima
consisténcia das informagOes que posteriormente foram analisadas pela pesquisadora. Todo o
trabalho de tratamento dos dados foi acompanhado pela pesquisadora.
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as formas pelas quais os contextos educacionais podem influenciar os estudantes, considerando
tanto a escola quanto o estudante como importantes unidades de analise (LEE, 2008).

O modelo de regressao hierarquica da pesquisa considerou trés niveis de andlise,
associados a transicdo para o ensino superior: a) estudante; b) curso técnico; e c)
instituicdo de educacdo profissional. O “ingresso no ensino superior” constitui a variavel
resposta da regressao, sendo do tipo bindria, pois apresenta dois valores possiveis: 0
atribuido aos casos de ndo ingresso no ensino superior e 1 aos casos de ingresso. Por sua
vez, as variaveis explicativas, agrupadas nos respectivos niveis de andlise da pesquisa e

relacionadas a questdes especificas do questionario, sdo apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6 - Varidveis empregadas no modelo de regressdo hierarquica

Variavel resposta: Ingresso no ensino superior (0 = "N3o"; 1 = "Sim")

Nivel de analise Variavel explicativa Questdo
Idade Ql
Género Q2
Cor/raca Q3
Estado civil Q4
Filhos Q5
Escolaridade da mae Q6
Escolaridade do pai Q6

1. Estudantes

Renda familiar per capita Q8, Q10
Conclusdo ou evasao do curso técnico -
Rede de ensino fundamental

41
frequentada Q
Vllncylo de trabalho apds o curso Q28
técnico
Atuacdo profissional na drea técnica Q29
Area de conhecimento do curso Q14
2. Cursos Técnicos Modalidade de oferta do curso Q21
Turno do curso Q18
3. Instituicses de Ensi Ano de criagdo da instituicao -
- st “'9,°e.5 € Ensino Tipo de Instituicdo Q13
Técnico — —
Localizagdo da instituicao Q13.1

Fonte: Elaborado pela autora

As variaveis idade, renda familiar per capita e ano de criagdo da instituigcdo técnica
foram tratadas como continuas e as demais varidveis como categdricas. Estas ultimas,
guando envolviam muitas categorias e uma distribuicdo desigual dos respondentes, foram
agrupadas em um nimero menor de categorias, tal como exibido no Quadro 7, que revela

o tratamento adotado para cada variavel considerada no modelo multinivel.
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Quadro 7 - Tratamento das variaveis explicativas do modelo multinivel

Variavel explicativa

Tratamento das variaveis

Idade Continua
. 1 ="feminino"
Género " o
2 ="masculino
1 ="branco"
Cor/raca 2 ="nado branco"
1 ="solteiro(a)"
Estado civil 2 ="casado(a) ou mora com companheiro(a)"
3 ="vilvo(a), separado(a), divorciado(a), desquitado(a)"
. 0="ndo"
Filhos

1="sim"

Escolaridade da mae

1 ="nunca estudou ou fundamental incompleto"

2 = '"ensino fundamental completo e médio/técnico
incompleto"

3 = "ensino médio/técnico completo ou superior incompleto"
4 = "ensino superior completo/pds-graduacio"

Escolaridade do pai

1 ="nunca estudou ou fundamental incompleto"

2 = '"ensino fundamental completo e médio/técnico
incompleto"

3 ="ensino médio/técnico completo ou superior incompleto"
4 ="ensino superior completo/pds-graduagdo"

Renda familiar per capita Continua
0="nao"

Conclusdo do curso técnico "
1="sim

Escola fundamental frequentada

1 ="somente ou maior parte em escola particular"
2 ="somente ou maior parte em escola publica"

Vinculo de trabalho apds o curso

0 = "N3o"

técnico 1="Sim"

Atuacdo na drea técnica 0= "Néo"
1 = "SIm"
1="Agrérias"

Area de conhecimento do curso 2= ::B|0Iog|”cas e Sadde”
3 ="Exatas

técnico

4 = "Humanas"
5 ="Sociais Aplicadas"

Curso médio  concluido na | 0="n3do"
instituicdo técnica 1="sim"
1 ="diurno"

Turno

2 = "noturno"

Ano de criagdo da instituicao de

. (. Continua
ensino técnico
. s . 1="CEFET"
tTérézicode instituicdo de ensino 5 = "ETU"
3="IF"
Localizacdo da instituicdo de ensino | 1 = "Capital"
técnico 2 ="interior"

Fonte: Elaborado pela autora
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A estrutura multinivel foi constituida uma vez que se mediram informagdes sobre
os alunos, os cursos técnicos por eles realizados e as instituicGes de ensino que
frequentaram. Levando-se em consideracao a existéncia de semelhancgas entre os alunos
que frequentaram um mesmo curso técnico e entre os cursos de uma mesma instituicdo,
a construcdo do modelo multinivel respeitou essa estrutura hierarquica.

A semelhanca entre os alunos que cursaram o mesmo curso técnico e entre os
cursos de uma mesma instituicdo produz dependéncia entre as observagdes, ndo sendo
indicado, portanto, o uso de modelos classicos de regressao (MONTGOMERY; PECK, 1992).
Para captar a dependéncia entre as observacgdes, considerou-se um efeito aleatério tanto
nos cursos quanto nas unidades escolares, criando-se, entdo, o modelo hierdrquico de trés
niveis (GOLDSTEIN, 1999).

A selecdo inicial do conjunto de variaveis explicativas potencialmente associadas
com o ingresso no ensino superior foi realizada por meio de regressGes logisticas
univariadas com efeitos mistos, tendo sido adotado o nivel de 25% de significancia. Esse
critério visou a evitar a exclusdo de varidveis que poderiam ser importantes para compor
o modelo final. Para a selecdo preliminar de varidveis, os niveis de significancia
recomendados vao de 15% a 25% (HOSMER; LEMESHOW; STURDIVANT, 2013).

As varidveis selecionadas compuseram a regressao logistica, sendo aplicado nesta
etapa o método backward (EFROYMSON, 1960), que consiste em retirar a varidvel com
maior nivel de significancia (p-valor), sendo tal procedimento repetido até que fiquem no
modelo apenas variaveis significativas. Para o método backward foi considerado o nivel
de 5% de significancia.

As variaveis selecionadas foram incluidas na regressao logistica multivariada, sendo
aplicado nesta etapa o método backward com nivel de significancia de 5%. O método
backward consiste em retirar varidveis gradativamente até que figuem no modelo apenas
variaveis significativas (EFROYMSON, 1960). O modelo final da regressao foi definido com
base nos parametros de R? marginal e condicional. O R? marginal permite averiguar o
quanto os efeitos fixos explicam a variabilidade da resposta e o R? condicional o quanto os
efeitos fixos mais os aleatérios explicam a variabilidade da resposta (NAKAGAWA,;

SCHIELZETH, 2013).
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Outro método inferencial utilizado foi a andlise fatorial exploratdria, que visou
identificar os principais motivos alegados pelos estudantes para cursar ou ndo o ensino
superior. Conforme Hair Junior et al. (2005), a andlise fatorial € uma técnica estatistica
multivariada usada para analisar as inter-relagdes (correlagGes) entre multiplas variaveis,
indicando um conjunto de dimensdes inerentes comuns, denominadas “fatores”. Estes
sao constituidos para maximizar a capacidade de explicagao do conjunto total de variaveis
observadas. Este tipo de analise é indicado quando se estuda um numero grande de
variaveis e ha a necessidade de representar um nimero menor de conceitos de forma
sintética (HAIR JUNIOR et al., 2005).

Desse modo, foram realizadas duas andlises fatoriais: uma abrangendo os fatores
desfavordveis ao ingresso no ensino superior e outra, os fatores favordveis. Foram
realizadas a partir das questdes sobre os motivos declarados pelos estudantes para o
ingresso ou o0 nao ingresso no ensino superior. A partir dos itens de resposta a essas
guestoes, organizados em uma escala de cinco pontos (0 a 4) sobre os fatores de influéncia
na continuidade ou nao dos estudos, as categorias foram transformadas em uma escala
numérica de 0 a 100, sendo 0 = N3do influenciou ou N&o se aplica, 25 = Influenciou pouco,
50 = Influenciou razoavelmente, 75 = Influenciou muito e 100 = Influenciou totalmente.

A andlise fatorial exploratéria aplicada a essas questdes permitiu gerar indicadores
capazes de representar cada um dos construtos contemplados nas questdes. Os
construtos referentes a ndo entrada no ensino superior abrangeram: fatores financeiros,
trabalho e mobilidade; fatores pessoais/familiares; e interesse e dificuldade. Por sua vez,
os construtos relativos a entrada no ensino superior incluiram: trabalho; demandas de
formacéo e afinidade; fatores pessoais/familiares; informacdo/preparacéo prévia para o
curso; e caracteristicas da instituicdo/curso.

Para testar a qualidade desses construtos, verificaram-se: validade convergente,
confiabilidade e dimensionalidade. A validade convergente dos construtos foi analisada
com base no critério proposto por Fornel e Larcker (1981), que garante tal validade
quando a varidncia média extraida®®, a qual aponta que o percentual médio de varidncia

compartilhada entre o construto latente e seus itens esta acima de 50% (HENSELER;

19 No inglés, o termo utilizado é Average Variance Extracted (AVE).
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RINGLE; SINKOVICS, 2009) ou 40% se a pesquisa for do tipo exploratéria (NUNNALLY;
BERNSTEIN, 1994).

A confiabilidade foi medida utilizando os indicadores Alfa de Cronbach?®
(CRONBACH, 1951) e p-valor de Dillon-Goldstein?! (CHIN, 1998), que devem ser superiores
a 0,70 para indicar a confiabilidade do construto, sendo que valores acima de 0,60 também
sdo aceitos em pesquisas exploratérias (HAIR JUNIOR et al., 2005).

A dimensionalidade dos construtos foi mensurada empregando o critério
Acceleration Factor (RAICHE; RIOPEL; BLAIS, 2006), que indica o niumero de fatores que
permanecem na analise fatorial exploratéria, isto é, a quantidade de componentes ou
itens de cada construto. Os itens com cargas fatoriais inferiores a 0,50 foram excluidos,
por nao contribuirem para a mensuracao dos construtos.

Os itens e os indicadores de cada construto foram apresentados e comparados
usando a média e o intervalo percentil bootstrap de 95% de confianga. A técnica bootstrap
(EFRON; TIBSHIRANI, 1993) é muito utilizada para realizar inferéncias estatisticas quando
a distribuicdo de probabilidade da variavel de interesse ndo é conhecida.

A adequacdo do tamanho da amostra para o uso da técnica de analise fatorial foi
testada por meio da medida estatistica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), sendo aceitos valores
iguais ou superiores a 0,6 (HAIR JUNIOR et al., 2005).

A ampla variedade de procedimentos estatisticos adotados para mensurar a
validade e a confiabilidade dos dados coletados teve o intuito de fornecer estimativas

estatisticas precisas e conclusdes consistentes quanto as hipdteses da pesquisa.

4.4 Procedimentos qualitativos

Os dados qualitativos foram coletados com base nos grupos focais, que, dentre
seus possiveis usos, sdo indicados para complementar o método de survey, visando
aprofundar a compreensdo do objeto de estudo (GATTI, 2005; WOLFF; KNODEL; SITTITRAI,

1993). O grupo focal se constitui em uma discussdo que relune os sujeitos da pesquisa,

20 0 termo original do inglés é Cronbach's Alpha (CA).
21 Também denominado Dillon-Goldstein's p (DG).
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selecionados a partir de alguns critérios alinhados com o problema da pesquisa. Os
participantes devem ter vivéncias relacionadas com o tema discutido e possuir
caracteristicas em comum que os qualifiquem para a discussdo conjunta da questado focal
do trabalho interativo e da coleta do material discursivo (GATTI, 2005).

A comparacdo dos diferentes pontos de vista trocados durante as interagdes nos
grupos focais permite examinar motivagcdes com um grau de complexidade normalmente
ndo acessivel por meio de outros métodos (MORGAN; KRUEGER, 1993). Assim, a conducdo
dos grupos nesta pesquisa teve por objetivo aprofundar a compreensao das motivagdes
para a escolha do curso superior e da relacdo deste com a formagdo técnica dos
participantes. Os resultados qualitativos das discussdes também foram utilizados para
ilustrar, confirmar e explicar os resultados quantitativos do survey.

Foram conduzidos dez grupos focais em janeiro de 2013, totalizando o
envolvimento de 63 participantes. A mediacdo das discussGes dos grupos foi realizada pela
autora desta tese. As discussdes dos grupos focais foram gravadas e, posteriormente,
transcritas, tendo cada discussdo duragdao média de 50 minutos. Foi utilizado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice G), por meio do qual os participantes
autorizaram a gravacao das discussoes e a divulgacdo cientifica dos dados.

A composic¢do dos grupos foi definida com base no tipo de institui¢ao técnica e no
perfil académico do aluno no curso técnico (evadido ou diplomado). Assim, foram
formados cinco grupos de evadidos e cinco de diplomados. Para a selegao das institui¢ées
técnicas onde seriam realizados os grupos, foram consideradas: diferentes localidades
(Capital e trés cidades de diferentes areas do interior do estado); e diferentes tipos de
instituicdes (CEFET, ETU e IF). As instituicGes selecionadas foram: CEFET-MG de Belo
Horizonte, CEFET-MG de Leopoldina, COLTEC-UFMG de Belo Horizonte, IF Norte de Minas
(Salinas) e IF Triangulo Mineiro (Paracatu). Essa escolha visou contemplar a diversidade
regional e a institucional, de forma a assegurar certa representacdao do universo mais
amplo considerado na pesquisa de survey.

Os estudantes foram recrutados mediante a colaboracdo de professores das
instituicdes mencionadas. Os critérios ideais que orientaram o recrutamento em cada

instituicao foram os seguintes:



75

» Um grupo de 10 evadidos que ingressaram no ensino superior apds o curso técnico
e outro grupo de 10 diplomados que ingressaram no ensino superior apds o curso
técnico (idealmente, um grupo focal deve ter no minimo 6 participantes, e no
maximo 10, tendo sido realizado convite a 10 pessoas, considerando que algumas
poderiam ndao comparecer, mesmo tendo confirmado presenca).

» Equilibrio de género em cada grupo (idealmente, o grupo deve conter mais ou
menos a metade de participantes do sexo feminino e a metade do sexo masculino).

» Diversidade de cursos superiores em cada grupo (3 estudantes em cada grande

area do curso superior — Bioldgicas, Exatas e Humanas).

Em alguns casos, foi invidvel compor os grupos com todas essas caracteristicas e
proporgcdes. Mas, em geral, os grupos se mostraram consistentes. O Quadro 8 detalha as

caracteristicas dos grupos.

» Género: 32 mulheres e 31 homens;

» Perfil académico no curso técnico: 31 diplomados e 32 evadidos;

> Areas dos cursos técnicos: 10 Agrarias, 2 Bioldgicas e Saude, 49 Exatas, 2 Sociais
Aplicadas;

> Areas dos cursos superiores: 3 Agrarias, 14 Bioldgicas e Saude, 24 Exatas, 5
Humanas e Artes, 17 Sociais Aplicadas;

> Participantes por instituicdo: 13 CEFET Belo Horizonte, 10 CEFET Leopoldina, 11
COLTEC Belo Horizonte, 13 IF Norte Salinas e 16 IF Tridngulo Paracatu;

» Participantes por local da instituicdo técnica: 24 Capital e 39 interiores.
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Quadro 8 - Caracteristicas dos grupos focais

Instituicdo | Cidade Participante |Sexo |Curso técnico Curso superior
. Informatica Engenharia Mecanica
em.
Meio Ambiente Engenharia Ambiental
Diplomado Estradas Engenharia Civil
Masc. | Meio Ambiente Geografia
Quimica Quimica
Belo Eletronica Letras
Horizonte Fem. | Guia de Turismo Recursos Humanos
EdificacGes Biblioteconomia
. Meio Ambiente Logistica
Evadido T .
Eletrotécnica Engenharia Elétrica
Masc. |Eletronica Engenharia Eletronica
CEFET-MG P X
Eletronica Antropologia
Eletromecanica Engenharia Elétrica
Eletrotécnica Administragao
Fem. — —
Eletrotécnica Direito
. Eletrotécnica Engenharia de Producdo
Diplomado — -
M Eletromecanica Gastronomia
asc.
Leopoldina Informatica Engenharia Controle Automacgao
Informatica Engenharia
. Informatica Direito
em.
Evadido Mecanica Engenharia Controle Automacao
Informatica Engenharia Civil
Masc. — - —
Informatica Sistema de Informagao
Quimica Medicina
) Andlises Clinicas Enfermagem
Diplomado Fem. _ X .
Eletronica Arquitetura e Urbanismo
Quimica Farmdcia
Belo Masc. | Automagdo Industrial | Ciéncias Econémicas
COLTEC . P . .
Horizonte Quimica Farmacia
Fem. |Quimica Medicina
Evadido Quimica Design Grafico
Eletronica Engenharia de Producao
Masc. | Quimica Educacgao Fisica
Analises Clinicas Geografia
F Agroindustria Ciéncias Bioldgicas
em.
Agropecudria Engenharia Florestal
. Agropecudria Ciéncias Bioldgicas
Diplomado -~ — -
Agropecuaria Medicina Veterinaria
) Masc. | Agropecuaria Odontologia
IF Norte Salinas -~ —
Agropecuaria Direito
Agropecudria Engenharia Florestal
Informatica Ciéncias Contdbeis
Evadido F Informatica Matematica
em.
Informatica Ciéncias Biologicas
Informatica Ciéncias Biologicas
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Instituicdo | Cidade Participante |Sexo |Curso técnico Curso superior

Informatica Ciéncias Bioldgicas

Masc. |Informatica Quimica
Informatica Desenvolvimento Sistemas
Informdtica Sistema de Informacao
Informatica Administragdo

) Informatica Engenharia Telecomunicagbes
Diplomado Fem. "
Informatica Enfermagem
Informatica Desenvolvimento Sistemas
Eletronica Engenharia Telecomunicagbes
IF Tridngulo | Paracatu Informdtica Sistema de Informagdo

Masc. |Informatica Desenvolvimento Sistemas

Fem. |Informatica Administracao
Informatica Administragdo

) Eletronica Direito
Evadido T e

Informatica Direito

Masc. — —
Eletronica Engenharia Civil
Informatica Desenvolvimento Sistemas
Eletronica Administragdo

Fonte: Dados da pesquisa

Para a moderacdo dos grupos focais, foi utilizado um roteiro semiestruturado
(Apéndice H), tendo em vista que ele oferece ao pesquisador flexibilidade, de maneira que
ajustes podem ser realizados durante as discussdes. Desse modo, temas ndo previstos
podem ser incluidos e algum tépico do roteiro pode ser deixado de lado, considerando o
processo interativo das discussdes, sem perder de vista os objetivos da pesquisa (GATTI,
2005).

A andlise dos dados qualitativos foi realizada com base no método de andlise de
conteudo, cujo objetivo é promover a exploracdo de mensagens, contelddo e expressao
desse conteudo, para demonstrar os indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos referentes as condi¢cbes de producdo ou recepgao das mensagens
(BARDIN, 1977).

A andlise de contelddo condiz com os pressupostos de uma concepgao critica e
dindmica da linguagem, que pode ser compreendida enquanto construcdo real da
realidade e expressdo da existéncia humana, que, em diferentes contextos, elabora e
desenvolve representacdes sociais no dinamismo da interacdo entre linguagem,

pensamento e a¢do (FRANCO, 2007).
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A categorizagdo dos dados qualitativos é um processo fundamental na analise de
conteldo, sendo definida como “uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado
em analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2007, p. 59).

Assim, a partir da interagdao com os participantes da pesquisa e do exame minucioso
dos conteudos das mensagens coletadas, foram identificadas categorias significativas
sobre o objeto de estudo. Para a organizacdo dessas categorias, foi utilizado o software
NVivo, instrumento que possibilita ao pesquisador classificar de maneira sistematica os
dados qualitativos.?? Por meio deste programa, foram selecionadas e codificadas as partes
mais relevantes das discussdes, em consonancia com os objetivos da tese. As categorias e

subcategorias identificadas sdo apresentadas no Quadro 9.

Quadro 9 - Categorias e subcategorias da analise qualitativa

Categoria Subcategoria

Influéncia da familia

Incerteza sobre a carreira profissional a seguir

Desconhecimento sobre o curso técnico escolhido

Descompasso entre curso — P
Falta de afinidade com o curso técnico

superior e técnico — —— —
Dificuldade nas disciplinas técnicas

Interesse pelo ensino médio federal

Falta de acesso a escolas médias publicas de qualidade

Conhecimento sobre o curso ou mercado profissional

Afinidade com o curso técnico ou instituicdo técnica

Necessidade de aprofundar os conhecimentos

Evasdo para ingressar no ensino superior na mesma area do curso

Combinagdo entre curso .
técnico

superior e técnico . " P P
Interesse pelas experiéncias préticas e estagio do curso técnico

Influéncia do emprego e perspectiva salarial

Obtencdo de bolsa do PROUNI

Opgao de curso superior no Instituto Federal

Fonte: Dados da pesquisa

Apds o processo de codificacdo, que gerou as categorias e as subcategorias, a etapa

final da andlise qualitativa envolveu a atribuicdo de significado aos dados. Conforme

22 por meio do software NVivo, também foi gerada uma frequéncia das principais palavras presentes
nos discursos analisados sobre ingresso no ensino superior e sua relacdo com a formagao técnica. Esse
recurso do NVivo, denominado Word Cloud (Nuvem de Palavras), criou uma imagem grafica dos
termos mais recorrentes. Esta foi utilizada como a ilustragao exibida na capa da tese.
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Creswell (2002), a esséncia desta etapa é a interpretacao dos dados por meio de ligGes
pessoais aprendidas, da comparacdo dos resultados com a literatura/teoria existente, do

levantamento de questdes e da apresentacdo de recomendacdes.
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5 ITINERARIOS DE TRANSICAO PARA A EDUCAGAO SUPERIOR

Neste capitulo, sdo analisados os resultados da pesquisa, iniciando com a descricdao
guantitativa do perfil dos participantes, dos cursos e das instituicbes de ensino. Na
sequéncia, abordam-se dados discursivos dos participantes da pesquisa, os quais sdo
postos em relacdo aos dados quantitativo-descritivos apresentados inicialmente,
possibilitando o aprofundamento das discussdes sobre as relagdes da formacao técnica
com a transig¢do para o ensino superior. Tendo em vista o teste das variaveis explicativas
e as hipdteses de pesquisa, desenvolve-se andlise inferencial fundamentada em modelo
estatistico de regressdo multinivel. Por fim, apresentam-se as analises fatoriais que

evidenciam os principais fatores associados ao ingresso ou ndo no ensino superior.

5.1 Caracteriza¢ao da amostra: estudantes, cursos técnicos e ensino superior

A partir da amostra total de participantes (n=1.570), realizou-se a descri¢do das
variaveis do estudante, do curso técnico e da instituicdo de educacgdo profissional, as quais
constam das Tabelas 6, 7 e 8. Foram consideradas na analise descritiva apenas as
respostas validas, sendo excluidos os dados ndo informados pelos participantes (missing

values).
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Tabela 6 - Descri¢do das variaveis do estudante

Variavel
Ingresso no curso superior (n = 1.570) Ndo 601 38,3%
Sim 969 61,7%
Idade (n = 1.547) Média (desvio-padrdo) 26,8 (7,0) anos
Sexo (n = 1.569) Feminino 717 45,7%
Masculino 852 54,3%
Cor/racga (n = 1.515) Branco 723 47,7%
N3o branco 792 52,3%
Estado civil (n = 1.565) Solteiro 1.192 76,2%
Casado/Mora com companheiro 348 22,2%
Vilvo/Separado 25 1,6%
Filhos (n = 1.567) Ndo 1.282 81,8%
Sim 285 18,2%
Renda familiar per capita (n=1.544) Média (desvio-padrao) RS 1.039,60
Escolaridade da mae (n =1.476) Nunca estudou ou fundamental 714 48,4%
Fundamental comp. ou 273 18,5%
Médio/técnico comp. ou superior 367 24,9%
Superior completo 92 6,2%
Pés-graduacdo 30 2,0%
Escolaridade do pai (n = 1.525) Nunca estudou ou fundamental 602 39,5%
Fundamental comp. ou 277 18,1%
Médio/técnico comp. ou superior 422 27,7%
Superior completo 151 9,9%
Pdés-graduacao 73 4,8%
Conclusdo do curso técnico (n = 1.570) Diplomados 982 62,5%
Evadidos 588 37,5%
Escola fundamental frequentada (n =Somente ou maior parte em 199 12,7%
1.562) Somente ou maior parte em publica  1.363 87,3%
Vinculo de trabalho apds o curso técnico Nao 526 33,6%
(n = 1.565) Sim 1.039  66,4%
Atuacdo na area técnica (n = 1.567) Nzo 833 53,2%
Sim 734 46,8%

Fonte: Dados da pesquisa

A idade média dos estudantes foi de 27 anos, com um desvio-padrdo de 7 anos.
Quanto ao género, 54% eram do sexo masculino e 46% do sexo feminino. Essa diferenca
de género indica maior presenga de estudantes homens no ensino profissional, em
consonancia com outros estudos (ALMEIDA, M. S. P., 2005; SALES, 2010).

Em relacdo a raca, 52% se identificaram como pretos, pardos, amarelos ou
indigenas e 48% como brancos, o que sugere maior acesso a formagao técnica por grupos
de cor ou raga socialmente menos privilegiados. No que se refere as varidveis sobre estado
civil e filhos, a grande maioria era solteira (76%) e ndo possuia filhos (82%).

Sobre a situagdo financeira dos estudantes, a média da renda familiar per capita foi

de R$1.040,00, com um desvio-padrdo de R$950,00, refletindo grande disparidade entre
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as rendas, cuja andlise adicional evidencia que 37% dos estudantes possuiam renda
familiar per capita de até um salario minimo. Além disso, 48% das maes e 39,5% dos pais
nunca estudaram ou ndo completaram o ensino fundamental e sé 6% das maes e 10% dos
pais tinham nivel superior completo. A frequéncia elevada de estudantes de baixa renda
e de pais com baixa escolaridade evidencia a participacdo expressiva de camadas
socioeconOmicas populares no ensino técnico federal. Isso também foi confirmado na
pesquisa nacional de egressos de cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal (MEC,
2008), que apontou que 54% dos pais e 46% das maes dos egressos tinham no maximo
ensino fundamental.

Outro dado sobre a origem socioecondmica dos estudantes refere-se ao tipo de
escola fundamental frequentada: a grande maioria (87%) estudou apenas ou a maior parte
do tempo em escolas publicas e s6 13% em escolas privadas. De forma aproximada, o
estudo do MEC (2008) estimou que 78% dos egressos cursaram o ensino fundamental em
escolas publicas.

Quanto ao perfil académico no curso técnico, os diplomados representaram 62,5%
da amostra, sendo significativo o percentual de evadidos (37,5%). O problema da evasdo
também foi identificado pelo Tribunal de Contas da Unido, que reportou indices de 31% a
47% de conclusdo dos cursos técnicos na Rede Federal. Estes indices destoam da meta de
90% de conclusdo (periodo de 2011 a 2020) do Plano Nacional de Educagdo (TCU, 2012).

Sobre o vinculo de trabalho, 34% dos estudantes ndao conseguiram ou ndo
buscaram trabalho apds o curso técnico e 66% conseguiram ou ja trabalhavam antes de
sair do curso. Quanto a area de atuagdo, 47% trabalhavam ou ja haviam trabalhado na
area do curso técnico. Similarmente, o MEC indicou que 72% dos egressos estavam
inseridos no mercado e, entre estes, 44% atuavam na area do curso técnico concluido e
21% em areas afins (MEC, 2008). Isso contraria a ideia de que os egressos de cursos
técnicos federais ndo atuariam como técnicos, pois seus interesses seriam apenas no
ensino médio de qualidade, preparatdrio para o acesso a universidade.

A seguir, sdo apresentadas na Tabela 7 as varidveis relacionadas ao nivel do curso

técnico.
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Tabela 7 - Descri¢do das varidveis do curso técnico

Variavel

Modalidade: curso médio concluido na prdpria instituicdo Nao 1.088 70,1%

técnica (n = 1.553) Sim 465 29,9%

Turno (n = 1.569) Diurno 1.114 71,0%
Noturno 455 29,0%

Area do conhecimento do curso técnico (n = 1.565) Exatas 869 55,5%
Agrarias 369 23,6%
Bioldgicas/Saude 172 10,9%
Sociais Aplicadas 139 8,9%
Humanas 16 1,1%

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo a modalidade, 70% concluiram o ensino médio externamente a
instituicdo federal do curso técnico, tendo cursado a formacdo profissional nas
modalidades concomitante externa ou subsequente, ou tendo evadido do curso técnico e
concluido o ensino médio em outra instituicdo. Quanto ao turno, foi significativo o
percentual de estudantes em cursos noturnos (29%), comumente procurados por
individuos que exercem outras atividades de estudo ou trabalho durante o dia.

Sobre a area dos cursos técnicos, a maioria dos estudantes (55,5%) optou pela area
de Exatas, com maior predomindncia do curso de Informatica, seguindo-se Mecanica,
EdificacOes e Eletronica. A segunda drea mais frequentada foi a de Agrdrias (24%), com
prevaléncia do curso de Agropecudria, seguindo-se Meio ambiente, Zootecnia e
Agricultura. A area Bioldgicas/Saude foi a terceira mais procurada (11%), com
predominancia do curso de Enfermagem, seguindo-se Geréncia em Saude, Nutricdo e
Dietética e Andlises Clinicas. A drea de Humanas apresentou a menor concentracao (1,1%),
notadamente pela baixa oferta de cursos técnicos afins. As frequéncias brutas e relativas
dos diferentes cursos técnicos da amostra estdo disponiveis no Apéndice I.

Finalmente, as varidveis relacionadas ao nivel da instituicdo de educacdo

profissional e tecnoldgica sdo apresentadas na Tabela 8.
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Tabela 8 - Descri¢do das varidveis da instituicdo de educacgado profissional

Variavel

Tipo de instituicdo (n = 1.570) IF 1.046 66,6%
CEFET 408 26,0%
ETU 116 7,4%

Localizac¢do da instituicdo (n = 1.570) Interior 1.315 83,8%
Capital 255 16,2%

Tempo de existéncia da instituicio (n = Média (desvio-padrdo) 57,1 (31,3) anos

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao tipo de instituicdo, 67% dos respondentes estudaram nos Institutos
Federais, que totalizam 26 unidades pesquisadas no interior do estado de Minas Gerais. O
CEFET representou 26% da amostra, reunindo estudantes do campus Belo Horizonte e de
outros 6 campi do interior. As Escolas Técnicas vinculadas a Universidades constituiram
7% da amostra, com uma escola na Capital e 3 no interior. No conjunto, a amostra incluiu
16% de estudantes da Capital e 84% do interior.

Sobre o tempo de existéncia das instituicdes técnicas, a média foi de 57 anos, com
um desvio-padrao de 31 anos. O CEFET-MG de Belo Horizonte é a instituicdo mais antiga,
fundada em 1909. Trés de suas unidades do interior foram criadas entre 1987 e 1994 e as
outras trés entre 2006 e 2007. Em relagdo as Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades,
trés foram criadas entre 1969 e 1972 e uma em 1990. Quanto aos Institutos Federais, 12
de suas unidades foram criadas entre 2009 e 2010, a partir da Lei 11.892/2008, e as outras
13 unidades sdo instituicbes técnicas federais preexistentes a esta lei, tendo sido
integradas ou transformadas em Institutos Federais. Desses 13 IFET, apenas 2 foram
criados recentemente, entre 2006 e 2007, e 11 entre 1910 e 1962. A lista das instituicdes
e de seus respectivos anos de criacdo consta do Apéndice B.

Da amostra total de estudantes, 969 (62%) ingressaram no ensino superior apds o
curso técnico e 601 (38%) ndo ingressaram. Esses dados sdo ratificados pela pesquisa
nacional de egressos de cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal (MEC, 2008), que
identificou que, entre 2003 e 2007, 57% dos egressos concluiram ou estavam cursando o
ensino superior.

Em relagdo a amostra especifica de ingressantes no ensino superior (n = 969), a

Tabela 9 apresenta as caracteristicas do curso e da instituicdo a que tiveram acesso.
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Variavel Ne %
Agrarias 115 11,9
Bioldgicas e Saude 124 12,8
Area do curso Exatas 407 42,2
Humanas e Artes 79 8,2
Sociais Aplicadas 240 24,9
Total 965 100,0
Minas Gerais (Capital) 219 22,7
Local da instituicdo de ensino Minas Gerais (interior) 727 75,4
superior Outro estado 18 1,9
Total 964 100,0
Interrompeu definitivamente 65 6,7
Atualmente em relacio a0 Interrompeu temporariamente 48 5,0
. Estd cursando 657 67,9
curso superior: ) )
Ja concluiu 198 20,5
Total 968 100,0
Como pagava o curso superior?®  Gratuito 588 61,4
Recursos proprios 427 44,7
Recursos familiares 61 6,4
FIES ou outro financiamento estudantil 36 3,7
PROUNI 80 8,4
Outra opgdo 27 2,9
Bacharelado 687 70,9
. - Licenciatura 167 17,2
Modalidade de graduagdo Tecnologia 115 119
Total 969 100,0
A distancia 59 6,1
Tipo de ensino superior Presencial 910 93,9
Total 969 100,0
Estadual 18 1,9
Federal 526 54,3
Rede ensino Municipal 5 0,5
Particular 419 43,3
Total 968 100,0
Abandonou o 12 e ndo voltou mais aos estudos 44 4,6
Abandonou o 12 e entrou em outro 100 10,3
Em relagdo ao primeiro curso Concluiu ou esta fazendo o 12 781 80,8
superior: Concluiu ou esta fazendo o 12 junto com outro 7 0,7
Concluiu o0 12 e em seguida iniciou outro 35 3,6
Total 967 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

23 Nessa questdo, havia a possibilidade de marcar mais de uma resposta, caso houvesse mais de uma
fonte de recursos para pagar o curso superior. Desse modo, entre os 969 respondentes, houve um
total de 1.219 respostas assinaladas, sendo assim retirados da tabela o valor total e o percentual.
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A maioria dos estudantes (71%) optou por cursos superiores de Bacharelado. Os
cursos de Licenciatura e Tecnologia corresponderam, respectivamente, a 17% e 12% das
opgoes.

O curso superior na modalidade presencial foi escolhido pela maioria (94%) e a
modalidade a distancia, por apenas 6%. Por meio do cruzamento de dados, identificou-se
que entre aqueles que optaram por cursos a distdncia 97% residem em cidades do interior
de Minas Gerais onde ha menor oferta e op¢des de educacao superior. Este dado condiz
com a tendéncia de interiorizacdo da educacdo superior por meio da educagdo a distancia,
tal como proposto pelo programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) do governo federal
brasileiro.?*

Quanto a area do curso superior, a maioria (42%) escolheu cursos vinculados a
Ciéncias Exatas, a mesma preponderante nos cursos técnicos. Entre os cursos superiores
de Exatas mais procurados, houve predominancia dos de Computacdo, Engenharia Civil e
Engenharia de Producdo. A area de Ciéncias Sociais Aplicadas é a segunda maior (25%),
com grande procura pelos cursos de Administracdo, Direito e Ciéncias Contabeis. A
terceira area de maior demanda foi a de Ciéncias Biolégicas e da Saude, na qual
predominam os cursos de Biologia, Enfermagem e Farmdacia. O detalhamento das
distribuicdes de frequéncia de cada curso superior consta do Apéndice J.

A maioria dos estudantes (57%) teve acesso a instituicdes publicas de ensino
superior. Em relagdo ao custeio do curso superior, 61% afirmaram que ele era gratuito,
12% obtiveram bolsa do PROUNI ou financiamento estudantil e 51% utilizaram recursos
proprios ou de familiares.

No que se refere a conclusao ou ndo da educagdo superior, 21% ja concluiram, 12%
interromperam definitivamente ou temporariamente o curso e a maioria (68%) ainda
estava cursando. Entre os que interromperam, 44 afirmaram que abandonaram o curso
superior e nao retornaram mais aos estudos. Trata-se de quantitativo relativamente
pequeno, representando apenas 4,6% da amostra. Contudo, como grande parte ainda
estava frequentando a educacdo superior, possivelmente, o percentual de evasao podera

ser mais elevado apds o periodo previsto para o término dos cursos. Nesse sentido, outras

24 programa instituido pelo Decreto 5.800/2006 (BRASIL, 2006).



87

pesquisas de acompanhamento de estudantes egressos, do tipo longitudinal, sdo de
grande importancia para avaliar resultados educacionais.

Considerando que as questdes do questionario especifico sobre educacao superior
se referiam ao primeiro curso a que o estudante teve acesso apds a formacao técnica, foi
perguntado ao fim do questionario sobre o ingresso em mais de um curso superior. Nesta
questdo, a grande maioria (85%) disse nao ter realizado um segundo curso superior. Entre
os que escolheram outro curso, 14% o fizeram depois de abandonar ou concluir o primeiro
curso superior e apenas 0,7% afirmou que concluiu ou estava frequentando dois cursos
superiores ao mesmo tempo.

Em relacdo a comparacdo entre estudantes que continuaram ou ndo os estudos de
nivel superior apds a formagdo técnica, a Tabela 10 apresenta analises descritivas
exploratdrias com a distribui¢do das variaveis ao nivel do estudante, do curso técnico e da
instituicdo de ensino técnico, de forma estratificada entre os ingressantes e os nao

ingressantes no curso superior.

Tabela 10 - Comparagdo entre estudantes que continuaram ou ndo os estudos

Ingresso no curso superior

Variavel N3o Sim
Estudante

Idade - Média (desvio-padrao) 29,1 (6,5) 25,4 (5,2)
Sexo = Masculino 324 38,0% 528 62,0%
Sexo = Feminino 276 38,5% 441 61,5%
Raga = Ndo Branco 320 40,4% 472 59,6%
Raga = Branco 268 37,1% 455 62,9%
Estado Civil = Casado 217 62,4% 131 37,6%
Estado Civil = Solteiro 367 30,8% 825 69,2%
Estado Civil = Vilvo, separado e divorciado 13 52,0% 12 48,0%
Filhos = Sim 181 63,5% 104 36,5%
Filhos = Nao 418 32,6% 864 67,4%
Fscolarldade da mde = Nunca estudou ou fundamental 314 44,0% 400 56,0%
incompleto

Fscolarldade da m3e = Fundamental compl. ou médio/técnico 111 40,7% 162 59,3%
incom.

Fscolaridade da m3e = Médio/técnico completo ou superior 95 259% 272 74.1%
incom.

Escolaridade da mde = Superior completo 19 20,7% 73 79,3%
Escolaridade da mae = Pds-graduacgao 3 10,0% 27 90,0%
Fscolarldade do pai = Nunca estudou ou fundamental 287 47.7% 315 52,3%
incompleto

iE:ccer:Idade do pai = Fundamental completo ou médio/técnico 112 40,4% 165 59,6%




88

Ingresso no curso superior

Variavel N3o Sim
Fscolarldade do pai = Médio/técnico completo ou superior 129 30,6% 293 69.4%
incom.

Escolaridade do pai = Superior completo 24 15,9% 127 84,1%
Escolaridade do pai = Pés-graduacdo 16 21,9% 57 78,1%
Renda per capita - Média (desvio-padréo) 770,1 (645,1) | 1206,2 (1062,5)
Conclusdo do curso técnico = Sim 303 30,9% 679 69,1%
Conclusdo do curso técnico = Ndo 298 50,7% 290 49,3%
Escola fundamental = Maior parte ou apenas em publica 560 41,1% 803 58,9%
Escola fundamental = Maior parte ou apenas em particular 36 18,1% 163 81,9%
Vinculo de trabalho apds o curso técnico = Sim 457 44,0% 582 56,0%
Vinculo de trabalho apds o curso técnico = Ndo 140 26,6% 386 73,4%
Atuacdo na area técnica = Nao 350 42,0% 483 58,0%
Atuacdo na drea técnica = Sim 250 34,1% 484 65,9%
Curso Técnico

Area do conhecimento = Ciéncias Bioldgicas e da Saude 91 52,9% 81 47,1%
Area do conhecimento = Ciéncias Agrarias 138 37,4% 231 62,6%
Area do conhecimento = Ciéncias Exatas e da Terra 295 33,9% 574 66,1%
Area do conhecimento = Ciéncias Humanas e Artes 3 18,8% 13 81,2%
Area do conhecimento = Sociais Aplicadas 70 50,4% 69 49,6%
Curso médio concluido na institui¢do técnica = Ndo 504 46,3% 584 53,7%
Curso médio concluido na instituicdo técnica = Sim 88 18,9% 377 81,1%
Turno = Noturno 194 42,6% 261 57,4%
Turno = Diurno 407 36,5% 707 63,5%
Instituicao Técnica

Tempo de existéncia - Média (desvio-padrao) 50,0 (30,0) 61,5 (31,2)
Tipo de instituicdo de ensino técnico = ETU 44 37,9% 72 62,1%
Tipo de instituicdo de ensino técnico = CEFET 91 22,3% 317 77,7%
Tipo de instituicdo de ensino técnico = IF 466 44,6% 580 55,4%
Localiza¢do da instituicdo de ensino técnico = Interior 580 44,1% 735 55,9%
Localizagdo da institui¢do de ensino técnico = Capital 21 8,2% 234 91,8%

Fonte: Dados da pesquisa

Entre o grupo de estudantes que afirmaram possuir filhos, somente 37%
ingressaram no ensino superior. Ja no grupo de estudantes sem filhos 67% ingressaram.

Em relagdo a escolaridade parental, o nivel de educagdo tanto do pai quanto da
mde apresentou diferencas para o ingresso dos filhos no ensino superior. A educagao
parental indica o meio ambiente cognitivo familiar de que os filhos dispdem em seu
aprendizado escolar (SILVA, N. V.; HASENBALG, 2002). Nesse sentido, a cada nivel
ascendido na escolaridade dos pais houve aumento no percentual de ingresso na
educagdo superior. Mdes e pais com nivel superior completo representaram,

respectivamente, 79% e 84% de ingresso dos filhos no curso superior, ao passo que maes
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e pais de baixa escolaridade (nunca estudaram ou fizeram fundamental incompleto)
representaram 56% e 52% dos ingressos, respectivamente.

Quanto ao tipo de escola fundamental frequentada, apesar de poucos individuos
terem estudado em escolas particulares, eles apresentaram um percentual maior de
ingresso no ensino superior (82%). Entre os egressos de escolas publicas, a frequéncia de
ingresso foi um pouco menor (59%).

Em termos do perfil profissional dos estudantes, houve maior ingresso no ensino
superior entre aqueles que trabalham ou trabalharam na area do curso técnico
frequentado (66%) em compara¢do com os que nunca trabalharam na area (58%). Uma
possivel explicacdo para isso poderia ser que a carreira técnica estimulou ou viabilizou o
custeamento dos estudos de nivel superior. Estudantes desfavorecidos em termos
socioeconOmicos tendem a buscar primeiro uma formacgao técnica e um emprego estavel,
para ter a possibilidade de frequentar posteriormente uma universidade (ABBOTT-
CHAPMAN, 2011).

No que concerne a area do curso técnico frequentado, a de Exatas foi a que
representou maior ingresso no ensino superior (66%), sendo também a da educagao
superior que predominou na amostra.

O turno do curso técnico também indicou diferencas no acesso ao ensino superior,
com maior vantagem para o turno diurno, com 63,5% do ingresso. Este resultado
corrobora com o estudo de Soares et al. (2001), que demonstra que alunos de cursos
médios diurnos tém vantagens adicionais no vestibular.

Também houve diferenca de ingresso na educacgdo superior em relagdo ao tipo de
instituicdo técnica frequentada. O CEFET foi a instituicdo com mais estudantes que
prosseguiram os estudos (78%), seguindo-se as Escolas Técnicas Vinculadas a
Universidades (62%). Os institutos Federais apresentaram o percentual de ingresso de
55%, possivelmente, por abrangerem maior nimero de instituicdes recém-criadas, ainda
em processo de consolidagdo, além de estarem situados em regiGes do interior com
menos oportunidades educacionais.

N3do obstante a tendéncia de os Institutos Federais abrangerem maior nimero de

instituicGes recém-criadas, dada a sua instituicdo em 2008, muitas de suas unidades sdo
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bem antigas. Por exemplo, alguns centros federais tradicionais e algumas escolas técnicas
ou agrotécnicas federais, existentes ha décadas, foram recentemente integrados ou
transformados em Institutos Federais (vide Quadro 13). Assim, ndo se pode generalizar
gue essas instituicdes sdo novas, sendo importante considerar seu tempo de existéncia
como instituicdo educacional. Nesse sentido, estimou-se que estudantes que ingressaram
no ensino superior frequentaram instituices técnicas com média de 61,5 anos (desvio-
padrdo = 31,2 anos), ao passo que 0s ndo ingressantes estudaram em instituicGes técnicas
com média de 50 anos (desvio-padrado = 30 anos).

Dessa forma, pode-se destacar que as seguintes varidveis explicativas parecem
aumentar a probabilidade de o aluno ingressar no curso superior: a) idade mais baixa; b)
alunos da raga branca; c) alunos solteiros; d) alunos sem filhos; e) alunos com maes ou
pais com maior escolaridade; f) maior renda familiar per capita; g) diplomados no curso
técnico; h) ensino fundamental cursado a maior parte em escola particular; i) alunos que
ndo apresentaram vinculo de trabalho apds o curso técnico; j) alunos que atuaram na drea
de formacdo técnica; k) alunos que fizeram o curso técnico nas areas de Ciéncias Agrarias,
Exatas e Humanas e Artes; |) alunos que concluiram o ensino médio na instituicdo técnica;
m) alunos que cursaram o curso técnico no periodo diurno; n) alunos que estudaram em
unidades criadas ha mais tempo; o) alunos que estudaram em unidades do tipo CEFET; e
p) alunos que estudaram na Capital.

O teste das hipdteses de pesquisa possibilitara entender em bases estatisticas essas
varidveis explicativas. Todavia, anteriormente a andlise estatistico-inferencial, a proxima
secdo dedica-se a analise de estatisticas descritivas e de conteddo das discussGes
realizadas com os participantes da pesquisa por meio de grupos focais. Essa analise, ainda
exploratdria, possibilita o aprofundamento das discussdes sobre as relacdes da formacao

técnica com a transicdo para o ensino superior.



91

5.2  Discursos e trajetorias de alunos da rede federal de educagao técnica que

ingressaram no curso superior

Esta secdo apresenta uma analise exploratdria sobre o ingresso no ensino superior
por estudantes da Rede Federal de Educacdo Profissional. S3o examinadas relagdes entre
educacdo profissional e superior e o papel desempenhado pela formagdo técnica na
transicdo para o ensino superior a partir de estatisticas descritivas e de dados discursivos
dos grupos focais.

Na Tabela 11, evidenciam-se alguns dados referentes as relagdes do ensino técnico

com a trajetdria para o curso superior, dentre os quais se destacam:

» A maioria dos estudantes (53%) indicou a existéncia de relacdo da area do curso
superior com o curso técnico frequentado, sendo que 39% afirmaram que as areas
sdo muito ou totalmente relacionadas e 14% afirmaram ser relativamente
relacionadas.

» 0O mesmo percentual de estudantes (53%) também apontou que o curso técnico
influenciou o ingresso no ensino superior, sendo que destes 45% afirmaram que
influenciou muito ou totalmente e 9% indicaram que influenciou parcialmente.

» A maioria (72%) também demonstrou que o curso técnico influenciou
positivamente ou muito positivamente no desempenho académico no curso

superior.
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Tabela 11 - Relag¢do do curso superior com a formacdo técnica
Variavel Ne %
Relag¢do entre a area do curso técnico e a do curso superior
Nenhuma ou pouca relagdo com darea profissional do curso técnico 456 47,5

Razoavelmente relacionada 133 13,9
Muito ou totalmente relacionada 371 38,6
Total 960 100,0
Influéncia do técnico na continuidade dos estudos de nivel

superior

N3o influenciou ou influenciou pouco 428 44,6
Influenciou razoavelmente 83 8,6
Influenciou totalmente 449 46,8
Total 960 100,0
Influéncia do técnico no desempenho académico no curso

superior

Muito negativa ou negativamente 21 2,2
Nem negativa, nem positivamente 251 26,2
Positiva ou muito positivamente 686 71,6
Total 958 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 12, sdo exibidos alguns dados sobre a continuidade de estudos de nivel

superior na prépria Rede Federal de Educacdo Profissional de Minas Gerais onde os

estudantes frequentaram os cursos técnicos federais de nivel médio. Destacam-se as

seguintes informacgdes:

» Entre os ingressantes no ensino superior, 283 (29%) continuaram os estudos na

mesma instituicdo em que fizeram o curso técnico ou em outra instituicdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica de Minas Gerais, indicando uma
possivel preferéncia por instituicdes federais de educacao tecnolégica, certamente,
por algum tipo de influéncia do curso e/ou instituicdo técnica frequentada
anteriormente.

Entre os que permaneceram na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnolégica, 15% entraram em cursos superiores de graduacdo ofertados pelo
CEFET-MG (Capital e interior).

A maioria (85%) optou pelo curso superior nos Institutos Federais do estado de
Minas Gerais. Como estes tém campi espalhados pelas diferentes regides (Centro,

Leste, Norte, Oeste, Sul, Sudeste e Triangulo Mineiro), o grande percentual de
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permanéncia nos IF sugere que a criagdo recente dessas instituices tem

contribuido para ampliar o acesso a educacdo superior em diversas cidades do

interior.

Tabela 12 - Curso superior na rede federal de EPT

Variavel N2 %
Curso Superior na Rede Federal de EPT

Ndo 679 70,6
Sim 283 29,4
Total 962 100,0
Instituicdo  Tecnoldégica do Curso

Superior

CEFET-MG 44 15,5
IF Minas Gerais 116 41,0
IF Norte de Minas 59 20,9
IF Sudeste de Minas 36 12,7
IF Sul de Minas 5 1,8
IF Tridngulo Mineiro 23 8,1
Total 283  100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo aos estudantes que cursaram o técnico nas Escolas Técnicas Vinculadas

a Universidades Federais de Minas Gerais, 4% entraram em cursos superiores na mesma

universidade em que frequentaram o curso técnico (UFV, UFTM, UFMG e UFU), com

predominancia (67%) dessa relagdo no COLTEC-UFMG (Tabela 13).

Tabela 13 - Curso superior na mesma universidade da ETU frequentada

Instituicao de Ensino Universidade  N@

%

Técnico

CEDAF-UFV UFV 5 13,9
CEFORES-UFTM UFTM 4 11,1
COLTEC-UFMG UFMG 24 66,7
ESTES-UFU UFU 3 8,3
Total 36 100,0

Fonte: Dados da pesquisa
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As andlises a seguir (Tabela 14, Tabela 15 e Tabela 16) apresentam relagdes de
continuidade ou n3do de estudos de nivel superior na mesma area de conhecimento do

curso técnico frequentado.?” Os aspectos mais relevantes sdo os seguintes:

» Ao agrupar os cursos técnicos e superiores em cinco grandes areas do
conhecimento e realizar o cruzamento entre as areas dos cursos técnicos e
superiores, apurou-se que 50% continuaram a educagao superior na mesma area
do curso técnico, o que corrobora os dados apresentados de que 53% dos
estudantes consideraram algum tipo de relacdo (parcial, muito ou total) entre as
areas.

» Entre os que continuaram na mesma area, a maioria (68%) fez ou faz cursos na area

de Exatas, a mesma predominante nos cursos técnicos.

Tabela 14 - Cruzamento entre areas dos cursos técnicos e superiores

Area Superior

Area Técnica , . Bioldgicas/Saud Humanas/Arte Sociais Total
Agrarias Exatas .
e s Aplicadas
Agrdrias 88 36 49 17 40 230
Slologlcas/Saud 4 57 19 14 16 80
Exatas 20 47 327 36 143 573
Humanas/Artes 0 5 2 2 4 13
Sociais
1 1 7

Aplicadas 3 9 0 0 3 69
Total 115 124 407 79 240 965

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 15 - Relagbes entre areas de estudo
Curso Superior na Area

.. N2 %
Técnica
Nao 484 50,2
Sim 481 49,8
Total 965 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

%5 As correspondéncias estabelecidas entre as areas técnicas e superiores foram apresentadas no
Quadro 12 (p. 113).
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Tabela 16 - Areas técnicas e superiores compativeis

Area Ne %
Agrarias 88 18,3
Bioldgicas e Saude 27 5,6
Exatas 327 68,0
Humanas e Artes 2 0,4
Sociais Aplicadas 37 7,7
Total 481 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Na andlise qualitativa dos dados dos grupos focais, também foram verificadas
relacdes ou ndo da formacdo técnica com a opg¢do de prosseguir os estudos de nivel
superior. Assim, como forma de identificar as diferentes vivéncias dos estudantes, um dos
pontos levantados para a discussdo nos grupos foi se o curso superior escolhido teria
alguma conexdo com as experiéncias e aprendizados obtidos no curso técnico.

Observou-se que a maioria dos participantes tendeu a se posicionar nos dois
extremos, identificando ou uma total relagdo ou nenhuma relagdo entre os cursos.
Aqueles que identificaram relagGes parciais foram minoria. Entre os que ndo identificaram
relacdo, todos afirmaram ter escolhido areas totalmente distintas do curso técnico. A falta
de relacdo foi observada nos diferentes grupos (evadidos e diplomados, nas diferentes
instituicdes da Capital e do interior e entre homens e mulheres). Abaixo estdo alguns

desses exemplos:

1. O meu sdo duas dreas completamente diferentes: Eletronica é Exatas pura.
Antropologia e Letras ndo tém nada de Exatas. (Evadido em Eletronica, CEFET
Belo Horizonte, superior em Antropologia e Letras).

2. No meu caso pra area de Gastronomia, montagem dos pratos, elaboragao
de uma nova cozinha, ndo tem nada a ver, completamente. (Diplomado em
Eletromecanica, CEFET Leopoldina, superior em Gastronomia).

3. J4 no meu curso ndo tem nada a ver, porque o meu é Enfermagem e o
curso que eu fiz é Informatica. (Diplomada em Informatica, IF Tridngulo
Paracatu, superior em Enfermagem).

4. O meu curso técnico tinha uma base focada em Fisica, nas partes da
Eletronica e tal e eu ndo tenho absolutamente nada de Fisica no meu curso.
(Diplomado em Automagdo Industrial, COLTEC Belo Horizonte, superior em
Ciéncias Econbmicas)
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5. Ndo tem nada a ver Direito e Informatica. Sé usa o computador mesmo.
(Evadida, técnico em Informatica, CEFET Leopoldina, superior em Direito)

A terceira fala, referente a uma diplomada em Informdtica que escolheu o curso
superior de Enfermagem, é completada pela afirmacdo de que a mudanca de area foi
influenciada por pessoas de sua familia que sdo formadas e que atuam na area de
Enfermagem. Ela também disse que ao entrar no técnico ndo tinha nog¢do do que era
Informatica e aos poucos foi descobrindo a falta de afinidade com a area, tendo sentido
muita dificuldade em algumas disciplinas para concluir o curso técnico. Mostrou muita
satisfacdo com a qualidade do ensino médio cursado na instituicdo técnica.

A ultima fala refere-se a uma participante evadida do curso de informatica, a qual
também demonstrou satisfacdo com o ensino médio que recebeu na instituicdo técnica.
Declarou que optou por estudar no CEFET porque as escolas estaduais a que ela teria
acesso no ensino médio, em sua cidade, ndo eram boas. Portanto, optou por fazé-lo na
rede federal ndo pelo curso técnico em si, mas pela escola.

Assim, a descontinuidade entre curso técnico e superior aponta a auséncia de
conhecimento prévio mais profundo sobre o curso técnico escolhido, a escassez de
instituicdes de ensino médio publicas de qualidade e a falta de afinidade com o curso
técnico. Além do desconhecimento ou falta de orientagdo sobre a area profissional, outro
aspecto a se considerar é a escolha realizada em idade muito jovem, sem a certeza ainda
sobre suas vocagdes.

Entre os estudantes que identificaram relacdo da area técnica com o curso superior
escolhido, foram muitos os que mencionaram uma total relacdo entre as areas,
confirmando o dado quantitativo mostrado anteriormente de que metade dos estudantes
escolheu cursos superiores na mesma area do curso técnico.

Os fatores que levaram a essa continuidade de estudos na mesma area sdo diversos
nos discursos analisados. Dentre os principais motivos, citam-se a afinidade com o curso
técnico e o desejo de continuar a aprofundar os conhecimentos na mesma area
profissional. Inclusive, alguns mencionaram a inten¢ao de fazer mestrado e doutorado na
area, o que tem a ver com a ideia de verticalizagdo da educagdo profissional. Abaixo, citam-

se algumas falas que exemplificam isso:
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1. Escolhi o curso [superior] por causa do técnico. Eu pensei: se o técnico deu
tanto certo, eu gosto tanto da drea, gosto tanto de trabalhar, ai eu pesquisei
0 que era [Engenharia] Ambiental e eu vi que era minha &rea. E o que eu
gosto de fazer. E hoje em dia eu quero mais coisa na drea de ambiental
mesmo, mestrado, doutorado, tudo na area ambiental, porque no curso
técnico, o que a gente vé a gente acha que ndo vai estudar mais, ai na
Engenharia eu t6 vendo uma coisa que a base estava toda aqui. Entdo acaba
que vai s6 aprofundando. Parece que o meu curso superior nada mais é do
gque uma continuidade do meu curso técnico. (Diplomado em Meio
Ambiente, CEFET Belo Horizonte, superior em Engenharia Ambiental).

2. Eu queria ser quimico. Entdo a minha expectativa era realmente graduar e
continuar, fazer mestrado, doutorado. (Diplomado em Quimica, CEFET Belo
Horizonte, superior em Quimica).

Outra questdo que mostra a identificacdo com a area técnica sdo as experiéncias
praticas e de estagio que motivam prosseguir os estudos de nivel superior em areas afins

as do curso técnico, tal como demonstra uma das falas:

1. Eu sempre tive interesse na drea da salde, ai eu fiz o curso técnico em
Patologia, gostei muito do meu curso e o que eu mais apaixonei foi pelo meu
estagio. Eu vi aquele movimento no hospital. Faco Enfermagem. Ai pensei...
Eu quero fazer, eu quero cuidar... Servir alguém aqui. O que me ajudou
muito: o estagio. Eu fico vendo em relagdo as meninas da minha sala, a
maioria ndo tem nog¢dao de como que é um hospital, de como que é pegar
numa agulha e o técnico me proporcionou isso. (Diplomada em Analises
Clinicas, COLTEC Belo Horizonte, superior em Enfermagem).

Também foi identificada a oportunidade de fazer um curso superior no mesmo
Instituto Federal. Na fala a seguir, o estudante afirma que nao tinha certeza sobre qual
carreira seguiria no ensino superior. Apds surgir a op¢do de um curso no IF, buscou
pesquisar sobre o curso e o mercado profissional. Entdo, optou por um curso relacionado
a drea técnica na mesma instituicdo em que cursou o técnico. Ele mesmo se identificou
com a tendéncia de verticalizacdo do ensino proposta pelos Institutos Federais. Também,
demonstrou afinidade com a instituicdo e com os professores, que motivaram a sua
permanéncia no Instituto. Este dado discursivo confirma a andlise quantitativa anterior,
gue mostrou que 34% continuaram os estudos na Rede Federal de Educacdo Profissional

e Tecnoldgica ou nas universidades onde cursaram o técnico.
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1. Eu faco Engenharia Florestal e eu fiz por oportunidade. Até entdo eu nao
sabia que rumo tomar na vida. Ai eu fui fazer cursinho, ai em 2010 apareceu
a oportunidade de fazer Engenharia Florestal aqui no instituto. Por ser perto
de casa, dei uma olhada no curso também. Vi o mercado, essas coisas... Ai
como no técnico eu ja tive muita base, gragas a Deus, foi uma oportunidade
gue eu tive, eu fui e ingressei no curso de Engenharia Florestal e a escola esta
evoluindo e estd aparecendo muitas oportunidades de estudo e acaba
motivando muita a gente a continuar na escola mesmo, a tentar essa
verticalizacdo do ensino. [...] Como acontece aqui na escola, tem um
professor que te dd aula [no curso técnico] e da aula no superior também, ai
acaba te motivando a ingressar no curso. Aqui na prépria instituicdo, como
vocé ja conhece muita gente, ja passou 3 anos aqui, ai vocé tem maior
contato com o professor que tem a maior liberdade... Ja comeca a ser aquela
coisa de familia mesmo. (Diplomado em Agropecudria, IF Norte Salinas, curso
superior em Engenharia Florestal).

Outro dado interessante foi a oportunidade de fazer um curso superior na mesma
area técnica mediante a obtencgdo de bolsa integral do PROUNI, que estd atrelada a baixa

condigdo financeira para pagar uma formacao superior.

1. Eu consegui uma bolsa no PROUNI em Telecomunicag¢des, entdo, eu me
interessei porque também estava no mesmo caminho do curso técnico.
(Diplomada em Eletrdnica, IF Triangulo Paracatu, superior em Engenharia de
TelecomunicagGes).

Em relacdo a influéncia do emprego, as falas seguintes mostram que o fato de
trabalhar como técnico motivou a entrada no ensino superior na mesma area, pela

possibilidade de ascensdo profissional e salarial.

1. Eu escolhi o curso superior, eu hoje fago engenharia elétrica, por ter feito
0 curso técnico. O curso técnico te ajuda nesse caso. Se a pessoa gostar da
area, é muito provavel que se ela for fazer um curso superior, a chance que
ela vé na area é seguir aguele mesmo caminho. Eu acho que o principal fator
foi esse e também por ja estar inserido nesse mercado, de industria, eu
trabalho num setor de Engenharia, trabalhava no setor de Engenharia na
empresa que eu estou hoje, entdo, isso tudo contribuiu. Trabalhava com
engenheiros ja formados. Entdo isso tudo deve ter contribuido no curso
superior. (Evadido em Eletrotécnica, CEFET Belo Horizonte, superior em
Engenharia Elétrica).

2. Eu trabalhei 5 anos na area técnica. Muitas vezes vocé é até melhor do que
alguém que faz curso superior. Quando sai da minha empresa eu era a
melhor da area, fui considerada a melhor pela diretoria, melhor funcionario.
Mas eu era a que ganhava menos, porque eu ndo tinha um curso superior.
Entdo eu acho que isso as vezes obriga o técnico a fazer um curso superior.
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Porque vocé é muito bom, mas chega uma hora que seu salario é aquele, ndo
vai mudar mais. E se vocé fizer o superior vai, a mesma coisa, vocé continua
exercendo as mesmas fungBes que exerceu antes. (Diplomada em
Informdtica, CEFET Belo Horizonte, superior em Engenharia Mecanica).

No caso do primeiro estudante, apesar de ser considerado evadido por ndo
entregar o relatdrio do estdgio, o fato de ter concluido todas as disciplinas do curso técnico
e de ter um certificado de aprovacdo nas disciplinas permitiu-lhe ingressar no mercado,
gue ndo exigiu o diploma técnico. Na segunda fala, evidencia-se a desvalorizacdo dos
técnicos nas empresas em relacdo aos funcionarios com nivel superior. Ao mesmo tempo,
observa-se esse fator como propulsor para o ingresso na universidade.

Por fim, a fala a seguir destaca que a continuidade de estudo na mesma drea técnica
pode ocorrer por meio da evasao do técnico em funcdo da oportunidade de ingressar em
um curso superior. Possivelmente, essa prioridade da formacgdo de nivel superior se deve
ao fato de o profissional técnico ser menos valorizado no mercado, como mostraram

outras falas anteriores.

1. Eu comecei a fazer o curso técnico em Florestas e ai eu me identifiquei
muito com a area e percebi que era realmente o que eu gostava, ai eu pedi
transferéncia para o curso de Engenharia Florestal, gosto muito do que estou
fazendo. (Evadida em Florestas, IF Norte Salinas, curso superior em
Engenharia Florestal)

Os dados analisados dos grupos focais confirmam muitos pontos indicados pela
analise quantitativa sobre a relacdo da formacdo técnica com o percurso de transicdo para
o ensino superior. Nos dados quantitativos, a maioria identificou relacdo entre a area do
curso técnico e a do curso superior e percebeu influéncia do técnico na continuidade dos
estudos de nivel superior. O mesmo foi observado em varios discursos dos estudantes.

Na amostra da pesquisa de survey, entre os estudantes que seguiram carreiras
distintas da area do curso técnico, o percentual estimado foi de 50%. Possivelmente, isso
ocorreu pela ndo identificagdo com a area do curso técnico, tal como evidenciado nas
analises qualitativas dos grupos focais.

A falta de identificacdo do estudante com a formacdo técnica também é

apresentada em outras pesquisas, que indicam sua relagdo com diferentes fatores, tais
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como: preferéncia pelo ensino médio regular, falta de vocagdo ou gosto pela area e falta
de motivacdo e interesse pelo curso (ALMEIDA, A. C.; BARBOSA, 2010; MACHADO, M. R,,
2009; NUNES et al., 2007; SEE-MG, 2009; SILVA, M. R.; PELISSARI; STEIMBACH, 2013).

Em sintese, a descontinuidade entre o curso técnico e o superior aponta: auséncia
de informacdo prévia sobre o curso técnico escolhido, escassez de instituicbes de ensino
médio publicas de qualidade e falta de afinidade com o curso técnico, pelo
desconhecimento ou falta de orientacdo sobre a area profissional. Esses fatores podem
levar ao abandono do curso técnico ou a sua conclusdo e posterior entrada em um curso
superior em area totalmente diferente da formacdo técnica frequentada.

Como grande parte dos alunos das escolas federais frequenta o curso técnico
integrado ao ensino médio, a idade prevista para escolher o curso situa-se entre 14 e 15
anos de idade. Assim, muitas vezes, os alunos escolhem um campo de estudo
prematuramente, sem informagdes suficientes sobre o curso e a profissdo a eles
relacionadas. Essa falta de informacdo mostra a necessidade de implementar servicos de
orientacdo vocacional nas escolas publicas, as quais carecem desse tipo de suporte. Este
é comumente oferecido em escolas particulares, mas ainda assim a oferta é insuficiente,
sendo inexistente em vdrias cidades e regides do Pais (MELO-SILVA, 2003; MELO-SILVA;
LASSANCE; SOARES, 2004; RIBEIRO, 2003).

O TCU também aponta a falta de politicas de divulgacdo de informacgGes sobre os
cursos técnicos ou de orientacdo vocacional nas instituicdes federais de educacdo
profissional, que devem trabalhar na divulgacdo do conteldo dos cursos para que os
interessados recebam informacao suficiente sobre o tipo de investimento educacional que
irdo enfrentar, evitando a desisténcia por desconhecimento sobre os cursos (TCU, 2012).

E significativa a frequéncia de estudantes que desistem do curso técnico pela
preferéncia pela educacdo de nivel superior ou pela oportunidade de ingresso na
universidade. Essa op¢do se relaciona a possibilidade de mudanca de carreira, por meio
de um curso superior, quando o estudante ndo se identifica com o curso técnico, o que
esta estreitamente relacionado a falta de orientadores vocacionais nas escolas. Também

se deve a maior valorizacdao do profissional com nivel superior pelo mercado de trabalho,
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o que pode levar os jovens a investir em um curso superior, como meio mais propicio para
alcangar um status profissional e econdmico mais elevado (DORE; SALES; CASTRO, 2014).

Por meio da analise de regressao multinivel, descrita a seguir, muitas das varidveis
até aqui exploradas foram abordadas em termos de seu potencial para estimar as

probabilidades estatisticas de ingresso ou ndo ingresso na educagao superior.

5.3 Inferéncias quanto ao ingresso no ensino superior por alunos da rede federal de

educagao profissional de Minas Gerais

O modelo de regressdao multinivel foi utilizado para abordar a associa¢cdo das
varidveis explicativas referentes aos niveis do estudante, do curso técnico e da instituicao
de ensino profissional com a varidvel resposta ingresso no ensino superior.

ATabela 17 exp0de resultados das regressoes logisticas, que testaram se as variaveis
do modelo analitico da pesquisa se associam com o ingresso no ensino superior,
considerando o nivel de 25% de significancia (margem de erro). As varidveis que atingiram
esse critério foram incluidas na etapa seguinte de andlise multivariada (modelo
multinivel), cuja margem de erro de 5%, mais rigorosa, foi aplicada na analise das varidveis
selecionadas para compor o modelo inferencial da pesquisa. Quase todas as varidveis
foram incluidas no modelo, com excecao de duas: Atuagdo na drea técnica e Turno do

curso técnico.
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Variavel Valor-p OR IC-95%
Estudante

Idade 0,000 0,921 [0,903;0,939]
Sexo = Masculino - 1 -

Sexo = Feminino 0,098 1,232 [0,963; 1,577]
Racga = Ndo branco - 1 -

Raga = Branco 0,027 1,314 [1,031; 1,674]
Estado civil = Casado - 1 -
Estado civil = Solteiro 0,000 3,614 [2,718; 4,804]
Estado civil = Vilvo, separado e divorciado 0,108 2,074 [0,852; 5,050]
Filhos = Sim - 1 -

Filhos = Nao 0,000 2,974 [2,201; 4,019]
Escolaridade da mae = Nunca estudou ou fundamental incompleto - 1 -
Escolaridade da m3e = Fundamental completo ou médio/técnico 0,155 1,258 [0,917; 1,725]
Escolaridade da m3e = Médio/técnico completo ou superior incompleto 0,000 1,967 [1,440; 2,687]
Escolaridade da mae = Superior completo 0,050 1,798 [1,000; 3,233]
Escolaridade da mde = Pés-graduacdo 0,006 5,960 [1,662;21,36]
Escolaridade do pai = Nunca estudou ou fundamental incompleto - 1 -
Escolaridade do pai = Fundamental completo ou médio/técnico 0,122 1,290 [0,934; 1,781]
Escolaridade do pai = Médio/técnico completo ou superior incompleto 0,000 1,789 [1,333;2,400]
Escolaridade do pai = Superior completo 0,000 3,607 [2,156; 6,033]
Escolaridade do pai = Pés-graduagao 0,002 2,795 [1,481;5,276]
Renda per capita (RS 100,00) 0,000 1,052 [1,034;1,071]
Conclusdo do curso técnico = Ndo - 1 -
Conclusdo do curso técnico = Sim 0,000 2,205 [1,721; 2,825]
Escola fundamental frequentada = Maior parte em escola publica - 1 -
Escola fundamental frequentada = Maior parte em escola particular 0,000 2,288 [1,502; 3,483]
Vinculo de trabalho apds o curso técnico = Sim - 1 -
Vinculo de trabalho apds o curso técnico = Ndo 0,000 2,314  [1,779; 3,01]
Atuacdo na area técnica = Nao - 1 -
Atuacdo na area técnica = Sim 0,530* 1,083 [0,845;1,387]
Curso Técnico

Area do conhecimento = Ciéncias Bioldgicas e da Saude - 1 -

Area do conhecimento = Ciéncias Agrarias 0,076 2,008 [0,930; 4,336]
Area do conhecimento = Ciéncias Exatas e da Terra 0,661* 1,179 [0,565; 2,462]
Area do conhecimento = Ciéncias Humanas e Artes 0,530* 1,846 [0,273;12,48]
Area do conhecimento = Sociais Aplicadas 0,573* 1,263 [0,561; 2,846]
Curso médio concluido na instituicdo técnica = Nao - 1 -

Curso médio concluido na instituicdo técnica = Sim 0,000 2,894 [2,143; 3,908]
Turno = Noturno - 1 -
Turno = Diurno 0,297* 1,161 [0,877;1,538]
Instituicdo de Ensino Técnico

Tempo de criagdo 0,009 1,015 [1,004; 1,027]
Tipo de instituicdo de ensino técnico = IF - 1 -

Tipo de instituicdo de ensino técnico = CEFET 0,101 2,207 [0,856; 5,689]
Tipo de instituicdo de ensino técnico = ETU 0,280* 1,921 [0,588;6,274]
Localizagdo da instituicdo de ensino técnico = Interior - 1 -
Localiza¢do da instituicdo de ensino técnico = Capital 0,000 17,97 [4,507; 71,63]

* Valor ndo significante estatisticamente
Fonte: Dados da pesquisa
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A andlise multinivel da transi¢do para o ensino superior considerou 1.456 alunos,
tendo sido eliminados 114 respondentes (7% da amostra total), que tiveram um ou mais
valores faltantes (missing values) no conjunto de variaveis constituintes do modelo.

A partir dos componentes das variancias o (curso) = 0,409 e ¢ (unidade escolar) =
0,443, foi estimado o coeficiente intraclasse (ICC) para os cursos e as unidades. O ICC para
os cursos mediu a semelhanca dos alunos que frequentaram o mesmo curso técnico,
enguanto o ICC para a unidade escolar mediu a semelhanca dos alunos que cursaram o
ensino técnico na mesma unidade. O coeficiente intraclasse para os cursos foi de 0,045 e
o das unidades foi de 0,054. Alunos dentro de cursos de uma mesma unidade apresentam
um ICC de aproximadamente 0,10. O ICC é uma medida que varia de 0 a 1, sendo que
valores entre 0,05 e 0,20 sdo comuns em resultados de pesquisas educacionais (SNIJDERS;
BOSKER, 1999).

Com base no R? marginal, verificou-se que todos os efeitos fixos explicam 33,1% do
ingresso no curso superior, sendo que se considerados os efeitos fixos mais os aleatdrios
(heterogeneidade entre os cursos e instituicdes), o modelo explica 38,3% (R? condicional)
do ingresso. Os valores de referéncia de R? variam significativamente conforme cada
ciéncia. Para dados tipicos das ciéncias sociais, valores acima de 25% sdo considerados de
relevancia explicativa (ANDERSON; SWEENEY; WILLIAMS, 2003).

A regressdao multinivel utilizada para constatar as varidveis do estudante e do
contexto escolar associadas ao ingresso no ensino superior é apresentada na Tabela 18. O
modelo estimou a significancia das variaveis (valor-p), as probabilidades de ocorréncia
(Odds Ratio - OR) do ingresso na educacdo superior e os intervalos de confianga (IC) de
95%. Dentre as 18 variaveis inicialmente consideradas no modelo da pesquisa, somente
oito permaneceram na regressao final, pois apresentaram nivel de significancia inferior ou

igual a 0,05.
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Variavel resposta: Ingresso no ensino superior (n = 1.456)

Variavel explicativa Valor-p O.R. I.C. - 95%
Estudante
Idade 0,000 0,950 [0,927;
0,973]
Estado civil = Casado (referéncia) - 1 -
Estado civil = Solteiro 0,000 2,557 [1,815;
3,604]
Estado civil = Viluvo, separado e divorciado 0,013 3,392 [1,287;
8,936]
Escolaridade do pai = Menor ou igual a superior incompleto - 1 -
(referéncia)
Escolaridade do pai = Superior completo/Pds-graduacéo 0,002 2,030 [1,305;
3,158]
Renda per capita 0,000 1,051 [1,031;
1,071]
Evasdo do curso técnico = Sim (referéncia) - 1 -
Evasdo do curso técnico = Ndo 0,000 2,513 [1,861;
3,394]
Vinculo de trabalho apds o curso técnico = Sim (referéncia) - 1 -
Vinculo de trabalho apés o curso técnico = Ndo 0,000 1,969 [1,468;
2,642]
Curso técnico
Curso médio concluido na instituicdo técnica = Ndo (referéncia) - 1 -
Curso médio concluido na instituicdo técnica = Sim 0,011 1,575 [1,110;
2,236]
Institui¢do de ensino técnico
Localiza¢do da instituicdo de ensino técnico = Interior (referéncia) - 1 -
Localizagdo da instituicdo de ensino técnico = Capital 0,000 6,570 [2,45;17,62]

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo a cada variavel vinculada ao nivel do estudante, considerando os alunos

de um mesmo curso e instituicdo e mantendo constantes as demais varidveis, houve um

efeito significativo no ingresso na educagao superior quanto a:

> ldade (valor-p = 0,000): para cada ano que se aumenta na idade do aluno a chance

de ingresso no curso superior diminui em 0,950 vezes.

» Estado civil (valor-p = 0,000): alunos solteiros apresentaram 2,557 vezes mais

chance de ingresso no curso superior do que os alunos casados. Também houve

diferenca significativa entre os estados civis vilvo, separado e divorciado (valor-p

= 0,013), sendo que estes apresentaram 3,392 vezes mais chance de ingresso no

curso superior do que os alunos casados.
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» Escolaridade do pai (valor-p = 0,002): alunos com pais com nivel superior completo
ou poés-graduacdo apresentaram 2,030 vezes mais chance de ingresso no curso
superior do que aqueles com pais que nunca estudaram ou com ensino
fundamental incompleto.

> Renda per capita (valor-p = 0,000): a cada 100 reais aumentados na renda per
capita do aluno a chance de ingresso no curso superior aumenta 1,051 vez.

» Conclusdo ou evasdo do curso técnico (valor-p = 0,000): os alunos que se
diplomaram apresentaram uma chance de 2,513 vezes maior de ingresso no curso
superior do que os evadidos.

> Vinculo de trabalho apds o curso técnico (valor-p = 0,000): os alunos que ndo
tinham vinculo de trabalho apds o curso técnico apresentaram 1,969 vez mais

chance de ingresso no curso superior do que os alunos que tinham vinculo.

Considerando caracteristicas sociodemograficas, os individuos que apresentam
mais chances de acesso a educacdo superior incluem os mais jovens, solteiros, com maior
renda familiar e com pais com ensino superior completo. Esses resultados estao alinhados
com outras pesquisas educacionais de acordo com as quais as caracteristicas dos
estudantes e a situacdo socioecondmica das familias estao associadas as chances de maior
escolarizacdo (RUMBERGER, 2011; SILVA, N. V.; HASENBALG, 2002). Quanto ao perfil
académico, os diplomados no curso técnico tendem a ingressar mais no ensino superior
em relacdo aos evadidos. Os concluintes, sugestivamente, possuem melhor preparo
académico e profissional, pois finalizaram as diferentes etapas do curso, requeridas para
obter o diploma de técnico: formacdo média e técnica, estagio profissional e elaboragéo
de relatdrio de estdgio. Ja os estudantes evadidos podem se desengajar da vida escolar
por circunstancias individuais, institucionais ou sociais, que podem levar a uma saida
temporaria ou definitiva do sistema de ensino (DORE, ROSEMARY; LUSCHER, 2011). Em
termos de atividade profissional, aqueles que nao trabalham apresentaram mais
vantagens na continuidade dos estudos em comparac¢dao com aqueles que trabalham. O
exercicio de atividade remunerada pode ser tomado como indicacdo de tempo

indisponivel para estudo (SOARES; ALVES; OLIVEIRA, 2001).
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Quanto as varidveis do contexto escolar (niveis do curso técnico e da instituicdo de
ensino técnico), considerando os alunos que frequentaram cursos similares em uma

mesma instituicdo, houve efeito significativo no ingresso no curso superior com relagcao a:

» Modalidade de oferta do curso (valor-p = 0,011): os alunos que concluiram o curso
médio na instituicdo técnica apresentaram 1,575 vez mais chance de ingresso no
curso superior do que alunos que concluiram o ensino médio em outras instituicdes
escolares.

» Localizagdo da instituicdo de ensino técnico (valor-p = 0,000): os alunos que
cursaram o ensino técnico na Capital apresentaram 6,570 vezes mais chance de

ingresso no curso superior do que os alunos que o fizeram no interior.

No que diz respeito a modalidade de oferta do curso técnico, a formacdo média
concluida na instituicdo técnica federal constitui um diferencial em relacdo ao ensino
médio concluido externamente. Entre os concluintes do ensino médio externo, 956 (88%)
cursaram este nivel de ensino em escolas publicas e apenas 129 (12%) em escolas
particulares.

Quanto a localizagdo das instituicdes, o ingresso no ensino superior ocorre com
maior probabilidade em instituicdes técnicas situadas em Belo Horizonte, Capital de Minas
Gerais. Esse resultado pode estar associado ao fato de que as instituicGes técnicas da
Capital estdo entre as mais antigas e consolidadas do estado, com elevada demanda e
concorréncia nos vestibulares para acesso aos cursos técnicos e consequente seletividade
de seus estudantes. Além disso, é na Capital que se concentra o maior numero de
instituicdes de ensino superior. A localizacdo geografica das escolas expressa diferencas
socioeconOmicas entre regides, que podem contribuir para a diversidade dos resultados
educacionais dos alunos (FINI, 2007).

As informacdes obtidas por meio da investigacdao e analisadas a luz do modelo
formulado sugerem que a transicdo para o ensino superior, apds a saida do curso técnico
(conclusdo/evasdo), esta associada a um complexo de fatores inter-relacionados,
concernentes ao estudante e ao contexto educacional, os quais foram examinados nesta

secdo. Dentre as varidveis consideradas inicialmente pela pesquisa (Quadro 2), as
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seguintes varidveis ndo permaneceram no modelo multinivel final: nivel do estudante
(sexo, raga, filhos, escolaridade da mde, escola fundamental frequentada e atuacgdo na
area técnica); nivel do curso técnico (turno e drea de conhecimento); nivel da instituicdo
de ensino (tempo de criacdo e tipo). Embora ndo tenham apresentado significancia
estatistica nesta pesquisa, tais varidveis sdo discutidas extensamente pela literatura e sua
relevancia ndo deve ser ignorada por estudos futuros.

Os fatores motivadores para o ingresso ou ndo no ensino superior, declarados pelos
sujeitos pesquisados também sdo exploradas a seguir (se¢Ges 5.4 e 5.5) por meio de
analises fatoriais. Estas foram realizadas a partir das respostas dos estudantes ao
guestionario da pesquisa relativas a graus de influéncia de diversos fatores na sua escolha
de prosseguimento ou ndo dos estudos. Expressam, assim, tanto elementos facilitadores

quanto barreiras para a continuidade de seus itinerarios formativos.

5.4  Fatores favoraveis a transi¢ao para o ensino superior

Do total de 1.570 participantes dos surveys, 969 (62%) ingressaram no ensino
superior apds o curso técnico. Este grupo respondeu a questdes sobre os motivos para a
realizacdo do curso superior cuja andlise considerou dados de 966 individuos, dada a
exclusdo de 3 respondentes da amostra pela auséncia superior a 15% de respostas.

A analise fatorial exploratéria foi utilizada inicialmente para verificar os itens mais
importantes referentes aos motivos de ingresso no curso superior, que foram agrupados
em cinco construtos: a) Trabalho; b) Demandas de formacdo e afinidade; c) Fatores
pessoais/familiares; d) Informacdo/preparacdo prévia para o curso; e e) Caracteristicas da
instituicdo/curso. A referida andlise visou verificar os itens de cada construto que ndo
contribuiam para a consisténcia dos construtos. Os itens sdo representados por siglas nas

tabelas dos resultados, conforme o Quadro 10.
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Quadro 10 - Siglas dos motivos do ingresso no ensino superior

Construto Item Sigla
Possibilidade de melhorar no trabalho ou na profissdo escolhida T1
Mudanca de emprego/carreira T2
Valorizacdo da profissdo no mercado de trabalho T3
Possibilidade de ter um bom salario T4
Trabalho Exigéncia da empresa em que trabalha(va) T5
Apoio financeiro para estudo concedido pela empresa que 6
trabalha(va)
Facilidade dos alunos formados nesse curso para conseguirem 7
emprego
Aperfeicoamento profissional ou aquisicdo de novos DEA1
Demandas de conhecimentos
formacao e afinidade Necessidades de obtenc¢do de diploma de nivel superior DFA2
Afinidade ou gosto pela area/profissdo DFA3
Facilidade de passar no vestibular FPF1
Facilidade de concluir o curso FPF2
Fatores. - Realizagdo pessoal FPF3
pessoais/familiares =
Sugestdo de outra pessoa FPF4
Imposi¢do da familia FPF5
Informacgdes previamente obtidas sobre o curso IPPC1
N . | Conhecimento prévio da estrutura fisica e do funcionamento da
Informacdo/preparacd | . ... . . IPPC2
. instituicao
O previa para o curso Sugestdo recebida em programa de orientagdo vocacional IPPC3
Obtengdo de bolsa de estudos em cursinho pré-vestibular IPPC4
Recursos e atendimento adaptado ao deficiente CEC1
. Gratuidade do curso CEC2
.Carz_:1ct.er;|st|cas da Custo acessivel da mensalidade do curso CEC3
instituicdo/curso . —— - -
Localiza¢do da instituicdo de ensino superior CEC4
Qualidade e credibilidade do curso CEC5

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 19 apresenta a solucdo fatorial para cada construto, incluindo o modelo
completo com todos os itens e 0 modelo com a eliminac¢do dos itens com Cargas Fatoriais
(CF) inferiores a 0,50. Os itens eliminados foram: mudanca de emprego/carreira (T2),
exigéncia da empresa em que trabalha(va) (T5), apoio financeiro para estudo concedido
pela empresa que trabalha(va) (T6), realizacdo pessoal (FPF3), imposicao da familia (FPF5),
obtencgdo de bolsa de estudos em cursinho pré-vestibular (IPPC4), recursos e atendimento

adaptado ao deficiente (CEC1) e custo acessivel da mensalidade do curso (CEC3).
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Tabela 19 - Analise fatorial exploratdéria dos motivos do ingresso no ensino superior
Modelo Completo Modelo Final
CF  Comunal. Peso CF Comunal. Peso
T3 0,83 0,69 0,33 | 0,88 0,78 0,39
T4 0,79 0,63 0,31 | 0,85 0,72 0,38
T7 0,60 0,36 0,24 | 0,63 0,40 0,28
Trabalho T1 0,59 0,35 0,24 | 0,60 0,36 0,27
T2 0,45 0,21 0,18 - - -
T5 0,43 0,19 0,17 - - -
T6 0,32 0,10 0,13 - - -
DFA1 | 0,84 0,71 0,53 | 0,84 0,71 0,53
DFA3 | 0,76 0,58 0,48 | 0,76 0,58 0,48
DFA2 | 0,55 0,30 0,35 | 0,55 0,30 0,35
FPF2 | 0,81 0,66 0,44 | 0,87 0,75 0,50
FPF1 | 0,81 0,65 0,43 | 0,86 0,73 0,49
Fatores pessoais/familiares FPF4 | 0,56 0,32 0,30 | 0,51 0,26 0,29
FPF5 | 0,48 0,23 0,26 - - -
FPF3 | 0,04 0,00 0,02 - - -
IPPC1 | 0,75 0,57 0,44 | 0,81 0,66 0,50
Informagdo/preparagdo  prévia IPPC2 | 0,72 0,52 0,42 | 0,79 0,62 0,49
para o curso IPPC3 | 0,65 0,42 0,38 | 0,58 0,34 0,36
IPPC4 | 0,44 0,20 0,26 - - -
CEC5 | 0,70 0,49 0,48 | 0,69 0,48 0,49
CEC4 | 0,67 0,44 0,46 | 0,67 0,45 0,48
CEC2 | 0,64 0,40 0,44 | 0,69 0,48 0,49
CEC1 | 0,33 0,11 0,23 - - -
CEC3 | -0,05 0,00 -0,03 - - -
Fonte: Dados da pesquisa

Construto Item

Demandas de formagao e
afinidade

Caracteristicas da
Instituigdo/Curso

A Tabela 20 mostra a validade e a qualidade dos construtos que preencheram os
critérios para a criacdo de indicadores, tendo em vista que todos eles: a) foram
unidimensionais; b) indicaram validagcdo convergente (AVE > 0,40); c) mostraram Alfa de
Cronbach (AC) ou coeficiente de Dillon-Goldstein (DG) acima de 0,60, niveis necessarios
para a confiabilidade; e d) apresentaram ajuste adequado da andlise fatorial, pois todos

os valores de Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ) foram superioras ou iguais a 0,50.

Tabela 20 - Validade dos construtos dos motivos do ingresso no ensino superior

Construto Iltem AVE AC DG KMO Dim.
Trabalho 4 0,56 0,72 0,77 0,69 1
Demandas de formagao e afinidade 3 0,53 0,51 0,69 0,54 1
Fatores pessoais/familiares 3 0,58 0,61 0,73 0,55 1
Informagdo/preparacdo prévia para o curso 3 0,54 0,57 0,70 0,58 1
Caracteristicas da instituicdo/curso 3 0,47 0,43 0,64 0,59 1

Fonte: Dados da pesquisa
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A Tabela 21 exibe os itens de cada construto e suas respectivas médias, Desvios-
Padrdo (DP) e intervalo de 95% de confianca. Em cada construto os seguintes itens foram
os mais influentes no ingresso no ensino superior: a) Trabalho - possibilidade de ter um
bom saldrio (T4); b) Demandas de Formagdo e Afinidade - afinidade ou gosto pela
area/profissdo (DFA3); c) Fatores pessoais/familiares — sugestdo de outra pessoa (FPF4);
d) Informacgdo/preparacdo prévia para o curso — conhecimento prévio da estrutura fisica
e do funcionamento da instituicdo; e e) Caracteristicas da instituicdo/curso - qualidade e

credibilidade do curso (CEC5).

Tabela 21 - Construtos dos motivos do ingresso no ensino superior

Construto Item Média DP IC - 95%
T1 69,57 37,06 [67,24;71,90]
T3 68,50 33,78 [66,20; 70,55]
T4 73,58 31,91 [71,45;75,73]
T7 45,06 37,31 [42,70; 47,46]
DFA1 78,86 27,29 [77,15;80,62]
Demandas de formagao e afinidade DFA2 67,96 35,51 [65,66;70,14]
DFA3 82,58 25,02 [81,08;84,16]
FPF1 23,45 30,90 [21,58;25,34]
Fatores pessoais/familiares FPF2 20,47 29,65 [18,71;22,28]
FPF4 27,33 33,10 [25,21;29,50]
IPPC1 42,73 33,04 [40,71;45,01]
IPPC2 48,68 33,80 [46,64;50,85]
IPPC3 12,63 25,29 [11,05;14,13]
CEC2 53,24 44,52 [50,39; 55,95]
Caracteristicas da instituicdo/curso CEC4 51,53 38,71 [49,07;54,01]
CEC5 69,93 31,97 [67,91;72,00]

Fonte: Dados da pesquisa

Trabalho

Informag3o/prepara¢do prévia para o
curso

Na Tabela 22, cada construto foi representado pela média dos seus itens, junto com
o respectivo desvio-padrao e intervalo de 95% de confianca. O construto Demandas de
formacao e afinidade foi o que se apresentou como mais influente no ingresso no ensino

superior. Fatores pessoais/familiares foi o com menor influéncia.
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Tabela 22 - Médias dos construtos dos motivos do ingresso no ensino superior

Construto Média DP IC-95%
Trabalho 65,16 26,03 [63,48; 66,84]
Demandas de formagao e afinidade 75,96 21,63 [74,55;77,29]
Fatores pessoais/familiares 23,18 23,96 [21,75;24,68]
Informagdo/preparacdo prévia paraocurso 36,86 23,62 [35,43;38,35]
Caracteristicas da instituicdo/curso 58,11 26,49 [56,44;59,66]

Fonte: Dados da pesquisa

Em sintese, os resultados da analise fatorial referente aos motivos influentes na
transicdo para o ensino superior condensam os seguintes construtos, que seguem uma

ordem descendente de importancia:

a) Demandas de formacao e afinidade - tem relagdo com o interesse ou gosto pela
profissio e pela area de estudo do curso superior escolhido, a busca de
aperfeicoamento e aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades e a
necessidades de obtencdo de diploma de nivel superior.

b) Trabalho - é representado pela possibilidade de ter um bom salario e de
melhorar no trabalho ou na profissdo escolhida, pela valorizacdo da profissdo no
mercado de trabalho e pela facilidade dos alunos formados no curso escolhido para
conseguirem emprego.

c) Caracteristicas da instituicdo/curso - abrange a qualidade e credibilidade do
curso, a gratuidade do curso e a localizacdo da instituicdo de ensino superior.

d) Informagdo/preparacdo prévia para o curso - inclui conhecimento prévio da
estrutura fisica e do funcionamento da instituicdo, informacbes previamente
obtidas sobre o curso e sugestdo recebida em programa de orientacdo vocacional.
e) Fatores pessoais/familiares - compreende a sugestdo recebida de outra pessoa,
a facilidade de passar no vestibular e a facilidade de concluir o curso superior

escolhido.

Aspectos relacionados as informagdes e a preparacdo para o curso superior e
aqueles vinculados aos campos pessoal e familiar foram os menos importantes para a

opcao de ingressar no ensino superior.
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Entre os principais motivos identificados pelos estudantes para seguir os estudos
citam-se: interesse, gosto ou identificagdo com a area de estudo e profissdo. A
necessidade de continuar se aperfeicoando profissionalmente por meio de uma ascensao
no nivel de escolaridade também foi um aspecto importante. Outros motivos relevantes
estdo relacionados ao mundo do trabalho, sendo de carater mais instrumental e
representado pela busca de ascensdo socioeconémica e profissional.

Além disso, as caracteristicas das instituicdes e dos cursos superiores (qualidade
percebida, gratuidade e localizagdo conveniente) foram influentes na continuidade dos
estudos, sugerindo que os aspectos contextuais referentes a instituicdo de ensino e ao
curso superior podem favorecer ou ndo a continuidade dos estudos. Ou seja, as
oportunidades académicas ndo se limitam aos aspectos econdmicos, sociais e culturais dos
individuos. O processo de acesso e permanéncia no sistema educacional também guarda
relacdo com fatores contextuais da instituicdo de ensino, tais como: qualidade do ensino
ofertado, recursos e caracteristicas estruturais e localizacdo geografica (DORE, R.;

LUSCHER, 2011; FINI, 2007; RUMBERGER, 2011; SILVA, N. V.; HASENBALG, 2002).

5.5  Fatores desfavoraveis a transicao para o ensino superior

Do total de 1.570 respondentes dos questiondrios da pesquisa, 601 (38%) ndo
entraram no ensino superior apds o curso técnico. Este grupo respondeu a questdes sobre
0s motivos para o ndo ingresso no ensino superior, cujas respostam foram objeto de
analises fatoriais exploratérias. Foram excluidos da analise 2 individuos da amostra por
auséncia de respostas, apurando-se o total de 599 individuos.

Os construtos considerados na andlise foram: a) Fatores financeiros, trabalho e
mobilidade; b) Fatores pessoais/familiares; e c) Interesse e dificuldade. Os itens de cada
um destes construtos foram avaliados de modo a identificar aqueles que nao colaboravam
com a validade e qualidade dos construtos. Ou seja, itens com cargas fatoriais inferiores a
0,50 foram excluidos. Os itens foram apresentados por siglas nas tabelas dos resultados,

de acordo com o Quadro 11.
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Construto Item Sigla
Falta de condigdes financeiras FFTM1
Fatores financeiros, Dificuldade de conciliar trabalho e estudo FFTM2
trabalho e mobilidade | Falta de instituigdo de ensino superior préxima do trabalho ou FFTM3
da residéncia
Imprevisto FPF1
Fatores Discordancia entre o curso que escolhi e o desejo familiar FPF2
pessoais/familiares Cuidados com os filhos e/ou com a casa FPF3
Gravidez prépria ou da namorada, companheira ou esposa FPF4
Falta de interesse ID1
Grau de dificuldade do vestibular ID2
Falta de preparacdo para o vestibular ID3
Interesse e dificuldade A escola de nivel média ndo deu base ID4
A instituicdo de ensino superior a qual tenho acesso ndo oferece D5
o curso desejado
O curso técnico é suficiente para a minha formagao ID6
Desejo fazer o curso superior em outro momento de minha vida ID7

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 23, a solucdo fatorial para cada construto é apresentada, incluindo o

modelo com todos os itens e 0 modelo com a exclusdo daqueles com cargas fatoriais

baixas (inferior a 0,50). Foram eliminados os itens Imprevisto (FPF1) e Discordancia entre

o curso que escolhi e o desejo familiar (FPF2) do construto Fatores pessoais/familiares,

além dos itens: O curso técnico é suficiente para a minha formacao (ID6), A instituicdo de

ensino superior a que tenho acesso ndo oferece o curso de interesse (ID5) e Desejo fazer

0 curso superior em outro momento (ID7), todos do construto Interesse e dificuldade.
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Tabela 23 - Andlise fatorial exploratdria dos motivos do ndo ingresso no ensino superior

Construto ftem Modelo Completo Modelo Final
CF Comunal. Peso CF Comunal. Peso
) A FFTM3 0,71 0,51 0,51 | 0,71 0,51 0,51
Fatores financeiros,  Lr\o 1068 047 049 | 068 047 0,49
trabalho e mobilidade
FFTM1 0,66 0,43 0,47 | 0,66 0,43 0,47
FPF3 0,86 0,75 0,56 | 0,88 0,77 0,57
Fatores pessoais/familiares FPFa 0,86 0,75 0,56 10,88 0,77 0,57
FPF1 0,18 0,03 0,12 - - -
FPF2 0,14 0,02 0,09 - - -
ID3 0,86 0,74 0,37 | 0,89 0,79 0,40
ID2 0,80 0,65 0,34 | 0,83 0,69 0,37
ID4 0,71 0,50 0,30 | 0,73 0,53 0,32
Interesse e dificuldade ID1 0,52 0,27 0,22 | 0,50 0,25 0,22
ID6 0,31 0,09 0,13 - - -
ID5 0,24 0,06 0,10 - - -
ID7 0,19 0,04 0,08 - - -

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 24, a validade e a qualidade dos construtos foram confirmadas, pois eles
corresponderam aos parametros adequados para a criagdo de indicadores, a saber:
unidimensionalidade, validacdo convergente (AVE > 0,40), Alfa de Cronbach (AC) ou
coeficiente de Dillon-Goldstein (DG) acima de 0,60 e Kaiser-Meyer-Olkin (KMQO) maiores

ou iguais a 0,50.

Tabela 24 - Validade dos construtos dos motivos do ndo ingresso no ensino superior

Construto Iltem AVE AC DG KMO Dim.
Fatores financeiros, trabalho e mobilidade 3 0,47 043 0,64 0,59 1
Fatores pessoais/familiares 2 0,88 0,64 0,93 0,50 1
Interesse e dificuldade 4 0,56 0,74 0,77 0,68 1

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 25 contempla os itens de cada construto, com suas respectivas médias,
desvio-padrdo e intervalo de 95% de confianga, ressaltando os seguintes construtos e itens
mais influentes no ndo ingresso na educagdo superior: a) Fatores financeiros, trabalho e
mobilidade - item Dificuldade de conciliar trabalho e estudo (FFTM2); b) Fatores
pessoais/familiares — item Cuidados com os filhos e/ou com a casa (FPF3); e c) Interesse e

dificuldade — item Falta de preparacdo para o vestibular (ID3).
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Tabela 25 - Construtos dos motivos do ndo ingresso no ensino superior

Construto Item Média DP IC - 95%
Fatores financeiros, trabalho e FFTM1 4591 40,30 [42,70;49,25]
mobilidade FFTM2 46,62 40,87 [43,49; 49,79]

FFTM3 22,04 34,95 [19,37;25,04]
FPF3 11,77 28,65 [9,47;14,02]

FPF4 3,88 16,82  [2,59; 5,34]
ID1 10,43 22,94 [8,68;12,40]
Interesse e dificuldade ID2 25,25 34,18 [22,41;28,38]
ID3 33,06 36,42 [30,17;35,85]
ID4 23,456 33,39 [20,83;26,21]

Fonte: Dados da pesquisa

Fatores pessoais/familiares

Na Tabela 26, os construtos foram retratados pela média de seus itens e suas
respectivas médias, desvio-padrao e intervalo de 95% de confianca. O construto Fatores
financeiros, trabalho e mobilidade foi o que mais influenciou o ndo ingresso no ensino

superior. O gue menos influenciou foi Fatores pessoais/familiares.

Tabela 26 - Médias dos construtos dos motivos do ndo ingresso no ensino superior

Construto Média DP IC-95%
Fatores financeiros, trabalho e mobilidade 38,50 26,58 [36,39; 40,65]
Fatores pessoais/familiares 7,83 20,11 [6,28; 9,52]
Interesse e dificuldade 22,39 23,64 [20,48; 24,20]

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados da andlise fatorial sobre os motivos que influenciaram os estudantes
a ndo fazerem a transicdo para o ensino superior indicaram os construtos destacados
abaixo, dispostos por ordem decrescente de relevancia.

a) Fatores financeiros, trabalho e mobilidade - estd ligado, principalmente, a
escassez de tempo para o curso superior, ocasionada pela dificuldade de conciliar as
atividades profissionais com as de estudo. Além disso, a situacdo socioecon6mica é outro
importante fator que impede a realizacdao do curso superior. Ainda, envolve a falta de
instituicdo de ensino superior perto do trabalho ou da moradia do respondente. O status
socioecondmico e a disponibilidade de tempo sdao elementos-chave que podem levar os
estudantes a optar pelo trabalho em detrimento dos estudos. E um forte indicador do
desempenho escolar e do comportamento de abandono ou persisténcia nos estudos

(RUMBERGER, 2011). Tal problema sugere a necessidade de ampliacdo e aprimoramento
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das politicas de acesso ao ensino superior por trabalhadores e pessoas de baixa renda e
maior divulgacao dessas politicas. Também, aponta a necessidade de mais investimentos
publicos na ampliacdo da oferta de cursos superiores presenciais e na instalacao de novas
instituicdes, em especial, em cidades de interior.

b) Interesse e dificuldade — abrange a falta de interesse pela formagdo de nivel
superior, o nivel de dificuldade do vestibular, além do despreparo para o vestibular e da
falta de qualidade do ensino médio, que impedem o acesso a educac¢do superior. Estes
problemas sugerem deficiéncias educacionais provenientes de niveis preliminares de
ensino, que provocam dificuldade de aprendizado dos conteldos do curso e pode levar a
evasdo nos cursos técnicos ou a ndo continuidade de estudos de nivel superior. E
importante observar os indicadores de atraso ou reten¢do nos cursos, tomando como
premissa que alunos com atrasos mais severos sao mais propensos a nao prosseguir os
estudos (TCU, 2012).

c) Fatores pessoais/familiares - é representado pela necessidade de cuidar dos
filhos ou da casa e pela gravidez da propria respondente ou da companheira do
respondente. Estes itens foram os menos importantes para a ndao entrada na educagao
superior.

Este conjunto de fatores apoia a ideia de que o ndo ingresso na educagao superior
é influenciado por fatores dos estudantes, que incluem: indisponibilidade de tempo e de
recursos financeiros, desinteresse e falta de preparo para o vestibular. Esse despreparo
também pode estar relacionado ao contexto escolar (falta de qualidade do ensino
fundamental e médio). Outros fatores contextuais ou institucionais compreendem a falta
de acesso a instituicdes de ensino superior. Esses resultados sugerem indicadores para
ajudar a aperfeicoar as politicas publicas para a educacao superior e a ampliacdo do seu

acesso.
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6 CONCLUSAO

O estudo sobre as trajetdrias estudantis do curso técnico para o ensino superior
teve o propdsito de investigar os fatores do estudante e do contexto escolar associados a
continuidade de estudos, além do papel desempenhado pela formacdo técnica na
transicao para a educagao superior.

Na analise descritiva da amostra da pesquisa quantitativa (n = 1.570), constatou-se
uma frequéncia elevada de estudantes que ingressaram na educa¢do superior,
representada por um grupo de 969 estudantes (62%), em detrimento de 601 (38%) que
ndo fizeram a transicdo para o ensino superior. Essas estatisticas se referem a estudantes
gue sairam do curso técnico (evasdo ou conclusdo) entre 2006 e 2010, optando ou ndo
por prosseguir os estudos.

Na amostra, houve uma pequena diferenca de género (54% sdao do sexo masculino)
e certa diversidade racial (48% sdo brancos e os outros 52% sdo pretos, pardos, amarelos
ou indigenas). Isso sugere leve supremacia de homens e de grupos raciais menos
prestigiados socialmente nas carreiras técnicas.

Em relacdo aos ingressantes no ensino superior, 57% fizeram cursos superiores na
rede publica e 61% afirmaram que seus cursos superiores eram gratuitos. Aqueles que
obtiveram bolsa PROUNI ou FIES (financiamento estudantil) representaram 12%. O fato
de que 57% tiveram acesso a universidades publicas poderia sugerir que a qualidade do
ensino médio das escolas técnicas contribuiu para o preparo para o vestibular. Contudo,
70% concluiram o curso médio externamente a escola técnica federal, sendo que entre
estes a grande maioria (88%) o fez em escolas de ensino médio publicas. Esses dados
podem estar associados a situacdo socioecondmica dos estudantes, ja que foi elevado o
numero daqueles provenientes de familias de baixa renda e com pais de pouca
escolaridade, tal como demonstrado pelas analises apresentadas na se¢do sobre a
caracteriza¢ao da amostra.

Os resultados da regressdao multinivel sugerem que os fatores associados a
transicdo para o ensino superior sdao multiplos, envolvendo aspectos do estudante

(pessoais, socioeconémicos, profissionais e académicos) e contextuais dos cursos e das
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instituicdes técnicas (curso médio concluido na instituicdo técnica e localizagdo da
instituicdo de ensino técnico).

No nivel do estudante, destaca-se a importancia das seguintes varidveis: idade,
estado civil, escolaridade do pai, renda familiar per capita, conclusdo ou evasao do curso
técnico e vinculo de trabalho apds o curso técnico. Os individuos que obtiveram mais
vantagens no acesso ao ensino superior foram os mais jovens, solteiros, com maior renda
familiar e aqueles cujos pais completaram o ensino superior. Aqueles que nao trabalham
e os diplomados no curso técnico também tenderam mais a prosseguir os estudos.

Ainda no que concerne as caracteristicas dos estudantes, ao contrario do que se
esperava, o ingresso no ensino superior ndo foi diferenciado por género e raca no modelo
estatistico inferencial. Ainda assim, por se tratar de varidveis importantes nos estudos de
avalia¢do educacional, recomenda-se o desenvolvimento de estudos especificos sobre os
efeitos de raca e género no acesso aos cursos superiores.

No nivel contextual dos cursos técnicos, uma varidvel relevante foi tipo de oferta
do curso técnico frequentado: o ensino médio concluido na instituicdo técnica federal
favoreceu mais o ingresso no ensino superior, em comparagao ao ensino médio externo.
Isso indica a qualidade e importancia do ensino médio integrado a educacao profissional.
N3o obstante, a area de conhecimento e o turno do curso técnico ndo demonstraram
diferengas no ingresso no ensino superior.

No nivel contextual das instituicGes técnicas, as instituicdes da Capital
apresentaram mais estudantes que ingressaram no ensino superior do que as do interior,
possivelmente pela menor disponibilidade ou, mesmo, inexisténcia de instituicbes e
cursos superiores nas cidades do interior de Minas Gerais. Além disso, as desigualdades
socioeconOmicas entre as regides geograficas podem ter contribuido para a diferenciacao
no acesso a educacdo superior. Qutro ponto a se considerar é que as instituicdes técnicas
da Capital estdao entre as mais consolidadas e tradicionais do estado, com grande
seletividade dos estudantes, por meio de vestibulares de elevada concorréncia. Assim,
estudantes advindos de tais instituicGes podem ter mais vantagens no ingresso na
universidade. As variadveis tipo de institui¢do técnica e ano de sua criagdo ndo mostraram

associacdo com o acesso a educagdo superior.
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Quanto as motivagdes para o ingresso no ensino superior identificadas na analise
fatorial, os principais fatores incluiram: demandas de formacdo (aperfeicoamento
profissional e obtencdo de diploma) e afinidade pela area profissional, perspectivas
profissionais e salariais, informacdo e preparacao prévia para o curso superior, fatores
pessoais (sugestdo recebida de alguém, facilidade de passar no vestibular ou de concluir o
curso) e caracteristicas da instituicdo e do curso superior (alta qualidade percebida da
educacdo, localizacdo conveniente e gratuidade do curso). Esses resultados evidenciam
nao apenas a busca por desenvolvimento pessoal, profissional e ascensao salarial, mas
também a demanda por educacgdo superior gratuita, de qualidade e em locais acessiveis
aos estudantes.

Na andlise fatorial referente ao grupo de ndo ingressantes, os motivos mais
influentes para o ndo ingresso incluiram: fatores financeiros e de trabalho (falta de
dinheiro e dificuldade de conciliar trabalho e estudo), fatores pessoais (cuidados com os
filhos, com a casa e gravidez) e falta de interesse e dificuldades (falta de base de formacao
no nivel médio, dificuldade do vestibular e de acesso a instituicdes). Esses resultados
sugerem a necessidade de politicas de ampliacdo das oportunidades de acesso ao ensino
superior para individuos de baixa renda e trabalhadores, além de alternativas para quem
reside em locais com escasso acesso a educagdo superior.

No que se refere ao papel desempenhado pela formacdo técnica na transigdo para
a educacdo superior, identificado nas andlises descritivas, o cruzamento das variaveis
atuagdo ou nGo na drea técnica e ingresso no ensino superior mostrou que os estudantes
que trabalham ou ja trabalharam na mesma darea do curso técnico apresentaram
percentuais de ingresso no ensino superior um pouco mais elevados do que os que nunca
trabalharam na area, podendo chegar até 17% de diferenca. Isso sugere que a carreira
técnica pode ter estimulado a continuidade de estudos e/ou ter viabilizado o custeamento
dos estudos de nivel superior. O mesmo foi observado nas analises dos discursos dos
participantes dos grupos focais.

Outro dado importante sobre o papel que a educacdo técnica desempenhou na
transicdo para a formacgdo de nivel superior refere-se a afirmacdo dos estudantes (72%)

de que os cursos técnicos frequentados influenciaram positivamente ou muito
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positivamente seus desempenhos académicos no ensino superior. Este resultado
demonstra que a formacgdo técnica ndo sé estimula a continuidade de estudos como
também melhora o desempenho educativo dos estudantes.

Sobre as relagbes entre as dreas de formacdo, 50% foram para cursos superiores
na mesma area do curso técnico. No grupo que escolheu a mesma drea de estudo, houve
predominancia de continuidade na area de Exatas, a mesma com maior oferta de cursos
pelas instituigdes de ensino técnico.

Em relagdo a continuidade de estudos superiores na Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnolégica de Minas Gerais, 29% optaram por cursos superiores no CEFET-
MG ou nos diferentes Institutos Federais pesquisados. Entre os egressos de Escolas
Técnicas Vinculadas a universidades (ETU), 4% estudaram na mesma universidade em que
fizeram o técnico. Isso ocorreu nas quatro ETU do estado (CEDAF, CEFORES, COLTEC e
ESTES), mas sobretudo no COLTEC-UFMG. Ao reunir este grupo com aquele que continuou
na Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, o percentual de permanéncia na
mesma instituigdo é significativo (33%).

Ressalta-se, ainda, que os Institutos Federais tém sido uma opg¢do de acesso a
educacdo superior para muitos estudantes do interior que residem em cidades onde ha
pouca ou nenhuma opc¢do de educacdo superior. Nas visitas de campo realizadas pela
pesquisadora ao IF Norte de Minas (Salinas) e ao IF Tridngulo Mineiro (Paracatu), foi
observada essa tendéncia, ja que muitos estudantes saem de cidades muito pequenas da
regido onde ndo ha oferta de cursos técnicos e superiores e se mudam para cidades
proximas onde existem Institutos Federais. Por meio dessas novas institui¢des, instituidas
em 2008, a oferta de educagao para pessoas e regides menos favorecidas em termos
socioecondmicos foi ampliada, possibilitando a progressdo educativa, social, profissional
e econdmica de estudantes de diversas regides do estado de Minas Gerais e do Brasil.

A tendéncia de expansdo da Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
no Pais, que oferece ndo apenas cursos técnicos de nivel médio, como também cursos de
graduacdo e pds-graduacdo, pode ser uma maneira de democratizar o acesso a educacao
técnica e superior. E sugestivo que essa crescente expansdo tem potenciais no médio ou

no longo prazo de promover impactos na superagdo do quadro socioeconémico
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desfavoravel de que muitos jovens e regides brasileiras fazem parte. Para tanto, é
fundamental um investimento continuo do Governo Federal para manter a qualidade do
ensino profissional e para prosseguir a expansao de instituicdes federais, principalmente
em regides carentes de educacdo técnica ou superior publica.

Tais investimentos na formacdo profissional técnica e tecnoldgica, no ambito
nacional, sdo essenciais para a promo¢do de uma formacdo técnico-cientifica ampla e
consistente. As instituicdes de ensino técnico federais também se constituem como uma
importante estrutura de verticalizagdao da educacdo profissional. Isso significa que as
pessoas interessadas em uma carreira técnica tém a possibilidade de continuar os estudos
na mesma instituicdo, desde o ensino técnico de nivel médio até a pds-graduacao stricto
sensu (mestrado e doutorado).

Nessa direcdo, o ensino técnico ndo tem de ser necessariamente uma formacdo
terminal, mas deve possibilitar a continuidade dos estudos aqueles que almejam o
prosseguimento de seu itinerdrio formativo. A transicdo para a educacdo superior, ao
invés de ser um desperdicio de recursos financeiros, pode significar avango educacional e
ocupacional para o estudante, ja que a area do curso superior, muitas vezes, conecta-se
diretamente com sua formacao técnica anterior ou com seu trabalho. A continuidade de
estudos também pode ser uma oportunidade para uma mudanca de carreira quando os
estudantes ndo se identificam com o curso técnico, principalmente por esta opgdo ter
ocorrido em tenra idade. A caracteristica propedéutica da formacao profissional de nivel
médio fortalece, assim, a relevancia do ensino técnico federal no Brasil enquanto
propulsor da continuidade do avango educacional e ocupacional do egresso e do

desenvolvimento social e produtivo do Pais.
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APENDICE A - Correspondéncias entre cursos técnicos e superiores

Quadro 12 - Correspondéncias entre cursos técnicos e superiores
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Area do
Conhecimento

Curso Técnico

Curso Superior

Acuicar e Alcool
Agricultura
Agroecologia
Agronegodcio
Agroindustria
Agropecudria

Agroecologia
Agronegdcios
Agronomia

Alimentos

Engenharia Agronémica
Engenharia Ambiental

Alimentos Engenharia de Alimentos
Agrarias Meio Ambiente Engenharia Florestal
Zootecnia Gestdao Ambiental
Irrigacao e Drenagem
Laticinios
Medicina Veterinaria
Producgdo de Cachaga
Silvicultura
Zootecnia
Analises Clinicas . .
Biomedicina
Enfermagem . .
] Bioquimica
Equipamentos A S
S Ciéncias Bioldgicas
Biomédicos . s
. . Educagdo Fisica
Farmacia Enfermagem
Geréncia em Saude o §
N , . o . Estética
Bioldgicas e Saude Nutrigao e Dietética L.
. s Farmacia
Protese Dentaria . .
. . Fisioterapia
Radiologia ) .
. Fonoaudiologia
Saude Bucal .
Medicina
Nutricdo
Odontologia

Exatas

Agrimensura
Automacao Industrial
EdificagOes
Eletroeletrénica
Eletromecanica
Eletrénica
Eletrotécnica

Estradas

Informatica
Manutengdo Automotiva
Mecanica

Mecatrbnica
Metalurgia

Mineragao

Quimica

Seguranca do Trabalho
Transito

Ciéncias Atuariais

Computagdo

Construgdo de Edificios

Engenharia Civil

Engenharia de Agrimensura
Engenharia de Automacgao Industrial
Engenharia de Computacgao
Engenharia de Materiais

Engenharia de Minas

Engenharia de Produgdo

Engenharia de Segurancga do Trabalho
Engenharia de Sistemas

Engenharia de Telecomunicagdes
Engenharia Elétrica

Engenharia Eletrénica

Engenharia Geoldgica

Engenharia Mecéanica
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Area do

. Curso Técnico
Conhecimento

Curso Superior

Transporte Rodoviario

Engenharia Mecatroénica
Engenharia Metalurgica
Engenharia Quimica
Fisica

Geologia

Matematica

Quimica

Vestuario

Humanas e Artes

Ciéncias Sociais
Design

Filosofia
Geografia
Historia

Letras
Pedagogia
Psicologia

Administracao
Comércio
Contabilidade
Eventos

Guia de Turismo
Hospedagem
Lazer
Secretariado
Vendas

Sociais Aplicadas

Administracdo
Arquitetura e Urbanismo
Biblioteconomia
Ciéncias Contabeis
Ciéncias Economicas
Comunicagdo Social
Conservagdo e Restauro
Desenvolvimento Social
Direito

Gastronomia

Gestdo Comercial
Gestdo Cultural

Gestdo da Qualidade
Gestdo Financeira
Logistica

Marketing

Museologia

Processos Gerenciais
Recursos Humanos
Secretariado Executivo
Servigo Social

Servigos Publicos
Turismo

Nota: os nomes dos cursos técnicos foram padronizados tendo como base o Catdlogo Nacional dos
Cursos Técnicos (SETEC, 2012) e os nomes dos cursos superiores, a partir do sistema de busca e-MEC

(MEC, 2013)

Fonte: Dados da pesquisa
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APENDICE B - Relagdo das instituigdes pesquisadas e seus respectivos anos de cria¢do

Quadro 13 - Instituicdes pesquisadas e seus respectivos anos de criagao

Tipo de Instituicao Unidade Ano de
Araxa 1992
Belo Horizonte 1909
Divindpolis 1994
CEFET CEFET-MG Leopoldina 1987
Nepomuceno 2007
Timdteo 2006
Varginha 2006
CEDAF-UFV Florestal 1969
ETU CEFORES- Uberaba 1990
COLTEC-UFMG | Belo Horizonte 1969
ESTES-UFU Uberlandia 1972
Bambui 1961
Congonhas 2006
. Formiga 2007
IF Minas Governador 2009
Ouro Preto 1944
S3o Jodo Evangelista 1951
Almenara 2010
Aracuai 2010
Arinos 2009
IF Norte Januaria 1960
Montes Claros 2010
Pirapora 2010
Salinas 1953
Barbacena 1910
Juiz de Fora 1957
Muriaé 2009
IF Sudeste Rio Pomba 1962
Santos Dumont 2010
Sdo Jodo Del-Rei 2010
IF Sul Inconfidentes 1918
Muzambinho 1952
Ituiutaba 2010
Paracatu 2010
IF Tridngulo Patrocinio 2010
Uberaba 1953
Uberlandia 1957

Fonte: Dados da pesquisa
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APENDICE C - Manual de questdo por questdo

O manual foi inserido considerando sua formatagdo original, de modo que as paginas
deste apéndice ficaram duplamente numeradas, tanto pela ordem da tese (numeracao

regular), quanto pela numera¢do do manual (p. 1 a p. 42).
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1 Introducao

Este Manual de Questdo por Questdo (MQQ) contém orientacbes referentes a cada questdo
contemplada nos questiondrios da pesquisa “Educacdo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolédgica de Minas Gerais” (FaE/UFMG), vinculada ao Programa Observatério da Educacdo
(CAPES/INEP). No MQQ sdo estabelecidos esclarecimentos e definicio de conceitos, com o objetivo de
garantir a padroniza¢do da aplicacdo dos questiondrios e a comparabilidade dos dados (SIMOES; PEREIRA,
2007).

Nessa direcdo, o presente manual busca tracar os objetivos de cada questdo, as instru¢des de como
respondé-las, assim como a definicdo dos conceitos de alguns termos contidos no questionario. Este foi
construido a partir de um dos principios da elabora¢do de instrumentos de survey, apresentado por Fowler:
na medida do possivel, as palavras nas questdes devem ser escolhidas de modo que todos os respondentes
compreendam seus significados e todos os respondentes tenham a mesma percepcao do que é o significado
(FOWLER, 1995). Ainda assim, sabe-se que durante a aplicacdo dos questiondrios pode haver a nio
compreensdo de alguns termos, que dever3do ser esclarecidos pelos aplicadores, tendo como referéncia os
conceitos abordados neste manual.

A seguir sdo apresentados os dois questiondrios a serem respondidos por alunos concluintes de cursos
técnicos de nivel médio da Rede Federal de Educacdo Profissional de Minas Gerais. O primeiro é o
guestionario principal, que devera ser respondido por alunos do ensino regular que concluiram todas as
etapas do curso técnico. O segundo é o questiondrio complementar, que devera ser respondido por alunos
gue entraram no curso superior apds a conclusao do curso técnico. Na sequéncia, sdo abordadas as
orientagdes referentes as questdes do questionario principal, seguidas das orienta¢des relativas as questdes

do questionario complementar.
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2 Questionario Principal

Questionario N2:

Nome do aplicador e de sua respectiva instituigao:

Questiondrio para Alunos gque Concluiram o Curso Técnico Regular de Nivel Médio

Data de aplicagéo: / /

INSTRUCOES:

Leia atentamente as questdes.

Marque apenas uma resposta por questdo, a ndo ser que no titulo da questdo seja orientado a marcar

mais de uma resposta.
Preencha o questionario a caneta e ndo deixe nenhuma questdo sem resposta.

Caso tenha alguma divida ou necessite de informagdes, comunique-se com o aplicador.
Neste questionario, considera-se aluno que concluiu o curso técnico aquele que cumpriu todas as
etapas obrigatérias do curso (matérias, estagio, relatério de estdgio etc.) e estd apto a receber ou ja

recebeu o diploma.

Caso tenha entrado em algum curso de Nivel Superior apds ter concluido o curso técnico, solicita-se

que responda a um questiondrio complementar.

| - CARACTERISTICAS DO RESPONDENTE

1. Data de Nascimento: / /

2. Sexo: 1( ) Masculino 2( ) Feminino

3. Em relagdo a sua cor/racga, como vocé se considera?
0( )Sem declaracdo 3( ) Pardo(a)

1( ) Branco(a)

2 ( ) Preto(a) 5( )Indigena

4. Estado civil atual:
1( ) Solteiro(a) 4 ( ) Viuvo(a)

2 ( ) Casado(a)
3 ( ) Mora com um(a) companheiro(a)

6 ( ) Outro. Qual?

4 ( ) Amarelo(a) -Ex.: japonés, coreano, chinés etc.

5( ) Separado(a), divorciado(a), desquitado(a)

5. Vocé tem filhos? 1( )Sim. Quantos? 2( )Nao

Il - SITUACAO SOCIO-ECONOMICA

6. Qual era a escolaridade de seus pais NA EPOCA em que vocé concluiu o curso técnico? Marque um X em
cada coluna.

Nivel de Ensino

Pai

Mae

Nunca estudou

Ensino Fundamental incompleto (12 a 82 série)

Ensino Fundamental completo (12 a 82 série)

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Técnico incompleto

Ensino Técnico completo

Ensino Superior incompleto

OO WIN| =

Ensino Superior completo

10

Pds-Graduacgao

11

N3o se aplica: pai(s) falecido(s)

12

Nao sei

7. Renda familiar NA EPOCA em que concluiu o curso técnico (somatério da renda de todos que

trabalhavam em sua casa, incluindo vocé). Considerar renda formal e informal: RS
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8. Renda familiar NA ATUALIDADE (somatério da renda de todos que trabalham em sua casa, incluindo
vocé). Considerar renda formal e informal: RS

9. N2 de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que moravam em sua casa NA EPOCA em que concluiu o
curso: pessoas.

10. N2 de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que moram ATUALMENTE em sua casa: pessoas.

11. Qual é a sua renda pessoal NA ATUALIDADE? Considerar renda formal e informal: RS

12. Nos itens abaixo, relacione os bens e as caracteristicas de sua moradia NA ATUALIDADE. Marque um X
para cada item.

12.1. Na casa em que vocé mora tem quantos banheiros?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.2. Na casa em que vocé mora tem quantas salas?
1( )Uma 2( )Duas 3( ) Trés ou mais 4 ( )Ndotem

12.3. Na casa em que vocé mora tem quantos quartos?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N3otem

12.4. Na casa em que vocé mora tem quantas televisdes?
1( )Uma 2 ( ) Duas ou mais 3( )N&otem

12.5. Na casa em que vocé mora tem quantos aparelhos de DVD?
1( )Um 2 ( ) Dois ou mais 3( )Ndotem

12.6. Na casa em que vocé mora tem maquina de lavar roupa?
1( )Sim 2( )Nao

12.7. Na casa em que vocé mora tem quantos aparelhos de som?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.8. Na casa em que vocé mora tem quantas geladeiras?
1( )Uma 2 ( ) Duas ou mais 3( )Naotem

12.9. Na casa em que vocé mora tem freezer?
1( )Sim 2( )Nao

12.10. Na casa em que vocé mora tem telefone fixo?
1( )Sim 2( )Nao

12.11. Na casa em que vocé mora tem quantos telefones celulares?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( )Quatro ou mais 5( )N&otem

12.12. Na casa em que vocé mora tem quantos computadores?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N3otem

12.13. Na casa em que vocé mora tem quantos carros?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.14. Na casa em que vocé mora tem quantas motos?
1( )Uma 2( ) Duas 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem
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| 11l - CONCLUSAO DO CURSO TECNICO |

INSTRUCAO: Se vocé concluiu mais de um curso técnico em uma Instituicio Federal de Ensino, considere o
ultimo curso concluido.

13. Nome da Instituicdo Federal de Ensino que frequentou:

13.1. Cidade onde esta localizada essa instituiciao de ensino:

14. Nome do curso técnico que concluiu:

15. Ano de inicio do curso técnico:
16. Ano da conclusao do curso técnico:

17. Modalidade do curso técnico que concluiu:
1( )Integrado! 2 ( ) Concomitante Interno’ 3 ( ) Concomitante Externo® 4( ) Subsequente’

18. Em qual turno vocé fez o curso técnico? Se estudou em mais de um turno, marque mais de uma opgao.
1( ) Manha 2( ) Tarde 3( ) Noite

19. Identifique a alternativa que mais se aproxima de sua situacgao.
Conclui o curso técnico e...

0 ( ) N&o voltei mais aos estudos

1( ) Fui para outro curso técnico

2 () Fui fazer um cursinho pré-vestibular

3 ( ) Fui fazer um curso superior

4 ( ) Outra. Qual?

20. Vocé ja solicitou o diploma de técnico?
1( )Sim 2 ( ) Na&o

21. Vocé concluiu o ensino médio na mesma instituicdo em que concluiu o curso técnico?
1( )Sim 2 ( ) Nizo

| IV — RAZOES PARA A CONCLUSAO DO CURSO TECNICO |

Dentre os fatores que levaram vocé a concluir o curso técnico, indique com um X o quanto cada um

influenciou sua escolha. Se o fator nao fizer parte de sua trajetéria, marque a op¢ao nao se aplica.
Grau de influéncia sobre minha decisido de concluir o curso técnico

Trabalho 0 1 2 3 4 77
Ndo Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

22.1 | Possibilidade de melhorar
na profissao escolhida

22.2 | Mudanga de emprego

22.3 | Valorizagdo da profissdo no
mercado de trabalho

22.4 | Possibilidade de ter um bom
salario

22.5 | Exigéncia da empresa que
trabalha(va)

22.6 | Facilidade dos concluintes
desse curso para conseguir
emprego

22.7 | Outro. Qual?

! Integrado: ensino técnico e ensino médio sdo cursados no mesmo curso e na mesma escola, com matricula Unica.
Concomitante interno: ensino técnico e médio sdo cursados ao mesmo tempo, na mesma escola, mas com matriculas diferentes.
Concomitante externo: ensino técnico e médio sdo cursados ao mesmo tempo, em escolas diferentes, com matriculas diferentes.
Subseguente: ensino técnico é cursado depois da conclusdo do ensino médio.
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

Caracteristicas da Escola/Curso 0 1 . 2 . 3 . 4 . 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
23.1 | Qualidade da escola publica
federal
23.2 | Maiores chances de ser
aprovado(a) no vestibular
para o ensino superior
23.3 | Existéncia de parceria da
escola com empresas para
estagio
23.4 | Gratuidade do curso
23.5 | Localizagdo da escola
23.6 | Qualidade e credibilidade do
curso
23.7 | Outro. Qual?
Grau de influéncia sobre minha decisao de concluir o curso técnico
Curso e Conteludo 0 1 . 2 . 3 . 4 . 77
N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | N3o se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
24.1 | Tinha interesse e afinidade
com a area/profissdo
24.2 | considerava o curso atrativo
24.3 | Sentia satisfagcdo/motivacdo
com O curso
24.4 | Considerava importante os
conteudos do curso
245 | Fiquei motivado com o
estagio
Queria me  aperfeicoar
24.6 | profissionalmente  (novos
conhecimentos/habilidades)
Tinha necessidade de obter
24.7 . ..
o diploma de curso técnico
Tinha necessidade de obter
24.8 o . -
o certificado de nivel médio
24.9 | Outro. Qual?
Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico
. 0 1 2 3 4 77
Clima Escolar Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
25.1 | Percebia o interesse dos
professores por  minha
formagao
25.2 | Tinha bom relacionamento
com professores
25.3 | Tinha bom relacionamento
com colegas
25.4 | Outro. Qual?
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

Fatores Individuais e Familiares 0 1 2 3 4 77
N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

26.1 | Realizacdo pessoal

26.2 | Condicao financeira para
fazer o curso (transporte,
alimentagdo, material etc.)

26.3 | Minha familia me
incentivava a estudar

26.4 | Minha familia me obrigava a
estudar

26.5 | Outro. Qual?

Considerando a existéncia de recursos/suportes em sua instituicdo de educagio profissional, indique com
um X o quanto cada um influenciou sua decisdo de concluir o curso técnico. Se o recurso/suporte nido
existia em sua escola, marque a opcao nao se aplica.

Grau de influéncia sobre minha decisido de concluir o curso técnico

Estrutura e Programas de Apoio ao 9 1 . 2 . 3 . 4 . ..77
Aluno Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

27.1 | Estrutura fisica adequada
(sala de aula, biblioteca,
laboratorio etc.)

27.2 | A escola oferecia um ensino
de qualidade com
professores que sabiam
transmitir conhecimento

27.3 | Apoio financeiro ao aluno
(vale transporte, refeicdo
etc.)

27.4 | Apoio pedagdgico
(monitoria, aulas extras etc.)

27.5 | Disponibilidade de psicdlogo
para apoio ao aluno

27.6 | Possibilidade de
participacdo em atividades
culturais, esportivas ou no
grémio estudantil.

27.7 | Outro. Qual?

| V —TRABALHO E PERCURSO EDUCACIONAL |

28. Depois que vocé concluiu o curso técnico, como estava sua situacao de trabalho? Responda apenas uma
das opgoes.

1( ) Ja trabalhava antes de concluir o curso. Ha quanto tempo trabalhava antes de conclui-lo? més(es)
2 ( ) Consegui meu primeiro emprego. Quanto tempo levou para consegui-lo? més(es)
3( ) Procurei emprego e ndo encontrei. Durante quanto tempo? més(es)

4 ( ) N&o procurei emprego

29. Ha quanto tempo vocé trabalha ou trabalhou na area do curso técnico que concluiu?

1( )Ha menos de um ano 4 ( ) mais de5 anos

2( )dela2anos 5( ) Nunca trabalhei na drea do curso técnico
3( )de2a5anos
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30. ATUALMENTE, vocé esta:

1( ) Apenas trabalhando

2 ( ) Trabalhando e estudando

3( ) Apenas estudando (IR PARA A QUESTAO 37)

4 ( ) Nem trabalhando, nem estudando (IR PARA A QUESTAO 37)

31. Qual é o seu VINCULO EMPREGATICIO na ATUALIDADE?
1( ) Empregado com carteira assinada
2 ( ) Empregado sem carteira assinada
3 ( ) Outro. Qual?

32. ATUALMENTE vocé é:

1( ) Funcionario publico concursado
2 ( ) Auténomo/prestador de servicos
3 ( ) Contratado temporariamente

4 ( ) Estagiario

5( ) Proprietario de empresa/negdcio
6 ( ) Outro. Qual?

33. Qual é a sua ATUAL CARGA HORARIA semanal de trabalho? horas.

34. Em qual setor econdmico vocé exerce sua atividade profissional ATUAL?
1( ) Setor Primario (agricultura, pecuaria, mineracdo extrativismo vegetal e caca)

2 ( ) Setor Secundario (industria)
3 ( ) Setor Terciario (servicos em geral: comércio, educacdo, informatica etc.)
3

Nao tem relagao com a area profissional do curso técnico
Pouco relacionada
Razoavelmente relacionada

) Muito relacionada

) Totalmente relacionada

. Qual arelagdo entre a area profissional do curso técnico que vocé concluiu e o seu trabalho ATUAL?

36. Qual a sua satisfagdo em relagdo a sua ATIVIDADE PROFISSIONAL ATUAL?
1( ) Muito insatisfeito

2 ( ) Insatisfeito

3 ( ) Nem insatisfeito, nem satisfeito

4 ( ) Satisfeito

5( ) Muito satisfeito

37. Qual é a sua escolaridade atual? Marque APENAS UMA OPCAO correspondente ao nivel mais elevado de
sua escolarizagao.

1( ) Ensino Médio Técnico

2 ( ) Ensino Superior incompleto (IR PARA QUESTAO 41)

3 ( ) Ensino Superior completo (IR PARA QUESTAO 41)

4 ( ) Pés-Graduacdo (IR PARA A QUESTAO 41)
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Dentre os fatores que levaram vocé a ndao entrar no ensino superior, indique com um X o quanto cada um
influenciou sua decisdo. Se o fator nao fizer parte de sua trajetéria, marque a opgdo ndo se aplica.
Grau de influéncia sobre minha decisdo de ndo cursar o ensino superior

Fatores Financeiros, Trabalho e 0 1 2 3 4 77
Mobilidade Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

38.1 | Falta de condigdes
financeiras

38.2 | Dificuldade de conciliar
trabalho e estudo

38.3 | Falta de instituicido de
ensino superior proxima do
trabalho ou de onde moro
38.4 | Outro. Qual?

Grau de influéncia sobre minha decisido de nao cursar o ensino superior

Fatores Pessoais/Familiares 0 1 2 3 4 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | N3o se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

39.1 | Imprevistos (doenca séria
prépria ou de familiar,
viagem etc.)

39.2 | Discordancia entre o curso
que escolhi e o desejo
familiar

39.3 | Cuidados com os filhos
e/ou com a casa

39.4 | Gravidez propria

39.5 | Gravidez da namorada,
companheira ou esposa
39.6 | Outro. Qual?

Grau de influéncia sobre minha decisdo de n3o cursar o ensino superior

Interesse e Dificuldade 0 1 2 3 4 77
Nido Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

40.1 | Falta de interesse
40.2 | Grau de dificuldade do

vestibular

40.3 | Falta de preparacdo para o
vestibular

40.4 | A escola de nivel médio ndo
deu base

40.5 | A instituicdo de ensino
superior a qual tenho
acesso ndo oferece o curso
desejado

40.6 | O curso técnico é suficiente
para a minha formacgdo
40.7 | Desejo fazer o curso
superior em outro
momento de minha vida
40.8 | Outro. Qual?
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41. Indique em que tipo de escola vocé estudou no ensino fundamental e no ensino médio. Marque um X
em cada coluna.

Tipo de Escola Ensino Fundamental (12 a 82 série) | Ensino Médio (22 grau)
Somente em escola publica
Somente em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular

Alw|m|-

42. Vocé considera importante ter realizado o curso técnico?
1( )Sim 2( )Nao

Justifique sua resposta:

43. Considerando TODAS as questOes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situacdes nao
abordadas, vocé tem alguma observacido? Se vocé tem alguma observacao, sera de grande importancia que
registre-a abaixo.

44. Vocé tem interesse em conhecer os resultados desta pesquisa?
1( )Sim 2( )Nao

45. Vocé gostaria de participar das entrevistas que serdo realizadas na segunda etapa da pesquisa? Elas

serao realizadas em local de sua preferéncia e em data e horario previamente combinados.
1( )Sim 2( )Nao

Agradecemos imensamente a sua colaboracao!
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3 Questionario Complementar

Questiondrio aos Alunos que Entraram no Curso Superior apds Concluir o Curso Técnico Regular

Questionario N2: (Aplicador: preencha este campo com o mesmo n? do questionario respondido
antes por este respondente)

Data de aplicagdo: / /

Nome do aplicador e de sua respectiva instituigao:

INSTRUGOES:
e Leia atentamente as questoes.
e Marque apenas uma resposta por questdo, a ndo ser que no titulo da questao seja orientado a marcar
mais de uma resposta.
e Preencha o questionario a caneta e nao deixe nenhuma questdo sem resposta.
e Caso tenha alguma duvida ou necessite de informagdes, comunique-se com o pesquisador.

| VIIl - DADO DE IDENTIFICACAO |

Nome completo:

| IX — ENSINO SUPERIOR |

INSTRUGAO: Considere para as respostas seguintes o primeiro curso superior realizado apés a conclusdo do
curso técnico. Por exemplo, se vocé comecou o curso de Engenharia Elétrica, mas mudou para o curso de
Direito, considere o primeiro curso (Engenharia Elétrica). Se vocé fez ou faz dois cursos superiores ao mesmo
tempo, considere para suas respostas aquele que é o mais importante para vocé.

46. Nome do curso superior que vocé entrou apds a conclusao do curso técnico:

47. Nome da Institui¢cdo de Ensino Superior que ingressou:

48. Nome da cidade onde se localiza a Instituicdao de Ensino Superior:

49. Més/ano de entrada no curso superior (exemplo -> 03/2010): /

50. Atualmente, vocé:
1( ) estd cursando o ensino superior. Qual periodo estd cursando?

2 ( ) ja concluiu o curso superior. Em que més/ano? /
3 ( )interrompeu temporariamente o curso superior. Em que més/ano? / . Por qué?
4 ( ) interrompeu definitivamente o curso superior. Em que més/ano? / . Por qué?

51. Qual a modalidade de graduagao do seu curso superior?

1( ) Tecnologia (ex.: Cursos de tecndlogo — Logistica, Gestdo de Pessoas, Marketing etc.)
2 () Licenciatura (ex.: Formagdo de professores — Letras, Fisica, Matematica etc.)

3 ( ) Bacharelado (ex.: Cursos de Engenharia, Direito, Medicina, Administracdo etc.)

52. Qual o tipo de ensino do seu curso superior?
1( ) Presencial 2 ( ) Adistancia

53. Em que rede de ensino vocé fez ou esta fazendo o curso superior?
1( ) Municipal 2 ( ) Estadual 3( ) Federal 4 ( ) Particular
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54. Como vocé pagava ou paga seu curso superior? Se necessario, marque mais de uma opg¢ao.
1( )Ocursoeraou é gratuito

2 ( ) Recursos proprios

3 ( ) Recursos familiares

4 ( ) FIES: Fundo de Financiamento do Ensino Superior

5( ) Outro tipo de financiamento estudantil

6 ( ) Bolsa do PROUNI - Programa Universidade para Todos

7 ( ) Outra opgdo. Qual?

55. Qual a relagdo entre a area profissional do seu curso superior e a do curso técnico que concluiu?
0( ) N&do tem nenhuma relacdo com area profissional do curso técnico

1( ) Pouco relacionada

2 ( ) Razoavelmente relacionada

3 ( ) Muito relacionada

4 ( ) Totalmente relacionada

56. O fato de vocé ter frequentado o curso técnico influenciou a sua entrada no curso superior?
0( ) N&o influenciou

1( ) Influenciou pouco

2 ( ) Influenciou razoavelmente
3( ) Influenciou muito

4 ( ) Influenciou totalmente

57. De que modo o ensino técnico influenciou ou influencia o seu desempenho académico no curso
superior?

1( ) Muito negativamente

2 ( ) Negativamente

3 ( ) Nem negativa, nem positivamente

4 ( ) Positivamente

5( ) Muito positivamente

Dentre os fatores que levaram vocé a fazer o curso superior, indique com um X o quanto cada um
influenciou sua decisdo. Se o fator apresentado nao fizer parte de sua trajetdria, marque a opgao Nao se

Aplica.

Grau de influéncia sobre minha decisao de fazer o curso superior

0 1 2 3 4 77
Trabalho Nao Influenciou Influenciou | Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Possibilidade de melhorar
58.1 | no trabalho ou na profissao
escolhida
Mudanca de

8.2 emprego/carreira
583 Valorizac3o da profissdo no

= | mercado de trabalho
Possibilidade de ter um

58.4 P
bom saldrio
58 5 Exigéncia da empresa em
"~ | que trabalha(va)
Apoio financeiro para
53 6 estudo concedido pela

empresa em que
trabalha(va)

Facilidade dos alunos

58.7 | formados nesse curso para
conseguirem emprego
Outro. Qual?

58.8
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

Demandas de Formagdo e 0 1 2 3 4 77
Afinidade Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | N3o se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
Aperfeicoamento
profissional ou aquisicdo
59.1 .
de novos conhecimentos e
habilidades
Necessidade de obtencdo
59.2 | de diploma de nivel
superior
Afinidade ou gosto pela
59.3 | —
area/profissdo
Outro. Qual?
59.4
Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superio
. - 0 1 2 3 4 77
Fatores Pessoals/Famlliares Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | N3o se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
60.1 FaciI’idade de passar no
vestibular
60.2 Facilidade de concluir o
curso
60.3 | Realizagdo pessoal
Sugestdo de outra pessoa
60.4 | (professor, familia ou
colega)
60.5 | Imposicdo da familia
Outro. Qual?
60.6
Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superio
Informagdo/Preparagao Prévia 0 1 2 3 4 77
para o Curso Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Informagdes previamente
obtidas sobre o curso:

61.3

61.1 | eventos de divulgagdo de
profissGes, noticias ou
propaganda
Conhecimento prévio da
estrutura fisica e do

61.2 .
funcionamento da
instituicdo/curso
Sugestdo recebida em

programa de orientacdo
vocacional

61.4

Obtencdo de bolsa de
estudos em cursinho pré-
vestibular

61.5

Outro. Qual?
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

Caracteristicas da Escola/Curso 0 1 . 2 . 3 . 4 ; 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Recursos e atendimento
62.1 | adaptado ao deficiente
(fisico, auditivo, visual etc.)
62.2 | Gratuidade do curso

Custo acessivel da

623 mensalidade do curso
Localizagdo da instituicdo
62.4 . .
de Ensino Superior
62.5 Qualidade e credibilidade
do curso
Outro. Qual?
62.6

63. Em relacdo ao seu 12 CURSO SUPERIOR, vocé:

1( )concluiu ou esta fazendo apenas esse 12 curso superior.

2 () concluiu ou esta fazendo o 12 curso superior junto com outro curso superior. Qual o nome do outro
curso?

3 ( ) concluiu o 12 curso superior e em seguida iniciou outro curso superior. Qual o nome do outro curso?

4 ( ) abandonou o 12 curso superior e entrou em outro curso superior. Qual o nome do outro curso?

5( )abandonou o 12 curso superior e ndo voltou mais aos estudos.

64. Considerando TODAS as questOes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situagdes nao
abordadas, vocé tem alguma observa¢ao? Salientamos que suas observacoes sao de grande importancia
para esta pesquisa.
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4 Orientac¢oes Referentes as Questdes do Questionario Principal

QUESTAO 1

Data de Nascimento: / /

++ 0O que se procura: verificar a idade do respondente.

%+ Aresposta: indicar o dia, més e ano em que nasceu (exemplo -> 16/03/1990).

QUESTAO 2

Sexo: 1( ) Masculino 2 ( ) Feminino

++ 0O que se procura: identificar o género do respondente.

++ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgoes.

QUESTAO 3

Em relagdo a sua cor/raca, como vocé se considera?

0( )Sem declaragdo 3( ) Pardo(a)
1( ) Branco(a) 4 ( ) Amarelo(a) -Ex.: japonés, coreano, chinés etc.
2( ) Preto(a) 5( )Indigena

“+ Conceito:

1) Raca: grupo de individuos que se diferencia por sua especificidade sociocultural, refletida principalmente na
lingua, religido e costumes; grupo étnico (HOUAISS, 2001).

2) Pardo: pessoa que descende de brancos e negros ou que apresenta tracos das ragas negra e branca
(HOUAISS, 2001).

3) Amarelo: pessoa de origem asiatica (japoneses, coreanos, chineses etc.).
++ O que se procura: identificar em que grupo racial o respondente se classifica.

++ A resposta: marcar um X em apenas uma das opcOes. Se o respondente ndo quiser declarar a sua cor/raca,
deverd marcar a op¢ao “sem declaragdo”.

QUESTAO 4

Estado civil atual:

1( ) Solteiro(a) 4 ( ) Vilvo(a)

2 ( ) Casado(a) 5( ) Separado(a), divorciado(a), desquitado(a)
3( ) Mora com um(a) companheiro(a) 6 ( ) Outro. Qual?

7

«* O que se procura: identificar o estado civil atual do respondente.

%+ A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des. Caso marque a opg¢do “outro”, o respondente devera
especificar o estado civil.
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QUESTAO 5

Vocé tem filhos? 1( )Sim. Quantos? 2( )Nao

<+ 0O que se procura: verificar se o respondente possui filhos e qual a quantidade.

-

+* A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des. Caso marque a opgdo “sim”, o respondente devera
especificar a quantidade de filhos.

QUESTAO 6

Qual era a escolaridade de seus pais NA EPOCA em que vocé concluiu o curso técnico? Marque um X em

cada coluna.
Nivel de Ensino Pai Mae
1 | Nunca estudou

2 | Ensino Fundamental incompleto {12 a 82 série)
3 | Ensino Fundamental completo (12 a 82 série)
4 | Ensino Meédio incompleto

5 | Ensino Médio completo
6

7

8

9

Ensino Técnico incompleto
Ensino Tecnico completo
Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo

10 | Pds-Graduagao

11 | Nao se aplica: pai(s) falecido(s)
12 | Nao sei

7

«* O que se procura: conhecer a escolaridade dos pais do respondente na época em que ele concluiu o curso
técnico.

<+ A resposta: marcar um X em cada coluna. Se o pai ou a mae do respondente for falecido, ele devera marcar a
opgao “ndo se aplica”. Caso ndo saiba a escolaridade dos pais, o respondente devera marcar a opg¢ao “nao sei”.

QUESTAO 7

Renda familiar NA EPOCA em que concluiu o curso técnico (somatério da renda de todos que trabalhavam
em sua casa, incluindo vocé). Considerar renda formal e informal: RS

++ Conceito:
1) Renda Formal: remuneracdo do trabalho realizado por empregados assalariados com carteira assinada
(domésticos ou n3o), funcionarios publicos e militares, empregadores e profissionais liberais® (MACHADO,
OLIVEIRA, ANTIGO, 2008).

2) Renda Informal: remuneragcdo do trabalho realizado por pequenas empresas familiares, trabalhadores
autonomos (excluindo profissionais liberais) e trabalhadores domésticos remunerados em moeda ou
espécie (MACHADO, OLIVEIRA, ANTIGO, 2008).

K2

“» O que se procura: conhecer a renda familiar do respondente na época em que concluiu o curso técnico e
estabelecer relagdo com a permanéncia escolar.

KD

++ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgoes.

® Profiss3o liberal é aquela que requer instrugdo de nivel superior que habilite o individuo a trabalhar por conta prépria, como
medicina, odontologia, advocacia etc. (HOUAISS, 2001).
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QUESTAO 8

Renda familiar NA ATUALIDADE (somatdrio da renda de todos que trabalham em sua casa, incluindo vocé).
Considerar renda formal e informal: RS

*

“ 0 que se procura: conhecer a renda familiar do respondente no momento atual.

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 9

N2 de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que moravam em sua casa NA EPOCA em que concluiu o curso:
pessoas.

++ 0O que se procura: conhecer o nimero de pessoas que moravam com o respondente na época da conclusdo do
curso técnico.

++ Aresposta: indicar o nimero de pessoas da familia, incluindo o respondente.

QUESTAO 10

N2 de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que moram ATUALMENTE em sua casa: pessoas.

++ 0O que se procura: conhecer o nimero de pessoas que moram atualmente com o respondente.

<+ Aresposta: indicar o nimero de pessoas da familia, incluindo o respondente.

QUESTAO 11

Qual é a sua renda pessoal NA ATUALIDADE? Considerar renda formal e informal: RS

++ 0O que se procura: conhecer a renda pessoal do respondente na atualidade.

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 12

Nos itens abaixo, relacione os bens e as caracteristicas de sua moradia NA ATUALIDADE. Marque um X para
cada item.

12.1. Na casa em que vocé mora tem quantos banheiros?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( )Quatro ou mais 5( )N&otem

12.2. Na casa em que vocé mora tem quantas salas?
1( )Uma 2( )Duas 3 ( )Trés ou mais 4( )N3otem

12.3. Na casa em que vocé mora tem quantos quartos?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.4. Na casa em que vocé mora tem quantas televisoes?
1( )J)Uma 2 ( ) Duas ou mais 3( )Nadotem

12.5. Na casa em que vocé mora tem quantos aparelhos de DVD?
1( )Um 2 ( ) Dois ou mais 3( )N3otem
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12.6. Na casa em que vocé mora tem maquina de lavar roupa?
1( )Sim 2( )Nao

12.7. Na casa em que vocé mora tem quantos aparelhos de som?
1( )Um 2( )Dois 3( )Trés 4 ( )Quatro ou mais 5( )N3otem

12.8. Na casa em que vocé mora tem quantas geladeiras?
1( )Uma 2 ( ) Duas ou mais 3( YN3otem

12.9. Na casa em que vocé mora tem freezer?
1( )Sim 2( )Nao

12.10. Na casa em que vocé mora tem telefone fixo?
1( )Sim 2( )Nao

12.11. Na casa em que vocé mora tem quantos telefones celulares?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.12. Na casa em que vocé mora tem quantos computadores?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N&otem

12.13. Na casa em que vocé mora tem quantos carros?
1( )Um 2( ) Dois 3( )Trés 4 ( )Quatro ou mais 5( )N&otem

12.14. Na casa em que vocé mora tem gquantas motos?
1( )Uma 2( ) Duas 3( )Trés 4 ( ) Quatro ou mais 5( )N3otem

< O que se procura: conhecer indicativos da condi¢do socioecondmica atual do respondente, considerando a
infraestrutura de sua residéncia e a posse de determinados bens (aparelhagem doméstica e veiculos).

<+ Aresposta: para cada um dos itens apresentados, marcar um X em apenas uma opgao.

QUESTAO 13

Nome da Instituicdo Federal de Ensino que frequentou:
Cidade onde esta localizada essa institui¢ao de ensino:

K2

“» O que se procura: identificar a instituicdo de ensino frequentada e a sua localizagdo.
+* Aresposta: escrever o nome da institui¢do e da cidade, tal como nos exemplos abaixo:
1) CEDAF / Florestal

2) CEFET-MG / (nome da cidade)

3) CEFORES / Uberaba

4) COLTEC / Belo Horizonte

5) Escola Agrotécnica Federal de (nome da cidade)

6) Escola Técnica Federal de (nome da cidade)

7) Escola Técnica de Saude / Uberlandia
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8) IFMG / (nome da cidade)

9) IF Sul de MG / (nome da cidade)

10) IF Norte de MG / (nome da cidade)
11) IF Sudeste de MG / (nome da cidade)

12) IF Triangulo Mineiro / (nome da cidade)

QUESTAO 14

Nome do curso técnico que concluiu:

KD

+» Conceito: concluinte do curso técnico - “aluno que efetivamente concluiu os estudos regulares, estagios e

outras atividades previstas no plano de curso e estd apto a receber ou ja recebeu o diploma.” (MEC, 2008, p.
10).

«» O que se procura: identificar o curso técnico concluido.

++ Aresposta: escrever por extenso o nome completo do curso.

QUESTAO 15

Ano de inicio do curso técnico:

*

<+ 0O que se procura: identificar o ano de entrada no curso.
*

++ A resposta: indicar o ano do inicio do curso. Caso o respondente nao se lembre do periodo exato, devera indicar
0 ano aproximado.

QUESTAO 16

Ano da conclusdo do curso técnico:

7

«* O que se procura: identificar o ano de saida do curso e estabelecer relagdo com o ano de entrada.
7

“* A resposta: indicar o ano da conclusdo do curso. Caso o respondente ndo se lembre do periodo exato, devera
indicar o ano aproximado.

QUESTAO 17

Modalidade do curso técnico que concluiu:
1( )Integrado 2( ) Concomitante Interno 3 ( ) Concomitante Externo 4 ( ) Subsequente

%+ Conceito:

1) Curso integrado: ensino técnico e ensino médio sdo cursados no mesmo curso e na mesma escola, com
matricula Unica.

2) Curso concomitante interno: ensino técnico modular e ensino médio sdo cursados ao mesmo tempo, na

mesma escola, mas com matriculas distintas.
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3) Curso concomitante externo: ensino técnico modular e ensino médio sdo cursados ao mesmo tempo, mas

em escolas diferentes, com matriculas distintas.

4) Curso subsequente: ensino técnico é cursado depois da conclusdo do ensino médio.

++ O que se procura: identificar a modalidade do curso técnico e estabelecer relagdo com a sua conclus3o.

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das op¢des.

QUESTAO 18

Em qual turno vocé fez o curso técnico? Se estudou em mais de um turno, marque mais de uma opcao.
1( )Manha 2( ) Tarde 3( ) Noite

7

«» O que se procura: identificar o turno do curso técnico e estabelecer relagdo com a sua conclusdo.

++ Aresposta: marcar um X em uma ou mais opgdes.

QUESTAO 19

Identifique a alternativa que mais se aproxima de sua situagao.
Conclui o curso técnico e...

0( ) N&o voltei mais aos estudos

1( ) Fui para outro curso técnico

2 ( ) Fui fazer um cursinho pré-vestibular

3 ( ) Fuifazer um curso superior

4 ( ) Outra. Qual?

++ O que se procura: identificar a variedade de situa¢des ou percursos educacionais vivenciados apds o curso
técnico.

++ A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des. Caso marque a opg¢do “outra”, o respondente deverd
especificar a situagao.

QUESTAO 20

Vocé ja solicitou o diploma de técnico?
1( )Sim 2 ( )Nzo

*

+* 0O gque se procura: identificar se o respondente requereu seu diploma.

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opc¢des.

QUESTAO 21

Vocé concluiu o ensino médio na mesma instituigdo em que concluiu o curso técnico?
1( )Sim 2 ( ) Nao

++ O que se procura: verificar se o respondente permaneceu e concluiu o ensino médio na instituicdo em que

concluiu o técnico.

R/

<+ A resposta: marcar um X em apenas uma das op¢des.
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QUESTOES 22 A 26

Dentre os fatores que levaram vocé a concluir o curso técnico, indique com um X o quanto cada um
influenciou sua escolha. Se o fator nao fizer parte de sua trajetéria, marque a op¢ao nao se aplica.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

Trabalho 0 1 2 3 4 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
22.1 | Possibilidade de melhorar
na profissdo escolhida
22.2 | Mudanca de emprego
22.3 | Valorizagdo da profissdo no
mercado de trabalho
22.4 | Possibilidade de ter um bom
salario
22.5 | Exigéncia da empresa que
trabalha(va)
22.6 | Facilidade dos concluintes
desse curso para conseguir
emprego
22.7 | Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a trabalho na decisdo do aluno de concluir

0 curso técnico.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢ado, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado ndo esteve presente durante a
realizacdo do curso técnico, o respondente deverd marcar a opc¢do “ndo se aplica”. Por exemplo: se o

respondente ndo precisou trabalhar durante o curso, ele deverd marcar na questdo 22.5 a op¢do “ndo se

aplica”. Caso haja outro fator nao listado no quadro, relacionado a trabalho, o respondente podera especifica-lo

na opc¢do “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

Caracteristicas da Escola/Curso 0 1 . 2 . 3 . 4 . 77
Ndo Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
23.1 | Qualidade da escola publica
federal
23.2 | Maiores chances de ser
aprovado(a) no vestibular
para o ensino superior
23.3 | Existéncia de parceria da
escola com empresas para
estagio
23.4 | Gratuidade do curso
23.5 | Localizagdo da escola
23.6 | Qualidade e credibilidade do
curso
23.7 | Outro. Qual?

Conceito: credibilidade (do curso) - confiabilidade (HOUAISS, 2001).
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2
£X4

2
£X4

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados as caracteristicas da escola/curso na
decisdo do aluno de concluir o curso técnico.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado nao fez parte da trajetdria do
respondente, ele deverd marcar a op¢do “ndo se aplica”. Por exemplo: se o respondente ndo considerou a
localizagdo da escola como um fator para a sua decisdo de concluir o curso, ele devera marcar na questdo 23.5 a
opgao “ndo se aplica”. Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado as caracteristicas da
escola/curso, o respondente podera especifica-lo na opgdo “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

Grau de influéncia sobre minha decisido de concluir o curso técnico

Curso e Conteudo 0 1 . 2 . 3 . 4 . 77
N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
24.1 | Tinha interesse e afinidade
com a area/profissdo
24.2 | considerava o curso atrativo
24.3 | Sentia satisfagdo/motivagdo
com 0O curso
24.4 | Considerava importante os
conteudos do curso
245 | Fiquei motivado com o
estagio
Queria me  aperfeicoar
24.6 | profissionalmente  (novos
conhecimentos/habilidades)
Tinha necessidade de obter
24.7 . P
o diploma de curso técnico
4.8 Tinha necessidade de obter
| o certificado de nivel médio
24.9 | Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a curso e conteldo na decisdo do aluno
de concluir o curso técnico.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma opg¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado ndo esteve presente durante a
realizagdo do curso técnico, o respondente deverd marcar a opg¢ao “ndo se aplica”. Por exemplo: se o
respondente ndo se sentiu motivado com o estagio, ele devera marcar na questdo 24.5 a opg¢do “ndo se aplica”.
Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a curso e conteudo, o respondente poderd especifica-
lo na opgdo “outro” e indicar o seu grau de influéncia.
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

0 1 2 3 4 77
N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Clima Escolar

25.1

Percebia o interesse dos
professores por minha
formacdo

25.2

Tinha bom relacionamento
com professores

25.3

Tinha bom relacionamento
com colegas

254

Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados ao clima escolar na decisdo do aluno de
concluir o curso técnico.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma opgao, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado ndo esteve presente durante a
realizagdo do curso técnico, o respondente deverd marcar a opg¢ao “ndo se aplica”. Por exemplo: se o
respondente teve dificuldade de relacionamento com colegas durante o curso, ele deverd marcar na questdo
25.3 a opc¢do “ndo se aplica”. Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a clima escolar, o
respondente podera especifica-lo na opgdo “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

e ey - 0 1 2 3 4 77
Fatores Individuais e Familiares o . . . . ~
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
26.1 | Realizacio pessoal
26.2 | Condicdo financeira para
fazer o curso (transporte,
alimentagdo, material etc.)
26.3 | Minha familia me
incentivava a estudar
26.4 | Minha familia me obrigava a
estudar
26.5 | Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores individuais e familiares na decisdo do aluno de concluir
0 curso técnico.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado ndo esteve presente durante a
realizacdo do curso técnico, o respondente deverd marcar a opg¢do “ndo se aplica”. Por exemplo: se o
respondente nao foi obrigado a estudar pela familia, ele devera marcar na questdo 26.4 a op¢do “ndo se aplica”.
Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a fatores individuais e familiares, o respondente
podera especifica-lo na opc¢do “outro” e indicar o seu grau de influéncia.
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QUESTAO 27

Considerando a existéncia de recursos/suportes em sua instituicdo de educacdo profissional, indique com

um X o quanto cada um influenciou sua decisdo de concluir o curso técnico. Se o recurso/suporte nio

existia em sua escola, marque a opc¢ao nao se aplica.

Aluno

Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

Estrutura e Programas de Apoio ao

0
N3o
influenciou

1
Influenciou
pouco

2
Influenciou
razoavelmente

3
Influenciou
muito

4
Influenciou
totalmente

77
N3o se
aplica

(sala de aula,
laboratorio etc.)

27.1 | Estrutura fisica adequada
biblioteca,

de qualidade
professores  que

27.2 | A escola oferecia um ensino

transmitir conhecimento

(vale transporte,
etc.)

27.3 | Apoio financeiro ao aluno

27.4 | Apoio

pedagdgico
(monitoria, aulas extras etc.)

para apoio ao aluno

27.5 | Disponibilidade de psicdlogo

27.6 | Possibilidade

grémio estudantil.

participacdo em atividades
culturais, esportivas ou no

27.7 | Outro. Qual?

++ O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a estrutura e a programas de apoio ao

aluno na sua decisdo de concluir o curso técnico.

KD

++ A resposta: para cada um dos recursos/suportes apresentados, marcar um X em apenas uma O0pcdo,

correspondente ao grau de influéncia sobre a decisdo de concluir o curso. Se o fator apresentado nao esteve

presente durante a realizagdo do curso técnico, o respondente devera marcar a opg¢ao “nao se aplica”. Por

exemplo: se a escola ndo oferecia aos alunos apoio psicoldgico por parte de um profissional, o respondente

deverd marcar na questdo 27.5 a opc¢do “ndo se aplica”. Caso haja outro fator ndo listado no quadro,

relacionado a estrutura e a programas de apoio ao aluno, ele poderd especifica-lo na op¢do “outro” e indicar o

seu grau de influéncia.

QUESTAO 28

Depois que vocé concluiu o curso técnico, como estava sua situacao de trabalho? Responda apenas uma das

opgoes.

1( ) Ja trabalhava antes de concluir o curso. Ha quanto tempo trabalhava antes de conclui-lo?

2 ( ) Consegui meu primeiro emprego. Quanto tempo levou para consegui-lo?
3 ( ) Procurei emprego e ndo encontrei. Durante quanto tempo?
4 ( ) Ndo procurei emprego

més(es)

més(es)

més(es)
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2

% 0O que se procura: identificar a situacdo de trabalho do respondente apds a conclusado de seu curso técnico, bem
como o tipo de relagdo que ele manteve com o mundo do trabalho: a) interesse ou ndo em buscar emprego; b)
tempo de permanéncia no trabalhado anterior a conclusdo; c) intervalo de tempo para conseguir emprego; d)
intervalo de tempo gasto na procura por emprego.

*

<+ A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des. Caso marque as opgdes 1, 2 ou 3, o respondente devera
escrever o numero de meses ou més correspondente a opgdo escolhida.

QUESTAO 29

Ha quanto tempo vocé trabalha ou trabalhou na area do curso técnico que concluiu?
1( )Ha menos de um ano

2( )dela2anos

3( )de2a5anos

4 ( ) mais de 5 anos

5( ) Nunca trabalhei na drea do curso técnico

++ 0O que se procura: identificar a quantidade de anos de atividade profissional efetiva na area do curso técnico
concluido.

*

+*+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 30

ATUALMENTE, vocé esta:

1( ) Apenas trabalhando

2 ( ) Trabalhando e estudando

3 ( ) Apenas estudando (IR PARA A QUESTAO 37)

4 ( ) Nem trabalhando, nem estudando (IR PARA A QUESTAO 37)

KD

“ 0O que se procura: identificar a situagdo atual do respondente tanto em relagdo a sua atividade de estudo
guanto de trabalho.

*

<+ A resposta: marcar um X em apenas uma das op¢des. Caso o respondente marque as opcdes 3 ou 4, ele deverd
ir direto para a questdo 37, pulando as questdes 31 a 36.

QUESTAO 31

Qual é o seu VINCULO EMPREGATICIO na ATUALIDADE?
1( ) Empregado com carteira assinada
2 ( ) Empregado sem carteira assinada
3 ( ) Outro. Qual?

++ 0O que se procura: identificar o tipo de vinculo empregaticio do respondente na atualidade.

2

+* A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des. Caso marque a opc¢do “outro”, o respondente devera
especificar o vinculo empregaticio.
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QUESTAO 32

ATUALMENTE vocé é:

1( ) Funcionario publico concursado
2 ( ) Autdénomo/prestador de servigos
3 ( ) Contratado temporariamente

4 ( ) Estagiario

5( ) Proprietario de empresa/negdcio

6 ( ) Outro. Qual?

KD
0‘0

*
0’0

KD
0‘0

1)

2)

Conceito:

Contrato Temporario: contrato de trabalho celebrado entre uma empresa e um trabalhador, pelo qual este

se obriga, mediante retribuicdo daquela, a disponibilizar sua forca de trabalho temporariamente a empresa
contratante publica, privada ou mista. Caracteristicas do Contrato de Trabalho por Prazo Determinado: a)
Tem datas de inicio e de término pré-fixadas; b) Prazo méaximo de duracdo é de dois anos, podendo ser
prorrogado por mais dois anos com o mesmo trabalhador, com intervalo de 6 meses entre as contrata¢des
sucessivas e a exigéncia de ndo se configurar na mesma categoria do contrato por prazo indeterminado; c)
Ao final do contrato, ndo sdo devidos o aviso prévio nem a indenizagdo de 40% do FGTS; d) Abrange
qualquer atividade desenvolvida pela empresa ou estabelecimento em qualquer segmento da economia.
(BRASIL, 1998).

Estagio: ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
instituicdes de educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos
anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.
Caracteristicas do Termo de Compromisso de Estagio: a) Ndo pode exceder a dois anos na mesma
organizacdo concedente; b) Faz parte do projeto pedagdgico do curso; c) Poderd ser obrigatdrio ou ndo-
obrigatdrio; d) A jornada de atividade em estagio ndo pode ultrapassar quatro horas diarias e vinte horas
semanais, no caso de estudantes de educag¢do especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional de educacdo de jovens e adultos; e, seis horas didrias e trinta horas semanais, no
caso de estudantes do ensino superior, da educacgdo profissional de nivel médio e do ensino médio regular;
e) Abrange qualquer atividade desenvolvida pela empresa ou estabelecimento em qualquer segmento da
economia, desde que resguardadas a seguranga e saude do educando (BRASIL, 2008).

O que se procura: identificar a relagdo de trabalho do respondente na atualidade.

A resposta: marcar um X em apenas uma das op¢des. Caso marque a opgao “outro”, o respondente devera

especificar o tipo de trabalho.

QUESTAO 33

Qual é a sua ATUAL CARGA HORARIA semanal de trabalho? horas.

*
o

2
0’0

O que se procura: identificar a carga hordria de trabalho atual do respondente.

A resposta: indicar o numero de horas trabalhadas semanalmente. Caso haja variagdo na carga horaria semanal,

o respondente devera estimar uma média de horas trabalhadas por semana.
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QUESTAO 34

Em qual setor econdmico vocé exerce sua atividade profissional ATUAL?

1( ) Setor Primario (agricultura, pecuaria, mineracdo extrativismo vegetal e caca)
2 ( ) Setor Secundario (industria)

3 ( ) Setor Terciario (servicos em geral: comércio, educacdo, informatica etc.)

7

* Conceito:

1) Setor Econdmico: é aquele que agrupa diferentes organizagdes (empresas, fundacSes, cooperativas) de

atividades diversas: extracdo, produgdo/fabricacdo, comércio/servico. (INSEE, 2011)

2) Setor Primdrio: é aquele que agrupa as organizagdes que direta ou indiretamente se dedicam
primordialmente a exploragdo dos recursos naturais do planeta, de dado continente, pais, estado ou cidade.
(INSEE, 2011)

3) Setor Secundario: é aquele que coloca em um conjunto todas as organiza¢des que se dedicam a produzir

transformagdes maiores ou menores nas matérias primas advindas do setor primdrio, num processo de
industrializacdo, manufatura ou construcdo de outros materiais, 0os quais passam a apresentar maior valor
agregado e, por conseguinte maior preco de compra e venda no mercado local, regional ou internacional
(INSEE, 2011).

4) Setor Terciario: é o ramo de organiza¢des que se distribuem na mais vasta e variada gama de atividades:
comércio; administragdo; transportes; atividades financeiras; servigos de todo tipo, tanto a pessoas fisicas
guanto juridicas, tais como educagdo, saude e acdo social (INSEE, 2011).

< O que se procura: identificar o setor econdbmico no qual o respondente exerce sua atividade profissional atual.

<+ A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des.

QUESTAO 35

Qual a relagao entre a area profissional do curso técnico que vocé concluiu e o seu trabalho ATUAL?
0( ) N&o tem relagdo com a drea profissional do curso técnico

1( ) Pouco relacionada

2 ( ) Razoavelmente relacionada

3 ( ) Muito relacionada

4 ( ) Totalmente relacionada

KD

“ 0O que se procura: identificar o grau de relagdo entre a area do curso técnico concluido e a atual area de
trabalho.

7

%+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 36

Qual a sua satisfagdo em relagdo a sua ATIVIDADE PROFISSIONAL ATUAL?
1( ) Muito insatisfeito

2 ( ) Insatisfeito

3 ( ) Nem insatisfeito, nem satisfeito

4 ( ) Satisfeito

5( ) Muito satisfeito
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O que se procura: identificar o grau de satisfacdo do respondente com sua atividade profissional atual.

A resposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 37

Qual é a sua escolaridade atual? Marque APENAS UMA OPCAO correspondente ao nivel mais elevado de
sua escolarizagdo.

1( ) Ensino Médio Técnico

2 ( ) Ensino Superior incompleto (IR PARA QUESTAOQ 41)

3 ( ) Ensino Superior completo (IR PARA QUESTAO 41)

4 ( ) Pés-Graduacdo (IR PARA A QUESTAO 41)

7
0‘0

7
0‘0

O que se procura: conhecer a escolaridade atual do respondente, bem como identificar aqueles que entraram

Nno ensino superior.

A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢des correspondente ao nivel mais elevado de escolarizagdo.
Caso o respondente marque as opgdes 2, 3 ou 4, ele deverd ir direto para a questdo 41, pulando as questdes 38
a 40.

QUESTOES 38 A 40

Dentre os fatores que levaram vocé a ndo entrar no ensino superior, indique com um X o quanto cada um
influenciou sua decisdo. Se o fator nao fizer parte de sua trajetdria, marque a opg¢ao nao se aplica.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de ndo cursar o ensino superior

Fatores Financeiros, Trabalho e 0 1 2 3 4 77
Mobilidade N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
38.1 | Falta de condicBes
financeiras
38.2 | Dificuldade de conciliar

trabalho e estudo

38.3

Falta de instituigdo de
ensino superior proxima do
trabalho ou de onde moro

38.4

Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores financeiros, de trabalho e de mobilidade na decisdo do
respondente de ndo cursar o ensino superior.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de ndo cursar o ensino superior. Se o fator apresentado nao fez parte da
trajetdria do respondente, ele deverd marcar a opgao “nao se aplica”. Por exemplo: se o respondente tem boas
condi¢bes financeiras, ele deverd marcar na questdo 38.1 a opg¢do “ndo se aplica”. Caso haja outro fator ndo
listado no quadro, relacionado a fatores financeiros, de trabalho e de mobilidade, o respondente poderd
especificd-lo na opgao “outro” e indicar o seu grau de influéncia.
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Fatores Pessoais/Familiares

Grau de influéncia sobre minha decisdo de ndo cursar o ensino superior

0
N3do
influenciou

1
Influenciou
pouco

2
Influenciou
razoavelmente

3
Influenciou
muito

4
Influenciou
totalmente

77
N3o se
aplica

39.1

Imprevistos (doenga séria
prépria ou de familiar,
viagem etc.)

39.2

Discordancia entre o curso
que escolhi e o desejo
familiar

39.3

Cuidados com os filhos

e/ou com a casa

394

Gravidez prépria

39.5

Gravidez da namorada,
companheira ou esposa

39.6

Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores pessoais e familiares na decisdo do respondente de ndo

cursar o ensino superior.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao

grau de influéncia sobre a decisdo de ndo cursar o ensino superior. Se o fator apresentado ndo fez parte da

trajetéria do respondente, ele deverd marcar a opcdo “ndo se aplica”. Por exemplo: se a estudante ndo
engravidou, ela devera marcar na questdo 39.4 a opgdo “ndo se aplica”. Caso haja outro fator ndo listado no
qguadro, relacionado a fatores pessoais e familiares, o respondente podera especifica-lo na opg¢édo “outro” e

indicar o seu grau de influéncia.

Interesse e Dificuldade

Grau de influéncia sobre minha decisdo de ndo cursar o ensino superior

0
N3do
influenciou

1
Influenciou
pouco

2
Influenciou
razoavelmente

3
Influenciou
muito

4
Influenciou
totalmente

77
N3ao se
aplica

40.1

Falta de interesse

40.2

Grau de dificuldade do
vestibular

40.3

Falta de preparacao para o
vestibular

404

A escola de nivel médio ndo
deu base

40.5

A instituicdo de ensino
superior a qual tenho
acesso ndo oferece o curso
desejado

40.6

O curso técnico é suficiente
para a minha formacao

40.7

Desejo fazer o curso
superior em outro
momento de minha vida

40.8

Outro. Qual?

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a falta de interesse e dificuldade na

decisdo do respondente de ndo cursar o ensino superior.
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« A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma opg¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de ndo cursar o ensino superior. Se o fator apresentado ndo fez parte da
trajetéria do respondente, ele deverd marcar a op¢do “ndo se aplica”. Por exemplo: se o respondente nao
deseja fazer o curso superior em outro momento de sua vida, ele devera marcar na questdo 40.7 a opgdo “nao
se aplica”. Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a falta de interesse e dificuldade, o
respondente poderd especifica-lo na op¢do “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

QUESTAO 41

Indigue em que tipo de escola vocé estudou no ensino fundamental e no ensino médio. Marque um X em
cada coluna.

Tipo de Escola Ensino Fundamental (12 a 82 série) | Ensino Médio (22 grau)
Somente em escola publica
Somente em escola particular
Maior parte em escola publica
Maior parte em escola particular

Blw|m|-

++ O que se procura: identificar o tipo de escola (publica e/ou particular) que o respondente frequentou no ensino
fundamental e médio.

< Aresposta: marcar um X em cada coluna.

QUESTAO 42

Vocé considera importante ter realizado o curso técnico?
1( )Sim 2( )Nao

Justifique sua resposta:

< O que se procura: identificar a importancia atribuida ao curso técnico pelo respondente.

7

+* A resposta: marcar um X em apenas uma das opg¢Oes e, em seguida, escrever por extenso a justificativa da
resposta.

QUESTAO 43

Considerando TODAS as questdes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situagoes nao abordadas,
vocé tem alguma observacado? Se vocé tem alguma observacao, sera de grande importancia que registre-a
abaixo.
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< 0O que se procura: identificar questdes relacionadas a conclusdo do curso técnico que ndo tenham sido
contempladas no questiondrio.

2

+* Aresposta: escrever por extenso as observagdes que considerar importantes.

QUESTAO 44

Vocé tem interesse em conhecer os resultados desta pesquisa?
1( )Sim 2( )Nao

*

<+ Conceito: resultados da pesquisa - a pesquisa tem a durac¢do de quatro anos e possui varias fases, sendo esta a
primeira delas. Ela é realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais {UFMG), em parceira com o Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) e a Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC Minas). Os resultados serdo divulgados ao término dos estudos e serdo disponibilizados nas trés
instituicdes.

++ O que se procura: identificar os participantes que tém interesse em conhecer os resultados da pesquisa para
divulgagdo posterior dos resultados.

*

< Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 45

Vocé gostaria de participar das entrevistas que serdo realizadas na segunda etapa da pesquisa? Elas serdo
realizadas em local de sua preferéncia e em data e horario previamente combinados.
1( )Sim 2( )Néao

KD

“» O que se procura: identificar pessoas interessadas em participar das entrevistas na segunda etapa da pesquisa.

2

<+ A resposta: marcar um X em apenas uma das op¢des.
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5 Orientac¢des Referentes as Questoes do Questionario Complementar

QUESTAO 46

Nome do curso superior que vocé entrou apds a conclusdo do curso técnico:

*

+* O gue se procura: identificar o curso superior que o respondente ingressou e sua relagdo com a formagao
técnica anterior a formacdo superior.

%+ Aresposta: escrever por extenso o nome completo do curso.

QUESTAO 47

Nome da Institui¢do de Ensino Superior que ingressou:

*

< 0O que se procura: conhecer a instituicdo de ensino superior frequentada, bem como identificar aqueles que
entraram no ensino superior na mesma instituicdo do curso técnico ou em outra instituicdo de educacdo
profissional e tecnoldgica.

*

“ Aresposta: escrever por extenso o nome completo da Instituicdo de Ensino Superior.

QUESTAO 48

Nome da cidade onde se localiza a Instituicdo de Ensino Superior:

*

<+ 0O que se procura: conhecer o nome da cidade na qual se situa a Instituicdo de Ensino Superior.

*

<+ Aresposta: escrever por extenso o nome completo da cidade.

QUESTAO 49

Més/ano de entrada no curso superior (exemplo -> 03/2010): /

*

<+ 0 que se procura: identificar o periodo de ingresso no ensino superior.

7

+* A resposta: indicar o més e o ano do inicio do curso. Caso o respondente ndo se lembre do periodo exato,
devera responder o periodo (més/ano) aproximado.

QUESTAO 50

Atualmente, vocé:
1( ) esta cursando o ensino superior. Qual periodo estd cursando?

2 ( ) ja concluiu o curso superior. Em que més/ano? /
3 ( )interrompeu temporariamente o curso superior. Em que més/ano? / . Por qué?
4 ( ) interrompeu definitivamente o curso superior. Em que més/ano? / . Por qué?

++ 0O que se procura: verificar se o respondente concluiu ou ainda estd cursando o ensino superior, assim como
investigar possiveis abandonos do curso superior e suas razdes.
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% A resposta: marcar um X em apenas uma das opgdes e, em seguida, escrever o numero do periodo ou do
més/ano correspondente a op¢do escolhida. Caso o respondente marque as opg¢des 3 ou 4, deverd também
escrever a razado para a interrupc¢ao do curso superior.

QUESTAO 51

Qual a modalidade de graduacao do seu curso superior?

1( ) Tecnologia (ex.: Cursos de tecnologo — Logistica, Gestdo de Pessoas, Marketing etc.)
2 ( ) Licenciatura (ex.: Formacdo de professores — Letras, Fisica, Matematica etc.)

3 ( ) Bacharelado (ex.: Cursos de Engenharia, Direito, Medicina, Administracdo etc.)

*

%+ Conceito:

1) Tecnhologia: os cursos superiores de tecnologia sdo cursos de graduac¢do, com caracteristicas especiais, que
conduzem a obtencdo de diploma de tecndlogo (BRASIL, 2002).

2) Licenciatura: grau universitario que da o direito de exercer o magistério do segundo segmento do ensino
fundamental e do ensino médio (HOUAISS, 2001). Conforme o Decreto n. 3.276/1999, a formacdo de
professores para a atuagdo em campos especificos do conhecimento far-se-4 em cursos de licenciatura,
podendo os habilitados atuar, no ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educac¢do basica
(BRASIL, 1999).

3) Bacharelado: modalidade de oferta de curso de graduac¢do que conduz ao grau de bacharel. Esse grau
confere, ao diplomado, habilidades e competéncias em um determinado campo do saber para o exercicio
da atividade profissional (INEP, 2009).

<+ 0 que se procura: identificar a modalidade do curso superior, bem como examinar se o respondente optou por
uma modalidade compativel com o curso técnico.

++ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 52

Qual o tipo de ensino do seu curso superior?
1( ) Presencial 2 ( )Adistancia

¢+ Conceito:

1) Curso presencial: modalidade de curso que exige do aluno, de acordo com a legislagdo em vigor e normas
das instituicdes, um percentual minimo de 75% de frequéncia as atividades didaticas (sala de aula,
experimentos, estagios etc.) e presenca obrigatdria nas avaliagdes. Segundo o do artigo 47, § 32, da LDB, a
frequéncia de alunos e professores na educagao superior é obrigatdria, salvo nos programas de educagdo a
distancia (INEP, 2009).

2) Curso a distancia: modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL,
2005).

++ 0O que se procura: identificar qual o tipo de curso superior frequentado (presencial ou a distancia).
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< Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgoes.

QUESTAO 53

Em que rede de ensino vocé fez ou esta fazendo o curso superior?
1( ) Municipal 2 ( ) Estadual 3( ) Federal 4 ( ) Particular

++ 0O que se procura: identificar a categoria administrativa do curso superior (publica ou privada).

2

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTAO 54

Como vocé pagava ou paga seu curso superior? Se necessario, marque mais de uma opc¢ao.
1( ) O curso eraou é gratuito

2 ( ) Recursos proprios

3 ( ) Recursos familiares

4 ( ) FIES: Fundo de Financiamento do Ensino Superior

5( ) Outro tipo de financiamento estudantil

6 ( ) Bolsa do PROUNI - Programa Universidade para Todos
7 ( ) Outra opgdo. Qual?

% Conceito:

1) FIES: O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior € um programa do Ministério da Educacdo

destinado a financiar prioritariamente estudantes de cursos de graduacdo. Para candidatar-se ao Fies os

estudantes devem estar regularmente matriculados em instituicdes de ensino ndo gratuitas cadastradas no

programa, em cursos com avaliagdo positiva no SINAES - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo

Superior (MEC, 2011a).

2) PROUNI: o Programa Universidade para Todos tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo

integrais e parciais em cursos de graduacgdo e sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas

de educacdo superior. O PROUNI é dirigido aos estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou da

rede particular na condi¢do de bolsistas integrais, com renda per capita familiar méxima de trés salarios

minimos. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no Enem - Exame Nacional do Ensino Médio

conjugando-se, desse modo, inclusdo a qualidade e mérito dos estudantes com melhores desempenhos

académicos (MEC, 2011b).

7

“* 0O que se procura: identificar de que forma o respondente pagava ou paga seu curso superior.
-

devera especificar a forma de pagamento do curso superior.

QUESTAO 55

Qual a relagcdo entre a area profissional do seu curso superior e a do curso técnico que concluiu?
0( ) Ndotem nenhuma relacdo com drea profissional do curso técnico

1( ) Pouco relacionada

2 ( ) Razoavelmente relacionada

3 ( ) Muito relacionada

4 ( ) Totalmente relacionada

<+ A resposta: marcar um X em uma ou mais opg¢des. Caso marque a alternativa “outra op¢do”, o respondente
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% O que se procura: avaliar o grau de relagdo entre a area profissional do curso superior e do curso técnico
concluido.

2

<+ Aresposta: marcar um X em apenas uma das op¢des.

QUESTAO 56

O fato de vocé ter frequentado o curso técnico influenciou a sua entrada no curso superior?
0( ) N&o influenciou

1( ) Influenciou pouco

2 ( ) Influenciou razoavelmente

3( ) Influenciou muito

4 ( ) Influenciou totalmente

7

«* O que se procura: avaliar o grau de influéncia do contexto educacional da instituicdo federal de ensino
profissional na opg¢do pela continuidade dos estudos em nivel superior.

7

++ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgoes.

QUESTAO 57

De que modo o ensino técnico influenciou ou influencia o seu desempenho académico no curso superior?
1( ) Muito negativamente

2 ( ) Negativamente

3 ( ) Nem negativa, nem positivamente

4 ( ) Positivamente

5( ) Muito positivamente

++ O que se procura: avaliar o tipo de influéncia que o contexto educacional da instituicdo federal de ensino
profissional exerceu ou exerce no desempenho académico do estudante no ensino superior.

++ Aresposta: marcar um X em apenas uma das opgdes.

QUESTOES 58 A 62

Dentre os fatores que levaram vocé a fazer o curso superior, indique com um X o quanto cada um
influenciou sua decisdo. Se o fator apresentado nao fizer parte de sua trajetéria, marque a op¢do Nao se

Aplica.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior
0 1 2 3 4 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Trabalho

Possibilidade de melhorar
58.1 | no trabalho ou na profissdo
escolhida

Mudanca de
emprego/carreira
Valorizacdo da profissdo no
mercado de trabalho
Possibilidade de ter um
bom saldrio

Exigéncia da empresa em
que trabalha(va)

58.2

58.3

58.4

58.5
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Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

Trabalho 0 1 2 3 4 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Nao se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
Apoio financeiro para
58.6 estudo concedido pela
" | empresa em que
trabalha(va)
Facilidade dos alunos
58.7 | formados nesse curso para
conseguirem emprego
Outro. Qual?
58.8
++ O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a trabalho na decisdo de fazer o curso
superior.
++ A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de fazer o curso superior. Se o fator apresentado nao fez parte da trajetdria
do respondente, ele deverd marcar a opgdo “ndo se aplica”. Por exemplo: se o respondente ndo trabalhava
quando escolheu o curso técnico, ele devera marcar na questdo 58.5 a op¢do “ndo se aplica”. Caso haja outro
fator ndo listado no quadro, relacionado a trabalho, o respondente podera especifica-lo na opg¢do “outro” e
indicar o seu grau de influéncia.
Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior
Demandas de Formacio e 0 1 2 3 4 77
Afinidade Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | N3o se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica
Aperfeicoamento
profissional ou aquisi¢cdo
59.1 .
de novos conhecimentos e
habilidades
Necessidade de obtencdo
59.2 | de diploma de nivel
superior
Afinidade ou gosto pela
59.3 | | —
area/profissdo
Outro. Qual?
59.4

Conceito: aperfeicoamento - ampliagdo do conhecimento tedrico e/ou pratico sobre uma éarea especifica do
saber.

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a demandas de formagdo e afinidade na
decisdo de fazer o curso superior.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma opgao, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de fazer o curso superior. Se o fator apresentado nao fez parte da trajetdria
do respondente, ele devera marcar a opgdo “nao se aplica”. Por exemplo: se o respondente nao tinha afinidade
ou gosto pela drea/profissdo do curso superior, ele deverd marcar na questdo 59.3 a op¢do “ndo se aplica”. Caso
haja outro fator n3o listado no quadro, relacionado a demandas de formacao e afinidade, o respondente poderd
especificd-lo na opgdo “outro” e indicar o seu grau de influéncia.
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Fatores Pessoais/Familiares

Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

0 1 2 3 4 77
N3o Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Facilidade de passar no

60.1 vestibular

60.2 Facilidade de concluir o
curso

60.3 | Realizagao pessoal
Sugestao de outra pessoa

60.4 | (professor, familia ou
colega)

60.5 | Imposi¢do da familia
Outro. Qual?

60.6

£

KD
°

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores pessoais e familiares na decisdo de fazer o curso

superior.

A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma opgdo, correspondente ao

grau de influéncia sobre a decisdo de fazer o curso superior. Se o fator apresentado nao fez parte da trajetdria

do respondente, ele deverd marcar a opgdo “ndo se aplica”. Por exemplo: se ndo houve imposi¢do por parte da

familia na escolha do curso superior, o respondente deverd marcar na questdo 60.5 a op¢do “ndo se aplica”.

Caso haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a fatores pessoais e familiares, o respondente podera

especificd-lo na opgao “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

Informagado/Preparagao Prévia

para o Curso

Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

0 1 2 3 4 77
Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se
influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Informacbes previamente
obtidas sobre o curso:

61.1 | eventos de divulgacdo de
profissdes, noticias ou
propaganda
Conhecimento prévio da
estrutura fisica e do

61.2 .
funcionamento da
instituicdo/curso
Sugestdo recebida em

61.3 | programa de orientacdo
vocacional
Obtencdo de bolsa de

61.4 | estudos em cursinho pré-
vestibular
Outro. Qual?

61.5

Conceito: orientacdo vocacional - procedimento de avaliacdo das potencialidades e aptiddes de um jovem,

realizado pelo orientador vocacional, visando ajuda-lo na escolha de uma profissdo (HOUAISS, 2001).

O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados a informacg&do/preparagdo prévia na

decisdo de fazer o curso superior.
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2

«» A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de fazer o curso superior. Se o fator apresentado ndo fez parte da trajetdria
do respondente, ele deverd marcar a op¢do “ndo se aplica”. Por exemplo: se o aluno nao recebeu orientacido
vocacional para a escolha do curso superior, ele deverd marcar na questdo 61.3 a op¢do “ndo se aplica”. Caso
haja outro fator ndo listado no quadro, relacionado a informacdo/preparacdo prévia para 0 curso, o
respondente poderd especifica-lo na op¢do “outro” e indicar o seu grau de influéncia.

Grau de influéncia sobre minha decisdo de fazer o curso superior

.. 0 1 2 3 4 77
Caracteristic Escola/Cur .. . . . . -
aracteristicas da Escola/Curso Nao Influenciou Influenciou Influenciou | Influenciou | Ndo se

influenciou pouco razoavelmente muito totalmente | aplica

Recursos e atendimento
62.1 | adaptado ao deficiente
(fisico, auditivo, visual etc.)
62.2 | Gratuidade do curso

Custo acessivel da

623 mensalidade do curso
Localizagdo da instituicdo
62.4 . .
de Ensino Superior
62.5 Qualidade e credibilidade
do curso
Outro. Qual?
62.6

++ Conceito: credibilidade (do curso) - confiabilidade (HOUAISS, 2001).

++ O que se procura: avaliar o grau de influéncia de fatores relacionados as caracteristicas da escola/curso na
decisdo de fazer o curso superior.

< A resposta: para cada um dos fatores apresentados, marcar um X em apenas uma op¢do, correspondente ao
grau de influéncia sobre a decisdo de fazer o curso superior. Se o fator apresentado ndo fez parte da trajetdria
do respondente, ele devera marcar a op¢ao “nao se aplica”. Por exemplo: se o curso superior frequentado é
gratuito, o respondente deverd marcar na questdo 62.3 a op¢do “nao se aplica”. Caso haja outro fator ndo
listado no quadro, relacionado as caracteristicas da escola/curso, o respondente poderd especifica-lo na opgdo
“outro” e indicar o seu grau de influéncia.

QUESTAO 63

Em relagdo ao seu 12 CURSO SUPERIOR, vocé:

1( ) concluiu ou esta fazendo apenas esse 12 curso superior.

2 () concluiu ou esta fazendo o 12 curso superior junto com outro curso superior. Qual o nome do outro
curso?

3 ( ) concluiu o 12 curso superior e em seguida iniciou outro curso superior. Qual o nome do outro curso?

4 ( ) abandonou o 12 curso superior e entrou em outro curso superior. Qual o nome do outro curso?

5( )abandonou o 12 curso superior e ndo voltou mais aos estudos.

KD

++ 0O que se procura: identificar se o respondente realizou mais de um curso superior (a0 mesmo tempo ou em
sequéncia) e se houve abandono do curso superior.
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*

+* A resposta: marcar um X em apenas uma das opc¢des. Caso o respondente marque as opgdes 2, 3 ou 4, devera
escrever o nome completo do outro curso superior.

QUESTAO 64

Considerando TODAS as questdes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situagdes ndao abordadas,
vocé tem alguma observacdao? Salientamos que suas observa¢des sao de grande importancia para esta
pesquisa.

++ O que se procura: identificar quest&es relacionadas ao ensino superior que ndo tenham sido contempladas no
questionario.

++ Aresposta: escrever por extenso as observagdes que considerar importantes.
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APENDICE D - Materiais do pré-teste do questionario

Avaliagcao do Questionario Aplicado aos Diplomados

Entrevista Cognitiva
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Pesquisa: Educacéo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica de MG

PRE-TESTE

Avaliacao do Questionario Aplicado aos Diplomados

Questionario n°:

Nome do aplicador e de sua respectiva instituig&o:

1. AVALIACAO DAS QUESTOES

Numa escala de 0 a 10, sendo 0 nenhuma dificuldade e 10 muita dificuldade, indique, no quadro abaixo, o grau de
dificuldade de cada se¢éo do questionério. Indique também os nimeros das questdes com problemas e 0s tipos de
dificuldades de cada questdo, de acordo com a rela¢éo abaixo:

Tipos de dificuldades

1. Enunciado (incompreensivo, longo, ambiguo etc.)
2. Terminologia (termos dificeis, ambiguos etc.)

3. Compreenséo do objetivo da questdo

4. Problemas relativos @ memaria

5. Formato da questdo (lista, escalas etc.)

6. Opcoes de respostas

7. Constrangimento

8. Desconhecimento do assunto

9. Entendimento dos temas

10. Outras (especificar)

Grau de Dificuldade | N° da Questdo

(de 0a10) com Problema Vjgo s Dlfelstt:

Secao

. Caracteristicas do Respondente

Il. Situagéo Socioeconémica

1. Concluséo do Curso Técnico

IV. Razbes para a Concluséo do Curso

Técnico
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Grau de Dificuldade | N° da Questéo

S (de 0a10) com Problema

Tipo de Dificuldade

V. Trabalho e Percurso Educacional

VI. Ensino Superior

(Questionario Complementar)

2. AVALIACAO DAS ESCALAS

Numa escala de 0 a 10, sendo 0 nenhuma dificuldade e 10 muita dificuldade, indique, no quadro abaixo, o grau de
dificuldade em relacdo as escalas utilizadas no questionario, de acordo com a relacéo abaixo:

Tipos de dificuldades

1. Distingdo dos pontos da escala
2. NUmero de pontos da escala
3. Outras (especificar)

Grau de Dificuldade . -
Escala (de 0a10) Tipo de Dificuldade

. Ndo influenciou

. Influenciou pouco

. Influenciou razoavelmente

. Influenciou muito

A wpMpPE O

. Influenciou totalmente

. Nao tem relacéo

. Pouco relacionada

. Razoavelmente relacionada

. Muito relacionada

A wpMpPPE O

. Totalmente relacionada

. Muito insatisfeito
. Insatisfeito

. Nem insatisfeito, nem satisfeito

. Satisfeito

OB~ wN e

. Muito satisfeito

. Muito negativamente
. Negativamente

. Nem negativa, nem positivamente

. Positivamente

OB~ wN e

. Muito positivamente
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3. AVALIACAO DO COMPORTAMENTO DO RESPONDENTE

3.1. Classificar o grau de receptividade (gentil, hostil etc.) do respondente em uma escala de 0 a 10, sendo 0 pouco
receptivo e 10 muito receptivo:

3.2. Comportamento do respondente quanto ao tempo de duracdo da aplicacdo do questionario. Impaciente? Em
quais momentos?

3.3. Outros comentarios sobre as atitudes dos respondentes em relagéo ao questionario.

4. AVALIACAO DA SITUACAQ DA APLICACAO DO QUESTIONARIO

4.1. Comentarios sobre a situa¢do da aplicacdo do questionario: presenca de outras pessoas, local etc.
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ENTREVISTA COGNITIVA - ENSINO REGULAR

Instrugdes ao Entrevistador

e Leia as questdes abaixo em voz alta para o entrevistado, enfatizando as palavras em negrito.

e Escreva as respostas a medida que o entrevistado responde, tomando cuidado para nao resumir e tampouco
parafrasear as respostas. Caso contrério, vocé podera, mesmo sem intencdo, mudar o significado das
respostas.

¢ Nao ajude o entrevistado a responder a nenhuma questdo; a resposta devera ser apenas dele.

1. Paravocé o que €é cor ou raga?

2. O que vocé entende por cor ou raga parda? Quem seria uma pessoa parda famosa no Brasil?

3. O que vocé entende por cor ou raga amarela? Quem seria amarelo(a) no Brasil?

4. 0O que vocé entende por modalidade do curso técnico?

5. O que vocé entende por curso de qualificacdo profissional basico?

6. Paravocé o que é dificuldade para conciliar o horario de estudo e trabalho?
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7. Paravocé o que é falta de credibilidade de um curso?

8. Emrelacéo ao curso técnico, o que vocé entende por certificacdo intermediaria?

9. Em relacdo ao curso técnico, o que vocé entende por progressao parcial?

10. Para vocé o que sdo recursos e atendimento adaptado ao deficiente?

11. Para vocé o que é flexibilidade nos horérios para cursar matérias?

12. O que vocé entende por promogdo profissional ou progressao na carreira?

13. O que vocé entende por boa perspectiva salarial?
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14

. Para vocé o que é aperfeicoamento ou qualificacao profissional?

15

. Para vocé o que é aquisigdo de novos conhecimentos e habilidades?

16

. O que vocé entende por realizacao pessoal?

17

. O que vocé entende por orientacao vocacional?

18

. O que vocé entende por renda formal? Por favor, dé algum exemplo.

19

. E 0 que vocé entende por renda informal? Por favor, dé algum exemplo.
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APENDICE E - Manual geral de aplicagdo de questionarios

O manual foi inserido considerando sua formatagao original, de modo que as paginas
deste apéndice ficaram duplamente numeradas, tanto pela ordem da tese (numeragao

regular), quanto pela numera¢do do manual (p. 1 a p. 15).
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1 Introducao

Este manual contém orientacdes referentes a aplicacdo dos questiondrios da pesquisa “Educacdo Técnica de
Nivel Médio da Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnologica de Minas Gerais” (FaE/UFMG), vinculada
ao Programa Observatério da Educacdo (CAPES/INEP). Ele foi elaborado tendo como referéncia uma versdo
adaptada® do Manual do Entrevistador, desenvolvido pelo Survey Research Center do Institute for Social
Research da Universidade de Michigan, com vistas a padronizar os procedimentos utilizados na conducao de

surveys®.

O presente manual apresenta dicas diversas que subsidiam o trabalho de aplicacdo dos questionarios aos
alunos diplomados da Rede Federal de Educac¢do Profissional de Minas Gerais. O aplicador € a Unica pessoa
gue tera contato direto com os diplomados, sendo a ligacdo entre estes e a coordenacdo da pesquisa, pois é
guem reporta as informacdes obtidas, as atitudes do respondente e as circunstancias da aplicacdo dos

guestionarios.
O trabalho do aplicador consiste na coleta completa e apurada de dados. Para tanto, deve-se:

a) Fazer com que o respondente se sinta confortavel para responder as questdes propostas de

forma franca e completa.

b) Conhecer bem o questionario e as orientacdes do manual para ser capaz de aplica-lo
adequadamente, coletando e registrando todas as informagdes necessarias.

c) Transferir as informacdes registradas a coordenacdo da pesquisa de modo que possam ser

entendidas e interpretadas corretamente.

Se ndo houvesse aplicadores, também ndo haveria surveys. O aplicador é um elemento fundamental da
pesquisa, pois a qualidade dos dados coletados depende, em grande extensdo, de sua habilidade nos

procedimentos acima mencionados.

! Trata-se de uma versio adaptada pela Pesquisa da Regido Metropolitana de Belo Horizonte, que integra o Programa Observatério
Internacional Comparado (Social Hubble), desenvolvido pela UFMG juntamente com a Universidade de Michigan.

2 Survey é um método de pesquisa quantitativo, que visa 3 obtencio de dados ou informacdes sobre caracteristicas, aces ou
opinides de um determinado grupo de pessoas, indicado como representante de uma populac¢do alvo, por meio de um instrumento,
normalmente um questionario. Como principais caracteristicas do método de pesquisa survey, pode-se citar: (1) produz descri¢des
guantitativas de uma populagdo; (2) faz uso de um instrumento pré-definido (FREITAS et al., 2000).
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2 Questdes Eticas

Como aplicador(a), vocé esta submetido(a) a certas obrigacdes éticas, tais como:

a)

b)

c)

d)

Confidencialidade — Vocé devera assegurar ao respondente que as respostas sdo estritamente
confidenciais. Se necessario, explique que, na divulgacdo dos resultados da pesquisa, os dados nao
serdo apresentados de forma individualizada, mas sim, de forma agrupada, isto é, através de
percentuais de respostas comuns. Vocé n3ao podera partilhar as respostas do respondente com
ninguém, exceto com a coordenacdo da pesquisa.

N3o use a situacao de aplicacao de questionario para obter ganhos pessoais — N3o use o momento
de aplica¢do para divulgar ou defender suas proprias convicgdes politicas, sociais ou religiosas.

N3ao dé conselhos ao respondente — Ndo dé conselhos ou orientagbes ao respondente sobre
quaisquer tipos de problemas por ele mencionados durante a aplicacdo do questionario.

N3ao pe¢a nenhum tipo de ajuda ou favor ao respondente

Mantenha a distancia profissional entre vocé e o respondente — Isto ndo impede que vocé aceite um
cafezinho durante aplicacdo do questionario, mas vocé ndo poderd iniciar ou aceitar convites para
contatos sociais fora da pesquisa.

Tenha sempre presente que vocé é um representante da UFMG e, como tal,
nao podera adotar atitudes que possam comprometer a instituicdo ou vocé
mesmo, em sua integridade fisica, moral e emocional.
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3 Como ConseEuir a Participacao de um Respondente

3.1 O Contato Inicial Via Telefone

O contato inicial com o aluno diplomado, que devera ser via telefone, é de grande importancia, tendo em
vista que o processo de aplicacdo do questionario depende em grande parte desse primeiro contato. Nessa
ocasido, o aplicador deve se apresentar a ele e informa-lo sobre os objetivos e a importancia da pesquisa. Veja
sugestdo de modelo de apresenta¢do abaixo:

Meu nome é (Nome do Aplicador), sou integrante de uma pesquisa da UFMG, que trata da trajetéria escolar e
profissional de alunos que concluiram o curso técnico em Instituicbes Federais de Ensino em Minas Gerais.
Gostaria de contar com um pouco de seu tempo e de sua atengdo para responder a um questiondrio sobre
esse tema. Para tanto, podemos marcar um encontro em local, data e hordrio que sejam convenientes para
vocé. Suas respostas a este questiondrio sGo muito importantes para o sucesso da pesquisa e certamente
contribuiréo para a melhoria dos cursos técnicos.

O importante é que vocé se sinta confortavel em sua apresentagdo. Para tanto, refagca o modelo usando suas
proprias palavras e treine com a ajuda de um amigo ou de outro aplicador, lembrando-se sempre de:

R/

%+ Ressaltar quem vocé é e para qual instituicao trabalha

Vocé é um aplicador profissional que trabalha para uma instituicdo respeitavel.

%+ Apresentar o tema da pesquisa de forma objetiva

Tenha em mente que as melhores introducdes sdo breves.

<+ Enfatizar a importéncia do projeto
Enfatize a importancia do projeto dizendo algo como:

Nosso estudo é importante porque serd disponibilizado para a comunidade académica, instituigées de
educagdo profissional e para o publico em geral, podendo subsidiar a formulagéo de politicas publicas e
a criagio de estratégias de melhoria da qualidade do ensino técnico.

< ldentificar se a pessoa contatada esta dentro dos critérios de conclusao do curso técnico

No primeiro contato com o aluno egresso, via telefone, vocé deve confirmar se o mesmo se enquadra
no conceito de diplomado considerado pela pesquisa. Deve-se considerar aluno diplomado do curso
técnico aquele que concluiu todas as etapas do curso (matérias, estagio, relatério de estagio etc.) e
estd apto a receber ou ja recebeu o diploma. Se vocé identificar que a pessoa contatada ndo se adéqua
a esses critérios, explique que ela ndo tem o perfil para a pesquisa e agradeca por sua atencao.
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< Combinar o melhor horério para a aplicacdo

a) Deixe acertado o dia, o hordrio e o local da aplicacdo. Considere o local de preferéncia do
respondente, que pode ser a instituicdo de ensino, o local de trabalho, a casa do respondente ou
outro local apropriado. Ndo marque o encontro em horario ou local que possam comprometer a
sua seguranca. Por exemplo, se o diplomado mora em um bairro perigoso, ndo marque o encontro
na casa dele, mas em um local seguro, como a instituicdo de ensino. Combine um horario em que,
provavelmente, ocorrera o minimo de interrupgdes.

b) Havendo dificuldades para o respondente, ouca o que ele diz e compartilhe o problema com ele,

dizendo:

Eu entendo que vocé tem estado ocupado, mas nds necessitamos conversar com todas as pessoas,
incluindo as muito ocupadas, para que suas opinides sejam representadas na pesquisa. Nos
podemos fazer a aplicacéo quando for de sua conveniéncia, e, se necessdrio, dividi-la em duas
partes.

®

%+ Nao se desanimar com a primeira recusa

a) A maioria das recusas € circunstancial.

”

b) As pessoas tendem mais a dizer simplesmente “Ndo” do que “Agora ndo”.

¢) N3o force: encerre o contato antes de obter uma recusa definitiva, de modo que as portas fiquem

abertas para outras tentativas.
d) Se necessario, peca a ajuda da coordenacdo da pesquisa.

e) Nunca demonstre irritacdo ou descontentamento com uma recusa ou comportamento agressivo
do selecionado. Mantenha-se calmo e procure agir com naturalidade. Lembre-se de que, mais
tarde, vocé ou outro aplicador devera tentar convencé-lo a participar da pesquisa. Para isso, é
importante que vocé registre na Folha de Controle de Contato: o dia e o horario do contato; as

razoes da recusa e a atitude do selecionado ao recusar; o que vocé fez para tentar convencé-lo;

gualquer outro fato ocorrido que possa ser util para quem for fazer o novo contato.

Se necessario, o aplicador também podera fornecer os seguintes esclarecimentos adicionais:

+» Como a pessoa foi selecionada para a pesquisa

Dentre os estudantes egressos diplomados de cursos técnicos das instituicdes federais de ensino de
Minas Gerais, foram selecionadas, através de sorteio (amostra aleatdria), diferentes pessoas para

responder ao questionario da pesquisa.
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3.2

0,
0‘0

e)
f)

g)

Como as informacgodes serdo usadas

As informacOes coletadas neste estudo serdo usadas por pesquisadores em educacdo, interessados em
conhecer a experiéncia no curso técnico do respondente, as suas razdes para concluir o curso técnico e
a sua situacdo atual de estudo e trabalho.

Confidencialidade

As informacdes coletadas sdo codificadas em nimeros e lancadas em um programa de computador,
para que sejam posteriormente analisadas. Os resultados da pesquisa sdao divulgados de forma
agrupada e ndo de forma individual. Além disso, a folha com o nome, o endereco e o telefone do
respondente fica separada do questiondrio com as respostas.

Duragao da aplicagao

Informe o tempo médio para a aplicacdo do questionario apenas se for perguntado. O tempo médio de
resposta ao questionario principal € de 30 minutos. Ja o questiondrio complementar (ensino superior),
leva cerca de 10 minutos para ser respondido.

A Preparacao Para a Aplicagao

Estude o material da pesquisa.
Esclareca suas duvidas com a equipe de coordenacdo da pesquisa.
Cumpra rigorosamente os procedimentos de sorteio dos alunos diplomados.

Leve todo o material de que vocé vai necessitar devidamente organizado, incluindo caneta, crach3,
documento de identidade, folheto, carta da coordenacao, ficha de observacdes e Manual de Questdo
por Questdo (MQQ).

Vista-se de forma apropriada.
Confirme a ida antes de sair para o encontro.

Seja otimistal
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4 Como Proceder com Relagao a Aplicacao dos Questionarios

4.1

b)

c)

d)

g)

i)

A Apresentacao Face a Face

Apresente-se ao respondente.
Entregue a ele a carta de apresentac¢do elaborada pela coordenagdo da pesquisa.

Se necessario, reforce de forma objetiva algum ou alguns dos esclarecimentos mencionados no item
3.1 deste manual.

Entregue o folheto de apresentacdo com as informacg&es sobre a pesquisa.

Entregue o Termo de Consentimento, que devera ser lido e assinado por todos que aceitarem

responder o questionario. Se o respondente for menor de 18 anos, sera necessario o consentimento
de um de seus pais ou responsavel, que também devera assinar o Termo.

Pergunte ao diplomado do curso técnico se ele entrou no curso superior apds concluir o curso técnico.
Em caso de resposta afirmativa, informe a ele que serda necessario responder ao guestiondrio
complementar sobre sua trajetéria na educag¢do superior. Assim que ele confirmar que entrou no
curso superior, entregue o questionario do ensino superior que deve conter o mesmo n? do
questionario principal a ser respondido por este respondente.

Explique ao respondente que o questionario é auto-aplicdvel, ou seja, deve ser lido e preenchido pelo
préprio respondente e que, em caso de duvida, ele deve perguntar ao aplicador. Este deve dar
explicacbes objetivas, tomando cuidado para ndo influenciar o respondente na escolha da resposta.
N3o o ajude a responder nenhuma questdo; a resposta devera ser apenas dele.

Leia para o respondente as seguintes instru¢des contidas na primeira pagina do questionario: (1) leia
atentamente as questdes; (2) marque apenas uma resposta por questdo, a ndo ser que no titulo da
questdo seja orientado a marcar mais de uma resposta; (3) preencha o questiondrio a caneta e ndo
deixe nenhuma questdo sem resposta; (4) caso tenha alguma davida ou necessite de informacoes,
comunique-se com o aplicador; (5) neste questionario, considera-se aluno que concluiu o curso técnico
aquele que cumpriu todas as etapas obrigatérias do curso (matérias, estagio, relatério de estagio etc.)
e estd apto a receber ou ja recebeu o diploma; (6) caso tenha entrado em algum curso de Nivel
Superior apds ter concluido o curso técnico, solicita-se que responda a um questionario
complementar.

Informe ao respondente que algumas op¢des de resposta contém a instrucdo “ir para a questao x”.
Sempre que ele assinalar uma op¢do com essa instrucdo, ele devera ir direto para a questdo contida na
instrucdo, pulando algumas questdes que ndo sdo pertinentes a sua experiéncia ou situa¢do. Por
exemplo, se o respondente responder que n3o estd trabalhando atualmente, ele deverad pular as
questdes seguintes que tratam do trabalho atual.

Esclareca ao respondente que em algumas questdes do questionario principal e complementar havera
a op¢ao de resposta “Nao se Aplica”, que devera ser assinalada quando a questdo apresentada nao
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4.2

b)

d)

f)

tiver relacdo com a situacdo ou contexto vivenciado pelo respondente na época do curso técnico. Dé a
ele alguns exemplos. Exemplo 1: em uma questdo sobre gravidez, o respondente (homem) e a
respondente que nao engravidou no periodo do curso técnico deverdao marcar a op¢ao “nao se aplica”.
Exemplo 2: em uma questdo sobre servico militar, a respondente (mulher) e o respondente que ndo
prestou servico militar na época do curso técnico deverdo marcar a opgado “ndo se aplica”.

Pergunte ao respondente se ele concluiu mais de um curso técnico em uma Instituicdo Federal de
Ensino. Em caso de resposta afirmativa, oriente-o a considerar nas suas respostas o Ultimo curso
concluido.

Para aquele que ira responder o questiondrio complementar, pergunte se ele realizou ou realiza mais
de um curso superior apds o curso técnico. Em caso de resposta afirmativa, leia para ele a seguinte
instrucdo do questiondrio complementar: considere para as suas respostas o primeiro curso superior
realizado apds a conclusdo do curso técnico. Por exemplo, se vocé comecou o curso de Engenharia
Elétrica, mas mudou para o curso de Direito, considere o primeiro curso (Engenharia Elétrica). Se vocé
fez ou faz dois cursos superiores ao mesmo tempo, considere para suas respostas aquele que é o mais
importante para vocé.

Técnicas Gerais de Aplicagao dos Questionarios

Seja cortés — Proceda de forma amistosa, demonstrando interesse e respeito pelo respondente.

Permaneca heutro — N3o deixe o respondente perceber o que vocé sente/pensa acerca de nenhuma
das opinides/comentarios feitos por ele. Isto pode afetar seriamente a confiabilidade da resposta, pois
ele podera altera-la com o objetivo de responder aquilo que ele acredita que vocé gostaria que ele
respondesse.

N3o debata o tema do questionario com o respondente ou outra pessoa presente — Nao demonstre
suas opinides e sentimentos em relagdo as respostas. Mantenha a objetividade.

Remarcando a aplicagdo — O respondente pode se ver obrigado a interromper o preenchimento do
guestionario devido a um compromisso anterior ou pela chegada de uma visita inesperada. Procure
deixar bem acertado um novo horario para terminar de responder o questionario. Isto sera mais facil
se vocé tiver conseguido uma boa relacdo com o respondente.

Nao se envolva em discussdes — Vocé poderd aplicar o questionario a pessoas em situacdes
desagradaveis ou que respondam de forma grosseira. Tente ser simpatico e sensivel e procure ndo se
envolver, tendo sempre em mente o objetivo da aplicacdo.

Situacdes emocionais — Vocé podera aplicar questionarios a pessoas em situag¢des tristes ou dificeis,
que podem se sentir perturbadas com as questdes/respostas. Seja sensivel e demonstre empatia, mas
evite muito envolvimento. Se necessario, sugira um pequeno intervalo para a pessoa tomar agua ou
um cafezinho para se recompor emocionalmente. Em situacdes mais dificeis, pergunte ao respondente
se gostaria de continuar o questionario em outra hora ou dia.
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43 Finalizando a Aplicagdao dos Questionarios

A primeira coisa que vocé deve fazer depois do término da aplica¢do é conferir todo o questionario para ter
certeza de que todas as questdes estdo preenchidas e que as respostas estdo legiveis, completas e em
condi¢des de serem entendidas. Lembre-se de que outras pessoas terdo de ler os questionarios. Caso o
respondente cometa algum erro/engano ao marcar uma opgdo de resposta, solicitar que circule a alternativa
correta. Se vocé perceber que alguma questdo ndo foi respondida, pergunte ao respondente se ele se
esqueceu de respondé-la. Em caso de resposta afirmativa, peca a ele que a responda. Se ele disser que nao
quis respondé-la, respeite seu direito de ndo responder. Isto ndo significa que vocé devera incentivar o
respondente a ndo responder qualquer questdo do questionario.

Se o respondente respondeu o questiondrio complementar, verifique se este contém o mesmo n° do
guestionario principal. Antes de conferir o questiondrio, é importante o aplicador informar ao respondente
que ele ird apenas folhear o questionario (e ndo lé-lo) para verificar se o mesmo foi preenchido corretamente,
evitando que o respondente se sinta constrangido por achar que suas respostas estdo sendo lidas/analisadas
pelo aplicador.

Agradeca ao final da aplicacdo. Vocé podera permanecer alguns minutos conversando com o respondente
sobre o questionadrio, ja que algumas pessoas poderdo fazer perguntas e comentarios acerca do questionario
respondido.

Informe o respondente que um supervisor da pesquisa podera contata-lo para confirmar ou completar alguns
dados e verificar se o trabalho foi feito corretamente.

4.4  Apds aAplicagdao dos Questionarios

a) Logo apods a aplicacdo de cada questionario, preencha a ficha de observagées do aplicador. Ndo faga
isso na presenca do respondente.

b) Na medida em que os dados dos questiondrios forem coletados, favor lan¢a-los no sistema
(questionario eletrénico), conforme instrugdes contidas no video disponibilizado. Todas as respostas
contidas nos questionarios deverdo ser lancadas no sistema, inclusive os dados pessoais do
respondente. Preste aten¢do ao prazo estipulado pela coordenacado para o langamento dos dados.

c) Os questionarios aplicados deverdo ser entregues em maos ou via correio para a coordenacdo da
pesquisa, conforme prazo estabelecido para a entrega dos questionarios fisicos (em papel).
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5 O Formato dos Questionarios

No questionario ha dois tipos basicos de questdes: a) Questdes Abertas; b) Questdes Fechadas.

a) As Questoes Abertas

As questdes abertas sdo utilizadas quando se deseja que o respondente expresse opinides mais
completas. Surveys frequentemente utilizam perguntas abertas para dar ao respondente a
oportunidade de pensar sobre os tépicos e expressar seus sentimentos e opinides sobre o assunto
tratado. Veja a seguir um exemplo de questdo aberta subsequente a uma questdo fechada:

EXEMPLO 1: Vocé considera importante ter realizado o curso técnico?
1( )Sim 2( )Nao

Justifique sua resposta:

b) As Questoes Fechadas

Nas questdes fechadas, as categorias de respostas sdo parte da questdo e o respondente destaca e
seleciona as categorias. De acordo com Selltiz et al. (1971), uma questdo fechada é aquela em que as
respostas estdo limitadas as alternativas apresentadas. Estas podem ser apenas “Sim” ou “Ndo”, mas
também podem permitir a indicacdo de varios graus de influéncia ou concordancia, ou podem consistir
em uma série de respostas, dentre as quais a pessoa escolhe uma, como a mais préxima de sua
posicdo. As questdes a seguir sdo exemplos de questdes fechadas, contidas nos questionarios principal
e complementar:

EXEMPLO 2: ATUALMENTE, vocé esta:

1( ) Apenas trabalhando

2 ( ) Trabalhando e estudando

3 ( ) Apenas estudando (IR PARA A QUESTAO 37)

4 ( ) Nem trabalhando, nem estudando (IR PARA A QUESTAQ 37)

EXEMPLO 3: Como vocé pagava ou paga seu curso superior? Se necessario, marque mais de uma opg¢ao.

1( )Ocursoeraou é gratuito

2 ( ) Recursos préprios

3 ( ) Recursos familiares

4 ( ) FIES: Fundo de Financiamento do Ensino Superior

5( ) Outro tipo de financiamento estudantil

6 ( ) Bolsa do PROUNI - Programa Universidade para Todos
7 () Outra opg¢do. Qual?
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EXEMPLO 4: Dentre os fatores que levaram vocé a concluir o curso técnico, indique com um X o quanto cada
um influenciou sua escolha. Se o fator nao fizer parte de sua trajetéria, marque a opg¢do ndo se aplica.

Fatores Individuais e Familiares

Grau de influéncia sobre minha decisdo de concluir o curso técnico

0
Ndo
influenciou

1
Influenciou
pouco

2
Influenciou
razoavelmente

3
Influenciou
muito

4 77
Influenciou | Nao se
totalmente | aplica

26.1 | Realizacdo pessoal

26.2 | Condi¢do financeira para
fazer o curso (transporte,
alimentagdo, material etc.)

26.3 | Minha familia me
incentivava a estudar

26.4 | Minha familia me obrigava a
estudar

26.5 | Outro. Qual?

As questdes exemplificadas representam os principais tipos de questdes contempladas nos questionarios da

pesquisa. Vale destacar os seguintes formatos: questdo fechada e aberta, na qual a questdo inicialmente

fechada é completada com uma questdo aberta (exemplo 1); questdo fechada, na qual o respondente pode

marcar apenas uma opc¢do de resposta (exemplo 2); questdo fechada, na qual o respondente pode marcar

uma ou mais opc¢oes de resposta (exemplo 3); questdo fechada no formato de quadro, na qual o respondente

deve marcar apenas uma opc¢do de resposta para cada linha do quadro (exemplo 4). Para mais detalhes de

como cada questdo deve ser respondida, consulte o Manual de Questdo por Questao.
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6 Esclarecendo Perguntas e Respostas

Sendo uma técnica bem estruturada, o survey utiliza procedimentos padronizados para garantir o
compartilhamento de significados entre pesquisador e respondente e, assim, assegurar a comparabilidade das
respostas dadas pelos diferentes aplicadores, diante de questionamentos dos respondentes.

Algumas vezes, o respondente podera pedir informacdes adicionais para responder alguma questdo, como
definicdes do significado do enunciado ou definicdo do significado das opcdes de resposta. Nesses casos,
refira-se ao MQQ, onde vocé encontrara os esclarecimentos que podem ser dados ao respondente. Quando o
respondente solicitar alguma definicdo de conceito que ndo apareca no MQQ, usar a expressdo “Qualquer que
seja o significado que isto tenha para vocé”. Em seguida, pergunte: “O que isso (conceito) significa para
vocé?”. Anote a resposta na ficha de observagdes do aplicador.

Para evitar interrupgdes e perda do ritmo, estude com muita aten¢do o
MQQ antes de iniciar a aplicagdo dos questionarios.
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APENDICE F - Ficha de observagdes do pesquisador

Pesquisa: Educagdo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica de MG

FICHA DE OBSERVAGOES DO APLICADOR REFERENTES AO QUESTIONARIO PRINCIPAL (ENSINO REGULAR) E
QUESTIONARIO COMPLEMENTAR (ENSINO SUPERIOR)

Questionario n9:

Nome do aplicador e de sua respectiva instituicao:

1. O respondente solicitou alguma definicao de conceito que consta no MQQ?
1 ( ) Sim. Qual/Quais?
2( ) Nao

2. O respondente solicitou alguma definicdo de conceito que ndo consta no MQQ?
1 ( ) Sim. Qual/Quais?
2( ) Nao

3. Caso o respondente tenha solicitado alguma definicdo de conceito que ndo consta no MQQ, anote aqui a
resposta a pergunta: “O que isso (conceito) significa para vocé?”

4. O respondente se recusou a responder alguma(s) das questdes do questionario?
1( ) Sim. Qual/Quais?
2 ( ) Nado

5. Caso tenha alguma observacdo sobre a aplicagdo, registre-a abaixo. As observacdes podem ser sobre: 1) a
atitude do respondente e de sua familia em relagdo a vocé e a pesquisa; 2) circunstancias especiais e ocorréncias
da aplicacdo, tais como interrupcgées, dificuldades em relacdo a linguagem utilizada etc.; 3) coisas que vocé
sentiu ou percebeu; 4) qualquer outro fato ocorrido durante a aplicacdo do questionario e que tenha alguma
relacdo com os objetivos da pesquisa.

Prezado(a) aplicador(a), agradecemos imensamente por sua colaboracdo, fundamental para o
desenvolvimento desta pesquisa.
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APENDICE G - Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado participante,

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa sobre o ensino técnico em Minas Gerais,
realizada pela Faculdade de Educacdo da UFMG. Queremos conhecer os motivos que levam o
estudante a ingressar no ensino superior apdés o curso técnico. Sua participacdo é muito
importante para o sucesso da pesquisa e certamente contribuird para a melhoria dos cursos
técnicos.

Desde ja, agradecemos a sua valiosa colaboracdo e enfatizamos que a sua identidade
e as informacdes obtidas por meio desta entrevista sdo sigilosas, ou seja, o seu nome nao sera
divulgado. Durante a entrevista, por qualquer razdo, vocé tera garantido o direito de desistir
de sua participacdo. A coordenadora da pesquisa, professora Rosemary Dore, se coloca a
disposicdo para esclarecer qualquer duvida através do telefone (31)3409-6173 ou do e-mail
educacaoprofissionalfae@gmail.com. Ademais, o Comité de Etica da UFMG também podera
esclarecer duvidas e receber reclamacdes através do telefone e endereco seguintes: (31)
3409-4592 / Av. Antdnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 22 andar, Sala 2005,
Campus Pampulha, Belo Horizonte - MG.

Caso concorde em participar da pesquisa, por favor, assine a declaracdo de

consentimento que segue abaixo.

Declara¢ao de Consentimento

Li as informacdes contidas neste documento antes de assina-lo. Declaro que fui
informado(a) sobre os procedimentos da pesquisa e que recebi todos os esclarecimentos
necessarios para entender as informacdes acima. Dou meu consentimento, de livre e

espontanea vontade, para participar deste estudo.

Local e Data:
Nome do participante:
Assinatura do participante:

RG do participante:
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APENDICE H - Roteiro semiestruturado dos grupos focais

Introducao

Bom dia/Boa tarde! Meu nome é Paula Sales. Primeiramente, gostaria de agradecer a
todos vocés por terem vindo participar desse debate. O nosso objetivo aqui é ouvir a
opinido de vocés sobre suas experiéncias no curso técnico e sobre o ingresso no ensino

superior. A participa¢do de vocés é muito importante para o sucesso da pesquisa.

Para que essa discussdao seja proveitosa temos algumas recomendacdes e
esclarecimentos. Em primeiro lugar, sintam-se a vontade para participar e expressar suas
ideias. Pedimos, para tanto, que fale uma pessoa de cada vez. Em segundo lugar, sabemos
que cada um aqui tem experiéncias diferentes que gostariamos de conhecer. Portanto,
deixem de lado a timidez e contem-nos o que realmente pensam. Finalmente, sintam-se
a vontade para discordar e oferecer o seu proprio ponto de vista, mas respeitando as
opinides dos outros participantes. Para nds ndo existem respostas certas ou erradas. O

gue queremos conhecer é a sua vivéncia sobre o que for perguntado.

Temos ainda uma ultima observacdo: essa discussdo sera gravada e alguns observadores
estardo presentes aqui na sala fazendo anotagdes, pois queremos acumular o maximo de
informacdes dos seus depoimentos. Mas vocés podem ficar tranquilos com relacdo ao
sigilo de todas estas informacgdes gravadas, transcritas e anotadas. Em outras palavras,
vocés ndo serdo identificados de qualquer forma no relatério da pesquisa. Antes de

iniciarmos, gostariamos de saber se vocés tém alguma pergunta.
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Apresentacao

Para comecar, gostariamos de pedir que cada um de vocés se apresentasse, dizendo seu
nome, curso técnico frequentado e nome da escola que vocés estudaram no ensino
fundamental e médio.
Probes a serem utilizados se necessario:

e Sua escola era publica ou particular?

e Sua escola era municipal, estadual ou federal?

Roteiro para a Discussao

1) Gostariamos que cada um dissesse por que decidiu fazer o curso técnico.

2) Qual experiéncia no curso técnico foi mais importante para vocés?
e O que vocé mais gostou?
e O que foi mais util?
e Porqué?

e Vocé poderia dar um exemplo?

3) Por que vocés optaram por ndo concluir o curso técnico?
e Quais experiéncias no curso técnico levaram vocé a ndo conclui-lo?
e Porqué?

e Vocé poderia dar um exemplo?

4) Gostariamos que cada um dissesse 0 nome do seu curso superior e por que escolheu
fazer esse curso.

e Esse curso tem alguma coisa a ver com o que vocé aprendeu no curso técnico?

e Por qué?

e Vocé poderia dar um exemplo?
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5) Quando vocés decidiram entrar no curso superior, quais eram suas expectativas?
e O que vocé esperava que 0 curso superior trouxesse para vocé?
e Que resultado vocé esperava do curso superior?
e Por qué?

e Vocé poderia dar um exemplo?

6) Qual experiéncia no curso superior foi mais importante para vocés?
e O que vocé mais gostou?
e O que foi mais util?
e Por qué?

e Vocé poderia dar um exemplo?

7) Para que possamos encerrar nossa discussdo, alguém tem algo mais a nos dizer a

respeito dos temas abordados?

Probes gerais a serem utilizados se necessario:
e O que mais vocé poderia acrescentar?
e Vocé poderia me falar um pouco mais sobre isto?
e O que vocé quer dizer com isso?
e Vocé poderia dar um exemplo?

e Vocé ndo tem comentado muito, o que vocé acha sobre X?

Conclusdo

Muito obrigado a todos pela disponibilidade e cooperagao neste debate. Todas as opinides
e discussdes foram muito informativas e serdo de grande utilidade para a nossa pesquisa.
Estamos a disposicdo para esclarecer possiveis duvidas ou quaisquer questdes que

gueiram falar conosco.
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APENDICE | - Frequéncias dos cursos técnicos

Tabela 27 - Cursos técnicos da amostra

Curso Técnico N2 %
Informatica 278 17,7
Agropecuaria 146 9,3
Mecénica 106 6,8
Meio Ambiente 98 6,2
Edificacdes 83 5,3
Enfermagem 79 5,0
Eletronica 73 4,6
Mineragao 64 4,1
Eletromecanica 57 3,6
Eletrotécnica 51 3,2
Comércio 48 3,1
Metalurgia 38 2,4
Guia de Turismo 33 2,1
Geréncia em Saude 31 2,0
Quimica 31 2,0
Zootecnia 31 2,0
Segurancga do Trabalho 30 1,9
Agricultura 29 1,8
Agroindustria 27 1,7
Alimentos 27 1,7
Nutricdo e Dietética 22 1,4
Administracado 20 1,3
Andlises Clinicas 18 1,1
Estradas 18 1,1
Vestuario 16 1,0
Transito 14 0,9
Secretariado 13 0,8
Hospedagem 11 0,7
Automacao Industrial 10 0,6
Eventos 8 0,5
Manutencdo Automotiva 7 0,4
Radiologia 6 0,4
Agroecologia 5 0,3
Equipamentos

B?or:édicos > 03
Farmacia 5 0,3
Saude Bucal 4 0,3
Agucar e Alcool 3 0,2
Agronegdcio 3 0,2
Eletroeletronica 3 0,2
Mecatronica 3 0,2
Vendas 3 0,2
Contabilidade 2 0,1
Protese Dentéria 2 0,1
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Curso Técnico Ne %
Transporte Rodoviario 2 0,1
Agrimensura 1 0,1
Lazer 1 0,1
Total 1.565 100,0

Fonte: Dados da pesquisa
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APENDICE J - Frequéncias dos cursos superiores

Tabela 28 - Cursos superiores da amostra

Curso Superior N2 %
Administracao 95 9,8
Computagdo 90 9,3
Direito 47 4,9
Engenharia Civil 44 4,6
Ciéncias Bioldgicas 40 4,1
Engenharia de Produgdo 40 4,1
Engenharia Mecanica 35 3,6
Engenharia Elétrica 34 3,5
Matematica 31 3,2
Engenharia de Automacgao Industrial 26 2,7
Agronomia 25 2,6
Enfermagem 24 2,5
Engenharia Ambiental 23 2,4
Fisica 23 2,4
Quimica 21 2,2
Geografia 20 2,1
Ciéncias Contabeis 18 1,9
Letras 18 1,9
Pedagogia 17 1,8
Farmdcia 14 1,5
Arquitetura e Urbanismo 13 1,3
Educacdo Fisica 12 1,2
Engenharia Agrondmica 11 1,1
Engenharia de Minas 10 1,0
Engenharia Mecatrénica 10 1,0
Engenharia de Computagao 9 0,9
Engenharia Florestal 9 0,9
Medicina 9 0,9
Medicina Veterindria 9 0,9
Processos Gerenciais 9 0,9
Engenharia Eletrénica 8 0,8
Gestdo Ambiental 8 0,8
Nutricao 8 0,8
Psicologia 8 0,8
Ciéncias EconGmicas 7 0,7
Servigo Social 7 0,7
Gestdo da Qualidade 6 0,6
Historia 6 0,6
Logistica 6 0,6
Turismo 6 0,6
Alimentos 5 0,5
Engenharia de Telecomunicagdes 5 0,5
Fisioterapia 5 0,5
Zootecnia 5 0,5



Curso Superior N2 %
Agroecologia 4 0,4
Biomedicina 4 0,4
Engenharia de Alimentos 4 0,4
Engenharia Quimica 4 0,4
Filosofia 4 0,4
Gestdo Comercial 4 0,4
Odontologia 4 0,4
Agronegdcios 3 0,3
Ciéncias Sociais 3 0,3
Conservacao e Restauro 3 0,3
Design 3 0,3
Engenharia Geoldgica 3 0,3
Engenharia Metalurgica 3 0,3
Marketing 3 0,3
Recursos Humanos 3 0,3
Secretariado Executivo 3 0,3
Silvicultura 3 0,3
Bioguimica 2 0,2
Ciéncias Atuariais 2 0,2
Comunicagao Social 2 0,2
Engenharia de Agrimensura 2 0,2
Engenharia de Materiais 2 0,2
Engenharia de Sistemas 2 0,2
Gestdo Financeira 2 0,2
Irrigacao e Drenagem p 0,2
Laticinios 2 0,2
Produgao de Cachaga 2 0,2
Biblioteconomia 1 0,1
Construgao de Edificios 1 0,1
Desenvolvimento Social 1 0,1
Engenharia de Seguranca do Trabalho 1 0,1
Estética 1 0,1
Fonoaudiologia 1 0,1
Gastronomia 1 0,1
Geologia 1 0,1
Gestdo Cultural 1 0,1
Museologia 1 0,1
Servigos Publicos 1 0,1
Total 965 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

210



