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RESUMO

Como principal agéncia de letramento (KLEIMAN, 1995) de nossa sociedade, a escola tem
seus géneros proprios, que, a despeito de sua relevancia, raramente sdo alvo do trabalho
pedagdgico. Entre esses géneros, encontra-se o resumo escolar, que pode ser, para o estudante,
um importante instrumento para a aquisi¢do de conhecimentos de diferentes disciplinas. Nesta
pesquisa, propus e analisei um Projeto de Ensino cujo objetivo principal é contribuir para o
desenvolvimento de diferentes habilidades de leitura e escrita, a partir da retextualizagdo
(MARCUSCHI, 2001; DELL’ISOLA, 2007) de textos do dominio didatico para resumos. Esse
projeto, de natureza interdisciplinar, foi implementado junto a alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal do municipio de Carandai (MG). Inicialmente,
foi aplicado um questionario sobre préticas de leitura e escrita dos estudantes e realizada uma
avaliacdo diagnostica por meio da producdo de um resumo de um capitulo do livro didatico de
Historia utilizado pela turma. A partir dos dados coletados, foram planejadas e aplicadas as
oficinas, que procuraram realizar um trabalho sistematico com estratégias de leitura dos textos.
O produto final do projeto foi um resumo escolar de um capitulo do livro de Historia, digitado,
impresso e entregue aos alunos de outra turma de 9° ano, que ndo participaram do projeto.
Minhas andlises indicam que as atividades desenvolvidas contribuiram para o desenvolvimento
de diferentes habilidades de leitura e escrita previstas no Curriculo Basico Comum (CBC) de
Lingua Portuguesa, referéncia para o ensino na escola em questdo, contribuindo para que os
alunos deixassem de ser meros decodificadores de informacdes dos textos de Histdria.

Palavras-chave: resumo escolar, estratégias de leitura, retextualizacdo



ABSTRACT

As the main literacy agency (KLEIMAN, 1995) of our society, schools have specific genres,
which, despite their relevance, are rarely target of pedagogical work. Among these genres, there
is the school summary, which can be an important tool for the student knowledge acquisition
of different disciplines. In this research, propose an educational project whose main objective
is to contribute to the development of different reading and writing skills, from retextualization
(Marcuschi, 2001; Dell'isola, 2007) of didactic domain texts to summaries. This project, of an
interdisciplinary nature, was carried out with students in the 9th grade of an elementary public
school in the city of Carandai (MG). First, students answered a questionnaire on reading and
writing practices and produced a workshops were planned and implemented, which sought to
carry out a systematic work with text reading strategies. The project final product was a school
summary of a chapter of the same History book. The summary was typed, printed and delivered
to students of another 9th grade class, who were not involved in the project. My analysis
indicates that the activities have contributed to the development of different reading and writing
skills provided in the Common Basic Curriculum (CBC) of Portuguese Language, which is the
reference for teaching at the school in question, showing how students can go beyond
information decoding of History texts.

Keywords: school summary; reading strategies, retextualization
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APRESENTACAO

Em 1999, conclui a graduacdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas pela
Universidade Presidente Anténio Carlos, na cidade de Barbacena — MG. Na graduacéo tive um
pequeno contato com a pratica de sala de aula, quando realizei o estagio exigido pela
Universidade, em aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa de Ensino Fundamental e Médio.
Logo que terminei a graduacdao fiz um Curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa na
Universidade do Grande Rio e sai ainda mais fortalecida de que meu ideario era ser Professora
nesta area. Tanto na graduacdo quanto no curso de especializagdo, o contato com as teorias de
grandes autores, propostas para um ensino eficiente, e as novas tendéncias para a educagao no
Brasil eram para mim motivadores e me levavam a pensar que estava preparada para o exercicio
da profissao.

No mesmo ano de conclusdo do curso, ja comecei a lecionar como Professora de Lingua
Portuguesa, em uma escola publica municipal na regido central de Carandai — MG, para alunos
de 5% e 62 série — hoje 6° e 7° ano — do Ensino Fundamental. Foi, entdo, que eu me dei conta
com a pratica que o preparo gque eu havia tido para lecionar era muito pouco diante da realidade
a ser enfrentada pelo professor iniciante.

Além de todas as adversidades, quando um novo professor entra em uma escola que ja
estd em funcionamento, com seus costumes, suas hierarquias e burocracias, a realidade social
dos alunos que o esperam € o principal desafio a ser enfrentado, e isso ndo se aprende na
graduacdo e também no ha uma receita pronta para isto. E nesse momento que o professor se
define como aquele que tem vocacdo para lecionar e compreende que, apesar de muitos
conhecimentos adquiridos na universidade, € preciso saber fazer na pratica e isso se aprende
com percepcédo e tempo.

Como todo professor iniciante, senti as dificuldades da profissdo, principalmente, no
que se refere a ter o dominio da turma — algo que, para grande parte dos gestores das escolas, é
a principal caracteristica de um bom professor. Porém, nunca me intimidei, pois acreditava que,
no processo educacional dos alunos, havia algo que precisava ser compreendido como
motivador dessa indisciplina.

N&o vou negar que, no comeco de minha carreira como Professora de Lingua Portuguesa,
minhas aulas também eram, frequentemente, pouco motivadoras para os alunos, pois, talvez,
eu estivesse fazendo o mesmo que os professores da area ja faziam, ha anos, na escola, e,
também, esse era 0 modelo de aula que eu tinha, considerando boa parte da minha vivéncia

como aluna de ensino fundamental.
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Com o passar do tempo, tomei conhecimento de que minha concepcdo de lingua,
linguagem, leitura e escrita eram bastante distantes de uma pratica que levasse a uma
aprendizagem mais interativa. O ensino de lingua que eu empreendia estava, de maneira geral,
estruturado no ensino da gramatica e se resumia numa transmissdo de conhecimentos
fragmentados como classificagdo sintatica e morfologica das palavras, termos, oracdes,
periodos. O texto estava presente, porém mais como pretexto para atividades de interpretacdo
gue nem sempre estavam voltadas para a compreensdo de fato. A linguagem era concebida
como expressdo do pensamento e a producdo escrita, embora com a recorréncia da teoria dos
géneros textuais que estava em alta nas escolas e nos cursos de formacdo de professores, na
pratica, estavam muito mais voltadas para a forma composicional do género do que para a sua
funcéo social.

Quanto ao fracasso dos alunos tanto na aprendizagem quanto na disciplina, eu sempre
vi como um elemento do processo de ensino-aprendizagem e um sinalizador de que algo estava
errado nesse processo. Nunca hesitei em pedir ajuda e buscar compreenséo para esse fato, pois
eu também me sentia fracassada quando meus alunos ndo aprendiam ou estavam desmotivados
e indisciplinados. Aos poucos, fui percebendo a realidade social dos meus alunos, conhecendo
suas historias e passei a estabelecer com eles um dialogo mais aberto, o que trouxe um clima
de mais tranquilidade, disciplina e melhores condic¢des para o ensino-aprendizagem nas aulas.

Trabalhei apenas dois anos como professora contratada na rede publica e, em 2002, fui
aprovada em dois concursos publicos para os cargos de professora de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental da rede publica municipal de Carandai e no Ensino Médio da rede estadual
também deste municipio. Nessa época, eu estava lecionando também na rede particular de
ensino fundamental e médio, cujo material didatico utilizado até hoje é do Sistema Positivo de
Ensino. Continuei vinculada a rede particular por sete anos e devo muito da minha formacéo
continuada a esta rede de ensino. Aprendi muito, nos cursos regularmente oferecidos pelo
Sistema Positivo de Ensino e também com o material didatico desse sistema.

Tornei-me uma professora apaixonada pela profissdo que exer¢o, tenho muito gosto
pelo meu trabalho e estou em constante aprendizagem com os meus alunos. Desde 2007, passei
a trabalhar apenas na rede municipal, na mesma escola em que ingressei em 2002, com ensino
fundamental e, ha bastante tempo, tenho trabalhado, exclusivamente, com alunos do nono ano
do ensino fundamental. A escola fica no centro da cidade e recebe alunos tanto da regiéo central
guanto de bairros adjacentes e também alunos moradores da zona rural do municipio. Tem cerca
de mil estudantes de primeiro ao nono ano do ensino fundamental e funciona nos turnos da

manha e da tarde. E uma escola confortavel, com uma estrutura fisica excelente e, além do
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ensino regular, oferece atividades no contraturno. Possui sala de informética que esta desativada,
devido a reposicao de computadores, pois a maioria ndo funciona mais e a rede de internet desse
espaco tambeém ndo funciona. Como alternativa, a escola coloca a disposicao dos alunos para
uso, com visita agendada na biblioteca, seis computadores ligados a internet. A escola é
conveniada ao Programa “Mais Educagdo” do governo federal, PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa), além de outros projetos sociais que envolvem a comunidade
escolar e que sdo de iniciativa da propria escola.

Os alunos de nono ano com os quais trabalho sdo adolescentes na faixa etaria de
quatorze a quinze anos. As turmas sdo formadas por trinta alunos em média. Hoje, posso afirmar
com toda seguranca que indisciplina de alunos, ha muito tempo, ndo faz parte da realidade de
minhas aulas de Lingua Portuguesa. Esse mérito ndo é fruto de um trabalho isolado como
professora, nem tampouco de minha dedicacao aos estudos, mas de um trabalho conjunto. Esse
trabalho vem desde as politicas publicas para a educacdo, a conscientizacdo dos pais para a
valorizacdo da escola e do papel do professor, feita, continuamente, por meio de reunides e
encontros promovidos pela escola, envolvendo a familia, os professores, direcdo, funcionarios
e alunos e também da minha busca constante pelo conhecimento e pela compreensdo dos
elementos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem na escola.

A educacdo brasileira vem passando, nas ultimas décadas, por mudancas significativas
na sua forma de pensar e organizar o ensino visando a formac&o integral do aluno como cidaddo
critico para interagir no mundo. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (PCNs), em seu documento introdutério, afirmam:

A func¢do da escola em proporcionar um conjunto de praticas preestabelecidas tem o
proposito de contribuir para que os alunos se apropriem de contetdos sociais e
culturais de maneira critica e construtiva. A escola, ao tomar para si 0 objetivo de
formar cidadaos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade, buscara
eleger, como objeto de ensino, conteldos que estejam em consonancia com as
questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja aprendizagem e

assimilacdo sdo as consideradas essenciais para que 0s alunos possam exercer seus
direitos e deveres (BRASIL, 1998. p. 43-44).

Formar cidaddos é muito mais que formar decodificadores de textos ou memorizadores
de informac@es especificas sem sentido algum para a vida prética. Pensar numa educagéo que
tem o aluno como sujeito na construcdo de sua aprendizagem envolve a insercdo de estratégias
especificas que o levem a agir como aquele que constréi sua aprendizagem ativamente no
processo.

Foi justamente pensando no aluno como sujeito na construcao de sua aprendizagem, que,

em uma aula de Lingua Portuguesa, na semana de provas da escola onde trabalho, os alunos do
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9° ano pediram meu horério, que antecedia a prova de Histdria, para revisar o conteudo que
seria cobrado na avaliagdo. Concordei e eles abriram o livro didatico de Historia e comegaram
a estudar. Observei que, em poucos minutos, alguns se dispersaram e outros continuavam
tentando decorar datas, passagens marcantes da histéria, nomes, etc. Observei-os tentando
memorizar conteldos dos textos da disciplina de Historia, com estratégias de leitura que me
pareciam pouco eficientes para leva-los a construcdo do conhecimento.

Incomodada com tal situagdo, propus a leitura compartilhada® dos textos que eles
estavam estudando para a referida avaliacdo. Fizemos uma leitura de conhecimento do texto,
observando todos os elementos de sua composicao, desde a diagramac&o na pagina, a relevancia
e contextualizacdo das imagens ao texto, associacdo dos sinénimos presentes em boxes a parte
no texto. Durante a leitura em voz alta, houve um revezamento entre professor e aluno, na
tentativa de marcar a diferenca no discurso historiografico do texto expositivo e as reflexdes
presentes, marcadas por letra com fonte diferenciada e referéncia bibliografica do autor que as
escreveu, conforme imagens?, exemplificando o layout de paginas do livro didatico utilizado
nessa experiéncia. Apos a leitura de conhecimento do texto, instrui que eles anotassem as ideias
principais de cada paragrafo em uma folha e, a partir delas, tentassem retomar o contetdo do
texto lido na integra no livro didatico de Historia.

Os alunos que, na grande maioria, estavam abaixo da média na disciplina de Historia se
sairam muito bem na avaliacdo aplicada. Apos a aula em que foi feita a experiéncia mencionada,
a professora de Historia, ao saber pelos alunos do acontecido, veio me agradecer pela parceria
e quis saber mais sobre a estratégia utilizada para estudar com os alunos. Expliquei-lhe que era
uma forma de tratar o texto como um discurso que se estabelece entre texto-autor-leitor e que
foi feito apenas uma leitura que buscava estabelecer esse dialogo, o que, a meu ver, gerou
abstracdo do conteddo daquele fragmento da Histéria pelos alunos levando-os a realizar a
avaliacdo com sucesso.

O interesse em realizar uma pesquisa nessa area surgiu dessa pequena experiéncia.
Deduzo que hé pouca aplicagdo na vida préatica o contato com o0s textos de Historia apenas para
dar conta de recuperar informac@es a fim de responder as questfes nas avaliaces de historia.
Os textos do dominio didatico da area de Histdria sdo textos que contextualizam nosso lugar no

mundo, explicam as origens da nossa cultura, da nossa sociedade, ressignificam nosso cotidiano,

A expressdo “leitura compartilhada” neste trabalho deve ser entendida como uma leitura feita pelo professor com
a participacao ativa dos alunos que também colaboram fazendo a leitura em voz alta de elementos verbais e nao-
verbais no texto.

2No anexo 1, hd uma sequéncia de algumas paginas do livro didatico de Historia do 9° ano onde se pode ter uma
nogdo do layout que faz parte da identidade da colegdo “Histéria, Sociedade e Cidadania” da Editora FTD.



17

enfim, trazem uma gama de informacg0es que deveriam ser discutidas e analisadas levando em
consideracdo a funcdo social desses textos, mas iSso parece nao estar ocorrendo.

Dessa forma, vi como um caminho a ser percorrido — numa parceria, entre as areas de
Lingua Portuguesa e Historia —, a possibilidade de trabalho com estratégias de leitura e escrita
desses textos, fazendo a leitura compartilhada desses textos, selecdo de ideias principais e
retextualizacdo para o género resumo escolar®. Dessa forma, o aluno faria uma leitura ndo
apenas para memorizar informacdes pontuais presentes no texto, mas também para construir
conhecimentos tendo, como uma das finalidades, o registro na retextualizacéo.

A pesquisa aqui apresentada tem como foco principal desenvolver e analisar a
implementacdo de um Projeto de Ensino junto a alunos do 9° ano do ensino fundamental, de
uma escola publica municipal situada na zona urbana do municipio de Carandai (MG). Tal
projeto, de natureza interdisciplinar, envolvendo as areas de Lingua Portuguesa e Historia,
visou ensinar a esses alunos a retextualizagdo de textos do dominio didatico da disciplina de
Historia* para o género resumo escolar, como uma ferramenta® de estudo para essa disciplina.

Espera-se, ainda, que essa pesquisa sirva também como instrumento de aprendizagem
para a leitura e retextualizacdo de outros textos, de modo geral, uma vez que, para desenvolver
essas habilidades, € necessario acionar diferentes competéncias de leitura e escrita. A partir de
uma abordagem qualitativa, foi feita a integracdo de duas areas do conhecimento, num esfor¢o
conjunto para promover o ensino da leitura e escrita na escola, através da mediagdo do
professor, a partir de sua pratica. Uma ferramenta fundamental nesse trabalho foi a
retextualizacdo de textos do dominio didatico de Historia para o género resumo escolar.

Diante dessas inquietac@es, surgem algumas perguntas: Que estratégias adotar para que
a leitura dos textos do contetido de Historia seja mais significativa para os alunos? De que forma
a disciplina de Lingua Portuguesa pode contribuir para isso? Uma proposta de retextualizacédo

desses textos, em outros géneros como o resumo escolar, traria alguma contribuicdo?

3 O género resumo escolar, neste trabalho, foi definido, com base em Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005),
como a apresentacdo concisa dos conteldos de outro texto, que mantém uma organizagdo que reproduz a
organizacéo do texto. original, com o objetivo de informar o leitor sobre esses conteidos e cujo enunciador € outro
gue ndo o autor do texto original.

4A expressdo “textos do dominio didatico da disciplina de Historia” foi usada para se referir aos textos-base que
foram utilizados nas atividades de retextualizacdo. Tal designacéo foi utilizada com o objetivo de agrupar esses
textos sem definir, especificamente, o género de cada um, pois embora haja predominio do texto expositivo, ha
também imagens, charges, fragmentos de textos de jornais e revistas da época, etc.

> A palavra ferramenta foi usada com base em Machado et al (2005) apud Schneuwly (1994) com a nogdo de que
0s géneros podem ser vistos como uma ferramenta semidtica complexa que permite a producéo e a compreensdo
de textos.
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1. Justificativa

No convivio diario com alunos da escola escolhida para a realizagao dessa pesquisa, ao
observar esses alunos estudando o contetdo de Historia para as avaliac@es, percebi que, em
geral, eles usam estratégias pouco eficazes de leitura para a construgcdo do seu conhecimento e
também ndo usam estratégias que os facam materializar essas informagdes em um género que
tenha aplicabilidade na vida pratica. De acordo com Brown (1980, apud Brand&o, Selva e
Coutinho, 2006), a utilizacdo de estratégias de leitura implica um controle planejado e
deliberado de acBes cognitivas do leitor com vistas a construcdo de sentido. Acredito que a
estratégia de leitura para a transformacdo dos textos-base do contetdo de Histéria em outro
texto — o resumo escolar — poderéa ser uma ferramenta que auxilie esses estudantes a interagirem
com o texto e, dessa forma, poderdo desenvolver sua aprendizagem ndo sé no conteido de
historia, mas também nos demais areas do conhecimento. Além disso, considerando que o ato
de resumir permeia as mais diversas esferas da atividade humana e, na escola, ler para produzir

um resumo pode ser um instrumento eficiente de leitura e escrita na escola.

2. Objetivos
2.1. Objetivo geral
e Contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, a partir da leitura
para a retextualizacdo de textos-base da disciplina de Histdria para o género resumo

escolar.

2.2. Objetivos especificos

e Estimular a percepgdo do aluno sobre a funcionalidade do resumo de um texto
considerando os possiveis leitores e suas finalidades;

e Ensinar os estudantes a resumirem para si mesmos com a finalidade de relembrar os
conteddos principais do texto estudado;

e Sensibilizar o aluno para a funcdo social do género resumo;

e Contribuir para o desenvolvimento de estratégias de leitura para melhor compreenséo
dos textos do dominio didatico do conteudo de historia;

e Despertar a percepgdo para diferencas e semelhangas entre textos considerando as

diferentes situacdes de producdo;
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e Ensinar a importancia de se tracarem objetivos de leitura levando em consideracao que
diferentes géneros discursivos e finalidades de leitura impdem estratégias de
compreenséo distintas;

e Sensibilizar o aluno a perceber os mecanismos utilizados nos textos na busca pelo
convencimento do interlocutor;

e Capacitar o estudante para operar sobre o conteudo representacional do texto,
identificando aspectos relevantes para a construcao de um resumo atraves da estratégia
de grifar;

e Orientar na retextualizagdo para que 0 novo género — o resumo escolar — tenha partes
das informacdes lidas no texto-fonte, considerando também os aspectos socio-
discursivos e a conexdo dos enunciados;

e Mostrar a importancia da reescrita do texto para aperfeicoamento de aspectos
ortograficos, gramaticais, discursivos e semanticos;

e Contribuir para uma maior insercdo no letramento digital.

2.3. Estrutura do trabalho

O presente trabalho, além desta apresentacdo, conta com trés capitulos e as
consideracdes finais. O primeiro traz um aporte tedrico com as principais concepg¢des tedricas
que norteiam o trabalho e uma referéncia a documentos governamentais no ambito da educagéo
no Brasil: PCN e CBC/MG. O segundo trata da metodologia empregada na aplicacdo do Projeto
de Ensino, organizado em trés modulos didaticos de ensino. O terceiro e ultimo capitulo traz
uma andlise dos dados coletados durante as oficinas que compdem o Projeto de Ensino de
leitura e retextualizacdo dos textos do dominio didatico do conteido de Histdria para o género
resumo escolar, desenvolvido durante aproximadamente trés meses, em uma turma de ensino
fundamental composta por 30 alunos.

Incluidos nos anexos est&o o parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
— COEP (ANEXO 2), que se configura como uma necessidade institucional para proteger a
integridade dos individuos participantes em pesquisas, bem como os Termos de Assentimento
Livre e Esclarecido —TALE, para os alunos (ANEXO 3), e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, tanto para os pais quanto para o professor colaborador (ANEXO 4),
documentos necessarios para a participacao voluntaria dos envolvidos. Ha, ainda, imagens: dos
textos do livro didatico de Histdria do 9° ano utilizados na pesquisa (ANEXOS 1,7,8,15,19,20),
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do questionario feito com os alunos sobre praticas de leitura na escola e fora dela (ANEXO 6)
e dos textos originais produzidos pelos alunos durante a aplicacdo das oficinas (ANEXOS, 10,

12, 24) escolhidos para as analises.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO E DOCUMENTOS
GOVERNAMENTAIS NO AMBITO DA EDUCACAO

Este capitulo é composto de sete secdes que discorrem sobre 0s pressupostos tedricos
selecionados para que subsidiar a elaboragdo deste trabalho e também traz recortes de alguns
documentos governamentais no ambito da educacdo no Brasil como 0os CBC/MG e os PCN.
Sdo elencadas e discutidas aqui teorias de alguns autores sobre: letramento e letramento escolar;
géneros textuais; o género resumo; o texto didatico; retextualizacéo e estratégias de leitura. As
secOes foram apresentadas nessa ordem com o intuito de tratar primeiro dos temas mais amplos
e depois dos temas mais especificos deste trabalho. Por Gltimo, é apresentada uma se¢do com
um recorte dos CBC/MG como referéncia para as habilidades de leitura e escrita selecionadas

para o projeto de ensino implementado neste trabalho.

1.1 Letramento e letramento escolar

De acordo com Souza, Leite e Albuquerque (2006), ao longo da nossa histéria, o termo
alfabetizacao esteve associado a diferentes significados: saber ler e escrever seu proprio nome,
saber “codificar” e “decodificar” palavras simples, saber ler e escrever um bilhete, entre outros.
Nas trés ultimas décadas, esse termo passou a ser associado a um outro — letramento —, que,
segundo Soares (2004, p. 72), “ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; € um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social”. A autora faz uma distingdo entre dimensao individual e
dimensao social do letramento. Na primeira, ela considera o letramento como “um atributo
pessoal”, relacionando-o ao desenvolvimento de “um conjunto de habilidades individuais e
capacidades cognitivas e metacognitivas, que constituem a leitura e a escrita”. Ao definir a
segunda dimenséo, ela ressalva que, na perspectiva daqueles que priorizam a dimenséo social,
o letramento “€ o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social” (p. 72).

Poderiamos aproximar dessa segunda dimens&o a defini¢do de letramento de Kleiman
(1995, p. 18-19): como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Para a
autora — e esse é um ponto fundamental do presente trabalho —, o letramento escolar pode ser

considerado uma das possibilidades de letramento, relacionada as proprias caracteristicas dessa
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instituicdo e ao que é privilegiado por ela. Sobre o papel da escola, ha promogéo do letramento,

Kleiman (ibidem, p.20) afirma que:

A escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa- se, ndo com 0
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promoc¢do na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientages de letramento muito
diferentes.

H& outros saberes necessarios, além desses citados por Kleiman (2005), para 0 sucesso

na escola. Ha muitas criticas em relacdo ao fato de que a escola, em geral, pouco prepara 0s

alunos para a participacdo em diferentes praticas de letramento fora dela. Nas palavras de
Souza, Leite e Albuquerque (2006, p.29),

a escola, nas sociedades contemporaneas, é a instituicdo responsavel por promover
oficialmente o letramento. Pesquisas, no entanto, tém apontado para o fato de as
praticas de letramento na escola serem bem diferenciadas daquelas que ocorrem em
contextos exteriores a ela. Esse distanciamento pode ocorrer devido a prdpria
natureza, funcéo e organizagdo dessa instituicao.

Ainda de acordo com as autoras (ibidem), as finalidades pedagdgicas da escola, que

envolvem, basicamente, ensino, aprendizagem e avaliacdo, acabam influenciando as praticas

de linguagem predominantes nesse ambiente. Entre as consequéncias desse processo de

escolarizacéo, as autoras (ibidem) destacam:

a)

b)

d)

Na escola, usam-se alguns materiais textuais especialmente desenvolvidos para o
ensino, a aprendizagem e a avaliacdo, tais como os livros didaticos, as apostilas, as
fichas didaticas e as provas, por exemplo.

As finalidades de leitura, escrita e oralidade e as estratégias usadas para realiza-las ndo
sdo as mesmas quando o estudante Ié, escreve ou interage oralmente no ambito escolar
ou fora dele;

Os géneros usados mais comumente na escola podem nédo ser 0s mesmos empregados
corriqueiramente fora dela, pois ha& finalidades especificas da escola a serem
contempladas;

Alguns géneros usados na escola, ainda que sejam 0s mesmos usados corriqueiramente
fora dela (noticias, reportagens ou romances, por exemplo), sdo abordados de forma

diferente — escolarizada —, pois ha objetivos escolares a serem alcancados;
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e) As estratégias utilizadas por quem & ou escreve na escola estdio comumente
condicionada a essas finalidades escolares: ensinar, aprender, avaliar ou ser avaliado.

E inegéavel, portanto, que as praticas de linguagem do ambiente escolar sejam, em menor
ou maior grau, inevitavelmente escolarizadas, mas como destacam Souza, Corti e Mendonca
(2012), nada ha de errado nisso. Afinal, como argumentam diferentes autores (ROJO, 2004 e
2009), (SOARES, 2004), (MORTATTI, 2004), € preciso aproximar os modos de ler e escrever
realizados na escola — necessariamente escolarizados — das préaticas de leitura e escrita ocorridas
fora da escola, mas ndo podemos nos esquecer de que a escola, enquanto agéncia de letramento,
também tem suas prdprias praticas, sendo constituida por — e constituindo — diferentes géneros
que precisam ser trabalhados. Chamo a atencédo, nesse sentido, para o fato de que se, por um
lado, os docentes se mostram cada vez mais preocupados com um trabalho com géneros como
charges, artigos de opinido, carta do leitor, noticias etc., raramente, observa-se um trabalho que
objetive, por exemplo, ensinar o aluno a apresentar um seminario, a tomar notas de aula, a fazer
esquemas para estudar ou — para chegar ao foco desta pesquisa — a ler textos didaticos e produzir
resumos.

Assim, partindo do principio de que as praticas de letramento tipicas da escola também
precisam ser focalizadas no processo de letramento escolar, propus e analisei, nesta pesquisa,
um Projeto de Ensino voltado para o ensino da leitura de textos do dominio didatico de Historia
e para producéo de resumos. Objetivo, dessa forma, contribuir para a formacédo de sujeitos que
possam usar a leitura e a escrita como ferramenta de estudo e de interacdo com oS
conhecimentos os quais a escola Ihes coloca em contato. Pensar em uma leitura mais efetiva
dos textos de Histdria do 9° ano, atrelada a uma proposta de reescrita dos textos lidos por meio
de resumos escolares, pode contribuir para que o aluno veja a leitura e a escrita a servigo de si
e também do outro, como um objeto de estudo e de construcdo de conhecimentos, inclusive

escolares.

1.2 Géneros textuais

O termo género foi utilizado, por muito tempo, como referéncia apenas para textos
literarios e retoricos. Na obra Estética da Criacéo Verbal (2011), Bakhtin amplia 0 seu uso ao
considerar que, para cada esfera social, se utilizam tipos “relativamente estaveis” de enunciados,
por ele denominados géneros. Na perspectiva desse tedrico, 0s géneros se caracterizam pelo
contetdo tematico, pelo estilo e pela construgdo composicional. O autor defende que, quando

se seleciona um determinado género para uma acdo comunicativa, leva-se em consideracao a
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esfera a que ele pertence, a necessidade temética, os participantes e a vontade enunciativa do
agente na agdo comunicativa. Schneuwly (2004), por sua vez, considera que 0 género € um
instrumento mediador de uma atividade, dando-lhe forma e materializando-a.

No Ensino Basico brasileiro, o conceito de género ganhou forca no fim da década de
1990, com a publicagéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), segundo os quais “todo
texto se organiza dentro de um determinado género em funcdo das inten¢Ges comunicativas,
como parte das condicdes de producdo dos discursos 0s quais geram usos sociais que 0S

determinam” (BRASIL, 1998, p.21). Indo ao encontro dessa perspectiva, Marcuschi afirma:

E impossivel se comunicar verbalmente a nfo ser por algum género, assim como é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros termos,
partimos da idéia de que a comunicacao verbal s6 é possivel por algum género textual.
(MARCUSCHI, 2001, p. 22)

Conforme o autor (ibidem), os géneros nao dependem de decis6es individuais, pois ndo
sdo facilmente manipuléveis, operando como geradores de expectativas que direcionam
produtor e receptor. Ainda segundo o autor, para definir um género, é preciso considerar o0s
papéis dos atores, as funcdes e 0s objetivos do evento comunicativo, bem como o modelo

disponivel no intertexto. O autor também destaca:

A circulacdo dos géneros textuais na sociedade é um dos aspectos mais fascinantes,
pois como a prépria sociedade se organiza em todos os seus aspectos [...] 0s géneros
sdo a manifestacdo mais visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir,
envolvendo crucialmente a linguagem, atividades enunciativas, intencGes e outros
aspectos. (MARCUSCHI, 2006, p.30)

Considerando a grande quantidade de textos que circulam na sociedade, a flexibilidade
e a dinamicidade inerentes aos géneros, o trabalho na perspectiva do género nao é uma tarefa
facil. De acordo com Lopes-Rossi (2002), o trabalho com 0s géneros textuais, que visa ao
dominio de como a linguagem funciona em diferentes situa¢fes de comunicacdo, proporciona
0 desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo de textos.
Embasada nas pesquisas do Grupo de Genebra, a autora reafirma a ideia central desses estudos
quando observa “que ¢ por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem
incorporam-se nas atividades dos alunos” (Lopes-Rossi 2002, p. 74). Motta-Roth (2006), por
sua vez, afirma que esse trabalho deve levar o aluno a desenvolver uma série de capacidades,
que Ihe permitam se dar conta do contexto, dos diferentes graus de ritualizagdo da linguagem,

das relagdes entre os participantes do evento social, dos propdsitos comunicativos e do modo
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como a interacdo se desenvolve. Para a autora, as perspectivas metodoldgicas usadas para
estudar praticas sociais especificas exigem abordagem investigativa feita sob medida.

A proposta desta pesquisa € trabalhar estratégias de ensino de leitura que levem os
alunos do 9° ano do ensino fundamental a uma melhor compreensdo dos textos do dominio
didatico do contetdo de Historia. Para isso, adota-se a concep¢éo interacionista de lingua e o
trabalho com os géneros na perspectiva do letramento escolar. A forma definida para a
materializacdo da compreensdo do texto adotada, neste trabalho, foi a retextualizacao de textos-
base da disciplina de Histdria para o género resumo escolar. Considerando as discussdes feitas
nesta se¢do, podemos considerar 0 resumo escolar um género na medida em que ele € uma
realizag&o linguistica em funcionamento em diferentes instancias da sociedade atual, entre elas,
a escolar, onde o resumo pode ser, por exemplo, utilizado como ferramenta de estudo de um

conteudo, por exemplo, de Historia.

1.3. O género resumo

O resumo ¢ “a apresentagdo concisa dos conteudos de outro texto (artigo, livro, etc.),
gque mantém uma organizagdo que reproduz a organizacao do texto original, com o objetivo de
informar o leitor sobre esses contedidos e cujo enunciador é outro que ndo o autor do texto
original” (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLLI, 2005, p. 91).

Considerando que o ato de resumir permeia as mais diversas esferas da atividade
humana, incluindo a escola, proponho, neste trabalho, a retextualizacdo de textos do dominio
didatico da disciplina de Histdria do 9° ano do Ensino Fundamental para o género resumo
escolar, aqui visto como um instrumento eficiente de aprendizagem de leitura e escrita.

De acordo com Machado (2005), no final da década de 70 e nos anos 80, inimeros
pesquisadores, do exterior e do Brasil, defenderam a sumarizacdo e o ensino da producdo de
resumos como essenciais para o desenvolvimento da compreenséo de leitura. Segundo a autora,
a maioria dos trabalhos, como o de Van Dijk (1976) e Van Dijk&Kintsch, (1983), tinha como
inspiracdo pressupostos tedricos oriundos da Linguistica Textual. Ainda de acordo com a autora
(ibidem), os processos de sumarizagdo ou processos de redugcdo semantica, foram concebidos,
fundamentalmente, nos trabalhos de Van Dijk (1976) e de Sprenger-Charolles (1980), que
trabalharam com uma tipologia textual cujo critério basico era a estrutura textual. Postulava-se
que, durante o processo de leitura com compreensdo, ocorreria um processo de sumarizacao,

por meio do qual o leitor construiria uma espécie de resumo mental do texto, retendo
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informacgdes bésicas e eliminando as acessorias, chegando, ao final desse processo, a
significacdo basica do texto.

Nessa concepcao, para Machado (2005), os leitores utilizariam uma série de regras mais
ou menos constantes (posteriormente tratadas como estratégias), que ja teriam interiorizado, e
que aplicariam, de forma inconsciente, no decorrer da leitura. Assim, buscava-se identificar
essas estratégias que regeriam o processo de sumarizagdo dos diferentes tipos de texto
(descritivos, narrativos, expositivos, argumentativos) e, a partir disso, chegou-se, basicamente,
a dois conjuntos de estratégias: de apagamento e de substituicdo. As primeiras seriam seletivas,
pois, por meio delas, sdo selecionados os contetdos relevantes do texto, como o apagamento
de informagdes consideradas desnecessarias. Ja as estratégias de substituicdo seriam
construtivas, pois exigem a construcdo de novas proposi¢oes, ausentes do texto original, mas
gue englobam informacdes expressas ou pressupostas no texto. Essas estratégias podem ainda
ser divididas em dois tipos: as de generalizacdo e de construcdo. As primeiras se dariam por
substituicdo de enunciados mais especificos por termos mais genéricos; as Ultimas, por
inferéncias, através da associacao de significados, por exemplo.

Para Souza, Corti e Mendonca (2012), o resumo ainda € um género muito comum na
escola, compreendendo desde anotacfes simples feitas no caderno até novos textos escritos de
maneira mais elaborada e organizada. As autoras ressalvam, ainda, que ndo € s6 na escola que
0 resumo aparece, pois “o ato de resumir ¢ uma atividade que realizamos, desde os primeiros
anos da aquisicao da linguagem e & qual estamos expostos em diversas situa¢des de nossa vida”
(ibidem, p. 74), como conversas, sobre um acontecimento, uma viagem, um filme ou uma
palestra a que assistimos. Considerando nossa capacidade limitada de retencéo de informacoes,
tendemos a esquecer o que tem menos relevancia e a memorizar apenas aquilo que é essencial,
de forma que tudo aquilo que, no cotidiano, ndo podemos reproduzir na integra, mas que
precisamos compreender, implica, de alguma forma, o resumo. Porém, apesar de 0 resumo ser
um género muito presente no cotidiano, e de o resumo escolar ser solicitado com recorréncia
em préticas de letramento no Ensino Basico, precisa ser ensinado, o que raramente é feito, de
forma que os alunos aprendem (ou néo) a elabora-los por tentativa e erro, como apontam Souza,
Corti e Mendonga (2012).

Assim como qualquer género, o resumo sofre variacdes de acordo com os propdsitos
comunicativos e com 0s objetivos estabelecidos para 0 uso; ndo muda, entretanto sua
caracteristica essencial: permitir, de maneira sintetizada, o acesso a conteidos considerados

relevantes dada uma determinada relagéo interlocutiva. No caso deste trabalho, o objeto a ser
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ensinado € o resumo no contexto escolar. Para Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005, p.
91),

[...] o resumo produzido em contexto escolar, cujo objetivo é diferente dos resumos
produzidos em outros contextos, pois, nesse caso, geralmente, o produtor-aluno sabe
que o professor tem por objetivo efetuar uma avaliacdo de sua leitura (e de sua
escrita...), 0 que, evidentemente, muda o contexto de producdo, isto &, as
representacdes que o produtor tem desse contexto (de si mesmo, do destinatario, do
objetivo, etc.). Entretanto, mesmo assim, exige-se que o aluno produza um texto que
tenha as caracteristicas principais e definidoras dos resumos em geral.

As autoras (ibidem) propdem, por meio de sequéncias didaticas, o ensino da producédo
do resumo escolar que resultasse num objeto de avaliacédo da leitura dos alunos e compreenséo
do texto original por parte do professor. Neste trabalho, ndo ha exatamente este objeto de
ensino, pois aqui prioriza-se o0 ensino do resumo escolar para que os alunos o utilizem como
uma estratégia para a compreensdo da leitura e também como ferramenta de estudo para si
préprios e para outros colegas que estejam estudando o mesmo contetido dos textos resumidos
por eles. Assim, a avaliacdo da compreensdo da leitura e da escrita pelo professor ndo é nosso
foco principal, mas um item que faz parte do processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Souza, Corti e Mendonga (2012), as finalidades do resumo, no ambiente
escolar, sdo varias, e, na maior parte dos casos, esses sdo textos dirigidos a outro leitor com a
finalidade de informéa-lo sobre os conteudos do texto-fonte. Existem, porém, diversas outras
finalidades possiveis, sintetizadas no quadro a seguir. No quadro, realcei aquelas que

contemplam a minha proposta para de ensino de resumo escolar:



28

Quadro 1 — o resumo escolar e suas variacoes
O RESUMO ESCOLAR E SUAS VARIACOES

O leitor Publico-alvo Finalidades do resumo

Estratégia de ensino-aprendizagem

O professor Controle da realizacéo da tarefa

Colegas que estejam Alimentar a discussdo

estudando o mesmo | Socializar o resumo | em sala de aula

texto realizado Reunir dados de vérios
textos-fonte para
produzir um outro
texto, que ndao é um
Conhece o texto-fonte resumo (por exemplo,
0 roteiro de um
seminario, um relatério

de pesquisa, etc.).

O prdprio estudante Relembrar conteddos | Auxiliar o  estudo
principais do texto | individual do texto.

estudado

Desconhece o texto- | Colegas que estejam | Informar os colegas | Alimentar a discussdo

fonte estudando outro texto | sobre o texto em sala de aula

Servir como guia de

estudo para os colegas

Reunir dados de varios
textos-fonte para
produzir um outro
texto, que ndo € um
resumo (o roteiro de
um seminario, um
relatério de pesquisa,

etc.).

Fonte: Quadro adaptado de Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 78)

Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 79) consideram que “apesar de ser frequente,
especialmente, na escola, a tarefa de resumir por escrito € uma das mais desafiadoras no que
concerne ao processo de ensino-aprendizagem”. Um dos aspectos desafiadores para o ensino

do resumo é levar os alunos & compreenséo e a distin¢do do que é fundamental e do acessorio
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sem que o texto perca a ideia global, pois, nas palavras dos autores (ibidem, p. 80), “[...] a
simples atividade mecénica de eliminagdo sucessiva ndo leva ao resumo. Para resumir, é
necessario criar um novo texto, que deve ser compreensivel sem que seja preciso recorrer ao
texto-fonte” A elaboragdo de resumos implica, nesse sentido, um processo de retextualizacao.
No caso especifico deste trabalho, 0s novos textos — o resumo escolar — terdo como texto-fonte,
basicamente, os textos didaticos do livro de histéria do 9° ano e, portanto, na proxima sec¢éo,

apresento uma breve discussao para caracterizacdo do texto e do texto didatico.

1.4 O texto didatico

Para falar de texto didatico, é necessario, antes, conceituar o que é o texto. Cavalcante
e Custddio Filho (2010, p. 56), afirmam que

Se por um lado é praticamente impossivel estabelecer uma Unica definicéo para texto
que seja suficientemente completa, por outro lado é possivel perceber recorréncias nas
defini¢cbes que apontam para consensos importantes a respeito do panorama atual dos
estudos sobre o texto. Termos como “interagdo”, “pratica”, “proposito”, “coeréncia”,
“conhecimento” e “contexto” sdo convidados, frequentemente, a fazer parte das

definicoes.

Para Costa Val (2004), temos um texto quando palavras e frases sdo capazes de veicular
uma informac¢ao numa determinada situagdo comunicativa. Nas palavras da autora, “o que as
pessoas tém para dizer umas as outras nao sdo palavras nem frases isoladas, sdo textos” (ibidem,
p. 3). Cereja e Magalhdes (2000, p. 11), por sua vez, explicam algumas das possiveis variagdes

sobre o texto:

[...] os textos tém determinadas caracteristicas que os diferenciam uns dos outros.
Assim, se a inten¢do de um locutor é contar um fato, real ou ficticio, ele optara por
produzir um texto, verbal ou visual, que apresente, em sua estrutura, o fato, as pessoas
Ou personagens que o viveram, 0 momento e a época em que o fato ocorreu. Se a sua
intencdo é a de opinar sobre um fato, ele produzird um texto que se organiza em torno
de argumentos, pois sua finalidade é convencer seu interlocutor. Se a intencéo é a de
instruir, ele indicara passo a passo o que deve ser feito para se obter um bom resultado.
Se a intencdo for transmitir conhecimentos, o locutor devera reproduzir um texto que
exponha os saberes e seja capaz de construi-los de forma eficiente.

Entre as possibilidades de textos elencadas por Magalhées e Cereja (2000, p. 11), esta o
didatico, caracterizado como aquele que “o locutor devera reproduzir um texto que exponha os
saberes e seja capaz de construi-los de forma eficiente.” Santos (2001, p.11) afirma que o texto

didatico ¢ “um texto escrito para ser dito, para informar ou para propor algo a compreensao, a
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andlise ou até a memorizacao de formulas, etc., e que tem na relagdo pedagdgica a funcéo de
articular o ensino e a aprendizagem.” Por essa definicdo de texto didatico feita por Santos
(2011), compreende-se que a natureza do “didatico” esta relacionada a fungdo do texto, que

para ela € o ato de ensinar. Numa outra passagem, Santos (ibidem, p. 19) afirma que:

[...] o texto didatico remete ao usuario (aprendiz) como necessidade. Difere assim,
nesse aspecto, de outros tipos de texto, 0s quais, ao serem usados no ensino, agregam
a posteriori a sua finalidade especifica — e a organizagdo que 0s caracteriza relativa a
essa finalidade, e que se mantém — a dimensao pragmatica do ensinar. Ja no caso do
TD [texto didatico], a finalidade de ensinar — ou sua dimenséo pragmatica — que lhe é
necessaria, instaura-se como um a priori, 0 que deve imprimir, na sua organizacdo —
ou na sua dimensao sintatico-semantica — marcas especificas.

Entre as marcas especificas do texto didatico, encontra-se, em geral, a preferéncia pela

linguagem denotativa, como destacam Platéo e Fiorin (2003, p. 406-407):

Na leitura de um texto didatico, é preciso apanhar suas idéias fundamentais. Um texto
didatico é um texto conceitual, ou seja, ndo figurativo. Nele os termos significam
exatamente aquilo que denotam, sendo descabida a atribuicdo de segundos sentidos
ou valores conotativos aos termos. Num texto didatico devem se analisar ainda com
todo o cuidado os elementos de coesdo. Deve-se observar a expectativa de sentido que
eles criam, para que possa entender bem o texto.

Os textos escolhidos para leitura na proposta do Projeto de Ensino proposto neste
trabalho fazem parte do dominio didatico da disciplina de Histéria do 9° ano. Os textos
utilizados (ANEXOS 1,7,8,15,19,20), na maioria dos casos, foram textos que estavam sendo
estudados na disciplina de Historia, quando da aplicagdo do projeto.

Tais textos, cabe sublinhar, se constituem, com frequéncia, a partir de uma relagdo com
outros géneros, inclusive literarios, imagético, que demandam outras habilidades de leitura

além das especificas para leitura de textos didaticos de histéria.

1.5 Retextualizacéo

Na obra “Da fala para a Escrita”, Marcuschi (2001), retoma o conceito de
retextualizacdo citado por Travaglia (1993), com quem partilha da ideia de que essa pode ser
considerada uma traducdo quando ela se da de uma modalidade de texto para outra, ainda que
na mesma lingua. Marcuschi cita varios eventos em que a retextualizacdo esta presente em
nosso cotidiano: quando uma secretaria anota informagdes orais do chefe para redigir uma carta,

quando uma pessoa conta a outra o que leu em jornais e/ou revistas ou 0 que ouviu no radio ou
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na TV, quando alunos fazem anota¢Ges em uma aula, dentre muitos outros. O autor destaca
também que, para passar de uma modalidade para a outra, ou de um género para outro, é
imprescindivel a compreensdo do que foi dito ou escrito por alguém . Nas palavras de
Marcuschi (2001, p. 148):

As atividades de retextualizacio sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como ac¢des aparentemente néo-
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulagdes dos mesmos textos numa intrincada variacdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

Marcuschi (2001) elenca quatro possibilidades de retextualizacdo reproduzidas no
quadro a seguir:

Quadro 2 — Possibilidades de retextualizacéo

Possibilidade de retextualizacéo
1. Fala > Escrita (entrevista oral > entrevista impressa)
2. Fala > Fala (conferéncia > traducdo simultanea)
3. Escrita > Fala (texto escrito >  exposigéo oral)
4. Escrita > Escrita (texto escrito > resumo escrito)

Fonte: Marcuschi, (2001, p. 48)

A possibilidade de retextualizacdo selecionada para a proposta de ensino do resumo
escolar, neste trabalho, esta pautada, principalmente, em uma das possibilidades estudadas por
Marcuschi (2001): a retextualizagdo da escrita para escrita, ou seja, a transformacdo de um
texto-base do livro didético de Historia em resumo escolar. E uma possibilidade que exigira do
aluno o acionamento de estratégias no nivel da compreensdo, da selecdo de informacdes
relevantes e na re-enunciacao do texto para a finalidade comunicativa a que se propGe. Para
Maténcio (2002, p.113),

Na retextualizacdo, opera-se, fundamentalmente, com novos parametros de
acdo da linguagem, porque se produz novo texto: trata-se, além de
redimensionar as projecdes de imagem dos interlocutores, de seus papéis
sociais e comunicativos, dos conhecimentos partilhados, assim como de
motivacOes e intencdes, de espaco e tempo de producdo/recepcao, de atribuir
novo proposito & producdo linguageira.
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Dell’isola (2007, p. 14), afirma que “antes de qualquer atividade de retextualizagao,
portanto, ocorre a compreensao, atividade cognitiva que tanto pode ser caminho livre para que
se realize essa transposicao textual quanto pode ser a fonte de muitos problemas no plano da
coeréncia”. Propor que os textos-base do conteldo de Historia sejam retextualizados para o
resumo escolar também é uma estratégia fundamental para esse trabalho, pois, nesse viés, o
que é esperado do aluno ndo é uma mera reproducao do texto-base, mas sim um novo texto,

fruto de uma interacédo pela leitura que precede o trabalho da escrita.

1.6 Estratégias de leitura

Na introducdo do meu trabalho, lancei os seguintes questionamentos: Que estratégias
adotar para que a leitura dos textos do contetido de Histéria seja mais significativa para 0s
alunos? De que forma a disciplina de Lingua Portuguesa pode contribuir para isso? Uma
proposta de retextualizacdo desses textos em outros géneros, como 0 resumo escolar, traria
alguma contribuicdo? Na tentativa de responder a esses questionamentos ao longo deste
trabalho é importante, neste momento, fazer algumas consideracdes tedricas.

Ao propor um trabalho que envolve estratégias de leitura e escrita para melhor
compreensdo dos textos do contetdo de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental, filio-me a
uma concepcdao interacionista de leitura, que a considera uma atividade social. Para Bernardin
(2003, p.53),

Atualmente, as pesquisas convergem para uma definigéo de leitura que, ao que parece,
ndo pode ser reduzida nem & escrita de codificacdo (modelo ascendente), nem a uma
pura antecipacdo (modelo descendente). H& um acordo em torno do modelo
probabilistico e interativo: o aprendiz-leitor deve implementar uma estratégia
probabilistica de exploracdo da escrita; sobretudo deve combinar, coordenar duas
operagBes psicolinguisticas bem distintas: 1) produzir intuices semanticas
(antecipac0es, previsdes de significados); 2) buscar indicios gréficos diversos (letras,
silabas, palavras, pontuagdo, marcadores gramaticais, etc) para elaborar e verificar
suas previsdes. O que importa agora € esclarecer a maneira como as criangas podem
tomar consciéncia dos usos sociais e construir estratégias pertinentes de leitura.

Em conformidade com essa perspectiva, Leal e Melo (2006, p.41) trazem a seguinte

consideracao:

Ler é uma atividade social e que, portanto, as estratégias cognitivas sdo adequadas aos
propésitos de leitura, as finalidades que orientam nossa acao de ler. Quem I&, 1é um
texto para algum fim. As caracteristicas desse texto e essa finalidade de leitura
norteardo a atividade globalmente, ativando, na nossa memdria, conhecimentos
prévios relevantes, que nos ajudardo a prever o que vira e a adotar estratégias de leitura
adequadas a tais propositos. Na escola, precisamos planejar situacdes didaticas, que
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levem os alunos a desenvolver estratégias de leitura diversificadas e conhecimentos
apropriados para diferentes contextos de interag&o.

Fora da escola, os propoésitos de leitura parecem ficar mais evidenciados, na medida em
que, sem a preocupacdo didatica da leitura, 1é-se com objetivos distintos. Porém, dentro da
escola, é necessario estabelecer, junto aos alunos, propositos de leitura que ndo sejam tao
somente aqueles que a escola privilegia como necessarios para recuperar informacdes para uma

avaliagéo, por exemplo. Ainda de acordo com Leal e Melo (2006, p. 55-56),

As criticas feitas ao ensino da lingua materna tém provocado algumas mudancas. Por
exemplo, ja se tornou consenso a necessidade de que o trabalho de leitura, em sala de
aula, ndo fique restrito aos textos literarios, mas que seja garantida uma diversidade
textual. No entanto, € preciso estar claro que essa diversidade de textos requer uma
diversidade de abordagem. Se desejamos que, de fato, o aluno se envolva com o texto,
devemos promover atividades adequadas aos diferentes textos. Ndo se pode ter uma
abordagem Unica para as aulas de leitura, pois assim estariamos condenando os alunos
a pratica da leitura como um ato mecénico, sem funcdo social e, em sendo assim,
desestimulante. Os géneros textuais e 0s propositos de leitura devem nortear as
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Isso porque, para favorecer a
formacao de leitores proficientes, é preciso desenvolver atividades que permitam ao
aprendiz estabelecer prop6sitos para a leitura e controlar o préprio processo de leitura
em funcédo dos objetivos estabelecidos.

Quando o leitor estabelece os propositos de leitura, na busca da compreensao do que Ié,
aciona alguma estratégia para fazé-lo, mesmo inconsciente desse ato. Nesse sentido, tratar de
estratégias de leitura é, em primeiro lugar, considerar que ndo é possivel ler sem acionar alguma

estratégia para isso. Ao tratar desse tema, Kleiman (2004, p. 49) afirma que

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de operagdes regulares para
abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensdo do
texto, que por sua vez é inferida a partir da compreenséo verbal e ndo verbal do leitor,
do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de
suas parafrases, como também da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha,
se apenas folheia sem deter em parte alguma, se passa 0s olhos rapidamente e espera
a proxima atividade comecar, se relé.

Kleiman (2004) classifica essas estratégias em cognitivas e metacognitivas: estas Gltimas séo
aquelas sobre as quais o leitor estabelece algum tipo de controle, enquanto as primeiras sdo
operacdes inconscientes do leitor, isto €, quando o leitor ainda ndo chegou a um nivel consciente
para atingir algum objetivo de leitura.

Rojo (2004, p. 2), por sua vez, afirma que “ler envolve diversos procedimentos e
capacidades (perceptuais, praxicas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas

dependentes da situacdo e das finalidades de leitura”. Entre essas capacidades de compreenséo,
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denominadas pela autora estratégias, encontram-se as seguintes: ativacdo de conhecimentos de
mundo, antecipacdo ou predicdo de contetdos ou propriedades dos textos, checagem de
hipdteses, localizacdo e/ou cdpia de informacdes, comparacdo de informacgdes, producdo de
inferéncias locais e globais e generalizacéo (ibidem,).

Para a autora, (ibidem, p. 5-6)

uma das estratégias que mais contribui para a sintese resultante da leitura é a
generalizacdo exercida sobre enumeracBes, redundancias, repeticdes, exemplos,
explicagBes etc. Ninguém guarda um texto fielmente na memdria. Podemos guardar
alguns de seus trechos ou citacBes que mais nos impressionaram, mas em geral
armazenamos informacdes na forma de generalizacdes responsaveis, em grande parte,
pela sintese.

Entre as estratégias citadas por Rojo (2004), a generalizagdo ocupa um lugar de destaque no
Projeto de Ensino por mim proposto para o trabalho com a leitura dos textos de Historia e a
producdo de resumos escolares. Outras estratégias também foram mobilizadas neste trabalho
pedagdgico. Por exemplo, ao propor momentos de leitura compartilhada (SOLE, 2009),
procurei mostrar aos alunos que, para a compreensao da leitura, é preciso um efetivo processo
de interacdo entre leitor-texto-autor, que va além da mera decodificacao do texto. Nesse sentido,

Rojo (2004 p. 3) também afirma que a interacdo leitor-texto-autor é:

[...] ato de se colocar em relagdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores
a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica,
gerando novos discursos/textos. O discurso do texto € visto como conjunto de sentidos
e apreciacdes de valor das pessoas e coisas do mundo, dependentes do lugar social do
autor e do leitor e da situacdo de interacdo entre eles — finalidades da leitura e da
producdo do texto, esfera social de comunicagdo em que o ato da leitura se da.

Em relacdo a essa estratégia de leitura tdo importante e necessaria para a formacéo da
compreensdo leitora no aluno, a prépria Rojo (2009, p.79) faz duras criticas sobre 0s modos de

ler no ambiente escolar brasileiro. Ela afirma que:

Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola, eles possivelmente responderao
que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral (para avaliacdo da fluéncia entendida como
compreensdo) e, em seguida, responder um questionario onde deve localizar e copiar
informacdes do texto (para avaliacdo de compreensdo). Ou seja, somente poucas e as
mais basicas das capacidades leitoras tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela
escola. Todas as outras sdo quase ignoradas.

Marcuschi (2008, 241-242) também critica o trabalho com a leitura, frequentemente

observado na escola, que



35

(...) trata o texto como um produto acabado funcionando como um container, onde se
“entra” para pegar coisas. Mas o texto ndo € um puro produto nem um simples artefato
pronto; ele € um processo e pode ser visto como um evento comunicativo emergente.
Assim, ndo sendo um puro produto acabado e objetivo nem um depdsito de
informacdes, mas um evento ou um ato enunciativo, o texto acha-se em permanente
elaboracdo ao longo de sua historia e das diversas recepcdes pelos diversos leitores.

Conforme pude perceber em minhas observacdes, o trabalho realizado com os textos de
Histdria, na escola em que foi desenvolvida a pesquisa, tem, por vezes, essa funcéo apontada
por Marcuschi, na medida em que esses textos sdo concebidos como meros lugares para se
extrairem diferentes informacGes, como datas, nomes de figuras historicas, locais de
acontecimentos, fatos etc. O Projeto de Ensino aqui proposto objetiva levar o aluno a interagir

de outra maneira com esses textos, indo além da mera decodificacéo.

1.7 Contetidos basicos comuns (CBC/MG): Portugués

As habilidades e competéncias que os alunos precisam adquirir e desenvolver,
necessarias para as praticas de leitura e escrita propostas no Projeto de Ensino dessa pesquisa,
foram selecionadas dos CBC/MG, documento adotado para a orientacdo do ensino no estado
de Minas Gerais. Como o municipio de Carandai (MG) ndo possui uma proposta curricular
especifica para o ensino na rede municipal, sdo adotadas as mesmas utilizadas na rede estadual
de ensino.

Os CBC/MG foram criados, em 2005, pelo Governo Estadual de Minas Gerais e, de
acordo com a apresentacdo do documento, escrita por Vanessa Guimardes Pinto, entdo
Secretaria de Educacdo do estado de Minas Gerais, na época, consistem em Propostas
Curriculares para as disciplinas da Educacdo Basica, visando a atualizacdo dos curriculos
levando em conta as necessidades da sociedade contemporanea e 0s avangos ocorridos nas
diversas areas do conhecimento, especialmente na area das ciéncias aplicadas a Educacdo. Na
proposta do CBC, esta implicita a ideia de que cada disciplina possui um contetido basico que
é necessario e fundamental na formacao do cidaddo que passa pela educacao basica, e que 0s
demais conhecimentos considerados complementares poderdo e deverdo ser trabalhados pelas
escolas de acordo com as necessidades e 0s interesses especificos de seus alunos.

O CBC de Lingua Portuguesa, propostos para os anos finais do Ensino Fundamental —
6° ao 9° ano —, sdo constituidos de eixos tematicos, competéncias, topicos de conteddo e suas
respectivas habilidades. Consultei também a Proposta Curricular para o ensino de histéria nos
CBC/MG e constatei que o trabalho com a leitura e escrita a partir dos textos de Histéria do
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nono ano do ensino fundamental, ora proposto nesta pesquisa, abrange as habilidades e
competéncias mais voltadas para a Proposta Curricular para o ensino de Portugués, pois, em
historia, sdo contemplados os aspectos mais especificos da leitura e compreensdo dos textos

dessa disciplina, no sentido de

fazer da educacdo escolar (e do ensino de Historia, em particular) um meio de
aceitacéo da diversidade de perspectivas e projetos individuais ou de grupos,
promovendo a convivéncia saudavel com a diferenca e uma aprendizagem
baseada no conhecimento de outras culturas e visdes de mundo. (BRASIL,
2008, p. 35)

Conforme a proposta curricular do estado de Minas Gerais para o ensino de Historia no
Ensino Fundamental, essa disciplina esta pautada, principalmente, no desenvolvimento da
nocdo de historicidade das acdes humanas e da realidade social, preparando os alunos para o
exercicio da cidadania. As habilidades de leitura e escrita que busco desenvolver com o Projeto
de Ensino aqui apresentado também vao levar & compreensdo da historicidade nos textos-base
utilizados, porém o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita presentes nesse Projeto
de Ensino sdo prescritas nos CBC de Portugués.

Os quadros a seguir sdo recortes dos eixos tematicos apresentados nos CBC de Lingua
Portuguesa, temas e subtemas, topicos/ subtdpicos de contetdos e descricdo das habilidades
esperadas para o publico-alvo do projeto. Foram recortados apenas os itens pertinentes ao
Projeto de Ensino desenvolvido, pois o objetivo é ilustrar as habilidades identificadas no

dominio dos alunos e aquelas que ainda precisam ser trabalhadas.

Quadro 3 — Eixo temético presente no trabalho
EIXO TEMATICO |I: COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTOS
Tema 1: Géneros
COMPREENSAO (LEITURA) DE TEXTOS PRODUGCAO DE TEXTOS ESCRITOS
Artigo de divulgacdo cientifica, texto Resumo de artigos de divulgacéo Cientifica e

Didatico de textos didaticos

Fonte: Adaptado dos CBC de Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais, (2005, p.
32-35).
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Quadro 4 — Competéncias e habilidades do CBC envolvidas no Projeto de Ensino

COMPETENCIA: compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes

géneros.

SUBTEMA: OPERACAO DE CONTEXTUALIZACAO

TOPICOS E SUBTOPICOS DE

CONTEUDO

HABILIDADES E DETALHAMENTO
DAS HABILIDADES

1 — Contexto de producdo, circulacéo e
recepcao de textos

« Situa¢do comunicativa: produtor

e destinatario, tempo e espaco da

producdo; grau de intimidade entre o0s
interlocutores.

* Suporte de circulagdo do texto e
localizacdo do texto dentro do suporte.

« Contexto historico.

» Dominio discursivo, objetivo da interacao
textual e funcdo sociocomunicativa do

género.

1.0. Considerar os contextos de producéo,

circulacdo e recepcdo de textos, na
compreensdo e na producdo textual,
produtiva e autonomamente.

1.1 Reconhecer o género de um texto a partir
de seu contexto de producdo, circulacdo e
recepcao.

1.3. Situar um texto no momento histérico de
sua producéo a partir de escolhas linguisticas
(lexicais ou morfossintaticas) e/ou de
referéncias (sociais, culturais, politicas ou
econdmicas) ao contexto historico.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo
(finalidade ou funcéo sociocomunicativa) de
um texto ou género textual.

1.15. Retextualizar um texto, buscando

solugdes compativeis com o dominio

discursivo, 0 g@énero, 0 suporte e o

destinatario previsto.

2. Referenciacéo bibliografica, segundo
normas da ABNT

2.0. Integrar referenciacéo bibliogréafica a
compreensdo de textos, produtiva e
autonomamente.

2.1. Interpretar referéncias bibliograficas de

textos apresentados.

SUBTEMA: OPERACAO DE TEMATIZACAO
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3. Organizagao tematica

* Relagao titulo-texto (subtitulos/partes do
texto).

. Identificagdo de topicos e
subtopicostematicos.

* Consisténcia: pertinéncia, suficiéncia e

relevancia das idéias do texto.

« Implicitos, pressupostos e subentendidos.

3.0. Construir coeréncia temética na
compreensdo e na producdo de textos,
produtiva e autonomamente.

3.6. Correlacionar aspectos tematicos de um
texto.

3.7. Sintetizar informac6es de um texto em
funcéo de determinada solicitacao.

3.8. Avaliar a consisténcia (pertinéncia,
suficiéncia e relevancia) de informagdes de
um texto.

3.10. Comparar textos que falem de um
mesmo tema quanto ao tratamento desse
tema.

3.11. Produzir textos com organizacao
temaética contextos de

adequada aos

producdo, circulacdo e recepcéo.

5. Signos n&o verbais (sons, icones,
imagens, grafismos, graficos, infograficos,
tabelas...)

* Valor informativo.

* Qualidade técnica.

* Efeitos expressivos.

5.0. Integrar informagdo verbal e né&o
verbal na compreensédo e na producao de
textos, produtiva e autonomamente.

5.1. Relacionar sons, imagens, graficos e
tabelas a informacdes verbais explicitas ou

implicitas em um texto.

6. Vozes do discurso

* Vozes locutoras e seus respectivos
destinatarios (alocutérios).

Vozes sociais (ndo locutoras) mencionadas
no texto: representacdes e

efeitos de sentido.

Tipos de discursos (ou sequéncias
discursivas) usados em um texto pelo locutor:
narragdo, relato,

descricdo, exposicao,

argumentacao, injuncdo, dialogo...

6.0. Reconhecer e usar estratégias de
enunciacao na compreensao e na producao
de textos, produtiva e autonomamente.
6.3. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
da representacdo ou da ndo representacao, em
um texto, de suas vozes (locutoras ou sociais)
e alocutarios.

6.8. Identificar tipos de discurso ou de
sequéncias discursivas usadas pelos locutores
em um texto e seus efeitos de sentido.

6.9. Reconhecer e usar focos enunciativos
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(pontos de vista) adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.
6.10.

enunciativos presentes em um texto e suas

Reconhecer posicionamentos
Vozes representativas.

6.13. Posicionar-se criticamente frente a
posicionamentos enunciativos presentes em

um texto.

11. Textualizagéo do discurso expositivo
Conexado textual:
da

articulacdo de sequéncias expositivas com

— marcas linguisticas e graficas

sequéncias de outros tipos presentes no texto;

— marcadores textuais da progressao/

11.0. Reconhecer e usar, produtiva e
de

textualizacdo do discurso expositivo, na

autonomamente, estratégias

compreensdo e na producao de textos.
11.9.

autonomamente, discursos expositivos orais

Retextualizar, produtiva e

segmentacéo tematica: articulagbes | em discursos expositivos escritos, ou vice-

hierarquicas, temporais e/ou ldgicas entre as | versa.
fases ou etapas do discurso expositivo. 11.10. Recriar exposic¢des lidas ou ouvidas
em textos do mesmo género ou de género
diferente.

11.11. Usar, na producdo de textos ou
sequéncias expositivas orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao
discurso,

ao género, ao suporte, ao

destinatario e ao objetivo da interacdo.

Fonte: Adaptado dos CBC de Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais, (2005, p.
35-68)
Embora os quadros apresentados sejam apenas recortes de itens presentes nos CBC de

portugués, muitos itens foram relacionados, o que se justifica por se tratar de um Projeto de
Ensino que envolveu leitura de textos do dominio didatico do livro de Histdria do 9° ano, que
compreendem géneros variados. Mesmo havendo predominio do tipo expostivo/explicativo, ha
uma série de outros textos, como: imagens, charges, fragmentos de discursos de personagens
da Historia, fragmentos de textos de livros e periddicos da época relacionada ao texto historico

que remetem a outras competéncias e habilidades de leitura. O género produzido pelos alunos
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na retextualizacdo dos textos-base foi o resumo escolar, que envolve também vérias

competéncias e habilidades de leitura e escrita presentes no CBC de Portugués.

Neste capitulo discuti as principais teorias que fundamentam este trabalho procurando
aproxima-las do Projeto de Ensino proposto por este trabalho, justificando as minhas escolhas
e mostrando, em alguns pontos, de que forma a pratica que proponho se aproxima ou se afasta
dessas teorias. Apresentei ainda um recorte dos CBC/MG contendo as principais habilidades e
competéncias que os alunos precisam adquirir e desenvolver, necessérias para as praticas de
leitura e escrita propostas no Projeto de Ensino dessa pesquisa.

A nocdo de género textual é fundamental para esse trabalho, pois minha proposta de
trabalho envolve o género resumo, especificamente, o resumo escolar. Procurei, portanto,
apresentar as definicGes e conceitos que especificam, dentro do género resumo, 0 resumo
escolar. Tratei também das estratégias de leitura, pois elas sdo o objeto de estudo do meu
trabalho. E a partir das estratégias de leitura que proponho um Projeto de Ensino de leitura dos
textos do dominio didatico de histdria, no sentido da retextualizagdo desses textos-base para o
género resumo escolar. Como meu trabalho foi desenvolvido numa perspectiva interdisciplinar,
procurei também mostrar algumas teorias que evidenciam essas possibilidades e, nas
discussOes, apresentei algumas sugestdes para realizacdo de atividades nessa perspectiva.

No proximo capitulo, sera apresentada a metodologia escolhida para a implementacédo

do Projeto de Ensino na escola, bem como os pressupostos tedricos que a nortearam.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Neste capitulo, farei a apresentacdo dos pressupostos metodoldgicos que norteiam o
Projeto de Ensino aqui focalizado. Para isso, farei um breve relato de como se deu a
implementacio desse projeto que foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, que 0 aprovou
por meio de Parecer consubstanciado, n° 1.461.980 (ANEXO 2), incluindo a autorizac¢do da
escola para a aplicacdo do Projeto, a parceria com a professora de Historia, a escolha dos alunos
participantes e o consentimento dos pais ou responsaveis para tal participacdo. A seguir, serdo
detalhadas as atividades desenvolvidas ao longo do projeto visando ao ensino da leitura dos
textos do dominio didatico de Histdria — ai compreendido o desenvolvimento de estratégias
para melhorar sua leitura e compreensao —, culminando com a producédo de resumos escritos a

partir deles.

2 Metodologia

O presente trabalho se configura como uma pesquisa-acdo, que, nas palavras de
Thiollent (2011, p. 20),

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Para avaliar a viabilidade da implementacao do Projeto de Ensino na escola, propus uma
reunido com a direcdo, servico pedagogico e professores da area de Histdria para apresentar o
projeto. Apenas a professora de Historia do 9° ano participaria diretamente numa parceria para
a aplicacdo do projeto, mas convidei os demais professores para que eles também pudessem
conhecer e apreciar a proposta.

A direcdo da escola, ao tomar conhecimento da proposta do Projeto de Ensino, para a
concessdo da carta de anuéncia® da escola, propds que a apresentacéo fosse feita numa reunio
da area de Historia que acontece, mensalmente, na escola. Também foram convidados, para a
reunido, os representantes do servico pedagdgico e os professores da area de Lingua Portuguesa,

para que mais pessoas tomassem conhecimento do projeto. Alguns professores de Histdria que

® Documento concedido pela escola sob a responsabilidade da diregdo que autoriza a aplicacdo da pesquisa na
escola e esclarece as condicdes e responsabilidades em relagéo a esta aplicagdo. Um cdpia deste documento pode
ser visualizada no anexo 5.
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participaram da reunido lamentaram o fato de suas turmas também n&o serem contempladas
diretamente pelo projeto, pois avaliaram a proposta como uma alternativa inovadora, vidvel e
enriquecedora para o ensino de Histdria.

Ao final da reunido, esclareci que a proposta de parceria de um trabalho interdisciplinar
para trabalhar estratégias de leitura de textos de Histdria, entre as &reas de Portugués e Histdria,
poderia, caso quisessem, ser estabelecida entre eles, e que eu, dentro de minhas possibilidades,
daria as orientacOes e 0 suporte que eles precisassem para a implementacdo desse projeto em
outras turmas da escola.

Ap0s essa aceitacdo da comunidade escolar, pedi uma reunido de pais ou responsaveis
pelos alunos da turma selecionada para a aplicagdo do projeto, agendada atraves de comunicado
oficial da escola, para apresentar, tanto para os estudantes, quanto para seus responsaveis, 0
Projeto de Ensino. Nesse momento, também descrevi os procedimentos para coleta de dados,
garantindo o anonimato dos participantes quando da divulgacdo dos resultados. Todos
concordaram com a participacdo voluntaria. Os alunos assinaram o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (ANEXO 3), enquanto os responsaveis e o professor colaborador

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO 4).

2.1 O Projeto de Ensino

O Projeto de Ensino foi desenvolvido na Escola Municipal Deputado Abelard Pereira,
em Carandai — MG, nos meses de maio a agosto de 2016, nas aulas de segunda e quarta-feira,
num periodo 4 aulas por semana, totalizando, nos trés médulos do Projeto de Ensino, 45 aulas
de 50 minutos. O projeto teve como publico-alvo uma turma de 30 alunos com idades entre 14
e 16 anos, do 9° ano do ensino fundamental. Seu objetivo principal foi ensinar a esses alunos
estratégias de leitura que os levassem a produzir resumos dos textos do dominio didatico do
contetdo de Historia, para auxilio na organizacao e sistematizacao de informac@es importantes
para sua aprendizagem nessa disciplina.

O Projeto de Ensino implementado se da a partir de um mddulo de leitura dos textos-
base do contetdo de Histdria, do género a ser produzido — resumo — e apresentacdo das
condigdes de producao.

No primeiro médulo, propus uma producdo inicial, a partir da qual procurei identificar
as principais dificuldades dos alunos e planejei as atividades com vistas a minimiza-las. A
etapa final do Projeto de Ensino consiste na producdo de um resumo para ser socializado com

outra turma que néo participou do projeto.
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No segundo médulo, sdo desenvolvidas as atividades de leitura dos textos do dominio
didatico de Historia do nono ano, a retextualizacdo desses textos-base para o género resumo e
atividades de intervencdo na escrita com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento das
habilidades necessarias para a produc¢édo do género em questdo. No final desse modulo, foi feita
a digitacéo e diagramacao do texto final para entregar aos alunos da turma escolhida para fazer
a leitura e avaliacdo dos resumos recebidos.

No terceiro médulo, foram tomadas as providéncias necessarias para a divulgacéo e
circulacdo do produto final: o resumo do capitulo 6 “Politica e Propaganda de massas”
(ANEXO 8) do livro didatico de Historia do 9° ano. O quadro a seguir mostra uma sintese do
Projeto de Ensino, feito com base em Lopes-Rossi (2012, p. 239).

Quadro 5 — Esquema geral do Projeto de Ensino

Projeto de Ensino

Mddulos didaticos Descricdo das fases do projeto

v Apresentacdo geral do Projeto de Ensino

Modulo 1 aos alunos, atividades de leitura,

comentarios e discussdes de exemplares

Leitura para apropriagdo das caracteristicas do género resumo para conhecimento de

tipicas do género discursivo e producdo inicial. suas caracteristicas sociocomunicativas e
composicionais, de sua organizagdo
retorica e de seu estilo;

v Leitura compartilhada e retextualizagéo
de um texto do dominio didatico de

Histdria para o género resumo.

v' Leitura e producdo de resumos de partes
de um texto;

v' Ensino de técnicas para resumir;

Mddulo 2 v" Producdo de resumos empregando as
Producéo escrita do género de acordo com técnicas aprendidas;
as condicOes de producdo preestabelecidas. v Atividades de intervencdo a partir de

problemas identificados nos resumos
produzidos;
v" Produgdo da primeira versdo do resumo

de um capitulo do livro didatico;
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v" Segunda versdo, atendendo as indicagdes
da correcéo;

v" Revisdo do texto;

v" Diagramacéo da versdo final, de acordo

com o suporte para circulacéo.

v' Providéncias  necessarias para a
Médulo 3 divulgacéo e circulagdo do produto final
Divulgacéo e circulacdo do produto final na escola em que o projeto foi

desenvolvido.

2.2 Escolha dos alunos participantes

Em 2015, lecionei Lingua Portuguesa para as turmas de 8° ano da escola em que
continuo trabalhando em 2016, e, como mencionei na apresentacao deste trabalho, desenvolvi,
em 2015, um breve trabalho de leitura de textos de Historia, em minhas aulas que antecederam
a prova de Historia. O retorno foi tdo positivo que me incentivou a fazer uma pesquisa a partir
dessa experiéncia em sala de aula.

Apliquei o projeto em uma turma de 30 alunos, dentro de minhas aulas de Lingua
Portuguesa, no mesmo turno em que os alunos estudam. Como ja mencionado, a proposta foi
muito bem recebida pela direcdo da escola, pelo servigo pedagdgico e pela coordenacao da area
de Lingua Portuguesa, de forma que tive o apoio e a liberdade necessaria para a utilizacdo de
guantas aulas eu precisasse para a aplicacdo do Projeto de Ensino.

As trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental para as quais lecionei em 2016 séo
bastante heterogéneas. H& alunos com distintos niveis de aprendizagem, alguns reprovados em
séries anteriores. E importante mencionar ainda a diferenca de idade entre os alunos, que tém
entre 14 a 16 anos. Em conjunto com o servico pedagdgico e a professora titular de Histéria
dos 9° anos, resolvemos que o Projeto de Ensino seria aplicado em uma turma considerada
“mais fraca” em relagcdo aos outros nonos anos. Tal consideracdo se deu a partir de uma
avaliacdo diagndstica municipal” aplicada no inicio do ano letivo e também da observacao feita
tanto por mim e também pela professora de Histdria. Em nossas aulas, na referida turma, no

inicio do ano, pudemos perceber maior dificuldade em leitura e de escrita, caligrafia quase

" As escolas municipais de Carandai — MG participam, no inicio do ano letivo, de uma avaliagdo diagnéstica
elaborada pelo Centro de Apoio Pedag6gico Municipal, em conjunto com os coordenadores das seguintes areas:
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias e inglés. O objetivo da avaliagdo € verificar o nivel de
proficiéncia dos alunos de acordo com as habilidades, indicadas para as suas idades e anos escolares, conforme
prescritas nos Contetidos Basicos Comuns (CBCs/MG).
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ilegivel e desinteresse de grande parte dos alunos pelas aulas. Acreditamos que o projeto
poderia despertar maior interesse na turma e solucionar algumas das dificuldades de

aprendizagem, bastante perceptiveis nessa turma.

Neste capitulo, apresentei a metodologia utilizada para a implementagdo do Projeto de
Ensino na escola, bem como os pressupostos tedricos que a nortearam e as motivac6es pessoais
e profissionais que me levaram a tal proposta. Detalhei dentro da metodologia, 0s critérios que
justificaram a escolha dos alunos participantes e como foi feita a abordagem da escola,
professores, pais e alunos. Apresentei também de forma sintetizada todas as etapas previstas

para a execucao do Projeto de Ensino que serdo explicitadas e analisadas no proximo capitulo.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE EXECUCAO DO PROJETO DE ENSINO E
ANALISE DOS REGISTROS

Neste capitulo, apresentarei a metodologia adotada na execucdo do Projeto de Ensino.
Atraveés de argumentos, mostrarei por que escolhi trabalhar com a leitura dos textos do dominio
didatico de Histdria e os motivos que me levaram a propor a retextualizagdo desses textos-base
para o género resumo.

O Projeto de Ensino foi dividido em trés modulos: (i)leitura para apropriacdo das
caracteristicas tipicas do género discursivo e producéo inicial; (ii), producédo escrita do género
de acordo comas condic¢bes de producdo preestabelecidas; (iii) divulgacdo e circulagdo do
produto final. Detalharei cada um dos modulos do Projeto de Ensino e analisarei cada um deles
através dos registros gerados durante a aplicacdo do projeto, através das anotagoes realizadas,
audios, fotos e videos feitos durante a aplicacdo das atividades.

A principio, analisarei os dois itens que comp8em o primeiro médulo do projeto: um
questionario sobre préaticas de leitura e escrita e 0s primeiros resumos escritos pelos alunos, que
serviram de diagnostico para identificacdo de habilidades de escrita que ja possuiam e aquelas
que ainda precisariam ser ensinadas.

Norteado por uma concep¢do interacionista da lingua, este Projeto de Ensino, como ja
afirmado no inicio deste trabalho, visa ao ensino das praticas de leitura e escrita em situacGes
reais de uso da lingua — no caso especifico deste trabalho: uso da lingua para aprender na escola.
Ao relacionar as duas areas do conhecimento — Lingua Portuguesa e Historia — para um trabalho
interativo de leitura e escrita, acredito estar na direcdo de uma pratica pedagdgica mais
significativa para os alunos. Busco, assim, contribuir, por meio das praticas de leitura e de
escrita na escola, para a construcao de conhecimentos em harmonia com as reais necessidades
de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, alinho-me as ideias de Geraldi, (1996, p. 53), para
quem “ndo se trata mais de aprender uma lingua para dela se apropriar, mas trata-se de usa-la
e, em usando-a, aprendé-la”.

No inicio deste trabalho, afirmei que, ao trazer a leitura dos textos de Historia para as
aulas de Lingua Portuguesa, procurei tratar o texto como texto, e ndo como “matéria de
Historia”. Destaco que a expressao “matéria de Historia”, na concepgdo dos alunos ¢ da propria
professora de Historia, remete a uma abordagem do texto didatico como um objeto a ser lido
com vistas a extracdo de informacfes pontuais (nomes de personalidades, nome de tratados e

suas disposi¢Oes, datas de acontecimentos historicos, etc.), e ndo como um texto, com o qual 0
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aluno deve interagir num sentido mais pleno do termo. Em conformidade com as discussoes

feitas anteriormente sobre o conceito de texto, amparo-me em Geraldi (1993, 98-104):

[...] um texto é o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém.
[...] Em resumo, uma sequéncia verbal escrita coerente, formando um todo acabado,
definitivo, publicado e

a) Se constroi numa relagdo entre um eu e um tu;

b) Opera com elementos que, sozinhos, sdo insuficientes para produzir um sentido
fixo;

c) Inevitavelmente tem um significado, construido na producéo e na leitura, resultado
das mdltiplas estratégias possiveis de interpretacdo compartilhadas por uma
comunidade linguistica, a que apelam tanto autor quanto leitor.

Nessa perspectiva, os sentidos do texto ndo estdo prontos, mas sdo construidos através
da interacdo com os interlocutores. Koch (2002, p.19) considera que os interlocutores sdo
estrategistas, pois “ao realizarem 0 jogo da linguagem, mobilizam uma série de estratégias — de
ordem sociocognitiva, interacional e textual — com vistas a produgdo dos sentidos.” Nessa
construgéo de sentidos do texto, temos trés elementos fundamentais: o produtor, o leitor e 0
texto. O leitor é aquele que, através de seus conhecimentos prévios e das pistas que o texto lhe
fornece, tenta refazer a trajetoria do autor e pode ser considerado um co-autor. Nessa
perspectiva o leitor é também sujeito quando acontece a interacdo texto-leitor-autor.

Ao propor uma leitura interativa dos textos de Historia, busco a aproximag&o entre o
contexto dos alunos e o contexto dos autores dos textos, no sentido de torna-los leitores que ndo
apenas recebem as informacdes dos textos, mas que atuam como sujeitos na construcdo dos
sentidos do texto. Os PCN também ressaltam que “os sujeitos se apropriam dos contetdos,
transformando-os em conhecimento proprio por meio da acao sobre eles mediada pela interacdo
com o outro” (BRASIL, 1998, p. 33).

A proposta de retextualizacdo dos textos-base do conteldo de historia, através da
producdo de resumos, vem ao encontro dessa proposta de leitura interativa, pois conforme
Moraes e Cavalcanti (2016) e Dell’isola (2007, 2013), essa pode ser uma ferramenta eficaz para
0 ensino da producéo textual, levando em conta a compreensao do texto-base e 0s processos de

transformacéo utilizados para a construcdo do novo texto.
3.1 Concepcoes, objetivos e acdes
Nesta secdo, trago alguns autores que discutem projetos de ensino, assumindo

perspectivas que nos ajudam a pensar no delineamento do projeto proposto nesta pesquisa.

Brand&o, Selva e Coutinho (2006, p. 113), afirmam que
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[...] os projetos sdo uma alternativa de superacdo de costumeiras sequéncias de
atividades desconectadas, muitas vezes, repetitivas e desprovidas de qualquer
significado para os alunos; diferentemente disso, 0s projetos se configuram como uma
possibilidade de organizar a atividade de ensino, considerando-se 0s interesses e a
participagdo ativa dos alunos, bem como os contetdos curriculares a serem tratados.

Para as autoras (ibidem, 2006), ao delinear um Projeto de Ensino, é necessario propor
conjuntos de atividades voltadas para conhecimentos especificos, construidos a partir de um
dos eixos de trabalho que se organizam ao redor de um problema para resolver e um produto
final que se quer obter. Nessa mesma perspectiva de trabalho com projetos, Jolibert (1994)
afirma que um projeto é uma forma de se organizar um trabalho para resolver um problema,
explorar uma ideia ou construir um produto que se tenha planejado ou imaginado. Ao
mencionar o produto de um projeto, destaca que este devera ser pensado com base no
significado para quem o executa. No caso dessa pesquisa, o produto final € a producdo de um
resumo para ser avaliado por outro leitor que conhece o texto-base — alunos de outro 9° ano que
ndo participaram do projeto — elegendo-se com isso uma forma de socializagéo do texto.

Leite (1996), por sua vez, ressalta o uso de projetos didaticos como uma forma de
intervencdo em que as aprendizagens sdo mais significativas, desde que sejam pautadas em
tentativas para a solucdo de um problema. Assim, segundo a autora, ao se desenvolver um
projeto, o debate e a troca de opinides ganham mais espaco, favorecendo-se a construcao da
autonomia.

Ja a pesquisadora brasileira Lopes-Rossi (2006) propbe Projetos Pedagdgicos para
Leitura e Producéo de Géneros Discursivos, em que é contemplado o trabalho com sequéncias
didaticas e os médulos didaticos de ensino. Tal proposta, segundo a propria autora, esta
fundamentada teoricamente na perspectiva de transposi¢do didatica de Schneuwly e Dolz
(2004) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que propdem o ensino da producdo escrita atraves
da sequéncia didatica, definida como: “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, p. 97). Uma das diferengas nessa proposta esta no fato de que, para Lopes-
Rossi (2006, p.72), “[...] um projeto pedagdgico para a producdo escrita deve ser sempre
iniciado por um modulo didatico de leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas
tipicas do género a ser produzido”, a0 passo que a proposta dos pesquisadores sui¢os, em
sintese, se da a partir da apresentacéo inicial da situagdo sociocomunicativa, a producéo inicial,

0s madulos de atividades e a produgéo final.
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Acredito que o inicio de uma proposta de producdo escrita iniciada pela leitura do
género, em diferentes situagdes séciocomunicativas, pode resultar em uma producdo inicial
com parametros mais reais para a elaboracdo das atividades de intervencao necessarias para que
o aluno chegue com sucesso a producdo final. Nas palavras da autora, “é¢ fundamental que o
aluno tenha contato com o portador daquele género, que pode ser um jornal, uma revista, uma
embalagem, uma folha de papel [...] para a percep¢do dos aspectos discursivos do género
permitir entender melhor também sua organizagao textual” (LOPES-ROSSI, 2006, p.74),

A partir das caracteristicas apresentadas nessas propostas didaticas para o trabalho com
a leitura e a produgéo textual voltada para a producdo do género resumo escolar, proponho uma
sequéncia de atividades estratégicas de leitura de textos do livro didatico de Historia do 9° ano
e retextualizacdo dos textos-base para o género resumo. O Projeto de Ensino se inicia com a
aplicacdo de um questionario sobre préaticas de leitura e escrita (anexo 6) e uma producéo inicial
para compor o diagndstico. A partir da analise do diagndstico sdo propostas oito oficinas com
atividades envolvendo estratégias de leitura e escrita até a concretizagdo do produto final, que

€ um resumo para ser socializado com outra turma de 9° ano.

3.2 Plano metodoldégico por meio de médulos didaticos de ensino

Anteriormente ao inicio do trabalho com as oficinas, o Projeto de Ensino foi
apresentado, detalhadamente, para os alunos, para que eles tomassem conhecimento da
proposta de ensino, os objetivos dessa proposta, 0s passos iniciais no desenvolvimento do
projeto, a organizacdo do tempo, os interlocutores dos textos produzidos e o produto final.
Nesse primeiro modulo, foram propostas atividades de leitura, comentérios e discussdes de
varios exemplares do género resumo para conhecimento de suas caracteristicas
sociocomunicativas e composicionais, de sua organizacao retorica e de seu estilo. Ainda nesse
primeiro modulo, foi feita a primeira producéo, que serviu como diagnostico para a elaboracdo
das oficinas que comp&em o segundo moédulo do projeto.

No segundo médulo, propus a leitura de alguns textos do dominio didatico do conteudo
de Historia do 9° ano e a retextualizacdo desses textos-base para o género resumo. O objetivo
final é a producgdo de um resumo do capitulo 6 do livro de historia do 9° ano, cujo tema é
“Politica e propaganda de massas” (ANEXO 8). Tal capitulo contém15 péaginas, com textos
verbais e ndo verbais (textos expositivos, fotos, mapas, fragmentos de textos de revistas e
jornais e também trechos de discursos de politicos como Adolf Hitler). Houve dois momentos

de reescrita do resumo: o primeiro ocorreu na propria sala de aula, durante a oficina; o segundo,
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na biblioteca da escola — local onde os alunos tém acesso a computadores da escola ligados em
rede com internet — onde 0s estudantes digitaram, editaram e formataram seus textos. Antes de
serem impressos, 0s textos foram encaminhados pelos alunos a meu e-mail particular, conforme
exemplo no anexo 9, para que fosse feita a Gltima conferéncia. Caso ainda fosse necessaria
alguma intervencao, o aluno receberia na resposta ao e-mail as orientag0es para os ajustes finais,
marcadas no proprio texto do aluno, através da ferramenta “inserir comentario” do programa
da Microsoft Word, conforme um print da tela exemplificado no anexo 10. Esse formato para
o0 produto final foi escolhido em consenso com a turma, pois foi pensado em um texto com
qualidade de escrita que facilitasse a leitura dos alunos da turma que receberiam o texto. Muitos
alunos que receberam devolutivas para os ajustes finais optaram por fazer em seus proprios
computadores e encaminharam de volta para 0 meu e-mail. Outros retornaram a biblioteca, no
contra turno em que estudam, em horarios previamente agendados, desta vez, sem a minha
presenca.

No terceiro mddulo, foram tomadas as providéncias necessérias para a divulgagdo ao
publico do produto final: o resumo do capitulo 6. Foi selecionada uma turma de 9° ano que nao
participou do projeto para receber os resumos e Ié-los, uma semana antes da avaliacdo escrita
marcada pela professora de Histdria. O objetivo era que esses alunos avaliassem 0s resumos
recebidos, respondendo, no final do texto, em espaco reservado para esse fim, a seguinte
questdo: “Em que medida esse resumo foi 1til para vocé estudar a matéria de Historia? Registre

aqui o seu comentario”.

3.3 Abertura do Projeto de Ensino

Para dar inicio ao Projeto de Ensino, preparei uma aula num outro espaco da escola,
denominado Espaco Cultural®. Preparei o espaco, no dia anterior ao inicio do Projeto, para que
eu pudesse aproveitar ao maximo os 100 minutos de minhas aulas destinadas a primeira pratica
de aplicacdo da pesquisa. De um lado, colei, em um painel, as seguintes palavras
“Interdisciplinaridade: Lingua Portuguesa e Historia.” Decorei o painel com varias imagens que
faziam alusdo a alunos lendo, estudando, paginas de livros de Historia com partes de textos
destacadas com a técnica de grifar com marcador de textos. Do outro lado, num outro painel,

escrevi a palavra “Resumos” e, para ilustrar, afixei resumos dos mais diversos assuntos —

8 Um espaco fisico da escola, com aproximadamente 100m2, equipado com cadeiras para reunides e palestras,
som, TV, computador e projetor.
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novelas, contracapa de livros, filmes, textos cientificos, narragdes de partidas de futebol, etc. —,
recortados de revistas, jornais, copias e impressos de paginas da internet.

Ao chegar ao espaco cultural, os alunos se sentaram em circulo, nas cadeiras distribuidas
previamente, e eu perguntei se eles se lembravam de uma reunido que fiz com a turma, os pais
e a professora de Historia para fazer a proposta de um projeto de leitura dos textos de Histdria
nas aulas de Lingua Portuguesa, e eles responderam que sim. Entdo, apresentei-lhes, usando o
projetor, de maneira bastante ilustrativa e detalhada, o Projeto de Ensino que eu gostaria de
desenvolver com eles, esclarecendo que precisava do apoio de todos para que o projeto fosse
desenvolvido. Incentivei-os, afirmando que as habilidades de leitura desenvolvidas no projeto
seriam Uteis para eles enquanto estudantes, pois poderiam utilizar as estratégias de leitura dos
textos de Historia para estudarem conteudos de outras disciplinas.

Esclareci também que o objetivo geral do projeto era que eles pudessem, ao final,
produzir um resumo individual do capitulo 6 “Politica e Propaganda de massas” (ANEXO 8)
do livro didatico de Histdria do 9° ano, (ja referenciados na secdo 2.1) que seria entregue
digitado pelo préprio aluno, enviado por e-mail para mim e, depois da Ultima correcdo, impresso
— sem a identificacdo do autor do resumo — para os alunos da outra turma de nono ano que
estudam a mesma matéria, mas que ndo estava participando do projeto utilizarem como
ferramenta de estudo na disciplina de Histéria. O produto final seria entregue a sala do outro
nono ano por um grupo de alunos que representaria a turma. Através de uma apresentacao,
combinada com a turma receptora dos textos, eles teriam a oportunidade de contar para a outra
turma como foi o projeto e como eles chegaram ao produto final. Os resumos impressos seriam
entregues aos colegas da outra turma para que eles fizessem a leitura e avaliassem por escrito,
no espago proprio, respondendo a pergunta: “Em que medida esse resumo foi util para vocé
estudar a matéria de Histéria?” Eles ficaram bastante motivados com a ideia e todos se
dispuseram a participar e colaborar.

Entdo, convidei-os a se levantar e fazer a leitura dos painéis que eles ja haviam visto,
dispostos em cada um dos lados do espago cultural, e, depois, eles se sentaram, novamente.
Comecamos a conversar sobre o que viram em cada painel. O painel que continha resumos com
temas variados foi mais comentado e eu aproveitei para discutir com eles 0 quanto o resumo
esta presente em nossa vida pratica. Fiz também uma experiéncia propondo que eles
resumissem, oralmente, qualquer um dos resumos que Ihe tivesse chamado a atencao no painel.
Varios alunos realizaram a atividade proposta sendo que os resumos de capitulos de novelas

foram os mais recorrentes. Ao propor essa atividade, lembrei-me de uma afirmagéo lida em
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Molina (1992, p. 51): “[...] A exposigdo oral deve ser a oportunidade para que o leitor coloque
em ordem suas idéias e teste esta ordenacdo ao passa-la para seus colegas.”

Assim foi a contextualizacdo da proposta do Projeto de Ensino para a turma do nono
ano. Combinamos também que as proximas aulas destinadas ao projeto seriam nos dias que
coincidem as aulas de Historia e Lingua Portuguesa, conforme o horario de aulas fixado pela
escola, para facilitar a organizacdo dos materiais das duas disciplinas envolvidas no projeto.
Ficou resolvido que seria, entdo, toda segunda-feira e toda quarta-feira, durante
aproximadamente, dois meses, exceto quando tivéssemos que realizar alguma atividade
determinada previamente pela escola, como: aplicacdo de simulados, outros projetos que a
escola realiza, avaliagdes formais, etc.

Considero que houve uma boa compreensdo dos objetivos gerais e especificos do
projeto pelos alunos. Para isso, foi fundamental uma boa compreensao da situacdo comunicativa

proposta.

3.4 Diagnostico

Para dar o inicio efetivo ao Projeto de Ensino, preparei um diagnostico sobre praticas
de leitura e escrita e também sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre o género resumo
de textos expositivos e explicativos. A partir de um pequeno questionario (ANEXO 6) e
também da proposta de escrita de um resumo a partir da leitura, no livro didatico de Historia do
9° ano (BOULOS JUNIOR, 2012, p.31-36), do texto “A Primeira Guerra Mundial” (ANEXO
7), obtive alguns resultados que serdo detalhados a seguir.

3.4.1 Breve analise do questionario

O pequeno questionario, composto de cinco perguntas, foi um ponto de partida para
identificar algumas préaticas de letramento dos alunos e verificar se eles tém o habito de utilizar
a leitura e a escrita por iniciativa propria como ferramentas que os auxiliem no estudo dos
conteudos escolares.

Em relagdo as alternativas da questdo 1 (“Em seu dia-a-dia, de que forma a leitura e a
escrita estdo presentes?”’), em que os alunos tinham a liberdade de escolher mais de uma entre
as quinze alternativas, a Unica que obteve 100% das marcagdes foi a alternativa g (“Leio e
escrevo na escola”), reafirmando a constatagdo de Kleiman (2007) de que a escola, a “mais

importante agéncia de letramento”, € o lugar em que todos tém contato com a leitura e a escrita.
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As demais marcacGes revelaram, por exemplo, que nem todos os alunos: tém acesso a
internet em casa, usam o celular para ler e escrever mensagens, tém o habito de ler livros
literarios, jornais e revistas, ficando a alternativa “d” sobre leitura de jornais com o menor
numero de marcacgdes, quando comparada com as alternativas sobre livros literarios e revistas.
Ficou evidente também que eles leem e participam de diversas outras praticas de letramento:
leem bulas de remédios, deixam recados ou bilhetes escritos em casa para os familiares, copiam
letras de musicas, leem a Biblia, manuais de instrucéo, receitas culinarias, horéscopos. Também
foi possivel constatar que a maioria dos alunos tem o habito de ler resumos de novelas, filmes
e livros. Poucos revelaram ler assuntos especificos de seu interesse, e quase todos responderam
que leem placas, cartazes e outdoors nas ruas.

Sobre a alternativa “k” “Leio e, as vezes, copio letras de musica”, fagco uma ressalva no
sentido de que as marcacdes dos alunos podem ter, nessa alternativa, uma pequena distorcéo da
realidade. Como a palavra indicadora da primeira proposi¢ao “leio” veio na mesma alternativa
da segunda proposicao “e, as vezes, copio letras de musica”, pode ter levado muitos alunos a
fazer a marcacéo da alternativa por causa da primeira acao “leio”. Acredito que poucos copiam
letras de musica, embora a préatica de copia letras de musicas possa fazer parte do universo
deles, acredito que € com menor frequéncia do que a préatica de leitura dessas letras.

A respostas dos alunos na questdo 1 revelam que os alunos tém um grande contato com
a leitura fora da escola. Lerner (2002, p. 20) traz uma reflex&o bastante instigante sobre as

praticas de leitura dentro e fora da escola:

Como a funcdo (explicita) da instituicio escolar é comunicar saberes e
comportamentos culturais as novas geracdes, a leitura e a escrita existem nela para ser
ensinadas e aprendidas. Na escola, ndo sdo “naturais” os propdsitos que nos, leitores
e escritores, perseguimos habitualmente fora dela: como estdo em primeiro plano os
propositos didaticos, que sdo mediatos do ponto de vista dos alunos, porque estdo
vinculados aos conhecimentos que eles necessitam aprender para utiliza-los em sua
vida futura, os propdésitos comunicativos — tais como escrever para estabelecer ou
manter contato com alguém distante, ou ler para conhecer outro mundo possivel e
pensar sobre o préprio desde uma nova perspectiva — costumam ser relegados ou,
inclusive, excluidos de seu ambito. Essa divergéncia corre o risco de levar a uma
situacdo paradoxal: se a escola ensina a ler e escrever com o Unico propésito de que
os alunos aprendam a fazé-lo, eles ndo aprenderao a ler e escrever para cumprir outras
finalidades (essas que a leitura e a escrita cumprem na vida social); se a escola
abandona os propdsitos didaticos e assume os da préatica social, estara abandonando
ao mesmo tempo sua funcéo ensinante.

A divergéncia entre ler e escrever na escola e fora dela mostra que o0s propoésitos
comunicativos que guiam a leitura e a escrita nesses dois espagos é que fazem toda a diferenca.

Porém, ainda de acordo com Lerner (2002), ndo se pode perder de vista que a leitura é um
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objeto de ensino que, na escola, devera se transformar em um objeto de aprendizagem, e que
sua apropriacdo so sera possivel se houver sentido e significado para o sujeito que aprende.

As outras quatro questdes do questionario eram bem especificas e buscavam identificar
em que medida os alunos usam a leitura e a escrita, por iniciativa prépria, para estudar e como
eles se julgam em relacdo as préaticas de leitura e escrita em suas vidas.

A questdo 2, “Como vocé se julga em relacdo as praticas de leitura e escrita em sua
vida?”, apresentava como opgdes duas afirmacdes bastante dbvias: a alternativa “a” afirmava
“leio mais do que escrevo” e a alternativa “b” afirmava “escrevo mais do que leio”. Embora
Obvias em relacdo a escolha, a questdo teve o propdsito de levar os alunos a perceberem que
todos nos usamos a leitura e a escrita em nossas vidas, mas lemos muito mais do que
escrevemos. E isso se comprovou porque todos os alunos que responderam ao questionario
escolheram a afirmativa “a” “Leio mais do que escrevo.”

A questdo 3 (“O que vocé acha mais facil? Ler ou escrever”) veio corroborar a escolha
feita pelos alunos na questdo 2, pois todos responderam que ler € mais facil do que escrever.
Embora todos tenham respondido isso, considero que muitos ainda tém dificuldades para ler
certos géneros, como os géneros do dominio didatico de Historia, sobre os quais ja deveriam
ter mais compreensdo nesta etapa da escolarizagcdo. Outra observacdo mais especifica é em
relacdo a fluéncia leitora dos alunos.

De acordo com a defini¢ao do glossario do CEALE “leitores capazes de ler fluentemente
reconhecem letras, palavras, frases, textos; localizam informagdes menos ou mais explicitas;
fazem inferéncias de alcances e niveis de complexidade variados, além de outras tantas
habilidades” (FRADE; VAL; BREGUNCI, p. 118). Alguns alunos da turma apresentam
grandes dificuldades em fluéncia de leitura em varios dos aspectos considerados para um leitor
fluente.

Em relacdo a questdo 4 (“Vocé costuma anotar ou escrever alguma coisa sobre o que
estuda na escola, durante as aulas ou quando estuda sozinho, por iniciativa propria?”’), mais da
metade dos alunos respondeu que ndo, alguns responderam “raramente” e apenas dois
responderam que sim, considerando um universo de 30 alunos que responderam ao
guestionario. Pude corroborar, assim, minha impressao de que, por iniciativa propria,os alunos
escrevem um bilhete avisando alguém da familia que precisam sair, por exemplo, mas ndo tém
a mesma disposicdo para anotar algo sobre o que ouvem ou leem na escola. Essa constatagéo
revela que muitos estudantes tém dificuldade em usar a escrita como uma ferramenta que possa

ajuda-los em nossa prépria aprendizagem.
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A questdo 5 (“Vocé costuma fazer resumos dos textos de conteudos como Historia,
Geografia, Ciéncias, por iniciativa propria, para utilizar como uma ferramenta de estudo?”).
Considerando um universo de 30 alunos que responderam ao questionario, apenas 26 alunos
responderam que nédo, 02 responderam raramente e apenas 02 responderam que sim. Isso revela

que, no geral, os alunos néo utilizam o resumo escolar como uma ferramenta de estudo.

3.4.2 Analise da leitura e resumo do primeiro texto-base

Conforme j& mencionado na secdo 2.2, na qual discorri sobre a abertura do Projeto de
Ensino, os alunos tiveram um breve contato com a situacdo de producdo de resumos, através
dos painéis expositivos contendo resumos e também da conversa que mediei sobre a producéo
de resumos que podem ser utilizados como ferramenta de estudo por eles préprios.

Mesmo tendo feito uma apresentacdo bem detalhada para os alunos sobre o Projeto de
Ensino de estratégias de leitura dos textos de Historia, com enfoque para a producédo de resumos
desses textos — retextualizacdo dos textos-base —, achei importante propor a producao de um
resumo do texto “A Primeira Guerra Mundial” (ANEXO 07) para verificar as nogdes e 0s
conhecimentos que os alunos ja possuiam para a producao de resumos e identificar os aspectos
que o Projeto de Ensino precisaria contemplar para desenvolver as habilidades necessarias para
essa producdo. O quadro a seguir é uma sintese das etapas da producdo inicial.

Quadro 6 — Sintese da producao inicial

Producéo inicial

Leitura do texto “A Primeira Guerra Mundial” e retextualiza¢do para o género resumo

Objetivo: Tempo previsto: Recursos necessarios:

* Ider_1t_|f|car 8 | 4 aulas Livro didatico de Historia do
habilidades que os
alunos j& possuem e 9°ano, quadro, pincel, folhas,
aque_las que ainda copias de formularios para a
precisam ser
desenvolvidas  em reescrita do resumo.
leitura e

retextualizacdo  de
textos de Historia
para 0 género
resumo.

12 ATIVIDADE: Leitura compartilhada do texto “A Primeira Guerra Mundial”.

22 ATIVIDADE: Retextualizacdo do texto “A Primeira Guerra Mundial” para 0 género

resumo.
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A proposta da producéo teve como objetivo um diagnostico das habilidades dos alunos,
de forma a oferecer subsidios para o planejamento do projeto tendo em vista o produto final.
Procurei conduzir toda a atividade, desde a leitura compartilnada do texto-base até as
orientagdes, para a producdo do primeiro resumo. Dessa forma, era esperado ter uma producao
inicial contemplando a situagdo de producdo da proposta, pois considero que uma producéo
inicial sem a mediacdo do professor, numa turma de 30 alunos, pode levar a um diagndstico
muito raso, pois muitos alunos, sem o estimulo do docente, deixam de escrever por falta de
compreensdo da proposta e ndo porque ndo possuem habilidade minima para a producéo do
género.

Para iniciar a atividade diagndstica, fiz uma leitura compartilhada do texto “4 Primeira
Guerra Mundial” (ANEXO 7). Procurei conduzir a leitura do texto de forma bastante interativa
com os alunos, explorando discursivamente o género. Conforme Lopes-Rossi (2012, p. 230)
“os elementos composicionais ndo verbais (ndo linguisticos ou extralinguisticos) constitutivos
dos géneros discursivos, associados aos elementos composicionais verbais, conferem o carater
de multimodalidade dos géneros. No texto, “4 Primeira Guerra Mundial”’, em que predomina
0 tipo textual expositivo, exploram-se diferentes recursos multimodais (realces nos titulos e
subtitulos, através de cores e tipos de fontes diferentes, predominio das cores que remetem a
bandeira dos Estados Unidos). E importante observar, ainda, que esse texto didatico se constitui
a partir de sua relagdo com outros textos e para textos: cartazes, mapas, caricaturas, legendas,
glossarios, etc. Esses diferentes aspectos foram analisados com a colaboracéo dos alunos.

Durante a leitura do texto em questdo, uma aluna da turma que Ié e fala inglés
fluentemente colaborou fazendo a traducao dos dizeres dos cartazes “Bring our children home”
e “I want you for the navy”. Alguns alunos que tém mais dominio em leitura de mapas, fizeram
a leitura comentada do mapa intitulado “Blocos Rivais da Primeira Guerra” (cf ANEXO 7) e
de uma observagdo que aparece logo abaixo do mapa: “observe que no decorrer da guerra a
Itdlia mudou de lado, e, em 1915, aliou-se a Triplice Entente. Esperava com isso obter parte das
colonias alemids na Africa que a Inglaterra lhe havia prometido”. Tal observagio motivou uma
aluna a dizer: “entdo a Italia foi falsiane, professora”. O termo “falsiane” tem um significado
comum, no universo desse alunos, adolescentes ligados as redes sociais, e € compreendido,
nesse contexto, como “aquele que muda de lado, traidor”. Ao aproximar a linguagem da historia
ao vocabulario proprio, os alunos demonstram interagdo entre o texto que estdo lendo e seus
conhecimentos e vivéncias prévios.

Em outro tdpico do texto, intitulado “4 gota d’agua”, também foi muito interessante a

associagdo feita pelos alunos entre o sentido comum da expressido “gota d’dagua” e 0 sentido
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em que ela foi empregada no texto, pois a passagem fazia referéncia ao assassinato do
arquiduque Francisco Ferdinando e sua esposa. Nessa passagem, relata-se que o governo da
Austria acusou o governo da Sérvia de ser o mandante do crime e declarou guerra a esse pais
em 28 de julho de 1914 — dia do referido assassinato —, 0 que causou uma reacdo em cadeia:
em apenas sete dias as principais poténcias se engajaram na guerra. Apos lerem o relato desse
fato, os alunos conseguiram compreender bem o subtitulo “4 gota d’dgua”, evidenciando a
capacidade de atualizarem o sentido dessa expressdo na interacdo com o texto didatico em
questao.

Entre outros aspectos, cabe destacar que a leitura foi, em alguns momentos, facilitada
pela presenca do box com o glossario. Ao final, um aluno fez a seguinte consideracéo:
“Professora, ler o texto de histdria sem a obrigacdo de decorar Historia foi muito melhor!”. Esse
comentario me levou a considerar que, muitas vezes, certas propostas de didatizacdo dos
contetidos escolares podem dificultar uma interacdo mais efetiva dos alunos com os textos.
Evidentemente, um texto lido pelo aluno na escola jamais terd 0 mesmo proposito de um texto
lido por iniciativa propria, fora da escola, mas é preciso promover maior interacdo e prazer nos
alunos com as leituras feitas na escola. Como leitora e professora de Lingua Portuguesa da
turma, também tive uma experiéncia de leitura de um texto didatico de historia completamente
diferente de minhas experiéncias de leitura desses textos enquanto aluna do ensino fundamental
quando estudei. Também senti muito mais prazer com essa leitura sem a obrigacéo de decorar
a Historia, como disse a aluna em sua fala.

Ao terminar a leitura do texto, propus a producao escrita e individual de um resumo do
texto “A Primeira Guerra Mundial”. Em minhas orientacOes sobre a producdo escrita do
resumo, pedi que os alunos utilizassem seus conhecimentos prévios sobre resumo, relessem o
texto com atencdo e grifassem algumas palavras e expressdes, que, na visdo deles, eram mais
relevantes em cada paragrafo. Também solicitei que eles pensassem em um novo texto que
possibilitasse a leitura do conteudo de uma forma “mais enxuta”, sem a omissdo das
informagdes principais. Quanto ao interlocutor do resumo escrito, pedi que pensassem neles
préprios como leitores que utilizariam esses textos, posteriormente, como uma ferramenta de
estudo para o contetudo. Em relagdo ao procedimento adotado para escrever, orientei que eles
escrevessem um resumo preliminar — que poderia ser feito a lapis — e depois passassem a limpo,
a tinta, em um formulario proprio, diagramado em folha A4, com cabegalho contendo 0 nome
do texto e as paginas do livro em que o texto se encontra, bem como linhas com espago
adequado para escrever. As linhas diagramadas ocupavam a pagina inteira, e meu objetivo ao

usar essa formatacdo € que o numero de linhas ndo influenciasse no tamanho do resumo. Os
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alunos, em geral, perguntam quantas linhas deve ter o texto cuja producéo solicito, e, neste caso
especifico, eu respondi que poderiam usar quantas linhas fossem necessérias, que ndo havia
tamanho minimo ou maximo para 0 resumo e que, Se necessario, poderiam usar 0 verso do
formulario.

Nesta atividade, eu tinha, entre outros objetivos: fazer com que o0s alunos refletissem
sobre o processo de escrita, fazendo uma versdo preliminar e outra definitiva. Orientei-os para
escrever primeiro a lapis e, depois a tinta, a ideia era que eles assimilassem que, ao fazer um
texto preliminar, ha necessidade de trocar palavras, apagar, mudar a ordem, etc. e antes de
passar a limpo, a caneta, essas decisdes ja deveriam ter sido tomadas para evitar muitas rasuras
no texto definitivo.

Foram destinadas, para essa atividade, 4 aulas: 2 para leitura e inicio da producdo dos
resumos e 2 para término das producdes preliminares e producdes definitivas. Essas atividades
foram realizadas nas aulas de segunda-feira e quarta-feira da mesma semana e eu tive tempo
até a segunda-feira da semana seguinte para fazer a leitura e algumas analises dos textos escritos
pelos alunos, que exporei brevemente a seguir.

Dos 30 alunos participantes e presentes nessa primeira atividade, apenas 24
conseguiram entregar o texto definitivo. Os outros seis justificaram, cada um a sua maneira,
porque ndo conseguiram, alegando que o tempo ndo foi suficiente. Embora alguns tenham
prometido terminar em casa e entregar depois, nenhum o fez. Pude observar que, entre esses
alunos, alguns tentaram produzir o resumo, mas ndo chegaram a concluir a atividade. Entre
outros motivos, isso se deve, possivelmente, ao fato de que eles sabiam que ndo seriam
avaliados em nota em nenhum momento das atividades.

Embora eu houvesse solicitado o resumo de todo o texto “A Primeira Guerra Mundial”,
alguns estudantes sé resumiram a parte inicial do texto. Apesar disso, todos apresentam um
registro adequado a proposta de resumos de textos mais formais. Além disso, a pessoa do
discurso e os tempos verbais também foram usados adequadamente. Era esperado que os alunos
usassem a 3? pessoa do discurso por se tratar de resumo de texto que expunha fatos relacionados
a Primeira Guerra Mundial, e os tempos verbais mais esperados seriam 0s do pretérito.

Houve resumos em diferentes formatos: (i) textos com um unico paragrafo; (ii) textos
gue mantiveram os titulos dos subtdpicos do texto original seguidos do respectivo resumo do
topico; (iii)resumos com alguns paragrafos, cada qual centrado em um subtema. Diante dessas
primeiras analises, farei a seguir o detalhamento dos aspectos considerados apropriados nos

textos dos alunos.
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Quanto ao conteudo e a forma de registro dos resumos produzidos pelos alunos, destaco
que nem todos atenderam ao comando de entregar o texto definitivo escrito a tinta, 0 que me
levou a acreditar que alguns ndo fizeram a versdo preliminar, conforme a orientacdo feita no
inicio da atividade. Saliento, ainda, que alguns resumos foram escritos com informacdes apenas
do inicio do texto, o que considero um resumo inacabado; houve, ainda, resumos que Sao apenas
“colagem” de fragmentos do texto-base sem nenhuma conex&o entre as ideias que levem a
producdo de sentido. Por fim, apenas 6 dos 24 resumos contemplavam de fato os aspectos
informativos mais relevantes do texto-base. Diante dessas observacOes, percebi que seriam
necessarias algumas intervencdes para que todos os alunos chegassem a producdo de um
resumo dentro do esperado pela proposta de ensino.

Ha ainda outras observacBes que necessitam de intervencdo: como caligrafia,
concordancia verbal e nominal, pontuacdo e acentuacao, ortografia, coeséo e coeréncia.

No item caligrafia, pude observar que a maioria dos textos apresenta caligrafia quase
ilegivel; portanto ndo ha total incompreensdo do que foi escrito, pois, em alguns trechos é
possivel identificar o que o aluno escreveu.

Em relacdo ao emprego adequado da concordancia verbal e nominal, os alunos, em
algumas articulagdes feitas entre as ideias retiradas dos textos-base, ndo fazem as concordancias
verbais e nominais de acordo com a norma padrdo da lingua. (Exemplos retirados dos textos
dos alunos: “essas rivalidade entre os paises imperialista séo uma das principais razfes da
Primeira Guerra.”)

Pude constatar também que ainda ndo ha por parte de muitos alunos dominio de regras
de acentuacdo, sendo ainda mais critico o uso dos sinais adequados de pontuacdo. (Exemplos
retirados dos textos dos alunos: “A corrida imperialista por territrios e marcado durante todo
0 século XIX gerou violentas rivalidades entre as potencias européias pois cada pais como a

Gra-Bretanha, a Alemanha e a franca buscava conservar ou ampriar seu imperio colonial.”

(grifos meus).

Outra constatacdo feita a partir da analise das primeiras producdes dos alunos no projeto
é a falta o dominio do sistema ortogréafico da Lingua Portuguesa, evidenciado por ocorréncias
como: “francisco” ao invés de Francisco”, “derrota” ao invés de “derrota”, “batalia” ao invés
de “batalha”, “trinxeiras” ao invés de “trincheiras”, “erdeiro” ao invés de “herdeiro”, etc. Quase
todas as palavras grafadas equivocadamente foram lidas no texto original e percebe-se que a
falta de dominio da escrita ortografica correta supera a imagem da palavra que acabou de ser

lida pelo aluno no texto.
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Quanto a coesdo e coeréncia, 0s alunos escrevem frases soltas, demonstrando pouca
habilidade quanto ao uso de articuladores. Isso atrapalha bastante a segmentacdo das ideias no
resumo. (Exemplos retirados dos textos dos alunos:

“A Primeira Guerra Mundial

Tendo a Alemanha como inimigo comum, Franca e Gr&-Bretanha firmaram uma
alianca contra os alemaes.

e Triplice Alianga = Alemanha, Italia e Imperio Austro Hungaro.
e Triplice Entente = Inglaterra, Franca e RUssia.
A servia era uma nagao . [...]). (grifos meus).

Ao fazer essas primeiras analises nos resumos produzidos pelos alunos, percebi que
muitos deles ndo alcancaram ainda algumas das habilidades previstas para leitura e escrita
previstas na Proposta Curricular para o ensino de Portugués presente nos Conteldos Basicos
Comuns (CBC/MG).

Uma primeira analise do desempenho em leitura e escrita da turma selecionada para o
projeto foi feita a partir dos seguintes instrumentos: (i) questionario sobre praticas de leitura
dentro e fora da escola aplicado na turma; (ii) primeira producao de resumo a partir da leitura
do texto “A Primeira Guerra Mundial”(ANEXO 7). Com base nessas analises, montei 0
segundo modulo do Projeto de Ensino, dividido em oito oficinas estruturadas em sequéncias de

atividades de leitura e producéo de resumos.

3.5 Plano metodoldgico das oficinas e analise dos registros

As atividades de leitura dos textos do dominio didatico de Histdria e sua retextualizacdo
para 0 género resumo foram propostas com o intuito de promover o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita esperadas para os alunos do 9° ano do ensino fundamental,
conforme os CBC/MG, e foram organizadas, sistematicamente, por meio de oficinas. Elas
compdem a parte operacional do projeto, pois, a partir do diagnostico feito no primeiro médulo,
foram elaboradas as sequéncias de atividades visando ao desenvolvimento das habilidades
necessarias para uma producao mais autbnoma de resumos de textos didaticos

Apesar de terem sido planejadas num momento anterior a aplicagdo do projeto, as
oficinas passaram por alguns ajustes. A seguir, apresento as oficinas na versao final — ja com
0s ajustes — que compdem o meu Projeto de Ensino. Todos os textos-base utilizados no projeto,

citados ao longo das oficinas, encontram-se nos anexos (1,7,8,10,11,12,15,19,20 e 24) deste
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trabalho, bem como copias de produgdes de alunos feitas no decorrer do projeto e aqui

analisadas.

3.5.1. Oficina 1 — Produzindo géneros textuais: o resumo

Quadro 7 —oficina 1

Produzindo géneros textuais: 0 resumo

Objetivos:
e Sensibilizar os alunos para o gosto pela leitura dos textos de Historia de maneira
interativa;
e Despertar nos alunos a percepcao das condi¢des de producédo do texto;
e Contribuir para a percepcao de estratégias de leitura que facilitam a retextualizacéo
do texto-base para 0 género resumo;
e Levar os alunos a entenderem que 0 resumo deve representar uma sintese organizada

das ideias principais do texto-base.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

1.0. Considerar os contextos de producdo, circulacdo e recepcdo de textos, na compreensao
e na producdo textual, produtiva e autonomamente.

1.1 Reconhecer o género de um texto a partir de seu contexto de producéo, circulacéo e
recepcao.

1.3. Situar um texto no momento historico de sua producao a partir de escolhas linguisticas
(Iexicais ou morfossintaticas) e/ou de referéncias (sociais, culturais, politicas ou econdmicas)
ao contexto histdrico.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade ou funcdo sociocomunicativa) de um
texto ou género textual.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solucdes compativeis com o dominio discursivo, o

género, o suporte e o destinatario previsto.

Leitura e retextualizacéo de um topico do texto “4 Revolugio Russa” (ANEXO 11), para

0 género resumo

Atividades

1. Leitura compartilhada do texto “A Revolu¢ao Russa”.
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Aplicacdo: Fazer a releitura compartilhada do topico “A RUssia Czarista” do texto “A
revolucdo Russa”, buscando mediar a interacao do leitor-texto-autor, fazendo comentarios e
provocando discussdes sobre o género do texto para identificacdo de suas caracteristicas

sociocomunicativas e composicionais (verbais e ndo verbais).

2. Releitura

Aplicacdo: Orientar para a releitura do texto, fazendo marcagdes de palavras ou expressoes

mais relevantes em cada paragrafo.

3. Retextualizacdo do texto-base para o género resumo

Aplicagéo:

v Propor a retextualizacdo do topico “A Rissia Czarista” para 0 género resumo,
orientando para que primeiro seja feita uma versdo preliminar do resumo na folha
destinada ao rascunho e depois a versdo definitiva no formulario proprio entregue
pelo professor.

v Verificar as transformacGes necessarias para a atividade de retextualizacdo,
analisando aspectos do texto de origem e do texto retextualizado para o género
resumo.

v Lembrar aos alunos, como ja visto por eles no inicio do projeto, que ha varios tipos
de resumo, e que cada tipo cumpre sua finalidade.

v Pedir os estudantes que pensem na finalidade e no publico-alvo do resumo que
elaboraréo.

v" Orientar os alunos para o fato de que o novo texto deve ser uma sintese organizada,

retomando claramente as ideias principais ou globais do texto-base.

Tempo previsto: 4 aulas Material: Livro de historia do 9° ano, folhas

de papel, copias, quadro, pincel.

Para o trabalho com a leitura nessa oficina, usamos o capitulo 3 do livro de Histéria do
9° ano, cujo tema ¢ “A Revolugio Russa”. A justificativa para essa escolha se deu pelo fato de
que esse capitulo estava sendo estudado concomitantemente nas aulas de Histdria. Os alunos ja

tinham conhecimento prévio do texto, o que facilitou bastante o trabalho com a leitura. O
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trabalho desenvolvido com os alunos ndo teve a pretensdo de “reforco” na disciplina de
Historia, uma vez que o que foi proposto foram estratégias de leitura e producéo de resumos de
textos do dominio didatico de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental. Tampouco teve a
pretensdo de ensinar de forma didatica a disciplina de Historia, mas sim de desenvolver um
trabalho por meio do qual os estudantes pudessem ler melhor e produzir retextualizagdes como
ferramentas para organizacdo dos conhecimentos da disciplina.

Lemos o capitulo 3, procurando estabelecer um dialogo com o texto e com os autores.
Além dos textos escritos pelo proprio autor da colecdo, o capitulo trouxe fragmentos de livros
e periddicos com fragmentos de textos associados ao tema “Revolucdo Russa”, além de imagens
— atuais e antigas — relacionadas ao tema. Comegamos pela leitura do layout do texto, as cores
selecionadas, as imagens, a fonte de letra utilizada. Chamei a atencdo para a mudanca da fonte
da letra nos fragmentos de livros e periddicos. A seguir, estabeleci que eu faria a leitura, em
voz alta, dos textos expositivos e pedi a colaboracao de um aluno que fizesse, também em voz
alta, a leitura dos fragmentos de outros textos que também compunham o capitulo. Da mesma
forma, pedi que outro aluno ficasse responsavel pela leitura dos sinbnimos presentes nos boxes
a direita do texto, no momento em que a palavra ou expressao correspondente aparecesse no
texto. Nesse momento, eu interrompia a leitura e, em voz alta, o aluno lia o sinbnimo da palavra
ou expressao correspondente. O capitulo tem um total de 15 paginas e gastamos,
aproximadamente, 80 minutos para fazer toda a leitura.

O objetivo da troca de vozes na leitura do texto expositivo e nos fragmentos presentes
no capitulo foi marcar a mudanca no discurso, na tentativa de fazer os alunos perceberem as
diferentes vozes presentes no texto didatico. Trabalhei, com os alunos, o fato de que, a posicao
politica dos textos expositivos era menos evidente que as dos fragmentos. Na primeira
experiéncia de leitura, no primeiro médulo do projeto, quando li o texto “A Primeira Guerra
Mundial”, também procedemos da mesma maneira. Nesse momento, porém, nao fiz nenhuma
provocacao sobre a opinido do autor nos textos, apenas fiz a mudanca de vozes durante a leitura
tentando marcar a diferenca de discurso. Apos a leitura, levantei a seguinte questdo: “a forma
como o0 autor do livro de Histdria trouxe a histéria da Revolucdo Russa pra gente deixa
transparecer a opinido dele ao narrar e expor os fatos?”” A principio, a resposta da turma foi
“nao”, o que me levou a perguntar Se havia palavras ou expressdes que denotam mais
claramente opinides, por exemplo, adjetivos, advérbios, relagcdes de conclusdo ou adversidade
entre as ideias. Alguns alunos se manifestaram, lendo em voz alta trechos como: “A onda de
rebeldia foi duramente reprimida; diante disso, os populares reagiram organizando os primeiros

sovietes.”; “O resultado foi trdgico: em pouco tempo, milhdes de soldados foram mortos”
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(BOULOS JUNIOR, 2012, p. 49). Um comentério particularmente interessante, pela visdo
critica que ele demonstra, foi o seguinte: “Professora, quem faz a sele¢é@o de textos e imagens,
para serem colocados no livro, também é o autor da cole¢éo, ndo é? Entdo, eu acho que a opinido
dele pode estar muito mais nessas escolhas do que no proprio texto que fala da Historia mesmo,
sabe?”. Eu respondi que, como pode ser visto na segunda pagina do livro, foi uma equipe que
elaborou a colegéo, mas que a observacdo dela era muito boa, porque o texto que compde o
capitulo deve ser considerado na sua totalidade, com todos os elementos que o compdem, e,
que ela estava certa em sua observacao.

Uma das conclusdes a que cheguei apds a primeira producéo — resumo do texto-base “A
primeira Guerra Mundial”, com sete paginas — foi que os alunos tiveram muita dificuldade em
resumir um texto longo. De 30 participantes na primeira producdo, apenas 24 entregaram o
resumo, dos quais apenas 6 contemplavam todo o texto-base. A estratégia adotada para o
resumo do texto nessa primeira oficina foi selecionar apenas um topico do texto “A Revolucdo
Russa” e propor a retextualizagdo apenas do topico “A Russia Czarista”, com 29 linhas
divididas em 5 paragrafos. O tdpico, que trata da época em que a Russia era governada pelo
czar, introduz, comenta o assunto e conclui. Os alunos demonstraram mais disposicao em fazer
o resumo do topico. Aproveitei, entdo, os 20 minutos que faltavam para terminar a 22 aula para
fazer com os alunos a releitura e selecdo das ideias principais do texto, como uma estratégia
para a producdo do resumo. Eu mesma li o texto, dando uma pausa de aproximadamente 30
segundos apds cada paragrafo, para que os alunos pudessem fazer a selecdo. E importante
destacar que a selecdo foi feita nos textos do proprio livro didatico e ndo em copias desses
textos. Como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel pela compra e
distribuicéo obras didaticas aos alunos do ensino fundamental e medio, na modalidade regular
ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e, de acordo com o Fundo de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), essas obras sdo confeccionados com uma estrutura fisica resistente para que
possam ser utilizados por trés anos consecutivos, e, em 2016, ano dessa pesquisa, € o terceiro
ano de uso do referido livro didatico utilizado, tivemos a permissdo, numa decisdo conjunta
com a direcdo da escola, para fazer as marcacdes no préprio livro, o que ndo é permitido no
primeiro e segundo ano de uso.

As marcag0es realizadas, no livro didatico de Historia pelos estudantes, como uma

estratégia de leitura proposta pelo Projeto de Ensino, tém consonancia com uma reflexéo feita
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pela autora Vera Menezes °, na apresentacdo do livio Tomar Notas: estratégias de
aprendizagem com anotagdes (MORAES; CAVALCANTI, 2016):

Tomar Notas é um texto que te faz ler pensando na sua prépria forma de anotar e nas
anotacdes de outras pessoas. Lembrei-me de um evento académico em que vi uma
pessoa ao meu lado fazendo anotagdes de uma forma que me deixou fascinada. Ao
final da palestra, ela produziu uma verdadeira obra de arte multimodal, misto de
infografico e de diagrama ilustrado. Lembrei-me também de dezenas de anotagdes em
cadernos e blocos que me acompanharam em palestras e, agora, nas anotagdes no
Ipad, que ficam guardadas ou arquivadas e que nunca releio. Entendi que ndo anotei
para ler depois, mas para dialogar com os palestrantes naquele momento e estabelecer
um elo cognitivo com eles. Pensei também nas anotacdes que sempre encontrei nos
livros das bibliotecas e, as vezes, até nos meus que voltavam anotados ou apenas
sublinhados ap6s os empréstimos. Acho que vou perdoar os que ‘“vandalizaram”
aqueles livros marcando, indevidamente, em obras alheias, seus processos de recepcao
e dialogo com o texto. Pode ser que aquelas notas sejam Uteis a outros leitores.

(MENEZES, 2016, p. 9)

Ao observar as marcagdes realizadas pelos alunos no livro de Historia, me alinho ao
pensamento de Vera Menezes no sentido de pensar que 0s estudantes imprimem em suas
marcagoes “seus processos de recepcao e didlogo com o texto. Pode ser que aquelas notas sejam
uteis a outros leitores”.

Deixei que cada aluno, de acordo com o seu entendimento sobre o texto, fizesse a
selecdo a seu modo. Combinamos, entdo, que a producdo do resumo seria feita nas duas
préximas aulas de quarta-feira.

No inicio da primeira aula de quarta-feira, distribui aos alunos folhas de papel para
rascunho e um formulério diagramado com linhas que ocupavam a pagina de uma folha de
papel A4, contendo, no total, 31 linhas. Alguns me perguntaram quantas linhas deveria ter o
resumo, e eu respondi que eles tinham liberdade para escrever quantas linhas fossem necessarias
para registrar o resumo completo. Ao usar um formulario com layout de pagina inteira, a minha
intengdo era de ndo influenciar no limite de linhas que deveria ter o resumo. Também deixei
claro, que, caso necessario, os alunos poderiam utilizar o verso do formulario. Orientei, ainda,
que eles relessem mais uma vez o topico “A Russia Czarista”, prestando bastante atengdo nos
trechos que haviam selecionado na aula anterior. Solicitei que fizessem uma versédo preliminar,
sugerindo que fosse a lapis, e depois passassem a versdo definitiva, a tinta, no formulario. Pedi
capricho com a caligrafia, porque havia tido muita dificuldade em compreender o que estava

escrito em alguns textos na primeira producao.

® Professora titular da Universidade Federal de Minas Gerais e pesquisadora nivel 1 do CNPq.
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Alguns alunos, durante a producéo escrita, me chamaram na carteira, pedindo ajuda para
reconstruir determinados trechos do texto. Sugeri, em alguns casos, a inversdo de ordem das
oracdes no periodo, eliminando detalhes e generalizando explicagdes. Fiz alguns modelos no
quadro, o que ajudou bastante. Um fato curioso nessa oficina foi o comentario de um aluno,
que me chamou em sua carteira para ajuda-lo a reconstruir o Ultimo paréagrafo. Perguntei-lhe
por que ele ndo havia grifado nada no altimo parégrafo, e ele me respondeu que, mesmo tendo
lido o parégrafo, varias vezes, ndo havia compreendido nada do que leu, e, por isso, nao
conseguia grifar, e tampouco reescrevé-lo de maneira resumida. Esse episddio vai ao encontro
de algumas afirmacdes feitas anteriormente: a compreensédo é condi¢do necessaria — ainda que
ndo suficiente — para a producdo de um bom resumo. Li novamente o paréagrafo para o aluno,
expliquei qual era a informac&o contida naquele trecho e mostrei-lhe a ideia basica do trecho.
Entdo, ele disse que ja sabia o que colocar no resumo, e escreveu o paragrafo de 4 linhas em 1
linha e meia, valendo-se de uma expresséo do texto e parafraseando as demais palavras.

No final da segunda aula, 26, dos 30 alunos presentes, entregaram o resumo do topico
selecionado para retextualizacdo. Os resumos foram escritos utilizando em média 15 linhas.
Apenas 3 resumos ocuparam a pagina inteira e apenas um aluno ndo utilizou paragrafos no
resumo. Quanto ao conteldo dos resumos, alguns aspectos positivos que merecem destaque
sdo: todos os resumos contemplaram todo o texto-base e houve reducées na forma de escrever
os paragrafos. Por outro lado, em todos os resumos, foram detectadas “colagens” de trechos
idénticos aos do texto-base, na maior parte dos resumos nos mesmos pontos da retextualizacao.
Em minhas observacdes sobre essas ocorréncias, destaco que nem todos os alunos parecem se
sentir a vontade para falar de suas dificuldades de compreensdo do texto e pedir ajuda ao
professor, optando por copiar os trechos nos quais eles ndo conseguem fazer transformacoes e
intervencdes.

Ao final da oficina, considero que houve avanco na escrita dos alunos em relacédo a
producdo inicial, considerando que numero de alunos que conseguiu realizar a atividade
aumentou, e que todos os resumos produzidos contemplaram todo o texto-base utilizado para a
retextualizacdo. A hipotese, levantada pelo diagnostico da producéo inicial, de que eles tinham
dificuldade em resumir um texto com varias paginas se confirmou com o fato de que, desta vez,
todos os alunos conseguiram entregar o resumo, fizeram-no contemplando o conteudo do texto
do inicio até o final. Diante dessas evidéncias, a proxima oficina visa desenvolver as habilidades

ainda ndo alcancadas nas duas primeiras producdes.
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3.5.2 Oficina 2 — Resumo escolar: um novo texto a partir do texto-base

Quadro 8 — Oficina 2

Resumo escolar: um novo texto a partir do texto-base

Objetivos:
e Estimular a percepcao de caracteristicas proprias do género resumo escolar;
e Despertar 0 aluno para a importancia da leitura dos diferentes elementos que
compdem o texto (verbais e ndo-verbais);
e Sensibilizar para o reconhecimento da intencionalidade do texto através dos 0s
elementos que o compdem;
e Focar a importancia de que o resumo seja um novo texto que sintetize de maneira

global o texto-base.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

5.0. Integrar informacdo verbal e ndo verbal na compreensdo e na producdo de textos,
produtiva e autonomamente;

5.1. Relacionar sons, imagens, graficos e tabelas as informacdes verbais explicitas ou

implicitas em um texto.
6.13. Posicionar-se criticamente frente a posicionamentos enunciativos presentes em um

texto.

O texto multimodal e a retextualizacdo para o género resumo

Atividades:
v" Leitura de resumos escolares de temas resumidos na producéo inicial e na oficina 1
v" Leitura compartilhada do texto “Domina¢ao e Resisténcia” (Anexo 1) ;
v" Retextualiza¢do do topico “Segunda fase da Revolugdo Industrial” retirado do texto

“Dominacéao e Resisténcia” (Anexo 1) para 0 género resumo.

1° momento: conversando sobre o texto
Atividades orais:
a) Compartilhar com o professor e os colegas conhecimentos sobre a funcionalidade
comunicativa e as caracteristicas estruturais da imagem e do texto de abertura da

unidade I, p. 12 e 13 do livro didatico de Historia;
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b) Comentar com o professor e 0s colegas as imagens e sua relagdo com o tema, a propria
imagem visual do texto, isto é, o formato, a diagramac&o, os elementos em destaque
(multimodalidade), a organizacdo tematica, o0 contexto em que ele se apresenta, a

época e o discurso historiogréafico.

2° momento: Leitura
Leitura compartilhada do texto “Segunda fase da Revolugdo Industrial”, p. 13 e 14 do livro
didatico de Historia. Releitura para marcar as palavras ou expressdes que na visdo dos alunos

sdo mais significativas.

3° momento: contextualizacdo do género — resumo — e sua aplicacdo na vida pratica.

Conscientizagdo sobre a importancia do resumo como ferramenta de estudo.

4° momento: Producdo de um resumo do texto “Segunda fase da Revolucao Industrial”, p.
13 e 14 do livro didatico de Historia.
*Qrientacdo: Pedir que os alunos fagcam o texto preliminar na folha destinada ao rascunho e

depois passar o texto definitivo para a pagina destinada a produ¢do do resumo.

5° momento: leitura compartilhada e analise dos resumos produzidos, através da projecdo da

imagem de alguns dos textos.

Tempo previsto: 06 aulas Material: Livro de Histéria do nono ano,
Datashow, folhas, fotocépias, quadro, pincel.

Nessa oficina, procurei dar mais énfase no contato com o género resumo escolar antes
de passar para a leitura do texto-base selecionado para mais uma retextualizagcdo. Minha
hip6tese era que alguns alunos ainda tinham dificuldade para identificar caracteristicas de um
resumo dessa natureza. Distribui aos alunos duas versdes diferentes, ambas retiradas de sites da
Internet, de resumos de temas sintetizados por eles na producao inicial e na oficina 1 (Anexo
21). Ap0s a leitura dos resumos, ouvi 0os comentarios dos estudantes sobre sinteses de
paragrafos em poucas palavras identificados por eles nos resumos lidos. Procurei leva-los a
compreensdo de que um leitor que conhece o texto-base consegue identificar num resumo bem
feito uma sintese do texto maior. A seguir, passamos para a leitura compartilhada do texto 2 no
mesmo formato que haviamos feito na oficina 1 e também na leitura para a producéo inicial.
Desta vez, ndo precisei estabelecer, detalhadamente, como seria feita a leitura. Os proprios

alunos voluntarios se dispuseram a ser leitores colaboradores. Organizei os alunos
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colaboradores na leitura, dando oportunidade para alunos que ndo haviam participado nas
experiéncias anteriores. Desta vez, lemos apenas uma parte selecionada no capitulo | (ANEXO
1), com extensdo de 4 paginas, cujo tema ¢ “Dominacédo e Resisténcia”.

As imagens selecionadas para a abertura deste capitulo abrem um diadlogo importante
sobre variadas formas de dominacg&o e resisténcia, conduzindo a reflexdo sobre o passado e a
atualidade. Fizemos a leitura compartilhada das imagens das paginas 10 e 11 e, em seguida
fizemos a leitura comentada da charge da pagina 12. Depois, com a ajuda de um aluno para
associar o vocabulario aos termos correspondentes no texto, fiz a leitura em voz alta dos topicos
“Segunda fase da Revolucao Industrial” e “O Imperialismo . Fizemos a leitura compartilhada
dos elementos verbais e ndo verbais de um cartaz, reproduzido como parte integrante do topico
lido. O cartaz, de 1900, foi elaborado por Gustave Fraipont para a Exposic¢éo Universal de Paris,
organizada para celebrar as conquistas do século XIX, como o uso da energia elétrica, o trem e
0 barco a vapor. No layout do cartaz foram utilizadas letras maiores, escrito em francés, numa
traducéo livre para o Portugués , na parte superior: “Estrada de Ferro do Norte” e, na parte
inferior “Exposicdo Universal: Paris: 1900”. A mensagem do interior do cartaz é: “Trens para
diversdo semanal, rapidos e a precos reduzidos. Direto da estacdo da Exposicao. Adquira seus
bilhetes na estagdo pagando o valor por hora”. As imagens do cartaz mostram alguns dos
principais pontos turisticos de Paris.

Conversamos sobre a relagdo do cartaz com o contetdo dos tépicos lidos, e os alunos
identificaram que o cartaz também era uma propaganda de umas das principais conquistas da
revolucdo industrial: o trem. Em seguida, um aluno comentou que o cartaz ndo fazia alusao
somente a invencdo do trem (além do texto verbal falando sobre o trem, ha a imagem de uma
estacdo ferroviaria), mas também do barco que aparece em uma das imagens do cartaz e da
energia elétrica (perceptivel na a iluminacdo de um castelo francés). Ao final da leitura do
cartaz, concluimos que a arte de Gustave Fraipont contemplava as principais conquistas da
Franca no século XIX. Ainda na pagina 14, associado ao topico “O Imperialismo”, aparece
uma imagem cuja legenda ¢ “Presidente Roosevelt e outros cagadores juntos de um elefante
que eles acabaram de matar”. A seguir havia uma pergunta sobre o porqué de os elefantes
serem tdo cobicados pelos exploradores belgas, e os alunos responderam que os elefantes
tinham uma matéria prima muito cobicada pelos mais ricos: o marfim.

Ap0s todos os comentarios sobre o texto — principalmente sobre as imagens —, propus a
retextualizacéo para o género resumo dos dois topicos: “Segunda fase da Revolugdo Industrial”
e “O imperialismo” (BOULOS JUNIOR, p. 13 e 14) do livro didatico de Historia. Pedi que

fizessem a leitura silenciosa, grifando as palavras e expressdes principais de cada paragrafo e a
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sequir fizessem o resumo — versdo preliminar na folha de rascunho e verséo definitiva no
formulério destinado ao resumo. Os dois topicos ocupavam uma pégina e meia do livro de
Histdria e o formulario dos alunos uma pagina com 31 linhas — com a liberdade de usar o verso,
se necessario.

N&o foi possivel terminar a producdo do resumo em duas aulas (100 minutos). Por isso,
na aula seguinte, deixei que os alunos terminassem a producdo do resumo. Muitos aceitaram
ler, em voz alta, o resumo produzido, e deixei para que, na proxima semana, fizéssemos a
analise de algumas producoes.

Nas aulas da semana seguinte, projetei, na tela do Datashow, duas producdes de alunos
realizadas, na semana anterior, dentro desta oficina. Tomei o cuidado de ndo deixar aparecer o
nome das autoras dos textos. A seguir, destaquei alguns trechos que considerei exemplos de
boas retextualizacbes — devido a transformacdes que levaram a reducdo de palavras sem
“distorcer” as informagdes do texto. Também chamei a atengdo para passagens que precisavam
passar por novas transformacgdes para aprimorar o resumo. Imagens das producdes utilizadas
para analise coletiva constam, no anexo 12, deste trabalho. Como exemplo da atividade
desenvolvida, comentarei o primeiro paragrafo do texto-base e duas retextualizacGes desse

parégrafo feitas pelas alunas:

Ao longo do século X1X, na Europa, nos Estados Unidos e no Japdo, verificou-
se um grande desenvolvimento do Capitalismo associado a uma forte
aceleracdo industrial. Essa fase da industrializagdo, conhecida também como
Segunda fase da Revolucéo Industrial, caracterizou-se pela descoberta de
novas tecnologias aplicadas na Industria, nos transportes e nas comunicagdes.
(BOULOS JUNIOR, 2012, p. 13).

Segunda fase
Europa, nos EUA e no Japdo desenvolvimento do capitalismo uma forte
aceleracdo industrial. (Retextualizacdo da aluna F)

No continente europeu, nos EUA e no Japdo, o capitalismo associado a uma forte
industrializacéo se desenvolveu. Essa fase se deu pela descoberta de novas tecnologias
nas inddstrias, nos transportes e nas comunicagdes. (Retextualizacdo da aluna R)

Ao ler os trechos destacados nas duas retextualizagdes, todos os alunos afirmaram que
a segunda era melhor que a primeira. Um aluno comentou que a primeira ndo tinha sentido,
porgue ndo houve formacéo de frase com as ideias; outro comentou que achou incompleto. Em
primeiro lugar, destaquei, que era positiva a tentativa de fazer a retextualizacdo do primeiro
paragrafo, no primeiro caso, sem copiar da mesma forma que estava no texto-base. Mencionei

gue, em grande parte dos resumos produzidos por eles, o primeiro paragrafo era uma copia
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idéntica ao texto-base, e aproveitei para explica-los sobre plagio e a necessidade de se fazer
citacdo do autor, ano e pagina e do livro, quando ha cdpia integral de trechos, por uma questao
ética e legal. Compartilhei com os alunos que, de acordo com minhas suposicoes, talvez, essa
aluna tenha pensado apenas em si propria como leitora do resumo, considerando que essas
ideias serviriam de atalho para lembrar-se do texto-base.

No segundo exemplo, por outro lado, suponho que a aluna considerou que outro leitor
teria acesso ao texto — talvez tenha pensado na professora — e fez transformacbes que
sintetizaram as ideias do paragrafo sem perder as informacGes mais importantes. Outras
observagdes que merecem destaque nesse trecho do texto da aluna R é o bom emprego dos
sinais de pontuagdo. Além disso, do trecho do texto-base “Essa fase da industrializagdo,
conhecida também como Segunda fase da Revolugdo Industrial [...]”, ela utilizou apenas “Essa
fase”, descartando as outras palavras que ndo fizeram falta para o sentido do paragrafo. Além
disso, mostrei que a autora trocou a palavra “caracterizou-se” pela expressao “se deu”,. Fiz uma
observacdo de que ficou faltando colocar o titulo do texto (“Segunda fase da Revolucéo
Industrial’), mostrando que ¢é prejudicial para a compreensdo do resumo, inclusive porque o
uso da expressdo “essa fase” pressupde que ela ja tivesse sido citada pelo menos uma vez.

Projetei mais alguns trechos dos mesmos textos e teci os comentarios pertinentes,
sempre fazendo ressalvas mais para as qualidades encontradas nos resumos que nos defeitos.
Anotei, no quadro, algumas possiveis transformacdes que poderiam melhorar o texto 1.

Nessa oficina, participaram 30 alunos e 28 conseguiram fazer a producdo do resumo.
Apenas 2 devolveram o formulario em branco. Um alegou que, pelo fato de ter faltado a uma
das aulas da oficina, se sentiu meio perdido e ndo conseguiu fazer; o outro justificou que tem
muita dificuldade em produzir textos.

Nessa oficina caiu para 12 o numero de alunos que conseguiram fazer o resumo
contemplando todo o texto-base, em comparacdo com a oficina anterior em que 26 resumos
entregues contemplavam todo o texto-base. A hip6tese levantada sobre o fato é de que o texto-
base dessa oficina estava dividido em 2 tépicos: “Segunda fase da Revolucdo Industrial” e “O
Imperialismo” e apenas 16 dos 28 alunos que entregaram o resumo o fizeram contemplando
apenas o primeiro topico.

Conclui essa oficina pensando, que, na proxima, eu precisaria, além de técnicas
especificas para a producéo de resumos que eu havia pensado para a oficina 3, trabalhar bastante
com os alunos a importancia de se pensar nos possiveis leitores ao escreverem seus textos, bem
como do uso dos conectores para estabelecer ligagdo entre as ideias extraidas do todo o texto-

base para a retextualizacéo.
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3.5.3 Oficina 3 — O género resumo: funcionalidade na vida e na escola

Quadro 9 — Oficina 3

O género resumo: funcionalidade na vida e na escola

Objetivos:
e Mostrar aos alunos a funcionalidade do resumo na vida e na escola;
e Orientar os alunos sobre a importancia de se pensar no possivel leitor ao escrever o
resumo;

e Ensinar algumas técnicas basicas para fazer resumos.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

1.1 Reconhecer o género de um texto a partir de seu contexto de producdo, circulacéo e
recepcao.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade ou funcdo sociocomunicativa) de um
texto ou género textual.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solucdes compativeis com o dominio discursivo, o
género, o suporte e o destinatario previsto.

2.1. Interpretar referéncias bibliogréficas de textos apresentados.

3.7. Sintetizar informacdes de um texto em funcdo de determinada solicitacao.

3.8. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, suficiéncia e relevancia) de informacdes de um texto.
11.9. Retextualizar, produtiva e autonomamente, discursos expositivos orais em discursos

expositivos escritos, ou vice-versa.

Leitura e escrita de resumos: algumas estratégias

Atividades:
1° momento:
v' Conversando sobre o género “resumo” nas modalidades oral e escrito e suas
finalidades na vida e na escola;
v Descricdo de experiéncias, pelos alunos e professor, de uso do resumo na vida pratica;
v’ Leitura de alguns textos do género resumo e identificacdo do possivel leitor desses

resumos e para que esse leitor busca este tipo de resumo.

2° momento: conversando sobre a funcionalidade do resumo na escola com base no quadro

“O Resumo escolar e suas variagdes”, retirado de Souza et al, (2012, p. 78) (ANEXO 13).
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3° momento: conversando sobre os principios de elaboracdo de resumo e algumas regras
bésicas para se fazer resumos tais como: selecionar e apagar, generalizar, integrar e construir
a partir da analise de exemplos dos conceitos apresentados sobre resumo adaptados de Sousa
et al (2012, p. 88-91), (ANEXO 14) e projetados no Datashow.

4° momento: planejando e discutindo a finalidade do resumo.

7° momento: aplicacdo das técnicas de selecdo, apagamento, generalizacao e integragéo

para resumir o texto “Cuidado com a sociedade sustentavel”, de Leonardo Boff

8° momento: Colocando em prética as técnicas aprendidas propor a retextualizacao do texto-
base de um fragmento (ANEXO 15) do livro “Africa e Brasil africano”, de Marina Mello ¢
Souza, publicado em 2006.

Tempo previsto: 8 aulas Material: Livro de Histéria do nono ano,

Datashow, folhas, fotocdpias, quadro, pincel.

Entre a oficina 2 e a oficina 3, tivemos um intervalo de duas semanas. O intervalo foi
proposital, porque, como a Ultima oficina foi longa (06 aulas de 50 minutos), percebi que 0s
alunos estavam se sentindo um pouco cansados com o trabalho no projeto. Achei importante
também que eles se distanciassem um pouco das primeiras produgdes para dar sequéncia ao
projeto.

Retomamos a oficina 3 com a leitura de alguns resumos de textos do cotidiano, como
resumos de novelas, resumos de filmes e livros. Pela minha observacdo, os resumos do
cotidiano eram bem aceitos pelos alunos, as leituras compartilhadas dos textos de Histdria
também estavam causando envolvimento dos alunos com os textos, porém muitos estavam
pouco convencidos de que o resumo do texto expositivo poderia auxilia-los como ferramenta
de estudo. Mesmo considerando que quase todos os alunos tenham entregado 0 resumo
proposto na oficina 2, o conteddo dos resumos deixava transparecer pouco interesse em fazer
um bom resumo.

Percebi certa desmotivagdo dos alunos em produzir alguns dos primeiros resumos, nas

oficinas anteriores e queria demonstrar para eles que nem sempre conseguimos nos lembrar da
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esséncia de textos mais complexos da mesma forma que nos lembramos de certas narrativas ou
textos de humor.

Comecei, entdo, a pensar em algo que pudesse fazé-los perceber que as anota¢des podem
ajudar a memorizar os aspectos mais importantes do texto. Para testar a capacidade de retengédo
de informacgdes de um texto ouvido ou lido apenas uma vez, contei para os alunos alguns
“causos mineiros” retirados de um site da internet (ANEXO 16), evitando textos muito
estereotipados. Pedi que, voluntariamente, alguém se propusesse a recontar qualquer um dos
“causos que ouviu. Foi possivel aos alunos observarem que muitos detalhes sao perdidos de um
reconto ao outro, mas fica a esséncia.

Em seguida, li dois fragmentos de textos de Historia sobre temas ja lidos nos resumos
anteriores e pedi que eles fizessem a retextualizacéo, oralmente, da mesma forma que haviam
feito com os ‘“causos mineiros”’. A dificuldade foi muito grande e ndo houve nenhuma
retextualiazag@o que tenha conseguido recuperar pelo menos a esséncia do texto. Com isso, 0S
alunos puderam compreender que, para textos mais complexos, como aqueles que utilizam para
estudar as matérias tedricas, o resumo pode ser um grande aliado para a recuperacao da esséncia
desses textos.

Lembrei-me do texto “Cientistas tentam desvendar os mistérios da memoria humana”
(ANEXO 17), em que a jornalista Natalie Angier cita o seguinte:

Daniel L. Schacter, professor de psicologia de Harvard e autor de "The Seven Sins of
Memory" ("Os Sete Pecados da Memodria", em traducéo livre), afirma que existe uma
grande diferencga entre a lembranca literal de todos os detalhes de um evento e a
lembranca genérica de seu significado geral. "N6s, humanos, somos muito bons em
lembrangas genéricas, mas temos dificuldade em precisdo”, ele disse. [...]"Aquilo que

estimula emocionalmente chama sua atengdo para um objeto central”, disse Schacter,
"mas pode fazer com que seja dificil lembrar de detalhes periféricos. (ANGIER, 2009,

p.1)

Para o professor, o reconto ¢ indicador de que houve a compreensdo, e o humor gera
motivacao, através do estimulo emocional, para a memorizacdo do que foi ouvido. Os alunos
demonstraram interesse em saber mais sobre 0s mistérios da mente humana e, entdo, combinei
que na proxima aula retomariamos o assunto.

Aproveitei o interesse dos alunos pelo tema para realizar com eles uma experiéncia de
leitura diferente daquelas que vinhamos fazendo. Até aquele momento, no Projeto de Ensino,
eu escolhi os temas a serem lidos, sem considerar o interesse deles pela leitura do texto e, dessa
vez, eu fiz a escolha, porém, com base no interesse deles. Distribui uma copia da reportagem
“Cientistas tentam desvendar os mistérios da memoria humana ", da qual foi retirada a citagéo

anterior, e expliquei a eles a importancia de se fazerem anotac6es, construir um resumo do que
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estudamos, pois, como afirma o professor de Psicologia de Harvard citado na reportagem, temos
facilidade em guardar informagbes genéricas, mas temos dificuldade em memorizar
informacdes precisas.

Na continuidade dos comentarios sobre o texto com os alunos falei também que existem
varios tipos de inteligéncia — visual, auditiva, 16gico-matemadtica, musical, entre outras —,
apresentando rapidamente a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner (1994). Um aluno da
turma, que tem um excelente desempenho em Matematica — medalha de ouro por duas vezes
consecutivas na OBMEP?° —, disse: “entdo agora eu entendi porque ndo consigo escrever um
texto sequer! E porque minha inteligéncia é 16gico-matematica”. Expliquei ao estudante que,
de acordo com a teoria de Gardner (1995), todos nds, possuimos nove inteligéncias em niveis
variados e que cada pessoa apresenta composicdo intelectual diferente umas das outras.
Segundo esse autor, essas inteligéncias estdo localizadas em diferentes areas do cérebro e
podem trabalhar tanto isoladas quanto juntas.

Avalio que essas experiéncias de leitura que, a principio ndo estavam previstas, nas
oficinas, foram importantes para a motivacdo dos alunos em compreender os propositos que
norteiam a producdo de resumos dos textos em que demandam mais complexidade de
recuperacdo de informacdes. Além disso, a leitura dos textos gerou uma interlocucdo que
demonstrou envolvimento e compreensao da leitura dos textos utilizados.

E, em meio a esse clima de descontracdo e teorias cientificas, consegui motivar a turma,
novamente, para a retomada das leituras dos textos de Histdria e a retextualizacdo para o género
resumo escolar.

Projetei, na tela do Datashow, o quadro “O resumo Escolar e suas variagdes” (ANEXO
14), retirado de Souza et al (2012, p. 78), a partir do qual localizei, junto com os alunos, quem
seriam o0s possiveis leitores e finalidades dos resumos produzidos por eles. Feita a explicagéo,
passei para a parte mais técnica de estratégias para a producao de resumos.

Distribui uma copia de um fragmento do texto “Cuidado com a Sociedade Sustentavel”,
(ANEXO 18), de Leonardo Boff, junto com um pincel marca texto com varias opc6es de cores
para que eles pudessem escolher. Li, em voz alta, um fragmento do texto. Em seguida, projetei,

na tela do Datashow, o 1° paragrafo do texto — também retirada de Souza et al (2012, p. 89-91),

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) é um projeto criado para estimular o
estudo da Matemaética entre alunos e professores de todo o pais. Promovida pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT) e pelo Ministério da Educagdo (MEC), é realizada pelolnstituto Nacional de Matematica Pura
e Aplicada (IMPA) com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM).

Fonte: ,
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Olimp%C3%ADada_Brasileira_de_Matem%C3%Altica_das_Escolas_P%C3%B
Ablicas>. Acesso em setembro de 2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_e_Inova%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Ci%C3%AAncia,_Tecnologia_e_Inova%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Matem%C3%A1tica_Pura_e_Aplicada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Matem%C3%A1tica_Pura_e_Aplicada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade_Brasileira_de_Matem%C3%A1tica
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simulando um projeto de resumo, desde a marcagdo das ideias principais até a retextualizagéo.
Uma vez apresentado este exemplo de resumo do primeiro paragrafo, propus a retextualizacéo
dos dois paragrafos restantes. Eles copiaram, no formulario proprio para a producédo de resumos,
0 primeiro paragrafo ja retextualizado, e deram continuidade ao resumo. Essa atividade foi
concluida com éxito por 29 alunos dos 30 participantes.

Para fechar os trabalhos dessa oficina, li, em voz alta, o texto-base selecionado para a
atividade de retextualizagio para o género resumo: um fragmento do livro “Africa e Brasil
africano”, a autora Marina Mello e Souza, publicado em 2006. Orientei que eles utilizassem as
técnicas aprendidas sobre resumos nas oficinas e, quando possivel, empregassem-nas em seus
textos.

Dos 30 participantes na atividade proposta, 24 concluiram o resumo e todos
contemplaram todo o texto-base. Os resumos produzidos pelos alunos, nessa atividade, também
em outros aspectos, tiveram melhoras significativas em relacdo as produgdes anteriores: o
tempo verbal e a pessoa do discurso em todos 0s textos estavam corretos; os sinais de pontuagéo
foram empregados de maneira mais adequada; quase todos os textos estavam organizados em
paragrafos. Embora fosse um texto de opinido, em que referenciar o nome da autora na
retextualizacdo é um elemento fundamental, nenhum aluno usou esse recurso. Esse foi um dos

pontos que mais me chamou a atencéo para ser trabalhado na oficina seguinte.

3.5.4 Oficina 4 - Tracando um planejamento para escrever um resumo

Quadro 10 - Oficina 4

Tracando um planejamento para escrever um resumo

Objetivos:
e Levar os alunos a compreensdo de ideias principais e ideias secundarias;
e Mostrar que a retextualizacdo é a (re)elaboracdo do texto;
e Ensinar a técnica de sublinhar no texto original como preparagdo para a
retextualizacéo;
e Estudar, através de exemplos e atividades, o processo de sumarizagdo: processo
essencial para a producédo de resumos;

e Ensinar a importancia de se fazer referéncia ao autor do texto-base.
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Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

1.0. Considerar os contextos de producdo, circulacdo e recepcdo de textos, na
compreensdo e na producdo textual, produtiva e autonomamente.

1.1 Reconhecer 0 género de um texto a partir de seu contexto de producéo, circulacéo e
recepcao.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solugdes compativeis com o dominio discursivo,
0 género, o suporte e o0 destinatario previsto.

3.0. Construir coeréncia tematica na compreensao e na producao de textos, produtiva e

autonomamente.

3.11. Produzir textos com organizacdo tematica adequada aos contextos de producéo,

circulacéo e recepcao.

Tracando um planejamento para escrever um resumo a partir da leitura do texto-

fonte

Atividades
1° momento: Usar a técnica de sublinhar no texto original como preparacdo para a

retextualizacdo — resumo. Os exemplos foram projetados no Datashow (ANEXO 19) .

2° momento: conversar com 0s alunos sobre 0s itens necessarios para o planejamento do

resumo.

2° momento: propor a construgdo de uma ficha de auto-avaliagdo dos resumos, com
questionamentos, para ser utilizada pelos alunos, como uma auto avaliacdo, nos préximos

resumos.

Tempo previsto: 4 aulas Material: Livro de Hist6ria do nono ano,
pincel marca texto, Datashow, folhas,

fotocopias, quadro, pincel.

Nesta oficina, aproveitei para conversar com 0s alunos sobre o planejamento para a
escrita do resumo. Mostrei a eles, em paragrafos do texto “Mulheres na guerra” (BOULOS
JUNIOR, 2012, p. 39), (ANEXO 19) as ac0es de sublinhar as ideias principais do paragrafo

através do recurso “realce do texto” no programa Microsoft Word. Os alunos demonstraram
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compreensdo sobre o ato de sublinhar como uma técnica indispensavel tanto para elaboracéo
de resumos quanto para destacar as idéias importantes de um texto. Conversei com os alunos
sobre a compreensao do texto lido como estratégia indispensavel separar as ideias principais
das ideias secundarias para utilizar a técnica de sublinhar.

Continuamos a conversa sobre o planejamento do resumo destacando os seguintes itens:
(i) no resumo, é importante buscar a esséncia do texto; copiar partes do texto e fazer uma
"colagem”, sob a alegacdo de buscar fidelidade as ideias do autor, ndo € permitido, pois o
resumo deve ser o resultado de um processo de "filtragem™, uma (re)elaboracéo de quem resume
— retextualizagdo; (iii)se for conveniente utilizar trechos do original (para reforcar algum ponto
de vista, por exemplo), esses devem ser breves e estar identificados (autor e péagina);
(iv)identificar o género a que pertence o texto € muito importante para preservar as ideias
béasicas do texto-base no resumo — caracteristica indispensavel a um bom resumo; (v) definir a
finalidade do resumo é outra coisa importante no planejamento da escrita do resumo (Vi) pensar
no leitor de seu resumo também contribui para a qualidade do texto a ser produzido.

No final da oficina, construimos, coletivamente, no quadro branco, uma ficha de auto-
avaliacdo para ser utilizada pelos alunos como uma auto-avaliagdo nos proximos resumos. Meu
objetivo com a construcgéo coletiva da ficha foi de ndo impor os itens a serem observados pelos
alunos na auto-avaliacdo de seus resumos, mas de construi-los a partir deles. A ficha, do quadro,
a sequir, foi digitada e impressa para cada aluno.

Quadro 11— Ficha de auto-avaliacao

Separei e grifei as ideias principais do texto?
Fiz referéncia ao autor do texto-base?
Preservei as ideias basicas do resumo?
Resumi o texto todo?

Pensei no leitor do meu resumo?

Coloquei o titulo?

Utilizei paragrafos?

N N N U RN

Ha problemas de pontuacdo, frases incompletas, erros gramaticais, ortograficas etc.?
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3.5.5 Oficina 5 — Produzindo um resumo com planejamento e auto-avalia¢éo

Quadro 12 - Oficina 5

Produzindo um resumo com planejamento e auto-avaliacio

Objetivos:
e Estimular nos alunos para a percepcdo do discurso em textos diferentes textos que
tratam do mesmo tema;
e Ensinar aos alunos a fazer referéncia ao autor do texto;
e Mostrar a diferenca entre o0 resumo de um texto de opinido e um texto expositivo;
o Despertar o habito de consulta a dicionérios e de contextualiza¢do do sindbnimo mais

adequado ao contexto de emprego no texto.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

1.1 Reconhecer o género de um texto a partir de seu contexto de producdo, circulacéo e
recepcao.

1.7. Reconhecer o0 objetivo comunicativo (finalidade ou funcdo sociocomunicativa) de um
texto ou género textual.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solugdes compativeis com o dominio discursivo, o
género, o suporte e o destinatario previsto.

2.0 Integrar referenciacdo bibliografica a compreensdo de textos, produtiva e
autonomamente.

3.0. Construir coeréncia tematica na compreensdo e na producdo de textos, produtiva e
autonomamente.

3.6. Correlacionar aspectos tematicos de um texto.

6.9. Reconhecer e usar focos enunciativos, (pontos de vista) adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

6.10. Reconhecer posicionamentos enunciativos presentes em um texto e suas vozes

representativas.

Empregando técnicas e planejamento para retextualizar
> Exemplos do emprego de técnicas para resumir como parte do planejamento de um

resumo, (cf. anexo 21) projetos no Datashow.
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Atividades:
v De posse de algumas informacOes e exemplos sobre a producdo de resumos e seus
conhecimentos sobre resumo ja utilizadas em producdes anteriores, propor a leitura

de outro tema do livro de historia para produzir o resumo de um texto.

Orientacdes para realizacao da atividade

v

Faca a leitura compartilhada, com seu professor e colegas, do texto “Primeira
Republica, dominagdo e resisténcia”, capitulo 4, do seu livro didatico de Historia,
das paginas 59 a 62 (ANEXO 20).

Releia apenas o fragmento do texto “Café¢ com Politica” de Claudia M. R.
Viscardi, na pagina 62 do seu livro de Historia.

Converse com seu professor e colegas sobre o fragmento do texto tendo como
ponto de partida as perguntas que seguem o texto na mesma pagina do livro.
Usando a técnica “sublinhar” faca a selecdo das principais palavras ou expressoes
do referido fragmento de texto;

Consulte o vocabulério no boxe e, se ainda houver alguma palavra a qual vocé
ndo conhece o significado, retire-a e anote abaixo do texto para buscar o
significado no dicionario.

Anote no espaco destinado a “palavras ou expressdes destacadas”, no formulario
para entrega de textos produzidos, todas as palavras e expressdes que vocé
sublinhou na ordem em que elas parecem no texto;

Faca o resumo provisorio no espaco reservado também em seu formulério;
Finalize com a produgdo do resumo definitivo no espaco reservado também em

seu formulario.

Tempo previsto: 3 aulas Material: Livro de Histéria do nono ano,

pincel marca texto, Datashow, folhas,
fotocopias de formularios para entrega de

producdes de textos, quadro, pincel.

Nessa oficina, dediquei-me ao ensino de mais algumas estratégias de resumo. Projetel,

na tela do Datashow, mais uma sequéncia de atividades, constantes no anexo 21 deste trabalho,
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para a aplicacdo da técnica de sublinhar as ideias principais. Usei um fragmento de texto sobre
o “Industrialismo” ¢ também uma sequéncia de aplicacdo da técnica, nesse fragmento de texto,
exemplificando e conceituando o ato de sublinhar para resumir conforme anexo 21. A escolha
do texto se deu pelo fato de esse ser um tema pertinente ao texto da oficina anterior e de 0s
alunos ja possuirem conhecimento prévio sobre o tema.

O modelo da atividade analisada com os alunos consiste em sublinhar as palavras ou
expressdes-chave no texto, anotar somente essas palavras e expressdes, fazer um resumo
provisorio e depois o resumo definitivo. Feitas as observacdes de emprego da técnica de
sublinhar, repassei, mais uma vez, o uso das técnicas de selecdo, apagamento, generalizacdo e
integracdo. Chamei a atencdo para 0 género do texto-base a ser retextualizado. Por exemplo, se
é um texto de opinido, a opinido é de quem assina o texto, portanto, ao resumir esse texto, o
autor deve ser referenciado logo no inicio do resumo.

Para fechar os trabalhos dessa oficina, fiz a leitura compartilhada do texto-base
selecionado, para a atividade de retextualizacdo, o texto “Primeira RepUblica: Dominagao”
(BOULOS JUNIOR, 2012, p. 59-62). Mesmo separando apenas um texto do tema lido ou
fragmento do tema lido, fiz questao de ler o texto completo de onde foi retirado o excerto, pois
um fragmento ou topico faz muito mais sentido se lido o contexto em que ele se insere. Desta
vez, propus a elabora¢do de um resumo a partir do texto “Café com Politica” — texto de opini&o
publicado na revista “Nossa Historia”, no ano de 2005 (ANEXO 20)

Entreguei aos alunos os formularios para producdo do resumo, com espacos
identificados para a anotacdo das ideias sublinhadas no texto, depois a producdo do resumo
provisorio e, por ultimo, o resumo definitivo. Nessa atividade, 28 dos 30 participantes
conseguiram concluir o resumo.

Nas producdes realizadas nessa proposta, merecem destaque os seguintes aspectos: (i)
21 entre os 28 alunos que concluiram o resumo fizeram referéncia a autora Claudia M. R.
Viscardi no primeiro paragrafo do resumo; (ii) houve menos copias literais do texto-base; (iii)
os alunos empregaram as técnicas de selecdo, apagamento, generalizacado e integracdo, quando
possivel, e os resumos, de modo geral, contemplaram todo o conteido do texto-base, apenas
um aluno ndo resumiu o Gltimo paragrafo; (iv) os alunos seguiram o passo a passo para a escrita

de um resumo através do planejamento.
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3.5.6 Oficina 6 - Por que fazer referéncia ao autor do texto-base?

Quadro 13 - Oficina 6

Por que fazer referéncia ao autor do texto-base?

Obejtivos:

Sensibilizar os alunos para o tipo de texto que requer referenciagdo do autor na
retextualziacdo do texto-base para o resumo;

Mostrar a importancia e a legalidade de dar créditos ao autor do texto;

Ensinar os alunos a fazer a referéncia da fonte do texto-base de acordo com a

Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

2.0.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas
Integrar referenciagdo bibliografica a compreensdo de textos, produtiva e
autonomamente.

2.1. Interpretar referéncias bibliograficas de textos apresentados.

v

Analise de resumos produzidos em sala de aula nas oficinas anteriores e verificacdo da

referenciacdo do autor do texto

Atividades:

Relembrar o resumo do texto “Cuidado com a sociedade sustentavel”, de Leonardo
Boff , utilizado como exemplo de emprego de técnicas de resumo na Oficina 3. Reler
o paragrafo referente ao texto, que foi resumido como exemplo.

Ressaltar a importancia para a compreensdo do resumo pelo leitor a partir da
referenciacdo do autor no texto.

Projetar fragmentos de resumos produzidos em sala de aula nas oficinas anteriores,
observando se houve a referenciacdo do autor e se isso foi importante para a
compreensdo do resumo.

Ensinar, através de modelos projetados no Datashow, como fazer referéncias de
livros, capitulos de livros e textos de livros de acordo com a ABNT.

Ler com os alunos, observando as normas da ABNT empregadas em referéncias
bibliogréficas de imagens, charges, fragmentos de textos de outros autores contidos
nos textos lidos no livro didatico de Historia do nono ano. Mostrar as diferengas nas

referéncias para cada tipo de material consultado.




83

v’ Exercitar com os alunos algumas referéncias empregando as normas da ABNT.

Tempo previsto: 2 aulas Material: Pincel marca texto, Datashow,

folhas, fotocdpias, quadro, pincel.

Nessa oficina, procurei trabalhar a questdo da referenciacdo bibliografica nas
retextualizacbes para o0 género resumo escolar. Comecei a conversa coma turma retomando
fragmento do texto “Cuidado com a sociedade sustentdvel”, der Leonardo Boff, utilizado na
oficina 3. ApoOs a leitura, pedi aos alunos que observassem os detalhes da referéncia
bibliografica no final do texto, chamando a atencéo para o ano de publicacdo do texto, o titulo,
a editora, 0 autor e a edicdo. Depois, retomei o resumo deste texto, cujo primeiro paragrafo foi
feito como exemplo na atividade de retextualizacdo, e os dois ultimos paragrafos feitos pelos
proprios alunos. Com base em Machado (2005), mostrei aos estudantes a importancia de
observar que, em certos géneros textuais, Como o0 resumo, € necessario demarcar a voz do autor,
fazendo o que a autora citada chama de gerenciamento de vozes. Os alunos demonstraram ter
compreendido o proposito de demarcar a voz do autor do texto-base no resumo.

Na sequéncia, orientei os alunos a buscarem referéncias bibliograficas nos textos do
livro de Historia. Eles observaram que os textos e imagens retirados de outras fontes para
integrar os textos que compdem o capitulo trazem as referéncias bibliograficas no mesmo
formato observado no texto “Cuidado com a Sociedade Sustentavel”, de Leonardo Boff.
Expliguei-lhes que esse formato esta de acordo com a Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Os alunos compreenderam que citar o autor do texto-base consiste em usar
a informac&o de forma ética e de respeito com o outro.

Embora os textos do dominio didatico de Historia das principais fontes consultadas para
as retextualizacBes para o género resumo sejam de géneros variados, prevalece o género
expositivo — de autoria de Boulos Junior (2012), autor da colegdo Histéria e Sociedade — e
textos de outras fontes — de autores diversos — que podem ser agrupados como textos de opiniao.
Ficou estabelecido, em consenso com 0s alunos, que para 0s resumos dos textos expositivos,
seria citada a fonte do texto-base de acordo com a ABNT, no final do resumo, e para 0s textos
de opini&o, além da fonte do texto-base, de acordo com a ABNT, o0 nome do autor seria incluido
no texto para demarcar a voz do autor do texto original.

Terminei a oficina com atividades de ensino de normas para a citacdo referéncias
bibliogréaficas de livros, capitulos de livros e textos ou fragmentos de textos retirados de outras

fontes, como livros e revistas.
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3.5.7 Oficina 7 - Refletindo sobre os textos produzidos: da leitura para a reescrita

Quadro 14 - Oficina 7

Refletindo sobre os textos produzidos: da leitura para a reescrita

Objetivos:
e Refletir sobre problemas apresentados nos textos produzidos pelos alunos;
e Sistematizar algumas atividades que possam auxiliar os alunos no encaminhamento

da producédo escrita.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

11.10. Recriar exposicdes lidas ou ouvidas em textos do mesmo género ou de género
diferente.

11.11. Usar, na producdo de textos ou sequéncias expositivas orais ou escritas, recursos de
textualizacdo adequados ao discurso, ao género, ao suporte, ao destinatario e ao objetivo da

interac&o.

Atividades:
1° momento:

v Conversar com os alunos sobre o papel dos conectores no texto.

v’ Falar da funcdo do conector na vida real, procurando estabelecer uma aproximacao
significativa para o aluno da importancia do uso correto dos conectores para a
retextualizacao.

v’ Esclarecer que conector é uma designacdo genérica para palavras ou locucGes e que
serve para ligar ideias ou orag6es, permitindo construir frases mais complexas e com
sentido. Embora a conjuncao seja a classe de palavras mais representativa desta
funcédo, também os pronomes, as preposicles, 0s advéerbios e até os verbos, para
além da propria pontuacao, servem para ligar oragoes.

v Mostrar que 0 bom uso dos conectores resulta numa maior coeséo textual.

2° momento:
v Projetar imagens em Datashow para mostrar o real uso de boa parte dos muitos

conectores em textos que circulam na sociedade, tais como anuncios publicitarios,
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tirinhas, cartuns, charges, comerciais de TV, avisos, bilhetes, cartas pessoais, e-mails,

requerimentos, oficios, e em um sem nimero de outros géneros textuais

v’ Projetar trechos retirados dos resumos produzidos nas oficinas anteriores — tanto
trechos com emprego adequado de conectores quanto trechos com problemas no
emprego ou falta deles. Realcar o emprego dos conectores nos fragmentos projetados
e refletindo com os alunos, tanto 0 emprego adequado quanto as inadequac6es. Pedir
que eles facam, oralmente, novas construcdes para o trecho considerado com

problema no emprego de conectores e anotar no quadro as novas construcoes.

v Aproveitar os trechos projetados para analisar também problemas ortograficos e de
pontuacdo e, a medida que as correcdes forem sugeridas, anotar as novas construcées

no quadro.

Tempo previsto: 2 aulas Material: Pincel marca texto, Datashow,

folhas, fotocdpias, quadro, pincel.

Tanto a oficina 7 quanto a oficina 8 foram planejadas com o objetivo de revisar pontos
especificos nas producgdes dos alunos, como uso de conectores, pontuacdo, ortografia, etc. A
habilidade de empregar conectores entre as expressdes e ora¢des dos periodos construidos pelos
alunos, no resumo, foi, entre outras, uma das que mais demonstrou necessidade de ser
desenvolvida. Pelas observacoes feitas, nas produgdes das oficinas anteriores, percebe-se que
os alunos, em alguns casos, juntam ideias, sem o uso de um conector adequado, formando
periodos com oragfes sem conexdo entre si. Outra observacdo importante é que, em alguns
casos, eles usam os conectores sem o dominio de relacdo de sentido que o conector empregado
estabelece entre as ideias, 0 que causa incoeréncias.

Alguns trechos retirados de producdes dos alunos foram analisados, nessa oficina, como

os exemplos a seguir.

Texto-base: “[...] Pela guerra, por meio de acordos diplomaéticos, controlando os chefes locais
ou substituindo-os por funcionarios do seu governo, os paises colonizadores dominaram quase
todo o continente africano de cerca de 1890 a 1960. [...] Mesmo sendo consequéncia de um
processo gque ndo aconteceu de uma hora para a outra, do ponto de vista africano a partilha do
continente foi um brusco reagrupamento no qual cerca de 10 mil unidades sociais foram
reduzidas a quarenta.” [...] (BOULOS JUNIOR, 2012, p. 28). (ANEXO 15)
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Aluno 1: Os paises colonizadores dominaram quase o0 continente de cerca de 1890 a 1960,
ponto de vista africano a partilha do continente foi um brusco reagrupamento no qual cerca de

10 mil unidades foram reduzidas a quarenta.

Aluno 2: Os paises colonizadores dominaram quase todo o continente africano de cerca de
1890 a 1960. Como consequéncia do ponto de vista africano a partilha do continente foi um

brusco reagrupamento no qual cerca de 10 mil unidade sociais foram reduzidas a quarenta.

(grifo meu)

O aluno 1 usa técnicas de reducdo, apagamento, mas tem problemas em estabelecer
conexdo de sentido entre as ideias no periodo. As ideias sdo apenas justapostas, sem uma efetiva
unido entre elas. Aparece empregada adequadamente a expressao relativa “no qual”; porém ela
é apenas uma copia do trecho original. O aluno 2 também emprega as regras de selecéo,
apagamento e reducéo, produzindo dois periodos mais curtos do que no texto original. Porém,
a falta de virgulas para demarcar o sintagma “do ponto de vista africano” compromete o sentido
do texto em relacéo ao que foi afirmado no texto-base.

E assim terminamos a oficina 7, com a consciéncia de que tinha ainda muito para rever
e aprender a partir das producbes dos alunos, mas era preciso chegar ao produto final
preestabelecido, no médulo 1 deste Projeto de Ensino, em consenso com os alunos. E assim
combinamos que, na oficina seguinte, comecariamos o trabalho de retextualizacdo do capitulo
6 para produzir o resumo que seria entregue aos alunos do outro 9° ano em tempo para eles
utilizarem como mais uma ferramenta de estudo para o teste de Historia, que ja tinha data

prevista pela professora de Historia.

3.5.8 Oficina 8 - Socializando resumos

Quadro 15 - Oficina 8

Socializando resumos

Objetivos:
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e Estimular os alunos a fazer o resumo do capitulo 6, empregando os conhecimentos
adquiridos nas oficinas anteriores para a retextualizagdo do texto-base para o género
resumo;

e Mostrar ao aluno a importancia de se pensar no leitor do resumo;

e Estimular o uso de recursos da informatica para a producao escrita;

e Contribuir para a ampliacao do letramento digital dos alunos.

Detalhamento das habilidades dos CBC desenvolvidas

1.0. Considerar os contextos de producao, circulacédo e recepcdo de textos, na compreensdo
e na producdo textual, produtiva e autonomamente.

1.1 Reconhecer o género de um texto a partir de seu contexto de producdo, circulacédo e
recepcao.

1.3. Situar um texto no momento historico de sua producdo a partir de escolhas linguisticas
(lexicais ou morfossintaticas) e/ou de referéncias (sociais, culturais, politicas ou econdmicas)
ao contexto historico.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade ou funcdo sociocomunicativa) de um
texto ou género textual.

2.0. Integrar referenciacdo bibliografica a compreensdo de textos, produtiva e
autonomamente.

3.0. Construir coeréncia tematica na compreensdo e na producdo de textos, produtiva e
autonomamente.

3.1. Relacionar titulo e subtitulos a um texto ou partes de um texto.

3.10. Comparar textos que falem de um mesmo tema quanto ao tratamento desse tema.

3.6. Correlacionar aspectos tematicos de um texto.

3.7. Sintetizar informacdes de um texto em funcao de determinada solicitacao.

3.11. Produzir textos com organizacdo tematica adequada aos contextos de producao,
circulacéo e recepcao.

5.0. Integrar informacdo verbal e ndo verbal na compreensdo e na producdo de textos,
produtiva e autonomamente.

5.1. Relacionar sons, imagens, graficos e tabelas a informacOes verbais explicitas ou
implicitas em um texto.

6.0. Reconhecer e usar estratégias de enunciacdo na compreensdo e na producéo de textos,

produtiva e autonomamente.
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6.3. Interpretar efeitos de sentido decorrentes da representacdo ou da ndo representacéo, em
um texto, de suas vozes (locutoras ou sociais) e alocutarios.

6.8. Identificar tipos de discurso ou de sequéncias discursivas usadas pelos locutores em um
texto e seus efeitos de sentido.

11.0. Reconhecer e usar, produtiva e autonomamente, estratégias de textualizagao do discurso
expositivo, na compreensdo e na producdo de textos.

11.11. Usar, na producao de textos ou sequéncias expositivas orais ou escritas, recursos de
textualizacdo adequados ao discurso, ao género, ao suporte, ao destinatario e ao objetivo da

interac&o.

Resumir o capitulo 6 da Unidade Il do livro de Historia “Politica e Propaganda de

Massas” (ANEXO 8) para entregar aos alunos de outro 9° ano

Atividades:

1° momento:
v' Leitura compartilhada do capitulo 6 do livro de Histdria.
v Releitura fazendo a selecdo das ideias principais do texto com o uso de pincel marca
texto.
2° momento:
v Anotacao das palavras e express6es marcadas no texto;

v" Producdo escrita da versao preliminar do resumo.

3° momento:

v Acessar 0 link https://www.youtube.com/watch?v=NGiO60y6xAk e projetar um
tutorial de aproximadamente 5 minutos sobre edicdo de textos no programa da
Microsoft Word.

v' Acessar o link https://www.youtube.com/watch?v=tsJpWZUL56U e projetar um
tutorial de aproximadamente 10 minutos sobre como enviar arquivos em anexo de e-

mail.

4° momento:
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v combinar com os alunos a data para o envio do resumo do capitulo 6 digitado em
anexo para o e-mail combinado.

v Organizar os alunos, em equipes de no maximo 6 alunos e agendar um horério, na
biblioteca da escola, no turno da tarde — entre 13:00 e 17:00 — para fazer a digitacao

e envio do resumo.

Tempo previsto: 10 aulas Material: Livro de Historia do nono ano, pincel
marca texto, folhas, fotocopias, quadro, pincel,

computador, impressora.

Nessa oficina, os alunos deveriam resumir um capitulo do livro de Histéria — o capitulo
6 com 15 péaginas (ANEXO 8), para entregar digitado, formatado e impresso aos alunos do
outro 9° ano da escola. Seria um grande desafio, considerando que os estudantes demonstraram
muita dificuldade em resumir textos longos na primeira tentativa realizada no modulo 1 do
projeto. Ao longo do projeto, foram propostos resumos de topicos de textos menores, do
capitulo selecionado para a oficina, — sempre fazendo a leitura integral — para a retextualizacéo.

Propus mais uma vez, um resumo de um capitulo de livro didatico porque o objetivo
maior deste projeto foi promover a conscientizagdo dos alunos para o uso do resumo, feito por
iniciativa prépria, como uma ferramenta de estudo para as disciplinas escolares. Procurei levar
os alunos a perceberem que a escrita de resumos poderia ser uma estratégia para a leitura e
compreensdo nao so de textos de Historia, mas também de outras disciplinas.

Comecamos os trabalhos pela leitura compartilhada do texto “Politica e propaganda de
massas” (ANEXO 8) — tema do capitulo 6 — da mesma forma como procedemos na leitura dos
capitulos lidos nas oficinas anteriores. A leitura compartilhada do texto foi muito proveitosa e
interativa. Um dos textos do capitulo, “As Olimpiadas de 1936: esporte e racismo” (BOULOS
JUNIOR, 2012, p. 109), foi muito significativo para os alunos, pelo fato de as Olimpiadas
estarem, a época, acontecendo, no Brasil, pela primeira vez. Outro fato que agucou o interesse
dos estudantes foi uma fotografia de Jesse Owens, atleta negro norte-americano que venceu
com folga os 100 m rasos em 03 de agosto de 1936. Isso porque, na mesma semana em que
lemos essa imagem, o nome de Jesse Owens estava na midia, pois foi citado por um atleta
francés, Renaud Lavillenie, que fez relacdo entre torcida brasileira e publico nazista das
Olimpiadas de 1936 (ANEXO 8). O francés, que perdeu o ouro para o brasileiro Thiago Braz
da Silva no salto com varas, foi vaiado durante a disputa. Os alunos associaram, com facilidade,

o0 fato que estava no topo das noticias daquela semana ao texto lido.
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Lemos 15 paginas, apenas com algumas pausas para alguns comentarios em momentos
mais interativos dos alunos com o texto, como no exemplo detalhado acima. Ficou combinado
que, na aula seguinte, comecariamos o planejamento do resumo do capitulo a partir da releitura
de cada tdpico do texto do capitulo, fazendo a selecéo através da técnica de sublinhar as ideias
principais, usando o pincel marca texto.

Retomamos a oficina e orientei aos alunos que fizessem a releitura para sublinhar as
ideias principais por topico e ja fizessem o resumo provisorio de cada topico. Além disso, em
consenso com os estudantes, decidimos que a producdo do resumo seria apenas dos topicos
expositivos do capitulo 6, e que os textos complementares — trechos de discursos de politicos
da época, reportagens complementares, fragmentos de livros — seriam descartados do resumo
do capitulo. Como o resumo tinha o objetivo de se tornar uma ferramenta de estudo do capitulo
para os alunos do outro nono ano, pensando em leitores que ja conhecem o texto-base, 0s textos
complementares ndo fariam falta para a compreensdo basica do contetdo do capitulo. O
objetivo de sublinhar e fazer o resumo por topico se deu em virtude da primeira experiéncia dos
alunos no projeto, ao resumir um texto longo, muitos alunos nao conseguiram fazer o resumo
do texto todo. Observei que eles até fizeram a releitura, sublinharam as ideias principais do
texto todo, comegaram a fazer o resumo, mas se sentiram desmotivados diante do tamanho do
texto.

Terminamos a oficina com 28 resumos finalizados, considerando que esses resumos
foram desenvolvidos do inicio ao final do capitulo 6. Nessa etapa, 0s 28 resumos produzidos
receberam, ainda, uma devolutiva feita por mim com indica¢bes especificas tais como:
“Prezado aluno, no seu resumo, vocé ndo escreveu nada sobre o topico ‘o crasch de 1929’
Gostaria que vocé revisasse seu texto e pensasse no leitor que ira ler seu resumo na outra
turma, se esse topico ndo é relevante para a compreensdo do texto em sua totalidade. Abracos,
Professora Elizete”. Além desse exemplo, varias devolutivas indicavam possibilidades de corte
de alguns trechos que estavam muito longos e com muitos detalhes, ou com informacdes
incompletas. Também sinalizei os poucos erros ortograficos existentes — a edicao dos textos
em Word ajudou bastante na corre¢cdo —, bem como problemas de coeréncia e coesao textuais,
concordancia verbal e nominal e pontuacao.

Em que pesem esses problemas, ao comparar o0 primeiro resumo do texto, “A Primeira
Guerra Mundial” com 0 resumo do capitulo 6, hd muitas evidéncias de melhora na
compreensdo da leitura, que proporcionou um resumo bem construido. Também houve melhora

em varios aspectos na escrita dos alunos como caligrafia, uso adequado dos conectores,
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pontuacdo, ortografia, uso das técnicas para resumir ensinadas no projeto, referenciacdo do
autor, quando necessario, referéncia bibliografica da fonte do texto-base utilizado no resumo.

3.6 O produto final do Projeto de Ensino

Os resumos foram entregues por um grupo de seis alunos da turma que participou do
projeto, através de uma apresentacdo no formato de um seminario, com duragdo de 2 aulas (100
minutos). Os critérios de selecdo do grupo de alunos foram: interesse em apresentar o Projeto
de Ensino, destaque no envolvimento com as atividades durante a realizacdo do projeto,
facilidade de falar em pablico. A sala do 9° ano que receberia o produto final foi preparada com
projetor para que os alunos pudessem projetar algumas imagens de momentos da realizacdo do
projeto e uma bancada com mesas e cadeiras para que eles pudessem se sentar a frente da turma
para falar do projeto. Definido o grupo de seis componentes, orientei-os sobre o formato de
apresentacdo de um seminario, imprimi os 28 resumos finalizados e optei por nao instrui-los —
através de falas previamente treinadas — sobre quais os pontos especificos eles deveriam
repassar para os estudantes da outra turma sobre o Projeto de Ensino vivenciado por eles, apenas
que relatassem de maneira organizada suas experiéncias. Uma das alunas desse grupo, por
iniciativa prépria, fez um script do que ela gostaria de falar — segundo ela, para ndo se esquecer
de pontos importantes — e levou consigo na apresentacdo do seminario. Além disso, ela
organizou a ordem das falas dos colegas, segundo ela para que todos tivessem seu espacgo de
apresentacdo sem atropelos de fala, demonstrando perfil de lideranca e organizacéo. Ao final,
ela me entregou o script preparado para sua fala no seminario (ANEXO 22). Os estudantes que
realizaram o seminario, além de apresentar o projeto e suas considerag¢fes sobre seus processos
de aprendizagem, também se dispuseram a responder as questdes dos alunos da turma receptora
dos textos. Uma das perguntas foi a seguinte: “J., o que mudou na sua maneira de estudar

historia e outros contelidos com a participagdo nesse projeto?”. A resposta de J. foi:

Ahn, antes eu s6 dava uma lida na matéria e pronto. Agora, eh... eu leio primeiro para tomar
conhecimento do texto todo, procuro ‘viajar na histéria do texto’ primeiro, e s6 depois eu volto
fazendo uma leitura e selecionando as partes que eu acho mais importante. Ih, depois eu releio
sO as partes grifadas tentando reconstruir um sentido na minha cabeca e anoto alguma coisa,
sabe, do meu jeito, com minhas palavras e ai fica muito mais facil estudar. Sem falar que depois
disso minhas notas melhoraram muito.

Ao final, os resumos do capitulo 6 foram entregues a cada aluno do 9° ano receptor dos

textos, com esclarecimentos dos autores sobre: a avaliacdo que deveriam fazer apos lerem o
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resumo. Além disso, foi enfatizado que os resumos eram um material que complementaria o0s
estudos para o teste de Historia, ndo substituindo a leitura integral dos textos. Ficou combinada
também a data para recolher os resumos com a avaliacdo registrada. Foi esclarecido também
que eles ndo precisavam se identificar nas avaliacGes dos resumos.

Na semana seguinte, no dia do teste de histdria, a professora colaboradora, nesse projeto,
recolheu os resumos e juntas fizemos a leitura das avaliagcdes dos alunos. Algumas avaliagdes

estdo no anexo 23 deste trabalho.

Antes de passar para as consideragdes finais, gostaria de apresentar alguns dados que
permitem observar, em certa medida, a analise da evolucdo dos alunos nas produgdes dos
resumos propostos ao longo das oficinas. A tabela a seguir serviu como uma lista de controle

que utilizei para a inclusdo de itens nas oficinas que ja estavam planejadas.

Tabela 1 — Comparacao de alguns aspectos na escrita dos alunos do 1° ao 7° resumo

Variaveis Produgdo inicial ~ 2°Resumo  3°Resumo  4°Resumo  5°Resumo  6°Resumo  Produto
final
Participantes 30 30 30 30 30 30 30
Prod. concluidas 24 26 28 29 24 28 28
Apresenta titulo 2 2 12 15 22 25 28
Ref. de autor do texto-base - - - 29 - 21 28
Contempla todo o texto-base 6 26 12 26 24 27 28
Uso de paragrafos 20 20 25 26 22 26 28

O quarto resumo apresenta um comportamento diferenciado dos alunos em relacédo as
demais producgdes, por ter sido construido, coletivamente, a partir de um exemplo de
retextualizacdo do primeiro parégrafo.

E possivel notar que muitos estudantes, quando voltam a produzir 0s resumos sem um
exemplo a ser seguido, ainda usam pouco de determinados elementos em seus textos. Apesar
da leve oscilagdo no nimero de alunos que conseguem concluir as producbes propostas, é
importante destacar que nao eram sempre 0s mesmos que ndo concluiam a producéo do resumo
de forma que, no decorrer do projeto, todos os alunos produziram pelo menos um texto.

O produto final apresenta uma melhora significativa dos itens observados. Porém, é
importante ressaltar que esse foi um texto produzido, inicialmente, pelos alunos, em sala de
aula, durante a oficina como os demais, mas que depois foi digitado para ser impresso e

entregue, 0 que permitiu mais intervengdes na reescrita, tanto por parte dos alunos quanto da
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minha parte (cf. Anexo 25). Vale ressaltar que a versdo digitada contribuiu de maneira
significativa para os alunos na reescrita de seus textos e também facilitou muito as intervencdes
por minha parte, reforcando a ideia de que precisamos aliar o uso das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TICs) as nossas aulas.

As avaliagOes dos resumos recebidos feitas pelos alunos do outro 9° ano — leitores dos
resumos — também foram importantes para uma visao critica dos alunos sobre os préprios
textos. Outro aspecto que também aponta resultados do projeto aplicado na escola foi a melhora
no rendimento dos alunos, numa comparacao entre as notas do 1° e 2° bimestre. A escola onde
0 Projeto de Ensino foi aplicado avalia os alunos em 25 pontos por bimestre, considerando
média, nas disciplinas, o aproveitamento minimo de 60%. Houve melhora nas notas dos alunos
em todos os contetdos, mas fazendo uma comparacédo dos alunos, apenas nas duas disciplinas
diretamente envolvidas no projeto — portugués e histéria —, podemos notar, conforme cépia da
planilha de notas da escola (ANEXO 24), que, no primeiro bimestre, 15 dos 30 alunos néo
atingiram a média minima em Portugués e, no segundo bimestre, apenas 2 perderam média. Em
Histdria, no primeiro bimestre, 19 dos 28 alunos com resultados apurados tiveram notas abaixo
da média e, no segundo bimestre, apenas 2 dos 30 alunos. Embora, certamente, outros fatores
estejam relacionados a essa melhoria de desempenho, acredito que o projeto também teve um

papel importante nesse sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explicitado por Leal e Melo (2006), a leitura € um dos principais eixos a ser
priorizado no Ensino Fundamental, pois contribui para a formacdo de cidaddos capazes de
interagir no mundo da sociedade letrada. Dessa forma, uma maior proficiéncia em leitura pode
ser considerada também um dos principais fatores de sucesso do aluno no processo de
escolarizacdo, uma vez que o texto escrito permeia o0 acesso aos contetidos de todas as areas do
conhecimento.

Ao eleger o género resumo para o trabalho de retextualizacdo dos textos do contetido de
historia, ndo sé foi possivel ensinar um género que, embora frequente na escola, raramente €
ensinado, mas também estimular a percepc¢éo do aluno sobre a funcionalidade do resumo de um
texto considerando os possiveis leitores e suas finalidades, através da leitura de varios tipos de
resumo. O resumo pode ser, inclusive, utilizado como uma ferramenta de estudo; por isso,
algumas atividades do Projeto de Ensino foram desenvolvidas com o objetivo de mostrar aos
alunos a importancia de resumirem textos para si mesmos com a finalidade de relembrar os
conteddos principais de textos estudados. Além disso, ao propor um trabalho de leitura e
retextualizacdo dos textos do dominio didatico do contetdo de Histéria do 9° ano do ensino
fundamental, busquei integrar duas areas do conhecimento — Portugués e Histéria — para
proporcionar uma melhora na qualidade da leitura e compreensdo dos textos que fazem parte
do contetido da disciplina de Historia.

Alguns resultados desta pesquisa apontam que investir nas préaticas de leitura e escrita
na escola, através de atividades sistematizadas, a partir de objetivos preestabelecidos, pode
alterar o modo como os alunos leem os textos na escola, refletindo também em suas leituras em
outros meios. Por meio do projeto, os estudantes puderam perceber a importancia de se tracarem
objetivos de leitura, levando em consideracdo que diferentes géneros discursivos e finalidades
de leitura impdem estratégias de compreensdo distintas. Além disso, desenvolveram estratégias
fundamentais para a producéo de bons resumos, como identificagdo de aspectos relevantes no
texto-base, producdo de parafrases e articulagdo dos periodos por meio de recursos coesivos.
Também se sensibilizaram para o fato de que nenhum texto € neutro, e que os textos didaticos
da disciplina de Histéria também apresentam diferentes marcas que denotam a posicdo
ideoldgica do autor do livro didatico.

Durante o projeto, os alunos produziram resumos de sete textos diferentes, conforme
copias de algumas sequéncias de producdes de alguns alunos envolvidos no projeto (ANEXO

25). Todos os textos foram produzidos com a orientacdo de pelo menos uma reescrita. Apenas
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0 ultimo resumo passou por duas reescritas, sendo que a segunda foi feita no computador,
trazendo uma contribuicdo também para uma maior insercdo no letramento digital. O uso de
programas de computador para a reescrita de textos estimula o aluno a fazé-la, pois dessa forma,
ndo visdo deles, ndo seria apenas passar 0 texto a limpo mais uma vez, e sim escrevé-lo de outro
modo: utilizando o computador. Para a recepcdo e intervencdo do professor na escrita desses
alunos, a escrita nos meios digitais também ja elimina um dos maiores obstaculos enfrentados
pelo professor ao ler os textos dos alunos: caligrafia, quase ilegivel, de muitos alunos.

Ao final da pesquisa sobre o trabalho com as estratégias de leitura e de escrita, em uma
turma de 9° ano da escola em que trabalho, duas conclus@es ja podem ser apontadas, entre tantas
outras que poderdo acontecer a partir de outros olhares, outros dialogos. A primeira concluséo
¢ que acreditar no poder da leitura na escola pode ser um ponto de partida para maior
envolvimento dos alunos com as nossas aulas, quando eles se derem conta de que estdo
envolvidos com o que estdo lendo. A segunda € que, com a implementacdo do Projeto de Ensino
na escola, e a analise de alguns resultados, percebo que houve mudangas ho meu modo de
pensar a leitura e as possibilidades que ela nos oferece para repensar o ensino. Destaco, nesse
sentido, que a chama da pesquisa acesa e alimentada pelo Programa de Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) precisa ser reacendida todos os dias, pois é fundamental, para o éxito de
nossos alunos na escola, o olhar do professor pesquisador.
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ANEXOS
ANEXO 1
EXEMPLOS DE LAYOUT DE PAGINAS DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO
9° ANO

Dominacgao e resisténcia

By < ‘ A 30

Davidson/CorbisAatinstock



Ted Soqui/Corbis/Latinstock

No mundo atual ha vérias formas de dominacdo. As fotos 1 e 2 nos lembram
algumas delas. A foto 1 é uma vista aérea de Wall Street, importante centro
comercial financeiro dos Estados Unidos, a primeira economia do mundo. J4 a foto 2
mostra uma familia hindu trabalhando no regime de semiescraviddo em uma fabrica
de tijolos. Mas, em contrapartida, existem também varias formas de resisténcia.

A foto 3 é uma manifestagdo do movimento Ocupe Los Angeles — nela os jovens,
liderados por Sarah Mason, reivindicam que o governo taxe os mais ricos. Ja a foto
4 é uma manifestacao, em frente ao Congresso, contra o trabalho escravo no Brasil.
Vocé conhece outras formas de dominacéo e de resisténcia atuais? Quais? E no
passado, que exemplos de dominacao e de resisténcia vocé é capaz de citar?

n
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Gustave Fraipont. 1900. Colegao particular, Foto: Swim Ink 2, LLC/Corbis/Latinstock

Segunda fase da Revolucao [ndustrial

103

Ao longo do século XIX, na Europa, nos Estados Unidos e no Japao, verificou-
-se um grande desenvolvimento do Capitalismo associado a uma forte aceleracao in-
dustrial. Essa fase da industrializacdo, conhecida também como Segunda Revolucao’
Industrial, caracterizou-se pela descoberta de novas tecnologias aplicadas na indus-
tria, nos transportes e nas comunicacdes. Na industria foram decisivas:

a) A descoberta em 1856 de um processo de fabricacao do aco por Henry Bes-
semer. Com essa descoberta, 0 aco que é mais facil de ser trabalhado e mais
resistente do que o ferro, tornou-se também mais barato. Por isso, passou a ser
amplamente usado na industria de armas, na construcéo civil e na fabricacdo
de maquinas.

b) A invencao do dinamo (1870), um gerador de eletricidade que permite a trans-
missao de corrente elétrica a longas distancias, por meio de usinas elétricasy

¢) A invencdo e aperfeicoamento do motor de combustio interna (década de
1870) permitiu o aproveitamento do petroleo e seus derivados (gasolina e die-
sel) como fonte de energia.

Nos transportes assistiu-

-se a0 aumento Pprogressivo

das ferrovias, e o uso da loco-

motiva e do barco a vapor no
transporte de pessoas e mer-
cadorias. Ao mesmo tempo,

o aproveitamento do petréleo

e seus derivados (gasolina e

diesel) como fonte de energia

permitiu a Henry Ford'e a Karl

Benz a construgdo dos primei-

ros automéveis (1890).

Nas comunicacdes ocorre-
ram duas descobertas decisivas: a
invencdo do telégrafo por Samuel
Morse, em 1836, e do telefone,
em 1876, pelo italiano Antonio
Santi Giuseppe Meucci (1808-

“'.’ — T 1896). Descobriu-se recentemen-
: cJ o= A S te que Alexander Graham Bell
7 2| comprou a patente de Meucci,

o verdadeiro inventor.
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 IExposITION

1900. Cartaz elaborado por Gustave
Fraipont para a Exposicao Universal
e o : de Paris, organizada para celebrar as
@ oo L e conquistas do século XIX, como o uso
s i da energia elétrica, o trem e o barco
a vapor.
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CAPITULO 1 - INDUSTRIALIZACAO E IMPERIALISMO 13
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Imperialismo: conjunto de

O imperialismo erialisr |
praticas militares e culturais

A partir de 1870, as poténcias capitalistas como : ggfsr;‘;‘;':’cigfzg;r”ﬂgtséggzs
EUA, Gra-Bretanha, Franca e Japao entraram em uma :
disputa por colonias ou 4reas de influéncia na Asia, :
Afrlc{a, América La}tlpa e Oceam'a; efsa 'expansao €= 3 Lenrique Silva, Dicionanio de
pitalista com o objetivo de dominagio é chamada de : conceitos histéricos. Sao Paulo:

imperialismo ou neocolonialismo. : Contexto, 2005. p. 218)

..................................

outros Estados, politicamente
. independentesi (Kalina :
: Vanderlei Silva e Maciel :

seesssne

Mas o que teria motivado essa corrida imperialista
entre as grandes poténcias? O que elas buscavam em outras terras?

As grandes poténcias se voltaram para a Africa, Asia, América e Oceania em busca de:

a) oportunidades de investimentos para seus capitais;

b) mercados produtores de matérias-primas (carvio, ferro, cobre);

¢) mercados consumidores de manufaturados;

d) ouro e diamante existentes nas terras africanas.

Os governos das grandes poténcias incentivavam a conquista de terras e povos
em outros continentes e depois usavam essas a¢des imperialistas para despertar o “or-
gulho nacional” entre os cidadaos do pais.

Corbis/Latinstock

Presidente
Roosevelt e
outros cacadores
junto de um
elefante que eles
acabaram de
matar.

DiALOGANDO

A foto que vocé vé foi tirada no Congo Belga no final do século XIX. Depois
de observa-la com atengdo responda: por que os elefantes eram tao cobicados
pelos exploradores belgas?

14 UNIDADE | - DOMINACAO E RESISTENCIA
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R IEIO COMOIONTE

O texto a seguir ¢ de Marina Mello e Souza, professora da Historia da Africa da
Universidade de Sao Paulo (USP). Leia-o com atencio.
[...] Pela guerra, por meio de acordos diplomaticos, controlando os chefes locais
ou substituindo-os por funciondrios do seu governo, os paises colonizadores domina-
ram quase todo o continente africano de cerca de 1890 a 1960. |[...]

il

B

Biblioteca do Cangressu, Washington

Mesmo sendo consequéncia de um processo que ndo aconteceu de uma hora para
outra, do ponto de vista africano a partilha do continente foi um brusco reagrupamento
no qual cerca de 10 mil unidades sociais foram reduzidas a quarenta. [...]. Essas unida-
des sociais originais foram chamadas de “tribos” pelos colonizadores, que ignoraram
os lacos comerciais, politicos e culturais que as haviam unido até entdo. Muitas vezes
reorganizados a partir das novas fronteiras coloniais que foram tracadas sem a parti-
cipagao dos que moravam nas terras divididas, os grupos sociais tiveram de construir
novas identidades a partir da lingua a da religido do colonizador: [...].

No periodo anterior — do trdfico de gente — as pessoas eram retiradas da Africa
para trabalhar na América [...]. Agora as pessoas eram postas a trabalhar dentro da
prépria Africa [...]

Era enorme a espoliacdo que o continente africano sofria ao ter parte de sua
Jorca de trabalho drenada para a América, em troca da intensificacdo das guerras

e do aumento do poder de alguns chefes. E continuou sendo enorme, sendo maior, a
espoliacao imposta ao continente africano pela exploracdo de sua forca de trabalho
em beneficio de empresdrios estrangeiros e uns poucos nativos, e pela extracao de
suas riquezas naturais. Ouro, diamantes, petréleo e muitos minérios sdo ainda hoje
retirados em grande quantidade do solo de regides da Africa, por companhias fran-
cesas, inglesas e norte-americanas principalmente.

Ja os elefantes, que forneciam o cobicado marfim com o qual as elites oci-
dentais do século XIX faziam bolas de bilhar, teclas de piano, cabos de faca e
espada e uma variedade de objetos esculpidos, foram quase totalmente dizima-
dos, sobrevivendo apenas em algumas reservas, nas quais animais e paisagens
considerados exoticos atraem a atencdo e alguns dolares de quem os pode gas-
tar com turismo. [...].

Marina de Mello e Souza. Africa e Brasil africano. Sao Paulo: Atica, 2006. p. 159-161.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COEP

Projeto: CAAE — 52648616.5.0000.5149

Interessado(a): Prof. Leandro Rodrigues Alves Diniz
Camara de Pesquisa
Faculdade de Letras- UFMG

s

DECISAO

O Comité de Etica em Pesquisa da UFMG — COEP aprovou, no
dia 22 de margco de 2016, o projeto de pesquisa intitulado
"Estratégias de leitura e retextualizacdo de textos do dominio
didatico numa perspectiva interdisciplinar" bem como:

. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

O relatério final ou parcial devera ser encaminhado ao COEP um

ano apos o inicio do projeto através da Plataforma Brasil.

7%/% @ff}ﬂih/?gdw@& 7@9“*75

“— Profa. Dra. Telma Campos Medeiros Loreﬁt/ﬂ\
Coordenadora do COEP-UFMG

Av. Pres. Antonio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar — Sala 2005 — Cep:31270-901 — BH-MG
Telefax: (031) 3409-4592 - e-mail: coep@prpy.ufime.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE 7 " Plabaforma
MINAS GERAIS t f}m:ﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE LEITURA E RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS DO DOMINIO
DIDATICO NUMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Pesquisador: Leandro Rodrigues Alves Diniz

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 52648616.5.0000.5149

Instituigio Proponente: PRO REITORIA DE PESQUISA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.461.980

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa sobre “Estratégias de leitura e retextualizagao de textos do dominio didatico numa perspectiva
interdisciplinar” visa investigar a habilidade que dez alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola municipal urbana do municipio de Carandai — MG, possuem em produzir resumos de textos do
dominio didatico, utilizados na disciplina de Historia, e, a partir da constatag&o da realidade, implementar um
projeto

didatico de ensino, através da retextualizacdo, visando o acionamento das competéncias necessarias para o
desenvolvimento da habilidade de construir resumos, esquemas e mapas textuais. Espera-se que isso se
torne uma ferramenta que possa auxiliar esses alunos a desenvolver procedimentos de leitura,
compreenséo e escrita que facilitem a organizacéo e memorizacdo de informacgdes relevantes para sua
aprendizagem.

Objetivo da Pesquisa:

Pretende-se desenvolver projeto de ensino, numa perspectiva interdisciplinar entre as areas de Lingua
Portuguesa e Historia, visando a melhoria na leitura, compreensdo e escrita de textos, adotando o resumo
como género textual a ser desenvolvido numa proposta de retextualizagao, isto €, na transformagéo de um
texto em outro texto de autoria do aluno. A ideia ¢ adotar estratégias que possibilitem o emprego de
esquemas mentais de leitura para a compreens&o do

Enderego: Av. Presidente Anténio Carlos,8627 2° Ad 81 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE . /) Plataforma
MINAS GERAIS ¥ Brasil

Continuagao do Parecer: 1.461.980

texto e a retenc@o de informagdes que sirvam de base para a produgéo escrita do resumo,contribuindo para
o desenvolvimento de caracteristicas textuais como coesé&o, coeréncia, escolha vocabular, adequacéo de
recursos

linguisticos, entre outras variaveis.

Assim, o objetivo primario seria verificar se a pratica de elaboragao de resumos de textos do dominio
didatico de Historia pode contribuir para o desenvolvimento da leitura, compreenséo e escrita dos alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, no sentido de organizagéo de ideias para produzir um texto, retengzo =
organizagé@o de informagbes e em ————— ————————

que medida isso pode auxilid-los na vida pratica como ferramenta a ser utilizada para o estudo. Como
objetivo secundario busca-se verificar em que medida o projeto de ensino apresentado contripui para o
desenvolvimento de estratégias de construcdo de esquemas mentais de leitura para a retengéo de
informag:éés fundamentais nos textos e de que forma essas informagoes sao retextualizadas através da
producao escrita de resumos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O autor afirma que serdo tomadas providéncias para que se assegure a confiabilidade, a protegéo da
imagem e a nao estigmatizagao dos participantes da pesquisa, mas nao esclarece que providéncias serdo
essas. No texto do TALE e TCLEs agora apresentados, a serem assinados pelos participantes (alunos do 9°
ano do ensino fundamental), seus pais, e pelos professores que participaréo do projeto, as providéncias que
garantem o atendimento as normas da ética na pesquisa estao melhor explicitadas.

Entre os beneficios da pesquisa destaca-se a construgdo de um projeto didatico de ensino que possibilite
maior interagcao e aprendizagem do contetudo de Historia do 9° ano, possibilitando uma pratica de
elaboragdo de resumos que podem facilitar a compreensdo da matéria.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto esta bem elaborado, é exequivel, e as questdes relacionadas & ética na pesquisa estdo tratadas
adequadamente no TALE para alunos do 9° ano e nos TCLEs para pais e professores.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Sao apresentados no projeto:

- Folha de rosto assinada pelos responsaveis pela pesquisa;

- Informacdes basicas do projeto;

- TALE para alunos e TCLEs para pais e professores;

- projeto completo;
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- parecer assinado por representante da instituicdo respnsavel pelo projeto;

- carta de anuéncia da escola onde serd realizada a pesquisa;

- termo de compromisso dos pesquisadores (onde falta a assinatura da mestranda);
- cronograma do projeto.

Recomendacoes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Tendo em vista que as questdes relacionadas & ética na pesquisa estdo adequadamente tratadas no
orojeto, sou de parecer de que a proposia deve ser aprovada pelo COEP.
Consideragées Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislagédo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alterag&o do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificaco relatérios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 16/03/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 635982.pdf 21:39:56
TCLE / Termos de | TCLEPROFESSOR .pdf 16/03/2016 |Leandro Rodrigues Aceito
Assentimento / 21:39:32 | Alves Diniz
Justificativa de
Auséncia ;

Outros Pedidoesclarecimentosobrependenciae | 13/03/2016 |Leandro Rodrigues Aceito
mitidapeloCEP.docx 10:36:01 | Alves Diniz

Qutros PARECERFALEUFMG.docx 20/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito

22:15:30 | Alves Diniz

TCLE / Termos de | TCLECONFORIENT .pdf 20/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito

Assentimento / 22:10:07 | Alves Diniz

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | BROCHURADOPROJETO.pdf 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito

Brochura 09:58:17 | Alves Diniz

Investigador

Declaragéo de CARTADEANUENCIA.docx 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito

Instituicdo e 09:51:26 | Alves Diniz

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad SI 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br

Pagina 03 de 04

109




UNIVERSIDADE FEDERAL DE N Plataforma
MINAS GERAIS Brasil
Continuacéo do Parecer: 1.461.980

Infraestrutura CARTADEANUENCIA.docx 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito
09:51:26 | Alves Diniz

Declaracao de TERMODECOMPROMISSO.docx 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito

Pesquisadores 09:50:48 | Alves Diniz

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito
09:50:01 Alves Diniz

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.docx 10/01/2016 |Leandro Rodrigues Aceito
09:46:15 | Alves Diniz.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Nao
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de Margo de 2016

(//L@ J&@

Assmado

por:

Telma Campos Medeiros Lorentz
(Coordenador)
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ANEXO 3

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Caro(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Estratégias de leitura e retextualizagéo de textos
do dominio didatico numa perspectiva interdisciplinar”, desenvolvida pela Profa. Elizete Raimunda Pereira, mestranda no
Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob orientagcdo do Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da

Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa pretende colocar em pratica um conjunto de acdes para auxiliar vocé e seus colegas, alunos do 9° ano do
ensino fundamental da Escola Municipal Deputado Abelard Pereira, em Carandai (MG), a desenvolver estratégias mais eficientes
de leitura e compreenséo de textos e, a partir disso, produzir resumos dos textos do dominio didatico do contetido de Histéria,
como uma ferramenta que os auxilie na organizagdo e sistematizacdo de informagfes importantes para a sua aprendizagem

nessa disciplina.

O trabalho proposto serd desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, duas vezes por semana. O trabalho sera
desenvolvido através de oficinas de atividades sequenciais com a mediacdo do professor pesquisador e com a colaboragéo do
professor de Histéria. Pretendemos, também, gravar e filmar algumas aulas em que o projeto esteja sendo desenvolvido, tomando

todos os cuidados possiveis para evitar eventuais constrangimentos.

Vocé néo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém relagdo
alguma com a avaliacdo da disciplina de Lingua Portuguesa ou Histéria. Vocé é livre, também, para desistir de participar da
pesquisa em qualguer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo. Ao divulgarmos algum dado da pesquisa bem

como imagens, garantiremos o anonimato dos participantes do projeto.

Caso surja qualquer divida ou problema, o(a) senhor(a) podera contatar o orientador deste trabalho, o Prof. Dr.
Leandro Rodrigues Alves Diniz, pesquisador responsavel pelo projeto na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antdnio Carlos,

6627, sala 4111, no telefone: (31) 3409-6041, e-mail: leandroradiniz@gmail.com, ou solicitar informac8es relacionadas apenas

a duvidas quanto a questdes éticas sobre a pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, sito & Avenida Anténio
Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2° andar, sala 2005, CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail:
coep@prpqg.ufmg.br.

Uma via deste documento ficard com o participante e a outra com o pesquisador.

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua concordancia no espago

abaixo.

B, e e e et e e e e nnte e e annaeeeas , confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e

Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz
Pesquisador Responsavel
Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas Gerais

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG- Endereco: Avenida Anténio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2. andar, sala 2005, CEP:
31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br.
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ANEXO 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro(a) pai/mée ou responsavel:

Seu filho estda sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Estratégias de leitura e
retextualizagdo de textos do dominio didatico numa perspectiva interdisciplinar”, desenvolvida pela Profa.
Elizete Raimunda Pereira, mestranda no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob
orientacdo do Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais.

A pesquisa pretende colocar em pratica um conjunto de ac¢des para auxiliar alunos do 9° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Deputado Abelard Pereira, em Carandai (MG), a desenvolver estratégias mais
eficientes de leitura e compreensao de textos e, a partir disso produzir resumos dos textos do dominio didatico do
contetdo de Histéria, como uma ferramenta que os auxilie na organizagdo e sistematizacdo de informacdes
importantes para a sua aprendizagem nessa disciplina. O trabalho proposto sera desenvolvido nas aulas de Lingua
Portuguesa, duas vezes por semana, através de oficinas de atividades sequenciais que serdo desenvolvidas com
a mediacgao do professor pesquisador e com a colaboragao do professor de Histdria. Pretendemos, também, gravar
e filmar algumas aulas em que o projeto esteja sendo desenvolvido, tomando todos os cuidados possiveis para
evitar eventuais constrangimentos.

Seu(sua) filho(a) ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no
Projeto ndo tém relagdo alguma com a avaliagdo da disciplina de Lingua Portuguesa ou Histdria. Ele(a) é livre,
também, para desistir de participar da pesquisa em qualguer momento considerado oportuno, sem nenhum
prejuizo.

Asseguro, ainda, que, ao divulgarmos algum dado da pesquisa bem como imagens, garantiremos o
anonimato dos participantes do projeto.

Caso surja qualquer duvida ou problema, o(a) senhor(a) podera contatar o orientador deste trabalho, o
Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, pesquisador responséavel pelo projeto na Faculdade de Letras da UFMG,

na Av. Antdnio Carlos, 6627, sala 4111, no telefone: (31) 3409-6041, e-mail: leandroradiniz@gmail.com, ou solicitar

informacdes relacionadas apenas a dividas quanto a questdes éticas sobre a pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa (COEP) da UFMG, sito a Avenida Antbnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2 andar, sala 2005,
CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

E importante, ainda, que se saiba que uma via deste documento ficara com o responsavel pelo
participante e a outra com o pesquisador.

Assim, se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espago abaixo.

B, e , confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e

concordo que meu (MINha) filNO(A) .......vvevvviiiiieeci e dela participe.

Assinatura do pai/mae ou responsavel

Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz
Pesquisador Responsavel
Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas Gerais

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG- Endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa I, 2. andar, sala 2005, CEP: 31270-901, BH-MG,

fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) Professor(a):

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Estratégias de leitura e
retextualizagdo de textos do dominio didatico numa perspectiva interdisciplinar”, desenvolvida pela Profa.
Elizete Raimunda Pereira, mestranda no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob
orientacéo do Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais.

A pesquisa pretende colocar em pratica um conjunto de acdes para auxiliar alunos do 9° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Deputado Abelard Pereira, em Carandai (MG), a desenvolver estratégias mais
eficientes de leitura e compreenséo de textos e, a partir disso produzir resumos dos textos do dominio didatico do
contetdo de Histéria, como uma ferramenta que os auxilie na organizacdo e sistematizacdo de informacdes
importantes para a aprendizagem nessa disciplina. O trabalho proposto sera desenvolvido no contra-turno em que
os alunos estudam, duas vezes por semana, das 13h as 15h, numa sala disponibilizada pela escola, através de
oficinas de atividades sequenciais que serdo desenvolvidas com a media¢do do professor pesquisador e com a
colaboracgéo do professor de Histdria. Pretendemos, também, gravar e filmar algumas aulas em que o projeto esteja
sendo desenvolvido, tomando todos os cuidados possiveis para evitar eventuais constrangimentos.

Vocé ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém
relagdo alguma com a avaliagdo da disciplina de Lingua Portuguesa ou Hist6ria. Vocé é livre, também, para desistir
de participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo.

Asseguro, ainda, que, ao divulgarmos algum dado da pesquisa bem como imagens, garantiremos o
anonimato dos participantes do projeto.

Caso surja qualquer divida ou problema, o(a) senhor(a) podera contatar o orientador deste trabalho, o
Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, pesquisador responsavel pelo projeto na Faculdade de Letras da UFMG,

na Av. Antdnio Carlos, 6627, sala 4111, no telefone: (31) 3409-6041, e-mail: leandroradiniz@gmail.com, ou solicitar

informacdes relacionadas apenas a dividas quanto a questdes éticas sobre a pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa (COEP) da UFMG, sito a Avenida Anténio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2 andar, sala 2005,
CEP: 31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

E importante, ainda, que se saiba que uma via deste documento ficara com o responsavel pelo

participante e a outra com o pesquisador.

Assim, se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espaco abaixo.

B, s , confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e
concordo em participar.

Assinatura do Professor(a)

Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz
Pesquisador Responsavel
Faculdade de Letras — Universidade Federal de Minas Gerais

Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG- Enderego: Avenida Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa II, 2. andar, sala 2005, CEP:
31270-901, BH-MG, fone (31) 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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ANEXO 5

CARTA DE ANUENCIA

ESCOLA MUNICIPAL ;‘DEP. ABELARD PEREIRA”

Ensine Fundamental — Resolucdo n® 8742
Municipalizada em 01/01/98
Rua: Coletor Clévis Teixeira de Carvalho, 600
Fones: 32- 3361-1433 / 3361-3399
Bairro: Rosaério - Carandai — MG
E-mail: abelardpereira@yahoo.com.br

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Vivian Cristina Matos da Trindade Almeida, diretora da Escola Municipal
Deputado Abelard Pereira, autorizo a realizagdo, neste estabelecimento de
ensino, da pesquisa intitulada: “Estratégias de leitura e retextualizacdo de
textos do dominio didatico numa perspectiva interdisciplinar’ sob
responsabilidade do pesquisador Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz, da
Universidade Federal de Minas Gerais, e desenvolvida pela professora Elizete

Raimunda Pereira.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a
anuéncia para seu desenvolvimento, desde que me sejam assegurados os

requisitos abaixo:

¢ O cumprimento das determinagées éticas da Resolugao 466/12 do CNS.

¢ A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois
do desenvolvimento da pesquisa.

¢ N&o havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente
da participagéo nessa pesquisa.

e No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar
minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizacdo

alguma.

Cara i, 30 de novembro de 2015.

G&Ww

Vivian Cristina Matos da Trindade i\ﬁs@'ﬂaﬂunicipal “Deputado Abelard Pereir‘é’:‘ji
Ensino Fundamental - Resolugac n° 8742/98
Diretora - Aut. n° 393051 | Decreto n° 7038 de 20 de junho de 1963

§ Municipalizada em 01/01/1998
| Rua Coletor Clévis Teixeira de Carvalho, 600
{_Fel /Fax (37) 33611433 - Carandai - Minas m:ra'

|
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ANEXO 6
QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA
Aluno:
Idade:
Ano escolar:

1. Em seu dia-a-dia de que forma a leitura e a escrita estdo presentes? (Pode marcar mais de
uma)

a- Leio placas, cartazes e outdoors nas ruas

b- Leio e escrevo mensagens no celular fora da escola
c- Leio e escrevo usando computador em casa

d- Leio jornais

e- Leio revistas

f- Leio livros de literéarios

g- Leio e escrevo na escola

f- Escrevo recados ou bilhetes para alguém de casa

g- Leio hor6scopo

h- Leio resumos de novelas, filmes, livros, etc.

i- Leio bulas de remédios

j- Leio a Biblia

k- Leio e, as vezes, copio letras de mdsica

I- Leio manuais de instrucéo

m- Leio assuntos especificos do meu interesse
2. Como vocé se julga em relacdo as praticas de leitura e escrita em sua vida?
a- Leio mais do que escrevo

b- Escrevo mais do que leio

3. O que vocé acha mais facil? Ler ou escrever?

4- VVoceé costuma anotar ou escrever alguma coisa sobre o que estuda na escola, durante as aulas
ou quando estuda sozinho, por iniciativa propria?

a- Sim

b- Nao
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5- Vocé costuma fazer resumos dos textos de contetidos como Histéria, Geografia, Ciéncias,
por iniciativa propria, para utilizar como uma ferramenta de estudo?

a- Sim

b- Nédo

c- Raramente
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ANEXO 7
TEXTO-BASE PARA O PRIMEIRO RESUMO DIAGNOSTICO

A Primeira |
Guerra Mundial ,

% K * K R Bt 20 88 &i

BRING OUR :
CHILDREN NS
HOME |

J * J0 Kk Jo g K K Kok kKK

James Leynse/Corbis/Latinstock

Nos dias atuais, ha aqueles que sao
favoraveis a guerra e ao armamentismo,
como os rapazes da imagem ao lado,

e 0s que sao contrarios e lutam pelo
desarmamento mundial, como a senhora
da foto acima. H4d um século esse

debate jd dividia e opunha a populacéo
europeia: os favoraveis a guerra eram
chamados de belicistas, e os contrdrios
eram denominados pacifistas.

E vocé, o que pensa sobre o assunto?
Vocé se considera um belicista ou um
pacifista? Por qué? Vocé conhece algum
governante atual que seja belicista? Seria
capaz de citar o nome de um grande lider
pacifista?

Monika Graff/The Image Works/TopFoto/Keystone

30 +  UNIDADE | - DOMINAGAO E RESISTENCIA
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A corrida imperialista por territérios e mercados durante todo o século XIX gerou
violentas rivalidades entre as poténcias europeias, pois cada pais, como a Gri-Breta-
nha, a Alemanha e a Franca, buscava conservar ou ampliar seu império colonial. Essas
rivalidades entre os paises imperialistas sdo uma das principais razoes da Primeira
Grande Guerra (1914-1918), um conflito mundial disputado nos cinco continentes.

A Alemanha

Vimos no 8° ano que, ap6s &4 -
a unificacio, em 1871, a Alema- -
nha de Otto Von Bismarck pro- £
grediu a passos largos. Na poli- 9

tica externa, Bismark adotava o
sistema de aliancas defensivas,
que consistia em conseguir alia-
dos fortes a fim de evitar o iso-
lamento da Alemanha em caso
de guerra. Em 1890, porém, o
kaiser Guilherme II demitiu
Bismark e adotou uma nova
politica externa: a “politica de
expansdo a forca”.

Com essa politica agres-
siva, o Império Alemio visava
disputar com a Gra-Bretanha a
lideranca maritima e comercial
e pressiona-la a lhe ceder uma
“fatia” maior da Africa e da Asia.

A Gra-Bretanha

A Gra-Bretanha, por sua
vez, nio estava disposta a ce-

: ria m i : Pl P o
fier’ que. a " ?nter mt:acto el Caricatura francesa ridicularizando a politica externa do
imenso império colonial e sua kaiser Guilherme II. Veja que ele esta representado como
lideranca nos mares, fato que alguém soberbo, que se vé como o Sol do Universo.

intensificou sua rivalidade com
a Alemanha. Um jornal inglés do inicio daquela época chegou a afirmar: “A Inglaterra
deve compreender o que ¢ inevitavel e constitui a sua mais grata esperanca de prospe-
ridade: a Alemanha deve ser destruida”.

A Franga

A Franca era uma antiga rival da Alemanha e sonhava com uma revanche contra
os alemaes, a fim de recuperar a rica regiao da Alsacia-Lorena, perdida para eles ap6s
a Guerra Franco-Prussiana (1870-1871).

Tendo a Alemanha como inimigo comum, Franca e Gra-Bretanha firmaram uma
alianca em 1904, a Entente Cordiale, que trés anos depois recebeu a adesdo da Russia;
nascia, entdo, a Triplice Entente (1907).

CAPI[TULO 2 - A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL 31
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Com o objetivo de unir forcas e isolar rivais, as na¢des europeias fizeram virios
acordos e aliancas entre si, de tal modo que, em 1907, a Europa estava dividida em dois
blocos militares antagonicos: a Triplice Alianca — formada por Alemanha, Itilia e Im-
pério Austro-Hungaro — e a Triplice Entente — formada por Inglaterra, Franca e Rissia.

Fonte: DUBY, Georges. Grand atlas historique. Paris: Larousse, 1999.

Mario Yoshida
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[ Triplice Alianga (1882)
[ Triplice Entente (1907)

Maio de 1915 - Italia entra na guerra,
~ mas ao lado da Triplice Entente

¢
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~ Esperava com isso obter parte das colénias alemés n

e no decorrer da guerra a ltalia mudou de |

do e, em 1915, aliou-se & Tripl

ente.

Africa que a Inglaterra Ihe havia prometido.

A Sérvia

A Sérvia era uma nacio eslava independente que
lutava para libertar os territérios habitados por esla-
vos na regido dos Balcas, a fim de formar a “Grande
Sérvia”. Ocorre que uma parte dos eslavos estava sob
o dominio do Império Austro-Huingaro e a outra, sob
o controle do Império Turco. Para enfrentar austriacos
e turcos, a Sérvia buscou a ajuda da Russia que, na
época, defendia o pan-eslavismo e também ambicio-
nava expandir suas fronteiras.

Além das rivalidades imperialistas e a politica de
aliangas, outro fator que contribuiu para a eclosio da
guerra foi a emergéncia do Japao e dos Estados Uni-
dos como poténcias regionais com pretensdes expan-
sionistas; some-se a tudo isso ainda a corrida arma-
mentista, também conhecida como “paz armada”.

Nagdo eslava: nacdo habitada
por povos pertencentes ao grupo
linguistico eslavo, como os servo-
-Croatas, os russos, os poloneses,
os tchecos, os eslovacos, os
bulgaros e os ucranianos.

Pan-eslavismo: movimento
contrario a penetragao das
ideias ocidentais e defensor da
originalidade da histéria e dos
valores culturais russos.

Corrida armamentista:
processo pelo qual os paises
investem consideravel parte de
seus recursos na area militar,
objetivando a preparagao para
a guerra e a intimidacao das
nacoes rivais.

“essessecscoscscesscssscssccossssesane
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¥ A paz armada

Desde a vitoria dos alemdes contra os franceses, em 1871, até o inicio da guerra,
em 1914, a Europa conheceu um periodo de paz. Mas de uma “paz armada”. As po-
téncias europeias lancaram-se em-uma corrida-armamentista.|A maioria das nacoes
europeias adotou o servico militar obrigatério¢ passou a fabricar armamento e mu-
nicéo em quantidades cada vez maiores|Os civis se dividiram: os pacifistas alertavam
para o sofrimento que a guerra traria e os belicistas defendiam a ideia de que a guerra
era inevitavel.

DiALOGANDO

Se voceé vivesse naquela época seria um pacifista ou um belicista? Por qué?

A gotfa d’agua

Como as principais poténcias estavam unidas por compromissos de ajuda mitua
(tratados de aliancas) em caso de um conflito, um simples incidente poderia detonar
uma guerra de graves proporcdes. O incidente aconteceu em 28 de junho de 1914:
dois nacionalistas sérvios, cujo objetivo era libertar a regizo do dominio austriaco,
assassinaram a tiros o herdeiro do trono austro-hungaro, Francisco Ferdinando.

A Austria acusou o gover-
no da Sérvia de ser o mandan-
te do crime e, com base nis-
so, declarou guerra a Sérvia
em 28 de julho de 1914. Era
o inicio da Primeira Guerra
Mundial. A partir dai, houve
uma reacdo em cadeia — em
apenas sete dias as principais
poténcias tinham se engajado
na guerra.

1914. Colecao particular. Foto: DEA/A. Dagli Ort/De Agostini/Getty Images

llustracdo de uma revista
francesa mostrando

o assassinato do
arquiduque Francisco
Ferdinando e sua esposa
em Sarajevo, capital da
Bosnia, em 1914.
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ilustracdes: Getulio Delphim

As fases da guerra

Cacga britanico.

Os anos da Primeira Guerra Mundial (1914- 1918) podem ser divididos em trés fases:

19) A guerra de movimento

A primeira fase durou de agosto a novembro de 1914 e foi mar-  jreeeeseeerreeseeeeeeees
cada por um intenso movimento de tropas. Inicialmente, os alemaes frfn’ge n‘;‘a%g{’;?"
marcharam contra a Bélgica e, apesar da resisténcia belga, chegaram : alemées combatiam
as vizinhancas de Paris, na Franca. Os franceses, porém, com a aju- : % flfancesesl ;’5'

3 . o Ingleses e 0s beigas;

da dos ingleses, conseguiram contra-atacar e deter o avanco alemao : ja%a e e
na batalha do Marne. Como nenhum dos lados conseguiu vitérias : eles combatiam os
decisivas nessa batalha, a guerra na frente ocidental estacionou. A505:

scescvsesssescscessene

sesosss

2%) A guerra de trincheiras

Com a estabilizacdo das forcas em luta, iniciou-se uma nova fase da guerra: a
guerra de trincheiras. Nessa fase, os exércitos adversarios buscavam firmar suas po-
sicoes, visando vencer o adversdrio por meio do desgaste progressivo de suas tropas.
Os exércitos da Inglaterra e da Franca, de um lado, e o da Alemanha, de outro lado,
tomaram posicdes em trincheiras desde o Mar do Norte até a fronteira da Suica.

Enquanto na frente oriental europeia a Alemanha vencia o exército russo, na Asia,
ela perdia para o Japao virias de suas colonias entre elas Tsingtao, na China, e as Ilhas
Marianas, Carolinas e Marshall, no oceano Pacifico.

Conforme o conflito foi se alastrando, novas armas, como a metralhadora, os
gases venenosos, o lanca-chamas, o tanque, o avido e o submarino, fizeram sua
estreia no campo de batalha. Com o uso dessas armas, os combates corpo a corpo
tornaram-se raros.

e
Grandes cenarios:
Trincheira

Tanque inglés

avancando sobre
uma trincheira.
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Em 1915, a Itdlia rompe com a Alemanha e alia-se a Triplice Entente. E, enquanto
milhares de jovens morriam nas trincheiras, outros paises entravam na guerra: Itdlia,
Romeénia e Grécia entraram ao lado da Gra-Bretanha; Bulgdria e Império Turco-Oto-
mano, ao lado da Alemanha. No inicio de 1917, a Alemanha decidiu adotar a guerra
submarina, passando a bombardear qualquer navio encontrado em dguas inimigas. O
afundamento do navio norte-americano Lusitania pelos alemies foi um dos motivos
da entrada dos Estados Unidos na guerra, naquele mesmo ano.

. 1 WANT

atencao. k. 3
1 0O que diz o texto do A l U' l
cartaz? / =

2 0 que esta mulher
jovem e bonita esté
representando?

DiALOGANDO

Observe a imagem com

Cartaz norte-americano de
1917, criado por Howard
Chandler Christy.

Howard Chandler Christy. 1917. Biblioteca do Congresso, Washington. Foto: Swim Ink 2, LLC/Corbis/Latinstock

< - fuait s Chitan o7

Seguindo os Estados Uni- : o e
dos, outros paises americanos,
até mesmo o Brasil (que tam-

bém teve um navio, o Parani, e V‘ J
afundado pelos alemaes), enga-
jaram-se no conflito ao lado da ‘

Triplice Entente.

PARA SABER MAIS =

A PARTICIPACAO DO BRASIL NA GUERRA

O Brasil contribuiu com o esforco de guerra enviando para as frentes de batalha:

a) dois cruzadores, cinco contratorpedeiros, um navio auxiliar e um rebocador.
- b) aviadores que combateram ao lado de pilotos britanicos e franceses.

¢) oficiais que integraram o Exército francés na frente ocidental.

d) 86 médicos, sendo que 17 deles eram professores de Medicina.
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No final de 1917, a Russia, esgotada por derrotas consecutivas diante dos ale-
maes, e liderada por um novo governo, assinou com a Alemanha um tratado de paz
em separado. No inicio do ano seguinte, a Russia saia da guerra.

3%) Uma nova guerra de movimento

No inicio de 1918, depois de selar a paz com o0s russos, os alemaes se deslocaram
para a frente ocidental e lancaram uma forte ofensiva apoiada pela aviacao e pela artilha-
ria pesada. Recomecava a “guerra de movimento”. Mas os paises da Entente consegui-
ram reagir e, valendo-se de avides e tanques mais eficientes, venceram as forcas alemas
na segunda batalha do Marne. O passo seguinte seria invadir o territério alemao.

Nesse meio-tempo, no entanto, uma rebelido popular sacudiu a Alemanha, for-
cando o imperador Guilherme II a renunciar. Em novembro de 1918, 0 novo governo
proclamou a Reptiblica e assinou a rendicdo, que, finalmente, pos fim a guerra.

O saldo tragico da Primeira Guerra

Ao final da guerra, a aviacdo militar, os ca-
nhoes, 0s tanques e 0s gases venenosos tinham pro-
vado sua eficiéncia, deixando cerca de 9 milhoes
e duzentos mil mortos, 20 milhdes de mutilados e
dezenas de milhares de 6rfaos e refugiados.

DiALOGANDO

O que esta escrito neste cartaz francés? Note
que logo abaixo da figura se vé o mesmo texto
em inglés. Qual é a mensagem do cartaz?

Walter de Maris, ¢. 1918. Colecao particular. Foto: Corbis/Latinstock

Préximo do fim da guerra, o entdo presiden-
te norte-americano Woodrow Wilson propds um
acordo de paz. Esse acordo conhecido como os “14 ,
pontos” de Wilson defendia “uma paz sem vence-  Fatherless Children of Ffance. .
dores” e o direito de cada povo escolher seu proprio
destino. Mas ele nzo foi aprovado. O que acabou vigorando foi a paz imposta pelos ven-
cedores por meio de varios tratados, entre os quais o Tratado de Versalhes (1919), que
obrigava a Alemanha a:

a) devolver a regido da Alsdcia-Lorena para a Franca;
b) ceder aos vencedores todos seus direitos sobre as colonias ultramarinas;
¢) entregar para a Franca a propriedade absoluta com direito total de exploracdo
das minas de carvio situadas na bacia do Rio Sarre;
d) pagar a seus adversdrios uma indenizaco de guerra miliondria: cerca de 33
bilhoes de délares!
Por esse tratado, ainda, a Alemanha foi proibida de ter aviacio militar, canhoes
pesados e submarinos e teve de entregar aos vencedores parte de seus navios mercan-
tes, seu exército s6 poderia ter no maximo 100 mil homens.

“Have you raom in your heart for us.”

UNIDADE | - DOMINACAO E RESISTENCIA
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ANEXO 8 - UNIDADE 2 - POLITICA E PROPAGANDA DE MASSA

Politica e
proraganda de massas

Sequéncia fotografica mostrando
as varias expressoes de Hitler
durante um discurso.

Corbis/Latinstock
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; Fonte 2

Three Liorgggetty Images

Corbis/Latinstock

®  Meninos da juventude
fascista exercitando-se,
em foto de 1936.

Exibicdo de atletas de
uma organizacao fascista
feminina, em foto de 1940.

O texto a seguir, da historiadora Maria Helena Capelato, aborda a politica e a
propaganda de massas. Leia-o com atencao.

Nos regimes autoritdrios que se fundamentam na politica de massas, a teatrali-
zagdo tem papel mais importante; o mito da unidade e a imagem do lider atrelado as
massas tornam o cendrio teatral especialmente adequado para o convencimento. |...]

A propaganda politica enfatizava a busca de harmonia social e a eliminacao
dos conflitos. As mensagens indicavam a construcdo de uma sociedade fraterna |...]
e com base nessa utopia se criou a imagem da “sociedade em festa”, coesa e unida
em torno do lider. Cldudia Schemes (1995) procurou mostrar que a teatralizacdo do
poder por meio das festas civicas e esportivas (solenidades oficiais, desfiles civicos,
jogos, demonstracoes de atletismo etc.) tinha como objetivo central criar imagem da
sociedade unida, harmonica, alegre e feliz, ocultando as prdticas repressivas exerci-
das para manter o controle social. |[...]

Maria Helena Capelato. Multiddes em cena: propaganda politica no varguismo e no peronismo.
Sao Paulo: Editora Unesp, 2009. p. 67.

O personagem da pagina a esquerda é bastante conhecido. Quem ja nio viu
o ditador Adolf Hitler na TV ou no cinema, poderosos meios de comunicacio de
massa? Ja no alto desta pagina, vé-se a juventude fascista (meninos e meninas)
em demonstracdes de atletismo. Que relacdo se pode estabelecer entre as
imagens da pagina anterior (fonte 1) e o texto desta pagina (fonte 4)? Que
imagem as fontes 2 e 3 transmitem da Italia fascista?

o7
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Atleta franceés vé relacao entre
torcida brasileira e publico
nazista das Olimpiadas de 1936

Renaud Lavillenie, que perdeu o ouro para o brasileiro Thiago Braz da
Silva no salto com varas, foi vaiado durante a disputa

Publicado em 16/08/2016, as 01h52

Francés parou nos 5,98 m, perdendo o titulo olimpico
Foto: FRANCK FIFE/AFP

JC Online

O atleta Renaud Lavillenie ndo gostou do comportamento dos torcedores que foram ao Engenh&o, na noite desta segunda (15). Ele foi vaiado na final do salto com

vara, que terminou com o0 ouro de Thiago Braz.

"Em 1936 o plblico estava contra Jesse Owens. Nds nunca vimos mais isso. Nao existe fair play do pablico. Isso (vaias) é para futebol, ndo atletismo”, disse o

francés.

HISTORIA

O norte-americano James Cleveland Owens, conhecido por Jesse Owens, foi um atleta negro e lider civil norte-americano. Nos jogos de Berlim, em 1936, ele foi

hostilizado pelos alemées no estadio olimpico, no periodo em que o regime nazista se tornava cada vez mais duro.

Deu o troco no ditador Adolf Hitler ao ganhar quatro medalhas de ouro, nos 100 m e 200 m rasos, no salto em distancia e no revezamento 4x100 m. Em 2012, foi

imortalizado no Hall of Fame da Associagéo Internacional de Federacoes de Atletismo (IAAF).

<http://jconline.nel0.uol.com.br/canal/esportes/rio-2016/noticia/2016/08/16/atleta-frances-ve-
relacao-entre-torcida-brasileira-e-publico-nazista-das-olimpiadas-de-1936-248847.php>


http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/esportes/rio-2016/noticia/2016/08/16/thiago-braz-leva-ouro-no-salto-com-vara-com-voo-de-603-m-248845.php
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A Grande Depressao,
0 Fascismo e 0 Nazismo

Filme de Charles Chaplin. O Grande Ditador. 1940. FUA. Foto: United Artist/Album/Latinstock

Observe a imagem e leia o texto. Ambos fazem parte da sequéncia final
do filme O Grande Ditador (1940), de Charlie Chaplin.

Sinto muito, mas ndo pretendo ser um imperador. Ndo é esse o meu oficio. Nao
pretendo governar ou conquistar quem quer que seja. Gostaria de ajudar — se possivel
— judeus, o gentio... negros... brancos. [...] Neste mesmo instante a minha voz chega a mi-
lhares de pessoas pelo mundo afora... milhoes de desesperados, homens, mulheres, crian-
cinhas... vitimas de um sistema que tortura seres humanos e encarcera inocentes. |...]

[...] Os ditadores liberam-se, porém escravizam o povo. Lutemos agora para
libertar o mundo, abater as fronteiras nacionais, dar fim a ganancia, ao oédio e a pre-
poténcia. Lutemos por um mundo de razdo, um mundo em que a ciéncia e o progresso
conduzam a ventura de todos nos. Soldados, em nome da democracia, unamo-nos!

Extraido do site: </www.culturabrasil.pro.br/chaplinl.htm>. Acesso em:28 fev. 2012.

O gesto e o bigode do personagem fotografado lembram um ditador;
voceé sabe quem é ele? Conhece suas ideias? Que parte do discurso chamou
mais a sua atencao? Vocé sabe a que sistema o texto se refere? Algumas das
ideias deste discurso sao aplicdveis aos dias de hoje? Quais? Por qué?

o8 UNIDADE I - POLITICA E PROPAGANDA DE MASSAS
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A Europa foi, com certeza, a regido mais atingida pela Primeira Grande Guerra.
Ja os Estados Unidos sairam do conflito prestigiados e enriquecidos. Prestigiados
porque sua participacéo foi decisiva para o resultado da guerra. Enriquecidos por-
que forneceram armas e alimentos a vérias nacoes europeias. Os capitais acumula--
dos durante a guerra e leis norte-americanas que aumentavam os impostos sobre os
produtos estrangeiros favoreceram a arrancada dos Estados Unidos nos anos que se
seguiram ao conflito.

i Os “anos felizes™

Na década de 1920, a producdo industrial norte-americana aumentou 64%.
Os Estados Unidos eram, de longe, a maior economia do mundo. Para boa parte
dos norte-americanos, aqueles tempos foram de prosperidade e otimismo. Por
isso os anos 1920 ficaram conhecidos como “anos felizes”. Os altos investimentos
em pesquisa cientifica, o uso de novas fontes de energia e a producio em larga
escala ajudam a explicar esse excelente desempenho industrial norte-americano.
A confianca nessa prosperidade e a forca da propaganda que chegava aos lares por
meio do rddio levaram as pessoas a consumir cada vez mais. Em 1920, foi criada
a primeira estacdo de rddio dos Estados Unidos.

PARA SABER MAIS PARA SABER MAIS PARA SABER MAIS [ ]

No Brasil, a primeira emis-
sora de radio, a Radio Socieda-
de, foi criada em 1923 por Ro-
quete Pinto, no Rio de Janeiro.
O radio inaugurou a era da co-
municacdo de massa e possibili-
tou o extraordinario desenvolvi-
mento da propaganda, visando
ao aumento do consumo de
bens. A imagem mostra uma
familia brasileira dos anos 1940
reunida ouvindo radio.

Nos Estados Unidos, os
meios de comunicacao de
massa da época (radio e cine-
ma) incentivavam o consumo
dizendo que consumir ajudaria
os Estados Unidos a continuar
crescendo. Possuir o ultimo
, . & modelo de carro, geladeira, fo-
gao, radlo asp:rador de pé etc passou a ser o ideal das familias norte-america-
nas. Consumir sempre cada vez mais passou a constituir o estilo de vida do pais
(American way of life).

Acenvo Iconographia
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A Grande Depressao

100

sessesesscsessessessesessssss

Bolsa de Valores: local
onde sao negociados
determinados papéis de
empresas e do governo.
Os papéis do governo sao

A prosperidade dos anos 1920 nos Estados Unidos foi
acompanhada de uma febre de investimentos na Bolsa de Va-
lores. As pessoas compravam acdes, esperavam algumas se-
manas e, entao, as vendiam com grande lucro. Quem aplicou
100 délares em marco de 1928, em acdes da General Electric, : chamados de titulos, e os

o . das empresas, de agoes.
em setembro do ano seguinte vendeu-as por 300. Atraidos ‘..ieeeeereeiiiiiiieniiinennad
pelo lucro facil, muitos empresarios aumentavam artificialmente os precos das acoes de
suas empresas na Bolsa. A especulacdo parecia ndo ter limites.

O crash de 1929

Com essas altas constantes, no final dos anos 1920, o preco das acoes ja nao correspon-
dia a situacdo real das empresas. Até que, em um dado momento, uma grande empresa faliu
e quando os investidores correram para vender suas acoes descobriram que nao havia com-
pradores para elas. Em 24 de outubro de 1929, uma quinta-feira, =2ccriereessreeeseeeeeeee

j - d 1 h Grande Depressao: nome
os precos das acoes comecaram a despencar, o que levou ao cras pelo qual ficou conhecida
(quebra) da Bolsa de Valores de Nova York na semana seguinte. : a pior crise da histéria do
Iniciava-se, assim, a Grande Depressao (1929-1933).

cssesscessssescsssss
ssssssscsssessssscss

Capitalismo (1929-1933).

sesssssssssecesvessrsrrsnsses
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Em Wall Street, um especulador tenta vender
seu carro depois de ter perdido todo o seu
dinheiro na Bolsa de Valores.

Razoes da Grande Depressao

A maioria dos historiadores aponta quatro razdes principais para a Grande Depressio:

a) A concentracao de riquezas nas mios de poucos. Em 1929, as 1.349 maiores
empresas dos EUA possuiam juntas uma renda de 7 bilhoes de délares, enquan-
to a renda de todas as outras juntas mal chegava a 1,7 bilhao de doélares.

b) o descompasso entre o crescimento dos saldrios e o aumento dos lucros.
Assim, os ricos foram ficando cada vez mais ricos e o nimero de pobres au-
mentou, o que limitava bastante a capacidade de consumo.

¢) A concorréncia que a Europa passou a fazer aos Estados Unidos no mercado
internacional. A partir de 1925, os paises europeus comecaram a se recuperar
dos danos causados pela Primeira Guerra Mundial e voltaram a produzir o que
antes importavam dos Estados Unidos.

UNIDADE Il - POLITICA E PROPAGANDA DE MASSAS
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d) A crise agricola; a prosperidade dos anos 1920 estava ligada a industria, e
nao a agricultura, que esteve em crise durante toda a década. Com a meca-
nizacao e a eletrificacio ocorridas no campo, produzia-se muito acima da ca
pacidade de consumo. Assim, os precos dos produtos agricolas mantinham-se
baixos e os agricultores eram obrigados a pedir dinheiro aos bancos.

Resumindo: a concentracdo de riqueza, a concorréncia europeia — reduzindo o
mercado dos produtos americanos — e a crise agricola contribuiram para que houvesse
muito mais mercadorias do que pessoas com dinheiro para compra-las; configurava-
-se, assim, uma crise de superproducio.

Os agricultores comecaram a perder suas terras por néo ter como pagar as dividas
com os bancos; muitas industrias faliram; outros diminuiram a producao e despedi-
ram trabalhadores. Sem emprego, as pessoas compravam menos. O governo norte-
-americano, por sua vez, diminuiu ao mdximo suas compras do exterior, cortou os
investimentos externos e parou de conceder empréstimos.

Com isso, a crise se agravou e atingiu outros paises. Veja o que diz um historiador:
No pior periodo da Depressdo (1932-3), 22% a 23% da forca de trabalho brita-

nica e belga, 24% da sueca, 27% da americana, 29% da austriaca, 31% da noruegue-
sa, 32% da dinamarquesa e nada menos que 44% da alema ndo tinha emprego. [...].

Eric Hobsbawm. Era dos extremos: o breve século XX: 1914-199].
Sao Paulo: Companbhia das Letras, 1995. p. 97.

RS NO MISS L

STEPP THAT S?ONE i

[ R . Y ——— S ; e =

Fila de desempregados a procura de abrigos em Nova York
durante a Grande Depressao, 1930.

DiALoGANDO

O que se pode concluir com base nesses dados?
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Note-se, porém, que a crise atingiu, sobretudo, os mais pobres, contados aos mi-
lhGes, mesmo durante os “anos felizes”. Os discos de jazz, por exemplo, que na época
eram produzidos e consumidos, principalmente por afrodescendentes, praticamente
deixaram de ser fabricados.

Em destaque, Louis Armstrong
(1900-1971), considerado um
dos maiores trompetistas e
intérpretes de jazz de todos os
tempos. Os anos 1920 ficaram
conhecidos também como a Era
do Jazz. Assim como o rap e o hip
hop, o jazz é um género musical
surgido entre a comunidade
negra e pobre dos Estados
Unidos. Muitas das letras do jazz
eram inspiradas nas experiéncias
sociais dos seus compositores e
intérpretes: negros pobres que
buscavam na musica canais de
expressao de sua humanidade,
nem sempre reconhecida.

Bettmann/Corbis/Latinstock

O New Deal

Enquanto a crise
se alastrava pelo mun-
do, nos Estados Uni-
dos, em 1932, o lider
do Partido Democrata,
Franklin Delano Roo-
sevelt, foi eleito pre-
sidente da Republica.
Sua equipe econdmi-
ca adotou, entdo, as
ideias do economista
britdnico John May-
nard Keynes, que ti-
nha previsto a crise
e propunha solucdes
para enfrentd-la.

Hultgn Archive/Getty Images

Recém-eleito, Franklin Roosevelt (centro) acena com o
chapéu para as pessoas, de braco dado com seu filho, James,
ap6s vencer as eleicdes presidenciais de 1932. Sua esposa,
Eleanor Roosevelt, aparece dois degraus abaixo.
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Keynes defendia que o Estado deveria intervir na economia, fazendo investimen-
tos macicos e planejando-a de modo a garantir o emprego. Assim, no inicio do seu go-
verno, Roosevelt lancou o New Deal (“Novo Acordo”), uma nova forma de gerenciar
a economia. Entre as suas principais medidas estavam:

° o investimento macico em obras publicas, investindo 4 bilhoes de délares na
construc¢ao de usinas hidrelétricas, barragens, pontes, hospitais, escolas, aero-
portos etc. Tais obras geraram milhdes de novos empregos;

¢ adestruiciao dos estoques de géneros agricolas como algodao, trigo e milho, 2
fim de conter a queda de seus precos;

* o controle sobre os precos e a producéo para evitar a superproducio na agri-
cultura e na industria;

* a diminuicio da jornada de trabalho com o objetivo de abrir novos postos.
Além disso, fixou-se o saldrio minimo, criou-se o seguro-desemprego e o segu-
ro-velhice (para os maiores de 65 anos).

Com essas medidas, o desemprego diminuiu, a industria e a agricultura recupera-

ram-se parcialmente, os saldrios pararam de cair e, a partir de 1934, a renda nacional
voltou a crescer. Observe a tabela:

Renda Nacional dos Estados Unidos
(em bilhoes de dolares)

1929 874 1935 56,8
7930 75 1936 64,7
1931 58,9 1937 73,6
1932 41,7 1938 67,4
1933 39,6 1939 72,5
1934 48,6 1940 81,3

NIVEAU, Maurice. Historia dos fatos economicos contemporaneos. Sao Paulo: Difel, 1969. p. 227.

No resto do mundo, os efeitos da Grande Depressio levaram milhoes de pessoas a
ficar sem trabalho e sem esperanca. Essa situacdo favoreceu o surgimento de politicos
autoritdrios que acusavam as democracias liberais de serem incapazes de resolver os
problemas da populac@o. Para esses politicos a solucéo era um governo forte, dirigido
por um lider tinico que fosse uma espécie de “salvador da patria”. Essa solucéo tinha
um nome: Fascismo.

O Fascismo na [tilia

Apés o fim da Primeira Guerra, a Itdlia amargava grandes perdas materiais e hu-
manas e devia somas elevadas aos banqueiros norte-americanos e ingleses. O desem-
prego, ja alto, aumentou ainda mais com a volta para casa de 2 milhoes de soldados;
além disso, muitos italianos reclamavam de o seu pais nio ter ganho territorios, ape-
sar de ter lutado na guerra ao lado dos vencedores.
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sesssccsssscscsnssesssessenens

Fasci italiani di
combattimento:
movimento nacionalista
e antiliberal, que atuava
por meio de esquadroes
armados liderados por

Nesse contexto, o ex-combatente italiano Benito
Mussolini (1883-1945) se lanca na politica. Mussolini foi
professor primdrio, jornalista e defensor do Socialismo,
chegando a ser perseguido por suas ideias. Porém, ao voltar
da'Primeira Guerra, abandonou o ideal socialista e fundou, dos lide
em 1919, os fasci italiani di combattimento — o_rganizagéo f(;‘v:;'gf('cso < ':;%2’2%‘;;‘;2{ L
que deu origem ao movimento e aQ partido fascista. E D LI RCTRIIS

sesssescssssssscnscsen

Uma caracteristica importante do Fas-
cismo é o nacionalismo extremado. Os fas-
cistas defendiam a necessidade de uma na-
cao forte, unida, sem luta de classes, a fim
de que a Itdlia revivesse as glérias do Antigo
Império Romano. Veja o que diz Mussolini:

O fascismo ndo cré, nem na possi-
bilidade, nem na utilidade de uma paz
perpétua. S6 a guerra leva ao mdximo de
tensdo todas as energias humanas e mar-
ca com um sinal de nobreza os povos que
tem a coragem de afrontd-la.

Para nés, fascistas, a vida é um com-
bate continuo e incessante. |[...]

O principio essencial da doutrina fas-
cista ¢ a concepcdo de Estado. Tudo no Es-
tado, nada contra o Estado, nada fora do
Estado. O individuo estd subordinado as
necessidades do Estado e, a medida que a
civilizacdo assume formas cada vez mais
complexas, a liberdade do individuo se res-
tringe cada vez mais. NOs representamos
um principio novo no mundo, representa- “Acreditar, obedecer e combater.” Mussolini
mos a antitese nitida, categorica, definiti- utilizava slogans como este para despertar
va da democracia [...], da monarquia, em °r;n;ﬁf;zlg\?;':;allszapfggr?g ﬂ:ﬁ:ﬁ;&?s
suma [...] dos imortais principios de 1789. v

Coletanea de Documentos Histéricos para o 1° grau — 5% a 8? séries, p. 89.

DiALOGANDO

1 Como Mussolini vé a guerra?
2 0 que paraele é a vida?

3 0 que Mussolini quis dizer com “tudo no Estado, nada contra o
Estado, nada fora do Estado”?

4 Quais sdo os imortais principios de 1789 a que o texto se refere?
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A marcha sobre Roma

O Fascismo cresceu rapidamente com base no apoio de grandes empresarios assusta-
dos com o crescimento dos socialistas e comunistas nas eleicdes parlamentares italianas.
Esses empresdrios comecaram a ver no Fascismo o tinico meio de manter a ordem social
que os favorecia. Mas o Fascismo recebia também o apoio de ex-combatentes, de desem-
pregados, de pequenos camponeses e de marginais. Fortalecido, o movimento fascista
transformou-se em um partido politico, o Partido Nacional Fascista (1921) e, em poucos
meses, ja contava com 300 mil integrantes obedientes ao Duce (chefe) Benito Mussolini.

No ano seguinte, aproveitando-se de uma greve geral deflagrada por comunistas e
socialistas, Mussolini fez uma ameaca: ou o governo italiano restabelecia a ordem ou
os fascistas o fariam. Percebendo que o rei da Italia, Vittorio Emanuelle 111, fraquejava,
Mussolini planejou e comandou o assalto ao poder. Em 1922, liderou a Marcha sobre
Roma: a frente de milhares de fascistas (os camisas negras), vindos de varias partes
da Itdlia, invadiu a capital para exigir o poder. A reacao do rei Vittorio Emanuelle III
foi convidar Mussolini a compor o governo, como primeiro-ministro; ele se tornou,
entdo, o chefe de governo da Italia.

Veja o que um historiador disse sobre esse episédio:

[...] O triunfo do fascismo [...] resultou da habilidade do movimente em lidar com
os problemas italianos da época, bem como dos erros e das divisdes de seus adversdrios
[...]. Para esse triunfo contribuiram também as classes dominantes, que viram no fas-
cismo asaida para a crise que colocava a Itdlia a beira de uma revolucao socialista”.

Joao Fébio Bertonha. Fascismo, nazismo, integralismo. Sao Paulo: Atica, 2000, p. 15.

DiALOGANDO

De que forma o historiador Jodo Fabio explica a
conquista do poder pelos “camisas negras”?

0 governo de Mussolini

No poder, Mussolini evitava conflitos com seus ad-
versdrios, mas, as escondidas, incentivava o vale-tudo. Fm
1924, por exemplo, os fascistas usaram a violéncia e a frau-
de para vencer as elei¢coes. O deputado socialista Giacomo
Matteoti ousou denunciar a fraude, e, por isso, foi raptado e
assassinado pelos fascistas. O assassinato chocou o mundo;
mas o rei da Itdlia continuou dando seu apoio a Mussolini
que, fortalecido, implantou uma brutal ditadura: suprimiu
todos os partidos de oposi¢do, conservando apenas o Parti-
do Nacional Fascista; fechou jornais; mandou prender cen-
tenas de jornalistas; criou uma policia secreta, a OVRA, que
perseguia, prendia e assassinava os adversarios.

Anténio Gramsci, pensador mundialmente conhecido, e membro do Partido Comunista Italiano,
foi um dos muitos intelectuais perseguidos e presos pelo governo de Mussolini. Gramsci escreveu
parte de sua obra na cadeia, nela morrendo em 1937, vitima da ditadura fascista.
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Mas Mussolini ndo usou apenas a forga, recorreu também 2 alianca com 2 Igreja
Catdlica e a propaganda de massas para conservar-se no poder. Em 1929, Mussolini
assinou um acordo com o Papa Pio XI, o Tratado de Latrdo, pelo qual reconhecia o
Vaticano como Estado independente. Em compensacio, obtinha o apoio de parte das
autoridades catdlicas. Situado dentro da cidade de Roma, o Estado do Vaticano possui
apenas cerca de 0,5 km? e ¢é dirigido pela Igreja Catolica.

Para combater os efeitos da Grande Depressio, o Estado fascista interveio na
economia, favorecendo as grandes empresas e os bancos. Essa politica beneficiou,
sobretudo, as elites e a classe média (que conseguiam emprego no funcionalismo
publico). Os operdrios, porém, ficaram sem seus sindicatos e tiveram de enfrentar
baixos saldrios e desemprego.

O Nazismo na Alemanha

Assim como o fascismo italiano, o nazismo alemio também tirou proveito da
crise que se seguiu a Primeira Guerra: inflacao galopante, altas taxas de desemprego e
divida externa crescente; sabe-se, por meio de depoimentos e fotos daquela época, que
as pessoas levavam carrinhos de mao cheios de dinheiro para comprar umas poucas
coisas, tal era a rapidez com que o marco alemao perdia o valor.

Partido e ideologia nazista

O aprofundamento da crise favoreceu, por um lado, o crescimento de socialistas e
comunistas nas eleicdes; por outro, abriu caminho para o surgimento de partidos que
prometiam solucoes rapidas e “mégicas”. Um desses partidos foi o Partido Nazista,
fundado em 1919, ano em que admitiu em seus quadros o ex-cabo Adolf Hitler.

Falando ao publico, Hitler culpava os politicos libe- cerereeseeernsiiiininiiinnnnns,
rais pela derrota da Alemanha na guerra e pelas condicées : Tratado de Versalhes:
h ilh ’ ) o T Jode 'V Ih Imposto pela Franca

umilhantes impostas ao pais pelo Tratado de Versalhes. : em1919) este tratado
E para atrair e envolver os alemaes dizia que o povo ale- : considerava a Alemanha
mao era “superior aos demais e, que, apesar disso, estava

a Unica responsavel pela
’ . i Primeira Guerra e exigia dela
entregue aos pontapés do resto do mundo”. Com esse dis- : a quantia absurda de 132
curso inflamado e demagogico Hitler tornou-se, em pouco  bilhoes de marcos (33 bilhes
. . de dolares na época).
tempo, o lider absoluto dos nazistas.

sssssesssessnsssssacssens
sesesscsssscsssssnssse

AP/Imageplus

Para empolgar
as multidoes,
Hitler recorria
a uma oratéria
demagdgica,
de gestos
exagerados,

e prometia
tudo a todos
sabendo de
antemado

que nao iria
cumprir.
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Em 1920, o Partido Nazista criou as SA — Tropas de Assalto —, encarregadas de
eliminar fisicamente seus adversarios politicos. Trés anos depois, Hitler tentou a to-
mada do poder por meio de um golpe de Estado na cidade alema de Munique, mas
fracassou e foi preso. Na cadeia, ele produziu boa parte de um livro contendo os prin-
cipios bésicos do Nazismo:

* A superioridade da raca ariana. Para Hitler existiria uma raca pura (a ariana),
da qual provinham os alemaes, que era superior a todas as outras.

¢ O antissemitismo. Os nazistas justificavam seu 6dio aos judeus dizendo que
eles haviam contaminado a “raca ariana”. Assim, para salvar a Alemanha e pu-
rificar a raca ariana, os judeus deviam ser exterminados;

* A necessidade de um espaco vital. Para Adolf Hitler, os alemies precisavam
conquistar territérios de outras nagdes a fim de se realizarem plenamente.

Propaganda antissemita
veiculada na Alemanha
nazista: a direita

vé-se um garoto,
representado como
judeu, puxando as
trancas de uma menina
loura; a esquerda e ao
centro, criangas alemas
zombam e fazem
caretas para criangas
judias que, sentindo-se
constrangidas, deixam
a escola acompanhadas
de um adulto, que
também é judeu (note o
quipa em sua cabeca.).

1936. Colegao particular. Foto: Album/Akg-Images/Latinstock

A ascensao dos nazistas

Desde 1925, a Alemanha republicana era governada pelo general Paul von
Hindenburg, que, com a ajuda de capital norte-americano, colocou em pratica um
programa de recuperacdo econdmica e fortaleceu a democracia no pais. Lideres radi-
cais, como Hitler, tinham perdido a credibilidade e Berlim, a capital do pafs, tornara-se
palco de intensa atividade artistica e cultural. Mas com a crise de 1929, a situacio se
alterou profundamente. Na Alemanha, a producéo caiu, a inflagdo disparou e o de-
semprego trouxe consigo a fome, a humilhacéo e a falta de esperanca.

Entre 1929 e 1932, o numero de desempregados na Alemanha saltou de 2,85
para 6,04 milhoes, que correspondia a quase um terco do total de trabalhadores.
Nesse cendrio deprimente, Hitler se apresentou como “salvador da pitria” e con-
quistou a simpatia de milhdes de alemaes, entre os quais havia muitos militares e
industriais. Em janeiro de 1933, Hitler assumia o cargo de chanceler (chefe de go-
verno) na Alemanha.
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DiALoGANDO

Por que serd que milhdes de alemaes aderiram ao Nazismo?

Ritler no poder

Logo no inicio da gestdo de Hitler como primeiro-ministro, os nazistas conse-
guiram, aproximadamente, 44% do total de votos nas eleicdes parlamentares de 1933
(nas elei¢des anteriores, 1929, eles haviam obtido apenas 3% das cadeiras). Os nazis-
tas tinham agora a maioria no Parlamento. A vitéria dos nazistas nessas elei¢des pode
ser explicada pelos efeitos da crise econémica sobre os eleitores, e pelo uso intensivo
da propaganda e da violéncia do Estado.

" Hitler, ladeado por tropas de elite, durante ceriménia militar nazista em Nuremberg.

sesssesessscssssssscsnnsns

Reforma agraria:
conjunto de medidas
juridicas e econdémicas
que visam melhorar a
distribuicdo das terras
cultivaveis, tornando a
propriedade, a posse e
0 uso da terra acessiveis
a um numero maior de
pessoas ou familias.

No poder, Adolf Hitler implantou a mais cruel ditadura da
histéria da humanidade; os nazistas queimavam livros, demi-
tiam democratas e comunistas de seus empregos e perseguiam
os judeus (estes foram proibidos de namorar, casar ou manter
relacdes sexuais com pessoas de “sangue alemao”). Em 1934,
com a morte de von Hindenburg, Hitler assume a presidéncia
com o titulo de Fiihrer (guia, condutor) e, no governo, nio
cumpre nenhuma de suas muitas promessas: os saldrios sio
congelados, a reforma agraria fica s6 no papel e os trustes
como o do grupo Krupp ganham maior liberdade para agir. Entéo, Hitler e seus auxi-
liares intensificam a propaganda e a violéncia fisica contra adversarios.

sesssceseccscesssescnensnne
sesesssssssscnsssesanssnnnn

Na politica externa, a Alemanha nazista alia-se a Itdlia fascista em 1936, ano em
que, por forte pressao de Hitler, a capital alema, sediou os Jogos Olimpicos. A inten-
cdo do Fiihrer naqueles jogos era comprovar a superioridade alemal!
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AS OLIMPIADAS DE 1936: ESPORTE E RACISMO

Em 1936, os Jogos Olimpicos fo-
ram organizados em Berlim. Disposto a
impressionar o resto do mundo, Hitler
mandou construir um estddio para 100
mil pessoas; gastou cerca de 30 milhdes
de dolares para erguer a Vila Olimpica,
onde seriam recebidos 4 mil atletas de
todos os continentes; e encomendou a
uma consagrada cineasta alema, Leni
Riefensthal, a direcdo do filme oficial
da competicdo, que deveria ser um lou-
vor aos ideais nazistas.

No entanto, nem tudo saiu do jeito
que Hitler desejava.

Inicialmente, foi obrigado a aceitar

i
|
na equipe da Alemanha duas atletas ale- },
mas de origem judia (elas ndao eram, na ]
visdo de Hitley, “alemas puras”): Gretel 8 Jesse Owens, atleta negro norte-
Bergamann, atleta de salto em altura, e He- -americano, vence com folga a prova

lene Meyer; esgrimista que havia ganhado dos 100 m rasos em 3 de agosto de 1936.
uma medalha de ouro nos Jogos Olimpicos Paézgf;g;?g;:aﬁgfz&gigss 3’2323"

de 1928. O Comite Olimpico Internacional Olimpicos de Berlim, em 1936: nos 100 m,
pressionou as autoridades nazistas com uma nos 200 m, no revezamento 4x100 m e
ameaca: se elas fossem proibidas de pam'ci- no salto em distancia.

par, a Alemanha nao sediaria os jogos. "

E mais: quem mais brilhou naqueles jogos nao foi nenhum “ariano puro”,
de cabelos loiros e olhos azuis, mas sim os atletas negros norte-americanos que
ganharam todas provas de atletismo, entre 100 m e 800 m, salto em distancia e
salto em altura. Entre eles estava um neto de escravos, o corredor Jesse Owens,
que ganhou quatro medalhas de ouro. No salto em distancia atingiu 8,06 m, re-
corde olimpico por 24 anos.

Hitler estava presente no estddio, mas saiu antes que a prova de salto terminas-
se. A “estrela da festa” foi mesmo Jesse Owens, cuja vitoria é até hoje lembrada como
prova de que as ideias racistas de Hitler nao passam de bobagens.

No campo econdmico, o Nazismo desenvolveu as industrias de base (ferro, aco,
méquinas), investiu em obras publicas e estimulou as fabricas de armas diminuindo,
com isso, o desemprego. Em 1938, Hitler substituiu varios comandantes militares e
assumiu o comando das Forcas Armadas; o Fiihrer jd nao escondia as suas intencdes:
ele preparava a Alemanha para a guerra.

As ideias nazifascistas ganharam seguidores em varias partes do mundo, como
Espanha, Portugal e Brasil.
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Movimentos fascistas em oufros paises

Na Espanha, o impacto da Grande Depressao gerou grande insatisfacio popular e
favoreceu a queda da Monarquia e a proclamacio da Republica, em 1931. O governo
republicano pds em prética uma reforma agraria e militar que encontrou forte opo-
sicdo entre grupos da elite e das camadas médias espanholas; tais grupos se uniram,
entdo, e formaram a Falange, um partido fascista que também usava a violéncia para
combater e eliminar os adversdrios. Socialistas e comunistas, por sua vez, aliaram-se
aos republicanos e formaram a Frente Popular, que venceu as eleicdes de 1936 e as-
sumiu o poder na Espanha.

Os fascistas liderados pelo general Francisco Franco, apoiado por parte do Exér-
cito e dos membros da Falange, reagiram pegando em armas; teve inicio assim uma
sangrenta guerra civil (1936-1939). Hitler e Mussolini, juntos, enviaram soldados
para a Espanha a fim de ajudar os fascistas liderados por Franco a derrubar o governo
republicano eleito democraticamente pelo povo espanhol.

DiaLoGANDO
Observe a imagem com atencao.

O cartaz diz: “Levantemo-nos con-
tra a invasao italiana na Espanha.”

1 Que pais estad sendo pisado
na imagem?

2 E a bota mostrada na ima-
gem o que representa?

o

1937. Litogravura. Colegao particular. Foto: The Bridgeman Art Library/Glow Images

3 Como vocé chegou a essa

conclusao?

\ oantacr contre 4 |
INVASION ITALIANA

A Guerra Civil espanhola matou 750 mil pessoas e foi vencida pelas forcas do ge-
neral Franco, que se aproveitou para instalar no pais uma brutal ditadura (o franquis-
mo). A democracia s6 foi restabelecida na Espanha em 1976, com a volta das eleicdes
e da monarquia parlamentar.

Um outro exemplo de Fascismo foi o salazarismo, nome pelo qual ficou conhe-
cida a ditadura instalada em Portugal pelo professor de economia Anténio de Oliveira
Salazar, entre 1933 e 1974. No Brasil, as ideias fascistas inspiraram a criacio da Acéao
Integralista Brasileira, cujo chefe supremo era o escritor e jornalista Plinio Salgado.
O fascismo a brasileira foi chamado de integralismo.
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ANEXO 10
TEXTO COM DEVOLUTIVA PARA ULTIMA CORRECAO E FORMATACAO

Politicae PropagandadeMassg

original no livro
Use negrito para titulos e subtitulos

[E1] Comentario: Confira o titulo ‘

Segundo Maria Helena Capelato, os regimes autoritarios se fundamentam na politica de massas,
imagem do lider e centro teatral.

A Grande Depressdo: Fascismo e !\Iazismc] _____________________________________________________________ __.-~1[E2] Comentario: Use negrito para
titulos e subtitulos

A Europa foi a mais atingida pela Primeira Guerra, os Estados Unidos sairam prestigiados e

enriquecidos: Prestigiados pela participacdo decisiva e enriquecidos por fornecerem armas e

alimentos.

pS “anos fEliZES'l _____________________________________________________________________________________ _---~'| [E3] Comentario: Use negrito para
titulos e subtitulos

Nadécadade 1920, a producéoindustrial norte-americana aumentou 64%. Esse aumento se deve ao
excelente desempenho industrial, aforca da propaganda e pelos norte-americanos consumirem cada

vez mais.
p crash de 1929] ______________________________________________________________________________________ _---" [E4] Comentdrio: Use negrito para
titulos e subtitulos
Na prosperidade dos anos 1920, os investimentos na Bolsa de Valores aumentavam artificialmente
os precos das acdes, porém, em outubro de 1929, os precos comegaram a despencar o que levou ao
Crash da Bolsa de Valores.
Bs principais razdes da Grande Depressdoforamy _.--~1 [E5] Comentario: Use negrito para
titulos e subtitulos

A concentragdo de riquezas nas m3os de pouces, o descompasso entre o crescimento dos saldrics e o
aumento de dos lucros, a concorréncia que a Europa passou a ter com os Estados Unidos no mercado

B pericultura, que esteve em crise durante toda década.

[E7] Comentirio:3 |

compras no exterior e parou de conceder impostos. entre sujeito e verbo

DNewDeal

Em 1932, Franklin Delano Roosevelt foi eleito presidente da Republica e adotou as ideias do britanice
John Maynard Keynes que propunha solugdo para a crise.

[E9] Comentario: Use negrito para

o { [EB] Comentario: ngg use virgula ]
{tl’tulos e subtitulos ]

Dentre suas principais propostas estavam: o investimento macico em abras pablicas, destruicio da
jornada de trabalho. Com essas medidas, os saldrios pararam de cair e em 15834, a renda voltou a [E10] Comentario: D& um espagoe
’.‘ Use negrito para titulos e subtitulos

Crescer.

.'r ,{ [E11] Comentario: gx-combatente ]

No resto do mundo, os efeitos da Grande Depress3o levaram milhdes de pesseas a ficar sem
empregc e  sem  esperanga.  Assim, © Fascismo  foi  visto  como  solugdo. | [E12] Comentario: Benito
/ /27| Usevirgula no aposto;, Benito

OFascismonaftdlial . T2 | Mussolin,

Apesar de ter saido vitoriosa, a Itdlia também saiu da guerra com grandes perdas materiais e H { [L13] Comentario: 12 ]
humanas, além de ndo ter ganhado territdrio o excontent italiano Bent Mussolini se lanca na / .* {1 14] Comentério: 12 |
politica. Ao voltar da Guerra, abandonou o ideal socialista e fundou em 1918, os +*

. I . ; _ - -1 [E15] Comentario: Confira essa
fasciitalainidicom battimentaol que deu origem ao partido Fascista. L e o e

italico para destacar




AMarcha SobreRoma _{

[E16] Comentario: Use negrito para ]

titulos e subtitulos

O Fascismo cresceu rapidamente com apoio de grandes empresarios. Recebia também o apoio de

pxcombatentes) de desempregados, de pequenos camponeses e de marginais. _{

[E17] Comentario: gy-combatentes ]

Em 1922, Mussolini liderou a Marcha sobre Roma, g frente de milhares de fascistas, invadiu a capital
para exigir o poder. O rei Vittorio Emanuelle 11l reagiu convidando Musselini a compor o governo
como primeirc-ministro, ele se tornou entdo, chefe do governo da Italia.

OGoverno de Musselinif {

[E18] Comentdrio: Use negrito para

titulos e subtitulos

No poder, Mussolini evitava conflitos, mas por fraz| disso incentivava o vale-tudo. Usou a violéncia {

[E19] C drio: trds, ]

para vencer as eleigBes e assassinou Giacomo Matteoti por ter ousade denuncid-lo. Porém, o rei
italiano continuou o incentivo e fortalecide implantou uma brutal ditadura que: Suprimiu os partidos
opositores, fechou jornais, prendia e assassinava os adversarios. Mas ndo utilizava apenas a forga,
assinou em 1829 o tratado de Latr8o com o Papa Pio XI, que reconhecia o Vaticano como pais
independente, assim obtendo o apoio de parte das autoridades catélicas.

o Nazismo na Alemanhal _[

[E20] Comentario: Use negrito para ]

titulos e subtitulos

Igual ao Fascismo italiano, também houve proveito da crise Pés Primeira-Guerra: inflagdo galopante,
altas taxas de desemprego e dividas externas crescentes.

Partido e Ideologia Nazistd

[E21] Comentario: Use negrito para ]

""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" { titulos e subtitulos

0 aprofundamento na crise favoreceu por um lado o crescimento de socialistas e comunistas, por
outro, abriu caminhos para o surgimento de partidos que prometia solugdes rapidas, como o partido
Nazista que admitiu em seus quadros o ex cabo Adolf Hitler.

Em publico, Hitler culpava os politicos liberais pela derrota alemd na guerra e pelas condiges que
“superiores aos demais”. Com esses discurses, em pouco tempo, se tornou lider absoluto dos
nazistas.

Em 1920, o partido Mazista criou os S.A. (Tropas de Assalto) encarregados de eliminar seus
adversarios politicos. Trés anos depois, Hitler tentou um Golpe de Estado mas acabou preso. Na
cadeia, produziu um livro com os principics basices do nazismo: A supericridade da raga Ariana, o
antissemitismo, a necessidade de um espaco vital.

Com a crise de 1929, a situagio alemd alterou profundamente. Na Alemanha a inflag3o disparou, a
producdo caiu e o desemprege  trouxe a fome e a humilhag3o.
Diante desse cenario, Hitler se apresentou como “Salvador da Patria” e conquistou a simpatia de
milhdes. Em julho de 1933, Hitler assumiu como primeire-ministro, os nazistas conseguiram 44% de
todos os votos e se tornaram maioria no parlamento. A vitdria pode ser explicada pelos efeitos da
crise e pelo intenso uso de propagandas.

Mo poder, Hitler implantou a mais cruel ditadura da histdria da humanidade. Em 1334, com a morte
de Von Hinderberg, Hitler assumiu a presidéncia e, no governo, ndo cumpre nenhuma de suas
promessas.

Na politica externa, a Alemanha nazista se alia a Italia fascista em 1936, ano que por forte pressdo de
Hitler, Berlim sediou os Jogos Olimpicos. A intengdo de Hitler era confirmar a superioridade alema.

publicas e estimulou as fabricagdes de armas, assim diminuinde o desemprego. Em 1938, Hitler

substituiu varios comandantes militares e assumiu o comando das forgas armadas; Hitler j& ndo
escondia suas intengdes, queria guerra.

Referéncia bibliografica do texto-base|

. Histaria: Sociedade &

BOULOS JUNIOR, A. Politica e Propaganda de Massas. In:
Cidadania. 92 ano. 530 Paulo: FTD, 2012, p.
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.---{ [E221 Comentario: gue

.---{ [E231 Comentario: maguinas

.-~ { [E24] Comentario: pezrite
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ANEXO 11
TOPICO DO TEXTO “4 REVOLUCAO RUSSA”

A Rassia czarista

No final do século XIX, o Império russo era 0 maior g wrwweresressseeeesneesneeee :
pais do mundo (22 milhoes de km?) e abrigava uma popu- : &2 ;%?el)rgz? é'iﬁec,c’?né%
lacdo de cerca de 160 milhoes de habitantes, a maioria dos : disso, tinha o titulo de
quais vivendo no campo.

autokrator, isto é “chefe do
exército”. A palavra czar vem
do latim caesar.

.
®sevecsevsessosccssens csessnes

O regime politico era a monarquia absolutista e todo
poder se concentrava nas maos do czar. Ele nomeava e de-
mitia ministros conforme sua vontade, censurava jornais e revistas e decidia pela nacdo,
tanto na politica interna quanto na externa. De 1613 a 1917, o Império Russo foi gover-
nado pelos czares da dinastia Romanov. O czar e sua familia, a nobreza (os boiardos) e
o clero ortodoxo possuiam enormes privilégios e eram donos da maior parte das terras
russas. Contam que, no censo de 1897, um funciondrio perguntou a Nicolau II qual era
sua profissao, e ele respondeu: “dono da terra russa”.

Ja os camponeses (0s mujiques) compunham cerca de 80% da populagio e viviam,
em sua maioria, como servos, devendo a seus senhores uma série de pesadas obrigacoes.
Analfabetos em sua imensa maioria, eram eles também os mais atingidos pelas doencas e pe-
las crises de fome que assolavam o pais com frequéncia. Os camponeses reagiram a servidao
promovendo revoltas. Entre os séculos XVII e XIX ocorreram varias rebelides camponesas
na Russia; a maior delas foi a Rebeliao Pugatchev (1773-1775), que contou com a participa-
¢ao de milhares de camponeses e s6 foi derrotada pelo exército czarista depois de muita luta.

Tela do pintor russo N. P. Bogdanov-Belsky,
1897. O artista mostra em sua pintura realista
um menino camponés no limiar da porta da
sala de aula. Ele sugere, assim, que o menino
esta privado da possibilidade de frequentar a
escola; ao fundo vemos alunos estudando.

Art Library/Glow Images

Escola russa. Séc. XX. Oleo sobre painel. Tretyakov Gallery, Moscou. Foto: The Bridgeman

icone mostrando a familia do Gltimo imperador
russo, o czar Nikolau Il (1895-1917) (6leo sobre
painel). Note que o czar Nicolau Il e sua familia sdo
representados como figuras sagradas, que lembram
na expressao e nos gestos Jesus, a Virgem Maria e
os santos. Apresentando-se como eleito por Deus, 0
imperador ajudava a legitimar seu poder.

Nikolay P. Bogdanov-Belsky. Séc. XIX. Oleo sobre tela. Museu Estatal Russo, Sao Petesburgo.

Foto: TopFoto/Keystone

CAPITULO 3 - A REVOLUCAO RUSSA 45
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As rebelides camponesas desgastaram a serviddo, mas esta s6 foi abolida em 1861.
Ao se abolir a serviddo, no entanto, exigiu-se que 0s ex-servos pagassem ao governo
czarista uma indenizagdo por 49 anos! Essa indenizacdo consistia em uma prestacao
mensal em géneros agricolas. Além disso, a maioria dos camponeses continuou sem
acesso a terra e superexplorados pelos grandes proprietarios. Para escapar dessa si-
tuacio de extrema pobreza, dezenas de milhares de mujiques migraram para as cida-
des em busca de uma vida melhor.

Entre 1863 e 1914, a populacio que vivia nas cidades do Império Russo mais que
triplicou: passou de 6 milhdes para 18,3 milhoes. Nas cidades, esses: trabalhadores
buscavam emprego nas industrias nascentes.
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ANEXO 12

Textos utilizados para analise de fragmentos na oficina 2

W@ QQYLJLmnMeE LLLH&&M (‘{m £ (M L 08 uf.j it &
Qﬂmm{« km’*@’ aAAer, oo{:“ f*u Urr‘f“r ,‘;g‘,rﬂf\g s r;/_m(m rﬁ n,ﬂjﬂfn o
df/\f’\f\'\ C@L\“f _Tanoo !(\ A S {g o ‘-r'é .\ir’f o A-{!;.o ol

. ) [ —T i )
O C L(L/\”Yci & n' AT A SO ',-‘:{'Tﬂ.-!j'{‘uh s i}"},@q\;;\:c@--{'{{,ﬁ ,»/
b 7 -

i (food VOV W AU P
/‘n{}ﬂ O fnu LYW CF (TR SJJ»ff,f‘-.'ii:!f. ey 11 ‘”Y‘Cm s, A O Ca

i

SO AAL Fin v

r‘-fﬂ. en $a'ata) iutvwwr lf

"

e {Ur' \hf"\zk'\ f“f?"hf it k} f"“"f'(h,
Wb ,(/C(‘ee d& QLR L] 5{ “JQ ,,/, A (e r*\”ﬂ“&mv‘ﬁ'

B

,i*

iry 138 h T ‘Cn SN Vet /\‘ 'ﬂﬁf‘f‘ < @@ fui(z(&"\ rN’ 5 & (A

~riles A e Ui /;f/rsm Lfnny, D wo’“{ﬂ r ' /’?‘TO

s Toan, IS o Sevie toen Do A fo Ao .a:a’m SALTRES

i i ?' = ) - -
RAVEIEN R ;{’_‘. R/ h,hajgmﬂr AT A A “fﬂ‘ La zg*f‘”“‘-{"‘-“ e
4%,
e - 5o S - sl ST Sy S
j/ v’h’“r"{‘\'i{ (u nf,.l\:m;\ . '-“a'tf-‘r-f\-f,-i.z‘?'?w'.:.. MEYY g VTR
- [ i , ;

iy b

f'"‘u \ T '\7‘1 &5 ki } \\ .

”,\{"\’7"’\‘“ \]l‘! i ’S

’POW\ G dohﬂm%?@pwﬂ’”\i"\\fﬁ O mﬁfh 7”\& Inﬂpnm Cen
e
ﬂ@a’?"ﬂbm Q!\l"(’ff\f; r::xC“, x w’“\nO' [T aallians s _cjr@,;,xuh,

1.7

o 08lEmipa G Glnilin do mx\imm{ma Y, \,?3{@,!'5:’
&”/ufr. ; 9}\"\\ M{r :*")*fﬂ 0, L f.”"_" oL Q}Ghn— QY. @LLLAE?‘}’[

i)
0. H/’h"ﬂ, . B NAAED f)m* fﬂ?ﬂ'\r{" ‘C’?‘f":”‘!’\ (QC"!{‘;{A/IYO D&

{
C‘fﬂ"}”ﬂ! /'Y‘[}P/G@ 7 r"r”‘“/’y?"w[i’\J J"”‘."x A C"Y’ f')”? Hadl

¢

F

7
{c!-\ f‘” ’_?ﬂv\’ f"”{,mr;:r}a- j;uﬁ’,()’w(‘m i e T mrd’)’f‘u’ff
Ik e ey paerh ‘Tptﬂ/j..i vl s o
I _ /
wunﬂmh Y r,e’v\ac», QoD v 4 [ f,@;,mﬁ ¢ o -

ng f ’?” ' "'\_ig! P L u{"’

U““ 1'(3’"‘;" [




L5500 Ao AYN T\"\r\%nQ%maLm o)m Qpaz_ D

A (\/\Q’N&
¥ N

Gl)r\r\@ Q@nf\(\‘o‘“,uo

Srena i s pe
S g Kag rdead 0 \ 23 YA A t,Q_, (:, /\_m‘/\'f;)_(\(‘(\k‘)&_ Q

T
& YN C PO CIRIN \FY VAT (PN WMl e YNo: e ¥a Ao

kmmOmeﬁo@ J\N\—\/Oﬂr\r\{\x \ \‘r:aomtux

146

) O\{lf\m N x Q /CXL}\N\Q\/\/\X@ r&vo \@&K’\QQ Q D

NI, Qmﬁmm‘ﬂm’m Am Jsansoy
[SWaLs Y YeYal nms\m/\uﬂmN\aN{Km do

7 v
) e N\,Q,\)\(x




ANEXO 13
O RESUMO ESCOLAR E SUAS VARIACOES

O RESUMO ESCOLAR E SUAS VARIACOES
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O leitor Finalidades do resumo
Estratégia de ensino-aprendizagem (ver abaixo, no guadro).
O professor - -
Controle da realizacdo da tarefa.
Alimentar a discussdo em sala de
Colegas atla
gue " : T
A~ Socializar o Reunir dados de varios textos-fonte
Conhece o sdiudande resumo para produzir um outro texto, que
texto-fonte — realizado ndo & um resumo (por exemplo, o
baslis roteiro de um semindrio, um relatério
de pesquisa etc.).
Relembrar os
O préprio conteudos . o
EEE s Auxiliar o estudo individual do texto.
estudante principais do
texto estudado
Alimentar a discussdo em sala de
aula.
Colegas : ;
9 Servir como guia de estudo para os
que Informar os
Desconhece . colegas. ,
e — estejam colegas sobre : —
o estudando | o texto Reunir dados de vdrios textos-fonte

outro texto

para produzir outro texto, que ndo é
um resumo (por exemplo, o roteiro de
um semindrio, um relatdrio de pesqui-
sa efc.).
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ANEXO 14
EXEMPLOS DOS CONCEITOS APRESENTADOS SOBRE RESUMO ADAPTADOS
DE SOUSA ET AL (2012, p. 88-91)

Atualmente 1S S SC m |deia centrok

F nao

poderia ser diferente, pois estac

Arguamento

A excecilo de sociedades origindrias como aquelas dos indigenas e
de outras minorias no sudeste da Asia, da Oceania e do Artico, todas sdo

mais na caréncia, quando ndo diretamente na fome e na miséria.

. . P 7 Tolvez wsor
da forma mais cruel e sem piedade. S6 neste século mor s
reram em guerras, em massacres ¢ em campos de concentracio cerca de ne resumo

200 milhdes de pessoas. E ainda’e

_ renovavels.




Texto-fonte

Afualmente quase fodas as sociedades estdo enfer-
mas. Produzem mad qualidade de vida para todos,
seres humanos e demais seres da natureza. E ndo
poderia ser diferente, pois estGo assentadas sobre
0 modo de ser do tfrabalho entendido como do-
mina¢do e exploracdo da natureza e da forca do
trabalhador. A excecdo de sociedades origindrias,
como aquelas dos indigenas e de outras minorias no
sudeste da Asia, da Oceania e do Artico, todas sdo
reféens de um tipo de desenvolvimento que apenas
afende as necessidades de uma parte da humani-
dade (os paises industrializados), deixando os demais
na caréncia, quando ndo diretamente na fome e na
miséria. Somos uma espécie que se mostrou capaz
de oprimir e massacrar seus proprios irmdos e irmas
da forma mais cruel e sem piedade. S6 neste século,
morreram em guerras, em massacres € em campos
de concenfracdo cerca de 200 milhées de pessoas.
E ainda degenera e destrdi sua base de recursos na-
furais n@o renovaveis.

Resumo

eonardo Boff afrma que (1) quase todas as socieda-
des estdo enfermas. Como (2) se baseiam na domi-
na¢cao e na exploracdo da natureza e da forca do
frabalhador, ferminam por produzir ma qualidade
de vida para as pessoas (3) e demais seres da na-
fureza. O modelo de desenvolvimento que adotam
afende apenas aos paises industrializados. Esses fatos
mostram que (4) somos uma espécie capaz de mas-
sacrar seus semelhantes em guerras que jd mataram
cerca de 200 milhdes de pessoas (5) e de destruir sua
base de recursos naturais ndo renovaveis.

Transformacoes

(generalizagdo
e integracdo)

l. InclusGo do nome do autor do texto e do que ele
realiza com o texto (“afirma X")

2. A conjuncao “como"” explicita a relacdo de cau-
sa e consequéncia enfre o modo de funciona-
mento dessas sociedades e os efeitos negativos
para as pessoas e a natureza.

3. Substituicdo de "seres humanos” por um termo
mais curto, “pessoas”.

4. A expressdo “Esses fatos mostram” ressalta o re-
forco da fese inicial exposta pelo autor, de que
os seres humanos fém errado muifo na organiza-
cao da sociedade. :

5. A inclusdo do exemplo se deve a finalidade do
resumo. Como ele serd usado como fonte de in-
formacdo no debate e na producdo de texto de
opinido pelos estudantes, o exemplo pode dar a
forca da argumentacdo do autor, que destaca
a medida da imperfeicGo humana.

149
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ANEXO 15
TEXTO: AFRICA E BRASIL AFRICANO

| ) TEXTO COMO EON

O texto a seguir € de Marina Mello e Souza, professora da Histéria da Africa da
Universidade de Sao Paulo (USP). Leia-o com atencio.

[...] Pela guerra, por meio de acordos diplomaticos, controlando os chefes locais
ou substituindo-os por funciondrios do seu governo, os paises colonizadores domina-
ram quase todo o continente africano de cerca de 1890 a 1960. [...]

Biblioteca do Congresso, Washington

Foto de celebragdo de um acordo entre um
europeu e uma autoridade africana no século XX.

Mesmo sendo consequéncia de um processo que ndo aconteceu de uma hora para
outra, do ponto de vista africano a partilha do continente foi um brusco reagrupamento
no qual cerca de 10 mil unidades sociais foram reduzidas a quarenta. [...]. Essas unida-
des sociais originais foram chamadas de “tribos” pelos colonizadores, que ignoraram
os lacos comerciais, politicos e culturais que as haviam unido até entdo. Muitas vezes
reorganizados a partir das novas fronteiras coloniais que foram tracadas sem a parti-
cipacdo dos que moravam nas terras divididas, os grupos sociais tiveram de construir
novas identidades a partir da lingua a da religido do colonizador. [...].

No periodo anterior — do trdfico de gente — as pessoas eram retiradas da Africa
para trabalhar na América [...]. Agora as pessoas eram postas a trabalhar dentro da
propria Africa |...]

Era enorme a espoliacdo que o continente africano sofria ao ter parte de sua
forca de trabalho drenada para a América, em troca da intensificacdo das guerras

28 UNIDADE | - DOMINACAO E RESISTENCIA



e do aumento do poder de alguns chefes. E continuou sendo enorme, sendo maior, a
espoliacdo imposta ao continente africano pela exploracdo de sua forca de trabalho
em beneficio de empresdrios estrangeiros e uns poucos nativos, e pela extracdo de
suas riquezas naturais. Ouro, diamantes, petroleo e muitos minérios sdo ainda hoje
retirados em grande quantidade do solo de regides da Africa, por companhias fran-
cesas, inglesas e norte-americanas principalmente.

Ja os elefantes, que forneciam o cobicado marfim com o qual as elites oci-
dentais do século XIX faziam bolas de bilhar, teclas de piano, cabos de faca e
espada e uma variedade de objetos esculpidos, foram quase totalmente dizima-
dos, sobrevivendo apenas em algumas reservas, nas quais animais e paisagens
considerados exoticos atraem a atencdo e alguns délares de quem os pode gas-
tar com turismo. [...].

Marina de Mello e Souza. Africa e Brasil africano. Sao Paulo: Atica, 2006. p. 159-161.
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ANEXO 16
ALGUNS “CAUSOS MINEIROS”

Causos de Minas: 7 lendas misteriosas que todo
mineiro precisa saber

Reza a lenda que vocé nao pode deixar de relembrar estas histérias
Redacao Sou BH - 08/03/16 as 18:34 - Atualizado em 14/06/16 as
18:06

HISTORIAS DE FANTASMAS ASSOMBRAM A CIDADE DE

OURO PRETO

Mineiro que € mineiro mesmo sempre tem um “causo” para contar!
Aquela histéria que sua vO contou para sua mée, que passou para
vocé e provavelmente sera repassada para seus filhos e netos. Muitos
tém medo, alguns levam ao pé da letra e outros até acham graca. O
que ndo da para negar € que todos enriguecem a cultura de Minas
Gerais. Confira as lendas e causos que fizeram parte da vida escolar
de muita gente:

1) Loira do Bonfim:

Uma das mais tradicionais de Belo Horizonte, a Loira do Bonfim surgiu
em meados do século XX. Trata-se da histéria de uma mulher loira
que, por volta das 2h da madrugada, insinuava-se para os boémios da
cidade, que estavam no ponto do bonde. Ela os conduzia para sua
"casa", o cemitério do Bonfim. Os homens acreditavam que se tratava
de uma garota de programa, mas, ao chegar no local, ela
simplesmente desaparecia. Muitos motoristas de 0Onibus e taxis



153

preferiram nao rodar tarde da noite, naquela regido, por causa da
lenda tédo famosa.

2) Capeta da Vilarinho

Uma das historias mais ousadas que a capital mineira tem. O capeta
da Vilarinho foi um rapaz que, em uma noite agitada da cidade, no
inicio dos anos 90, convidou uma garota para dancar, numa gafieira
localizada na avenida Vilarinho. A jovem sé nédo esperava que, entre
um passo e outro da musica, 0 homem revelasse seus chifres quando
seu chapéu caiu no chdo. Com o0s gritos assustados, quem estava
presente ndo ousou capturar o ser estranho, mas garantiu ver as patas
de bode no lugar de pernas do homem. Repoérteres de TV e radio
foram até o local, mas nunca mais avistaram algo parecido com o tal
"Capeta da Vilarinho". Até hoje, o assunto repercute nas rodas de
conversa da regiéo.

3) Fantasmas de Ouro Preto

Os fantasmas e seus mistérios dominam o cenario dos templos
religiosos de Ouro Preto. Na Igreja do Rosario, moradores garantem
escutar tambores e cantorias a noite, guando ninguém esta presente.
Segundo os que creem na lenda, gemidos e correntes se arrastando
também podem ser ouvidos de madrugada dentro da igreja Séo
Francisco de Assis. Frequentemente, a noite, velas acesas sao vistas
sobre as campas do cemitério da Capela de Nossa Senhora das
Dores. E, muito antes da Igreja de S&o Francisco de Paula ganhar luz
elétrica, ela foi vista brilhando na escuridao da noite. Ah! Tem ainda o
caso da Maria Chinela que, mulher que arrastava os chinelos
enquanto limpava a igreja do Carmo. Muita gente diz ouvir as
passadas de chinelo, mesmo apés a morte dela.

4) ET de Varginha

A cidade de Varginha é mundialmente conhecida pela sua famosa
lenda: o ET de Varginha! Na noite de 19 de junho, do ano de 96, um
casal, que morava a 10 quildmetros da cidade, avistou uma nave
esfumagcando que sobrevoa o pasto. No outro dia, trés garotas
afirmaram que viram ter visto um ET agachado junto ao muro.
Segundo elas, a critura tinha pele marrom, veias saltadas, olhos
enormes vermelhos e cranio grande, com 3 protuberancias. Os
ufologos da cidade afirmam que o ser espacial teria sido capturado
pelas autoridades. Depois teria passado por 2 hospitais, mas morreu.
A histéria continua sendo um grande mistério.

5) Fantasma do Palacio

E quem diria que o Palacio da Liberdade, que serviu de moradia para
0s primeiros governadores de Minas, seria alvo de causos
assombrados, hein? Com seus cOmodos luxuosos, decoracao
francesa e painéis milionarios, o Palacio carregou a fama assombrada
apos uma sequéncia de mortes tragicas em suas dependéncias, o0 que
levou os politicos a se mudarem. Reza a lenda que a antiga moradora
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do terreno assombrava as autoridades publicas insatisfeita com a
demolicdo da sua humilde casinha. A senhora despejada também era
conhecida como Maria Papuda, uma vez que sofria de bdcio.

6) Saci Pereré

Um dos personagens marcantes do folclore brasileiro é uma lenda
mineira! O negro de uma perna s, que usa um capuz vermelho e um
cachimbo na boca, é o guardido das florestas. Gosta de assobiar e
desaparecer num redemoinho. Quem quiser entrar na mata, precisa
pedir autorizagdo ao Saci, do contrario pode cair em uma armadilha.
Segundo a lenda, o Unico jeito de capturar um Saci é retirando seu
gorro e prendendo-o em uma garrafa, isso depois de usar uma peneira
ou um rosario em cima do redemoinho que ele usa na hora de fugir.
Sabe-se la o porque!

7) A mulher do algodéo

Quem nunca ouviu falar na mulher do algodao ou na loira do banheiro?
Mesmo com nomes diferentes sdo a mesma lenda. Dizem que a
famosa aparecia em banheiros de escolas assustando criangas, com
algoddes que saiam pelas orelhas e nariz, vestida com roupa branca,
tinha a expressédo triste e surgia no vaso sanitario quando fosse
invocada ou ndo. segundo a lenda, a histéria comec¢ou depois que uma
mulher morreu em um acidente de carro tentando chegar até seu filho,
gue tinha ficado de castigo no banheiro da escola onde estudava. Por
nao ter chegado nenhum socorro para salvar a mulher, colocaram
algoddao em seus machucados e em seu nariz e ouvido para tentar
evitar a hemorragia. Na tentativa de encontrar seu filho ela ainda
aparece nas escolas. Ixi!
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ANEXO 17
CIENTISTAS TENTAM DESVENDAR OS MISTERIOS DA MEMORIA HUMANA

23/03/09 - 14h12 - Atualizado em 23/03/09 - 14h12

Cientistas tentam desvendar os mistérios da memoéria humana

Fendmeno da 'ponta da lingua' pode ser contagioso, dizem neurocientistas.
Meméria normal ndo consegue guardar mais que nove itens de vez.

Natalie AngierDo 'New York Times'

Segundo a opinido de todos, meu avd, Nathan, tinha as ambigdes comicas de um Jack Benny, mas o talento cdmico de um John Kerry. Sem desanimar, ele sempre guardava

um bloquinho de papéis no bolso. Caso ele ouvisse uma boa piada, sempre haveria um lugar para anoté-la. Como eu gostaria de saber onde Nathan guardava os papeizinhos.

Assim como muita gente, eu nunca consigo lembrar de uma piada. Eu ougo, ou leio, algo hilario, rio alto o suficiente para constranger todo mundo na biblioteca, mas
instantaneamente esqueco tudo — menos o fato, sempre popular numa mesa de jantar, de que eu “ouvi uma piada 6tima hoje, mas agora ndo me lembro como era". Para
pesquisadores que estudam a memoria, a facilidade com a qual as pessoas esquecem as piadas é uma daquelas esquisitices, aqueles pequenos deslizes na casca de banana

neuronal, que acabam revelando uma quantidade surpreendente de coisas sobre a arquitetura por tras da memoria.

Existem exemplos similares para ilustrar os caprichos e 0 mau gosto da meméria — como por que vocé pode esquecer o aniversario de seu conjuge, mas vai lembrar, até o leito
de morte, de todas as palavras da musica de abertura do programa “A llha de Gilligan". E por que vocé corta uma linha de dados, como um nimero telefonico é dividido em
blocos previsiveis e gerenciaveis, com o objetivo de memoriza-lo, e depois se desespera quando vai para a Gra-Bretanha e ouve alguém dizendo um nimero "duplo quatro,
duplo trés?" E por que seus esforgos para preencher um lapso de memdria repentino ao perguntar a seus amigos “Ei, como era o0 nome do ator principal daquele filme que vimos

na sexta-feira?" pode falhar, pois agora todos também esqueceram (amigos indteis!).

Bem-vindo ao cérebro humano, seu trono de 1,3 kg de conhecimento com a almofada de alegria no assento.

Computador

Para entender a memdria humana e seus tiques, Scott A. Small, neurologista e pesquisador da meméria na Universidade Columbia, sugere uma analogia com a meméria do
computador. Temos nossa propria versédo de um "buffer", ele disse, uma memoéria de curto prazo e escopo limitado com taxa de rotatividade mais alta. Temos 0 nosso equivalente

ao botdo “salvar": o hipocampo, localizado no fundo da parte anterior do cérebro, essencial para traduzir memdrias de curto prazo em formas mais permanentes.

Nossos lobos frontais desempenham a fungéo de busca, resgatando arquivos salvos para enfeitar a memdria, conforme a necessidade. Apesar dos cientistas antes acreditarem
que as memorias de curto e longo prazo eram armazenadas em diferentes partes do cérebro, eles descobriram que o que realmente distingue o duradouro do temporario é o quéo
forte a memoria esta encravada no cérebro, além da grossura e da complexidade das conexdes capazes de unir grandes populagdes de células cerebrais. Quanto mais profunda

a memoria, mais prontamente e robustamente um conjunto de neurdnios similares irdo disparar.

Esse processo ajuda a explicar por que algumas coisas da vida nos fogem rapidamente e depois se recusam a serem capturadas. Musica, por exemplo. "O cérebro tem uma forte
propenséo a organizar informagéo e percepgdo em padrdes, e a musica funciona nesse sentido”, afirmou Michael Thaut, professor de musica e neurociéncia da Universidade

Estadual do Colorado. "De uma perspectiva acUstica, a misica é uma linguagem superestruturada que o cérebro inventou e adora ouvir."

Uma simples melodia, com um ritmo e uma repeticéo simples, pode ser um dispositivo tremendamente mnemanico. “Seria praticamente impossivel para uma crianga memorizar
uma sequéncia de 26 letras separadas se vocé as apresentasse apenas como uma linha de informagéo”, disse Thaut. Porém, quando o alfabeto é transformado em musica com

suas frases melédicas, as criangas do pré-escolar conseguem aprendé-lo com facilidade.

O que s&o os jingles e cangdes tematicas de programas de TV ? Apenas variagdes da cangao alegre do ABC. Piadas realmente boas, por outro lado, fogem da abordagem "do-
ré-mi". Elas funcionam justamente por néo estarem em conformidade com rotinas de padrdo reconhecias, por subverté-las.

Inesperado
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"As piadas funcionam porque lidam com o inesperado, comegam numa direcéo e depois desviam para outra”, disse Robert Provine, professor de psicologia da Universidade de
Maryland, em Baltimore County, e autor de "Laughter: A Scientific Investigation" ("Riso: Uma Investigacéo Cientifica", em tradugéo livre). "Aquilo que faz o sucesso de uma

piada sdo as mesmas propriedades capazes de torna-la dificil de ser lembrada.”

Isso também pode explicar por que as piadas mais lembradas sdo extremamente clichés. Piada de sogra? Sim, tenho varias na ponta da lingua.

Pesquisadores da memoria sugerem motivos adicionais de que 6timas piadas podem desconcertar o conhecimento comum. Daniel L. Schacter, professor de psicologia de
Harvard e autor de "The Seven Sins of Memory" (“Os Sete Pecados da Meméria”, em traducéo livre), afirma que existe uma grande diferenca entre a lembranca literal de

todos os detalhes de um evento e a lembranga genérica de seu significado geral.

"Nés, humanos, somos muito bons em lembrangas genéricas, mas temos dificuldade em precisdo”, ele disse. Apesar de anedotas serem contadas num plano mais amplo, as
piadas sdo um sucesso ou um fracasso devido & nuance, a precisédo e a0 momento. Apesar da agitagdo emocional normalmente ampliar a memdria, ela acaba erodindo sua
atengdo para aquele detalhe crucial. "Aquilo que estimula emocionalmente chama sua atengdo para um objeto central, disse Schacter, "mas pode fazer com que seja dificil
lembrar de detalhes periféricos”.

Ponta da lingua

Mesmo sendo bastante frustrante esquecer algo novo, é ainda pior esquecer o que vocé ja sabe. Cientistas se referem a isso como o fenémeno "da ponta da lingua”, quando

vocé sabe algo, mas ndo consegue coloca-lo para fora, e quanto mais vocé tenta, mais vocé erra.

E um distdrbio tdo virulento que, quando vocé pede ajuda aos amigos, pode acabar deflagrando a chamada amnésia contagiosa. Por trés do travamento da lingua estdo os nervos
delicadissimos dos lobos frontais do cérebro e sua sensibilidade a ansiedade aos horménios de resposta ao estresse. Os lobos frontais, procuradores frenéticos das memorias
armazenadas, e desempenhadores de outras tarefas cognitivas importantes, tendem a travar quando a parte inferior do cérebro sente o perigo e exige o envio de energia em sua

diregéo.

Por esta razdo, a ansiedade pode ser o pior inimigo de alguém que realiza uma prova. A ansiedade de um quiz feito por um amigo pode fazer seus I6bulos frontais congelarem

€ sua mente virar um papel em branco. Também é por isso que vocé se lembra do fato frustradamente esquecido depois, tarde da noite, na tranquilidade da sua cama.

As memoérias podem ser fortalecidas com tempo, prética, prética e pratica. Porém, se existe uma parte do sistema que resiste a melhoria, esses sdo nossos "buffers", o tamanho
da nossa meméria funcional no qual alguns poucos itens podem ser temporariamente armazenados. Muitas pesquisas sugerem que podemos guardar na meméria de curto prazo

somente de cinco a nove blocos de informagao a cada vez.

Os limites da meméria funcional encorajam nossos cérebros loucos por padrdes. Logo tentamos agrupar niimeros telefonicos em porgdes menores e podemos lidar com nimeros
de até dez digitos quando eles possuem cédigo de area com frases previsiveis, como um zero ou um nimero 1 no meio. No entanto, com o surgimento de nimeros telefonicos
pouco ritmados de dez digitos aleatérios, os pesquisadores da meméria dizem que os limites da meméria funcional foram ultrapassados. Vocé tem algum bloquinho de papel

ai?
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ANEXO 18

Cuidado com a sociedade sustentavel

Atualmente quase todas as sociedades estdo enfermas. Produzem ma qualidade de vida para todos,
seres humanos e demais seres da natureza. E ndo poderia ser diferente, pois estdo assentadas sob
modo de ser do trabalho entendido como dominacdo e exploracdo da natureza e da forca do
trabalhador. A excegdo de sociedades originarias como aquelas dos indigenas e de outras minorias no
sudeste da Asia, da Oceania e do Artico, todas s3o reféns de um tipo de desenvolvimento que apenas
atende as necessidades de uma parte da humanidade (os paises industrializados), deixando os demais
na caréncia, quando nao diretamente na fome e na miséria. Somos espécie que se mostrou capaz de
oprimir e massacrar seus proprios irmaos e irmas da forma mais cruel e sem piedade. Sé neste século
morreram em guerras, em massacres e em campos de concentragdo cerca de 200 milhdes de pessoas.
E ainda degenera e destrdi sua base de recursos naturais ndo renovaveis.

N3o se trata somente de impor “Limites ao Crescimento” (titulo da primeira solugdo apresentada em
1972 pelo Clube de Roma), mas de mudar o tipo de desenvolvimento. Diz-se que o novo
desenvolvimento deve ser sustentavel. Ora, ndo existe desenvolvimento em si, mas uma sociedade
gue opta pelo desenvolvimento que quer e que precisa. Dever-se-ia falar de sociedade sustentavel ou
de um planeta sustentdvel como pré-condi¢cGes indispensdveis para um desenvolvimento
verdadeiramente integral.

Sustentdvel é a sociedade ou o planeta que produz o suficiente para si e para os seres dos ecossistemas
onde ela se situa; que toma da natureza somente o que ela pode repor; que mostra um sentido de
solidariedade generacional, ao preservar para as sociedades futuras os recursos naturais de que elas
precisardo. Na pratica a sociedade deve mostrar-se capaz de assumir novos habitos e de projetar tipo
de desenvolvimento que cultive o cuidado com os equilibrios ecolégicos e funcione dentro dos limites
impostos pela natureza. N3o significa voltar ao passado, mas oferecer um novo enfoque para o futuro
comum. N3o se trata simplesmente de ndo consumir, mas de consumir responsavelmente. [...]

BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaixao pela terra. 10.ed.Petrépolis,RJ: Vozes,
2004,
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ANEXO 19
FRAGMENTO DO TEXTO “MULHERES NA GUERRA”

MULHERES NA GUERRA

A Guerra mudou a situacdo das mulheres principalmente na Europa. Com os
homens na frente de Batalha, elas assumiam seu lugar nas fdbricas |[...] e termina-
vam por exigir direitos e saldrios iguais. Na Gra Bretanha, as mulheres que traba-
lhavam em fdbricas de municoes eram conhecidas como candrios, por conta do tom
amarelado que sua pele adquiria em contato com os explosivos. |...]

As mulheres chegaram a participar diretamente da guerra. Na Ruissia, o czar
criou um batalhdo feminino comandado por Maria Bochkavera que obteve sucesso
contra os austriacos.

Jaime Brener. A Primeira Guerra Mundial. Retrospectiva do século XX. Sao Paulo: Atica. 2000. p.34.

CAPITULO 2 - A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL 39

Fonte: Boulos Junior, (2012, p. 39)
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ANEXO 20
PRIMEIRA REPUBLICA, DOMINAGCAO E RESISTENCIA

Primeira Repdblica:
Dominacao

Paulo Fridman/Pulsar

1920. Colecdo particular. Foto: Acervo Iconographia

Observe a foto com atencdo e tente responder:
a foto € recente ou antiga? Como vocé chegou a esta
conclusao? A que grupo social o fotografado pertence?
Sabe 0 nome do fruto mostrado no alto, 2 esquerda?
A foto sugere que o fotografado tinha poder
economico; serd que ele também tinha poder politico?

CAPITULO 4 - PRIMEIRA REPUBLICA: DOMINACAO 59
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Oligarauias no poder

Durante o Império, o governo central impunha seu po- g=tsesressesseessesssesnseeces
dev .. 3 .. i1 C Oligarquia: palavra de
er as provincias, nomeando quem iria governd-las. Com o gigem grega que significa
estabelecimento da Repuiblica, porém, a situacido mudou: as : governo exercido por poucos
familias mais poderosas de cada estado, isto é, as oligarquias g‘:&‘gfousgz au familias
estaduais passaram a ter um enorme poder politico. Vejamos '
como isso se deu.

Voto censitario: voto
baseado na renda.

Guarda Nacional: forca
composta de cidaddos
armados e fardados nao
pertencentes ao Exército. Foi
criada em 1831 pelo regente

O coronelismo

A Constituicdo republicana de 1891 aboliu o voto
censitario, que até entao vigorava no Brasil, e permitiu o Fei :

; L= €ij6 para ajudar a combater
voto a todo homem alfabetizado, exceto religiosos e sol- : 5 rebelives nas provincias.
dados. Com isso, o numero de eleitores cresceu bastante, ‘eetercererrerserereercencercens
o que significou uma ameaca as familias poderosas de cada estado. Para se conserva-
rem no poder, os politicos saidos dessas familias forcavam os eleitores a votarem nos
candidatos por eles indicados. Muitos desses politicos eram grandes fazendeiros e
coronéis da Guarda Nacional; dai serem chamados de “coronéis”.

0000000000000000000000000000000000000000
00000000000000000000000000000000008000000

Quase sempre, o coronel conseguia o voto do eleitor por meio da troca de favo-
res: o coronel oferecia as pessoas “favores” como uma sacola de alimentos, remédio,
seguranca, dinheiro emprestado, emprego etc. Em troca desses “favores” exigia que
votassem nos candidatos indicados por ele. Esse voto controlado pelo coronel é cha-
mado de voto de cabresto. Na época, a fraude eleitoral era generalizada: falsificacao
de resultados, roubo de urnas, incluséo dos votos de criancas, de defuntos, de pessoas
inexistentes eram praticas comuns nas eleicoes.

As proximas eleicdes!

Esta caricatura ironiza

o processo eleitoral
durante a Primeira
Republica (1889-

1930). Como sugere o
caricaturista, na época
até mesmo os defuntos
votavam. A caveira pede
para o transeunte visar
o titulo de eleitor; e

ele responde com uma
expressao que mistura
espanto e indignacao.
De fato, para se
perpetuarem no poder,
os poderosos de cada
localidade ou estado
praticavam a violéncia e
a fraude eleitoral.

y

Defunto — o cava]bezm que wac é cn:ﬁzJ quer {er a
gentileza de me” fazer visar este fitulo de eleifor?

Nicolau Cesarino. Em Revista D. Quixote. 20/02/1918.

60 UNIDADE | - DOMINAGAO E RESISTENCIA
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Os coronéis mais poderosos de cada regido faziam aliancas entre si e elegiam o
presidente de estado (cargo equivalente hoje ao de governador). Este, por sua vez,
retribuia o “favor” enviando verbas para a construcao de escolas, pracas, igrejas etc.,
nas cidades controladas por aqueles coronéis.

c. 1914. Museu Histérico e Antropoldgico do Ceard, Fortaleza

Doutor Floro Bartolomeu da Costa (1876-1926) — médico, politico e coronel
cearense —, de chapéu branco, ao centro, com alguns de seus homens.

A politica dos governadores

Usando as mesmas priticas (troca de favores e corrupcio eleitoral), as oligarquias
estaduais ajudavam a eleger deputados e senadores favoraveis ao presidente da Repu-
blica. Este, por sua vez, retribuia o “favor” liberando verbas, beneficios e dando apoio

. politico a elas. Esse esquema politico que ligava os governos estaduais ao presidente
da Reptiblica foi concebido pelo presidente Campos Sales (1898-1902) e recebeu o
nome de politica dos governadores.

secsscecssscscsccssooe

Primeira
Republica: periodo
compreendido
entre 1889 e 1930.

®sssscssscccesscscsencs

Assim, por meio de aliancas e trocas de favores que uniam mu-
nicipios, estados e governo federal, as oligarquias mantiveram-se no
poder durante a Primeira Republica. Observe o esquema a seguir.

O poder das oligarquias estaduais

Poder federal As oligarquias

estaduais
Apoio mantmham-se. no
Votos politico e pode.r por meio
financeiro de aliancas e

favores que uniam

el municipios, estados
e governo federal.

3

O coronelismo era

a coluna mestra

desse edificio

fundamentado na

fraude eleitoral e na
Poder municipal corrupgao.

Verbas e

Yotos beneficios

CAPITULO 4 - PRIMEIRA REPUBLICA: DOMINAGCAO o1



Café com politica

Durante muito tempo se acreditou que a alianca entre Sao Paulo (grande produ-
tor de café) e Minas (grande produtor de leite), os estados mais ricos e mais popu-
losos na época, teria permitido a oligarquia desses dois estados o controle exclusivo
do poder na Primeira Republica; essa alianca entre Sao Paulo e Minas foi chamada de
“politica do café com leite”. Estudos recentes mostram, no entanto, que nio foi bem
assim. Veja o que a historiadora Cldudia Viscardi diz sobre o assunto.

PARA REFLETIR "ara REFLE XA REFLE PARA REFLETIR W

CAFE COM POLITICA

Andilises recentes das sucessoes presidenciais na Primeira Republica (1889-1930)
mostram que a famosa alianca entre Minas Gerais e Sdo Paulo, chamada de politica
do “café com leite”, ndo controlou de forma exclusiva o regime republicano. Havia ou-
tros quatros estados, pelo menos, com acentuada importancia no cendrio politico: Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco. Os S€iS, .....ccccvveuvenienveinnes
para garantirem sua hegemonia, possuiam uma forte econo- : gesllemoniaf lideranca. 3
mia e (ou) uma elite politica compacta e bem representadano C?J;g?gsesgtﬁé b
Parlamento. E, juntos ou separados, participaram ativamente : isto é, Camara dos $
de todas as sucessdes presidenciais ocorridas no periodo. : ?:f:(}idos Federais e 0

Além desses estados, havia dois coadjuvantes respeitd- ! Coadjuvante: o

veis: o Exército e o Executivo. Os militares se destacaram no : sentido aqui é de
regime em seus primeiros anos — duramente a presidéncia : f:ﬂﬁﬁg; e
dos marechais Deodoro da Fonseca (1889/1891) e Floriano : o processo.
Peixoto (1891/1894) —, retornando ao poder em 1910, quan- ~""""TT
do o pais foi presidio pelo marechal Hermes da Fonseca (1910/1914). [...] Jd o Exe-
cutivo Federal conseguiu manter o privilégio de intervir sobre as oligarquias mais
frageis, impondo seu controle sobre elas quando julgasse oportuno, além de exercer
atuacdo marcante na sua propria sucessao. |[...]

Mas a coincidéncia de interesses entre os estados cafeicultores jd ndo seria su-
ficiente para que dominassem, de forma exclusiva, a Primeira Repuiblica? [...] Em
que pese sua importdncia na economia nacional, ndo foram os produtores de café os
tinicos controladores do regime republicano. [...].

Claudia M. R. Viscardi. Alianca “Café com politica”. Nossa Histéria, ano 2, n. 19, maio 2005. p. 45.

1 Para a autora do texto, a tese de que Sao Paulo e Minas dominaram
a politica na Primeira Republica nao se justifica. Que argumentos ela
usa para derrubar a tese do “café com leite”?

2 Segundo o texto, o que explica a forca de Minas Gerais na politica
nacional?

3 Vocé considerou os argumentos da historiadora convincentes?

UNIDADE | - DOMINAGAO E RESISTENCIA
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Café com politica

Durante muito tempo se acreditou que a alianca entre Sao Paulo (grande produ-
tor de café) e Minas (grande produtor de leite), os estados mais ricos e mais popu-
losos na época, teria permitido a oligarquia desses dois estados o controle exclusivo
do poder na Primeira Republica; essa alianca entre Sao Paulo e Minas foi chamada de
“politica do café com leite”. Estudos recentes mostram, no entanto, que néao foi bem
assim. Veja o que a historiadora Claudia Viscardi diz sobre o assunto.

PARA REFLETIR 72 ma REFLETIR | EFLETIR PARA

CAFE COM POLITICA

Andlises recentes das sucessoes presidenciais na Primeira Republica (1889-1930)
mostram que a famosa alianga entre Minas Gerais e Sao Paulo, chamada de politica
do “café com leite”, ndo controlou de forma exclusiva o regime republicano. Havia ou-
tros quatros estados, pelo menos, com acentuada importancia no cendrio politico: Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco. Os SIS, ....c.ceveeevrvencecrnnes
para garantirem sua hegemonia, possuiam uma forte econo- l';les?emontiaf lideranca.
mia e (ou) uma elite politica compacta e bem representada no CZLZ?QESZ Naiiohals
Parlamento. E, juntos ou separados, participaram ativamente : isto &, Camara dos
de todas as sucessoes presidenciais ocorridas no periodo. sD:E:JidOS Federais e 0

Além desses estados, havia dois coadjuvantes respeitd- : Coadjuvante: o :
veis: o Exército e o Executivo. Os militares se destacaram no : sentido aqui é de

. o 5 Ty sujeitos sociais que
regime em seus primeiros anos — duramente a presidencia : {;pem influenciaram
dos marechais Deodoro da Fonseca (1889/1891) e Floriano : o processo.
Peixoto (1891/1894) —, retornando ao poder em 1910, quan- ="~
do o pais foi presidio pelo marechal Hermes da Fonseca (1910/1914). [...] Jd o Exe-
cutivo Federal conseguiu manter o privilégio de intervir sobre as oligarquias mais
frageis, impondo seu controle sobre elas quando julgasse oportuno, além de exercer
atuacdo marcante na sua propria sucessdo. [...]

Mas a coincidéncia de interesses entre os estados cafeicultores jd ndo seria su-
ficiente para que dominassem, de forma exclusiva, a Primeira Repuiblica? [...] Em
que pese sua importancia na economia nacional, ndo foram os produtores de café os
tinicos controladores do regime republicano. [...].

Claudia M. R. Viscardi. Alianca “Café com politica”. Nossa Histéria, ano 2, n. 19, maio 2005. p. 45.

scvcsscsccsveces
sessse

1 Para a autora do texto, a tese de que Sao Paulo e Minas dominaram
a politica na Primeira Republica ndo se justifica. Que argumentos ela
usa para derrubar a tese do “café com leite”?

2 Segundo o texto, o que explica a forca de Minas Gerais na politica
nacional?

3 Voceé considerou os argumentos da historiadora convincentes?
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ANEXO 21

EXEMPLIFICANDO E CONCEITUANDO O ATO DE SUBLINHAR PARA
RESUMIR

Procedimentos de sublinha

a) nunca sublinhar na primeira leitura;

b) na releitura, identificar as ideias principais, as palavras-
chave e os pormenores relevantes;

c¢) sublinhar as palavras-chave das ideias principais e 0s
pormenores relevantes;

d) proceder a substituicdo de palavras e expressées longas por
outras mais curtas;

e) eliminar detalhes irrelevantes do texto a ser sublinhado;

f) reconstituir o paragrafo com base nas palavras e ideias
basicas sublinhadas.

Modelo de atividade de retextualizacdo empregando a técnica de sublinhar para resumir — passo a
passo:

12 passo: Leitura do texto fonte

* Exercicio: sublinhe e sintetize o texto abaixo:

O industrialismo tem como imperativo maximo a conquista
do velho pelo novo; e esta forcando a humanidade a marchar
através da histéria a um ritmo cada vez mais rapido. Porém,
fixa somente a direcao geral dessa marcha. A natureza geral
do caminho define muitos caracteres especificos que de outra
maneira aparecem como mistos e inclusive acidentais. Outra
guestdao é porque um caminho ou outro é escolhido ou aceito
pelos homens, ou imposto a eles. O industrialismo é
introduzido por elites nativas ou estrangeiras, grupos de
homens que pretendem conquistar a sociedade através da
superioridade dos novos meios de produgdao. A nova
sociedade, ao longo do tempo e sob um ou outro auspicio,
estd sempre destinada a ganhar. A grande questdao dramatica
nao é se o industrialismo havera de obter a supremacia, mas
qual serda seu enfoque conceitual da organizacao da
industrializacdo. (Disponivel em: <http://www.coladaweb.
com/saibafazer/sublinhar.htm>. Acesso em 13 abr. 2009.)

22 passo: Releitura do texto-fonte destacando as expressdes ou palavras-chave
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1) Destaque das palavras e expressGes-chave:

O industrialismo tem como imperativo maximo a conquista do velho
pelo novo; e esta forcando a humanidade a marchar através da historia
a um ritmo cada vez mais rapido. Porém, fixa somente a direcao geral
dessa marcha. A natureza geral do caminho define muitos caracteres
especificos que de outra maneira aparecem como mistos e inclusive
acidentais. Outra questao € porgue um caminho ou outro é escolhido ou
aceito pelos homens, ou imposto a eles. O industrialismo é introduzido
por elites nativas ou estrangeiras, grupos de homens que pretendem
conquistar a sociedade através da superioridade dos novos meios de
producdo. A nova sociedade, ao longo do tempo e sob um ou outro
auspicio*, esta sempre destinada a ganhar. A grande guestdo dramatica
nao é se o industrialismo havera de obter a supremacia, mas qual sera
seu enfoque™ conceitual da organizacdo da industrializacao.

auspicio™®: protecao; patrocinio; apoio financeiro;
Vocabulario
enfoque™®: modo de focalizar um assunto; perspectiva.

32 passo: Transcricdao das palavras ou expressdes destacadas:

2) Palavras ou expressoes destacadas:

industrialismo conquista do velho pelo novo
ritmo cada vez mais rapido fixa direcao geral A
natureza geral do caminho define muitos
caracteres especificos porque um caminho ou
outro é escolhido elites conquistar a
sociedade nova esta sempre destinada a
ganhar. qual sera organizacao da
industrializacao.

42 passo: Resumo do texto “Industrialismo”com base nas expressées ou palavras destacadas



Resposta provisoria

* Industrialismo [é a] conquista do velho pelo novo
[em] ritmo cada vez mais rapido. [Mas] fixa
somente a direcdo geral [da] marcha [da
humanidade]. A natureza geral do caminho
define muitos caracteres especificos. Por que um
caminho ou outro é escolhido, aceito ou imposto
[aos homens]? Elites [desejam] conquistar a
sociedade. [Nova sociedade] esta sempre
destinada a ganhar. [Grande questdo €] qual sera
o enfoque [conceitual] da organizacdo da
industrializagao.

Gabarito

O industrialismo é a conquista do velho pelo novo
em ritmo cada vez mais rapido. Mas ele fixa
somente a direcao geral da marcha humana. A
natureza geral do caminho define muitos caracteres
especificos. Uma direcao ou outra é escolhida,
aceita ou imposta aos homens porque a nova
sociedade esta sempre destinada a ganhar. A
grande questdao é a de qual sera o enfoque
conceitual da organizacao industrial.
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ANEXO 22

Apresentacdo e entrega de resumos do capitulo 6 para 0 92 ano I:I
Bom dia,

Nés somos do 92 ano Italia como todos vocés sabem e viemos aqui para contar para vocés um
pouco do projeto desenvolvido pela nossa professora de Portugués — Elizete — sobre leitura e
resumo dos textos do livro de Histdria.

Durante a realizagio do Projeto que teve a duragdo de mais ou menos 2 meses, nds fizemos
leitura compartilhada de alguns textos do livro de histéria, buscando maior compreensdo
desses textos, percepgdo do discurso historiogréafico desses textos — como vocés sabem — o
nosso livro traz textos mais expositivos da matéria de histéria do 92 ano, mas também traz
textos de opinido de escritores sobre os temas, trechos de discursos da época, trechos de
reportagens, charges, imagens, enfim é importante perceber a tendéncia do discurso nesses
textos. Durante as leituras, marcamos a diferenca de discurso, principalmente, na troca de voz
durante a leitura: a professora sempre lia a parte expositiva e uma aluna lia a parte que traz
uma outra voz nos textos. Além disso, fizemos associagdes de sindbnimos de termos da histéria
durante as leituras e andlise da relagdo entre as imagens selecionadas e os fatos expostos no
livro, bem como interpretacio comentada de charges associadas aos textos no livro.

Aprendemos algumas técnicas para produzir resumos tais como:

v"  Grifar palavras e expressdes mais importantes no texto;

v Anotar apenas essas palavras e expressdes e com o uso de conectores e reconstrucdo
do texto produzir um resumo provisério e depois um resumo definitivo;

v Aprendemos a faze inversdes de ordem das ideias do texto fazendo associagdes de
sentido de maneira mais resumida;

v" Aprendemos a produzir o resumo como uma ferramenta de estudo;

v E o resultado disso pode ser percebido em uma melhora expressiva dos resultados em
Histdria no 22 bimestre, quando quase 100% da turma alcangou média e grande parte
dos alunos teve notas acima de 20.

Para demonstrar o resultado do nosso aprendizado no projeto de ensino de resumos do qual
participamos, cada aluno de nossa sala produziu um resumo do capitulo 6 do livro de histdria
para um aluno dessa turma. Esperamos que ele sirva como ferramenta d estudo para o teste
de Histéria, marcado para a préxima sexta (26/08), mas alertamos desde jé que vocés ndo
devem estudar apenas pelo resumo, mas sim seguir as orientagdes da professora de Histéria
ao se preparar para o teste. Pedimos que vocés registrem no espago reservado no final do
resumo que receberam sua avaliagdo sobre o texto, respondendo a uma pergunta que
deixamos nesse espaso destinado a avaliagdo.

Muito obrigada em nome de todos os alunos do 92 ano I:I
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ANEXO 23
AVALIACOES DOS ALUNOS SOBRE OS RESUMOS RECEBIDOS

Em que medida esse resumo foi ttil para vocé estudar a matéria de Histéria? Registre aqui o seu comentario
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ANEXO 24
PLANILHAS DE APURACAO DE RESULTADOS - 1° E 2° BIMESTRES
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ANEXO 25
SEQUENCIA DE PRODUCAO DOS RESUMOS
Producéo inicial - Texto-base “A Primeira Guerra Mundial” (ANEXO 7)

Apés a leitura compartilhadado texto “A Primeira Guerra Mundial”, registre no espago abaixo

o resumo do texto.
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Resumo 1: Texto-base “A Russia czarista” (ANEXO 11)

Apés a leitura compartilhada do texto “A Revolucdo Russa”, registre no espaco abaixo o

resumo do tépico “A Russia cazrista”, p. 45 e 46 do seu livro de Histdria.
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Resumo 2: Texto-base Segunda fase da revolucéo industrial (ANEXO1)
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Resumo 3 — Texto-base “Cuidado com a sociedade sustentavel” (ANEXO 15)
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Resumo 4 — Texto-base “Africa e Brasil africano” (ANEXO 15)

82 momento: Colocando em prética as regras para produgdo de resumo: selecionar, apagar,
generalizar e integrar. Para isto vamos utilizar um fragmento do texto “Africa e Brasil Africano” de
Marina de Mello e Souza, reproduzido na pagina 38 do seu livro didatico de Historia. ApGs a
leitura, converse um pouco com seu professor e os colegas sobre o texto, usando como ponto de

partida para essa conversa as perguntas que foram formuladas sobre o texto, no livro didatico de
Histdria, p.88.

Utilize o espaco abaixo para a produgdo de seu resumo.
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Resumo 5 — Texto-base “Café com politica” (ANEXO 20)

Texto-fonte para sublinhar
PARA REFLETIR | ERLET! REFLETIR PARAREFLET R

CAFE COM POLITICA

Andlises recentes das sucessoes presidenciais na Primeira Republica (1889-1930)
mosiram que ¢ famosa alianca entre Minas Gerais ¢ 50 Paulo, chamada de politica
do “café com leite”, nao controlou de forma exclusiva o regime republicano. Havia ou-
tros quatros estados, pelo menos, com areniuads importdncia no cendrio politico: Rin
Grande do Sul, Rio de Janeiro, Bahia e Pernarbuco. 05 SeiS,  wicivmminiiiiienieinn
pava garantirem sua hegemonid, possuiam uma forte econio- : Hegemonia: lideranca.
mia ¢ (ov) uma elite politica compacta ¢ bem representadano BneneniE

sl Vi g ¢ Congressc Nacional,
Parlamento. E, funtos ou separados, participaram ativamente : istc & Cémara dos &
de todas as sucessoes presidenciais ocorvidas no periodo. : ‘3;‘;’“(&“5 Gy §

S A i Sk + aEfiatio. $

Além desses estados, havia dois coadjuvantes respeitd-  Coadjuvante:o :
eis: o Exéreiio ¢ o Fxecutivo. Qs militares se destacaramno sentdoaquié ge
S Gl i ; ol dbi sujeitos soc:ais que
regime em seus primeiros 4nos — duramente @ prESUENGA. : yrmpam mfvenciran
dos marechais Deodoro da Fonseca (1889/1891) e Floriano  : c prozesso. :
Peixcro (1891/1894) —, retornando ao poder em 1910, quan-
do o pafs foi presidio pelo marechal Termes da Fonseca (1910/1914). [...] Ja o Fxe-

i o 14
cutivo Federal conseguiu manter o privilégio de intervir sobre as oligamquias mais
frdgeis, imponda sei controle sobre el quando julgasse opartung, além de exercer
atuacdo marcante na sud propria SuCessdo. [..]

Mas o coincidencia de interesses entre os estados cafeicultores jd ndo serid su-
ficiente para que dominassen, de forma exclusiva, a Primeira Repiiblica? [..] Fm
quie vese sud importncia na economia nacional, ndo foram os produtores de café o
dnicos controladores do regime republicano. [..].

tesamp e e

.

sreman

canda M. R Viscares Aliacz “Cafe zom politica”™. Nossa Histria, ane 2, . 29, ngio 2005, p. 45

Transcricdo das palavras ou expressdes sublinhadas:
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Resumo provisério: empregue todas as regras de resumo que vocé aprendeu, quando possivel.

Resumo definitivo:
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Produto final — Texto-base: capitulo 6 “Politica e propaganda de Massas”

Resumo definitivo:

Ue3R moudh .
<7

A azande b%,zp:r~~ssa

_Ggur_\a_LLermo&

o 40 "
‘Rozces da C-}{’ur’ le. \Vepeesscd
- ; -

. eenc o AGUEALS NAS DS (K nouces
T T

0 O i n 9 iRiG-5 wnenlo des vorges
¢




179

Endre suas peincipnis medicias estawam :

o) ingestionento MACICe: eom wbpgs péhi\ws

cf‘ﬂgﬂes ﬂ;ﬁl(‘d‘“(‘lf i

daprate .

YUSCISNe~ 001 3 iy lic

estremadle-

. e 4 E
11 marcha Bobee Kema.




€ CS hantkes

o219 We HleMGo

em Yivecu proweilo dol cpise gue coe. 'rx’{:jl;;L & Buimeira Buorta .

-~ i -
R LY KO L"(’L)Ky!(:';" .6&‘1 DR i‘75’(4\--- s
7 Wi =

P e ﬂrJ&\‘J‘ Hitlest (0 pritneipies \oosices pORAL 18 NEZIBME® e

i ade ol Q. QRiane .

@ nlia 1O .

necess, l le_um Qs‘rng:o \.h.‘

H ascensce Oog Np2Aolies-

usselin

ceolionimente pelo powo edpanhsu .

180



181

N guerea el espanhda matou AB0mil pesswas . demecracio we' yoi eslabele
oida om 197G,
Ui eaemps de Fanciome- em Poelugeal i o salagarisme. € Wy

<. ne Byosik o e .Tntcgﬁahf)m&.



182

Resumo digitado
POLITICA E PROPAGANDA DE MASSAS

Maria Helena Capelato afirma que em regimes autoritdrios que se fundamentam na politica de massas,
a teatralizacao tem papel mais importante, o mito da unidade e a imagem do lider atrelado as massas

tornam-se o cendrio teatral especialmente adequado para o convencimento.
A GRANDE DEPRESSAO: O FASCISMO E O NAZISMO

A Europa foi a regido mais atingida pela Primeira Grande Guerra. Os EUA sairam prestigiados e
enriquecidos. Com os capitais acumulados durante a guerra, acabaram aumentando os impostos sobre

os produtos estrangeiros e isso contribuiu para a arrancada dos EUA nos anos seguintes ao conflito.
OS “ANOS FELIZES”

Na década de 1920, a producdo industrial americana aumentou 64%, por isso que os anos de 1920
ficaram conhecidos como “os anos felizes”. O grande desempenho industrial e a forca da propaganda

faziam com que as pessoas consumissem cada vez mais.
A GRANDE DEPRESSAO

Com a prosperidade dos anos de 1920, a Bolsa de Valores teve um aumento significativo e, com isso,
muitos empresarios aumentaram artificialmente os pregos de suas a¢bes; a especulagdo parecia nao

ter fim.
O CRASH DE 1929

Em outubro de 1929, os pregos das agdes comegaram a despencar levando ao crash (quebra) da Bolsa

de Valores de Nova York. Na semana seguinte, iniciava-se assim a Grande Depressao.
RAZOES DA GRANDE DEPRESSAO

A concentragao de riquezas nas maos de poucos

. O descompasso entre o crescimento dos salarios e o aumento dos lucros

. A concorréncia que a Europa passou a fazer aos EUA no mercado internacional

. A crise agricola; a prosperidade dos anos 1920 estava ligada a industria, e ndo a agricultura, que

esteve em crise durante toda a década.
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A concentragdo de riquezas, a concorréncia européia e a crise agricola contribuiram para que houvesse
muito mais mercadorias que pessoas com dinheiro para compra-las, configurava-se, assim, a crise de
superproducdo. Sem emprego, as pessoas consumiam menos e com isso a crise se agravou e atingiu

outros paises.

O NEW DEAL

Em 1923, Franklin Delano Roosevelt foi eleito presidente da Republica e adotou as ideias do britanico

John Maynard Keynes que propunha solugGes para a crise. Entre as principais medidas estavam:

e O investimento macico dos estoques em obras publicas;
e Adestruicdo dos estoques de géneros agricolas;

e O controle sobre os precos e a producédo;

e A diminui¢do da jornada de trabalho.

No resto do mundo, os efeitos da grande depressao levaram milhdes de pessoas a ficar sem trabalho

e sem esperanca, o Fascismo apareceu como espécie de “salvador da patria”.

O FACISMO NA ITALIA

Com o fim da 12 grande guerra, a Italia amargava grandes perdas materiais e humanas. O desemprego
aumentou ainda mais com a volta pra casa de 2 milhdes de soldados e, além disso, os italianos
reclamavam por seu pais ndo ter ganhado territério, apesar de ter lutado ao lado dos vencedores. O
ex-combatente italino Benito Mussolini se lango na politica, chegando a ser perseguido por suas ideias.
Foi quando, em 1919, fundou o “fasci italiani di combattimento”. Uma caracteristica importante do

fascismo é o nacionalismo extremado.

A MARCHA SOBRE ROMA

Com o apoio de grandes empresarios assustados com o crescimento de socialistas e comunistas, o
Fascismo cresceu rapidamente. Além disso o Fascismo recebia apoio de ex-combatentes,
desempregos, pequenos camponeses e marginais. Fortalecido, o movimento fascista virou um partido

politico em 1921.

O GORVENO DE MUSSOLINI

No poder ele evitava o conflito, mas, as escondidas, incentivava o vale-tudo. Em 1924, os fascistas
usaram a violéncia e fraude para ganhar as elei¢des e implantou uma brutal ditadura. Criou uma policia
secreta a OVRA, que perseguia, prendia e assassinou os adversarios. Ele ndo usou somente a forga, fez
uma alianga com a igreja catédlica e propaganda de massa para ficar no poder. Para acabar com a

grande depressdo, acabou favorecendo as grandes empresas e os bancos.
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O NAZISMO NA ALEMANHA
Também tirou proveito da crise que se seguiu a Primeira Guerra
PARTIDO E IDEOLOGIA NAZISTA

Favoreceu o crescimento de socialistas e comunistas nas elei¢cdes e a formacdo do Partido Nazista
fundado em 1919, ano que admitiu em seus quadros o ex-cabo Adolf Hitler. Os principios basicos do

Nazismo eram:

e Asuperioridade da raga ariana;
e O antissemitismo;
e A necessidade de um espaco vital.

A ASCENCAO DOS NAZISTAS

Desde 1925, a Alemanha era governada pelo general Paul Von Hindenburg, que pds em pratica o plano
de recuperacdo econdmica. Com a crise de 1929, na Alemanha, a producao caiu, a inflacdo disparou e
o desemprego trouxe consigo a fome, a humilhacao e a falta de esperanca. Hitler se apresentou como

“salvador da patria” e conquistou a simpatia de milhdes de alemaes.
HITLER NO PODER

Hitler implantou a mais cruel ditadura da histéria. Em 1934 com o falecimento de Hindenburg, Hitler
assume a presidéncia com o titulo de Fiihrer (guia, condutor) e, no governo, ndo cumpre nenhuma de
suas promessas. A Alemanha nazista alia-se a Italia fascista em 1936. No campo econdmico, o nazismo
desenvolveu as industrias, investiu em obras publicas, diminuindo o desemprego. As ideias nazifacistas

tiveram seguidores em vdrias partes do mundo, como Espanha, Portugal e Brasil.
MOVIMENTOS FASCISTAS EM OUTROS PAISES

O governo encontrou forte oposicdo no grupo das camadas médias espanholas, que por sua vez
criaram a Falange. Os socialistas e comunistas se uniram e formaram a frente popular. A Falange
liderada pelo general Francisco Franco, reagiram pegando em armas, dando inicio a uma sangrenta
guerra civil (1936-1939), com o apoio de Hitler e Mussolini, a fim de ajudar os fascistas a derrubar o
governo republicano eleito democraticamente pelo povo espanhol. A guerra Civil espanhola matou
750 mil pessoas. A democracia so foi restabelecida em 1976. Um exemplo de fascismo em Portugal foi

o Salazarismo e, no Brasil, foi o Integralismo.

BOULOS JUNIOR, A. Politica e Propaganda de Massas. In: . Histéria: Sociedade & Cidadania.
92 ano. Sao Paulo: FTD, 2012, p. 96-110.
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Em que medida esse resumo foi Gtil para vocé estudar a matéria de Historia? Registre aqui o seu

comentario




Producéo inicial - Texto-base “A Primeira Guerra Mundial” (ANEXO 7)

Apds a leitura compartithadado texto “A Primeira Guerra Mundial”, registre no espago abalxo

o resume do texio.
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Resumo 1: Texto-base “A Rissia czarista” (ANEXO 11)

Apés a leitura compartilhada do texto “A Revolucio Russa”, registre no espaco abaixo ©

resumo do topico “A Russia cazrista”, p. 45 e 46 do seu livro de Histdria.
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Resumo 2: Texto-base Segunda fase da revolugéo industrial (ANEXO 1)
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Resumo 3 — Texto-base “Cuidado com a sociedade sustentavel” (ANEXO 15)
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Resumo 4 — Texto-base “Africa e Brasil africano” (ANEXO 15)

82 momento: Colocando em prética as regras para produgéo de resumo: selecionar, apagar,
generalizar e integrar. Para isto vamos utilizar um fragmento do texto “Africa e Brasil Africano” de
Marina de Mello e Souza, reproduzido na pagina 38 do seu livro didatico de Histéria. Apds a
leitura, converse um pouco com seu professor e os colegas sobre o texto, usando como ponto de

partida para essa conversa as perguntas que foram formuladas sobre o texto, no livro didtico de
Historia, p. 8. .8

Utilize o espago abaixo para a produgdo de seu resumo.
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Resumo 5 — Texto-base “Café com politica” (ANEXO 20)

Texto-fonte para sublinhar
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Produto final — Texto-base: capitulo 6 “Politica e propaganda de Massas”
POLITICA E PROPAGANDA DE MASSAS

Maria Helena Capelato, afirma que regimes autoritéarios, que tém com base a politica de massas, tém
como mais importante a teatralizacdo e a imagem do lider atrelada as massas usada para o
convencimento. (CAPELATO, 2000, p.67)

A Grande depresséo, 0 Fascismo e 0 Nazismo
A Europa foi muito atingida pela Primeira Guerra Mundial. J& os EUA, sairam prestigiados e

enriquecidos. Os EUA foram favorecidos pelos capitais acumulados e 0 aumento dos impostos sobre 0s

produtos estrangeiros.

Os “anos felizes”
Na década de 1920, os EUA eram a maior economia do mundo. Sua produg&o industrial aumentou 64%.

Esses anos foram considerados os anos felizes, anos marcados pelo excelente desempenho industrial

norte-americano.

A Grande Depressao e o Crash de 1929
Com a prosperidade dos anos 20, os investimentos na Bolsa de Valores aumentaram. As pessoas foram

atraidas pelo lucro facil. As empresas aumentavam artificialmente os pregos das a¢des e as especulagdes
pareciam ndo ter limites. No final dos ndos 20, o preco das a¢fes ndo correspondia a situacao real das

empresas.

O preco das ac¢des despencou causando o crash (quebra) da Bolsa de Valores de NY direcionando os

EUA para a Grande Depressao.

Razbes da Grande Depressao
A concentragdo de riquezas nas maos de poucos, a concorréncia que a Europa comegou a fazer aos EUA

no mercado internacional, a crise agricola e o descompasso entre crescimento dos salarios e 0 aumento
dos lucros. Resumindo: a reducdo do mercado dos produtos americanos gerada pela concentragdo de
riquezas e a crise agricola contribuiram para que houvesse mais mercadorias do que pessoas com

dinheiro para compra-las. Essa foi uma crise de superproducao.

Muitas industrias faliram, diminuiram a producéo, e, sem emprego, as pessoas compravam menos. A

crise atingiu outros paises.

O New Deal
Em 1932, Franklin Delano Roosevelt foi eleito presidente da Republica e adotou as ideias do britanico

John Maynard Keynes, que propunha solugdes para a crise.

Segundo Keynes, o Estado deveria intervir na economia. Assim, Roosevelt lancou o New Deal, que
consistia em investir macicamente em obras publicas, destruir os estoques de géneros agricolas,
controlar os precos e diminuir a jornada de trabalho.
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Esse novo acordo gerou a diminuicdo do desemprego e, a partir de 1934, a renda nacional voltou a
crescer.

No resto do mundo, a Grande Depressdo deixou milhdes de desempregados e desiludidos. Com isso,
surgiram politicos autoritarios que viam um governo forte como solucdo. Essa solugdo era o Fascismo.

Fascismo na Itélia
Apesar de lutar na guerra ao lado dos vencedores, a Italia teve grandes perdas materiais € humanas,

devendo aos norte-americanos e aos ingleses.

Nesse contexto, o italiano Benito Mussolini se langou na politica. Ao voltar da Primeira Guerra,

abandonou as ideias socialistas e fundou uma organizacao que deu origem ao movimento fascista.

O Fascismo é caracterizado pelo nacionalismo extremado e defende a necessidade de uma nagéo forte,

unida e sem luta de classes.

A marcha sobre Roma
O Fascismo cresceu rapidamente com o apoio de grandes empresarios que viam no Fascismo o Unico

meio de manter a ordem social que os favorecia. O Fascismo recebeu também o apoio de ex-
combatentes, desempregados, pequenos camponeses e marginais. Fortalecido, o movimento fascista

virou um partido politico em 1921.

Em 1922, Mussolini liderou a Marcha sobre Roma: a frente de milhares de fascistas invadindo a capital

e exigindo o poder. Entdo, o rei italiano convidou Mussolini a ser primeiro ministro.

O governo Mussolini
Fortalecido, Mussolini implantou uma brutal ditadura: eliminou os partidos da oposi¢éo, fechou jornais,

mandou prender centenas de jornalistas, criou uma policia secreta que perseguia, prendia e assassinava

0s adversarios.

Mussolini também recorreu a Igreja Catélica e a propaganda de massas para se conservar no poder. Em
1929, Mussolini e o Papa Pio XI assinaram o Tratado de Latréo, que reconhecia o VVaticano como Estado

independente. Em troca obteve o apoio das autoridades catolicas.

Com o objetivo de combater os efeitos da Grande Depressdo, o Estado interveio na economia. Essa
politica favoreceu as elites e a classe média. Os operarios ficaram sem sindicatos e enfrentaram baixos

salarios e o desemprego.

Nazismo na Alemanha
O nazismo alemé&o se aproveitou da crise posterior @ Primeira Guerra para ganhar espago.

Partido e ideologia nazista: segundo Hitler, os culpados pela derrota da Alemanha na guerra foram os
politicos liberais. E com o objetivo de convencer os alemdes, Hitler pregava que o povo alemao era

superior aos demais.
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Em 1923, Hitler tentou tomar o poder por meio de um golpe de estado, mas acabou sendo preso. O
nazismo tem como principios basicos a superioridade da raca ariana, 0 antissemitismo e a necessidade

de um espaco vital.

A ascensdo dos nazistas
Desde 1925, a Alemanha contou com a ajuda de capital norte-americano e se recuperou economicamente

fortalecendo sua democracia. Lideres radicais como Hitler perderam sua credibilidade e Berlim virou
palco de atividades artisticas e culturais. Mas com a chegada da crise de 1929, a producédo alema caiu, a

inflacdo disparou e o desemprego gerou fome, humilhacéo e desiluséo.

Nesse cenario deprimente, Hitler conquistou milhdes de alemies se auto intitulando o “salvador da

patria”. Em 1933, Hitler recebeu o cargo de chanceler.

Hitler no poder
A vitéria nazista se deu ao uso da propaganda e da violéncia do Estado.

A ditadura implantada por Hitler foi a mais cruel da humanidade: livros foram queimados, democratas
e comunistas demitidos e a persegui¢do aos judeus.

Em 1934, Hitler assume a presidéncia e ndo cumpre nenhuma de suas promessas. Assim, 0s trustes
ganharam maior liberdade para agir. Entdo, Hitler intensificou a propaganda e a violéncia fisica contra
adversarios.

As ideias nazifascistas ganhavam seguidores em varias partes do mundo.

Movimentos fascistas em outros paises

Na Espanha, a crise favoreceu a queda da monarquia e gerou uma grande insatisfacdo popular. Grupos
da elite se uniram e formaram a Falange, um partido que seguia as ideias fascistas. Socialistas se uniram
aos republicanos e formaram a Frente Popular que assumiu o poder da Espanha em 1936.

A Falange liderada por Francisco Franco e apoiada por parte do exército, reagiu com uma sangrenta
guerra civil. Contou com o apoio de Hitler e Mussolini que enviaram soldados para Espanha. O general
Franco venceu a guerra e implantou uma severa ditadura. Em 1976, a democracia se restabeleceu.

Em Portugal, o professor Antonio de Oliveira Salazar instalou uma ditadura com base nos principios
fascistas. No Brasil, o fascismo inspirou a criagdo da Acdo Integralista Brasileira, liderado por Plinio
Salgado.

Referéncia bibliogréafica do texto-base
BOULOS JUNIOR, A. Politica e Propaganda de Massas. In: . Histdria: Sociedade &
Cidadania. 9° ano. Séo Paulo: FTD, 2012, p. 96-110.

Referéncia bibliogréafica do texto complementar

Capelato, Maria Helena. MultidGes em cena: propaganda politica no varguismo e no peronismo. Sao
Paulo: Editora Unesp, 2009, p.67
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Producéo inicial - Texto-base “A Primeira Guerra Mundial” (ANEXO 7)

Apos a leitura compartilhada do texto “A Primeira Guerra Mundial”, registre no espago abaixo

o resumo do texto.
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Resumo 1: Texto-base “A Russia czarista” (ANEXO 11)

Apds a leitura compartilhada do texto “A Revolucdo Russa”, registre no espaco abaixo o

resumo do tépico “A Russia cazrista”, p. 45 e 46 do seu livro de Histdria.
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Resumo 2: Texto-base Segunda fase da revolugéo industrial (ANEXO 1)
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Resumo 3 — Texto-base “Cuidado com a sociedade sustentavel” (ANEXO 15)
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Resumo 4 — Texto-base “Africa e Brasil africano” (ANEXO 15)

82 momento: Colocando em prética as regras para producdo de resumo: selecionar, apagar,
generalizar e integrar. Para isto vamos utilizar um fragmento do texto “Africa e Brasil Africano” de
Marina de Mello e Souza, reproduzido na pagina 38 do seu livro didatico de Histdria. Apds a
leitura, converse um pouco com seu professor e os colegas sobre o texto, usando como ponto de
partida para essa conversa as perguntas que foram formuladas sobre o texto, no livro didatico de
Historia, p. 38.

Utilize o espacgo abaixo para a producdo de seu resumo.
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\Resu mo 5 — Texto-base “Café com politica” (ANEXO 20) 0

Texto-fonte para sublinhar

PARA REFLETIR

CAFE COM POLITICA

Andlises recentes das sucessoes presidenciais na Primeira Repibliéa (1889-1930)
mosiram que o famosa aliana entre Minas Gerais e Sdo Paulo, chamada de politica
do “café com leite?, nae controlou de forma exclusiva o regite republicana. Havia ou-
tros quairos estadosy pelo menos, com arentuada importdncia no cendrin politico: Ria
Grande do Sul, Rit de Janziro, Bahia e Pernardbuco: Os seis,
para garantirem suathegemoniay possuiam uma fmte ccone=
mide (ou) uma elite politica compactae bem representada no
Parlamento. E, juntos ou separados, participaram ativamente
de todas as sucessoes presidenciais ocorridas no periodo.

Além desses estados,"havia dois coadjuvantes respeitd-
veis: o Exércitore o Executivo. Os militares se destacaram no ; sentdoagiie de

e e = . ! sujsitos scciaic oue
regime em seus priraeiros anes — duramente G.presidencids  yrpsm influoncira
dos marechais Deodoro da Fonseca (1889/1891) e Tloriano

G P T
.

: Hegemoma »dereﬁca :

. Parlamento: :

* Congressc Nacional,

1 istc & Camare Jos :
epulados Federals e ¢ ;

: Senado. :

: Coadjuvante: o

: G Drocesso. :
Peixoto (1891/1894) - retornando ao poder em 1910; quan- S
do o pats foi presidio pelo marechal Hermes da Fonseca (1910/1914). [...] Jd & Fes
cutivo Federal conseguiu manter o privilégiode intervir-sobre as oligarquias mais
frageis. impondo seu controle sobie elds quando julgasse opartune, além de exercér
atuagdo marcante na sua propria sucessao. [...J

Mas u coincidencia de interesses entre os estadosyeafeicultores jd ndo seria sus
ficienie para que. dominassem, de forma exclusiva, a Primeira Repiiblicas [...] Fm
que pese sud imporidncia na economia nacionalk ndo foram os produtores de café os
tinicos controladores do regime republicanc. [ ..].
2005. p. 45

Ciandia M. R Viscardt. sliancz “Calé om politica”™. Nossa Historia, ane 2, n. 19, maio

Transcrigdo das palavras ou expressdes sublinhadas:
Pf\(xl\t—»og QUCeSSDey Prebi)emiian ho ane:m Rep g allam (u

203

’W}}Q

Mimas Gen

19 e Séo Pay \ A Cure Conv ?\‘\(" hoo CO’Y\lfQ\o( Qrolsim. o Yot \q\\(u'y ()(;}4 .

Quukion gl

dog - R Sl Qg e Jomdva Banic e tomembca. Qe ¢tia  hed

Fode 2on

R0 Grange r\ 05
0‘\1*-\‘(\)

o) » C0m0a009 - havin oty Caaddpvamdes [ sdit

b DM

e o OreCe-

Lo 05(\,\,\

gl
Ny

\ P ‘ a
ave, d%-’ocmowp s O tneiy b MO G B¢ démcr, O

WCM(/C}\(,,:\

Dano Cto

G Yornooco € Dinigwe Penvaro t Elovona Peisar g LoI0F mamy, 1610 Qres

1,00

Pelo MM Qk Q¢

Al HQVM@S Ou_Bomgocen  E dwcihivn £o ot 0prnilocin J¢ «mboiy

oliGatue,

F v el

. QM’UU’Q OLcamtl imYe doeo @MYL o ‘Z"Sfc‘f)m-\ co [

i Cul r\ﬁ Fes

do Qe
ol o

/
4 -
MNa o FOreamm

SURIianie PO

05 Pradliprey 0% C;'“ Q9 < Ondi0%dor & poh¥ies g
7""3) ’

C‘bk 0o, MUSHenn Q)C/\QS‘\,Q A P ‘MQ\}QQ-DOL,



Resumo provisério: empregue todas as regras de resumo que vocé aprendeu, quando possivel.
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Produto final — Texto-base: capitulo 6 “Politica e propaganda de Massas”
POLITICA E PROPAGANDA DE MASSA

Segundo Maria Helena Capelato, os regimes autoritdrios se fundamentam na politica de massas,

imagem do lider é centro teatral.
A Grande Depressao: Fascismo e Nazismo

A Europa foi a mais atingida pela Primeira Guerra, os Estados Unidos sairam prestigiados e
enriquecidos: Prestigiados pela participacdo decisiva e enriquecidos por fornecerem armas e

alimentos.
Os “anos felizes”

Na década de 1920, a producdo industrial norte-americana aumentou 64%. Esse aumento se deve ao
excelente desempenho industrial, a forca da propaganda e pelos norte-americanos consumirem cada

vez mais.
O crash de 1929

Na prosperidade dos anos 1920, os investimentos na Bolsa de Valores aumentavam artificialmente os
precos das acdes, porém, em outubro de 1929, os precos comecaram a despencar o que levou ao Crash

da Bolsa de Valores.
As principais razoes da Grande Depressao foram:

A concentragao de riquezas nas maos de poucos, o descompasso entre o crescimento dos saldrios e o
aumento de dos lucros, a concorréncia que a Europa passou a ter com os Estados Unidos no mercado
internacional, a crise agricola, a prosperidade dos anos dos anos 1920 estava ligada a indUstria, e nao

a agricultura, que esteve em crise durante toda década.

Os agricultores perderam suas terras por ndo pagarem suas dividas, indUstrias faliram, outras
diminuiram a producdo e despediram trabalhadores. O governo norte-americano, diminuiu suas

compras no exterior e parou de conceder impostos.
O New Deal

Em 1932, Franklin Delano Roosevelt foi eleito presidente da Republica e adotou as ideias do britanico

John Maynard Keynes que propunha solugdo para a crise.
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Dentre suas principais propostas estavam: o investimento macico em obras publicas, destruicdo da
jornada de trabalho. Com essas medidas, os saldrios pararam de cair e em 1934, a renda voltou a

crescer.

No resto do mundo, os efeitos da Grande Depressado levaram milhdes de pessoas a ficar sem emprego

e sem esperanca. Assim, o Fascismo foi visto como solugao.

O Fascismo na Italia

Apesar de ter saido vitoriosa, a Itdlia também saiu da guerra com grandes perdas materiais e humanas,
além de nao ter ganhado territério o ex-combatente italiano Bento Mussolini se langa na politica. Ao
voltar da 12 Guerra, abandonou o ideal socialista e fundou em 1919, os fasci italiani di combattimento,

gue deu origem ao partido Fascista.

A Marcha Sobre Roma

O Fascismo cresceu rapidamente com apoio de grandes empresarios. Recebia também, o apoio de ex-

combatentes, de desempregados, de pequenos camponeses e de marginais.

Em 1922, Mussolini liderou a Marcha sobre Roma, a frente de milhares de fascistas, invadiu a capital
para exigir o poder. O rei Vittorio Emanuelle Ill reagiu convidando Mussolini a compor o governo como

primeiro-ministro, ele se tornou entdo, chefe do governo da Italia.

O Governo de Mussolini

No poder, Mussolini evitava conflitos, mas por traz disso incentivava o vale-tudo. Usou a violéncia para
vencer as elei¢Ges e assassinou Giacomo Matteoti por ter ousado denuncia-lo. Porém, o rei italiano
continuou o incentivo e fortalecido implantou uma brutal ditadura que: Suprimiu os partidos
opositores, fechou jornais, prendia e assassinava os adversdrios. Mas ndo utilizava apenas a forga,
assinou em 1929 o tratado de Latdo com o Papa Pio XI, que reconhecia o Vaticano como pais

independente, assim obtendo o apoio de parte das autoridades catdlicas.

O Nazismo na Alemanha

Igual ao Fascismo italiano, também houve proveito da crise Pds Primeira-Guerra: inflagdo galopante,

altas taxas de desemprego e dividas externas crescentes.

Partido e Ideologia Nazista
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O aprofundamento na crise favoreceu por um lado o crescimento de socialistas e comunistas, por
outro, abriu caminhos para o surgimento de partidos que prometia solugdes rapidas, como o partido

Nazista que admitiu em seus quadros o ex cabo Adolf Hitler.

Em publico, Hitler culpava os politicos liberais pela derrota alema na guerra e pelas condi¢des que lhes
foram impostos ao tratado de Versalhes. Para atrair a populagao, elegia q os alemaes que eram

“superiores aos demais”. Com esses discursos, em pouco tempo, se tornou lider absoluto dos nazistas.

Em 1920, o partido Nazista criou os S.A. (Tropas de Assalto) encarregados de eliminar seus adversarios
politicos. 3 anos depois, Hitler tentou um Golpe de Estado mas acabou preso. Na cadeia, produziu um
livro com os principios bdasicos do nazismo: A superioridade da raga Ariana, o antissemitismo, a

necessidade de um espaco vital.

Com a crise de 1929, a situacdo alema alterou profundamente. Na Alemanha a inflagdo disparou, a

producdo caiu e o desemprego trouxe a fome e a humilhacdo.

Diante desse cenario, Hitler se apresentou como “Salvador da Patria” e conquistou a simpatia de
milhdes. Em julho de 1933, Hitler como primeiro-ministro, os nazistas conseguiram 44% de todos os
votos. Agora, 0s nazistas eram maiores no parlamento. A vitéria pode ser explicada pelos efeitos da

crise e pelo intenso uso de propagandas.

No poder, Hitler implantou a mais cruel ditadura da histdria da humanidade. Em 1934, com a morte
de Dom Hinderberg, Hitler assumiu a presidéncia e no governo ndo cumpre nenhuma de suas

promessas.

Na politica externa, a Alemanha nazista se alia a Itdlia fascista em 1936, ano que por forte pressdo de
Hitler, Berlim sediou os Jogos Olimpicos. A inten¢do de Hitler era confirmar a superioridade alema. Na
economia, o Nazismo desenvolveu a industria de base (ferro, ago, maquinas), investiu em obras
publicas e estimulou as fabricagGes de armas, assim diminuindo o desemprego. Em 1938, Hitler
substituiu vdrios comandantes militares e assumiu o comando das forgas armadas; Hitler ja ndo

escondia suas intenc¢des, queria guerra.
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Em que medida esse resumo foi Util para vocé estudar a matéria de Histdria? Registre aqui o seu
comentario
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