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RESUMO

A presente pesquisa se refere a uma das maiores problematicas que envolvem o trabalho
pedagogico, a insercdo das tecnologias digitais nos processos de formacdo docente inicial e
continuada. O objeto das reflexdes foram seis dissertagdes de mestrado, elaboradas e
defendidas no interior do programa de po6s-graduacdo em educacdo, da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), entre 2000 e 2014. Questionamos e refletimos sobre os
fundamentos epistemoldgicos e pedagogicos relacionados a teoria do conhecimento das
dissertagdes acerca da formacdo de professores, mediada pelas tecnologias digitais.
Analisamos os limites e as possibilidades apresentadas para a compreensdo e formacdo da
categoria dos trabalhadores docentes. O objetivo consistiu em investigar quais as tendéncias e
perspectivas epistemoldgicas e pedagogicas que fundamentam e orientam as pesquisas sobre
tecnologia digital e formacéo de professores. As reflexdes se pautaram nas seguintes questoes:
a) Quais abordagens metodologicas foram utilizadas nas dissertaces de mestrado, defendidas
e aprovadas no interior do programa de pos-graduacdo em educacdo, da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais? b) Quais os Fundamentos pedagdgicos
defendidos nessas dissertacGes? ¢) Quais as tendéncias epistemolodgicas dessas pesquisas e
quais relacbes estabelecem com os fundamentos pedagdgicos defendidos nesses estudos?
Apontamos que um dos aspectos estruturantes da producdo do conhecimento sobre a
formagdo de professores, mediada pelas tecnologias digitais e direcionada para a classe
trabalhadora, enquadra-se em uma perspectiva dialética que rompa com o mundo fenoménico
e fetichizado e centre-se na socializacdo e apropriacdo da base técnica cientifica, por meio de

uma educacao escolarizada que proporcione o acesso a todos.

Palavras-chave: Epistemologia. Formacdo de professores. Tecnologias digitais. Pds-

graduacao.



ABSTRACT

This master's dissertation refers to one of the biggest problems involving pedagogical work
and teaching training in contemporary form — the insertion of digital technologies into the
teaching processes is initial or continued. The object of the reflections were 06 master's
dissertations elaborated and defended within the graduate program in Education of the Federal
University of Minas Gerais (UFMG) between 2000 and 2014. We question and reflect on the
epistemological and pedagogical foundations related to the theory of knowledge of
dissertations on the training of teachers mediated by digital technologies and what limits and
possibilities they present to the Understanding and training of the teaching workers category.
The objective was to investigate what the epistemological and pedagogical trends and
perspectives that substantiate and guide the research on digital technology and teacher
training. The reflections were based on the following questions: a) which methodological
approaches were used in the master's dissertations defended and approved within the graduate
program in Education of the Faculty of Education of the Federal University of Minas Gerais?
B. What are the pedagogical foundations that are supported in these dissertations? C) What
are the epistemological tendencies of these surveys and what relationships establish with the
pedagogical foundations advocated in these studies? We point out that one of the structuring
aspects of the production of knowledge about the training of teachers mediated by digital
technologies directed to the working class falls into a dialectic perspective that breaks with
the phenomenal world and Fetishized of the phenomenon investigated, centered on the
socialization and appropriation of the scientific technical basis, through a school education

that provides access to all.

Key words: Epistemology. Teacher training. Digital technologies. Graduate.
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INTRODUCAO

O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua,
isto €, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja,
revelar 0S aspectos essenciais das relacdes sociais
que se ocultam sob os fenbmenos que se mostram &
nossa percepcdo imediata (SAVIANI, 2011, p. 201).

No excerto acima, Dermeval Saviani, por meio da analogia de que o papel da escola é
mostrar a face oculta da lua e ndo o que se encontra visivel, apresenta-nos um dos atributos da
educacdo, o de socializar e criar as possibilidades de incorporacdo daquilo que ndo esta dado
no cotidiano da escola. Parafraseando esse pensador, poderiamos dizer que o papel dos
Programas de p6s-graduacdo ndao é mostrar o que se apresenta aos nossos olhos, mas o que se
encontra invisivel a eles.

De certa forma, o exercicio que me predispus a desenvolver nesta Dissertacdo é uma
contribuicdo no processo de reflexdo da producdo do conhecimento sobre a formacdo de
professores mediada pelas tecnologias digitais.

Contudo, acredito ser importante nesta introducéo expor alguns dos elementos que me
levaram a desenvolver as reflexdes contidas nas paginas seguintes, pois, eles, de alguma
forma, influenciaram o meu ponto de partida e as minhas andlises, ou seja, intervieram nos
desdobramentos tanto da minha vida académica quanto da pratica de pesquisa na educacao.

O meu percurso por este tema comecou no periodo de 2012.2, no componente
curricular Tecnologia da informacgdo e comunicacgdo, ministrado pela professora Dr? Elzicleia
Tavares dos Santos, quando, em sala, fomos inseridos nos debates relacionados a esta
tematica bem como as possibilidades da insercao da cultura digital na educacao.

Em 2013, candidatei-me a uma bolsa de Iniciacdo Cientifica referente ao projeto de
pesquisa “Sentidos e significados das Tecnologias Digitais nas escolas publicas municipais de
Teixeira de Freitas-BA”, coordenado pela mesma professora. Aprovado no processo seletivo e
contemplado com o financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia
(FAPESB), debrucei-me sobre a realidade contraditéria que envolve as politicas de incluséo
digital e sua materializacdo nas escolas publicas municipais da cidade de Teixeira de Freitas,
por meio dos laboratérios de informatica.

Impulsionado pelas questdes suscitadas na pesquisa, meus estudos tém buscado a
compreensdo do sistema educacional, a partir de uma concepgdo que possibilite uma

apreensdo das contradigdes que envolvem a sociedade moderna.
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Neste sentido, com o advento do desenvolvimento tecnoldgico, impulsionado de forma
significativa pela revolucdo industrial em diversas esferas que compdem a sociedade
capitalista, com a velocidade na qual a expansdo dos diversos dispositivos tem chegado a
tantos espacos geograficos, era de se esperar que a escola também fosse envolvida neste
processo de producdo, apropriacao e transformacéo.

No contexto brasileiro, ao considerar as principais discussdes sobre o uso das
tecnologias digitais na educacdo, € mister mencionar que a trajetoria evidenciada no governo
Fernando Henrique Cardoso, nos dois periodos em que exerceu 0 mandato (1995/1998 e
1999/2002), foi marcada impreterivelmente por implementacGes econémicas cujas politicas
publicas foram pautadas a partir dos direcionamentos do capital externo, com profundas
reformas econdmicas, objetivando alavancar a economia nacional. Isso repercutiu nao
somente na onda de privatizacBes, mas, especificamente, no sistema educacional. E nesse
periodo que ¢ langado o documento Sociedade da informacéo no Brasil: livro verde, um dos
primeiros documentos que versa sobre a insercao desses artefatos no ambiente educativo.

A proposta do livro Verde era contemplar um conjunto de acdes para o0
desenvolvimento da Sociedade da Informacdo no Brasil, compreendida enquanto sintese do
desenvolvimento tecnoldgico em escala mundial, em todos os seus aspectos, bem como a

ampliacdo do acesso a redes de computadores e sistemas de conectividade.

Formacdo de recursos humanos, incentivo a pesquisa e desenvolvimento,
comércio eletrdnico, desenvolvimento de novas aplicagBes, a0 mesmo
tempo, o documento é categdrico ao afirmar a importdncia do sistema
politico brasileiro, promover politicas de inclusdo social, favorecendo a
apropriacdo desses recursos, “para que o salto tecnoldgico tenha paralelo
quantitativo e qualitativo nas dimensdes humana, ética e economica. “A
chamada “alfabetizacdo digital” é elemento-chave nesse quadro

Atualmente, presenciamos a insercdo das tecnologias digitais na educagédo escolar e,
por meio do Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Proinfo), a sua expansdo em
diversas regides do Brasil tem repercutido em estudos, objetivando a analise sobre as
possibilidades do uso dessas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

Partindo-se de uma verificagdo empirica das politicas educacionais na atualidade,
destaca-se a reforma do Ensino Médio, instituida pela Medida Proviséria 746, da qual
originou a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que apresenta a possibilidade de a carga
horaria do Ensino Médio ser realizada 40% a distancia e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) ser 100% a distancia. Essa deciséo contraria a Portaria 727, de 13 de maio de 2017, que


http://pt.wikipedia.org/wiki/1998
http://pt.wikipedia.org/wiki/1999
http://pt.wikipedia.org/wiki/2002
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“ampliava” a carga horaria em tempo integral e presencial no Ensino Médio, por meio do
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI).

Um dos riscos a serem observados nessa reforma € um possivel pragmatismo nos
processos de ensino-aprendizagem, por meio de uma logica de reducédo de custos do Governo
Federal. Entretanto, os riscos ndo se restringem a um pragmatismo “cinico”. Eles implicam
diretamente no trabalho docente e na organizacdo do trabalho pedagdgico, por meio da
racionalidade da Educacéo a Distancia, que apesar de ser defendias e aplaudidas pelo Estado e
pela midia, revela-se perversa, através da “democratizagdo” da educagdo pela inser¢do da
Educacéo a Distancia.

Creio serem necessarias essas observagdes, pois, de alguma forma, essas reformas no
campo da educacdo sdo respaldadas por resultados de determinadas pesquisas nos centros de
pos-graduagdo das universidades brasileiras que “atuam” como intelectuais organicos desse
processo, ou seja, 0 argumento “parte de uma constatacdo, transforma-a em teoria e converte
esta ultima em regra ou norma” (CHAUI, 2001, p. 103).

No campo da Educacdo Superior, destaca-se a defesa de a formacdo inicial e
continuada dos professores ser realizada a distancia. Neste aspecto, Malanchen (2007) afirma
que a formac&o de professores por meio da Educacédo a Distancia €, na verdade, mais uma das
estratégias que sdo postas desde 1990 pelo Estado brasileiro para despolitizar e controlar o
trabalho docente. A autora nos apresenta outras estratégias que respaldam tal afirmacdo, tais
como: TV Escola, Proformacdo, programas emergenciais de formacdo de professores em
servico (Projeto Veredas, Magister e Proformar) e a criacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo, além da possibilidade de criacdo e oferta de formacdo de professores pela rede
privada.

A incorporacdo das novas tecnologias na educacdo escolar precisa ser apropriada pelos
estudantes e professores e pode vir a colaborar de forma significativa com os processos de
ensino-aprendizagem. Além disso, pode possibilitar 0 acesso aos bens culturais que a
humanidade historicamente produziu, redimensionando a atuagdo dos sujeitos envolvidos
nesse processo, tal como defendido por Saviani (2005) que, ao discutir a Pedagogia histérico-
critica, aborda a importancia de a escola facilitar o acesso ao saber elaborado cientificamente.

Considerando a problematizacdo em tela e, através das lentes do marxismo, que serve
de referéncia para a pesquisa, 0 principal proposito deste estudo consiste em investigar quais
as tendéncias e perspectivas epistemologicas e pedagogicas que fundamentam e orientam as

pesquisas sobre tecnologia digital e formacdo de professores, no Programa de POs-
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Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Minas Gerais, no periodo de 2000 a
2014,
Assim, optamos pelas seguintes questdes norteadoras:
a) Quais as abordagens metodoldgicas utilizadas nas dissertagdes de mestrado,
defendidas e aprovadas no interior do programa de pds-graduacdo em educacéo, da
Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais?

b) Quais os Fundamentos pedagogicos defendidos nessas dissertacdes?

c) Quais as tendéncias epistemologicas dessas pesquisas e quais relacdes estabelecem

com os fundamentos pedagdgicos defendidos nesses estudos?

Para dar conta dos objetivos tragados, utilizamos quatro procedimentos para a coleta
dos dados. O primeiro procedimento foi o levantamento bibliografico constituido das
producdes cientificas que trataram sobre o tema das pesquisas epistemoldgicas e educacdo. O
segundo teve como objetivo 0 mapeamento das dissertacbes que trataram sobre o tema das
tecnologias digitais e educacdo, no periodo correspondido no espaco temporal deste estudo.
Este procedimento se deu a partir da consulta e impressédo do relatério de registros do banco
de dissertacdes e teses da Faculdade de Educacdo da UFMG, tendo como ponto de partida o
ano de 2000 e final o ano de 2014. O terceiro caracterizou-se pela analise do relatério e
selecdo das dissertacdes que trataram do tema deste estudo, por meio da leitura dos seus
titulos e resumos. O quarto procedimento teve como objetivo a caracterizacdo, leitura e
analise das dissertacdes selecionadas (anexo Ill), por meio de uma ficha de registro de cada
producéo (anexo Il), elaborada por meio da “matriz paradigmatica” (anexo I).

Com vistas a sistematizar os resultados e as problematizacdes advindas da pesquisa, a
presente dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro, denominado Ciéncia,
epistemologia e pesquisa em educacdo, procuramos apresentar uma sintese dos principais
conceitos do campo da producdo cientifica e dos estudos epistemoldgicos, tendo como
principais interlocutores Alvaro Vieira Pinto e Silvio Ancizar Sanches Gamboa, destacando
o0s elementos teodricos centrais a compreensdo da pesquisa em educacao.

No segundo, procuramos fazer uma breve apresentagdo do surgimento da pos-
graduacdo stricto sensu em educacdo no Brasil. Posteriormente, apresentamos alguns
resultados de pesquisas cujos objetivos foram orientados a estabelecer a critica a producéo
cientifica no campo das pesquisas em educacdo. A partir disso, fizemos uma sintese do
surgimento e consolidagdo do programa de p6s-graduagdo em educacdo da FAE/UFMG.

No terceiro, analisamos os fundamentos epistemoldgicos, metodoldgicos e

pedagdgicos das dissertacdes investigadas. Nas consideragdes finais, retomamos alguns
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elementos da anélise, por meio de uma sintese, na intengdo de construir e oferecer subsidios
necessarios ao aprofundamento e a ampliacdo dos estudos sobre o bindmio educagdo e
tecnologia digital, para além dos fendmenos aparentes da sociedade contemporanea e das
pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduacdo sobre formacdo de professores

mediada pelas tecnologias.
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CAPITULO |
1.0 CIENCIA, EPISTEMOLOGIA E PESQUISA EM EDUCACAO

1.1. “PESQUISA DA PESQUISA” SOBRE EDUCACAO E TECNOLOGIA DIGITAL
E SEUS FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS: QUESTOES PRELIMINARES.

Dados os avancos do desenvolvimento tecnoldgico, da microeletrdnica e da insercéo
cada vez maior das tecnologias digitais como instrumentos de mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem na educacdo escolar, a partir da década de 1990, é cada vez maior o
nimero de pesquisas no ambito dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo que vém se
dedicando & compreensdo e ao aprofundamento do fendmeno em questio’, a partir de
diferentes enfoques metodoldgicos e epistemologicos.

Com o crescimento quantitativo (em nimero das pesquisas sobre tecnologia digital e
educacdo) e a consolidacdo dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacédo no Brasil, desde a
década de 1970, passando pelas condi¢Ges de infraestrutura de producdo do conhecimento
desses programas e formas intervencionistas de avaliagdo da Comissdo de Avaliagdo das
Pesquisas (CAPES), surge a necessidade de se preocupar com a qualidade e contribuicdo do
fendmeno investigado nas pesquisas produzidas. 1sso se constitui como ponto de partida para
compreender e identificar as perspectivas epistemoldgicas que orientam e fundamentam tais
estudos, pois, toda apropriagdo epistemoldgica e teoria do conhecimento pressupdem uma
visdo de mundo, de sociedade, de educacdo, em suma, do real. Ou seja, passa,
inexoravelmente, por um fundamento ontoldgico que, ndo em menor grau, determina a forma
como o objeto de pesquisa sera abordado.

Neste sentido, parto do pressuposto de que as “Investigacdes Epistemologicas” se
referem ao estudo das producdes cientificas existentes ou a pesquisa sobre uma determinada
area do conhecimento. A sua importancia justifica-se por proporcionar uma reflexdo sobre o
estado do conhecimento e das producdes cientificas existentes e por possibilitar uma viséo
ampla dos desdobramentos histdricos nos quais aquele conhecimento foi produzido. Ou seja,
enquanto area de conhecimento, a epistemologia centra seus estudos na reflexao critica dos

processos de estruturacdo, constituicdo do conhecimento e articulagdo da ciéncia, “fruto da

! Dentre eles, podemos destacar os Programas de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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reflexdo que os proprios cientistas estdo fazendo sobre a ciéncia em si mesma” (JAPIASSU,
1975, p. 73).

A investigacdo epistemologica nos possibilita fazer analises e questionamentos
constantes sobre a pratica da pesquisa cientifica. Permite-nos apontar os seus limites e
possibilidades e refletir as compreensdes teoricas e metodoldgicas que fundamentam tais
estudos. Oportunizam, ainda, perceber os avangos e limitaces nas andlises e, por
conseguinte, contribuir com o aprimoramento da pesquisa e o crescimento dos Programas de
Pds-Graduacdo, espacos privilegiados da producéo cientifica académica.

Neste sentido,

As analises epistemologicas buscam superar os “estados da arte”
tradicionais. Os balangcos conseguidos por meio de uma analise
epistemoldgica ndo s6 permitem identificar os temas estudados, as
bibliogréaficas ou os autores consultados, também levam a aprofundar os
problemas e questdes que geraram o conhecimento, a elucidar os métodos, as
estratégias, os conflitos tedricos e paradigmaticos e o confronto dos
resultados; ainda, permitem revelar os vazios conceituais, a limitacdo ou
extensdo das categorias e as perspectivas histéricas de uma ciéncia em
particular (GAMBOA, 2015, p.66.67).

No bojo das discussdes sobre a importancia dos estudos epistemolégicos, procuram-se
nos aportes da filosofia os principios gerais que orientam tais estudos. No campo do objeto a
ser investigado tem-se a ciéncia, elemento de reflexdo e sistematizagdo, produto da atividade

do trabalho humano, pois,

As questdes de epistemologia ndo sdo pura e simplesmente as de légica ou
de metodologia, mas sdo funcdo da realidade mesma das coisas que as
ciéncias humanas investigam. Neste sentido, elas tém sempre uma vertente
filoséfica. Esta s6 poderia ser eliminada de modo artificial e arbitrario e, em
ultima analise, prejudicial as proprias ciéncias humanas (Ibidem, p. 95).

Uma breve andlise do papel da ciéncia na modernidade permite-nos perceber quao
importante é o espaco que ela ocupa em nossos dias. Muitas vezes, a propria validade do seu
produto (conhecimento) é indiscutivelmente valida e tomada como verdade absoluta. Todavia,
ao tomar a ciéncia como objeto de estudo, a epistemologia busca mostrar as repercussdes, 0s
procedimentos, implicacdes e contradi¢bes que subjazem a toda a pratica investigativa.

Gamboa (2015) aponta que, a partir da década de 1980, o arcabouco tedrico da
literatura especializada na pesquisa em educagdo vem apresentando e denunciando o

reducionismo tecnicista que invadiu a pratica e a construgdo das pesquisas em educacéo.
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Nesse mesmo periodo, surgiram as investigacfes epistemoldgicas que tinham na educacdo o
tema de analise principal.

Neste sentido, é condicdo sine qua non que 0s pesquisadores e cientistas tenham
clareza da func&o social da ciéncia e das suas implicacdes. E preciso compreender que ela tem
um papel fundamental no desenvolvimento social, tecnoldgico e no progresso da sociedade e
1SS0 repercute nos resultados das nossas pesquisas. Obviamente, a educagdo, por fazer parte
dessa totalidade, ndo pode ficar alheia a esse movimento.

No campo das pesquisas epistemoldgicas sobre as relacdes entre as tecnologias
digitais e a educacdo, temos a possibilidade de avangar no confronto estabelecido no contexto
social, econémico, cultural e politico no qual as pesquisas se desenvolvem, contribuindo, de
forma preponderante, para o enriquecimento do debate estabelecido na Universidade e para

formas eficazes de materializacéo da producdo do conhecimento nessa area.

Guiados por essa preocupacdo, a partir da década de 1980, alguns estudos
tem identificado problemas, tais como o “formalismo académico”, que
alterou as motivacOes dos pesquisadores, pois seu interesse maior ndo é
produzir novos conhecimentos e sim cumprir os requisitos para a obtencao
de titulo e de progressdes nas carreiras profissionais; de igual maneira
surgem o “ritualismo metodoldgico”, os “modismos teodricos”, o
“reducionismo tecnicista”, ¢ o “ecletismo pragmatico”. Todos estes “ismos”
sdo, possivelmente resultantes da pratica superficial de uma pretendida
producdo cientifica e/ou da falta da compreensdo dos fundamentos
epistemologicos e das implicagbes filosoficas das diversas formas de
elaboracdo dos conhecimentos e dos diversos paradigmas cientificos
(GAMBOA, 2015, p. 51.52),

E desse leque de reflexdes que nos cabe indagar sobre as préaticas e os resultados das
pesquisas desenvolvidas no Programa de Pds-Graduagdo da faculdade de Educagdo da
UFMG, especificamente daquelas que tratam do binémio tecnologia digital e educacdo. A
partir desses trabalhos, interessamos por buscar respostas as seguintes inquietagdes:

a) Quais as condi¢des objetivas nas quais essas pesquisas foram produzidas?

b) Quais autores foram privilegiados?

¢) Quais as visdes de mundo dos pesquisadores?

d) Que concepcdo de educacgéo eles adotaram?

e) De que lugar da sociedade eles falam?

f) Em que medida os resultados, frutos da intelectualidade desses pesquisadores,

tém contribuido para o avango das discussdes sobre o fenémeno privilegiado?
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g) Quais os fundamentos filoséficos e epistemoldgicos que norteiam as reflexdes
apresentadas nessas pesquisas?
h) Quais limitacGes e avancos esses trabalhos apresentam?
Essas questOes intensificaram a importancia dessa pesquisa e chamaram a nossa
atencdo para a necessidade de anélises dessas producdes, tanto no que tangencia seus aspectos
internos (o l6gico/gnosioldgicos e metodoldgicos) quanto externos (o histérico e o social).

1.2. A IMPORTANCIA E A NECESSIDADE DE ESTUDOS EPISTEMOLOGICOS NAS
PESQUISAS EM EDUCACAO.

A reflexdo sobre a producdo cientifica € um aspecto que rompe e norteia toda e
qualquer pratica do homem que se dedica a ciéncia. O pesquisador, enquanto sujeito ativo
desse processo, ndo pode se furtar a pratica reflexiva das acbes que sdo desenvolvidas e
estabelecias no ambito de suas investigacdes, pois, toda pratica cientifica e histdrica é
localizada no seu tempo e espaco.

Partimos do pressuposto de que a pesquisa cientifica se constitui como atividade
coletiva no bojo de uma sociedade condicionada pelos diversos elementos que a
circunscrevem, sejam eles de origem econémica, politica ou cultural. Portanto, ela ndo pode
se dar de forma isolada, fragmentada e destituida da totalidade que a cerca.

Influenciada por esses diversos elementos, a pesquisa cientifica tem por funcdo a
investigacdo e busca pelas respostas para questdes que ainda se encontram suspensas dentro
de uma determinada area do conhecimento. Compete-lhe, ainda, a busca pela solucdo de
problemas ou pelas condi¢cbes objetivas que poderiam favorecer a sua solucdo. Em outras
palavras, “a pesquisa cientifica objetiva fundamentalmente contribuir para a evolugdo do
conhecimento em todos os setores, da ciéncia pura, ou aplicada; da matematica ou da
agricultura, da tecnologia ou da literatura” (MEDEIROS, 2010, p. 30).

Objetivamente, as producgdes investigativas no ambito da pds-graduacdo, para ter o
crivo de pesquisa cientifica, necessitam produzir ciéncia ou dela derivar e, da mesma forma,
seguir padrdes rigorosos de investigacdo. Ou seja, “sera chamada de pesquisa cientifica se sua
realizacdo for objeto de investigacdo planejada, desenvolvida e regida conforme normas
metodoldgicas consagradas pela ciéncia” (MEDEIROS, 2010, p. 30).

Para Trivinos (1987), quando olhamos essas questdes estamos partindo de alguns
pressupostos que se encontram subjacentes ao contexto e ao ndcleo investigativo para o qual o

pesquisador desloca suas analises. Pode-se considerar que o pesquisador esteja envolvido
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direta ou indiretamente no contexto social onde um fendmeno necessita ser esclarecido ou
respondido, independente da sua pertenca a area na qual o fenémeno ocorreu.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que a estruturacdo de uma investigacéo cientifica se
caracteriza pelo exame critico de um dado objeto que necessita ser analisado, avaliado,
refletido e explicado, a partir de um problema de pesquisa.

Diante disso, Bunge (1980, p. 1) destaca que “a ciéncia Se converteu no eixo da cultura
contemporanea”. Destarte, sendo ela a base do desenvolvimento tecnoldgico que impulsiona
em escala global o seu desenvolvimento, “a ciéncia acabou por controlar indiretamente a
economia dos paises desenvolvidos”. E por isso que o autor pontua que 0s estudos
epistemoldégicos ganham maior expressividade para quem deseja compreender
adequadamente a sociedade moderna, ou seja, ¢ necessdrio “estudar os mecanismos da
producao cientifica, bem como a estrutura e o sentido de seus produtos” (Ibidem).

Por sua vez, nos paises subdesenvolvidos, o “trabalho cientifico” tem o papel
fundamental de “promover o avango do conhecimento ¢ o de promover a superacdo dos
modos e condi¢bes em que é executado, em virtude da revelacdo das contradi¢bes a que esta
ligado” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 247).

Concordamos com Pinto (1979, p. 246) quando este afirma que “a ciéncia deve ser
interpretada como uma necessidade, pois 0 aumento da capacidade produtiva pela
transformacdo da realidade é a lei suprema da existéncia do homem, e a0 mesmo tempo se
constitui como finalidade social, em vista dos beneficios que oferece”.

Enquanto atividade resultada do trabalho humano, a pesquisa cientifica é atravessada
pelos condicionantes objetivos que reinam em uma sociedade cingida em classes sociais,
como a divisdo social do trabalho e as condicbes de sua producdo no ambito da
instituicdo/universidade, a estruturacdo interna do curso, o programa de pds-graduacdo. Mas,
¢ também influenciada pelos condicionantes subjetivos, tais como o0s valores, crencas,
opinides a priori formadas pelo pesquisador sobre 0 objeto de investigagéo, sua concepcao de
mundo, de sociedade, de ciéncia, de educacéo, do tipo de ser humano que se quer formar.

E por isso que dizemos que a pesquisa cientifica ndo é uma atividade neutra e,
portanto, destituida das diversas influéncias do meio social que a cerca. Entendemos que “as
convulsdes que movem o mundo moderno fazem com que o pesquisador tenha de tomar
partido, se organize, se transforme em um trabalhador, mesmo que ele resista e se considere
“neutro e técnico” (MENEZES, 2008, p. 13).
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Dialeticamente, da mesma forma que a sociedade influencia os desdobramentos da
pesquisa cientifica ela também é influenciada pelos seus resultados. Ou seja, a pesquisa

cientifica influi sobre a sociedade e é por ela influenciada.

N&o é legitimo conceber qualquer teoria cientifica, nem examinar o valor
lgico das que compdem a ciéncia atual, em qualquer dominio, sem
mencionar a presenca do homem que a concebe, sem colocé-lo no centro do
problema em questdo, que sO existe como tal para ele, e que s6 lhe desperta
interesse e recebe solugdo em vista das influéncias que sobre ele exerce ou
das conseqiiéncias que para ele possa ter. A necessidade de tratar os dados
das ciéncias no seu contetdo imediato pode fazer-nos esquecer que tais
dados se de um lado sdo dados da realidade, do mundo exterior ou do
universo de abstracdes inteligiveis, como nas matematicas, por outro lado
sdo dados do homem, pois este é o ser que 0s constituiu como 0s elementos
pelos quais 0 mundo se expressa para ele. Por isso, 0 homem representa ao
mesmo tempo o centro e o perimetro de todo o conhecimento. A ciéncia
produzida pelo homem se por um lado é a revelacdo do mundo, por outro é a
revelagdo do homem (PINTO, 1979, p. 115),

Dessa forma, dentro do contexto do sistema capitalista, as diversas producdes
académicas podem se dar no ambito da reproducdo e manutencdo do capital. Isso revela que a
pesquisa produz e reproduz o proprio sistema na qual ela se encontra inserida, mas, ao mesmo
tempo, contraditoriamente, ela contétm em seu cerne elementos capazes de levantar e
intensificar as contradicdes existentes e criar as possibilidades de transformacédo desse mesmo
sistema. Assim, segundo Menezes (2008, p. 13), a “pesquisa deve ser criativa, inovadora e 0
pesquisador deve deixar claro as quais interesses ela esta vinculada”.

Consideramos que a atividade cientifica se desenvolve e se estrutura no conjunto das
relacBes sociais cingida em classes e, de forma contraditoria, mediatizadas pelos interesses de
ambas as classes, subjacentes ao papel que cada uma cumpre no esteio da pratica social.
Entendemos que compete-lhe descortinar o universo ideoldgico e fetichizado que subjaz aos
ditames e aos interesses da classe que detém os meios de producgdo. Além disso, é seu papel
tencionar os rumos do desenvolvimento técnico-cientifico de forma a criar as possibilidades
necessarias a manutencdo de sua hegemonia. De acordo com Pinto (1979, p. 246),
“Apresenta-se aqui a questdo do saber quem dita ou define essa finalidade, da qual decorre a

selecdo social dos trabalhadores cientificos”.

Desde o inicio o trabalho cientifico assume carter de dependéncia em
relacdo a certas classes sociais, e esse traco se manifesta em todos os seus
aspectos, ndo apenas no plano imediato da execucdo, da condugédo das
experiéncias até a obtencdo de um resultado, mas revela-se marcado na
escolha das concepcdes que orientardo a pesquisa cientifica, no interpretar e
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no modo de enunciar lhe os resultados e na transmisséo e distribuicdo sobre
tudo universitaria (PINTO, 1979, p. 246).

Apesar das condi¢des contraditorias e de dependéncia nas quais a pesquisa cientifica
se desenvolve, ela ndo perde sua esséncia enquanto trabalho social, pois, “os seus resultados,
ainda que as vezes a contragosto dos promotores da ciéncia, contribuem para o0 avanco da
humanidade, na compulséria atividade de pdér a servico do homem as forgas naturais”
(PINTO, 1979, p. 246-247).

Entretanto, é mister considerar que na sociedade capitalista, marcadamente por ideias
e perspectivas conflituosas, havera maiores espacos para pesquisadores que se lancam as
pesquisas em prol dos interesses do capital privado. Esses terdo maiores possibilidades de
financiamentos e apoio de instituicdes de fomento & pesquisa’. Apesar disso, mesmo em
condicdes desfavoraveis, ha quem se dedique a atividade cientifica em prol dos interesses da

classe trabalhadora.

A sociedade democratica aceita este principio, ou seja, admite a existéncia
de interesses contraditorios na sociedade de classes e que a vontade da
maioria deve prevalecer. Este conflito de ideias e interesses também existe
na producdo académica, mas muitas vezes sem possibilidade do debate e do
contraditério. E, como as forgas do capital sdo predominantes em nossa
sociedade, a ciéncia e a tecnologia atuam, majoritariamente, em beneficio da
reproducdo do capital, mas ndo sem conflitos, debates e disputas contra
hegemonicas (MENEZES, 2008, p. 13).

Apesar dos diversos entraves e limitacfes que caracterizam o trabalho do pesquisador,
ndo podemos deixar escapar aos nossos olhos que a produgdo do conhecimento resultado
dessas pesquisas. Isso € uma condicdo necessaria e de fundamental importancia para
pensarmos o desenvolvimento social, politico, econémico e cultural de um pais. Ademais, a
subserviéncia aos paises desenvolvidos do centro do sistema capitalista, pela via tdo somente
da apropriacdo de suas producdes cientificas e tecnoldgicas, intensifica esse grau de
dependéncia e, ao mesmo tempo em que o fragiliza, ndo contribui para a sua autonomia. Ou
seja, “para o pais que precisa libertar-se politica, econdmica, e culturalmente das peias do
atraso e da serviddo, a apropriacdo da ciéncia, a possibilidade de fazé-la ndo apenas por si,
mas para si, € condi¢ao vital” (PINTO, 1979, p. 4).

Contudo, ndo é nossa intengdo deslocar as analises para o &mbito de uma reflexdo que

prima por deslegitimar as producgdes cientificas internacionais, dado o valor sine qua non de

2 No Estado de Minas Gerais, temos a Fundag&o de Amparo & Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG)
que... desenvolver mais o papel dessas fundagdes.
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suas contribuices para 0 avango da ciéncia e para a produgdo do conhecimento em escalas
universais.

Essas breves consideracfes apenas reivindicam a urgéncia, a necessidade e a
importancia de producbes académicas criticas e comprometidas com o desenvolvimento
social, politico, econémico, educacional e, principalmente, direcionados para os interesses da
classe trabalhadora, alinhadas a uma formacéo de um intelectual critico que é, ou deveria ser,
formado nos cursos de pés-graduacdo®, ja que estes sio espacos privilegiados de producéo do
conhecimento.

Considerando-se que os programas de pds-graduacdo sdo espacos privilegiados da
producdo de conhecimento e destes saem 0s principais estudos que subsidiam as politicas
sociais, econémicas e de valorizacdo cultural, bem como as politicas educacionais do pais, 0
estudo avaliativo das pesquisas configura-se de grande relevancia. A reflexdo critica sobre o
que vem sendo produzido nesses espacos impde-se como condigdo necessaria ao avanco da
ciéncia, da producdo de conhecimento e da melhoria dos programas de pos-graduacéo. Para
Pinto (1979, p. 4), negar essa importancia e preteriressa analise € contribuir para “protelar o
exame em profundidade do problema epistemoldgico, humano e social da pesquisa cientifica,
com prejudiciais reflexos sobre a evolucao de nossa incipiente criacao cultural”.

Destarte, as discussdes no campo das pesquisas cientificas, especificamente as
desenvolvidas no ambito da pds-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado) em educacéo,
levam-nos a inferir que se, por um lado, a auséncia e comprometimento com o
desenvolvimento técnico cientifico, politico, cultural e social do pais gera diversos problemas
e entraves para 0 seu avango e pleno desenvolvimento, por outro, é importante considerar que
a producdo de conhecimento sem criticidade, profundidade tedrica e metodoldgica,
fragmentada, puramente descritiva, com apropriacao imediatista do objeto, também acaba por
criar uma barreira no avanco do conhecimento do real, ou seja, da forma como a realidade
objetiva se apresenta.

No contexto das pesquisas em educacdo, Moraes (1993, p. 10) alerta para um
movimento atual caracterizado por um recuo da teoria, causado por diversos fatores, no qual a
analise “tedrica tem sido gradativamente suprimida das pesquisas educacionais, com
implicacdes politicas, éticas e epistemologicas que podem repercutir a curto e médio prazos

na propria produgdo de conhecimento na area”. Ou seja, trata-se de um movimento que prima

% Sobre as condigdes de producdo de conhecimento nos cursos de pés-graduagdo em educagdo no Brasil,
especificamente o programa de pds-graduacdo em educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, ver o
capitulo Il desta dissertac&o.
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pela prevaléncia dos dados empiricos em detrimento de um debate fecundo e profundo, sendo
este marginalizado & secundarizardo nas pesquisas no campo da educacao.

Segundo Moraes (1993), conceitos que anteriormente possuiam um conteudo critico,
carregados de profundidade das analises e demarcadores de embates entre as classes sociais,
contribuindo para as desmistificacOes ideologicas da sociedade burguesa, foram aos poucos
perdendo relevancia ou se naturalizando, como é o caso do capitalismo. Alguns acabaram por
ser historicamente construidos, ressignificados ou substituidos da forma mais conveniente a
I6gica do capital. Outros foram sendo modificados ou cedendo espaco aos conceitos
imediatistas, por exemplo: “O termo igualdade, entre outros tantos exemplos, cedeu lugar a
equidade, o conceito de classe social foi substituido pelo de status socioecondmico, os de

pobreza e riqueza pela peculiar denominagao de "baixo" e "alto" ingressos sociais”. Assim,

A celebracdo do "fim da teoria” — movimento que prioriza a eficiéncia e a
construcdo de um terreno consensual que toma por base a experiéncia
imediata ou o conceito corrente de "pratica reflexiva" se faz acompanhar da
promessa de uma utopia educacional alimentada por um indigesto
pragmatismo (Burgos, 1999, p. 468). Em tal utopia praticista, basta o "saber
fazer" e a teoria € considerada perda de tempo ou especulagdo metafisica e,
quando ndo, restrita a uma oratéria persuasiva e fragmentaria, presa a sua
prépria estrutura discursiva (MORAES, 1993, p. 10).

As desastrosas consequéncias, resultados do esvaziamento tedrico, ndo poderiam ser
diferentes. A inauguracdo de uma época cética e pragmatica criou 0 ambiente favoravel para a
producdo de “textos e das interpretagdes que ndo podem mais expressar ou, até mesmo, se
aproximar da realidade, mas se constituem em simples relatos ou narrativas que, presas das
injuncbes de uma cultura, acabam por arrimar-se no contingente ¢ na pratica imediata”
(MORAES, 1993, p.10).

Entretanto, se por um lado a teoria pode criar as bases racionais e criticas para
desmistificar a realidade fetichizada, imersa nas tramas do mercado, da livre concorréncia, da
individualidade, da exacerbacdo da sociedade do espetadculo, como nos assinala Debord
(2015), onde tudo nos parece efémero e superficial, respaldado pelos ditames da industria
cultural, por outro, a teoria pode criar as bases que apaziguam, mascaram e legitimam a
ordem vigente. Em outras palavras, “a teoria pode promover o ceticismo generalizado sobre
as questdes do conhecimento, da verdade e da justica, uma visdo que os torna, ao fim e ao
cabo, sem sentido e absurdos, trazendo como consequéncia a paralisia e uma boa dose de
irracionalismo” (MORAES, 1993, p. 19).
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A argumentacdo de Moraes reafirma a importancia de que a producdo das pesquisas
nos cursos de pos-graduacdo, especificamente nos niveis de mestrado e doutorado, nédo
ignorarem as inflexdes conceituais determinadas pelos principios céticos e pragmaticos,
oriundos de uma epistemologia conservadora e sofisticada, por meio de discursos linguisticos
construidos a revelia de uma formacéo sélida teoricamente, sob pena de reificar a estrutura
social nas qual estas determinagfes foram gestadas.

Dessa situacao, resulta uma consequéncia que convém reiterar:

O que fora um conceito critico, tornou-se guia laudatério no vocabulario do
liberalismo contemporéneo; o que antes indicava a exploragdo, interesses
materiais concretos, antagonismo e ilusdo, torna-se agora um principio
positivo que designa uma suposta esfera de autenticidade e de liberdade, de
manifestacdo e exercicio de uma diversidade irredutivel, de diferencas
insuperaveis (MORAES, 1993, p. 15).

A preocupagdo com as possibilidades de cairmos em artimanhas que nos conduzam a
adotar posicionamentos acriticos em nossas pesquisas em educagdo e no conjunto as relacées
sociais, no esteio das contradigdes nas quais elas estdo inseridas, ja foi fruto de reflexdes de
pesquisas ha trinta anos, como foi o caso de Saviani (2008) em texto publicado e, em seguida,

inserido na classica obra Escola e Democracia, na qual o pensador orienta:

Evitemos escorregar para uma posicgdo idealista e voluntarista. Retenhamos
da concepcdo critico reprodutivista a importante ligdo que nos trouxe: a
escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos;
portanto a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade.(...) o caminho é repleto de armadilhas, ja que os
mecanismos de adaptacdo acionados periodicamente a partir dos interesses
dominantes podem ser confundidos com os anseios da classe dominada. Para
evitar esse risco é necessario avangar no sentido de capitar a natureza
especifica da educagdo 0 que nos levara a compreensdo das complexas
mediacOes pelas quais se da sua insercdo contraditéria na sociedade
capitalista (SAVIANI, 2008, p. 25).

No contexto desta escrita, muitas sdo as diferengas entre os fatos historicos.
Entretanto, corroboro da concepcdo de Duarte (2016, p. 25) quando este diz que, apesar de
estarmos em um outro tempo histérico e temos questdes distintas da década de 1980, as
questdes essenciais permanecem as mesmas.

A partir dos anos de 1990, passada uma década da publicacdo do seu texto,
percebemos a ascensdo das tecnologias digitais. A compressédo do espago e tempo tornou-se

inevitavel com a expansdo da internet. O boom no acesso aos smartphones e as redes sociais
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alterou o contexto dos processos de ensino aprendizagem. Hoje, diversos tedricos defendem a
insercdo desses artefatos na realidade escolar como condigdo favoravel ao desenvolvimento
intelectivo e cognitivo dos alunos. Expandem-se as pesquisas que defendem o uso das
tecnologias digitais pelos professores em suas metodologias de ensino como forma de tornar
as aulas mais atrativas.”

Duarte (2016) tenciona esta discussdo quando nos questiona se, deste modo, nédo
teriam avancado também as pesquisas sobre educacdo e a realidade social, para além das
questdes que Saviani pontua. Ele entende que as questdes sobre educacdo e transformacéo
social ndo foram superadas com o passar da afirmativa de Saviani, em plena década de 1980,

muito pelo contrério.

Em boa medida houve um estancamento ou até mesmo um retrocesso. Os
estudos e as pesquisas sobre a educacdo, passados mais de trinta anos,
avangaram muito pouco na compreensdo daquelas complexas e
contraditdrias mediagdes entre a educacdo e a sociedade capitalista as quais
se referiu Saviani na citada passagem (DUARTE, 2016, p. 25).

Mas, se por um lado temos uma caréncia de estudos que levem em conta as maltiplas
relagbes sociais estabelecidas entre a educacdo e a sociedade capitalista, levantando suas
contradicGes, limites e possibilidades de superacdo do status quo, por outro, as formas e 0s
mecanismos de avaliacdo desses centros de pesquisas e programas de poés-graduacdo em
educacdo, desenvolvidos pela CAPES, ao subordinar a formagdo dos mestres e doutores a
mesma l6gica instrumental proposta e defendida pelo mercado, somando-se ao universo
neoliberal e ideologico de uma perspectiva pos-moderna, ndo levam em conta estas
problematicas.

Ademais, ndo é de nos surpreender que dentro desse processo ganhe quem produza e
publique o maior nimero de artigos em revistas e periddicos, nos mais ou menos
conceituados, 0 que importa é produzir dentro de um marco de politicas desenvolvidas com
vistas a avaliar, controlar e regular a producéo cientifica desses mesmos programas.

As questbes referentes ao contexto de producdo na pds-graduacdo serdo discutidas

mais detidamente no capitulo 111 desta dissertacéo.

* Aprofundarei o tema das tecnologias e suas contradigdes no préximo capitulo.
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1.3. 0S ESTUDOS EPISTEMOLOGICOS EM EDUCACAOQ: CONCEITUACAO E
CARACTERIZACAO

BUNGE (1980b, p. 12-13) afirma que esta ndo merecera o apoio da sociedade se ndo

for constituida para um enriquecimento significativo da Filosofia e ndo for util a ciéncia.

Aspirando a renovacdo da epistemologia, 0 autor enfatiza que esta somente serd Util e

necessaria se satisfizer as seguintes condicdes:

Referir-se & ciéncia propriamente dita, ndo a imagem pueril e as vezes até
caricata tomada de livros-textos elementares;

Ocupar-se de problemas filosoficos que se apresentam de fato no curso da
investigacao cientifica ou na reflexdo sobre os problemas, métodos e teorias da
ciéncia, em vez de probleminhas fantasmas;

Propor soluges claras para tais problemas, em particular solu¢@es consistentes
em teorias rigorosas e inteligiveis, bem como adequadas a realidade da
investigagdo cientifica, em lugar de teorias confusas ou inadequadas a
experiéncia cientifica;

Ser capaz de distinguir a ciéncia auténtica da pseudociéncia, a investigacao
profunda da superficial, a procura da verdade da procura do pdo de cada dia;
Ser capaz de criticar programas e mesmo resultados erroneos, assim como

sugerir novos enfoques promissores.

Segundo o autor, o epistemologo ligado a ciéncia, tendo como suporte as ferramentas

formais da Filosofia contemporanea, pode dar inimeras contribuicdes, a saber:

Trazer a tona os pressupostos filosoficos (em particular semanticos,
gnosioldgicos e ontoldgicos) de planos, métodos ou resultados de investigaces
cientificas da atualidade;

Elucidar e sistematizar conceitos filosoficos empregados em diversas ciéncias,
tais como os de objeto fisico, sistema quimico, sistema social, tempo,
causalidade, acaso, prova, confirmacéo e explicacéo;

Ajudar a resolver problemas cientifico-filosoficos, tais como o de saber se a

vida se distingue pela teleonomia e a psique pela inespacialidade;
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e Reconstruir teorias cientificas de maneira axiomatica, aproveitando a ocasido
para por a descoberto seus pressupostos filosoficos.

e Participar das discussdes sobre a natureza e o valor da ciéncia pura e aplicada,
ajudando a esclarecer as ideias a respeito, inclusive a elaborar politicas
culturais.

e Servir de modelo a outros ramos da filosofia — em particular a ontologia e a
ética— que poderiam beneficiar-se de um contato mais estreito com as técnicas

formais e com as ciéncias.

1.4 A PERSPETIVA FENOMENOLOGICA DA PESQUISA

E importante destacar, em primeiro lugar, que ndo ha um método cientifico tnico, ha
uma diversidade deles, cada um alinhado a uma determinada ciéncia. Conforme os tipos de
estudo e os seus objetos investigativos, existem métodos que se adéquam em maior ou menor
grau as suas especificidades.

E neste sentido que a fenomenologia tem conquistado e ganhado cada vez mais espaco
nas pesquisas em educacdo. Dentre as diversas correntes teoricas que tém fundamentado as
pesquisas em educacdo, a fenomenologia tem assumido cada vez mais um papel
preponderante na orientacdo e na forma de desenvolvimento das pesquisas desenvolvidas.

A fenomenologia busca se apropriar e compreender os diversos horizontes
circundantes ao universo no qual o objeto investigativo esta inserido, elaborados e
desenvolvidos de acordo a visdo e percep¢do do sujeito, independente de uma realidade
existente a priori, Unica do rol de percep¢édo das pessoas.

E por isso que a pesquisa em educacio, respaldada pela perspectiva fenomenoldgica,
rompe com os critérios de cientificidade do positivismo e provoca uma ruptura com 0s
parametros cientificos positivistas, integrando o pesquisador em uma outra dimensdo
investigativa na qual a subjetividade ganha um papel de destaque na forma como o objeto é
apropriado.

Trivifios (1987, p. 41) pontua que a fenomenologia “representa uma tendéncia dentro
do idealismo filoséfico e, dentro deste, ao denominado idealismo subjetivo”, no qual o
homem que pensa e interage cria e recria o contexto ao seu redor. “O que importa ¢ 0 homem

como “existéncia”, como um ser intimamente pessoal”.
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Dentre os pensadores e formuladores da fenomenologia, Edmund Husserl é
considerado como o principal expoente dessa corrente tedrica. Ele nasceu a 8 de abril de
1859, em Prossnitz, Moravia, no entdo Império Austriaco, hoje Prostejov, na Republica
Checa, faleceu em 27 de abril de 1938, em Freiburg imBreisgau, na Alemanha. Oriundo de
uma familia tradicional judaica, Husserl concluiu os anos iniciais de seus estudos em um
colégio publico na Alemanha, em 1876, numa cidade préxima de Olmitz. Em sua fase adulta,
ele se dedicou aos estudos de fisica, matematica, astronomia e filosofia, nas universidades de
Leipzig, Berlim e Vienna. Nesta, em 1882, defendeu sua tese de doutorado em filosofia,
intitulada BeitragezurTheorie der Variationsrechnung ("Contribuicdo para a Teoria do
calculo de variaveis").

Para Trivifios (1987, p. 42), as origens da filosofia de Edmund Husserl remonta as
perspectivas filoséficas de Platdo (348/347 a.C), filésofo e matematico do periodo classico da
Grécia antiga), de Leibnitz (1646/1716), filésofo, cientista, matematico, diplomata e
bibliotecario alemdo) e Descartes (1596/1650), filésofo, fisico e matematico francés e de
Brentano (1838/1917), filésofo aleméo.

Inicialmente, o objetivo central de Husserl era dar a filosofia um contorno
essencialmente cientifico e rigoroso. Entretanto, a partir de uma mudanca na forma de
desenvolver suas ideias, ele mudou sua forma de pensar, alterou esta perspectiva e deteve-se
na investigacio das experiéncias vividas pelo sujeito considerados isolado (TRIVINOS,
1987), ou seja,

A filosofia como “ciéncia rigorosa” deveria ter como tarefa estabelecer as
categorias puras do pensamento cientifico. Para alcancar este objetivo,
Husserl falou da “reducdo fenomenologica”. Através desta, na qual o
fendmeno se apresenta puro, livre dos elementos pessoais e culturais, chega-
se ao nivel dos fendmenos que se denomina das esséncias. Desta maneira, a
fenomenologia apresenta-se como um método e como um “modo de ver” o
dado (TRIVINOS, 1987, p. 42).

Husserl acreditava que essa reducdo fenomenoldgica sé seria possivel por meio de
uma alteracdo radical na forma ou método de aplicagdo do arcabouco teorico filoséfico
construido. Giles (1979, p.24, apud Engers 1994, p. 76), referindo-se ao método
fenomenoldgico desenvolvido por Husserl, afirma que este “caracteriza-se, antes de tudo, por
uma preocupacgdo em dar uma descri¢do pura (...) do fendmeno. O fendmeno ¢ aquilo que se
oferece ao olhar intelectual (...) E preciso orientar-se para as proprias coisas, interroga-las na

sua propria maneira de se oferecerem ao pensamento”.
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Para o autor, a fenomenologia hursseliana se impde como um retorno a experiéncia
vivida pelo sujeito. A subjetividade opera uma ldgica na qual ela mesma assume um papel
norteador na apreensao dos fatos e acontecimentos. Neste processo, a consciéncia € sempre
intersubjetiva e intencional. Ela é intersubjetiva porque é causa das relacbes que
estabelecemos com o outro, ao passo que o sentido que atribuimos ao mundo contém as
possibilidades de serem compartilhados com o outro. E intencional devido a forma como o ser
se relaciona com o mundo, pela consciéncia que ele tem desse mundo. Neste sentido, Moraes
(1993, p. 18) entende que “as evidencias intencionais vivenciadas pelo sujeito, 0 sdo também
por outros sujeitos, emergindo dai o conjunto das significagdes que co