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Resumo

Este estudo teve por objetivo discutir as inimeras relacGes que se instauram entre a historia
das bibliotecas, a formacao educacional dos bibliotecarios (especialmente dos brasileiros) e o
universo das praticas culturais humanas. Para tanto, reconstituiu-se parte da historia das
bibliotecas visando reunir indicios que comprovassem sua funcionalidade como lugar de
memoria, cultura, educacdo e leitura, praticas culturais que auxiliam o homem a instituir
sentido para 0 mundo que o cerca. Almejou-se, ainda, descrever o profissional bibliotecério
como agente histdrico que contribui para o processo de construgédo social da realidade através

da participacdo ativa em todas as etapas que constituem o ciclo informacional.

Para efeito de sustentacdo tedrica, além de definir as praticas culturais como manifestacoes
simbolicas concebidas para se atribuir um olhar interpretativo as coisas do mundo, a presente
pesquisa enfatiza que nenhuma delas é completa em si mesma, necessitando, pois, de
elementos materiais para adquirirem sentido e visibilidade. De acordo com esta perspectiva,
constatou-se que tal materialidade funciona como elemento de ligacdo histérica entre as

praticas culturais e as bibliotecas.

Ao interrogar em que medida as bibliotecas, especialmente as bibliotecas publicas,
contribuem para que tais praticas se efetivem, o presente estudo trouxe a tona a figura do
bibliotecario e rediscutiu os atributos de seu oficio. Para tanto, apresentou-se a imagem do
bibliotecario humanista e seu papel de “zelador” dos segredos mantidos por uma biblioteca
para, posteriormente, e dando curso a evolugdo historica, inseri-lo no conjunto dos Modernos
Profissionais da Informacéo, sujeitos que participam ativamente de todas as etapas do ciclo

informacional e travam intimo contato com as tecnologias da informacéo.

Contudo, o que se pretendia enfatizar era que, independente do contexto histérico em que a
localizemos, a profissao de bibliotecario é demarcada por pensar criticamente as atividades de
coleta, organizacdo, preservacgdo e disseminacao dos signos materiais que dao forma ao nosso

patrimonio intelectual.

Qual o perfil de bibliotecario que os atuais cursos de Biblioteconomia brasileiros almejam

formar? E em que medida seus curriculos comportam, em termos praticos e tedricos,
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conteddos relacionados as praticas culturais? Objetivando responder a mais estas duas
inquietacOes, a presente pesquisa efetuou, como recurso metodoldgico, a analise das grades
curriculares de 5 (cinco) cursos de graduacdo em Biblioteconomia do pais com o intuito de

identificar as principais diretrizes que norteiam a formacéo educacional de seus alunos.

Esta analise serviu para apontar qual a principal vertente tedrico-pratica adotada pelo atual
sistema de ensino de Biblioteconomia brasileiro e qual o perfil de bibliotecario que dele
resulta. Apos a analise dos dados tornou-se possivel assinalar que o referido sistema optou, e
isto € uma caracteristica historica, por formar profissionais capacitados tecnicamente para o
processamento e gestdo dos acervos preservados em uma unidade de informacdo, em
detrimento do exercicio de capacita-los a compreender criticamente a importancia que seu
oficio assume no processo de construgdo das muitas esferas de atuagdo humana. Tornou
possivel, ainda, salientar a importancia de novos estudos para a revisdo dos parametros que

norteiam este modelo de formagcéo.



Abstract

This study aimed to discuss the many relations among the library history, the education of
librarians (especially the Brazilian ones) and the universe of the human cultural practices. For
this, part of the library history was reconstructed intending to gather traces that could confirm
its functionality as a place of memory, culture, education and reading, which are cultural
practices that help men to create meaning to the surrounding world. It was also aimed to
describe the library professional as an historical agent that supports the process of social
construction of reality by means of active participation in all the stages that constitute the

informational cycle.

Looking for theoretical support, besides defining cultural practices as symbolic manifestations
that are devised to consider the things of the world in an interpretative way, this research
emphasizes that none of them are complete in themselves, therefore needing material
elements to acquire meaning and visibility. Grounded on this perspective, it was noticed that
such materiality functions as an historical link between the cultural practices and the libraries.

Inquiring in what degree the libraries, particularly the public libraries, contribute to the
effectiveness of those practices, this study highlighted the librarian role and rediscussed the
attributes of their duties. For this, the image of the humanistic librarian and his/her roll of
“caretaker” of the secrets kept in the library were presented to be, eventually, in the course of
historical evolution, inserted in the group of the Modern Information Professionals, who
participate actively in all the informational cycle stages and are intimate with information
technology.

Nevertheless, what was meant to be emphasized is that, independent of the historical context
in which it is put, the librarian profession is distinguished by pondering critically the activities
of collecting, organizing, preserving and disseminating the material signs that form our

intellectual patrimony.

Which is the profile of the librarian that the present Brazilian librarianship courses aim to
form? And to what degree their curriculums encompass subjects related to cultural practices

in practical and theoretical terms? Aiming to solve these two more disquieting issues, this
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study accomplished, as a methodological resource, the analysis of the course listings of five
librarianship courses in the country in order to identify the main policies that guide the

students' education.

This analysis was useful to point out the main theoretical-practical approach adopted by the
present Brazilian librarianship teaching system and the profile of the librarian it produces.
After data were analyzed, it was possible to remark that the mentioned system opted to form
professionals technically able to process and manage the collections preserved in information
units (and this is an historical trait), with detriment to the development of the ability to
understand critically the importance of their role in the process of constructing the many
human action spheres. It was possible, also, to stress the importance of new studies to review

the parameters that guide this model of education.
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1. Introducéo

Dando no meu corpo, aquele ar me falou em gritos de liberdade. Mas a liberdade
— aposto — ainda é s6 alegria de um pobre caminhozinho, no dentro do ferro de
grandes prisdes. Tem uma verdade que se carece de aprender, do encoberto, e que
ninguém néo ensina: o beco para a liberdade se fazer. Sou um homem ignorante.

Mas, me diga o senhor, a vida néo é cousa terrivel? Lengalenga. Fomos, fomos.*

N0, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam faiscas e lascas

como acos espelhados.

Vida, e guerra, é 0 que é: esses tontos movimentos, s6 0 contrario do que assim
ndo seja. Mas, para mim, o que vale é o que esta por baixo ou por cima — 0 que
parece longe e esta perto, ou 0 que esta perto e parece longe. Conto ao senhor € o
que eu sei e 0 senhor ndo sabe; mas principal quero contar é o que eu ndo sei se

sei, e que pode ser que o senhor saiba. 3

1 ROSA, 2006; p.280
2 LISPECTOR, 2006; p.19
¥ ROSA, 2006; p.208-209
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N&o faz muito tempo que descobri em um livro de Alberto Manguel* que, de acordo com a
tradicdo talmudica, quando Deus se p0s a criar 0 mundo as 22 letras do alfabeto desceram de
sua coroa augusta para suplicar-lhe que concretizasse a magnifica criacdo que iniciara por

intermédio delas. Ao consentir tal intento, Deus permitiu que:

Em plena escuriddo, o alfabeto desse origem aos céus e a Terra, e
produzisse o primeiro raio de luz do seio desta, de tal modo que invadisse
a Terra Santa e iluminasse todo o universo. A luz, ou o que nés tomamos
por luz, é apenas a sombra de Deus, sob cujo esplendor ofuscante as
palavras ja ndo sdo possiveis. (MANGUEL, 2006; p.221-222).

Reevocando a idéia basica desta genealogia, Sdo Jodo, o mais sensivel dos evangelistas, nos

lembra em um trecho de grande inspiragdo poética que:

No comeco a Palavra j4 existia:

A Palavra estava voltada para Deus,

E a Palavra era Deus.

Tudo foi feito por meio dela.

A Palavra estava no mundo,

O mundo foi feito por meio dela,

mas 0 mundo néo a conheceu. (JOAO, 1990, p.1353).

Ao tracar um paralelo entre estas duas tradi¢cdes queremos evidenciar que as relagdes entre
escuridao, palavras e luz se instituem deste os tempos primordiais. Mas, sobretudo, destacar

gue € na palavra que se inscreve a génese do mundo.

E por intermédio da palavra e da capacidade de nomear que cada sujeito emerge para o
mundo e da vida a todas as outras coisas. E através das palavras que os homens se tornam
capazes de estabelecer relacdes carregadas de sentido consigo mesmos e com o0s diversos
seres que compdem suas esferas de relacdes. E a palavra “que preserva a origem do tempo, € a
palavra que tem mais tempo, que contém o mundo, que contém tudo. A palavra, em sua
esséncia, é, portanto, mitica”. (ARAUJO, 2001; p.9). E, pois, com a palavra que se inicia a

historia. Historia que, por sua vez, tem as dimens6es de nossa linguagem.

No entanto, a0 mesmo tempo em que projeta um ténue raio de luz sobre as coisas dos homens
e do mundo, toda palavra carrega consigo um rastro de escuriddo. Isto porque, ao fazermos

uso das palavras, atribuimos a estas certas qualidades de nossas esperancas e pesadelos,

* 0 livro acima citado é: MANGUEL, Alberto. A biblioteca & noite. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 20086.
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acreditamos que elas deveriam existir para nosso deleite e nos entregamos a tarefa de inventa-

las sem temer a impreciséo e as limitagcdes de nossa propria capacidade comunicativa.

Se ditas ao acaso, toda palavra corre o risco de se perder no tempo e ser assombrada pelo
esquecimento. Porém, reconhecendo sua importancia para a construcdo das dimensdes que
balizam nossa existéncia, concebemos, como mais um artificio para se suplantar as
leviandades da memoria e as incleméncias do tempo, estruturas fisicas para abriga-las e

conserva-las até o momento em que tudo se abater.

Desta forma, barro, pedra, metal, madeira, pele, 0ssos e carapacas de animais, 0 papiro, 0
pergaminho e o papel se apresentam, em diferentes momentos histdricos, como instrumentos
que constantemente revigoram o desejo humano de prolongar um pouco de sua existéncia
para além dos limites de nossas vidas individuais. No entanto, foi a partir do aparecimento do
livro que os intentos em torno da preservagdo da palavra receberam os estimulos necessarios

para se tornarem um afa transmitido de geracdo em geracao. Isto porque:

Tanta coisa foi nomeada, tanta coisa ainda serd nomeada, que nem mesmo
nossa estupidez poderéa fazer que abandonemos esse pequeno milagre que
nos garante uma ilusdo de entendimento. Os livros podem ndo alterar
nosso sofrimento, os livros podem ndo nos proteger do mal, os livros
podem ndo nos dizer o que é bom e o que é belo, e certamente ndo terdo
como nos livrar do destino comum — a tumba. Mas os livros nos abrem
miriades de possibilidades: de mudanca, de iluminacdo. Pode bem ser que
nenhum livro, por mais bem escrito que seja, consiga remover um grama
de dor que seja da tragédia do Iraque ou de Ruanda, mas pode bem ser
gue ndo haja livro, por mais mal escrito que seja, que ndo contenha
alguma epifania para algum leitor. (MANGUEL, 2006; p.192-193).

Os livros, tal qual a substancia de que s&o feitos, exercem um verdadeiro fascinio sobre os
homens. Eles sdo um importante auxilio ao aprendizado e um recurso que nos permite
compartilhar nossas mais intimas experiéncias em relagdo ao mundo. Por intermédio deles
adquirimos a capacidade de imprimir uma marca pessoal e intransferivel nas muitas

realidades que ajudamos a edificar.

Neste sentido, cada palavra e cada livro carrega consigo duas marcas indeléveis e distintas: a
daqueles que lhes atribuiu um sopro de vida, e também aquelas concebidas por algum de seus
inimeros leitores. Mesmo que se circunscreva a uma realidade espago-temporal especifica, ao

refletirem anseios, conflitos e necessidades individuais, cada nova marca se constitui como
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um elemento indispensavel a construcéo socio-historica de qualquer sujeito humano. Portanto,
é por intermedio deste jogo de troca de significados que nos tornamos aptos a tirar proveito de
um sabio equilibrio entre lembranca e esquecimento, conhecimento e ignorancia e outorgar

VOz e coeréncia a nossa propria existéncia.

Embora ndo me insira na categoria dos poetas ou dos contadores de estorias, enquanto leitor
de livros e das muitas paisagens que conformam o meu mundo de interag¢fes, também cultivo
enorme apreco pelas palavras. Como leitor, percebo os livros ndo como uma estrutura rigida
composta por palavras que transmitem apenas um significado. Vejo-o0s, antes, como
instrumentos que me permite experimentar, conhecer ou recordar sensacdes, desejos, paixodes,

lamentos e os muitos quadros historicos que vagamente se instituem ao meu redor.

Sendo assim, considero serem estes 0s principais motivos que levaram a humanidade a
conceber institui¢cGes voltadas para a preservacao dos livros e de suas palavras leitoras. Tendo
suas origens ligadas ao nascimento das cidades, instituicbes como museus, arquivos e,
especialmente as bibliotecas, passaram a ocupar, em termos praticos ou simbélicos, um lugar
de destaque no processo de salvaguarda dos elementos materiais que informam nossa histéria

individual ou coletiva.

Sdo elas que, por intermédio de seus acervos, nos permitem acessar as experiéncias comuns a
toda humanidade, bem como as razdes e 0s intentos de cada um de seus usuarios em

particular.

Atraves da estrutura caleidoscépica de seus acervos, cada uma destas institui¢cbes oferece ao
lugar onde se insere uma espécie de espelho que reflete os interesses e fraquezas de seus
interlocutores, bem como a maravilhosa pluralidade identitaria que conformam os estratos
vitais de uma nacdo. Em outras palavras; sdo elas que generosamente oferecem “uma imagem
negociavel daquele mundo real que gentilmente permite que o concebamos”. (MANGUEL,
2006; p.265).

Sendo assim, vale ressaltar que como um entusiasta da forca da palavra, também cultivo
ardorosa paixdo pelos livros. Acredito piamente que eles sdo um poderoso auxilio em nossa
incessante busca pelo conhecimento e um manancial onde é possivel preservar, seja por meio

da ficcdo ou da historia factual, as experiéncias acumuladas pela humanidade. Razéo pela qual

16



se torna necessario salientar, ja neste momento, que esta pesquisa nasce de uma inquietacao:
por que as palavras deitadas nas paginas de um livro exercem tanto fascinio sobre a vida dos

homens e qual a participacéo da biblioteca na edificacdo da historia humana?

Embora ndo seja possivel atribuir uma resposta definitiva a esta questdo, pretendemos, nos
capitulos que se seguem, lancar luzes sobre a mesma através do seguinte artificio: mapear as
relacbes que se instauram entre as bibliotecas, especialmente as bibliotecas publicas, e
algumas praticas culturais humanas diretamente ligadas ao universo dos livros. Sendo mais
preciso: objetivamos demonstrar que as funcBes sociais das bibliotecas publicas se tornam
mais evidentes quando relacionadas a questdo da memoria, da cultura, da educacdo e da

leitura.

Optou-se por trabalhar com bibliotecas publicas porque acreditamos serem elas que, dentre as
demais tipologias de bibliotecas, atendem de maneira mais indistinta todos os setores sociais.
Atendimento que, por sua vez, se consolida através de quatro fun¢des basicas: a cultural, a

informacional, a recreativa e a educacional.

E, portanto, funcdo de qualquer biblioteca plblica colaborar para a difuséo e visibilidade da
ampla gama das manifestacfes culturais humanas, sem se levar em consideracdo critérios
ligados a etnia, crenca religiosa, condicdo financeira, questdes sexuais ou politicas; além de
propiciar amplo acesso aos varios signos informacionais passiveis de serem preservados em

um acervo, tendo-se em vista contribuir para a consolidacéo e disseminacdo do conhecimento.

Para tanto, devem fazer isto ndo apenas através de uma estrutura rigida de coleta e
organizacgdo de materiais informacionais, mas também, de atividades ludicas e recreativas que
promovam o0 surgimento de uma atmosfera propicia ao exercicio da imaginacdo e da
criatividade. Devem, ainda, contribuir para o reforco e equalizacdo das praticas educativas,
ndo como substituta da escola, mas como esfera que comporta grandes potencialidades

pedagdgicas.

E com base nestas quatro funcdes bésicas que podemos ressaltar que “a identidade de uma
sociedade ou nagdo [pode sim] ser espelhada por uma biblioteca [pablica], por uma reunido de
titulos que, em termos praticos ou simbolicos, faca as vezes de definicdo coletiva”.
(MANGUEL, 2006; p.241).
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Embora a instituicdo que conhecemos hoje como biblioteca publica tenha suas bases ligadas
ao século XIX, a historia nos mostra que a idéia basica que lhe confere um formato e um
papel social se difunde desde os tempos do Império Romano. E é esta mesma histdria que nos
permite caracteriza-la como um “Lugar de praticas culturais”. Mas o que entendemos por

praticas culturais?

Seguindo os ensinamentos de Michel de Certeau (1994), podemos definir praticas culturais
como as varias manifestacbes simbdlicas concebidas por uma dada sociedade ou por um
determinado individuo para atribuir um olhar interpretativo ao mundo que o cerca. Sendo
assim, é por intermédio das praticas culturais que nos tornamos capazes de acessar as

instancias de significacdo que nos conferem uma identidade, seja esta individual ou coletiva.

A partir desta definicdo, podemos classificar a memdria, a cultura, a educacéo e a leitura
como praticas culturais que nos permitem pensar e produzir sentido para 0 mundo com o qual
interagimos. Mas em que medida as bibliotecas podem ser consideradas um “lugar de praticas
culturais”? Mais especificamente, a partir de quais argumentos podemos entendé-la como um

lugar de memoria, cultura, educacdo e leitura?

Tratando prioritariamente destas duas questbes, os trés primeiros capitulos da presente
pesquisa buscam salientar que pratica cultural alguma é completa em si mesma e que todas
elas requerem uma dada materialidade para adquirirem visibilidade e sentido. Sendo assim,
podemos dizer que é exatamente tal materialidade que funciona como elemento de ligacéo

entre as praticas culturais e as bibliotecas.

Dando inicio a defesa deste argumento, o primeiro capitulo, intitulado de O reflgio de
Mnemosine: biblioteca como lugar de memdria e esquecimento, discute a dualidade das
relacBes existentes entre as nocdes de memoria e esquecimento e ressalta que embora a
memoria seja uma funcdo extremamente elaborada e um elemento indispensavel para a
construcdo de uma nocdo de identidade, seja esta local ou nacional, individual ou coletiva, ela
ndo existe sem se contrapor a nocao de esquecimento. Paradoxo que ressalta a necessidade de
se instituir os “Lugares de Memdria”, dos quais a biblioteca se configura como um dos

principais expoentes.
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Para dar sustentacdo a estes apontamentos, utilizamos como marco tedrico os estudos de
Jacques Le Goff (2003); Maurice Halbwachs (1990); Ecléa Bosi (2003, 2004); Santo
Agostinho (2000); Frances Yates (1986); Paul Zumthor (1988); Harald Weinrich (2001);
Jean-Pierre Vernant (1990); Pierre Nora (1993); Bruno Latour (2000); Christian Jacob (2000);
Roger Chartier (1991, 1998, 1999); Vera Casa Nova (1990); Regina Marteleto (1996); Suzana
Mdiller (1984); Alfredo Serrai (1975), entre tantos outros citados na bibliografia.

A partir desta interlocucdo, e fazendo coro com Henri-Pierre Jeudy, este capitulo demonstra

claramente que:

Ao querer conservar o idéntico, a memoria se consagra pela repeticdo do
mesmo até a saciedade de sua restituicdo. A expectativa da imagem
incongruente, fruto das associacBes arriscadas ou do quiasma dos
encadeamentos, torna-se liberta da premoni¢do de um sentido feito
configuracdo Unica do destino. As temporalidades vivem a si mesmas
numa simultaneidade que ameaca 0s sinais da apreensdo das coisas,
introduzindo a perda de uma finalidade da reversibilidade. O que retorna,
advém ao mesmo tempo, sob o efeito de deslocamentos cujo poder de
significacéo se anula, tornando-se um questionamento alucinado. A morte
ai ocorre, a sombra de uma morbidez que a restituicdo fiel parodia em
cenas de objetos de mortificacdo. S6 a memoria pode devolver a morte
sua alegria, para além da racionalidade da conservacdo e da
decomposicdo. Imersdo na alteridade absoluta, no numinoso (ou
equivalente), o jogo da morte e da memoria desafia toda l6gica da
preservacdo do sentido e dos simbolos que o encerram, absorvendo-se no
movimento infinito da simultaneidade e da reversibilidade. Os signos
consagrados para a perenidade das civilizacbes sdo os fantasmas
maravilhosos da Historia fragmentada visto que o curso do tempo se
rompeu, deixando entrever no rodamoinho dos signos os fragmentos
Unicos das sociedades e dos seres considerados desaparecidos. (JEUDY,
1990; p.146).

Se a histdria se constréi em fragmentos, a biblioteca, enquanto “Lugar de Memaria”, nos
auxilia a formular e a nos posicionar em um quadro mais amplo de referéncias que nossa

memoria individual, devido a sua falibilidade, se torna incapaz de abarcar e de preservar.

Por este motivo, e dando continuidade as discussdes levantadas pela pesquisa, 0 segundo
capitulo, denominado de No fim do labirinto, 0 mundo: biblioteca como lugar de praticas
culturais, centra-se na questdo da identidade e busca apreender as formas pelas quais
acessamos e interpretamos os elementos culturais que ddo forma as varias esferas socio-

histéricas em que atuamos.
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Apdbs esbocar uma rapida apresentagdo do conceito de cultura, salienta-se que, embora nédo
seja possivel delimitar uma nocdo estavel e unificada de pertencimento cultural, este se
constitui a partir do acesso e da interpretacdo dos elementos simbdlicos que nos ligam a uma
dada tradicdo coletiva, sendo, portanto, a biblioteca um importante espaco para a coleta,
organizacao e disseminacdo destes extratos que norteiam a construcdo da historia de vida de

qualquer sujeito ou agrupamento social.

Este momento do texto se consolida tendo por base o olhar interpretativo de autores como
Hannah Arendt (2002); Peter Berger e Thomas Luckmann (2002); Alfredo Bosi (1987, 1995);
Marilena Chaui (1986); Clifford Geertz (1989); Stuart Hall (1997, 2001, 2003); Roque de
Barros Laraia (2003); Muniz Sodré (1983) e Raymond Willians (2000).

A partir da andlise dos argumentos defendidos por estes pensadores, tornou-se possivel
perceber que o grande conflito que assola o sujeito na contemporaneidade gira em torno da
capacidade de se constituir lacos de sociabilidade que liguem sua histdria de vida individual a
historia do grupo ao qual se insere, buscando cristalizar formas de interagcBes que encontrem

ressonancia na vida social.

Tentando amenizar este mal-estar, a segunda secdo do capitulo recupera um longo periodo da
historia das bibliotecas com o objetivo de levantar indicios que nos permitam caracteriza-las,
também, como um “Lugar de urdidura da cultura e da memoria” que desperta, desde sua
génese, o fascinio e o encantamento dos homens. Ou seja, como lugares mistos que, embora
permeados por tensdes ideoldgicas, paradoxos e contradicdes, se transmutam em espacos
privilegiados do saber, nos quais o patrimdnio cultural dos homens encontra solo proficuo

para edificar as bases em que nossa identidade se constitui, se nutre e se valoriza.

Faz-se isso tanto em relacdo a histéria universal, quanto ao que diz respeito a sociedade
brasileira por intermédio dos escritos de Fernando Baéz (2006), Matthew Battles (2003);
Jorge Luis Borges (1998, 1999); Luciano Canfora (1989, 2000); Robert Darnton (1990,
2001); Jean-Marie Goulemot (2000); Anténio Agenor Briquet de Lemos (1998); Regina
Maria Marteleto (1992, 1994, 2002); Wilson Martins (2002); Luis Milanesi (2002), Maria
Cecilia Diniz Nogueira (1983, 1985); S6nia de Conti Gomes (1982; 1983); Lilia Moritz
Schwarcz; Paulo César de Azevedo e Angela Marques da Costa (2002); Luiz Carlos Villalta

(1999) e Alberto Manguel (2006). Contudo, é este ultimo que nos faz a seguinte adverténcia:
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Conservar e transmitir a memdria, aprender com a experiéncia alheia,
compartilhar o conhecimento do mundo e de nds mesmos séo alguns dos
poderes (e perigos) que os livros nos conferem, bem como razfes pelas
quais nds os prezamos e os tememos. (MANGUEL, 2006; p.220).

Sentimentos e razdes que constantemente emergem, iluminando ou confundindo o senso de
realidade de muitos leitores. Leitores que, em ampla medida, se tornam a razdo fundamental
para justificar a existéncia de uma biblioteca. Isto porque, € através das praticas de leitura que

cada signo informacional ali preservado tem seu valor social instituido.

E através das praticas de leitura que cada sujeito confere sentido a0 mundo e & prépria vida,
ndo numa tentativa de responder os grandes mistérios filosoficos, mas procurando acessar as
respostas dadas pelos outros as rotinas diérias de um dia comum, ou dando continuidade a

incessante busca por um minimo de conhecimento que respalde sua existéncia.

Razdo pela qual o terceiro capitulo, cujo titulo € Um mundo que encanta pela forca da
palavra: biblioteca como lugar de leitura e educacdo, aborda as relagcdes que se edificam
entre leitura, educacdo e bibliotecas. Se as bibliotecas possuem quatro fungdes basicas (a
cultural, a recreativa, a educacional e a informacional), estas se tornam mais evidentes quando

relacionadas ao universo das necessidades e desejos de cada leitor em particular.

Isto porque, sdo eles que, em ultima instancia, determinam aquilo que se deve preservar ou
esquecer; da mesma forma como formalizam as regras do jogo de interesses que oferece as
pistas daquilo que se procura obter acesso, “um torturante momento de intuicdo de quem
somos como leitores, um vislumbre dos aspectos mais secretos do eu”. (MANGUEL, 2006;
p.250).

Por ser uma acdo de grande carga simbolica e acentuada funcdo interpretativa, as praticas
ligadas a leitura devem ser, em ampla medida, respaldadas por algum padrdo educativo. Isto
porque, sdo as praticas educativas que possibilitam que cada sujeito desenvolva suas
potencialidades cognitivas e assuma papéis relativos a vida coletiva, a reproducdo das
condi¢des que garantem sua visibilidade e participacdo na esfera pablica, bem como o uso
adequado e responsavel de conhecimentos e habilidades disponiveis no tempo e nos espacos

onde sua vida se desenvolve.
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Devemos, pois, pensar as praticas educativas como algo mais que o dominio mecénico de
técnicas utilizadas para ler e escrever. Sdo, antes, praticas interpretativas que auxiliam a cada
sujeito em particular atuar conscientemente sobre um determinado contexto social, politico,
econdmico ou cultural. E, portanto, através da educacdo e da leitura que cada individuo se
prepara intelectual, cientifica e culturalmente para compreender e atribuir sentido as muitas

realidades espaco-temporais das quais faz parte.

Mas de que maneira a biblioteca pode contribuir para que tais praticas se efetivem? Tornando-
se um espaco propicio para que cada leitor busque, encontre e faca uso dos diversos signos
informacionais que seus acervos comportam. Funcdo que lhe confere uma posicdo de

destaque em varios periodos de nossa historia.

E 0 que nos alerta os estudos de Luiz Percival Leme Brito (2004); Guglielmo Cavallo e Roger
Chartier (2002); Anne-Marie Chartier (2000); Michel de Certeau (1994); Roger Chartier
(1996, 1998, 1999, 2002 e 2003); Paulo Freire (1994, 2005); Gaudéncio Frigotto (2003); Eric
Havelock (1995, 1996); Wolfgang Iser (1996); Edmir Perrotti (1989); Vera Masagéo Ribeiro
(2003, 2004); Neidson Rodrigues (1996, 1999, 2001); Soraia Gontijo Maia (2004); Ezequiel
Theodoro da Silva (1986, 1997); Magda Soares (2003, 2004); George Steiner (2001); Eliana
Yunes (1999, 2002); Regina Zilberman (1989, 1998, 2001) e Alberto Manguel (1996, 1997,
2006).

Com isso, e a partir daquilo que se expds até aqui, torna-se evidente que o objetivo principal
destes trés primeiros capitulos é caracterizar as bibliotecas como “Lugares de praticas
culturais™ que interferem nos diversos cenarios sociais, politicos e culturais onde se inserem,
fazendo frutificar o saber recolhido e contribuindo para a preservacdo e difusdo de nosso

patrimdnio material e intelectual.

No entanto, ao fazermos isto, outra grande questdo nos foi apresentada: os bibliotecarios
brasileiros séo formados para compreenderem as potencialidades e a importancia de todas
estas funcbes das bibliotecas? E mais, qual o perfil de bibliotecario que as escolas de
Biblioteconomia do pais almejam formar? Responder a estas duas questdes se tornou, pois, a

prioridade dos capitulos 4 e 5 do presente estudo.

22



Para tanto, o capitulo 4, cujo titulo € A formacédo do bibliotecario no Brasil, se inicia
discutindo as varias caracteristicas que demarcam o fazer profissional dos bibliotecarios ao
longo da histéria. Em um primeiro momento, caracteriza-o como um oficio permeado por
mistérios e s6 exercido por eruditos e humanistas portadores de uma memdria prodigiosa,
capaz de atribuir sentido e ordem as varias facetas do saber que se passa a acumular

vertiginosamente.

Ressalta-se, ainda, que este perfil de bibliotecario tinha por caracteristica basica uma solida
formacdo erudita a partir da qual, e por intermédio de suas atividades profissionais e
intelectuais, interferia diretamente na paisagem socio-cultural de onde se inseria. Contudo,
com o passar dos anos, verificou-se que o desenvolvimento tecnoldgico e urbano que deram
forma aos fundamentos da modernidade impds a necessidade de se pensar novos parametros
em torno da formacdo educacional dos bibliotecarios, tendo-se em vista inseri-lo no conjunto

dos Modernos Profissionais da Informacéao.

E € exatamente as discussdes em torno da necessidade de se modernizar os fundamentos que
definem a atuacdo profissional dos bibliotecérios que a segunda parte desta secdo prioriza.
Através dela visualizamos que aquilo que efetivamente se altera no perfil de bibliotecario
exposto anteriormente € o fato de os Modernos Profissionais da Informacdo apresentarem em
seu oficio, além das funces tradicionais ligadas a biblioteca, um crescente envolvimento com
as novas tecnologias informacionais e com os diversos procedimentos administrativos que

permeiam sua producao e disseminacao.

Com isso, busca-se indicar que nesta nova conjuntura que enfatiza a gestao dos sistemas e dos
suportes informacionais, o bibliotecario deixa de ser o Unico profissional a possuir a
informacdo como matéria-prima de seu labor. A ele se somam documentalistas, arquivistas,

administradores, analistas de sistemas, jornalistas, dentre outros.

Raz&o pela qual, e como recurso para se manter no mercado, os Modernos Profissionais da
Informacédo devem possuir, ao lado dos atributos necessarios a coleta, organizagéo e difuséo
dos signos informacionais, um sem numero de competéncias e habilidades que os tornem
capazes de atuar em espacos multidisciplinares e responder satisfatoriamente as demandas

informacionais dos inimeros usuérios que a modernidade faz emergir.
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Este conjunto de habilidades e competéncias, bem como a funcdo social que a historia
reservou aos bibliotecarios foi recuperado tendo por base os trabalhos de Oswaldo Francisco
de Almeida Junior (2000; 2004), Umberto Eco (1983); Gisele Eggert (1996); Daniele Thiago
Ferreira (2003); José Augusto Chaves Guimaraes (1995, 1997, 1998, 2000, 2002, 2004);
Patricia Marchiori (1996); Richard Mason (1990); Suzana Muiller (1989, 2004); Rosemeire
Marinho Nastri (1992); Gloria Ponjuan Dante (2000), Jussara Pereira Santos (1993, 2000),
Johanna Smit (1994, 2000, 2002); Maria das Gracas Targino (1991, 2000) e Marta Pomin
Valentim (1995, 2000, 2002).

A partir deste quadro de referéncias, e adotando por premissa que a modernidade impde a
necessidade de se repensar a atuacdo e a formacao educacional dos bibliotecarios, a segunda e
a terceira secdo deste mesmo capitulo levantam indicios importantes para se responder as
seguintes inquietacdes: os curriculos das escolas de Biblioteconomia brasileiras oferecem
uma resposta satisfatoria a este conjunto de mudancas estruturais? E ainda: qual o perfil de

profissional da informacéo os mesmos almejam formar?

Para tanto, antes de efetuar a reconstituicdo histérica dos principais acontecimentos que deram
origem a atual estrutura tedrico-pratica dos curriculos das escolas de Biblioteconomia do pais,
visualizamos a necessidade de discorrer, mesmo que rapidamente, sobre o que é um curriculo
e em que medida este se torna capaz de representar em um conjunto de disciplinas as tensdes
e contradi¢Bes inerentes a construcdo do saber em tempos e espacos distintos. Elaboramos,
ainda, uma breve consideracdo sobre as ‘“ciéncias humanas” e sobre as condi¢des que
possibilitam a Biblioteconomia se aproximar, ao adotar por objeto de pesquisa algo tdo vasto
quanto a informacéo, deste conjunto de positividades que pensam 0 homem e suas multiplas

relagdes com o mundo como assuntos da ciéncia.

E importante mencionar que esta fase das discussdes foi respaldada teoricamente pelos
estudos de Michel Foucault (1981), Sérgio Paulo Rouanet (1987), Ivor Goodson (1995),
Thomaz Tadeu da Silva (1992, 1995); Peter Mclaren (1991); Michael W. Apple (1982, 1989);
Jean-Claude Forquin (2000); Antonio Flavio Barbosa Moreira (2002a, 2002b, 2003); ABEBD
(1998); Jacira da Silva Camara (1991) e César Augusto Castro (2002).

Dialogando com este conjunto de referéncias, tornou-se mais fécil recuperar o cerne dos

inmeros acontecimentos que perfazem a trajetéria da constituicdo histérica da
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Biblioteconomia brasileira. Histdéria que, como se vera na ultima secdo do capitulo, pode ser

dividida em trés periodos especificos, a saber:

» De 1911 a 1960: periodo nitidamente marcado pela op¢do por se constituir um campo de
ensino em biblioteconomia no pais. Sua caracteristica basica é a vigorosa disputa ideoldgica
acerca de quais deveriam ser os fundamentos tedrico-praticos transmitidos pelos cursos que

comecam a se formar.

= De 1960 a 1990: Se os primeiros 50 anos acima mencionados Se caracterizaram pela busca
por se constituir os fundamentos de uma Biblioteconomia Nacional, os 30 anos seguintes
foram pautados pela tentativa de se discutir, desenvolver e implementar um projeto de
Curriculo Minimo que promovesse o reconhecimento legal da profissdo, além de instituir

coeréncia e visibilidade a &rea, ampliando, assim, seu espaco de atuacdo social.

= De 1990 a 2005: Embora mais estruturada, a Biblioteconomia brasileira ainda apresentava,
nos primeiros anos da década de 1990, alguns pontos criticos a serem debatidos tendo-se em
vista alcancar uma formacéo profissional mais adequada face as necessidades culturais e
mercadologicas que comecam a surgir. Sendo assim, o periodo acima compreendido foi
amplamente influenciado pela tentativa de se constituir um novo perfil de atuacdo para os
bibliotecarios, no qual se objetivava dota-los das habilidades e competéncias requeridas pelos

mercados informacionais brasileiros e do Mercosul.

Torna-se importante esclarecer, ja neste momento, que todo este levantamento historico teve
como base de sustentacdo os estudos de César Augusto Castro (1995, 2000, 2002, 2004,
2006); José Augusto Chaves Guimaraes (1995, 1997, 1998, 2000, 2002, 2004); Luis Milanesi
(2002); Antonio Miranda (2003); Rosemeire Marinho Nastri (1992); Jussara Pereira Santos
(1993, 1997, 1998, 2000); Francisco José das Chagas de Souza (1990, 1991, 1993, 1996,
2000, 2002); Maria das Gragas Targino (1991, 2000); Marta Ligia Pomin Valentim (1995,
2000, 2002); Ana da Soledade Vieira (1993) e Lee Welch (1994).

Contudo, embora tais estudos tenham nos fornecido os dados referentes a constituicdo
historica do sistema de ensino de Biblioteconomia no pais, faltava-nos, ainda, responder uma
importante pergunta: qual o perfil de bibliotecario que os atuais cursos de Biblioteconomia

brasileiros almejam formar?
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Procuramos responder a mais esta inquietacdo através do capitulo Biblioteca como lugar de
praticas culturais: uma discusséo a partir dos curriculos de biblioteconomia no Brasil, 0 5°
(quinto) do presente estudo. Como universo da pesquisa, elegemos, a nivel nacional, 5 (cinco)
cursos de graduacdo em Biblioteconomia com o objetivo de analisar suas grades curriculares e
identificar os principais eixos tedricos e praticos que norteiam a formacéo educacional de seus

alunos.

Para respaldar nossa escolha, utilizamos os seguintes parametros empiricos:

1. Insercdo dos cursos nas diferentes regides do pais;

2. Data de fundacéo ligada a distintos periodos da historia da Biblioteconomia nacional;

3. Ocuparem posicdo de destaque no cenario bibliotecondmico brasileiro, consoante 0s
seguintes indicativos: 0s cursos escolhidos devem possuir uma revista cientifica e um
programa de pos-graduacdo na area. Isto porque, tais aspectos se constituem como
elementos de reconhecida importancia para a construcdo, crescimento e difusdo de

qualgquer campo do conhecimento.

No entanto, tornou-se necessario adotar, ainda, a seguinte estratégia operacional:

= Naquilo que se refere ao primeiro parametro, optamos por dividir o mapa brasileiro
em 4 (quatro) regibes basicas, e ndo em 5 (cinco) como indicado no mapa geografico.
Com isto, as areas a serem consideradas por este trabalho sdo: Regido Sul; Regido
Sudeste (onde se concentra a grande maioria dos cursos de Biblioteconomia do pais e
razdo pela qual selecionamos 2), Regido Norte-Nordeste (embora ocupe a maior area
territorial das quatro regides incorporadas pelo universo da pesquisa, o curso escolhido
deve refletir, em ampla medida, as caracteristicas gerais da area estudada®) e Regido

Centro-Oeste.

> Adotamos esta estratégia em virtude da seguinte constatacdo: por estarem geograficamente distantes dos
grandes centros industriais do pais, os cursos de Biblioteconomia da Regido Norte-Nordeste privilegiam a
formacdo de profissionais para atuarem em um mercado constituido basicamente por bibliotecas publicas,
escolares e universitarias. Razdo pela qual seus programas de ensino adotam estruturas curriculares muito

similares.
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Seguindo os parametros e critérios acima apresentados chegamos a escolha dos seguintes

cursos®:

1. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
(Regido Sul);

2. Curso de Biblioteconomia da Escola de Ciéncia da Informacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais — ECI/UFMG. (Regido Sudeste);

3. Curso de Biblioteconomia e Documentacdo do Departamento de Biblioteconomia e
Documentacdo da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de S&o Paulo -
USP. (Regido Sudeste);

4. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal da Paraiba — UFPb. (Regido
Norte — Nordeste);

5. Curso de Biblioteconomia da Universidade de Brasilia — UNB. (Regido Centro —
Oeste).

Como forma de operacionalizar nossas analises das grades curriculares de cada um dos 5
(cinco) cursos selecionados, dividimos suas inimeras disciplinas entre as 6 (seis) areas
bésicas de conhecimentos em Biblioteconomia definidas para a area do Mercosul no |
Encontro de Dirigentes de Escolas Universitarias de Biblioteconomia do Mercosul, realizado

em Porto Alegre no ano de 1996." As areas mencionadas foram:

1. Fundamentos tedricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacao;
2. Processamento da informacao;

3. Recursos e servigos de informacao;

6 Efetuamos uma apresentacdo detalhada de cada um deles na primeira secdo do 5° (quinto) capitulo desta

pesquisa.

’ Discutimos a relevancia deste encontro para a fundamentagdo do atual quadro de discussdes em torno dos
conhecimentos que definem a estrutura curricular da area de Biblioteconomia no Brasil na Gltima se¢do do

Capitulo 4 do presente estudo.
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4. Gestao de unidades de informacao;
5. Tecnologia da informacéo;

6. Pesquisa.

Esta Gltima etapa nos permitiu apontar qual a principal vertente tedrico-pratica adotada pelo
atual sistema de ensino de Biblioteconomia do pais, bem como o perfil de bibliotecario que
este almeja formar. Foi também neste momento da andlise que buscamos apreender se a
querela entre “humanismo” e “tecnicismo” ainda se faz presente, bem como as condi¢es em

que estes perfis se instituem em termos regionais.

Portanto, e a partir de tudo que ja se expds até o presente momento, penso estar claro que o
objetivo principal que permeia todo este estudo é demonstrar que a biblioteca se constitui, ao
longo da historia, como um “lugar de praticas culturais” para, em seguida, apreendermos em
gue medida os curriculos das escolas de formacdo de bibliotecarios no Brasil dialogam com

esta perspectiva.

Fazemos isto por acreditar que discutir os rumos da formacao educacional dos bibliotecarios é
condicdo fundamental para garantir a este profissional a continuidade do exercicio de mediar
0 acesso aos signos informacionais, atividade indispensavel ao desenvolvimento de todos os
segmentos da vida humana. Ou seja, S0 a partir de sua constante revitalizagdo que o oficio de
bibliotecario ndo correra o risco de desaparecer em alguma das muitas brechas da historia ou
ter sua importancia diminuida perante alguma das muitas profissbes que emergiram com a

modernidade.
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2. Capitulo |

O refugio de Mnemosine: biblioteca como

lugar de memoria e esquecimento

Fitar o rio feito de tempo e agua
E recordar que o tempo € outro rio,
Saber que nos perdemos como o rio,

E que os rostos passam como agua.

Sentir que a vigilia é outro sonho
Que sonha néo sonhar e que a morte
Que teme nossa carne € essa morte

De cada noite que se chama sonho... *

! BORGES, 1999, p.243.
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Como primeiro passo para definirmos as bibliotecas como “lugares de praticas culturais”, este
capitulo discute as varias relacGes que se estabelecem entre a memoria, 0 esquecimento e
estas instituicdes seculares que preservam o patrimonio cultural humano. Razdo pela qual
nosso ponto de partida serd descrever a memoria em suas varias facetas e interpretacfes ao

longo da tradi¢do ocidental.

Para tanto, recorremos a no¢do de memdria advinda da Grécia Antiga, examinando-a em sua
acepcdo mitica, para, em seguida, aproxima-la da historia do esquecimento. Faz-se isto com 0
objetivo de demonstrar que o acesso a tradicdo s6 se efetiva a partir dos movimentos

intermitentes ao ato de rememorar e de esquecer.

Neste sentido, por ser a memoria humana fluida e incapaz de abarcar a plenitude dos
acontecimentos que marcam a vida individual ou coletiva dos muitos sujeitos historicos, este
primeiro capitulo langa, ainda, um olhar sobre as bibliotecas como “lugares de memoria”. Ou
seja, como lugares que emergem para servir de apoio a salvaguarda da materialidade
simbdlica concebida como elemento de representacdo coletiva, cuja funcdo social esta
diretamente ligada a missdo de preservar, organizar e disseminar os elementos que se
originam dos saberes e das muitas manifestagfes culturais concebidas pelos homens.

Comecemos, pois, por recuperar a fungéo historica de Mnemosine.

2.1. As varias faces de Mnemosine

Em um de seus inimeros momentos de intensa criacdo, Jorge Luis Borges nos conta que o
mesmo homem que edificou a grande muralha da China foi também aquele que mandou
gueimar todos os livros anteriores a ele. Che Huang-ti, o Primeiro Imperador, desejoso de que
a historia de seu povo comecasse por ele, erigiu a muralha porque esta era sua defesa e
queimou os livros porque estes eram invocados para a celebracdo do passado. Talvez para este
homem “a muralha no espaco e o incéndio no tempo foram barreiras méagicas destinadas a
deter a morte”. (BORGES, 1999; p.10).

Ao exigir que uma sociedade tdo tradicional quanto a dos chineses abandonasse seu passado,
sua historia, talvez Che Huang-ti acreditasse que a imortalidade estaria intrinseca a seu ato e

que a corrupcdo ndo poderia entrar em um orbe fechado, sonhando, assim, fundar uma
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dinastia imortal. Contudo, destruir a historia anterior a si ndo significou, necessariamente, um
ato de arrogancia ou de desonra para com a tradicdo de seu pais, visto que, como aponta o

proprio Borges:

Talvez a muralha fosse uma metafora, talvez Che Huang-ti tenha
condenado aqueles que adoravam o passado a uma obra tdo vasta quanto
0 passado, tdo néscia e tdo indtil. Talvez a muralha fosse um desafio e
Che Huang-ti tenha pensado: “Os homens amam o passado, e contra esse
amor nada posso nem podem meus carrascos, mas um dia ha de viver um
homem que sinta como eu, e ele destruira minha muralha, como eu destrui
os livros, e ele apagard minha memoria e serd minha sombra e meu
espelho, e ndo o saberd”. Talvez Che Huang-ti tenha amuralhado o
império porque sabia que este era precario e destruido os livros por
entender que eram sagrados, ou seja, livros que ensinam o que ensina o
universo inteiro ou a consciéncia de cada homem. (BORGES, 1999; p.10-
11).

Desta forma, a oposicéo entre edificar e destruir traz consigo o seguinte paradoxo: as coisas e
as acdes humanas adquirem sentido em si mesmas, mas também, e sobretudo, através das
interpretacdes que o individuo e a coletividade lhes impde. Portanto, talvez a grande licdo que
podemos apreender dos feitos de Che Huang-ti seja aquela que demarca que a histéria se
constrdi a partir da passagem continua do tempo, no qual seu incessante fluir, furtivamente,

proibe o presente de permanecer para sempre.

Esta nocdo de tempo continuo se difunde no ocidente a partir da interpretacdo agostiniana da
brevidade da vida perante as incontingéncias da morte. Para Santo Agostinho, pensador
fortemente influenciado pela tradicdo neo-platonica e pelas leituras que fez da sagrada
escritura, as experiéncias vividas pelos homens se fundiriam em seu passado e nele se
tornariam imutaveis, conservando-se, pois, como lembrancas ameacadas de serem destruidas

pelo esquecimento.

Nesta concepcdo, a consciéncia humana que busca sentido para suas agdes e para 0 mundo
que o cerca, de alguma forma, leva em consideracdo a dimensdo temporal, visto que a
passagem da vida, das coisas e mesmo dos sonhos se desenvolvem tendo por referéncia um

determinado sistema cronoldgico.

Portanto, para que o homem se tornasse capaz de inscrever sua histéria em uma estrutura

espaco-temporal invariavelmente fluida, 0 mesmo se viu obrigado a criar cronologias com o
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intuito de “elevar acima das vidas individuais efémeras, e mesmo da vida dos povos e de suas
dinastias passageiras, um tempo supra-humano que, de uma forma ou de outra, estabelece
uma transicdo entre o tempo do cosmo e o dos simples mortais [...], ou seja, uma inscri¢cdo —

uma grafia — do tempo humano no tempo sideral”. (RICOEUR, 1991, p.6).

E, pois, esta possibilidade de datac&o que insere 0 homem no tempo historico: tempo de fatos
realmente ocorridos e tempo de discursos que narram esses fatos. Sendo assim, o tempo é um

elemento essencial para a construgdo de nossa consciéncia historica. Ele é:

[...] a dadiva da eternidade. A eternidade nos permite todas essas
experiéncias de um modo sucessivo. Temos 0s dias e as noites, temos
horas, temos minutos, temos a meméria, temos a sensagao do presente e,
depois, temos o futuro, um futuro cuja forma ainda ignoramos, mas que
pressentimos ou tememos. (BORGES, 1999; p.234).

Esta nocdo de tempo histérico, concomitantemente vivido e relatado, com sua subdivisdo em
passado, presente e futuro possibilita ao homem inserir e desenvolver suas acGes em um
continum que sempre se prolonga e nunca se repete. Portanto, tal temporalizacdo abole a
concepcdo vulgar do tempo segundo a qual os eventos e seres se sucederiam em uma
disposicédo cronoldgica tal qual a do relégio. H& os desdobramentos dos eventos da existéncia,
mas ndo existe a sucessdo do tempo que obedece a um sentido linear. As coisas acontecidas, 0
agora e o porvir sdo traduzidos em éxtase de um mesmo movimento que adquire sentido no

ser e nas interpretacdes que este Ihes outorga. Para tanto:

Consideremos 0 momento presente. O que é o momento presente? O
momento presente € 0 momento que contém um pouco de passado e um
pouco de futuro. O presente, em si, € como o ponto finito da geometria. O
presente, em si, ndo existe. Ndo é um dado imediato de nossa consciéncia.
Pois bem. Temos o presente, e vemos que 0 presente esta gradativamente
tornando-se passado, transformando-se em futuro. (BORGES, 1999;
p.235).

Talvez por esta razdo a histéria humana se apresente como “o palco de todas as vicissitudes
imersas na temporalidade. Contar uma fébula, criar um poema ou um modelo cientifico
implica ressaltar as relagbes do homem com o mundo no qual ele se encontra”.
(NASCIMENTO, 2005; p.18). Contudo, ao defender que o presente é o agora e o futuro é a
esperanca daquilo que vira, evidenciamos que as a¢cdes humanas manifestam-se e se instauram

a partir do passado. Mas como recuperar aquilo que ja se foi?
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Por ser o tempo fluido e ininterrupto, 0 mesmo se assemelha a um rio no qual a correnteza
constantemente revela a cada homem as mudangas continuas que os acometem. Sob essa
perspectiva, a ordem social ndo se estabelece a partir da sucessao de eventos lineares, mas
sim, através da localizagdo de um determinado evento ocorrido no passado, em associagéo a

um evento do presente por meio da memoria.

Os acontecimentos do mundo e as vivéncias individuais de cada sujeito se desenvolvem como
as 4guas de um rio que ndo encontra barragens nem fim. E diante de tal perplexidade, e aliada
a constatacdo da fugacidade das coisas e dos seres, que vislumbramos a dificuldade de
determos apenas um ponto de vista. Todavia, tal dificuldade ndo nos impede de apreciarmos a
beleza da descoberta. Descoberta que, por sua vez, se pauta pelo referencial sécio-simbdlico

concebido pela tradi¢do do lugar onde nossas vidas e agdes se localizam.

A tradicdo seria, pois, tudo aquilo que nos possibilita encontrar outros angulos de viséo e
projetar sobre as antigas formas de ver o mundo, o homem e suas ac@es, outras possibilidades
de compreens&o. E a partir desta perspectiva que podemos inferir que as travessias realizadas
pelos sujeitos através do tempo e revividas pela memodria nos posiciona diante da

continuidade da tradicdo. Isto porque:

Acreditamos que a tradicdo € uma possibilidade de compreendermos as
acOes humanas no presente. Essa colaboragdo se da através das constantes
revisitacfes que fazemos ao passado, usando a memdria, 0S costumes
coletivos, as criagdes artisticas para depurar os eventos trazidos pelo
tempo. Entretanto, nenhuma compreensdo pode ser total. Nenhuma
interpretacdo pode abarcar tudo em virtude de suas proprias rasuras e
hiatos que a sustentam. Diante dessas particularidades, constatamos que a
memoria do grupo, e mesmo a memodria individual, garante a
sobrevivéncia e a coeréncia do sujeito, ja que essas duas modalidades de
memoria sdo imprescindiveis para a preservacdo da tradicdo.
(NASCIMENTO, 2005; p.106-107).

Sob este ponto de vista, nenhuma compreensdo da realidade pode ser total, bem como
nenhuma interpretacdo, por mais exemplar que seja, € capaz de abarcar todas as dobras que a
memoria executa. No entanto, é funcdo da memoria ordenar a existéncia humana, visto que
procura atribuir sentido aos eventos ocorridos na histéria, dando coeréncia as aspiracdes dos
sujeitos, bem como & tradicdo em que este se encontra. Mas como funciona a memdria

humana?
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Segundo Proust, existem dois tipos de memoria: a primeira € a memoria comum, produto da
nossa inteligéncia, e que a um minimo esforco nos restitui fatos ja passados. Esta memoria,
que depende da nossa vontade, € como um simples arquivo; fornece apenas fatos, datas,
ndmeros e nomes, mas ndo as sensagdes que experimentamos outrora e que ndo habitam em

nossa consciéncia.

Tais sensacOes jazem mais fundo e sé sdo despertadas pela memdria involuntaria, que nédo
depende de nosso esforco consciente de recordar, que estad adormecida em nos e que a um fato
qualquer pode fazer emergir a consciéncia e reencontrar o tempo, bem como recuperar 0
passado. Tempo este que ndo existe mais em nos, mas que continua a viver oculto em um
sabor, em um aroma, em um som, em uma dada paisagem, etc..., provando que a vida vivida
nédo passa de tempo perdido, mas um tempo que se pode recuperar, transfigurar e se apresentar
sob 0 aspecto de eternidade através dos labirinticos caminhos da memoria. E o que podemos

apreender da bela passagem que se segue:

[...] O sol se pusera. A natureza recomegava a reinar sobre os Bois, de
onde se evolara a idéia de que era o Jardim elisio da Mulher; acima do
moinho artificial, o céu verdadeiro se mostrava cinzento; o vento
arrepiava o Grande Lago com pequenas ondinhas, como um lago; e
soltando gritos agudos pousavam, um ap6s outro, nos grandes carvalhos
gue, debaixo de sua coroa druidica e com uma majestade doddnea,
pareciam proclamar o vazio inumano da floresta desocupada, e me
ajudavam a compreender melhor a contradigdo que existe em procurar a
realidade nos quadros da memoria, aos quais sempre faltaria o encontro
que lhes advém da propria memoria e do fato de ndo serem percebidos
pelos sentidos. A realidade que eu conhecera ja ndo existia. [...] Os
lugares que conhecemos ndo pertencem sequer ao mundo do espago, onde
0s situamos para maior facilidade. Ndo passam de uma Igada fatia em
meio as imprecisfes contiguas que formavam nossa vida de entdo; a
recordacdo de uma certa imagem ndo € mais que a saudade de um
determinado instante; e as casas, 0s caminhos, as avenidas, infelizmente
sdo fugitivos como os anos. (PROUST, 2002; p.331, v.1)

Ou, ainda, da célebre passagem do cha servido com madeleines, no qual Marcel, personagem

central da narrativa proustiana, nos conta que:

[...] quando num dia de inverno, chegando eu em casa, minha mée, vendo-
me com frio, prop0s que tomasse, contra meus habitos, um pouco de cha.
A principio recusei e, nem sei bem por que, acabei aceitando. Ela entdo
mandou buscar um desses biscoitos curtos e rechonchudos chamados
madeleines. E logo, maquinalmente, acabrunhado pelo dia tristonho e a
perspectiva de um dia seguinte igualmente sombrio, levei a boca uma
colherada de cha onde deixara amolecer um pedacgo de madeleine. Mas no
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mesmo instante em que esse gole, misturado com os farelos do biscoito,
tocou meu paladar, estremeci, atento ao que se passara de extraordinario
em mim. Invadira-me um prazer delicioso, isolado sem a nocdo de sua
causa. Radicalmente me tornaram indiferentes as vicissitudes de minha
vida, inofensivos os seus desastres, ilusdria a sua brevidade, da mesma
forma como opera o amor, enchendo-me de uma esséncia preciosa; ou
antes, essa esséncia ndo estava em mim, ela era eu. JA ndo me sentia
mediocre, contingente, mortal. (PROUST, 2002; p.51, v.1).

Estas sensagdes que se tornaram capazes de restabelecer a felicidade do narrador que nos fala
foram trazidas pela memoria e por suas doces recordacfes de uma infancia amena e aprazivel
na companhia de sua mae. Reminiscéncias que nao foram evocadas pela vontade consciente
de seu portador, mas por um estimulo externo que, mesmo aparentando encontrar-se fora de

seu dominio e de seu alcance, de alguma forma ligava-se diretamente ao seu passado.

Sendo assim, e de acordo com o autor acima citado, o0 homem constroi sua memoria de duas
maneiras: individual e coletivamente. A primeira parte de uma perspectiva individual, em
decorréncia dos acontecimentos vividos e interpretados subjetivamente. A segunda se
manifesta a partir da constatacdo de que todo sujeito pertence a um grupo e compartilha com
este acontecimentos e situacdes que se configuram como experiéncias fundamentais para a
constituicdo do quadro de referéncias onde os contornos de sua memoria se assentam, bem

como da memadria coletiva da comunidade a qual pertence. Tais fatos sdo, segundo Pollak:

Acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou mas que, no
imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase
impossivel que ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais
longe, a esses acontecimentos vém se juntar todos 0s eventos que ndo se
situam dentro do espaco-tempo de uma pessoa ou de um grupo. E
perfeitamente possivel que por meio da socializacdo politica, ou da
socializacdo histérica, ocorra um fenémeno de projecdo ou identificacdo
com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa memodria
quase que herdada. (POLLAK, 1992; p.201.).

Nesse sentido, para Pollak, a memdria é um elemento essencial para a constituicdo de um
sentimento de identidade, seja este individual ou coletivo, pois se configura como fator de
extrema importancia para a continuidade e para a coeréncia de uma pessoa ou de um grupo
em permanente constru¢do. Ainda segundo Pollak, a construcdo da identidade € um fenémeno
que se produz em relagdo a outros, pois se molda a partir da referéncia a critérios de
aceitabilidade, de admissibilidade e de credibilidade que, por sua vez, se constituem por meio

da negociacdo direta com outros membros do grupo.
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Sendo, pois, um elemento de sociabilidade, de construcdo de identidade, seja esta individual
ou coletiva, a memoria adquire o status de elemento unificador, capaz de salvar o homem e o
tecido social no qual se insere do isolamento e da auto destruicdo, visto que garante a
sobrevivéncia destes via preservacdo da tradicdo. Esta nog¢do ja se encontra presente nas
Confissbes de Santo Agostinho, escritas por volta de 398 a 399, onde, em certo momento, se

declara:

Eis-me nos campos da minha memoria, nos seus antros e cavernas sem
namero, repletas, ao infinito, de toda a espécie de coisas que la estdo
gravadas, ou por imagens, COmMo 0S COrpos, Ou por Si mesmas, como as
ciéncias e as artes, ou, entdo, por ndo sei que nogdes e sinais, como 0s
movimentos da alma, os quais, ainda quando a ndo agitam, se enraizam na
memoria, posto que esteja na memdria tudo que esta na alma. Percorro
todas estas paragens. Vou por aqui e por ali. Penetro por toda parte quanto
posso, sem achar fim. T&o grande é a poténcia da meméria e tal o vigor da
vida que reside no homem vivente e mortal. (AGOSTINHO, 2000; p.276-
277).

Este trecho enseja que, para Santo Agostinho, diferentemente da memdria involuntaria de
Proust, a memoria se assemelharia a um deposito, podendo as lembrangas serem evocadas
quando necessario. Seria, ainda, o lugar onde a providéncia divina se manifesta de forma mais
evidente. Para o bispo de Hipona, os “palacios da memoria” possuiam a garantia de Deus, ser
absoluto, ao qual todos os eventos humanos estdo submetidos e o Unico capaz de salva-los das

garras da morte.

Desta forma, podemos dizer que a memoria € um acumulo de lembrancas? Uma funcéo do
passado? Um conhecimento do passado? A organizacdo temporal de um passado individual
ou a organizacdo de um passado comum a um ndmero mais ou menos grande de homens?
Uma funcdo ligada a inteligéncia e ao conhecimento, uma repeticdo, uma imitagdo?
Certamente que ndo. Migratdria em sua esséncia, a memoria ndo pode ser considerada uma
evocacdo literal do passado, mas antes, uma reaproximacdo, ou melhor, uma recriacdo do

vivido.

Isto porque, o trabalho da memdria é essencialmente de elaboracdo, sendo mais preciso, de
reelaboracdo da experiéncia de vida humana a partir do reconhecimento e da reconstrucdo de
uma lembranga. Porém, essa dindmica da memdria acontece no contato com a realidade
presente, uma vez que utilizamos os recursos de conhecimentos acumulados para lidarmos

com situacBes novas, que se encontram unidas a novas lembrangas. Estas, por sua vez, estdo
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associadas a maneira de pensar de tantos outros que fizeram e que ainda fazem parte de nossa
historia, visto que, “o tempo so pode ser captado dentro de um horizonte mimético, e ademais,
a memoria se define especificamente em fun¢do da ordem da colocacdo temporal dos objetos
que recordamos” (COLOMBO, 1991; p.85).

A memoria ndo se constitui, pois, como uma cépia, um decalque do passado. Isto porque, 0s
acontecimentos, 0s seres e imagens nao se apresentam a memdaria como formas acabadas ou
perfeitamente delineadas. No momento em que sdo evocadas, durante o ato de recordar, as
lembrancas ligam-se sempre a outros elementos, onde tal dindmica as tornam diferentes. E a
partir deste ponto de vista que podemos entender que o aspecto labirintico e sinuoso da
memoria invalida qualquer certeza ou possibilidade de exatiddo. Talvez por isso Pierre Nora

ressalte que:

A memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes. A memoria é um fendmeno sempre atual, um
elo vivido no eterno presente. Porque é afetiva e magica, a memdria ndo
se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrangas
vagas, telescOpicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas,
sensiveis a todas as transferéncias, cenas, censura ou projecdes. A
memoria instala a lembranca no sagrado. A memaria emerge de um grupo
que ela une, o que quer dizer que ha tantas memorias quantos grupos
existem; que ela € por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e
individualizada. A memoria se enraiza no concreto, no gesto, na imagem,
no objeto. A memoria é um absoluto. (NORA, 1993; p.9.).

E, portanto, a partir desta multiplicidade significativa que podemos dizer que "a memoria é
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja
busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades” (LE GOFF, 2003;

p.469) visto que além de identidade, esta se converte em um instrumento de poder.

Mesmo que tenha sofrido transformacdes de acordo com o olhar de cada pensador e cultura
que lhe atribuiu um determinado valor interpretativo ao longo de sua evolucao histdrica, estas
caracteristicas sdo denotadas & memoria desde suas primeiras concepg¢des, desde quando,
segundo LE GOFF:
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Os Gregos da época arcaica fizeram da Memoria uma deusa, Mnemosine.
E a mde das nove musas que ela procriou no decurso de nove noites
passadas com Zeus. Lembra aos homens a recordacdo dos herdis e dos
seus altos feitos, preside a poesia lirica. O poeta é, pois um homem
possuido pela memoéria, o aedo é um adivinho do passado, como o
adivinho o € do futuro. E a testemunha inspirada dos "tempos antigos”, da
idade herdica e, por isso, da idade das origens. (LE GOFF, 2003; p.433.).

Como visto, desde suas primeiras concep¢des advindas da tradicdo grega, a memoria se
apresenta como uma funcdo extremamente elaborada que atinge grandes categorias
psicoldgicas, como a do tempo e a do eu. Segundo Jean-Pierre Vernant, tais concepcdes
acerca da memoria pdem em jogo um conjunto de operagdes mentais complexas, e 0 seu

dominio sobre elas pressupde esforgo, treinamento e exercicio.

Para este autor “o poder de rememoragédo €, nds o lembramos, uma conquista: a sacralizacao
de Mnemosyne marca o preco que lhe é dado em uma civilizagdo de tradi¢cdo puramente oral
como o foi a civilizagdo grega entre os seculos XII e VII, antes da difusdo da escrita”.
(VERNANT, 1990, p.108). Neste sentido, para 0s gregos, a poesia se identificava com a
memoria, e a memoria fazia desta um saber, uma Sofia. Por isso, para os helénicos da época
arcaica o poeta ocupava um lugar de destaque entre os "mestres da verdade" e chegavam
mesmo a afirmar que para Homero versejar era lembrar. Assim, a memoria se apresentava

como um dom para 0s iniciados, s revelado aos poetas, como atesta o0 seguinte texto:

Mnemosine, revelando ao poeta os segredos do passado, o introduz nos
mistérios do além.[...] Ela é o antidoto do Esquecimento. No inferno
orfico, o morto deve evitar a fonte de esquecimento, ndo deve beber no
Letos, mas, pelo contrario, nutrir-se na fonte da Memoria, que é uma
fonte de imortalidade. (LE GOFF, 2003, p.434).

Em contrapartida, a reminiscéncia, a capacidade de rememorar 0s eventos e seres que a
tradicdo elaborava, era uma técnica ascética por meio da qual os iniciados exercitavam seus
dons. Entretanto, ha o Esquecimento que subjuga a Memoria. Letos € 0 rio cujas aguas

magicas fazem ruir os duros contornos da lembranca. Segundo Weinrich:

Nos gregos, Letos é uma divindade feminina que forma um par
contrastante com Mnemosine, deusa da meméria e mde das musas.
Segundo a genealogia e a teogonia, Lete vem da linhagem da noite (em
grego nyx, nox em latim), mas nao posso deixar de mencionar 0 nome de
sua mae. E a Discordia (em grego, eris, em latim, discordia), o ponto
escuro nesse parentesco. (WEINRICH, 2000, p. 24.).
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Nessa perspectiva, constatamos que a memoria ndo € infalivel e que é impossivel pensa-la
como uma forma perfeita, inteirica e sem furos. Sem a nocdo de esquecimento ndo ha
possibilidade de uma reminiscéncia. Ao beber as aguas do Lete os antigos adquiriam a
capacidade de esquecer sua existéncia anterior e ficavam livres para renascer. Dai as torrentes
do rio Lete serem tdo importantes para os poetas. Ao narrar as facanhas dos deuses, 0s poetas
faziam renascer as glorias e infortinios da tradicdo. Isso acontece porque, ainda segundo
Harald Weinrich:

Da lingua grega antiga, recebemos para a histéria do conceito do
esquecimento uma interessante revelacdo sobre uma palavra que no
comego parece estranha aqui. Refiro-me a palavra aletheia, “verdade”,
gue naturalmente assume uma posicdo central no pensar dos fil6sofos
gregos, o primeiro elemento dessa palavra, 0 a-, € sem divida um prefixo
de negagdo (alpha privativum). O elemento seguinte, -leth-, negado pelo
a-, designa algo encoberto, oculto, “latente” (essa palavra latina é
aparentada com ela), de modo que a verdade do significado da palavra
aparece — com Heidegger — como o ndo-encoberto, ndo-oculto, ndo
“latente”. Mas como esse elemento significativo —leth- negado pelo a-
aparece também no nome de Lethe dado ao mitico rio do esquecimento,
podemos conceber também, da formacdo da palavra aletheia, a verdade
como o “inesquecido” ou “inesquecivel”. Com efeito, por muitos séculos
o pensamento filos6fico da Europa, seguindo 0s gregos, procurou a
verdade do lado do ndo-esquecer, portanto da memoria e da lembranga, e
sO nos tempos modernos tentou mais ou menos timidamente atribuir
também ao esquecimento uma certa verdade. (WEINRICH, 2001; p.21).

Se tracarmos um paralelo entre o enunciado acima e as posi¢Oes defendidas por Jean-Pierre
Vernant, perceberemos que “nas diversas épocas e nas diversas culturas, ha solidariedade
entre as técnicas de rememoracdo praticadas, a organizagdo interna da fungéo, a sua situacdo
no sistema do eu e a imagem que os homens conservam da memoria” (VERNANT, 1990;
p.107.). Por isso, 0 homem atribui valor e configura suas técnicas de rememoracdo e sua
busca pela aletheia, pela verdade, através dos recursos que dispde historicamente. E, entfo, a

partir deste paradoxo que podemos inferir que:

A membria e 0 esquecimento sdo elementos indissociaveis e
fundamentais para a permanéncia da tradicdo. Tanto a memoria quanto o
esquecimento sdo instrumentos pelos quais os elementos da cultura
conseguem vencer as garras do tempo que tudo subjuga. Assim, diante
dos aspectos negativos, que hum momento sdo esquecidos, estes mesmos
momentos tornam-se passiveis de retornar a cena como elemento positivo.
Cada texto, cada corpo atravessado pelo gesto e pela voz pode reencarnar,
em outro momento, e fazer ressurgir em acbes que 0s precederam.
(NASCIMENTO, 2005; p.109).
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Do mesmo modo como construiu cosmologias e cosmografias para medir o tempo e se
posicionar como sujeito cronologico dentro de um tempo histérico, 0 homem também
concebeu varias formas e signos de memoria. A voz poética, ou narracdo, certamente se
apresenta como um dos primeiros artificios de memorizagao/rememoracgdo concebidos pelo

homem.

Como ja apontado, desde a antiguidade classica que a arte narrativa ndo se encontra confinada
nos livros, posto que seu veio épico se apresenta de forma oral. Segundo Walter Benjamin
isso acontece porque o narrador tira 0 que narra da propria experiéncia e a transforma em
experiéncia dos que o escutam, onde narrar algo significa, na verdade, ter algo especial a
dizer. O que nos leva a entender que é justamente a experiéncia do narrador que se constitui
como a funcdo social da memdaria oral, visto que no transcurso do processo narrativo temos a

auséncia do acontecimento ou do objeto que demarca o motivo da acdo narrada.

Desta forma, torna-se possivel evidenciarmos que desde os primérdios da humanidade o
acumulo e a transmissdo de elementos fazem parte do cotidiano humano, posto que nas
sociedades onde a escrita ndo se fazia presente tal processo se realizava de forma oral. Funcao
desempenhada, quase que exclusivamente, pelos membros "mais velhos” de cada
comunidade. Eles tinham um lugar de honra no centro das praticas culturais e eram vistos
como os "guardides” do tesouro espiritual da mesma. Eram mestres da verdade que garantiam

a preservacao da cultura e da “tradicdo” deste tecido social.

O narrador é entdo aquele que, a partir da interacdo com a comunidade, vé e ouve inimeras
coisas e as retransmitem a partir da rememoragao, proporcionando aos ouvintes ndo apenas o
prazer do verso, mas também o conhecimento acerca do mundo e da comunidade a qual

pertence. E o que atesta Walter Benjamin quando salienta que:

[...] essa experiéncia que anda de boca em boca é a fonte onde beberam
todos os narradores, narradores estes que se formam com a unido entre o
conhecimento trazido de longe, com o conhecimento do passado, tecendo
assim, uma forma artesanal de comunicacdo, onde ndo se pretende
transmitir o “puro em si” da coisa narrada, como uma informag&o ou um
relatério, mas antes, inserir na narrativa a marca de quem narra, como a
tigela de barro a marca da méo do olheiro. (BENJAMIN, 1983, p. 58-63.).
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E, entdo, a partir da performance do narrador que as palavras tornam-se o lugar privilegiado
da virtualidade da memoria, na medida em que cada palavra apresenta uma ligacdo direta com
a tradicdo e com os ouvintes que as contemplam sob a forma de ensinamento. Isto acontece
porque “(...) enquanto as palavras desfilam, estabelece-se equivaléncia e contrastes que
comportam (porque o contexto se modifica, mesmo que imperceptivelmente) nuances sutis:
cada uma delas, recebida como uma informacéo nova, faz-se crescer do conhecimento ao qual
essa voz nos convida”. (ZUMTHOR, 1993; p.200 apud NASCIMENTO, 2005; p.52).

Por isso, cabia a estes “guardides da tradi¢cdo” ensinar, melhor dizendo, iniciar os mais jovens
aos costumes de seu povo. Eles desempenhavam tal papel ndo porque tinham uma capacidade
especial para isso, mas, sobretudo, porque seus interesses se voltavam para o passado e
porque transpunham suas interrogacOes para 0 presente como forma de se libertar para o
futuro, caracteristicas que os inserem, ainda segundo Walter Benjamin:

Na categoria dos professores e dos sabios, pois Ihe € dado recorrer a toda
uma vida. Uma vida, alias, que, abarca ndo sé a prdpria experiéncia, mas
também a dos outros. Aquilo que é mais préprio do narrador acrescenta-se
também o que ele aprendeu ouvindo. Seu talento consiste em saber narrar
sua vida; sua dignidade em narra-la inteira. O narrador é o homem que
poderia deixar a mecha de sua vida consumir-se integralmente no fogo
brando de sua narrativa. Portanto, o narrador é a forma em que o “justo”
encontra a si mesmo. (BENJAMIN, 1983, p. 74.).

Sendo assim, um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que néo
conhecemos pode nos chegar através da memoria e da performance de cada narrador, visto
que 0S mesmos recuperam o tempo que correu e aquelas coisas que quando as perdemos nos

fazem sentir diminuir e morrer, retransmitindo-a sob a forma de ensinamento.

Caracteristica que muda radicalmente a partir do aparecimento do alfabeto, posto que agora se
tornara possivel lembrar e ordenar visualmente os simbolos provenientes de cada um dos
novos codigos e suportes surgidos com a escrita. Isto porque, “uma imagem € signo de um
objeto porque o figura, mas € imagem porque da testemunho de sua presenca, e na condi¢cdo

de testemunho de existéncia, serve de suporte para a lembranca”.(COLOMBO, 1991, p.47).

A memodria, deste momento em diante, passa a se renovar através do uso de técnicas visuais,

circunstancia que determina o surgimento de uma vasta "mitologia” da reminiscéncia em
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épocas e em culturas distintas, onde tal fato acaba por alimentar a funcdo, o lugar no sistema e

a imagem que o homem institui para a memoria.

E no século VII antes de Cristo que se da o nascimento da escrita alfabética e o declinio da
arte narrativa. A escrita se apresenta como uma tecnologia explosiva e revolucionaria para a
cultura humana pois muda radicalmente as relagdes entre os homens e suas formas de

apreenséo do saber.

Os arranjos lineares do alfabeto agora permitem acionar, automaticamente e individualmente,
a memoria acustica de todo aquele discurso que antes se apresentava sob a forma de narrativa
e se delimitava a memoria e a performance do narrador. A invencao da escrita proporciona,
portanto, uma mudanca drastica nas estratégias de comunicagdo e interpretacdo dos homens.
O acesso aos conhecimentos agora se faz sem a presenca de um intermediario, razdo pela qual
se institui a igualdade entre os individuos e se subtrai o saber da onipoténcia da razéo ou da

autoridade do narrador.

Porque rompe com toda forma de representacdo das coisas, porque despe
as figuras e os signos de seus mistérios, porque retira dos sacerdotes o
monopolio da interpretacdo, a escritura alfabética da a todos os homens
“um direito igual ao reconhecimento da verdade”: todos podem procurar
descobri-la para comunica-la a todos, e comunica-la por inteiro.
(CHARTIER, 2003; p.21-22).

A grande inovacdo da cultura escrita liga-se, de acordo com esta perspectiva, a possibilidade
de se efetuar acimulos de discursos documentados e criar um “passado” que pode deslocar-se
do presente e da consciéncia do presente. O homem portador das técnicas de escrita pode
agora “olhar para tras de um modo como seu correspondente no mundo da oralidade néo
podia e nunca quis fazer”. (HAVELOCK, 1996; p.32).

Evidenciando, assim, que a memdria escrita, ao registrar o discurso oral a partir de signos
visuais, ndo mais depende das técnicas e dos ritmos empregados na utilizacdo da memdria
oral, tornando-se, deste modo, supostamente mais resistivel aos assédios do tempo e do
esquecimento. Isto se estabelece porque, como atesta Havelock, esta nova forma de registro

da memoria humana pode se tornar um documento, ou seja:
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Um conjunto permanente de formas visuais, ndo mais constituido por
fugazes vibragdes do ar, mas por formas que podiam ser conservadas até
um posterior resgate. [...] Além disso, as exigéncias da narrativa, a sintaxe
ativa e os agentes vivos de todo discurso oral preservado pela memdria
podiam ser posto de lado, substituidos por uma sintaxe reflexiva de
definicdo, descrigdo e analise. (HAVELOCK, 1995; p.32).

Se no universo da oralidade é por intermédio da voz que o sentido se exibe e se erotiza por
meio do prazer de ouvir, na memoria escrita € a imagem do signo linguistico que enfeitica,
que aprisiona o olhar e produz, devido a materialidade e a rigidez do suporte onde se

apresenta, uma sensacao de seguranca e de permanéncia no tempo.

No entanto, essa sensacao de fixidez e estabilidade, supostamente inerente a memoria escrita,
ndo garante a preservacdo e a perpetuacdo da totalidade da memdria humana, visto que a
mesma ainda se apresenta sob a forma de fragmento e de descontinuidade. Toda memodria,
mesmo a memoria escrita, é lacunar, é falha e s6 consegue apreender uma parcela da

realidade.

Os homens sdo seres sociais porque suas acgdes, inclusive aquelas ligadas a memodria, se
norteiam e adquirem sentido a partir dos principios e regras que regem uma dada coletividade.
Por este motivo, nossas lembrangas, mesmo as mais individuais, séo fruto de nossa
participacdo no tecido social ao qual nos ligamos. Trabalhada pela nossa percepcdo, “a
memoria opera com grande liberdade escolhendo acontecimentos no tempo e no espaco, nao
arbitrariamente mas porque se relacionam através de indices comuns. Sdo configuracdes mais

intensas quando sobre elas incide o brilho de um significado coletivo”. (BOSI, 2003; p.31).

Ao dialogarmos com a pensadora acima citada, queremos defender que, para adquirirem
algum sentido, nossas lembrancas devem encontrar respaldo simbdlico em uma certa tradicédo
coletiva. Isto porque, “elas nos sdo lembradas pelos outros, mesmo que se trate de
acontecimentos nos quais s6 nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos”.
(HALBWACHS, 1990; p.26). Para tanto, e outorgada a impossibilidade de preservarmos
completamente nossas memorias, sejam elas individuais ou coletivas, orais ou escritas, 0
homem, na tentativa de enfrentar o tempo e as incontingéncias da morte e do esquecimento,

instituiu os “lugares de memoria”.
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2.2. Biblioteca como lugar de memoria e esquecimento

Os “Lugares de Memoria”, expressdo cunhada por Pierre Nora, surgem a partir do momento
gue constatamos que nossa memoria é fragil demais para reter, voluntariamente, a totalidade
das experiéncias humanas, sendo, por isso, necessario criar arquivos, museus, bibliotecas,
monumentos, organizar celebracdes publicas e pronunciar elogios funerarios como recurso

para se manter viva a historia e a cultura de toda uma tradicdo coletiva.

Segundo o referido autor, sdo estes lugares que “secreta, veste, estabelece, constréi, decreta,
mantém pelo artificio e pela vontade uma coletividade fundamentalmente envolvida em sua
transformacéo e sua renovacdo” (NORA, 1993; p.13), ou seja, sdo eles que viabilizam sua

permanéncia na historia e no tempo. Isto porque:

Museus, arquivos, [bibliotecas], cemitérios e colecbes, festas,
aniversarios, tratados, processos verbais, monumentos, santuarios,
associagoes, sdo 0s marcos testemunhais de uma outra era, das ilusfes de
eternidade. Dai o aspecto nostalgico desses empreendimentos de piedade,
patéticos e glaciais. Sd80 os rituais de uma sociedade sem ritual;
sacralizacGes passageiras numa sociedade que dessacraliza; fidelidades
particulares de uma sociedade que aplaina os particularismos;
diferenciacdes efetivas huma sociedade que nivela por principio; sinais de
reconhecimento e de pertencimento de grupo numa sociedade que sO
tende a reconhecer individuos iguais e idénticos. (NORA, 1993; p.13).

Por ser a memoria humana lacunar e falivel, os lugares instituidos socialmente como “lugares
de memdria” se organizam para servir de apoio a salvaguarda da materialidade simbdlica
concebida como elemento de representacdo coletiva. Todo lugar de memdria é, pois, “um
lugar duplo; um lugar de excesso, fechado sobre si mesmo, fechado sobre sua identidade; e
recolhido sobre seu nome, mas constantemente aberto sobre a extensao de suas significacfes”
(NORA, 1993; p.27.).

E o que acontece com as bibliotecas, cuja funcio social esta diretamente ligada & missdo de
preservar, organizar e disseminar 0s elementos culturais e os saberes concebidos pelos
homens. Sdo lugares que nutrem e valorizam nossa cultura e nossa memoria coletiva, além de
nos permitir manter vivos os elementos que definem as bases conceituais daquilo que

entendemos por identidade, seja esta nacional, local ou individual. Em suma, elas se
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constituem como um “lugar de memoria” porque auxiliam a preservacdo e a sobrevivéncia de

uma determinada cultura ao longo de seu transcurso historico.

As bibliotecas chamam a atencéo para a necessidade de se preservar os simbolos culturais que
garantem identidade e visibilidade a um dado tecido socio-cultural, justamente por serem
estes os elementos que lhes instituem o status de comunidades historicas. Sendo assim, toda

biblioteca é:

Lugar da memdria nacional, espaco da conservacdo do patriménio
intelectual, literario e artistico, uma biblioteca é também o teatro de uma
alquimia complexa em que, sob o efeito da leitura, da escrita e de sua
interagdo, se liberam as forgas, os movimentos do pensamento. E um
lugar de didlogo com o passado, de criacdo e inovacao, e a conservacao s
tem sentido como fermento dos saberes e motor do conhecimento, a
servigo da coletividade inteira. (JACOB, 2000; p.9).

Enquanto lugar de memdria, a biblioteca tende a reafirmar os saberes e a tornd-los moveis,
traduziveis, permutaveis, enfim, tenta dar sentido ao saber e a fazer com que 0 mesmo se

torne um instrumento de reafirmacao da "identidade" individual ou coletiva humana.

Portanto, é desde os primérdios de nossa historia que o acimulo e a transmissdo de elementos
culturais fazem parte do cotidiano humano, onde a "tentacdo enciclopédica” criada pela
biblioteca tende a reafirmar os saberes e torna-los moveis, traduziveis e permutéaveis. E, pois,
como lugar de reevocacdo de um saber anterior que a biblioteca se torna espaco de memdria,
bem como lugar que confere sentido ao saber. A partir de tal contexto, JACOB (2000) faz a

seguinte observacéo:

Todo saber se funda num saber precedente. O conhecimento é cumulativo
e se desdobra em tradicdo. A biblioteca capitaliza essa heranca, permite
aumenta-la gracas a atividade coletiva dos que a exploram. O trabalho
intelectual pressupde que se faca referéncia a tudo o que ja foi escrito
sobre o assunto, que se mobilizem e que se dé fluéncia aos conhecimentos
arquivados nos livros. Todos os livros da Terra num so lugar, isto €, todos
0s pensamentos jamais formulados, os fatos jamais relatados. Os
problemas e suas solugdes. (JACOB, 2000; p.68.)

Se levarmos em consideracdo suas origens, hd& mais de 6000 (seis mil) anos atrés,
perceberemos que a histdria das bibliotecas é habitada por mitos, e que estes se difundem no
Ocidente através de dois grandes arquétipos: o primeiro se consolida em torno do império dos

signos, da profusdo de linguas que em vez de promover o entendimento, torna-se o lugar do
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desencontro e do desespero, e que foi representada por Jorge Luis Borges, em sua "Biblioteca
de Babel”, como um jogo de espelhos dispersos em um grande labirinto matematico. Por sua
vez, em um segundo momento, temos a metafora da acumulacdo do infinito e da "cura da

alma" presentes nos icones de Alexandria.

Imagens exemplares que demonstram que toda biblioteca conserva a lembranca das que a
precederam e que talvez as tenham sonhado. “A biblioteca ideal se situa assim na
encruzilhada da arqueologia e da utopia arquitetdnica, da nostalgia das memorias perdidas e
das reconstrucgdes que fazem as cinzas e a terra falar”. (JACOB, 2000; p.17). Talvez por estes

motivos Bruno Latour tenha dito certa vez que:

A biblioteca ndo se ergue como paldcio dos ventos, isolado numa
paisagem real, excessivamente real, que lhe serviria de moldura. Ela
curva o espaco e o tempo ao redor de si, e serve de receptaculo provisorio,
de dispatcher, de transformador e de agulha a fluxos bem concretos que
ela movimenta continuamente. (LATOUR, 2000; p.21.).

Portanto, desde a antiguidade que a biblioteca se apresenta como a esfera que congrega a
met&fora do saber total. Razdo pela qual, como bem disse CASA NOVA (1990), uma
biblioteca é o “centramento do saber, “vontade de poder”, reserva como fundo, tesouro.
Biblioteca, que a letra ja aponta para o sentido de sua histéria — gr. biblion + théké — cofre,
lugar de deposito. A biblioteca de Alexandria, a biblioteca de Babel. Lugar de tesouros, lugar
de muitas linguas, castigo de Deus-Pai”. (CASA-NOVA, 1990, p.132.).

Sdo lugares de tradicdo que preservam o0 conjunto dos valores dentro dos quais nos
reconhecemos enguanto seres sociais. Desta forma, as bibliotecas ndo preservam apenas a
materialidade concebida para comportar 0os conhecimentos ou as opiniées que temos, mas,
também, a totalidade do conhecimento humano que sé se deixa elucidar a partir do conjunto

de valores constitutivos de uma dada sociedade.

Sdo, ainda, lugares de contradigdo posto que por trds da aparente calmaria de seus corredores
e de suas estantes, toda biblioteca se apresenta como arena de acirradas disputas ideoldgicas,
visto que convivem lado a lado, e em aparente harmonia, vozes de autores distintos e com
idéias, em ampla medida, contraditorias e dissonantes cuja validade se determina e se

manifesta através da ansiedade de seus maltiplos leitores.
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Sendo assim, a histdria das bibliotecas tem seu inicio junto a invencdo da escrita, quando o
homem passa a gravar 0 que antes era narrado, 0 que antes se conservava e se transmitia por
via oral através da rememoracdo. A génese de toda biblioteca liga-se, pois, a necessidade de
se conservar um dado signo informacional para que 0 mesmo se perpetue para além do ciclo

vital daquele que outrora o possuia.

As bibliotecas surgem, a partir deste prisma, quando o signo impresso foge “a tradicdo oral e
ndo permite mais aquela lenta superposicdo de camadas finas e transparentes, que oferece a
imagem mais exata da maneira pela qual a narrativa perfeita emerge da estratificagédo de
multiplas renarracfes”. (BENJAMIN, 1980, p.63). Desta forma, biblioteca serve aqui para

figurar um lugar demarcado:

Tao amplo e completo na sua dimensdo de abarcar todo o conhecimento,
de forma tdo extensa e exaustiva, que ndo haveria outro lugar de
interlocucdo, a ndo ser 0 seu proprio espaco signico e material, seus
estoques e significados: textos sem contexto, a biblioteca total fabulada
por Borges, que ndo remeteria a outro lugar, a ndo ser a ela propria.
(MARTELETO, 1996; p.241).

Se a memoria é capaz de inspirar, recuperar a graca do tempo, distender conceitos duros,
devolver o entusiasmo pelo que era caro e se perdeu, redimir o sagrado e devolver ndo
simplesmente o passado, mas o0 passado que prometia, as bibliotecas, enquanto lugares
misticos que congregam a amplitude dos saberes concebidos pela humanidade, se configuram,
em ampla medida, como o espaco onde o homem, sua cultura, sua tradicdo e sua memoria
coletiva se mesclam na tentativa de superar o esquecimento e se preservar futuro adiante. As

bibliotecas séo, pois, segundo Nora:

Lugares mistos, hibridos e mutantes, intimamente enlacados de vida e de
morte, de tempo e de eternidade; numa espiritual do coletivo e do
individual, do prosaico e do sagrado, do imével e do movel. Anéis de
Moebius enrolados sobre si mesmos. Porque, se é verdade que a razao
fundamental de ser de um lugar de memoria € parar o tempo, € bloquear o
trabalho do esquecimento, fixar um estado de coisas, imortalizar a morte,
materializar o imaterial para prender o méaximo de sentido num minimo de
sinais, é claro, e é isso que os torna apaixonantes: que os lugares de
memoria s6 vivem de sua aptiddo para a metamorfose, no incessante
ressaltar de seus significados e no silvado imprevisivel de suas
ramificagbes. (NORA, 1993; p.22.).

Decerto, pois, que os leitores de Borges se lembram da laboriosa mindcia com que ele
recompde as ruinas daquelas esséncias que perpassam a literatura dos filésofos plat6nicos,
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cristdos, cabalistas e cientistas de varias épocas até a disposicdo dos livros em galerias

hexagonais da Biblioteca de Babel.

Uma das imagens classicas da memdria apresentada nos textos borgianos é a biblioteca, com
suas galerias, livros, enciclopédias avancando com e no tempo e mapeando os saberes do
mundo. A biblioteca feita da mesma matéria que sao feitos os sonhos. Uma Babel inscrita na
memoria dos tempos, cujas medidas perturbadoras ndo contém apenas todos os livros que

existem, mas também todos os que se pode imaginar para o futuro. Portanto:

“Nao h4, na vasta Biblioteca, dois livros idénticos”. Dessas premissas
incontrovertiveis deduziu que a Biblioteca é total e que suas prateleiras
registram todas as possiveis combinagdes dos vinte e tantos simbolos
ortograficos (nimero, ainda que vastissimo, ndo infinito), ou seja, tudo o
gue é dado expressar: em todos os idiomas. (BORGES, 1998; p.518).

As dobras da memoria que os textos borgianos engendram nos faz, seus leitores, perguntar
sobre a realidade das coisas: 0 que é o mundo? O que é o homem e seus conhecimentos?
Através dos paradoxos, das enciclopédias e da danca dos tigres nos deparamos com o absurdo

do mundo. Possuir o0 engenho da memoria dos tempos € sonhar o mundo.

Isto posto, a ficcdo deste homem apaixonado pelos livros nos auxilia a elaborar argumentos
gue comprovem que a biblioteca, em qualquer época que se insira, representa a metafora da
acumulagdo total: todo o conhecimento humano em um s6 lugar, bem como seu sonho de

perpetuar-se no tempo, mesmo agora quando descobrimos que:

(...) finalmente dotados de signos, os seres humanos perdem as proprias
recordacdes pessoais, as quais tendem a abdicar. Assim, mais do que
nunca, a memdria parece encerrar em si um segredo: o armazém da
realidade transforma-se numa complexa caverna pintada, onde a entrada
nao garante necessariamente a saida, e o que foi ciosamente mantido nas
salas das lembrancas revela-se no fim um “espelho dos enganos”; e o
passado esvai-se lento, porém dolorosamente, no tempo que em vao
tentamos dominar (...). (COLOMBO, 1991, p.20-50).

Dominar o tempo, por mais fluido e disperso que este possa parecer, sempre foi o grande

sonho humano. E por este motivo que aqui:

A biblioteca parece assim ser uma espécie de Penélope que tece os fios da
teia do tempo e do conhecimento, e & noite a desfaz pelo siléncio, para
recomecar no outro dia 0 mesmo trabalho. Palavra efémera, conhecimento
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efémero. A teia, o tecido é esse grande discurso que ela encara no que é
manifesto, e naquilo que se mostra, e no que é subterraneo, latente;
precisa e se quer desvelado. (CASA NOVA, 1990; p.136).

Em suma, toda biblioteca, por intermédio das relaces que estabelece com a memoria e com o
esquecimento, se constitui como um importante polo de preservacdo da tradicdo coletiva.
Portanto, é pensando a tradicdo como uma possibilidade de se compreender as a¢6es humanas
no presente a partir das constantes revisitacdes que fazemos ao passado atraves da memoria e
dos costumes coletivos, que podemos vislumbrar a memoria coletiva, aliada a memdria
individual, como um dos principais elementos que garantem a sobrevivéncia de uma dada

coletividade, bem como a coeréncia do sujeito enquanto ser social.

Isto porque, as tradicdes e as varias formas de agir social se assentam em um conjunto de
relacbes simbolicas que norteiam e solidificam as vérias esferas de atuacdo humana,
imprimindo nestas um modo de vida e de interpretacdo do mundo com caracteristicas bem
definidas, tendo-se em vista demarcar a espeficidade do sujeito, bem como do tecido sécio-

cultural onde o mesmo se insere.

A memoria, desta forma, ndo se encontra inteiramente fechada e isolada sobre si mesma. Para
poder evocar seu proprio passado, todo individuo adota como ponto de referéncia as
lembrancas dos outros, norteando suas acOes através de elementos que existem fora dele e que
sdo fixados pela sociedade. Sendo assim, a memoria se configura como uma pratica social que

tem seu valor determinado no seio de cada cultura.

E por esta razdo que quando pensamos em cultura quase sempre nos remetemos a idéia de
tradicdo, repertdrio, conjunto de objetos, discursos ou significados construidos ao longo da
trajetéria de uma dada sociedade, povo ou agrupamento humano, visto serem estes 0sS
elementos que lhes instituem o status de comunidades historicas autbnomas e com identidade

propria constituida. A partir deste ponto de vista, podemos configurar a cultura como:

[...] um contexto no sentido em que ela se refere a préaticas de producdo de
significados, que por sua vez alimentam todo um processo de dindmica
cultural. Dessa forma, guardando o sentido produtivo que esta contido no
contexto cultural é que estaremos operando uma passagem do plano
discursivo da cultura para o das préaticas sociais de produgdo cultural.
Trata-se da passagem do universal para o singular, do homogéneo para 0
plural, do total para o particular, que € onde se elabora a idéia de cultura
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como construcdo, obra e trabalho, e ndo simplesmente como norma,
codigo ou tradicdo. (MARTELETO, 1992; p.90-91.).

Tendo por base este enfoque, acreditamos que as praticas culturais se apresentam como 0s
inimeros recursos utilizados por cada sujeito, ou mesmo por uma determinada esfera coletiva,
para demarcar seu lugar no tempo, no espaco e nos muitos discursos onde suas acdes se

desenvolvem.

Toda prética cultural €, portanto, um importante elemento de sociabilidade, bem como um
mecanismo indispensavel a construcdo do sentimento de pertencimento a um determinado
sistema social de interacdes. Razdo pela qual torna-se necessario discorrermos sobre os
maltiplos sentidos que demarcam o termo cultura, para podermos caracteriza a biblioteca
enquanto lugar de preservacdo da memdria coletiva, bem como dos inimeros elementos que
viabilizam a constituicdo de uma dada nocdo de cultura. Estratégia que se converte no

objetivo central do capitulo que se segue.
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3. Capitulo Il

No fim do labirinto, o mundo: biblioteca

como lugar de praticas culturais

Conta uma velha lenda talmudica que nas vésperas do Diltvio, dois sabios, dois videntes,
que eram filhos de Seth e conheciam as tencdes de Deus, descendo por um caminho da
Mesopotamia, numa tarde triste, naquela imensa tristeza das ultimas tardes do mundo,
estremeceram, pararam ao avistar por tras dos montes Gordios as nuvens que subiam,
tenebrosas, enroladas, ja carregadas de chuva suprema e vingadora. E 0 que entdo os
contristou ndo foi a destruicdo dos rebanhos, das fortes cidades muradas, de tantos povos
ddceis... 0 que os angustiou foi pensar que a ciéncia tdo penosamente adquirida e
acumulada desde o paraiso, pereceria com os homens sapientes que a possuiam, de
repente, como se evapora a esséncia rica do nardo quando o vaso fino se quebra; - e que
as racas, renascidas sobre a terra renascida, deveriam recomecar a aspera
aprendizagem... Naquele caminho perdido da Mesopotémia, sob a tristeza da tarde, 0s
dois filhos de Seth, determinaram arquivar, escrevendo em matéria imperecivel a ciéncia
que possuiram, que era a ciéncia total daquela primeira humanidade... gravaram sobre o

granito, e gravaram sobre o tijolo o livro de todo saber. *

! QUEIROZ, Eca. Almanaques. Obras Completas, p.1629 apud. CASA NOVA, 1990; p.130-131.
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Dando continuidade a nosso intento, o capitulo que se segue tem por objetivo aproximar o
mundo das bibliotecas ao universo das praticas culturais. Para tanto, recorre-se a historicidade
de tais instituicdes como estratégia para demonstrarmos as tensGes e contradicdes que
constantemente emergem em torno da preservacgdo, organizacao e difusdo da heranga cultural

que informa e atribui sentido a existéncia humana.

Sendo assim, torna-se necessario esclarecer, ja neste momento, que a presente pesquisa define
praticas culturais como as véarias manifestaces simbdlicas que permitem a cada sujeito
imprimir uma marca interpretativa ao mundo que o cerca, atuando conscientemente na
tentativa de instituir seus proprios lugares de representacdo para as inUmeras esferas que

compdem sua vida individual ou coletiva.

Acreditamos, pois, que € através das praticas culturais que o homem se constroi enquanto
sujeito histoérico. Razdo pela qual a primeira secdo deste capitulo recupera as indmeras

nuances que circunscrevem o significado do termo cultura.

Por conseguinte, e adotando por premissa que toda préatica cultural requer uma materialidade
que a represente enquanto tal, tendo-se em vista articular, através de obras e manifestacées, o
universo simbolico do qual se origina, as duas Ultimas se¢fes postulam que as bibliotecas se
constituem, ao longo do transcurso historico, como “lugares de préaticas culturais” porque
adotam como funcdo bésica a tarefa de recolher, preservar, organizar e difundir as obras e 0s
documentos que conferem identidade a um dado agrupamento humano. Sigamos, pois, para

nossa primeira empreitada.

3.1. Cultura: modulagdes de um conceito

O termo cultura tem em sua genealogia o adjetivo adverbial cultus que, em sua acepcao
basica, designa o campo que ja fora trabalhado por sucessivas geracfes de lavradores e
demarca ndo apenas a acgdo de cultivar o solo através dos tempos, mas, “principalmente a
qualidade resultante desse trabalho ja incorporado a terra que se lavrou” (BOSI, 1995; p.13).
Fato que atribui a este conceito um significado mais denso que a simples nomeacdo de uma
atividade ligada ao trabalho com o solo, visto demarcar, ainda, que “a sociedade que produziu

seu proprio alimento j& tem memaria”. (BOSI, 1995; p.13)
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Memoria que se ativa principalmente através do culto aos mortos, “forma primeira de religido
como lembranga, chamamento ou esconjuro dos que ja partiram” (BOSI, 1995; p.13).
Portanto, cultus ndo designa apenas o trato com o solo e aquilo que se produz sobre ele a
partir do cultivo, mas também aquilo que se cultua sob ele através dos ritos magicos em

reveréncia aos antepassados. Isto porque:

[...] a terra na qual repousam os antepassados é considerada como o solo
do qual brota cada ano, magicamente, o sustento alimenticio da
comunidade. Os espiritos dos antepassados devem ter sido considerados,
seguramente, como cooperadores na germinacao das plantas cultivadas.
(CHILDE, 1959; p.129-130 apud BOSI, 1995; p.14).

Segundo este prisma, cultus também demarca aquilo que se trabalha sob a terra. Ou seja, 0
enterro dos mortos como instrumento de reveréncia a memoria e a vida dos antepassados que
em seu momento de retorno a terra torna-se a for¢a necesséria & germinacdo dando, assim,
seqliéncia ao continuo fluxo da vida. Fato que nos permite inferir que é a partir deste contexto
que a cultura se relaciona, desde suas primeiras acepg¢des, com praticas de organizagdo
simbolica e de producdo social de significados, tendo-se em vista a interpretacdo e a

constituicdo do real.

Sendo assim, e tomando por base este segundo enfoque, salientamos que a nocao de cultura se
difunde no Ocidente tendo por base dois sentidos basicos: o primeiro indica que cultura —
palavra e conceito — é de origem romana e deriva-se de colere — cultivar, habitar, tomar conta,
criar e preservar — e relaciona-se essencialmente com o trato que o homem dispensa a
natureza, no sentido de amanho e de preservacao desta até que se torne adequada a habitacao

humana.

De acordo com esta perspectiva, cultura seria uma atitude de carinhoso cuidado com a terra na
qual habitamos e se colocaria em aguda oposicao a todo esforco de se sujeitar a natureza a
dominacdo do homem. Em decorréncia disso, ndo se aplicaria apenas ao trato com o solo, mas
poderia designar, igualmente, o “culto” aos deuses e o0 cuidado com aquilo que Ihes pertence,
sejam estes seus ancestrais, monumentos ou icones que se ligam a memoria e reevocam 0

repertorio simbdlico que Ihes instituem o carater de comunidades histéricas.

Ja em seu segundo sentido, cultura designa questfes ligadas ao espirito e a alma. Derivando

de expressdes como escolere animum ou cultura animi, esta acepgéo indica a possibilidade de
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se cultivar o espirito mediante alguns processos de auto-formacdo individual, na tentativa de
se alcancar um ideal de beleza e verdade que se apresentaria como indissociavel da Natureza e
do Sagrado. E a partir deste outro olhar que cultura passa a ser definida como o “conjunto das
praticas, das técnicas, dos simbolos e valores que se devem transmitir as novas geragdes para

garantir a reproducdo de um estado de coexisténcia social”. (BOSI, 1995; p.16).

Para tanto, hd que se notar, naquilo que concerne ao cultivo do espirito, que o termo cultura
apresenta intima relacdo de sinonimia com o vocébulo grego Paidéia. Ou seja, & formagéo do
homem por intermédio das artes e da Educacgdo. Por extensdo, o termo pode ser usado para se
referir ao cuidado com as criangas, tendo-se em vista potencializar o desabrochar de suas

qualidades e faculdades mentais.

Sendo assim, de acordo com esta concepcao, € através da cultura e da educacdo que 0 homem
institui coeréncia, logica e sentido para 0 mundo no qual sua vida se desenrola. Cultura animi
é sinbnimo de Paidéia porque esta traz consigo o sentido de educacdo do homem enquanto

individuo-cidadao ajustado a Polis. Razéo pela qual:

A Paidéia — conjunto da poesia, artes, ciéncias, leis —, dos sofistas
equivale ao que os romanos [chamaram] de cultura animi, o processo de
formacdo humanista do individuo. A nogdo, vé-se, faz parte de uma ratio
gue ndo é mais a razdo césmica, mas a razdo do Estado, medida ideal de
toda educacdo para os sofistas. Poder de Estado e acdo pedagégica
constituem agora o campo cultural, isto €, compdem as condi¢Bes de
admissdo de um fato como pertencente a Paidéia. (SODRE, 1983; p.21).

Era por intermédio deste ideal de auto-formacéo atraves da educacédo e do logos que o sujeito
se tornava capaz de processar e compartilhar gostos, costumes e crengas com o intuito de
enquadrar-se em um mundo de habitos espiritualmente valorizados. Isto porque, “as artes, as
letras, a filosofia, o direito, que constituem o saber das Humanidades greco-latinas, eram
praticas diferenciais (que pretendiam gerar o bem e a verdade) voltadas para a busca de uma

ontologia existencial do individuo em face crescente do Estado” (SODRE, 1982; p.18).

Neste sentido, quando o homem se questiona sobre a verdade ou sobre as belezas das coisas
do mundo, bem como sobre as acBes relacionadas a justica ou sobre as demais esferas de
atuacdo humana, a cultura animi proporcionaria ao individuo 0s recursos necessarios para que

0 mesmo se enquadrasse harmonicamente dentro de uma dada estrutura de sociabilidade.
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Avancando um pouco no tempo, percebemos que foi exatamente esta nogdo que prevaleceu e
se difundiu no Ocidente até os primeiros anos do século XVIII, momento no qual o conceito
se associa ao termo civilizacdo. A partir de entdo, cultura passa a designar um determinado
estagio de desenvolvimento histérico-social expresso em obras, feitos, a¢fes ou instituicGes
oriundos de um processo de aperfeicoamento moral e intelectual promovidos pelo

desenvolvimento autdnomo da razao.

Tal concepcao advém dos principios difundidos pela Revolugdo Francesa e refere-se as boas
maneiras aristocraticas vivenciadas nas cortes imperiais. S0 as convengdes socio-politicas
que adquirem valor institucional e social mediante a idéia de progresso que se dissemina
juntamente com as novas conquistas tecnoldgicas. Vertente que ganha forca com a ideologia
lluminista, que vé na cultura uma possibilidade para a “difusdo das luzes mais brilhantes da
consciéncia” (SODRE, 1982; p.23), acreditando, pois, que o mundo deveria progredir

mediante 0 acesso a uma razao universal.

Esta idéia pode ser apreendida jA no momento de criacdo da Enciclopédia, obra maxima do
[luminismo, que tem sua origem ligada ao propoésito de promover, edificar e difundir uma
nova cultura atraves da democratizacdo de informag6es enquanto instrumento que oferece a
oportunidade de acesso e cultivo de uma razéo universal. O ponto de partida para a construcéo
da Enciclopédia foi a possibilidade de se considerar a existéncia e a praxis humana como
aplicacdo direta deste conjunto de conhecimentos tidos como auténomos e validos para todos
em qualquer segmento da acéo individual ou da acdo coletiva dos homens. E a partir deste

sentido que podemos ressaltar que:

A cultura agora sdo os bens simbdlicos produzidos e difundidos pelo
circuito de distribuicdo comercial, dentro de um mercado de acumulagédo
monetaria ou estatal. Trata-se da difusdo de cultura como difusdo de
mercadoria. N&o se trata, por outro lado, de um a priori, que deve ser
cultivada e/ou reconhecida em diferentes grupos ou sociedades, mas de
uma cultura que se produz, se reproduz e se modifica constantemente,
seguindo o préprio ritmo da producdo material e da producdo da verdade,
pela racionalidade. (MARTELETO, 1992; p.39).

Portanto, o produto mais visivel desta vertente iluminista é aquele que instaura a oposi¢éo
entre cultura e natureza humana. Cultura, atraveés da educacdo e dos costumes instituidos

como validos, passa a ser encarada como algo que melhora, aperfeicoa e desenvolve a
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natureza inata de cada sujeito. Agora, cultura torna-se sinénimo de Histdria e relega a

natureza ao reino da repeticéo.

Por este motivo, o conceito de cultura passa a ser difundido como as inUmeras possibilidades
de relacionamento entre os homens e seus multiplos processos de interacdo com o tempo e no
tempo, tendo-se em vista alcancar um determinado padrédo de aperfeicoamento humano, bem
como a busca por um caminho que estabeleca niveis satisfatorios de relacionamento social

como alternativa para se atingir o maior indice possivel de progresso.

Contudo, ao se tornar sinénimo de civilidade, a cultura passa a ser encarada como um produto
a disposicao das elites que detém o controle sobre o capital e sobre os bens de producéao, bem
como dos burocratas que dominam os aparelhos ideoldgicos do Estado. Ter ou ndo cultura
serve agora para homologar a diferenciacdo entre classes, visto que a mesma se converte em
elemento a ser exibido e ostentado em uma arena de fetiches que poucos possuem acesso.

Neste sentido:

Ser culto, ter cultura, é ter acesso a livros, ter acesso a discos, ter acesso a
aparelhos de som muito requintados, que sdo caros, que exigem espagos.
A proépria arquitetura passa a funcionar de acordo com essas novas
necessidades. Quem tem cultura e precisa de um aparelho de som grande,
vai precisar também de uma sala especial na sua casa. O que acontece? A
arquitetura comeca a moldar-se de acordo com essas necessidades
especificas, 0 que é o contrario da idéia de pobreza. Porque a arquitetura
da pobreza € uma arquitetura multifuncional. Numa casa pobre, 0 mesmo
espaco pode servir para comer, para dormir, para trabalhar; enfim, a
plurifuncdo do espaco, a sua flexibilidade, é prépria de uma cultura da
pobreza. [...] O palécio € o lugar onde a cultura deve ser vista, apreciada
em si, elogiada, sem que se tenha uma relacdo direta com o cotidiano,
alids, sem dever ter qualquer relagdo direta com o cotidiano, porque este
ndo é, de fato, considerado como cultura. Verifica-se, por este conceito,
que a cultura ndo pode ser democratica. (BOSI, 1987; p.36).

Condicdo que postula a cultura como uma instancia a margem do social, fechada sobre si
mesma, indicando a possibilidade de uns terem acesso e outros ndo, sempre levando em
consideracao as qualidades inatas de cada sujeito, bem como as relagfes de poder e interesses

de onde estes se originam.

E, ainda, a partir deste quadro historico que se institui a distingdo entre Cultura Erudita e

Cultura Popular, cuja primeira liga-se diretamente ao consumo de bens culturais elitizados
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que, por terem alto custo, ndo se mostram acessiveis a maioria da populacdo. Por sua vez, a
Cultura Popular se apresenta como “um sistema simbolico, coerente e autdbnomo, que
funciona segundo uma ldégica absolutamente alheia e irredutivel a cultura letrada”.
(CHARTIER, 1995, p.179).

Se a cultura erudita é tudo aquilo que pertence ao nicho da elite dominante, a cultura popular
se apresenta, neste discurso com ares de positivismo, como todas as coisas que 0 povo fez ou
faz. S&o seus valores, costumes e mentalidades. E a expressdo simbolica que surge para
representar a periferia, aqueles que se encontram a margem dos grandes centros urbano-
industriais do Ocidente. Caracterizando-se, portanto, como as estratégias utilizadas por
aqueles que ndo se ligam diretamente ao circuito de producdo da cultura erudita, mas que tém

por objetivo conceber interpretaces proprias para 0 mundo que 0s cercam.

Embora tenha sofrido inUmeras depreciacdes em torno de seu processo de efetivagdo e
circulacdo, toda cultura popular deve ser vislumbrada como uma producdo discursiva e
organizada de sentido, amplamente diversa daquela concebida pelas instancias do poder
dominante, tendo por caracteristica basica, como atesta Michel de Certeau (1994), “suas
astlcias, seu esfarelamento em conformidade com as ocasides, suas “piratarias”, sua
clandestinidade, seu murmario incansavel, em suma, uma quase-invisibilidade, pois ela quase
ndo se faz notar por produtos préprios, mas por uma arte de utilizar aquilo que lhe séo
impostos” (CERTEAU, 1994; p.94, v.1). Ou seja, é a partir de préaticas, costumes e tradicdes
tidas como de pouco valor simbolico que a cultura popular se organiza para constituir e

edificar seu espaco, sua linguagem, seu mundo.

Por isso se apresenta como um campo simbdlico auténtico, no qual a cultura dominante é
aceita, interiorizada, transformada e reproduzida pelos mesmos mecanismos através dos quais
é recusada, negada e afastada conscientemente pelos dominados. Ndo € uma outra cultura,
mas algo que se constitui a partir de sucessivas interpretacfes, negociagdes e intercdmbios
efetuados com a cultura erudita. Posicionando-se, assim, como uma cultura tradicional, tanto
em termos materiais como simbolicos, com graus variados de espontaneidade, coeréncia e

consciéncia de sua identidade.

E, portanto, a partir deste ponto de vista que, independente se erudita ou popular, cultura

denota, socioldgica e antropologicamente, a criacdo de uma ordem simbdlica da linguagem,
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do trabalho, do espaco, do tempo, do sagrado e do profano, do visivel e do invisivel, enfim,
das inimeras esferas de atuacdo humana. E o conjunto das praticas e dos fazeres a partir do
gual o homem, ou uma dada comunidade histérica se constitui para configurar e transformar o
mundo no qual se insere, servindo, assim, como elemento essencial para a construcdo daquilo

que chamamos de identidade.

Neste sentido, e como sintese dos apontamentos teéricos que tracamos até o presente
momento, percebemos de imediato que memoria e identidade sdo duas instancias
fundamentais para esbogarmos uma compreensdo acerca dos elementos que caracterizam as

relacdes humanas na contemporaneidade.

Isto porque, a partir do advento da globalizacdo e da consequente distor¢cdo das nocGes de
tempo e espago, 0 homem moderno se vé& imerso em um contexto onde suas ag0es nédo se
definem de forma téo estaveis como outrora. Razéo pela qual se promove um intenso debate
em torno das categorias que historicamente balizaram nosso entendimento sobre o que é
pertencer culturalmente a uma dada coletividade, bem como este sentimento nos define
enquanto sujeitos socialmente localizados e integrados a um determinado contexto espaco-

temporal.

Embora a no¢do de pertencimento cultural ndo pressuponha o isolamento geografico, visto ser
0 contato entre individuos e culturas um fator indispensavel para a producdo coletiva de
significados, as transformacfes que ora emergem atribuem novos valores simbélicos para
algumas das categorias que notadamente instituiam status de individualidade aos muitos

sujeitos histdricos.

Se até recentemente o conceito de individualidade se definia por meio do apego a padrdes
éticos, morais, religiosos, raciais ou sexuais, as rupturas que marcam a experiéncia
contemporanea e sua légica da descontinuidade imprimem sobre as relagdes humanas um
esvaziamento tal que sua marca passa a Se constituir através de percepgdes estritamente

ligadas aos deslocamentos e faganhas pessoais.

Este rompimento com o apego a localidade e a ndo identificagdo com os produtos simbolicos
provenientes das interacdes entre os sujeitos traz a tona a dificuldade de se conjugar a historia

de vida individual com as experiéncias coletivas concebidas na esfera social. Como
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consequéncia, tais eventos ameacam suas vitimas de ndo encontrarem ressonancias que
respaldem sua participacdo na construcdao de um quadro de referéncias compartilhadas, tendo,

assim, suas biografias fraturadas pela falta de uma identidade enraizada no mundo.

Com isso, se a defini¢do basica de identidade ligava-se a busca das origens, das semelhangas,
do substrato comum, daquilo “que, por baixo das diferencas, do movimento, das mudancas
costura e mantém a unidade” (FRANCA, 2002; p.27), a contemporaneidade passa a designa-
la como um discurso em permanente processo de elaboracgdo; ou seja, “como uma produgédo
que nunca se completa, formada e transformada no interior da representacdo”. (FRANCA,
2002; p.27).

Representacdo que, por sua vez, se forja a partir do prisma da multiplicidade. Ou seja: o
sujeito ao longo de seu percurso histérico, e no ato mesmo da socializacdo, desenvolve e
modula suas acfes por intermédio do contato com esferas sécio-culturais essencialmente
diversificadas. O que equivale dizer que, mesmo pertencendo a uma localidade especifica,
como a de uma familia cat6lica que reside em um pequeno municipio do sertdo mineiro,
nosso referencial simbdlico se forma com base em um contexto global, visto que somos, a um
sO tempo, mineiros, brasileiros, americanos e ocidentais, compartilhando de toda aquela

diversidade que caracteriza cada uma destas esferas. Em outras palavras:

A identidade tem a ver com discursos, objetos, praticas simbdlicas que
nos posicionam no mundo — que dizem nosso lugar com relacdo a outro
(outros pontos de referéncia, outro lugar). Ao fazer isto, a identidade
também marca e estabelece uma posicdo, o lugar que efetivamente
construimos e no qual nos inserimos. Ela se constréi assim — nessa
intersecdo entre discursos que nos posicionam e 0 N0sso movimento de
nos posicionarmos enquanto sujeitos no mundo. (FRANCA, 2002; p.28).

E isto acontece porque talvez a marca mais eminente da condi¢cdo pos-moderna seja a
fragmentacdo. Caracteristica que se confirma pelo indicativo de que “as velhas identidades,
gue por tanto tempo estabilizaram a vida social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”.
(HALL, 2001, p.7).

Portanto, se até bem pouco tempo a nocédo de identidade cultural se definia pela certeza de se

pertencer a grupos que compartilham o mesmo referencial simbdlico, as transformacdes
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estruturais oriundas da pos-modernidade acometem radicalmente o quadro de referéncias em
que se assentavam os antigos padrdes que por longa data delimitaram tal conceito, libertando
“o0 individuo de seus apoios estaveis nas tradi¢bes e nas estruturas” (HALL, 2001; p.25) e
refutando a idéia de uma identidade Unica e estavel para 0s muitos sujeitos humanos. Fator

que nos possibilita inferir que:

Esse processo produz o sujeito p6s-moderno, conceptualizado como néo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se
uma “celebracdo madvel”: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. (HALL, 2001, p.12-13).

Neste sentido, e segundo o autor acima citado, a no¢do de uma identidade Unica, coesa e
completa em si mesma se torna uma fantasia, visto que o sujeito assume identidades
maltiplas, e em ampla medida contraditérias, nos diferentes momentos e espacos onde sua

histéria de vida adquire sentido e encontra ressonancia.

Isto acontece porque o atual contexto historico é caracterizado por rapidas e permanentes
transformagdes que instituem um movimento de “distanciamento da idéia socioldgica cléssica
de “sociedade” como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma perspectiva que
se concentra na forma como a vida social estd ordenada ao longo do tempo e do espaco”.
(GIDDENS, 1990, p.64 apud HALL, 2001; p.67-68). Neste novo momento histérico uma
parcela significativa dos eventos humanos passa a ser percebida em fungdo de uma rede
global que interconecta todos os pontos da terra em uma velocidade antes impensada.

Com o tempo de comunicacdo implodido e encolhido a insignificancia do instante, o espaco e
todos os seus delimitadores deixam de importar. Indicando, assim, que a distancia ndo mais se
constitui como um elemento expressivo de restrigdes. Motivo pelo qual a esfera cultural sofre
profundas transformacGes e as relacbes entre os componentes globais se tornam

eminentemente mais difusas. A partir de agora:

Os fluxos culturais, entre as nagdes, e o consumismo global criam
possibilidades de “identidades partilhadas” — como “consumidores” para
0S mesmos bens, “clientes” para 0s mesmos servicos, “publicos” para as
mesmas mensagens e imagens — entre pessoas que estdo bastante distantes
umas das outras no espacgo e no tempo. A medida em que as culturas
nacionais tornam-se mais expostas as influéncias externas, é dificil
conservar as identidades culturais intactas ou impedir que elas se tornem
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enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltracdo cultural.
(HALL, 2001; p.74).

Percebemos, a partir deste prisma, que a identidade cultural ndo se fixa no momento do
nascimento, visto que ndo é parte integrante da natureza que se imprime através do parentesco
ou da linhagem dos genes que d&o vida a um individuo. Ao contrario, ela se manifesta a partir
do entrelacamento e da fusdo dos diferentes elementos que compdem a esfera global dos

discursos culturais onde cada sujeito se insere.

Possuir uma identidade cultural ndo é estar primordialmente inserido em um nudcleo imutavel
e atemporal que liga o passado ao presente, e este ao futuro em uma linha ininterrupta que se
forja através do apego a tradicdo e da fidelidade as origens. E, antes, a consciéncia e a
possibilidade de se abarcar, 0 mais amplamente possivel, o jogo de semelhancas e diferengas

presentes nas culturas do mundo inteiro.

Portanto, s6 quando entendemos as praticas culturais como um elemento central para a
constituicdo e consolidacdo da subjetividade do sujeito enquanto ator social, que nos
habilitamos a pensar as identidades culturais como manifestagdes construidas no interior das
representacdes, através da cultura, ndo fora delas. “Elas sdo o resultado de um processo de
identificacdo que permite que nos posicionemos no interior das definigdes que os discursos
culturais (exteriores) fornecem, ou que nods subjetivamos (dentro deles)”. (HALL, 1997; p.26).

Ou seja, como toda pratica cultural necessita de um quadro de referéncias para adquirir
sentido e valor, é notdrio que as mesmas se instauram dentro de um repertério simbdlico
demasiado amplo, que em momento algum pode ser interpretado como se possuisse apenas
um sentido. Todo repertério simbdlico se constitui como um amalgama proveniente da
urdidura dos multiplos olhares interpretativos que emergem dentro de um determinado
referencial cultural, possibilitando ao sujeito, e mesmo a uma coletividade inteira, construir e

consolidar sua propria no¢do de identidade. Tal possibilidade se edifica porque:

Os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de sentido. A
acdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para
0S que a observam: ndo em si mesma, mas em razdo dos muitos e
variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular sua
conduta uns em relagdo aos outros. Estes sistemas ou cédigos de
significado ddo sentido as nossas acfes. Eles nos permitem interpretar
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significativamente as acfes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas “culturas”. Contribuem para assegurar que toda agédo
social € “cultural”, que todas as préaticas sociais expressam ou comunicam
um significado e, neste sentido, sdo praticas de significacdo. (HALL,
1997; p.26).

O que equivale dizer que é a partir dos processos de interiorizacdo, significacdo e
exteriorizacdo do repertério simbolico e das tradi¢cdes culturais que nos posicionamos
enquanto sujeitos histéricos e sociais capazes de assimilar e transformar o mundo que nos
cerca. Nossa identidade se constroi a partir do confronto entre aqueles elementos que
alimentam e sustentam nosso referencial de mundo, com a especificidade de nossa
subjetividade. Condicao que nos atribui 0s recursos necessarios para aceita-los ou rompermos

definitivamente com eles.

Sendo assim, o grande conflito que assola o sujeito na contemporaneidade gira em torno da
capacidade de construir lagos de sociabilidade que liguem sua histdria individual a histéria do
grupo ao qual se insere, configurando formas de interagdes que encontrem ressonancias na
vida social. Ou seja, poder participar ativamente da construcdo dos “meios onde recebe 0s
principios da vida moral, intelectual e espiritual que irdo informar sua existéncia. Participacdo
que pode vir do nascimento, da casa, da vizinhanga, do trabalho, da cidade”.
(FROCHTENGARTEN, 2005; p.368).

Formular um discurso identitario requer, segundo aquilo que se expds até aqui, pensar as
maltiplas manifestacbes humanas como acbes dindmicas, amplamente permeadas por
confrontos, cujo sentido em momento algum determina o nivelamento, a estabilidade, a

fixidez ou a homogeneizacao.

Com isso, se observarmos atentamente os multiplos sentidos atribuidos ao termo cultura nas
paginas iniciais deste capitulo, perceberemos que ndo é possivel falar em cultura no singular,
mas sim, em culturas, no plural. Isto porque, toda cultura, em esséncia, diz respeito as varias
maneiras através das quais o homem se relaciona com seus semelhantes na tentativa de
construir, simbolica e discursivamente, as varias esferas onde sua vida se desenvolve. E o que

aponta Alfredo Bosi quando ressalta que:

A cultura da sentido ao tempo redimindo-o da entropia cotidiana e da
morte que cada novo minuto decreta sobre o anterior. A cultura ndo se
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confunde com a manipulacédo direta dos objetos e do outro com fins
praticos; a cultura, em si, na sua pureza, e enquanto alheia as instancias de
poder que dela se apropriam, significa o respeito pela alteridade das
criaturas, pela sua transcendéncia, o desejo de ultrapassar os confins do
préprio ego, e vencer com as forcas da alma as angustias da existéncia
carnal e finita. (BOSI, 1992; p.19).

Portanto, € como sistema de significacbes a partir do qual uma dada ordem social se
dissemina, se reproduz, se vivencia e se preserva, que a cultura deve ser vislumbrada. Mas o

que pode ser feito para se preservar 0s elementos simbdlicos que caracterizam uma cultura?

Da mesma forma como criou sistemas de significacdes tendo-se em vista produzir sentido
para as acOes que estabelece com o mundo e no mundo, 0 homem criou instituicbes cujo
objetivo gira em torno de preservar, administrar e disseminar o0s varios produtos oriundos de
sua tradicdo, convertendo-os em lugares representativos de seu repertdrio simbdlico. Nesta
perspectiva, as igrejas, as escolas, os sindicatos, 0s museus, 0s arquivos e as bibliotecas
certamente se posicionam como as de maior visibilidade, visto serem espagos nos quais a
“cultura mostra sua face universalizante, de tradi¢do e continuidade, e também onde se vive
de maneira concreta as acOes e representaces de cada um e de todos, origem e destino de
toda cultura auténtica”. (MARTELETO, 1992; p.11).

Demonstramos anteriormente que as bibliotecas se constituem como “Lugares de Meméria”
porque sua funcdo social é respaldada por agdes que objetivam preservar e disseminar 0s
saberes concebidos pelo homem, na tentativa de se garantir a construcdo de uma dada nocéo

de identidade, independente se local, nacional ou individual.

Partimos agora para a tentativa de enfatizar que as bibliotecas também se configuram, ao
longo de sua historia, como instituicdes fundamentais para a preservacdo dos elementos
culturais que emergem das diversas esferas socio-histéricas onde se inserem, posicionando-se,
assim, como “Lugares de Cultura”. Acreditamos que esta possibilidade encontra-se presente
ja nas funcbes béasicas de selecdo, organizacdo e transmissdo dos diversos signos

informacionais contidos em seus acervos.

Caracteristica que lhes confere o status de lugar de continuidade e de preservacdo da historia
em tempos e espacgos especificos. Configurando-se, desta maneira, como organismo de

fundamental importancia para a estabilidade e o desenvolvimento de uma nocdo de identidade
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cultural, bem como do sentimento de se pertencer a um determinado agrupamento humano via
preservacao da tradicdo e da memoria coletiva. Isto se efetiva porque a histéria das bibliotecas
acaba por se converter na historia daquilo que uma sociedade decide preservar e transmitir ao

longo de seu continum historico.

3.2. Biblioteca: lugar de urdidura da memoria e da cultura

Sintetizando aquilo que ja se salientou até o presente momento, uma biblioteca, especialmente
uma biblioteca publica, ndo é apenas o depdsito dos estratos informacionais que o homem
almeja proteger das investidas do tempo e do esquecimento. E antes, e sobretudo, o reflexo da
ansiedade do Ser por preservar-se futuro adiante. Por isso, forma-se como um conceito
imaterial que, de acordo com o lugar onde se insere, confere sentido as praticas culturais

humanas.

E a memoria do mundo: todos os conhecimentos humanos em um s6 lugar. Isto é, aquilo que
0 conhecimento significa para o0 homem é o que a biblioteca pretende conservar, seja este “0
sopro de Deus, as Musas, a morada do Bom e do Belo, os ventos uivantes do comércio, ou
uma mistura confusa de todas estas coisas — sera aquilo que a biblioteca é templo”.
(BATTLES, 2003; p.16). E, enfim, o lugar onde se vive de maneira concreta as agdes e
representacfes de cada um e de todos, origem e destino de toda cultura auténtica.

Caracteristicas que nos possibilita afirmar que:

A historia das bibliotecas no Ocidente é indissociavel da historia da
cultura e do pensamento, ndo s6 como lugar de memoria no qual se
depositam os estratos das inscri¢bes deixadas pelas geracGes passadas,
mas também como espaco dialético no qual, a cada etapa dessa histdria,
se negociam os limites e as fun¢des da tradigdo, as fronteiras do dizivel,
do legivel e do pensavel, a continuidade das genealogias e das escolas, a
natureza cumulativa dos campos de saber ou suas fraturas internas e suas
reconstrucdes. (JACOB, 2000; p.11).

Portanto, a razdo para langcarmos um olhar sobre a historia das bibliotecas e de suas colecdes,
bem como sobre seu papel crucial para a salvaguarda da memoria e da cultura dos homens,
liga-se a impossibilidade de compreendermos e transformarmos o mundo no qual habitamos
sem 0s elementos materiais e imateriais que nelas se preservam para nos ligar a um dado

repertorio simbdlico.
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Retrocedendo no tempo, visualizamos que a histéria das bibliotecas, tal qual a das civilizacbes
humanas, tem sua génese ligada ao acimulo das diversas experiéncias porque passaram as
geracGes que nos precederam, visto que a conservacdo e a transmissdo “das aquisicdes
elaboradas e complexas somente pode ter lugar mediante registros fisicos de tipo permanente,
ou pelo menos bastante duradouros” (SERRAI, 1975; p.141). Premissa que nos indica que as
primeiras bibliotecas se formaram em paralelo & invencdo da escrita, momento no qual o
homem passa a gravar em materiais estaveis a substancia essencial daquilo que era narrado,
ou seja, daquele conteldo que se conservava e se transmitia oralmente através das praticas de

narragao e rememoragao.

O que implica que a memoria bioldgica, que pertence a espécie, e a memoria cerebral, que
pertence ao individuo, acrescentou-se a biblioteca como memoria coletiva das experiéncias
existenciais, cientificas e culturais do homem e da sociedade como um todo. Inscrita sob a
forma de documento, esta memoria requer sua reunido, organizacao e meios especificos para
sua disseminacdo, tendo-se em vista seu amplo uso por parte de todas as esferas socio-

culturais.

Como marco histdrico, é possivel apontarmos que as primeiras bibliotecas surgiram mais ou
menos no quarto milénio antes de Cristo, na cidade babildnica de Nipur. Regido onde foram
encontrados os primeiros vestigios de uma colecdo de tdbuas de argila impressas com a

técnica da escrita cuneiforme.

Acompanhando o surgimento das cidades, estas primeiras bibliotecas floresceram no Extremo
Oriente, as margens dos rios Tigres e Eufrates. Foi nesta localidade que se edificou a
biblioteca de Ninive, fundada por Assurbanipal, rei da Assiria. Como era tipico daquele
momento histdrico, esta biblioteca encontrava-se alocada em uma das muitas salas do palacio
imperial e funcionava como uma colecdo privada que possuia cerca de 25 mil tabletes de

argila contendo transcri¢des que o rei mandara coletar em diversas partes de seu reino.

No entanto, foi o Egito que viu nascer as bibliotecas mais importantes da Antiguidade, sendo
a biblioteca de Alexandria a mais famosa de todas elas, em cujo acervo encontravam-se
depositados mais de setecentos mil volumes. De acordo com MARTINS (2002; p.75), foi
Ptolomeu Soter quem a fundou durante seu reinado, ficando a cargo de seu filho, Ptolomeu

Filadelfo, amplia-la. Procedimento imitado incessantemente por seus Sucessores.
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Tendo por objetivo reunir em suas estantes toda a heranca cultural da Antigiidade, a
Biblioteca de Alexandria entrou para a histdria como a primeira instituicdo a possuir
aspiracdes universais e, através de sua comunidade de sabios e estudiosos, tornou-se o
prot6tipo das universidades modernas. Isto porque, “o grande estoque de livros reunidos em
Alexandria definiu uma nova concepcéo a respeito do valor do conhecimento” (BATTLES,
2003; p.36).

Conhecimento que, tanto para os Ptolomeus quanto para a comunidade Alexandrina, era
encarado como um bem, uma mercadoria, uma forma de capital a ser adquirido e
“entesourado” como recurso para a promoc¢do do espirito e da cura da alma. Alexandria e,
portanto, o fruto mais visivel das atividades de “uma comunidade de intelectuais que se
dedica a pesquisa e ao ensino, que encontra na biblioteca um de seus instrumentos de
trabalho, em dominios tdo diversos quanto a poética, as ciéncias, a historia e, naturalmente, a
filosofia”. (JACOB, 2000; p.46).

Originando-se no ano de 331 antes de Cristo, quando Alexandre Magno fundou uma cidade a
oeste do Nilo e a transformou em capital do reino do Egito, Alexandria se apresentava como
uma cidade nova — centro urbano grego e de cultura helénica em terras egipcias — que deveria
criar sua propria memoria. Sendo assim, sua biblioteca, que se unia a um museu junto ao
timulo do imperador, nasceu em meio a imagens multiplas que conjugavam o conhecimento

laico a uma memdria sagrada e uma nogao pouco terrena de tempo e espago.

Sua eficicia parecia estar atrelada ao papel dos livros como bens
simbolicos; suportes importantes capazes de ser revestidos em grandes
ganhos politicos. No caso de Alexandria, por exemplo, tratava-se de
valorizar uma cidade nova, formada por emigrados e contraposta a
tradicdo grega. Dessa maneira, a marginalidade geogréafica e cultural era
compensada por uma nova centralidade simbolica, que premiava o local
com “toda memoria do mundo” e o transformava em referéncia para
intelectuais e eruditos do Mediterraneo helenistico e greco-romano. Além
do mais, estabeleceu-se em Alexandria um efeito ilusorio entre a cidade e
a biblioteca, ja que os cinco bairros foram batizados tendo como critério
as letras do alfabeto: Alfa, Beta, Gama, Delta e Epsilon. A cidade
convertia-se, assim, em parddia e ganhava uma mensagem do tamanho
das aspiracdes reais: Alexandros Basileus Genos Dios Ektisen (polin
amimetion), “o rei Alexandre, da raca de Zeus, fundou uma cidade
inimitavel”. (SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA, 2002; p.124).
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Desta forma, a Biblioteca de Alexandria se constituiu como uma instituicdo de dominio
privado, onde o Estado e o patrocinio do rei asseguravam seu funcionamento e definiam sua
politica de aquisicdo, controle e acesso. Biblioteca que, através de sua pretensdo de

universalidade, tornou-se polo de atragdo de livros e leitores do mundo inteiro.

Um tesouro onde alguns poucos leitores desfrutavam de uma infinidade de textos escritos em
grego ou traduzidos de linguas barbaras. Memdria do mundo que almejava apropriar-se de
todos os tracos escritos pelos diversos povos da terra, em todas as linguas e em todos os
lugares. Biblioteca formada através de uma intensa politica de aquisi¢Bes, cujo principio
voltava-se para a tentativa de se alcancar a completude de todas as formas de saber inscritas
em uma materialidade espaco-temporal e passivel de serem armazenadas e disponibilizadas
em um Unico lugar. Condicdo que instaura uma nova relagdo com o tempo e com 0 espago,

onde:

H& o tempo da busca dos livros, de sua acumulagdo progressiva que visa
criar uma memoria total, universal, abolindo a distdncia com o passado
para propor num Unico lugar de conservagdo todos 0s escritos humanos,
os vestigios do pensamento, da sabedoria e da imaginacdo. A colecdo
afirma uma vontade de dominio intelectual ao impor uma ordem de
acumulacdo de livros e de textos provenientes de regides e de épocas
muito variadas. (JACOB, 2000; p.50).

Porém, a empreitada de reunir em um Gnico lugar todos os saberes concebidos pelos homens
se mostrou por demais ambiciosa e encontrou nas restricdes espaciais sua impossibilidade de
concretude fisica. Alexandria foi um lugar utopico onde seus freqlientadores criaram novas
relacBes culturais, mas sem se esquecer de suas origens. Fruto do paradoxo que se instaura
entre a totalidade e suas partes, entre a promessa de uma memdria universal, mas que
ultrapassa o olhar do individuo e seus itinerarios pacientes, parciais e atipicos diante da

necessidade de escolha de um dado documento.

Um império dos signos, com seus jogos de espelhos que se desdobram em labirintos e
escapam a todo entendimento. Alexandria foi, por fim, “a biblioteca como metafora do
infinito, do tempo imovel, da imensa sincronia de todas as palavras e pensamentos jamais
formulados, exposta ao risco final da perda de sentido e de referéncia”. (JACOB, 2000; p.11).
Sendo mais especifico, sistema depositario do saber, fonte do sentido de toda literatura,

filosofia e ciéncia da Antiguidade.
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Embora tenha se tornado o mais importante centro intelectual da Antigliidade, Alexandria ndo
foi a Unica biblioteca a gozar de grande prestigio naquele periodo. Isto porque, Pérgamo, que
chegou a abrigar cerca de duzentos mil volumes, conseguiu, em certos momentos de sua

historia, um nivel de fama capaz de rivalizar com sua antecessora.

Pérgamo foi fundada por Eumenes, filho de Atalo, a partir de uma intensa campanha de caca
aos livros promovida com métodos muito semelhantes aos praticados havia mais de um século
em Alexandria. Porém, grande parte da fama de Pérgamo se deveu ao aperfeicoamento da
técnica, originalmente concebida em paises do Oriente, de tratamento do couro de certos
animais para servirem de base aos processos ligados a escrita. Técnica que posteriormente deu
origem ao pergaminho, material que se tornou, a partir da crise do papiro, a principal matéria-

prima para a fabricagéo do livro.

Porém, como a historia das bibliotecas antigas € permeada por catastrofes, sejam estas
impostas por forcas naturais ou pela loucura dos homens, tanto Alexandria como Pérgamo

foram completamente dizimadas, sendo seus tesouros condenados a histéria do esquecimento.

Dando curso a historia, a partir da fundacdo das Cidades-Estados gregas, as bibliotecas
helenisticas, que tomaram as de Alexandria por modelo, edificaram-se tendo por base dois
objetivos: servir de sinal visivel do poder das grandes dinastias e funcionar como local de
trabalho para um circulo restrito de eruditos e letrados. N&o eram instituicdes publicas, posto
que continuavam a obedecer um modelo de referéncia mais antigo, o das “coletaneas de livros
das escolas de filosofia e de ciéncias, reservados a um numero muito restrito de mestres,
discipulos e alunos”. (CAVALLO; CHARTIER, 2002, p.14, v.1).

Embora se sustente a certeza de que existiram inumeras bibliotecas em algumas das muitas
cidades do mundo helenistico, tendo sido a de Pisistrato a primeira a ser fundada por volta do
século VI antes de Cristo, o carater oral da literatura grega, feita mais para ser ouvida da boca
dos préprios autores, que para ser lida em orbes fechados e frios, explica a pouca importancia

que 0s gregos atribuiram a estas institui¢des culturais.

Para os helénicos era desnecessario guardar os livros em lugares especificos porque o
conhecimento se produzia e se difundia através do dialogo, da troca de experiéncias e ndo do

monologo, da discussdo e ndo da mediacdo, do entrechoque das idéias e ndo do virtuosismo
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das mesmas, enfim, da literatura dos poetas olimpicos, dos cantores de estadio, dos oradores

politicos e dos mestres da agora.

E a partir deste contexto que, segundo MARTINS (2002), se instaura mais um paradoxo na
historia da humanidade, visto que é com “um povo militar e guerreiro, comerciante e prético,
imediatista e politico, que s6 admitia a palavra, escrita ou oral, como instrumento de acdo, que
vai, no mundo ocidental, possuir as melhores bibliotecas e, em particular, as primeiras
bibliotecas publicas”. (MARTINS, 2002; p.77). A idéia de uma biblioteca publica parecida
com a dos moldes atuais foi, de fato, uma invencéo dos romanos. Foram eles que destituiram
a sacralidade dos materiais escritos para converté-los no veiculo condutor por exceléncia das

idéias, dos projetos e dos empreendimentos que deveriam ser postos ao alcance de todos.

Dentro deste panorama, a primeira biblioteca publica romana foi edificada por volta do ano 39
antes de Cristo e contava com dois saldes de leitura: um para os livros escritos em latim, e
outro para os livros em grego, sendo que cada um deles era decorado por estatuas que
homenageavam os poetas e 0s oradores de cada um dos dois idiomas. Padrdo que serviu de
modelo para todas as bibliotecas de Roma construidas a partir de entdo. E o que nos aponta
BATTLES (2003) quando afirma que isso ocorre:

Desde os grandes repositdrios imperiais de Augusto e de Trajano até as
bibliotecas publicas mais modestas e as pequenas cole¢des das cidades
provincianas. Isso significava um desvio marcante do modelo grego, cujo
prototipo era Alexandria, que ndo dispunha propriamente de salas de
leitura. O bilingliismo das bibliotecas romanas expressava a heranga
mediterranea reclamada por Roma, enquanto a énfase na experiéncia do
leitor da provas de suas origens republicanas. (BATTLES, 2003; p.52).

Caracteristica que também se encontra presente na biblioteca Palatina fundada por Augusto,
junto ao templo de Apolo, que mais tarde se tornaria a mais importante do Império. Apesar de
ser uma biblioteca imperial e de carater erudito, a mesma encontrava-se aberta a qualquer
pessoa que almejasse frequienta-la, correspondendo, desta maneira, ao aumento da demanda

por materiais de leitura.

Portanto, em seu conjunto, as bibliotecas publicas romanas configuraram-se como um
indicativo de que “no mundo das representacdes das sociedades greco-romanas da época,

livros e leitura tinham seu lugar na abastanca e nos comportamentos de uma vida opulenta”.

69



(CAVALLO; CHARTIER, 2002; p.18, v.1). Fato que nos permite inferir que tais bibliotecas
sd0 um caso Unico na Antigiidade Classica, visto se portarem como as esferas mais proximas
de uma instituicdo cultural como conhecemos nos dias atuais. Instituicdo que tem o seu real

valor projetado pelas seguintes palavras do Imperador Adriano:

Fundar bibliotecas era construir celeiros publicos, aprovisionar reservas
contra o inverno do espirito cuja aproximacao eu ja podia prever mesmo
contra minha vontade. Tenho construido muito: ¢ uma forma de colaborar
com o tempo sob seu aspecto de passado, é preservar ou modificar seu
espirito, fazer dele uma espécie de reserva para o futuro; é reencontrar
sobre as pedras o segredo das origens. (YOURCENAR, 1980; p.131).

Referencial historico que nos possibilita constatar que as bibliotecas antigas eram
visualizadas, ja naquele periodo, como lugares privilegiados para a preservacao da cultura e
da memoria coletiva do mundo classico. Foi por intermedio de seus acervos que a
modernidade pbde travar contato com as obras dos grandes intelectuais daquele tempo,
destacando-se ai 0s gramaticos, 0s retoricos, 0s poetas e prosadores greco-latinos.
Documentos indispensaveis para a elaboracdo de nosso passado intelectual. Passado que nédo

nos chegou de forma integra e completa, posto que, como aponta Luciano Canfora (2000):

Considerada em seu conjunto, a histéria das bibliotecas da Antiguidade
ndo passa de uma série de fundagdes, reconstrugdes e catéstrofes. Um fio
invisivel liga todos os esforcos feitos pela civilizagio do mundo
helenistico-romano para salvar seus livros, esforcos multiplos e, em geral,
ineficazes. Tudo comeca em Alexandria: Pérgamo, Antioquia, Roma,
Atenas sdo apenas repeticbes. Destruicdes, saques, incéndios atingem
infalivelmente as grandes colecdes de livro. Mesmo as bibliotecas de
Bizancio ndo constituem excec¢bes. (CANFORA, 2000; p.237-238.).

Quadro que se estabelece porque as bibliotecas estdo constantemente envolvidas tanto na
descoberta da verdade, quanto na sua destrui¢do, tendo-se em vista satisfazer o espirito
barbaro ou a busca cega por poder de principes, presidentes ou sujeitos comuns aspirantes a
um trono. Os argumentos para a destruicdo de uma biblioteca encontram suas bases de
sustentacdo no “resultado do medo, da ignorancia e da cobica de seus supostos benfeitores e
patronos, [onde] somente uma catéstrofe é capaz de fornecer o enredo dramatico que age
como uma droga contra a realidade da decadéncia e do destino”. (BATTLES, 2003, P.37).

Por incrivel que pareca, as bibliotecas sdo instituicbes de estruturas pouco vigorosas que a

duras penas conseguem suportar, tal qual muralhas, as investidas do tempo e a loucura dos
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homens. Isto porque, como ja apontamos, a histdria das bibliotecas é feita de duplicidades e
de paradoxos. Observadas de soslaio, parecem indestrutiveis, mas se vistas com um grau mais
acentuado de concentracdo e de capacidade critica, apresentam-se como construcdes frageis e
passageiras. “Alocadas em grandes edificios e compostas por cole¢des de cole¢des, por livros
milenares e documentos cuja data se perdeu, as bibliotecas guardaram uma imagem de
estabilidade e solidez que, na verdade, pouco combinou com seu destino”. (SCHWARCZ;
AZEVEDO; COSTA, 2002; p.418). E o que também aponta Robert Darnton (2001) quando

nos diz que:

A histdria nos mostra como essas livrarias foram e continuam sendo
destruidas, seja por motivos naturais ou por conta da razéo instavel dos
homens. E, cada vez que uma caia, tombava com ela uma parte de
civilizagdo. Foi assim com Alexandria, que durou apenas um século, e
com ela — com seus 700 mil volumes — desapareceu parte do
conhecimento disponivel sobre a Grécia. Ndo por acaso os ingleses
gueimaram a Biblioteca do Congresso em 1814, e um novo acervo
cultural teve de ser construido. Foi assim quando Monte Cassino foi
bombardeada, durante a Segunda Guerra Mundial, e perdeu-se boa parte
do conhecimento sobre a Europa medieval. E, ndo faz muito tempo, a
destruicdo da Biblioteca Nacional do Camboja, pelo Khmer Vermelho,
levou consigo o maior estogque de informacdes sobre a civilizacdo
Cambojana. Por sinal, esse era o objetivo de seus algozes, que pretendiam
reduzir o passado a zero e recomecar do nada: criar uma memodria,
inventar de novo uma mesma nacdo. N&do por acaso destruiram 80% dos
seus livros e mataram 57 dos seus sessenta bibliotecarios. Como se V&, a
historia das bibliotecas é antiga e feita de destrui¢des, mais ou menos
intencionais. Mas a repeticdo pede atencdo, e a insisténcia em queimar
revela o objetivo de liquidar com a memoria e de tudo recomegar.
(DARNTON, 2001; p.4).

O principal motivo que coloca as bibliotecas na linha de frente da disputa por poder é o fato
das mesmas preservarem, em forma de um acervo fisico, a memoria coletiva e cultural de um
povo. Disputas que, por sua vez, tornam-se as grandes responsaveis pela perda irrevogavel de
valiosos tesouros do conhecimento humano. Aquilo que sobreviveu até os dias atuais € uma
amostra infima de todo o repertério informacional que se produziu nos primeiros séculos da
humanidade, tendo-se salvado gragas aos esforcos individuais de leitores que 0s conservaram

mais ou menos ao acaso.

Condicdo que ainda se manteve inalterada no alvorecer da Idade Média, momento no qual as
bibliotecas continuam a se definir como um prolongamento daquelas fundadas na

Antiguidade, tanto no que diz respeito a sua composicdo, quanto a sua organizacgdo, natureza e
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funcionamento. Sao bibliotecas que ndo se encontram abertas ao uso do publico em geral,
devido ao fato de se ligarem as grandes ordens religiosas que as viam como organismos mais
ou menos sagrados, devendo, portanto, manter o livro e a palavra escrita fora do contato com
o0 mundo profano. Porém, por localizarem-se no interior dos conventos e mosteiros, lugares
por natureza de dificil acesso para os leitores comuns, conseguiram preservar para a

posteridade parte do conhecimento que se produziu até aquele periodo.

A ldade Média também ficou marcada pelo nascimento de trés tipos de bibliotecas: as
primeiras emergem junto aos conventos e mosteiros, cujo principal exemplo é a Biblioteca do
Vaticano, idealizada pelo Papa Nicolau V no ano de 1450. O segundo tipo nasce em paralelo
ao surgimento das primeiras universidades, é o caso das bibliotecas das Universidades de
Paris e Oxford. Por sua vez, o terceiro tipo notabilizou-se por seu carater particular,
bibliotecas que mais tarde, e por forca de uma evolucdo natural, transformaram-se em

bibliotecas “oficiais” e publicas.

Contudo, é preciso salientar que durante toda a Idade Média o trato com os livros esteve quase
que exclusivamente restrito ao interior dos mosteiros e dos conventos. Isto aconteceu porque,
naquele periodo, o contato com os livros associava-se, em todos 0s seus niveis, a educacao
religiosa. Tomando os livros como receptaculos sagrados que acolhem os saberes oriundos do
contato privilegiado com a divindade, as grandes ordens religiosas solicitaram para si a
responsabilidade de administrar todas as etapas de sua producdo, bem como os meios

necessarios para evitar que circulassem no mundo profano.

Os fundadores das grandes ordens religiosas da lIdade Média pretendiam, a partir de tais
medidas, substituir os elementos caracteristicos da cultura greco-romana por uma muito mais
ascética, onde a conversdo a vida monastica exigia a renuncia de todos os elos que
constituiam sua vida anterior. Razdo pela qual ndo se permitia o estudo das artes liberais, da

mitologia, das fabulas e da retorica.

Toda a cultura dos monges deveria, portanto, provir dos estudos e da exegese biblica, livro
que abarcava tudo aquilo que era necessario saber. Neste sentido, se um monge desejasse
fazer poesia deveria “ler os salmos, se dialética, as epistolas de Sdo Paulo; para quem se

interessava pela ciéncia, 0 Génese € o livro que se deveria estudar, e, caso se quisesse fazer
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historia, 0 Antigo Testamento e em particular o Livro dos Reis ofereceriam uma longa séria
de acontecimentos”. (RICHE, 2000; p.248).

E, pois, a partir da crenca de que o livro era um bem que deveria permanecer inacessivel ao
dominio publico, que as bibliotecas da Idade Média se desenvolveram e se instauraram quase
que exclusivamente no interior dos mosteiros e conventos europeus. Cada um deles possuia
sua propria biblioteca e certas ordens chegavam a incluir em seu cdédigo de regras, como
dever piedoso, o trabalho em tais institui¢des. Sendo assim, podemos inferir que durante todo

este periodo as bibliotecas se caracterizaram como:

[...] o verdadeiro tesouro do mosteiro; sem biblioteca, ele seria uma
cozinha sem cacarolas, uma mesa sem alimentos, um pog¢o sem agua, um
rio sem peixes, um jardim sem flores, uma vinha sem uvas, uma torre sem
guardas, uma casa sem mobilia. E, da mesma forma por que se conserva
cuidadosamente uma jéia num escrinio bem fechado, ao abrigo da poeira
e da ferrugem, a biblioteca, suprema riqueza do convento, deve ser
atentamente defendida contra a umidade, os ratos, e os bichos. (KEMPIS
apud MARTINS, 2002; p.83.).

Foi no interior destas bibliotecas que se assemelhavam a “cofres hermeticamente fechados”
gue se preservou grande parte da literatura classica que hoje podemos travar contato. Isto se
deve ao fato de terem sido a0 mesmo tempo, e gracas ao trabalho dos escribas, centros de
confeccdo de livros e depositos de obras antigas e modernas destinadas a venda, troca ou
empréstimo entre o circulo restrito das grandes ordens religiosas ou, em menor medida, entre

0s representantes das burguesias locais.

Dentre todas as ordens religiosas da Idade Média européia a que mais se identificou com os
livros foi a dos Beneditinos. Inspirados pelas ideologias de Sado Bento, para quem a
ociosidade era uma inimiga da alma, os Beneditinos se dedicaram a desenvolver um trabalho
de cOpia manuscrita de livros que, por ser executada em larga escala e com tamanho esmero,

passou a qualificar o oficio intelectual caracterizado por grande valor, paciéncia e correcao.

O trabalho com os livros era uma tarefa oficial desta ordem, devendo ser executado em equipe
e em horas especialmente reservadas, visto que requeria grande atengdo e extremo cuidado.
Foi, portanto, gracas aos escribas e as bibliotecas dos conventos e monastérios que as obras
dos Padres da Igreja, dos gramaticos, dos retdricos, dos filésofos, poetas e prosadores greco-

latinos puderam ser conservadas até a modernidade. A divida que a cultura Ocidental tem para
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com os escribas, em especial com aqueles que pertenceram a ordem dos Beneditinos, é
imensa. Sem eles o0 conhecimento das letras, do pensamento e da cultura da Antiguidade

Cléssica ficaria extremamente limitado.

Como cada mosteiro era também uma editora por intermédio da qual os abades enriqueciam
suas bibliotecas, os mesmos contribuiram de forma decisiva para a consolidacdo dos pilares
gue sustentavam a cultura européia e, particularmente, para a difusdo do livro. Politica que se
intensificou a partir do século IX em beneficio de uma cultura que se tornava cada vez mais

humanista. Contudo, é preciso lembrar que:

Todas essas riquezas contidas nas bibliotecas monasticas do Ocidente ter-
se-iam perdido para a civilizacdo intelectual, e ndo teriam resultado na
Renascenca que as revelou e aproveitou, se ndo fossem as bibliotecas do
Oriente Proximo, as de Bizancio, igualmente mantidas por monges.
(MARTINS, 2002; p.86).

Esta afirmacdo pode ser considerada correta na medida em que constatamos que foram o0s
monges Bizantinos que levaram para 0s monastérios e conventos europeus 0s acervos das
bibliotecas do Oriente, depois que estas foram tomadas pelos turcos durante a conquista de
Constantinopla no ano de 1453. Por conterem as bases do conhecimento da Antiglidade tais
acervos difundiram os fundamentos tedricos que deram origem ao Renascimento artistico e

cientifico europeu.

De fato o mundo islamico viu florescer em suas terras um sem numero de bibliotecas que se
encontravam repletas de grande parte da filosofia e da ciéncia do mundo helenistico. Material
este que, mediante a acdo de tradutores e caligrafos, foi vertido para a lingua arabe e,
juntamente com a poesia persa, formaram o0s acervos das bibliotecas que deixaram uma

heranca inestimavel para ser compartilhada entre os varios publicos da Europa renascentista.

A cultura mulgumana, juntamente com suas bibliotecas, se formou em ritmo acelerado visto
gue ja no século VIII Bagda havia se transformado em um renomado centro de estudos,
contando com uma enorme biblioteca onde se tinha acesso a importantes obras sagradas,

cientificas e humanisticas.

Conhecida pelo nome de Casa da Sabedoria, a biblioteca de Bagda era também um

importante centro de tradugdo, compilacéo e disseminacdo do conhecimento acumulado por
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todos os povos muculmanos da india a Peninsula Ibérica. Ela era, deste modo, “a um s
tempo biblioteca, escola e centro de pesquisa capaz de satisfazer a todas as necessidades de
um jovem intelectualmente bem dotado”. (BATTLES, 2003; p.67).

No entanto, foi em Constantinopla, durante o governo de Constantino, que se deu 0 apogeu
das grandes bibliotecas do Oriente. Embora seja vista como mais uma biblioteca particular,
posto que se mantinha com recursos oriundos dos fundos do Estado imperial, a biblioteca de
Constantino chegou a possuir cerca de cem mil volumes acumulados gracas a atividade de
uma intensa legido de copistas encarregados de multiplicarem os manuscritos advindos de
varias partes do globo. Segundo consta a lenda, era nesta biblioteca que estava depositada,
entre outras preciosidades, a cdpia auténtica dos Atos do Concilio de Nicéia, além de obras de

Homero e Hesiodo escritas em letras de ouro.

Foi este tesouro do conhecimento que os monges Bizantinos levaram para a Europa quando,
em meados do século XIII, os reinos arabes se viram completamente tomados pelos barbaros.
Fato que, por sua vez, infiltrou na Europa uma parcela antes impensada e mesmo
desconhecida de informacBGes sobre a Antigiidade Classica. Circunstancia basilar e
indispensavel para a emergéncia do Renascimento e o fim da Idade Média. Movimento

histérico que merece destaque porque:

[...] enquanto as bibliotecas ocidentais perpetuavam exclusivamente a
literatura latina e sua respectiva cultura, as bizantinas eram com
predominancia ndcleos de civilizagdo helénica. Ora, sem o helenismo néo
haveria igualmente Renascenca, e as bibliotecas bizantinas, concorreram
assim, com a parcela mais importante nessa revolucdo de idéias. A
Renascenca, antes de ser uma ressurreicdo da cultura latina, é o
reconhecimento da cultura grega, praticamente desconhecida no Ocidente
até entdo. A verdadeira revelacao renascentista é a da cultura grega, visto
gue o contacto com a latina ndo se havia praticamente interrompido.
(MARTINS, 2002; p.87).

Foi, portanto, a partir das bibliotecas das grandes ordens religiosas como a Vaticana e as de
Sdo Jodo e Sdo Paulo em Veneza, que o homem medieval, angustiado no mais profundo de
seu ser pelo temor do desgaste dos homens e das coisas, aliado ao medo da finitude da histdria
(crenca motivada pela profanacgéo do saber divino), consegue manter a salvo da destrui¢do os
fundamentos da cultura e da memoria humana concebidos até entdo e transforma-los nos

pilares responsaveis pela edificacdo da Modernidade.
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Outro fator a ser levado em consideracdo neste panorama historico que apresenta a biblioteca
como instituicao responsavel pela salvaguarda, organizacéo e disseminacdo da memoria e do
patriménio cultural da humanidade é aquele que recupera a importancia das bibliotecas

particulares para a concretizacdo de tal funcéo.

Como os acervos de tais bibliotecas sempre cresceram ao gosto de seus proprietarios, e tendo
muitos deles conseguido burlar as restri¢cbes ideoldgicas impostas por parte da censura estatal
e da Igreja, os mesmos se tornaram responsaveis pela preservacdo de parte importante do
conhecimento que se pretendeu condenar a destruicdo e ao esquecimento. Foi gragas as
bibliotecas particulares que as obras de Platdo, Isdcrates, Séfocles, Tucidides, Aristoteles e

muitos outros poetas e pensadores permaneceram a salvo.

De Constantino a José Mindlim, passando por imperadores, grandes fidalgos das cortes
burguesas européias ou mesmo de pessoas comuns, 0 habito de colecionar livros se tornou
uma importante variante das formas de conservacdo da memdria e do patriménio cultural
humano. Isto porque, 0s acervos das bibliotecas particulares ndo sdo constituidos apenas por
livros tidos como essenciais ou representativos daquilo que se convencionou chamar de
cultura erudita ou letrada, mas por todos aqueles documentos que, como um fetiche, uma
objetivacdo ou uma obsessao de colecionador desperta o interesse e a vontade de posse. Sendo
assim, muitos elementos que demarcam as varias esferas culturais da atualidade se difundiram

gracas a acdo dos bibliofilos.

Caracteristica que se reafirma no momento em que lembramos que muitos destes acervos
particulares acabaram por se constituir no nucleo central das grandes bibliotecas da
modernidade. E o caso da Biblioteca Nacional de Paris, que se desenvolveu a partir do que
restou dos quase mil e quinhentos volumes da Biblioteca particular de Carlos V, ou da
Biblioteca Nacional do Brasil que tem suas bases ligadas ao acervo trazido pela familia real

portuguesa quando esta imigrou para terras coloniais.

E exemplar também o caso da Biblioteca da Universidade de Oxford, hoje um dos maiores do
mundo, que se inicia com uma doacao de cerca de 600 volumes feita por Richard de Bury em
1334, e 0 da Biblioteca da Universidade de Paris, cujo acervo se desenvolveu a partir de uma
doacdo feita por Robert de Sorbon. Instituicbes que conquistaram seu prestigio por terem

lancado os fundamentos necessarios a laicizacao do saber e a publicizagédo do livro.
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Surgindo como um desdobramento das bibliotecas monasticas, principalmente daquelas
pertencentes aos franciscanos, beneditinos e dominicanos, as bibliotecas universitarias
ganharam impulso em meados do século XV, quando suas riquezas aumentaram
consideravelmente e a racionalidade proveniente do Renascimento fez destas o grande celeiro
para a producdo e difusdo do saber humano. Episédio que se constituiu como fator decisivo
para a consolidacéo e disseminacédo da cultura européia, além de incentivar a difuséo do livro

e das praticas ligadas a leitura.

A partir da criagdo das universidades as bibliotecas passaram a ndo se preocupar apenas com
0 acumulo e preservacdo dos livros, mas principalmente com a difusdo da leitura e da
consolidacdo dos espacos de pesquisa e de estudos. Do mesmo modo como as bibliotecas
monacais haviam se tornado a imagem de um claustro fechado e inacessivel, as bibliotecas
das universidades converteram-se no cenario onde os livros, mesmo acorrentados as paredes,
encontravam-se expostos e disponiveis para satisfazer as necessidades informacionais de seus

novos usuarios. Sendo assim:

Do ponto de vista arquitetdnico, essa nova biblioteca é constituida por
uma sala cumprida, com um corredor vazio no centro, sendo a sala
ocupada, nas duas naves laterais, por filas paralelas de bancos, dos quais
os livros, para leitura e consulta, ficam presos por meio de correntes. A
planta €, em resumo, a da igreja goética; e se trata de uma semelhanga que
vai muito além do fato puramente arquitetdnico, visto que assume as
novas exigéncias proprias da civilizacdo gética. A biblioteca sai da
soliddo do monastério ou do limitado espaco que lhes destinavam os
bispos nas catedrais roméanticas, para se tornar urbana e ampla. O quadro
gue define esse novo modelo de biblioteca é o siléncio: silencioso deve
ser 0 acesso ao livro, perturbado apenas pelo tilintar das correntes que o
prendesse ao banco. Silenciosa deve ser a procura de autores e de titulos
entdo dispostos num catdlogo bastante acessivel. (CAVALLO;
CHARTIER, 2002; p.23).

A partir deste momento as bibliotecas deixam de ser vistas como um lugar de estudo
individual para se tornar o local em que professores e alunos podiam ler, escrever e estudar.
Foi nestas bibliotecas onde os livros se encontravam amarrados a grossas correntes que a
necessidade de siléncio se tornou explicita pela primeira vez. Condi¢do fundamental para que
o livro perdesse seu carater de objeto sagrado e secreto para se transformar em um

instrumento de trabalho posto ao alcance de todas as maos.
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E também neste momento que a biblioteca se torna uma instituicdo leiga, civil e publica a
servigo da laicizagdo, democratizagédo e socializagdo do conhecimento, abrindo as portas de
seus acervos e se posicionando, definitivamente, como esfera publico-democratica que busca
captar, organizar, preservar e difundir a memoria coletiva e o patriménio cultural do meio

onde se insere.

As bibliotecas publicas surgem na Europa como resultado de inumeras transformacdes
decorrentes do intenso desenvolvimento industrial e da crescente urbanizagdo que ocorre nos
séculos XVIII e XIX. Neste periodo, esperava-se que as bibliotecas contribuissem de maneira
significativa para o progresso cultural e intelectual da nacdo, bem como para a promocéo da

ordem social.

Acompanhando o desenrolar das grandes transformagdes sociais que tiveram seu marco
inicial naquele momento historico, as bibliotecas publicas adotaram como uma de suas
principais funcGes a elaboracdo e o auxilio as politicas puablicas ligadas a promoc¢do da
educacdo. Colaborando, assim, para a socializacdo e a emancipa¢do do individuo via

preservacado e transmissdo do patrimonio material e cultural do grupo ao qual se insere.

Desta forma, “o adjetivo publico, que contemporaneamente se juntou ao nome da biblioteca,
ndo corresponde apenas ao desejo de identifica-la como organismo mantido pelo governo ou
por entidades particulares, mas aberto a todos os interessados”. (MARTINS, 2002; p.325).
Sendo assim, o conceito biblioteca pablica denota uma instituicdo social sempre em evolugéo,
que influencia e é influenciada pela estrutura social que a circunda, refletindo e contribuindo
para 0 seu desenvolvimento através da coleta, organizacdo e disseminacdo dos produtos
culturais, da administracdo e producdo do conhecimento registrado, além da garantia de livre

acesso a todos aqueles que queiram utiliza-los.

As bibliotecas publicas sdo, pois, centros locais de informacdo que tém por objetivo tornar
prontamente acessiveis todos os signos informacionais armazenados em Seu acervo, Cujos
servicos devem ser oferecidos tendo-se em vista a igualdade de oportunidades, sendo
indiferente a questBes que se relacionem com critérios de raca, idade, sexo, religido,

nacionalidade ou condicdo social. Isto porque:

78



A liberdade, a prosperidade e o progresso da sociedade e dos individuos
sdo valores humanos fundamentais, mas so serdo atingidos quando 0s
cidadédos estiverem na posse das informacdes que lIhes permitam exercer
seus direitos democraticos e ter um papel ativo na sociedade. A
participacdo construtiva e 0 desenvolvimento da democracia dependem
tanto de uma educacdo satisfatéria como de um acesso livre e sem limites
ao conhecimento, ao pensamento, a cultura e a informacdo. (UNESCO,
1994).

Por serem uma criacdo da democracia moderna, as bibliotecas publicas possuem como misséo
politica e civilizadora, segundo a UNESCO (6rgdo das Nacgdes Unidas responsavel por
desenvolver acBes relacionadas a educacdo e a cultura), a funcdo de captar, organizar e
disponibilizar os estratos informacionais humanos a fim de colocé-los a servi¢o de toda uma
coletividade. Como prestam auxilio a auto-formacéo individual, devem se posicionar, ainda,
como local propicio para um criativo desenvolvimento pessoal, a fim de promover a

construcdo do conhecimento por intermédio do apreco a arte e as inovacgoes cientificas.

Devem priorizar, portanto, o fomento e o fortalecimento do didlogo intercultural, em especial
o da diversidade cultural, bem como facilitar o desenvolvimento de habilidades ligadas ao uso
da informacdo e da informatica, entre inimeras outras funcdes cujo objetivo gira em torno de
sua caracterizacdo como organismo social de extrema importancia para a preservacao da
tradicdo, da cultura e da memadria coletiva de qualquer agrupamento humano. Sendo assim, €

a partir deste prisma que podemos inferir que:

A biblioteca ndo é mais, por conseqiiéncia, um mero dep6sito de livros:
esse 0 mais importante de todos os pontos caracteristicos na evolucdo de
seu conceito. A sua passividade substituiu-se um salutar dinamismo, a
iniciativa de uma obra que é, ao mesmo tempo, de socializagdo,
especializagdo, democratizacdo e laicizacdo da cultura. Ela desempenha,
dessa forma por menos que pareca, o papel essencial na vida das
comunidades modernas; é em torno dela que circulam todas as outras
correntes da existéncia social. (MARTINS, 2002, p.325).

Através delas nos tornamos capazes de compreender que em todos 0s momentos da histéria
do Ocidente o homem tentou achar respostas para o seguinte paradoxo: obcecados pelo sonho
de uma biblioteca total que reunisse todos os textos da terra em um sé lugar (e Alexandria é o
grande icone desta busca), sempre nos vimos atormentados pela realidade decepcionante das
bibliotecas reais que, por maiores que sejam, somente podem fornecer uma imagem parcial,
lacunar e mutilada do conhecimento universal. “Através da conservacdo de livros que se

multiplicam ao infinito, manifesta-se a angustia surda do tempo que passa e que destroi, o
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medo de perder-se nessa enchente de letras e palavras sempre ameacadas pela ignorancia, pela
violéncia, pela historia, pelo tempo e pela barbarie dos homens”. (GOULEMOT, 2000;
p.261).

As bibliotecas, especialmente as publicas, sdo lugares de confrontos, de sonhos e de
pesadelos. Lugares onde se inscrevem as angustias e as esperancas de uma época, bem como
suas contradicdes e confusbes. Espacos permeados por tensdes contraditorias, mas que estdo
abertas ao mundo das realidades e das idéias. Instrumentos privilegiados do saber através dos
quais, por intermédio da materialidade de suas cole¢Ges, nossa tradi¢cdo, nossa memdria
coletiva e nosso patriménio cultural se mesclam para urdirem o tecido onde aquilo que

chamamos de identidade se constitui, se nutre e se valoriza. Por este motivo:

Nossa heranca humilde e espantosa resume-se a0 mundo e apenas ao
mundo, cuja existéncia estamos sempre testando (e comprovando) com as
historias que contamos a seu respeito. A suspeita de que n6s e 0 mundo
somos feitos a imagem de algo maravilhosa e caoticamente coerente,
muito além de nossa compreensdo mas ao qual também pertencemos; a
esperanca de que nosso cosmo estilhacado e ndés mesmos, pd de estrelas,
sejamos dotados de sentido e métodos inefaveis; o prazer de repetir a
velha metafora do mundo como livro que lemos e somos lidos; a hipotese
de que tudo que podemos saber da realidade ¢ uma imagem criada pela
linguagem — tudo isso encontra manifestacdo material nesse auto-retrato
gue chamamos de biblioteca. E nosso amor a ela, nosso desejo de
conhecé-la melhor, nosso orgulho por suas faganhas, enquanto andamos
entre estantes cheias de livros que prometem mais e mais delicias, sdo
algumas das provas mais felizes e comoventes de que conservamos —
apesar das misérias e pesares desta vida e mais até do que desejaria
alguma divindade ciosa — uma fé intima, consoladora, quicé redentora, em
algum método por tréas da loucura. (MANGUEL, 2006; p.265-266).

Portanto, seja como espaco fisico, como simbolo de uma ordem cosmica ou social, ou como
forma visivel da razdo humana, as bibliotecas sdo lugares que guardam historias e despertam
o fascinio e o encantamento. Lugares onde tais elementos se transmutam, perturbando e
excitando fantasias, irmanando o sonho com a acéo, além de provocarem medo e instigarem

reagoes.

Motivo pelo qual a construgéo, a repressdo e a destruicdo de bibliotecas fazem parte de um
mesmo circulo vicioso que praticamente se retroalimenta. Com isso, a historia nos mostra que
quando nédo estavam a favor das autoridades, as bibliotecas estavam sempre contra elas, em

face disso, acabavam sendo arrasadas e impossibilitadas de existirem. Tais caracteristicas ndo
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sdo exclusivas das grandes bibliotecas do mundo antigo, visto se manifestarem inclusive em

terras de historia relativamente recente como as da América Portuguesa.

3.3. Livros e bibliotecas em terras brasileiras

Se recuperarmos um pouco dos fragmentos que dao forma a historia do Brasil, perceberemos
que até os primeiros anos do século XIX livros e bibliotecas publicas eram praticamente
inexistentes por aqui. Quadro que se liga diretamente ao fato de ter sido, até a chegada da
Real Familia Portuguesa, sumariamente proibido imprimir ou publicar materiais escritos, do
mesmo modo como ndo se permitia instalar universidades ou bibliotecas publicas em terras

coloniais.

Por serem escassos 0s livros, e como conseqiiéncia de apenas 0s jesuitas cuidarem da difusao
de materiais impressos, durante todo o século XVI somente textos religiosos (obras de
doutrinacdo, de devocdo mistica e ascetica) circulavam deste lado do Atléntico. Estratégia
utilizada como recurso de preservacdo da fé catdlica. Realidade que praticamente se manteve
inalterada no século XVII, onde livros e bibliotecas ainda permaneciam raros. Portanto, neste
primeiro momento, predominou-se a existéncia de obras dedicadas a devo¢do dos preceitos
catélicos: resumos de historias santas, catecismos, exercicios espirituais, livros de novena e

oracao.

Contudo, e como nos lembra SCHWARCZ; AZEVEDO e COSTA (2002; p.269), mesmo
neste cenario pobre foram descobertos registros de bibliotecas que continham, além de livros
de teologia, obras na area da moral, do direito canbnico e da filosofia — como entdo se
denominava o conjunto das ciéncias profanas. Tais bibliotecas se encontravam, sobretudo, em
cidades que possuiam um nivel acentuado de desenvolvimento e onde comecava a se formar
um grupo ainda restrito de leitores, como é o caso de Salvador, Rio de Janeiro, Olinda e Sdo
Luis. Porém, as maiores e mais ricas bibliotecas certamente eram aquelas que estavam ligadas
as grandes ordens religiosas que por aqui se instalaram com destaque para as pertencentes a

Companhia de Jesus, que detinha 0 monopolio sobre a educacéo.

Portanto, até meados do século XVII o nimero de proprietéarios de livros era extremamente

pequeno e cada um deles possuia uma quantidade muito reduzida de volumes. Talvez a maior
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biblioteca particular do século XVI tenha pertencido a Rafael Olivi, italiano que viveu na
Bahia e que chegou a possuir um acervo de 27 volumes. Ao lado desta, encontramos a
biblioteca do advogado Jodo Mendes da Silva que continha, em meados do século XVII, um
acervo de aproximadamente 250 volumes trazidos da Europa, dos quais 150 eram de direito e
o resto de histéria ou curiosidades, quantidade notavel para as condic¢des histérico-sociais da

época.

Contudo, é preciso ressaltar, ja neste momento, que durante todo este periodo os modestos
acervos familiares e individuais encontravam seu contraponto nas bibliotecas dos colégios
jesuitas. E 0 que nos mostra o inventario feito sobre os livros da biblioteca do Colégio da
Bahia que no ano de 1764 ja registrava uma quantia de aproximadamente 3000 volumes. Por
sua vez, no Rio de Janeiro, ainda nos primeiros anos do século XVIII, estimava-se que o
espaco da biblioteca do colégio jesuita seria capaz de comportar cerca de 5000 mil livros.

Porém:

Desde o século XVIII assistiu-se a uma significativa mudanca na
composicdo das bibliotecas locais. O predominio ainda era da literatura
religiosa, no entanto, aos poucos, abriam-se novos espagos — a0 menos
dentre as pessoas que tinham acesso a uma educag¢do mais esmerada —,
para obras de ciéncias, saberes profanos, e para as perigosas obras da
ilustracdo. Foi nesse século que a elite letrada se educou em Coimbra e
gue certos intercAmbios literdrios se estabeleceram por meio das
academias — dos Esquecidos (1724) e dos Renascidos (1724) na Bahia;
dos Felizes e dos Seletos, no Rio de Janeiro, e mais tarde a sociedade dos
Cientificos, fundada em 1771. (SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA,
2002; p.272).

Com isso, se nos seculos XVI e XVII os livros em circulacdo eram essencialmente de cunho
religioso, constituindo-se em fonte de conhecimento e de acesso ao sagrado e encontrando-se
alocados prioritariamente nas bibliotecas das grandes ordens religiosas, cujos maiores acervos
bibliograficos tinham por objetivo atender a rotina das atividades dos colégios Jesuitas, tal
panorama comecou a se modificar no século XVIII, momento no qual a presenca de livros e

bibliotecas na entdo colbnia portuguesa tornou-se cada vez mais constante.

A constituicdo de uma civilizacdo urbana, aliada a implementacdo de um expressivo setor de
servigos e ao aumento do nivel educacional comecgou a favorecer a circulacdo dos livros em
terras brasileiras. Amparando-se neste novo cenario, especialmente na capitania de Minas

Gerais, 0os impressos ganharam ampla projecdo. E o que nos informa Luiz Carlos Villalta
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(2002), pesquisador que ao efetuar estudos junto a inventarios do século XVIII e autos da
devassa da Inconfidéncia pode constatar uma presenca consideravel de livros e outras formas

de material impresso em Diamantina, Mariana, Vila Rica e Sdo Jodo Del Rei.

De acordo com os trabalhos do autor acima referenciado, até o século XVIII as maiores
bibliotecas particulares pertenciam, quase que exclusivamente, a padres, advogados,
cirurgides e boticarios que as constituiam mediante a selecdo de obras representativas para seu
campo de atuacdo profissional. Em paralelo a esta tipologia especifica de obras, haviam outras
que indicavam a adesdo a certas correntes filosoficas ou politicas por parte de seus
proprietarios, caracteristica que reforca o papel da biblioteca como veiculo de difusdo de
idéias consideradas perigosas ou revolucionarias para uma col6nia. A partir deste quadro,
VILLALTA (2002) nos explica que:

O tamanho das bibliotecas era diverso, ndo sendo determinado pela
riqgueza, mas pelo grau de refinamento intelectual e escolaridade dos
proprietarios. Geralmente padres, advogados e, em menor escala,
cirurgides possuiam as maiores bibliotecas. Havia, ainda, uma relagdo
estreita entre, de um lado, a composicdo das livrarias e, de outro, a
condicdo social e os oficios dos seus proprietarios. Aqueles que se
dedicavam a oficios, na maioria das vezes, possuiam livros relacionados
as suas carreiras, enquanto, entre 0s demais, imperavam as obras
devocionais e, em menor escala, obras de medicina, historia ou belas
letras. Conclui-se, portanto, que os livros subsidiavam com suas
informacbes o exercicio de profisses, constituiam meios de acesso as
“verdades sagradas” e também eram objeto de deleite e de recreio.
(VILLALTA, 2002; p.198).

No entanto, apesar de serem um instrumento potencialmente revolucionario, as bibliotecas
particulares da col6nia eram, em ampla medida, mal utilizadas. Isto porque, em varios
momentos e localidades foram entendidas como objetos de status e de poder, sendo
acompanhadas, com relativa freqliéncia, de outros elementos materiais entdo passiveis de

ostentacdo, € o caso de lougas, joias e pratarias.

Caracteristica que nos possibilita inferir o uso do livro como um privilégio, ndo apenas no
sentido econémico ou politico, mas cuja posse e leitura se tornara um direito exclusivo de
grupos sociais seletos em uma sociedade preponderantemente patriarcal e marginalizadora.
Panorama que aos poucos comeca a se alterar devido a influéncia causada pela chegada da
Corte Portuguesa ao Brasil, pela fundagdo de uma imprensa local e pela criagdo e abertura ao

publico da Biblioteca Imperial.
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A Corte Portuguesa de Dom Jodo VI, encontrando-se completamente cercada pelas tropas
francesas de Napoledo Bonaparte e seu Conselho, deixou Lisboa as pressas em novembro de
1807 e trouxe em seus nhavios uma enorme quantidade de pratarias, joias, loucas, livros,
mapas, moedas, documentos de Estado e outros bens que conseguiram juntar. Depois de
guase quatro meses a0 mar, a comitiva que transportava a parte mais importante da corte
atracou no Rio de Janeiro em 7 de marco de 1808. No entanto, a Familia Real s6 desembarcou
no dia seguinte imbuidos de grande curiosidade, visto que era hora de encontrar, em “carne e

0ss0”, personagens conhecidos apenas através de gravuras, folhetos e moedas.

Com o fim das comemoracGes e da acomodacdo da Familia Real e de sua Corte, iniciaram-se
as providéncias para se garantir o funcionamento da nova maquina administrativa do Estado,
visto que era a partir da colonia que seriam encaminhadas as ordens para todos os lugares

onde persistia a dominagéo de Portugal.

A colbnia se tornara o centro do Império e todas as questdes relacionadas a politica interna e
externa, antes solucionadas em terras lusitanas, passaram a ser articuladas e resolvidas no
préprio Brasil. Além disso, ao trocar Lisboa pelo Rio de Janeiro, as embaixadas e delegacdes
estrangeiras iriam dinamizar a vida diplomatica local e conferir ao pais 0 aspecto de nagédo
soberana. Ao transplantarem para o Brasil as instituicdes de Estado que funcionavam em

Portugal, as grandes autarquias da Corte pretendiam:

Criar a nova sede, tomando a administracdo de Lisboa como espelho:
organizar o Império seria reproduzir a estrutura administrativa portuguesa
no Brasil e amparar os desempregados. O eixo da politica era 0 mesmo,
secularmente fundado: o reino deveria servir a camada dominante, ao seu
desfrute e gozo. (FAORO, 1979; p.251, v.1 apud SCHWARCZ;
AZEVEDQO; COSTA, 2002; p.246-247).

Como néo foi preciso recomegar do zero, posto que a Coroa sempre administrou e controlou o
Brasil com base no mesmo cddigo legal que vigorava em Portugal desde o século XVII, Dom
Jodo VI conseguiu, logo no primeiro ano de seu governo, prover toda a estrutura
administrativa da nova sede, fazendo funcionar os setores de suas principais areas de atuacao.

E o caso do setor de seguranca, da policia, da justica, da fazenda e da area militar.

Em paralelo a tudo isso, outros setores essenciais para 0s negocios do Estado também foram

constituidos e comecaram a funcionar. Quadro que se consolida em 1808 gquando a Junta da
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Fazenda, a Alfandega, a Intendéncia da Marinha e o Banco do Brasil foram criados.

Instituicdes que dispensavam um toque de requinte e revolugédo a Coloénia.

Outra grande evolucdo se deu em 13 de maio de 1808, quando Dom Jodo VI promulgou a
revogacdo da lei que proibia a montagem de oficinas tipogréficas em terras brasileiras e criou
a Impressdo Régia com o objetivo de suprir as necessidades oriundas da publicacdo de
decisOes, legislacdes, papéis diplomaticos e inimeros outros documentos e atos produzidos

pelas reparti¢des do servigo real. Contudo, faz-se necessario lembrar que:

O liberalismo da monarquia portuguesa tinha limites e, dentre as
atribuicBes da junta diretora, constavam o exame de tudo o que se
mandasse publicar e o impedimento da impressdo de papéis e livros cujo
conteldo contrariasse 0 governo, a religido e os bons costumes. Era a
censura colocada a Real Tipografia, preocupada em impedir a divulgagdo
de idéias que ameagassem a ja fragil estabilidade da Coroa Portuguesa.
(SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA, 2002; p.250).

Sendo assim, para que uma obra fosse publicada era imperativo que chegasse a Tipografia
Real trazendo, ao pé da pagina de rosto, a indicacdo: Por Ordem de S. A. R. De sua fundacéo
até 1822 foram ali impressos cerca de 720 titulos entre pequenas brochuras, folhetos,
opusculos, sermdes, prospectos, obras cientificas, literarias, traducfes de textos em francés e
em inglés que versavam sobre agricultura, comércio, ciéncias naturais, matematica, histéria,
economia, politica, filosofia, teatro, romances, oratéria sacra, poesia, literatura infantil e todo
0 tipo de obras que tivessem passado pelo crivo da censura real. Foi nesta tipografia que
também se imprimiu o primeiro periddico brasileiro: a Gazeta do Rio de Janeiro, cujo

primeiro nimero data de 10 de setembro de 1808.

No entanto, foi s6 a partir de 1811 que a Coldnia ganhou ares de civilidade dignos da
distingdo e da grandeza de uma corte que tinha por objetivo representar os ideais iluministas
do governo portugués. Isto porque, foi nesta data que se processou a inauguracdo do Jardim
Botanico, com plantas frutiferas e ornamentais trazidas de varias partes do globo, bem como
do Museu Real e da Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios.

Instituicdes que adotaram por premissa incentivar o desenvolvimento do saber cientifico e
dotar a nova sede do Império de lugares onde o conhecimento humano pudesse ser

representado e multiplicado livremente. E no cerne destas revolugdes culturais que se
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processa a criacdo da Real Biblioteca, aberta ao publico em 1814. Data em que a imagem da
nova sede do Império definitivamente ganha um novo tempero e adquire ares de metropole,

gracas a presenca da Familia Real.

A Biblioteca Real Portuguesa chegou ao Brasil apds trés grandes viagens de navio e foi
instalada no segundo andar da Ordem Terceira do Carmo onde funcionava, até entdo, uma
enfermaria. No entanto, a medida que se abriram os caixotes de livros percebeu-se que tal
locacdo seria exigua demais para abarcar tamanha quantidade de materiais, razdo pela qual,
em dezembro de 1812, atraves de aviso Régio, a Biblioteca Real se estendeu também para o

térreo, comodo para onde havia se transferido a enfermaria.

A livraria parecia bem-arrumada e distribuida em diversas salas, segundo
as diferentes classes de objetos cientificos ou de literatura, tudo ajeitado
com método, de forma a ser considerada por muitos a mais importante do
Novo Mundo, ndo s6 por conta de seus livros raros como também pelos
impressos e pelas colecOes de estampas, desenhos e mapas, manuscritos e
guadros que possuia, 0s quais, vindos de Portugal, acabavam por animar o
ambiente. (SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA, 2002; p.402).

Desta feita, é inegavel que a col6nia havia se beneficiado com a chegada e com a abertura
publica da Real Biblioteca, em cujo acervo se encontravam depositadas inimeras raridades,
todas distribuidas em cinco classes: teologia, ciéncias, artes, belas-artes e historia, além de
incontaveis manuscritos, mapas e estampas que remotavam a Antigiidade e chegavam até o
momento presente, apresentando-se sob a forma de desenhos reais, paisagens, locais

existentes e imaginarios. Mas como se formou este grande acervo?

Para termos uma nogdo mais clara de sua diversidade e importancia, além de podermos
avaliar o quanto o Brasil se beneficiou com sua abertura ao publico e com sua permanéncia
apos os processos de independéncia, torna-se necessario regressarmos um pouco no tempo e
aportarmos no reinado de Dom Jodo V, monarca que edificou as bases desta biblioteca através
de uma grande politica de aquisicdo de manuscritos, livros, gravuras, mapas e outros materiais
que, posteriormente, a tornariam uma das maiores e melhores bibliotecas da Europa, quica do

mundo.

A Real Livraria Portuguesa tem sua fundacao ligada ao reinado de Dom Jodo I, monarca que

apos a reconquista das terras lusitanas das maos dos mouros deu inicio a uma colecdo cujo
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objetivo era servir de base para a educacao dos membros da dinastia dos Avis. Tal tarefa teve
continuidade no reinado de Dom Duarte, onde se visou, sobretudo, recuperar a histdria
daquele reino. No entanto, foi Dom Afonso V quem destituiu a biblioteca de seu carater
exclusivamente imperial e a colocou a disposicdo dos estudiosos e a servico da secularizagdo

da cultura.

Porém, faz-se necessario destacar que, ainda neste periodo, a Biblioteca Real ndo se
caracterizava como uma instituicdo publica, mas antes, como um espago separado que
continha algumas mesas destinadas a atender as necessidades informacionais e de leitura de

uma classe restrita de eruditos e das pessoas da corte mais ligadas aos estudos.

Como ja dissemos, foi Dom Jodo V quem mais se dedicou a aumenta-la e a sistematiza-la.
Governando em tempos de paz e riqueza, este monarca via a Biblioteca Real como um
elemento capaz de dispensar prestigio as realezas européias, principalmente porque, naquele
momento, as monarquias se apresentavam através de seus palacios e livrarias imperiais. Era
como se a cultura presente nestes acervos representasse e projetasse para o mundo a propria
imagem do soberano. Sob o reinado de Dom Jodo V a biblioteca Real passou a responder a
problemas concretos como subsidiar o desenvolvimento do conhecimento cientifico,
especialmente o geografico e o cartografico, visto que se referiam ao conflito luso-espanhol

acerca dos limites e dominios da América do Sul.

Empreendendo uma grande cacada a todos os tipos de materiais bibliograficos, a Real
Biblioteca se viu amplamente aumentada, chegando a ser considerada uma das maiores de
toda a Europa, tanto em ndmero quanto na qualidade das obras nela depositada. Os muitos
milhares de preciosos volumes ali contidos cobriam um vasto dominio do saber e se referiam
a areas como Teologia, Filosofia, Histdria, Direito Canonico, Filologia, Literatura, Medicina e
Ciéncias, além de possuir uma das mais famosas e importantes cole¢Ges de gravuras que o
mundo ja havia conseguido reunir. O certo é que: “depois de tanto empenho, a Biblioteca de
D. Jodo V seria avaliada em 60 mil exemplares, nimero que combina bem com a
generosidade esbanjadora do “Rei Magnanimo”, cuja biblioteca era comparada a do Vaticano
e a do soberano da Franca, as grandes do género”. (SCHWARCZ; AZEVEDO,; COSTA,
2002; p.78).
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No entanto, mais uma vez a sina que liga o destino das bibliotecas as catastrofes muda os
rumos da histdéria da Real Livraria portuguesa. O dia era 1° de novembro de 1775 e um
terremoto destruira Lisboa, reduzindo o Palacio Real a p6 e com ele quase toda a Biblioteca.
Mas como naquele periodo uma monarquia era vista através de sua Real Livraria, logo depois
do incéndio e junto com os trabalhos que comecaram a reconstruir e reinventar a velha
Lisboa, Dom José I, amparado por seu primeiro ministro Pombal, empenhou-se em reunir o

pouco que sobrara da Biblioteca Imperial e iniciou uma nova colecao.

Tal empreitada se desenvolveu através de politicas que buscaram efetuar a compra de acervos
privados, a requisi¢do de colecdes esquecidas em mosteiros e abandonadas as pressas pelos
jesuitas expulsos por Pombal, ou mesmo por intermédio de generosas doacdes. Sendo assim, a
nova Biblioteca Real, agora situada no Palacio da Ajuda, ndo parou mais de crescer. Fatos que

instituem o seguinte panorama:

A Real Biblioteca ia se constituindo de obras de temas variados: religido,
historia, filosofia, belas-artes e ciéncias naturais. Faziam parte deste
acervo, também, atlas, obras impressas e manuscritas, partituras de
masica, desenhos, cartas geograficas, gravuras, estampas, algumas obras
de arte, instrumentos de medicdo, moedas e medalhas. [Além daquela
colecdo] conhecida sob o nome de “Infantado”, [que] compreendia uma
série de livros consagrados a educagdo dos jovens principes e futuros
dirigentes da nagdo. Nela se guardavam os compéndios de histéria e de
geografia, os primeiros livros de ciéncias, gramaticas e outras tantas obras
gue ajudariam na educacdo dos herdeiros reais. (SCHWARCZ;
AZEVEDQO; COSTA, 2002; p.149).

Como pode ser notado, as politicas de restauracdo promovidas por Pombal e por Dom José |
foram extremamente frutiferas e em menos de 60 anos a Real Biblioteca ja gozava de enorme
prestigio, sendo mais uma vez definida como uma das mais importantes da Europa, tanto em
termos de qualidade, quanto de quantidade. Contudo, como também ja apontamos, em 1807 a
dinastia de Avis sofreria mais um baque, sendo obrigada a fugir as pressas para o Brasil por

motivo das invasdes francesas que o governo de Napoledo empreendera em terras lusitanas.

A Corte Portuguesa desembarcou no Brasil em 7 de marco de 1808 e com ela vieram todos 0s
elementos necessarios para a reconstituicdo do Império em terras estrangeiras, exceto a sua
preciosa Biblioteca. Por motivo de extrema pressa, 0os valiosos volumes da Real Biblioteca

foram esquecidos no porto de Lisboa e por |4 permaneceram debaixo de sol e chuva até
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retornar ao palacio da Ajuda. Notado o infortinio, Dom Jodo VI imediatamente mandou que

trouxessem seus livros para as terras brasileiras.

Para tal empreendimento foram gastos trés grandes viagens de navio e aproximadamente 310
caix0es. Apods trés longos meses de viagens pelo mar, a transferéncia da Biblioteca se
completou em setembro de 1811, sendo totalmente reunida em novembro daquele mesmo ano

no primeiro e no segundo andar do antigo hospital da Ordem Terceira do Carmo.

A partir desta data a Real Biblioteca se impds ao cotidiano local e, mesmo ndo sendo uma
instituicdo plenamente publica, uma vez que o empréstimo de obras era evitado, a mesma
passou a acolher para consultas internas todas as pessoas que se apresentassem decentemente
vestidas, sem discriminacdo de sexo, cor e nacionalidade. Porém, em seus primeiros anos
atendeu basicamente aquelas pessoas que pertenciam a corte, especialmente a familia real e
aos homens brancos, livres e de posses. Sendo assim, € possivel afirmar que a Real Biblioteca
se constituiu, pelo menos nos seus primeiros anos de funcionamento, em um espaco de

sociabilidade da alta burguesia masculina da cidade do Rio de Janeiro.

Com os passar dos anos, e com a ajuda da Inglaterra, os franceses foram expulsos das terras
lusitanas e Dom Jodo VI se viu obrigado a retornar para Portugal como tentativa de
restabelecer o Império e a Corte dos Avis. No entanto, Dom Pedro |, herdeiro do reino e
contando com seus 22 anos, permaneceu no Brasil herdando os projetos politicos e as

esperancas de continuidade administrativa.

Ao deixar o pais em 25 de abril de 1821, Dom Jodo VI levou consigo, além dos tesouros e
cofres do Banco do Brasil, parte dos manuscritos da Coroa que se configuravam como 0s
documentos mais importantes para a preservacao e difusdo da histéria de Portugal. Historia
gue comecava a ser reescrita de forma distinta daquela que seria a historia do Brasil

independente.

Instaurado o processo de independéncia mais uma querela se impos entre Portugal, Inglaterra
e Brasil em torno da Biblioteca Real. Para que a emancipacdo brasileira efetivamente
acontecesse seria necessario constituir um quadro cultural que representasse o instinto de
nacionalidade local. E, neste sentido, a Biblioteca ocupava um lugar de destaque. Isto porque,

“se os livros carregam metaforicamente a liberdade, neste caso cumpriam papel formal e
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viravam item de pauta de negociacdo e de independéncia, no mais amplo, e talvez Unico, dos
seus sentidos”. (SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA, 2002; p.386).

A partir deste quadro, e como Unico caminho para o reconhecimento da emancipagdo
brasileira, Portugal passou a exigir um ressarcimento pelos bens deixados pela Coroa no
Brasil, principalmente pela sua Real Biblioteca. Tendo a Inglaterra por intermediadora,
estipulou-se que o Brasil pagaria a quantia de 250 mil libras esterlinas pela independéncia e
800 contos de réis pela permanéncia da Biblioteca em terras nacionais. Valor que em um

primeiro momento pareceu exorbitante, mas era preciso lembrar-se que:

Comparativamente, portanto, os livros representavam muito: custavam
caro e significavam mais do que seu valor objetivo. Objetos carregam
dons, portam dadivas e se vinculam a outros ganhos, emocionais,
politicos ou mesmo simbdlico. E era assim que se avaliava uma Real
Livraria. Mais do que livros, 1a se acumulavam idéias, projetos, ambicdes,
e ainda a cultura possivel de uma nacdo — sobretudo de uma monarquia
independente, isolada no meio da América Republicana. [...] Segundo
item de uma longa pauta de negociacOes, ela representava a cultura
acumulada e a tradicdo de que carecia: nada como colocar tudo numa lista
e qualificar o que é da ordem da cultura e da propria representacao.
(SCHWARCZ; AZEVEDO; COSTA, 2002; p.401).

Ao permanecer no Brasil a Real biblioteca tornou-se o sinal vivo de que o pais compartilhava
de um quadro vasto da cultura humanistica de todos os tempos, sendo portador de uma
tradicdo capaz de inseri-lo no contexto das nac¢des livres, soberanas e portadoras de historia e

cultura dignas de serem preservadas.

Foi como instituicdo que a partir daquele momento se tornou responsavel por salvaguardar e
disseminar a memdria coletiva e o patriménio cultural dos brasileiros que, em 1822, a
Biblioteca Real tornou-se Imperial e Publica e, em 1876, por forca do decreto nimero 6141,
Biblioteca Nacional, espelho da tradicdo de uma terra com passado politico recente, mas
dotado dos recursos necessarios para se fazer uso de um acervo histérico capaz de se reportar

aos varios meandros da histéria humana.

Chegamos as primeiras décadas do século XIX e até este momento o Brasil possuia apenas
duas bibliotecas publicas legalmente reconhecidas pelos 6rgdos de poder do Império, séo elas:
a Biblioteca Imperial no Rio de Janeiro e a Biblioteca Publica de Salvador, inaugurada em

1818 e que teve seu acervo enriquecido pelas duplicatas encontradas no catalogo da
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Biblioteca Imperial. No entanto, um novo e arrojado projeto comecava a nascer na provincia

de S&o Paulo com a criagdo dos Gabinetes de Leitura.

Os Gabinetes de Leitura, que mais tarde se configurariam como as primeiras bibliotecas
populares do pais, foram idealizados por ex-alunos da Faculdade de Direito do Largo de Séo
Francisco. Ha que se destacar aqui que tais estudantes eram, em sua maioria, filiados a
maconaria. Sendo um projeto de carater contestador e subversivo, 0os Gabinetes de Leitura se
constituiram como uma rede de estabelecimentos voltados para a leitura e pela busca por se
criar bibliotecas com acervos diversificados, onde os usuarios pudessem alugar os livros que

desejassem travar contato.

Pretendiam, ainda, formar uma escola de primeiras letras com o objetivo de instruir os leitores
e alfabetizar os segmentos menos favorecidos da provincia paulistana. Faziam isto porque
possuiam como ideologia a crenca de que a Educacdo era o caminho indispensavel para se
formar o futuro cidaddo. Para tanto, viam o livro como um instrumento estimulante e capaz de
promover 0 questionamento das estruturas sociais entdo vigentes, potencializando sua forga

como icone temido e frequentemente censurado pelo poder. Deste modo:

O projeto dos Gabinetes de Leitura, a julgar pelos seus Estatutos e mesmo
por sua pratica, apresentava aspectos avangados, constituindo-se em
projeto completo, que ndo se limitava a introduzir nas rusticas estantes
apenas livros que veiculavam a Liberdade, a Igualdade e a Fraternidade —
palavras de uso corrente e de entendimentos e significados multiplos
naqueles dias. Criava-se, efetivamente, uma teia de informagdes, de
captac@es ideologica, traduzida ndo s6 pela existéncia de titulos de obras
normalmente censurados, como pela troca de periddicos de carater
contestador, conforme a tbnica do periodismo vigente, marcado entdo
pela propaganda republicana. E mais. Acoplava-se-lhe uma escola de
primeiras letras, responsavel pela formacdo de um publico leitor.
Finalmente, numa postura filantropica e num ensaio democratico
facultava-se a entrada aquele desprovido de posses, independente de sua
filiacdo como sécio e/ou pagamento de taxa de aluguel. Na sociedade
estamental da época, na qual o homem livre vivia nas fimbrias do sistema,
era um espaco de insergdo significativo, um dos raros para expressar sua
representacdo. (MARTINS, 2002; p.403-404).

Neste sentido, além de cuidarem da formacdo de um publico leitor e da alfabetizacdo da
parcela mais pobre da provincia paulistana, 0os Gabinetes de Leitura fizeram da biblioteca um

veiculo de contestacdo que se contrapunha e questionava a grave crise socio-politica e cultural
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que ha muito se instaurara em S&o Paulo e em praticamente todas as outras provincias

brasileiras.

A partir deste momento as bibliotecas publicas comecam a ser visualizadas como o lugar onde
0s homens preservam e acessam 0s saberes, a tradicdo, a memoria e o patriménio cultural
humano, justamente por serem estes os elementos que lhes outorgam o carater de sujeitos

historicos e portadores de identidade.

Caracteristica que se converte em elemento propulsor para a criagdo de indmeras outras
Bibliotecas Publicas. E o caso da Biblioteca Mario de Andrade em S&o Paulo, da Biblioteca
Publica do Parand, da Biblioteca Publica de Belo Horizonte, entre tantas outras, visto que
atualmente o Brasil possui cerca de 4174 bibliotecas publicas espalhadas por todas as regides
do pais. Nimeros que podem ser melhor visualizados através da tabela que se segue.

TABELA 1: Numero de Bibliotecas Publicas por Estado no Brasil

Unidades da Federacao Numero de Bibliotecas Pablicas
Acre 12
Alagoas 71
Amapa 4
Amazonas 19
Bahia 246
Ceara 121
Distrito Federal 14
Espirito Santo 57
Goias 192
Maranhéao 109
Mato Grosso 41
Mato Grosso do Sul 65
Minas Gerais 931
Para 90
Paraiba 129
Parana 371
Pernambuco 126
Piaui 75
Rio de Janeiro 131
Rio Grande do Norte 178
Rio Grande do Sul 282
Rondbnia 8
Roraima 1
Santa Catarina 180
Séao Paulo 659
Sergipe 62
Brasil 4174

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil 1989. Rio de Janeiro: IBGE, v.49, 1989.
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Portanto, como sintese daquilo que se expds até aqui, podemos caracterizar as bibliotecas
como lugares de continuidade, estando seu poder diretamente ligado a funcdo de preservar,
organizar e transmitir a materialidade que define os saberes e a cultura humana. Por isso, sua
histéria se converte na historia daquilo que uma sociedade decide transmitir, nos
conhecimentos que decide conservar, na necessidade de seu esquecimento para posterior
recuperacdo, mas, sobretudo, na reevocacao e reutilizacdo destes a partir do rememorar, dos
processos educativos e da leitura. Praticas que nos fornecem as bases necessarias para a

construcdo de uma esfera social de interagdes. Em outras palavras:

[...] gostamos de sonhar com uma biblioteca que reflita cada um de nossos
interesses e cada uma de nossas fraquezas — uma biblioteca que, em sua
variedade e complexidade, reflita integralmente o leitor que somos.
Assim, ndo é absurdo supormos que, de modo semelhante, a identidade de
uma sociedade ou nacdo possa ser espelhada por uma biblioteca, por uma
reunido de titulos que, em termos praticos ou simbdlicos, faca as vezes de
definicdo coletiva. (MANGUEL, 2006; p.241).

Contudo, este poder de representacdo coletiva que demarca a importancia e a atuacdo das
bibliotecas sé se efetiva quando intermediado por praticas de educacdo e de leitura que
promovam o intercambio, o didlogo entre os indmeros signos que compdem Sseus acervos,
com os desejos, as ansiedades e as necessidades de cada um de seus usuarios. Sendo assim,
além de ser um lugar de memoria e de cultura, uma biblioteca é também um espaco de
transformacédo social que interfere no meio cultural onde se insere através do incentivo as

praticas ligadas a educacdo e a leitura.

No entanto, é preciso ter clareza de que quando falamos em Educacdo estamos falando da
compreensdo critica das praticas que envolvem a leitura e a escrita, que, por sua vez,
demandam a compreensdo critica da atuacdo da Biblioteca e do bibliotecéario como agentes
executores de tais processos. Isto porque, nenhuma pratica educativa pode se dissociar do
contexto sdcio-politico-econémico e cultural do individuo, e que as mesmas devem ser
vivenciadas como préticas de libertacdo e de construcdo da historia individual de cada sujeito.
Premissas que nos indicam a necessidade de discorrer sobre os varios fatores que também
definem a Biblioteca como um “Lugar de Educac&o e de Leitura”. E o que pretendemos fazer

no capitulo que se segue.
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4. Capitulo 11

Um mundo que encanta pela forca da palavra:

biblioteca como lugar de leitura e educacao

E pois de saber que este fidalgo, nos intervalos que tinha de 6cio (que eram os mais
do ano), se dava a ler livros de cavalarias, com tanta afeicdo e gosto, que se
esqueceu quase de todo do exercicio da caca, e até da administracdo dos seus bens;
e a tanto chegou a sua curiosidade e desatino neste ponto, que vendeu muitos
trechos de terra de semeadura para comprar livros de cavalarias que ler, com o que

juntou em casa quantos pode apanhar daquele género...

Em suma, tanto naquelas leituras se enfrascou, que passava as noites de claro em
claro e os dias de escuro em escuro, e assim, do pouco dormir e do muito ler, se lhe
secou o cérebro, de maneira que chegou a perder o juizo. Encheu-se-lhe a fantasia
de tudo que achava nos livros, assim de encantamentos, como pendéncias, batalhas,
desafios, feridas, requebros, amores, tormentas e disparates impossiveis; e
assentou-se-lhe de tal modo na imaginacdo ser verdade toda aquela maquina de

sonhadas invencdes que lia, que para ele ndo havia histéria mais certa no mundo. *

! CERVANTES, 1978, p.29-30.
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Dando seguimento a busca por caracterizar as bibliotecas como “lugares de praticas
culturais”, o presente capitulo demonstra a interlocucdo historica que se institui entre as

bibliotecas, a educacéo e a leitura.

Reconhecendo que tanto a educacdo quanto a leitura sdo préticas culturais que tém por
objetivo preparar os homens para assumirem papéis sociais relativos a vida coletiva a partir
do desenvolvimento de suas potencialidades fisicas e intelectuais, a primeira se¢do deste
capitulo objetiva ressaltar que a escola ndo mais se configura como Unico espaco responsavel
por seu desenvolvimento. Ao lado dela inimeros, outros setores da esfera publica séo
convocados a colaborar para uma promogao igualitaria dos beneficios que advem de tais

praticas.

Razdo pela qual defendemos, na segunda secdo deste mesmo capitulo, que as bibliotecas se
consolidam como locus privilegiado para que a alquimia da leitura e dos processos educativos
se desenvolva e se efetive. Fazemos isto por acreditar que nos meandros destes corredores e
estantes que preservam a infinitude do conhecimento humano, cada usuario se sente
confortadvel para buscar, encontrar e utilizar determinada informacdo, convertendo-a,
posteriormente, em insumo gerador de novos conhecimentos. Portanto, nossa primeira tarefa
sera posicionar a educacdo e a leitura no conjunto das praticas culturais de producdo de

sentido.

4.1. Educacéao e leitura: praticas culturais de producéo de

sentido

A histéria da educacdo e da leitura é andloga a histdria de outras praticas culturais humanas.
Isto porque, tal qual a memoria e a cultura, se constituem a partir dos multiplos olhares
interpretativos e das varias configuragfes historicas que cada sujeito lhes atribui. Sendo
assim, embora sejam vistas como um elemento essencial para que cada individuo construa e
efetive as diversas relacdes que estabelece com o0 meio no qual se insere, tanto a educacgéo
quanto a leitura ndo se apresentam como um ato natural, mas antes, como praticas histéricas,

sociais e culturalmente demarcadas por uma dada realidade espaco-temporal.
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De acordo com esta perspectiva, podem ser definidas como processos regulares e continuos
de desenvolvimento que tém por objetivo preparar 0s sujeitos humanos para assumirem
papeis sociais relativos a vida coletiva, a reproducdo das condi¢bes que garantem sua
visibilidade e participacdo na esfera publica, bem como o uso adequado e responsavel de
conhecimentos e habilidades disponiveis no tempo e nos espacos onde sua vida se

desenvolve.

Por serem praticas culturais através das quais sujeitos comuns adquirem a capacidade de
interpretar e atribuir significados diversos para as varias instancias que compdem o mundo no
qual habita, a educacdo e a leitura, juntamente com outras praticas a elas relacionadas, se
apresentam também como instancias basicas para a constituicdo identitaria do sujeito humano,
visto que “o0 homem ndo se define como tal no préprio ato de seu nascimento, pois nasce
apenas como criatura bioldgica que carece se transformar, se criar como ser humano”.
(RODRIGUES, 2001; p.240).

Fator que nos permite indicar que tal formacdo é o resultado de um ato intencional que tem
por objetivo transformar uma criatura biolégica em um novo ser, em um ser social capaz de
compreender, incorporar e produzir sua propria interpretacdo, aceitando ou ndo os elementos
culturais que outorgam sentido a sua vida enquanto agente coletivo, bem como a existéncia do

grupo ao qual pertence. Caracteristica que se institui e se difunde:

Desde tempos imemoriais do processo civilizatério humano. Como a nos
lembrar, por todo o tempo e a todo instante que, a margem da acao
educativa, teriam os homens um destino ndo muito diferente dos seres
brutos. E ela que cria o Ser Humano em primeiro lugar, e em segundo Ihe
fornece os meios para o exercicio de sua liberdade, autonomia e
humanidade. (RODRIGUES, 1999; p.19-20).

Portanto, e segundo 0 autor acima citado, as praticas educativas, entre as quais encontramos
aquelas ligadas a leitura, ndo se reduzem apenas a formacao externa do sujeito. Ou seja, a um
exercicio de reproducdo acritica de modelos historicamente datados, o que transformaria o

homem em um objeto a ser trabalhado por um sujeito formador.

Mais importante que isto € saber que o ato de educar compreende ainda um segundo plano:
aquele que “aciona os meios intelectuais de cada educando para que ele seja capaz de assumir

o0 pleno uso de suas potencialidades fisicas, intelectuais e morais para conduzir a continuidade
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de sua prépria formacao” (RODRIGUES, 2001; p.241), sendo esta a condicao basica para que
cada individuo se construa como um sujeito livre, independente e com caracteristicas
particulares em relacdo aqueles que o estdo gerando. Neste sentido, sao as praticas educativas
gue possibilitam que cada sujeito adquira a capacidade de autoconduzir seu préprio processo
formativo, condicdo basica para a construcdo de um quadro de referéncias identitarias.

Visto que também a identidade cultural, como ja apontado anteriormente, ndo se fixa no
momento do nascimento. Ela ndo é parte integrante da natureza que se imprime através do
parentesco ou da linhagem dos genes que ddo vida a um individuo. Ao contrério, a identidade
se manifesta a partir do entrelacamento e da fusdo dos diferentes elementos que compdem a

esfera global dos discursos culturais.

Para tanto, toda pratica educativa deve ser compreendida como uma atividade que pretende
atingir a plenitude da formagdo humana. Ou seja, significa muito mais que a preparacdo dos
individuos para desempenharem determinadas funcBes sociais ou ocuparem espagos em um
mundo com espacos cada vez mais fragmentados pelo excesso de informacGes, pela
multiplicidade dos objetos e pela corrupcdo dos valores que até entdo nos forneciam os
elementos necessarios a construgdo do sentimento de pertencimento a certo circulo identitario.
Sendo assim, o grande valor das praticas educativas estd diretamente relacionado a

possibilidade de se:

Criar 0 ser humano como individualidade que vive no mundo, mas
somente apos té-lo transformado em seu mundo proprio. Eis o grande
mistério da Educacdo: forjar o Homem que constréi o mundo onde
acontecera o jogo de sua prépria existéncia. O mundo em que vive néo lhe
¢ dado anteriormente a sua prépria consciéncia de nele existir.
(RODRIGUES, 1999; p.21).

Por este motivo acredita-se que participar ativamente dos processos ligados as praticas
educativas seja a condi¢do fundamental para que cada individuo adquira a capacidade de atuar
e transformar o tecido social no qual se insere, bem como construir suas préprias nogoes
acerca de sua individualidade e de sua autonomia enquanto sujeito humano. Isto porque, 0
principio subjacente a todo este movimento é o de que a educacgdo seria uma forca capaz de
conduzir a liberdade do espirito e a uma atividade critica e individualizada de cada homem em

relacdo aos espacos em que habita e as atividades que nele desenvolve.
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Ou seja, ndo deve ser pensada como algo neutro em relagdo ao mundo, mas sim, como algo
que produz, na sua propria dinamica, caminhos diferenciados para uma acéo social concreta
em virtude da diversidade das necessidades e interesses de cada agente envolto em tal

processo.

Com isso, e considerando-se tudo 0 que ja se disse até aqui, torna-se possivel inferir que é
através das praticas educativas que cada sujeito se prepara intelectual, cientifica, profissional
e culturalmente para compreender a realidade social, econémica e politica em que vive e, ao
mesmo tempo, Se capacita para participar efetivamente do processo de construgdo e mudanga
desta realidade através de sua atividade interpretativa, faculdade que lhe possibilita atribuir

sentido para as coisas do mundo.

Se todo cidadd@o é livre porque esta certo de que sua vontade ndo sera impedida de ser
proclamada por injuncdes que lhe sdo externas, a no¢ao de educacao também se torna cara ao
exercicio da cidadania porque esta compreende duas acGes externas: “a primeira refere-se a
participacgdo ldcida dos individuos em todos os aspectos da organizacao e da condugdo da vida
privada e coletiva; e a segunda, a capacidade que estes individuos adquirem para operar
escolhas” (RODRIGUES, 2001; p.238), onde tais acdes articulam as diversas vontades e
capacidades individuais e coletivas para construir um modo de viver que lhes permita efetivar
0 mais alto grau de exercicio de liberdade de escolhas nos espacos onde se desenrolam suas
atividades sociais.

Ou seja, as préaticas educativas também se convertem em esteio para a formacdo do sujeito
enguanto agente que participa ativamente da vida em comunidade a partir da preservagéo e da
difusdo dos principios, regras, valores, além da tradi¢do e da memoria coletiva de e para todos
0s membros que configuram o tecido social onde se insere. Fator que lhe atribui o status de
consciéncia viva de uma norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia,
de uma classe ou profissdo, quer se trate de um agrupamento mais vasto como um grupo
étnico ou um Estado. Sendo assim, “a educacdo ndo é algo para produzir um sujeito
necessario a vida econdmica, ou ao progresso material da nacdo, mas a Educacdo é o meio

pelo qual se preserva a cultura e o espirito do povo”. (RODRIGUES, 1999; p.26).

Motivo pelo qual devemos considerar as praticas educativas como algo mais que o dominio

mecanico de técnicas utilizadas para ler e escrever. Sdo antes, praticas interpretativas que
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oferecem ao homem a possibilidade de atuar conscientemente sobre seu contexto social,
politico, econdmico e cultural. Para tanto, devem ser capazes de potencializar o conjunto das
habilidades individuais de cada sujeito, dotando-lhes de faculdades que lhes outorguem a
capacidade de responder as diversas necessidades praticas e valores que caracterizam o lugar
de onde é fruto.

Toda pratica educativa deve ser capaz de permitir ao homem conhecer-se a si mesmo € a
realidade que o cerca a partir do desenvolvimento de uma consciéncia critica e da ampliacéo
de sua capacidade de intervencdo social. Caracteristica fundamental para inseri-la no rol das
praticas culturais que viabilizam a sujeitos comuns imprimirem uma marca interpretativa nas
diversas paisagens que compdem sua vida social, contribuindo efetivamente para a formacéo

do mundo que Ihe acolhe.

Elemento também compartilhado pelas préaticas de leitura, visto que todo leitor é livre para
configurar seu proprio sentido interpretativo para a materialidade textual com a qual trava
contato. Materialidade que, por sua vez, ndo se restringe a uma folha de papel grafada com
simbolos alfabéticos. Pelo contrario, antes de sermos leitores de palavras, somos leitores do
mundo, posto que desde o0 nascimento interagimos com 0s elementos que nos caracterizam

COomo seres sociais.

Portanto, também o leitor deve ser compreendido como um sujeito autbnomo que circula e se
apossa livremente do texto, criando a partir de seus anseios, habilidades intelectuais e lugar
social suas préprias interpretacdes para o texto que manipula. Deste modo, “o ato de ler,
imagem da passividade para a maioria dos observadores e professores [é] um exemplo de uma
atividade de apropriacdo, producéo independente de sentido, noutras palavras, “o paradigma
da atividade tatica”. > (CERTEAU, 1994; p.31, v.1).

Ler é, entdo, uma acgdo criadora de sentido que “quase ndo deixa tragos visiveis nem garantias
contra a usura do tempo, mas ac¢ao produtora que em cada um dos seus encaminhamentos e de

fazeres, a0 mesmo tempo alteram e conferem existéncia ao texto”. (CHARTIER; HEBRARD,

2 Segundo Michel de Certeau (1994), as atividades taticas se referem aos varios mecanismos que permitem a
cada sujeito apropriar-se dos espagos e préaticas culturais organizadas através de técnicas que viabilizam uma

producédo autdbnoma de sentido.
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1998; p.32). E, enfim, apropriacdo, recriacdo, uma arte de fazer que nio se restringe a um
unico conceito, mas sim, a um conjunto de préaticas difusas e em permanente transformacéo,

fator que acaba por romper com o aspecto de passividade que por longa data a caracterizou.

De fato, a atividade leitora apresenta, ao contrario, todos os tracos de uma
producdo silenciosa: flutuacdo através da pagina, metamorfose do texto
pelo olho que viaja, improvisacdo e expectacdo de significados induzidos
de certas palavras, interseccdes de espacos escritos, danca efémera. [...]
Ele [o leitor] insinua as astlcias do prazer e de uma reaproximacao no
texto do outro, ai vai a cacga, ali é transportado, ali se faz plural como os
ruidos do corpo. Astlcia, metafora, combinatéria, esta producdo é
igualmente uma ‘inven¢do” de memdria. Faz das palavras as solucdes de
histérias mudas. A fina pelicula do escrito se torna um remover de
camadas, um jogo de espacos. Um mundo diferente (o do leitor) se
introduz no lugar do autor. (CERTEAU, 1994, p.49, v.1).

Embora esteja intimamente relacionada com a escrita e seja classificada como um processo de
traducdo em que se transpdem para a linguagem verbal os diversos signos que permeiam
nossas relacdes de interacdo e comunicacdo com o mundo, efetuamos, mesmo que
inconscientemente, diversas outras modalidades de praticas de leitura. E o caso daquela que o
musico faz de uma partitura, traduzindo-a em sons e sentimentos; a leitura das estrelas feita
pelos astronomos; ou a leitura dos oraculos que prevéem o futuro a partir de movimentos
naturais. Todos eles dividem com os leitores de palavras os segredos de atribuir sentido para

0S processos de interacdo e comunicagdo que edificam nossas relagdes sociais.

Desta feita, e por ser uma pratica interpretativa, a leitura ndo deve ser vista como recepcao
imposta de conteddos objetivos ou como ato passivo de sujei¢do ao texto. Todo leitor, como
aponta Michel de Certeau (1994) “caca em terras alheias, demarca com os olhos, com o dedo,
com o franzir das sombrancelhas, com o sorriso, seus caminhos em busca do sentido. Sob a
contingéncia, sem ddvida, e no espago proprio do texto, ele elabora — como quer ou como
pode — sua leitura do texto: um novo texto”. (CHARTIER; HEBRARD, 1998; p.33). Toda
leitura € entdo um processo voluntéario da inteligéncia onde se produzem e sobrecodificam

sentidos e significados, dado que:

Longe de serem escritores, fundadores de um lugar préprio, herdeiros dos
servos de antigamente mas agora trabalhando no solo da linguagem,
cavadores de pocos e construtores de casas, 0s leitores sdo viajantes;
circulam em terras alheias, nbmades cagando por conta propria através
dos campos que ndo escreveram. A escritura acumula, estoca, resiste ao
tempo pelo estabelecimento de um lugar e multiplica sua producdo pelo
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expansionismo da reproducdo. A leitura ndo tem garantias contra o
desgaste do tempo (a gente se esquece e esquece), ela ndo conserva, ou
conserva mal a sua posse, e cada um dos lugares por onde ela passa é
repeticdo do paraiso perdido. [...] Com efeito, a leitura ndo tem lugar.
(CERTEAU, 1994; p.269-270, v.1).

Visdo amplamente compartilhada pelos tedricos que constituem o escopo de referéncias que
caracterizam o movimento interpretativo conhecido sob o nome de Estética da Recepcéo.
Vertente de pensamento que ao operar com conceitos como efeito, recep¢do, emancipagao,
horizonte de expectativa e leitor implicito se constitui em um dos esforcos intelectuais mais

originais e vigorosos sobre a questao da leitura.

Entendendo as véarias materialidades significativas como um complexo que adquire sentido a
partir da relacdo dialética que se instaura entre o autor, a obra e seus possiveis leitores, a
Estética da Recepcdo defende que toda atividade interpretativa se constitui mediante o
processo de interag@o que se estabelece entre a subjetividade do leitor e as diversas condic¢oes

socio-histdricas na qual determinado signo se originou.

A Estética da Recepgdo teve inicio em 1967 na Universidade de Constanca na Alemanha.
Naquela ocasido, Hans Robert Jauss proferiu uma conferéncia intitulada O que é, e com que
fim se estuda histéria da literatura? que, posteriormente foi denominada A histéria da

literatura como provocacéo a ciéncia literéria.

Influenciado pela anélise hermenéutica da obra de arte efetuada por Gadamer, Jauss propds, a
partir deste texto, uma mudanca metodologica a respeito das abordagens interpretativas acerca
das obras artisticas. Para tanto, sugeriu que o foco central de toda interpretacdo textual deveria
recair sobre o leitor e seus processos de recepgdo e ndo exclusivamente sobre o autor e 0s
mecanismos envolvidos na concepcdo dos mesmos. Ao fazer isso, o referido autor passou a
atribuir a hermenéutica o papel de intérprete da historia, reconhecendo nela as bases do
conhecimento do texto. Fato que, de acordo com esta perspectiva, permitiria recuperar a
imagem do leitor como um produtor de interpretagdes e significacdes validas para o signo que

manipula.

Jauss defendia que todo signo passivel de leitura ndo se configura apenas como uma
reproducdo, um reflexo dos eventos sociais que possibilitaram sua concepgédo. Sdo antes, um

constructo social e cultural que, a partir de sua historia, desempenham um papel ativo na
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producéo das possiveis interpretaces de cada leitor, posto que toda recepcdo envolve e ativa

as estruturas intelectuais, emotivas e sensoriais dos mesmos.

O leitor de Jauss &, entdo, uma figura historica que respeita a historia do signo que 1€, mas que
ao mesmo tempo promove uma ruptura com as leituras feitas até entdo, empreendendo sua
propria interpretacdo, sua marca pessoal na obra que lhe é apresentada. Razdo pela qual se
torna possivel afirmar que a concepcdo de leitor de Jauss baseia-se, como nos aponta
ZILMERMAN (1989; p.49-50), em duas categorias essenciais:

A de horizonte de expectativa, misto dos codigos vigentes e da soma de
experiéncias sociais acumuladas; e o conceito de emancipacdo, entendido
como a finalidade e efeitos alcancados pela arte, que libera seus
destinatarios das percepcbes usuais e confere-lhes nova visdo da
realidade. (ZILBERMAN, 1989; p.49-50.).

Para Jauss, todo ato de recepc¢do, julgamento estético ou interpretacdo, por mais espontaneo
gue seja sua expressdo, advém de uma camara de ecos onde ressoam 0S pressupostos
historicos, sociais ou técnicos que possibilitam sua efetivagdo. Ao estabelecer que o signo lido
provoca, a partir de sua historicidade, uma reacdo, um efeito em seus leitores, Jauss atribui a
leitura uma natureza emancipatoria segundo a qual a experiéncia da leitura libera o leitor de
adaptacOes, prejuizos e apertos de sua vida pratica, atribuindo-lhe a possibilidade de se
emancipar para empreender novas percepgoes, sentidos e interpretacfes para o0 mundo no qual
habita.

Enquanto Jauss se preocupa em entender como se ddo os processos de recepcdo das obras de
arte, Wolfgang Iser, outro importante teérico da Estética da Recepg¢do, se preocupa com 0
efeito que cada obra causa em seus receptores, vale dizer, leitores. Iser distingue entdo duas
modalidades de interacdo entre a obra e o leitor: de um lado temos o efeito que todo signo
provoca em seu leitor; e de outro a recepcéo, processo historico que se configura a partir das

diferentes interpretacOes que cada sujeito Ihe impde.

Acreditando que os signos passiveis de leitura estdo abertos a multiplas interpretacdes, visto
ndo serem concebidos como um espelho da realidade, Iser chama o leitor para participar dos
processos de criacdo dos mesmos. Tal participacdo, por sua vez, ndo se limita ao mero
preenchimento dos vazios que determinado signo traz consigo, é antes o processo de

constituicdo da propria obra que, gracas a atuagédo do leitor, passa de “mero artefato artistico a
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objeto estético, passivel de contemplacdo, entendimento e interpretacdo”. (ZILBERMAN,
2001; p.51.). Isto porque, tais vazios provocam estimulos que possibilitam, atraves da forga
imaginativa dos leitores, a impressdo de varios sentidos interpretativos para a obra que este

manipula.

Além disso, Iser, ao ser influenciado por Ingarden, concebe o conceito de estrutura de apelo
do texto que determina que o mundo imaginario ao ser representado em uma obra mostra-se
esquematizado, por isso incompleto, apresentando varios pontos de indeterminacgdo, vazios,
lacunas que dependem da interferéncia dos leitores para adquirirem sentido. Sentido este que,
segundo o referido autor, ndo € uma mensagem universal a ser extraida do texto por um leitor
competente, um leitor implicito capaz de atingir a completude significativa da obra lida, é
antes, uma interpretacdo mutdvel em virtude da historicidade propria da obra e das varias

leituras que a mesma sofre ao longo do tempo. Isto porque:

Quando lemos, nossa expectativa é funcdo do que ja lemos — ndo somente
ao texto que lemos, mas em outros textos — e 0Ss acontecimentos
imprevistos que encontramos no decorrer de nossa leitura obriga-nos a
reformular nossas expectativas e a reinterpretar o que ja lemos, tudo o que
ja lemos até aqui neste texto e em outros. A leitura procede, pois, em duas
direcGes ao mesmo tempo, para frente e para tras, sendo que um critério
de coeréncia existe no principio da pesquisa do sentido e das revisdes
continuas pelas quais a leitura garante uma significacdo totalizante a
nossa experiéncia. (COMPAGNON, 2003; p.149.).

Toda prética de leitura é, entdo, um grande percurso em busca de se atribuir sentido ao texto.
Por isso, nenhum texto pode ser apreendido todo de uma s6 vez. O leitor € um viajante que
desvenda ao longo do processo de leitura os sentidos, os significados, as maultiplas
possibilidades interpretativas que a obra Ihe oferece. Neste caso, nenhuma obra se apresenta
por completo, mas se evidencia durante a travessia, durante as intervencfes de seus inimeros

leitores. Eis entdo o grande paradoxo da leitura:

Admite-se comumente que ler é decodificar: letras, palavras, sentidos e
estruturas, e isso é incontestavel; mas acumulando as decodificacGes, ja
que a leitura é, de direito infinita, tirando a trava do sentido, pondo a
leitura em roda livre (o que é sua vocacdo estrutural), o leitor é tomado
por uma intervencdo dialética: finalmente ele ndo decodifica, ele
sobrecodifica; ndo decifra, produz, amontoa linguagens, deixa-se infinita
e incansavelmente atravessar por elas: ele é essa travessia. (BARTHES,
1988; p.51).
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Se toda obra s0 se efetiva a partir das intervencdes de seus leitores, a no¢ao de um leitor ideal
é, para Iser, uma falacia, uma impossibilidade estrutural visto que um leitor ideal seria aquele
gue possui 0 mesmo cddigo que o autor. Em outras palavras, seria aquele que tem as mesmas
intencBes que se manifestam no processo criativo. Para este autor, “o leitor ideal é, & diferenca

de outros tipos de leitores, uma ficcdo”. (ISER, 1996; p.66, v.1).

Em contraponto a esta idéia de leitor ideal, Iser propde o conceito de Leitor implicito.
Conceito este percebido simultaneamente como uma estrutura textual e como um ato
estruturado. O leitor implicito de Iser ndo tem uma existéncia real, nem se funda em um
substrato empirico, mas sim na propria estrutura do texto. Isso significa que as condicdes
necessarias a existéncia e atualizacdo do objeto de leitura se inscrevem em sua propria
construcdo. Sendo assim, o conceito de leitor implicito enfatiza as estruturas de efeito do

texto, cujos atos de apreensao relacionam o receptor a ele.

Portanto, o conceito de leitor implicito de Iser postula que o efeito condicionado pela obra,
apesar de oferecer uma orientacdo prévia quanto as formas de Ié-las e quanto ao significado a
ser apreendido, ndo reduz o leitor a um sujeito passivo a caca de uma mensagem original, mas
propicia a este o direito de estabelecer inUmeras interpretagdes e imprimir na obra lida sua

marca criativa, visto que:

A recepcdo, no sentido estrito da palavra, diz respeito a assimilacdo
documentada de textos e é, por conseguinte, extremamente dependente de
testemunhos, nos quais atitudes e no¢bes se manifestam enquanto fatores
gue condicionam a apreensdo do texto. Ao mesmo tempo, porém, o
préprio texto € a “prefiguracdo da recepcao”, tendo com isso um potencial
de efeitos cujas estruturas pdem a assimilagdo em certo curso e a
controlam até certo ponto. (ISER, 1996; p.7, v.1).

Razdo pela qual, mesmo sendo uma pratica que se liga a inteligéncia, a leitura ndo é apenas
uma operacdo intelectual abstrata, ela € também o uso do corpo, uma inscri¢cdo dentro de um
espaco historico-temporal e uma relagdo dos leitores consigo mesmos e com 0s outros. A
leitura de qualquer texto é, portanto, um processo de construcdo cultural e histérica que se
configura a partir das condi¢fes materiais destinadas a sua producdo e disponibilizacdo, bem

como do lugar e da subjetividade em que cada leitor se encontra no momento de executa-la.
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Nenhum leitor é confrontado com textos abstratos, ideais ou desligados de uma materialidade
espaco-temporal, eles manipulam objetos, ouvem palavras cujas modalidades governam a
leitura e a escrita. Fazendo isso, comandam a possivel compreensdo e apropriacdo do texto,
posto que, “toda historia das praticas de leitura é, portanto, necessariamente uma histéria dos
objetos escritos e das palavras leitoras”. (CAVALLO; CHARTIER; 2002; p.6).

O leitor é, entdo, um sujeito autbnomo capaz de construir sentidos e imprimir sua marca
interpretativa no texto que sobrecodifica. Leitor € aquele que se apossa do texto para dota-lo
de existéncia, visto que todo signo passivel de leitura se abre a uma infinidade de
possibilidades de significacdo. N&o sdo obras hermeticamente fechadas a procura de um
sujeito capaz de restabelecer o significado primevo que possibilitou sua construcdo. Sdo antes,
constructos que adquirem sentido mediante a interacdo dos anseios e da capacidade subjetiva
de seus leitores, com o contexto espaco-temporal onde se inserem, e com a especificidade das
caracteristicas que lhe foram atribuidas no momento de sua criacdo. Quadro de referéncias

que nos possibilita afirmar que:

Em nossas sociedades centradas em livros, o oficio de ler assinala nossa
entrada nos habitos da tribo, com seus codigos e exigéncias particulares,
nos permitindo compartilhar a fonte comum de palavras registradas; mas
seria um erro pensar na leitura como uma atividade meramente repetitiva.
Ao contrario: Mallarmé propds que o dever de cada leitor era “purificar o
sentido das palavras da tribo”. Para isso, os leitores devem se apropriar
dos livros. Em bibliotecas infindaveis, como ladrées na noite, os leitores
surrupiam nomes, vastas e maravilhosas criag@es tdo simples quanto Adao
e téo artificiais quanto Rumpelstiltskin.® (MANGUEL, 2000; p.24).

E por isso que explicar as praticas de leitura e educacdo requer compreendé-las como
constructos sécio-culturais que adquirem sentidos a partir da urdidura de inimeras variaveis
gue em nenhum momento se isolam, encerrando em si modos, ritmos, intensidades e desejos
que variam de texto para texto, de leitor para leitor e de educando para educando, da mesma
forma que devemos tentar apreender como se efetivam nos varios lugares onde se

desenvolvem.

Isto porque, quando tratamos de praticas culturais estamos, na verdade, tratando de varios

aspectos que ocupam uma posicdo de destaque na cultura de um povo, visto serem 0s

% Ando do folclore alemao que transforma fios de linho em ouro para que uma donzela cumpra a exigéncia do

principe com que se casou, sob a condi¢do de que ela Ihe dé seu primeiro filho ou adivinhe seu nome.
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instrumentos simbolicos que dispomos para pensar, comunicar e agir sobre uma dada
realidade, e que, por isso mesmo, estdo fortemente associadas a um amplo leque de

determinantes sociais, politicas, econdmicas e ideologicas.

4.2. Biblioteca como lugar de educacao e de leitura

Se tracarmos um paralelo entre a historia da educacdo e a histdria da leitura, perceberemos de
imediato que tradicionalmente o acesso a tais praticas se circunscreveu ao espago escolar,
efetivando-se através do processo que nele se desenvolve: a escolarizacdo. Por este motivo,
sempre fez parte do senso comum a crenga de que € na escola que se ensina e se aprende as
técnicas que caracterizam os processos educativos e as atividades de leitura. Tal vinculo € téo
forte que: “a alfabetizacdo escolar, apenas uma das possiveis modalidades de alfabetizacéo, é
considerada o padrdo para todas as demais modalidades; de certa forma, é a alfabetizacdo
escolar que legitima toda e qualquer atividade que vise a aprendizagem da leitura e da
escrita”. (SOARES, 2004; p.94).

No entanto, a histéria também nos mostra que a escola ndo é capaz de, sozinha, promover em
plenitude e de forma igualitaria o acesso a leitura e a educacdo, necessitando, pois, de outros
espacos para que tais praticas se efetivem. Espacos que podem ser a familia, a igreja, ou

diversas outras esferas da sociedade civil como as bibliotecas.

De fato a biblioteca se configura como lécus privilegiado para que a alquimia da leitura e dos
processos educativos se desenvolva e se efetive. Isto porque, por entre seus corredores e
estantes que preservam a infinitude do conhecimento humano, cada usuario se sente
confortdvel para buscar, encontrar e utilizar determinada informacdo, convertendo-a,

posteriormente, em insumo gerador de novos conhecimentos. Razéo pela qual:

Uma visita demorada as bibliotecas nos permite viver e reviver a singular
experiéncia gque ocorre quando estabelecemos um diadlogo com os sabios
que nos antecederam. E sempre provocador de demoradas reflexdes. E
por serem portadores de sabedoria ndo deixam de nos instruir ainda
guando suas vozes se encontram silenciadas. Se ndo falam aos nossos
ouvidos, estabelecem com os leitores uma conversa no plano do
entendimento. E despertam nossa curiosidade, ativando a mente para
perscrutar, por eles e com eles, 0s obscuros caminhos por onde trilharam
as diversas experiéncias da humanidade. (RODRIGUES, 1999; p.82).
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Ler e estudar em uma biblioteca € promover a atividade dialética que se instaura entre a
totalidade e suas partes, entre a promessa de uma memdaria universal, mas que ultrapassa o
olhar de todo individuo, e os itinerarios pacientes, parciais e atipicos desenvolvidos por cada
sujeito em seu processo de interacdo com as varias materialidades simbolicas que constituem

0S acervos destas instituigoes.

E tentar conciliar um desejo de universalidade e a necessidade de escolha,
de selecdo, até mesmo de esquecimento, como as préprias condi¢des da
leitura e do pensamento. O trabalho na biblioteca é percurso no interior de
um livro, em seguida de livros para livros e dos livros para o mundo, com
suas travessias aridas, suas errancas labirinticas e seus momentos de
jubilacdo intelectual, suas caminhadas miopes e seus grandes panoramas.
E também uma viagem no tempo, uma “anabasis” nas ramificaces da
memoria do saber e da criacdo de um espaco de encontros utdpicos e
ucrbnicos — convergéncia das idéias, perenidade e metamorfoses dos
modelos e das licBes, afinidades eletivas ou escolhas longamente
refletidas, em que se reaviva 0 pensamento e o saber de outrem e de
outrora através do comentario, da leitura e do jogo livre das digressdes.
(JACOB, 2000; p.10).

E por estas e outras qualidades que toda biblioteca constantemente se reafirma como uma
imensa base de dados que permite a selecdo, circulacdo e permuta dos saberes através da
atividade paciente e singular de seus leitores. Relacdo instituida ha longa data, visto que a
historia da educacdo e da leitura é indissociavel da histdria das bibliotecas, estando suas
dimensdes socio-culturais atreladas as formas e circunstancias por meio das quais cada um

destes elementos sdo concebidos no tempo e nos espacos onde se concretizam.

Portanto, embora a histéria da educagdo e da leitura comece por desprezar a materialidade
escrita, dado que todo conhecimento se transmitia através da oralidade, ha relatos
suficientemente solidos para comprovarmos que ja no periodo helenistico tais praticas se
efetivavam também na intimidade, indicando que “da leitura como momento de vida
associativa propria da polis, passara-se a leitura como um dobrar-se sobre si mesmo, como
procura interior, refletindo bem as atividades culturais e as correntes de pensamento da
civilizacdo helenistica”. (CAVALLO; CHARTIER, 2002, p.15).

Condicéo a partir da qual visualizamos uma vertiginosa emergéncia de espacos de educacéo e
de leitura. Espagcos que adquirem enorme importancia justamente por inserirem-se em um
cenario onde se manifestava uma crescente demanda por livros e outras materialidades

textuais. Situacdo que encontra sua resposta em trés planos indissociaveis, sdo eles:
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[...] a criacdo de bibliotecas publicas e incremento das particulares,
complementadas pelo florescimento de tratados que visam a guiar o leitor
na escolha e na aquisicdo de livros; na oferta de textos novos (ou
rarefeitos) destinados a novas faixas de leitores; na producdo e
distribuicdo de um tipo diferente de livro, o cddex, mais adequado as
necessidades desses novos leitores e das diferentes praticas de leitura.
(CAVALLO; CHARTIER, 2002, p.15).

Neste sentido, mesmo ndo se caracterizando como uma instituicdo amplamente publica, posto
gue devemos pensa-la como lugar restrito a um contingente de leitores oriundos da classe
média alta, a biblioteca se institui, ja no periodo greco-romano, como arena privilegiada para
que as praticas ligadas a educacdo e a leitura se efetivem. Elementos que definitivamente se

difundem nos séculos que caracterizaram a Idade Média. Periodo no qual:

A leitura do 6cio literario que no mundo antigo se realizava geralmente
entre jardins e arcadas e que previa também pragas e ruas urbanas como
espacos de escritas expostas e de ensejos de leitura na alta Idade Média
ocidental, foi substituida pela pratica de leitura concentrada no interior
das igrejas, das celas, dos refeitorios, dos claustros, das escolas religiosas,
algumas vezes das cortes: leituras, alias, geralmente limitadas as Sagradas
Escrituras e a textos de edificacdo espiritual. (CAVALLO; CHARTIER,
2002, p.20).

De fato, foi no momento em que a leitura e a educacdo adquiriram o status de caminhos que
conduzem as verdades divinas e a beleza do mundo, que as bibliotecas converteram-se em
“lugares de educacao e de leitura”. Portanto, foi no interior das bibliotecas ligadas as grandes
ordens religiosas da Idade Média que tais praticas encontraram ambiente adequado para
desenvolverem-se e se expandirem. Isto porque, embora o livro fosse um objeto
extremamente raro, as bibliotecas medievais, especialmente as universitarias, fundaram a

crenga de que:

O conhecimento ndo consiste no acimulo de textos ou informagdes, nem
no livro como objeto, mas na experiéncia resgatada das paginas e
novamente transformada em experiéncia, em palavras que se refletem
tanto no mundo exterior como no proprio ser do leitor. (MANGUEL,
2006; p.83).

Condicdo que ainda se manteve entre os séculos XIIl e XV, quando a arquitetura e o
mobiliario das bibliotecas mudaram de forma dramatica. Como ja apontado, a partir da
criacdo das primeiras universidades as bibliotecas saem dos claustros dos conventos e

monastérios europeus para instalarem-se em saldes espacosos, com mobilidrio amplamente
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distinto daquele que as caracterizavam até entdo. Deste modo, foi nestas bibliotecas que

professores e alunos encontraram a atmosfera perfeita para lerem, escreverem e estudarem.

Infra-estrutura que se amplia a partir do surgimento das primeiras bibliotecas publicas no
século XIX. Isto porque, ao constituirem-se como centros locais de informacdo que adotam
por objetivo recolher, organizar e disponibilizar uma grande parcela da materialidade oriunda
da producdo intelectual humana, as bibliotecas pablicas consolidam-se como importantes
aliadas ao processo de auto-formagdo cognitiva dos sujeitos e & educacdo formal em todos 0s

seus niveis.

Com a assimilacdo deste novo conjunto de transformacgdes, as bibliotecas posicionam-se
definitivamente no espaco socio-cultural onde se inserem como lugar privilegiado para que
cada sujeito acesse e tome posse dos elementos simbolicos que outorgam sentido as praticas
culturais que ali se desenvolvem. Posto desta forma, é possivel apontar que a acumulacédo de
livros suscita praticas e relagdes que tém por “vocacao ativar uma memdria total, mas virtual.
A biblioteca forja um novo olhar de leitor, distanciado, atento a forma, a liberdade e a propria
legibilidade da obra”. (JACOB, 2002; p.60).

Se é verdade que a leitura e a educacdo sdo oficios que nos permitem recordar a experiéncia
comum a toda humanidade, as bibliotecas nos auxiliam a perceber o mundo de dois angulos

distintos: como terra estrangeira ou como lar. Em outras palavras:

Vagando entre nossos livros, tirando um volume da estante e folheando-o
ao acaso, as paginas ou bem nos espantardo por diferir de nossa
experiéncia ou bem nos confortardo por sua semelhanca. A cabeca de
Agamémnon ou a brandura do lama de Kim me sdo absolutamente
estranhos; a surpresa de Alice ou a curiosidade de Sinbad refletem uma e
outra vez minhas proprias emog¢6es. Todo leitor é um andarilho ou um
viajante de retorno. (MANGUEL, 2006; p.253).

Desta forma, embora se constate que o imaginario que define os signos informacionais como
icones revestidos de poder seja uma concepgado caracteristica das sociedades arcaicas, vemos
que a mesma se prolonga até os dias atuais, sendo as bibliotecas uma das principais esferas
responsaveis por sua constante revitalizagdo. Isto porque, enquanto lugares de préaticas

culturais, as bibliotecas e seus acervos adquirem a capacidade de interferir nos cenarios socio-
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politicos em que se inserem, fazendo frutificar o saber acumulado e contribuindo para a

preservacao e difusdo de todo o legado cultural humano.

Caracteristica que, por sua vez, suscita uma serie de questdes em torno da formacgéo e da
atuacdo do bibliotecério. Constatado o poder atribuido as bibliotecas, tal profissional é
chamado a se posicionar como mediador entre as varias materialidades informacionais que
compdem seus maltiplos espacos de atuacdo e 0s inUmeros segmentos sociais que buscam
acessa-los. Desta forma, a atividade do bibliotecario se encontra no centro do processo de
socializagdo e democratizagdo da informagdo, determinando em que condigbes e quais

usuarios poderao dela usufruir.

Dissemos na introdugdo desta dissertagdo que o objetivo principal que permeia todo este
estudo é demonstrar que a biblioteca se constitui, ao longo da histéria, como um “lugar de
praticas culturais” para tentarmos apreender em que medida os curriculos das escolas de
formacéo de bibliotecarios no Brasil disponibilizam disciplinas cujos contetdos contemplam,

tedrica e praticamente, aspectos relacionados & memoria, a cultura, a educacao e a leitura.

Ao fim destes trés capitulos, acreditamos ter alcancado a primeira parte de nosso objetivo
geral. Contudo, devemos ainda nos perguntar: qual o tipo de profissional da informacao as
escolas de Biblioteconomia no Brasil almejam formar? Este modelo de formacao possibilita
a compreensdo, em termos praticos e tedricos, da biblioteca como um “lugar de praticas

culturais”? Ou seja, como lugar de memoria, cultura, educacéo e leitura?

Responder estas e outras questdes que por ventura se tornem eminentes se configura, deste
ponto em diante, como o cerne primordial dos dois proximos capitulos que compdem o
conjunto deste trabalho. Para tanto, torna-se extremamente relevante que comecemos por
identificar como a Biblioteconomia brasileira se desenvolveu historicamente, tendo-se em
vista apreendermos 0s pressupostos teoricos e praticos que nortearam sua fundamentacéo.
Sendo assim, é exatamente a construcdo deste panorama historico-temporal que se converte

na substancia essencial do capitulo que se segue.
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5. Capitulo IV

A formacéao do bibliotecario no Brasil

Para esses homens devotados a escritura a biblioteca era ao mesmo tempo a
Jerusalém celeste e um mundo subterraneo no limite entre a terra desconhecida e
os infernos. Eles eram dominados pela biblioteca, por suas promessas e
proibi¢cdes. Viviam com ela, por ela e talvez contra ela, aguardando culposamente
o0 dia de violar todos os seus segredos. Por que nao deveriam arriscar a vida para
satisfazer uma curiosidade de sua mente, ou matar para impedir que alguem se

apropriasse de um seu bem guardado segredo?*

1 ECO, 1983; p.216.
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Tendo por objetivo responder a pelo menos uma das questdes levantadas no final da se¢édo
anterior, este quarto capitulo faz uma incursdo pela historia da Biblioteconomia buscando
ressaltar os varios momentos que instituem validade cientifica a formacdo profissional dos

bibliotecérios, especialmente dos bibliotecarios brasileiros.

Para tanto, apresenta-se inicialmente a figura do bibliotecario humanista e seu oficio de
“zelador” dos segredos mantidos por uma biblioteca para, posteriormente, e dando curso a
evolugdo historica, inseri-lo no contexto dos Modernos Profissionais da Informacao, sujeitos

que participam ativamente de todas as etapas que compdem o ciclo informacional.

Partindo de uma experiéncia literaria, a primeira secdo busca salientar que o labor
bibliotecério caracterizou-se, durante séculos, como uma ocupagdo permeada por mistérios e
desenvolvida por intelectuais dotados de vasta cultura humanistica, grande capacidade de
organizacéo e devotado amor aos livros. Contudo, e como mais uma consequéncia do advento
da modernidade, verifica-se que a partir de meados do século XX inumeras discussdes

emergem em torno da valorizagéo dos fazeres que demarcam a atuacao deste profissional.

Isto porque, o surgimento das tecnologias da informacéo, aliado a constituicdo de um mercado
global que se centra no acesso remoto aos signos informacionais passou a requerer novas
competéncias, habilidades e fun¢des sociais para os bibliotecarios. Caracteristica que impde a
necessidade de se repensar os padrdes tedricos e praticos que permeiam a formacao

educacional do Moderno Profissional da Informacéo.

Como se forma a Biblioteconomia brasileira e em que medida ela se deixa influenciar por
tais mudancas? Tentando elucidar estas interrogativas, a parte final deste capitulo recupera as
tensdes e contradicdes que deram origem ao quadro de referéncias tedrico-praticas

responsaveis pela constitui¢do dos programas de ensino de Biblioteconomia do pais.

Permeando toda esta discussdo, a segunda secdo do capitulo apresenta uma breve
consideracao sobre as “ciéncias humanas” e em que condi¢fes a Biblioteconomia, ao adotar
por objeto de pesquisa algo tdo vasto quanto a informacdo, se aproxima deste conjunto de
positividades que pensam o homem e suas multiplas relages com o mundo como assunto da

ciéncia.
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Para sustentar nossa analise da evolucdo histérica dos programas de ensino de
Biblioteconomia brasileiros, esta mesma secdo discute o que é um curriculo e como seu
processo de construcdo e efetivacdo é perpassado por disputas ideoldgicas acerca de quais
conhecimentos merecem ou ndo serem validados socialmente. Sendo assim, comecemaos por

demonstrar como a figura do bibliotecario emerge para o conjunto das profissdes humanas.

5.1. O bibliotecario como agente histérico: do humanista

ao Moderno Profissional da Informacéo

5.1.1. O bibliotecario humanista

Talvez a licdo mais importante que Roland Barthes tenha nos legado em sua “Aula” inaugural
para a cadeira de Semiologia Literaria do Collége de France em 1977 seja aquela que destitui
o texto literario de seu carater meramente descritivo. Para o referido autor, o signo linglistico
ndo se encontra preso a um contetdo apenas, visto ser capaz de, e estd é condicdo prdpria de
sua existéncia, dialogar com os varios Vvértices (o cultural, o social, o politico, entre outros),
que possibilitam ao leitor mobilizar a gama de impressfes, sentimentos e conhecimentos
necessarios para interpretar o mundo que O cerca e, a0 mesmo tempo, tornar-se

verdadeiramente membro deste.

Sendo assim, ao assinalar que o discurso literario ndo se detém na estagnacdo e na fixidez
inerente a todo discurso cientifico, Roland Barthes defende que a literatura realiza, por meio
da escritura, a facanha de conceber redes variadas de saberes e transformar conceitos
estanques em fronteiras moveis que se potencializam e adquirem sentido pelo aspecto
maultiplo da palavra. Para tanto, onde existiria um Unico ponto de vista, a literatura faz emergir

inimeros outros angulos de compreensao. Ou, como aponta o proprio autor:

[...] a literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles,
ela Ihes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por um lado, ele
permite designar saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura
trabalha nos intersticios da ciéncia: estd sempre atrasada ou adiantada em
relacdo a esta. A ciéncia € grosseira, a vida é sutil, e € para corrigir esta
distdncia que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que ela
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mobiliza nunca € inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe
alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo
das coisas — que sabe muito sobre os homens. (BARTHES, 2004; p.18-
19).

E nesse sentido que, ao demonstrar o carater abrangente da literatura, Roland Barthes pdde
reconhecer a pertinéncia do discurso literario e postular que, atravées da escritura, a linguagem
trabalha vorazmente incluindo a diversidade e a multiplicidade em sua criagcdo. Ao contrario
do discurso cientifico que tem compromisso com as regras e normas, Ou Seja, com a
epistemologia. Portanto, de acordo com a proposta barthesiana, a literatura serve para corrigir

a distancia existente entre ciéncia e ficcao.

Ao contrario da rigidez conceitual da ciéncia, o saber literério, atraves do confronto entre
leitor e texto, amplia a compreensdo das coisas que nos cercam e nos ajuda a “lidar com a
nossa propria e intransferivel morte, na medida em que trabalha ludicamente com a nogéo de
duplicidade que estd presente na condicdo humana. A duplicidade resultante da alteridade
intrinseca dos seres humanos”. (NASCIMENTO, 2005; p.118). Em sua operacdo de fazer
girar os signos, o discurso literrio nos permite representar o real e melhor nos
compreendermos como sujeitos historicos inseridos em uma determinada realidade espaco-

temporal, visto que a leitura, a interpretacdo e o julgamento estético:

[...] por mais espontanea que seja sua expressdo, por mais provisorios ou
equivocados que possam ser, advém de uma camara de ecos onde ressoam
0S pressupostos historicos, sociais e técnicos que informam o
reconhecimento: uma espécie de decifracdo eventual, de avaliacdo
informada que analisa 0 encontro da nossa sensibilidade com o texto ou a
obra de arte. (STEINER, 2001; p.151).

Em outras palavras, através da interpretacdo do texto literario e da linguagem dos poetas e
contadores de historias adquirimos a capacidade de buscar o conhecimento indireto que
encena o sentido do fim que nos atravessa e reconhecer algo que ndo sabiamos que
conheciamos. Em suma, sdo as vozes dos discursos literarios que ddo ao mundo sua aparéncia
de narratividade, que concentram e dramatizam “a matéria-prima da experiéncia, que
traduzem a tristeza e o encantamento em prazeres estéticos”. (STEINER, 2001; p.154). Razéo
pela qual a literatura se apresenta como instancia indispensavel para a compreensao, pelo

homem, de suas circunstancias de vida e de sua propria historia.
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Portanto, embora nao almeje alcancar a verdade, o discurso ficcional fornece elementos e
fragmentos que permitem ao leitor reconstruir momentos reais que marcaram sua trajetoria de

vida ou de todo um periodo historico.

No entanto, para que a literatura alcance o status de referencial simbolicamente instituido e
compartilhado, as palavras geradoras de sentido ndo devem ser entendidas como simples
instrumentos poéticos ou estéticos. Sdo antes, “um objeto sensual, nicleo de onde pode
expandir-se todo um movimento textual ou, inversamente, concentracdo ideal, lugar onde se
condensa todo um pensamento” (PERRONE-MOISES, 2004; p.71). E, pois, através deste
movimento que nos tornamos capazes de interpelar a realidade por intermédio das analogias e

contrastes que o encantamento e a experiéncia literaria nos proporcionam.

Neste sentido, e por ser a biblioteca e o bibliotecario o tema central desta pesquisa, tomemos a
obra O Nome da Rosa, de Umberto Eco, como exemplo de analise das relacBes que se

estabelecem entre o discurso literario e a histéria factual dos homens.

O livro O Nome da Rosa foi escrito em 1980 e narra os eventos ocorridos no interior de um
mosteiro Beneditino do século X1V, mais precisamente entre os anos de 1316 a 1334 onde,
durante o papado de Jodo XXII, sete assassinatos misteriosos se sucedem no decorrer de uma
semana, todos ligados a tentativa de se barrar 0 acesso ao segundo volume da Poética, livro
de Aristdteles considerado profano pelo bibliotecario. “Ao instaurar a ddvida sobre se Jesus
Cristo sorriu alguma vez em sua vida, de alguma situacdo ou de alguém, o autor critica
impiedosamente determinadas questdes, no seu entender sibilinas e ridiculas, que os tedlogos
debatiam entre si”. (CASTRO, 2006; p.3).

Enredo que evidencia o embate classico entre fé e razdo tdo recorrentes em nossa historia,
bem como o esfor¢o da Igreja Catolica para manter inabalaveis seus dogmas e critérios de
verdade. Contudo, h& ainda uma narrativa de maior importancia para n6s. Ao mergulhar no
mundo e nas historias que cercam o universo das bibliotecas medievais, Umberto Eco retrata
0 poder e a funcdo social que estas exercem ao longo dos tempos, bem como as estratégias

estruturais e organizacionais utilizadas para se impedir 0 acesso ao conhecimento.

Como labirinto terreno e espiritual, a biblioteca de O Nome da Rosa:
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[...] tinha mais livros que qualquer outra biblioteca cristd do Oriente ou do
Ocidente, 0 que a tornava objeto de desejo e admiragdo por parte de
outras abadias. O scriptorium, como centro de copias, de miniaturizacéo e
de ilustracdo, abrigava uma equipe de especialistas no tratamento e
concepcdo de livros. Dirigidos pelo bibliotecario, esses profissionais
executavam seu trabalho do nascer ao p6r-do-sol, seguindo férreas regras.
O bibliotecario — e tdo somente ele — detinha o conhecimento total das
obras guardadas nas salas e armarios. (CASTRO, 2006; p.4).

Demonstrando intima relacdo de similitude com a histéria das bibliotecas, o livro acima
mencionado retrata e rediscute a disputa de poder que por longa data se instaurou entre
aqueles que produziam, organizavam e controlavam a circulacdo dos saberes humanos e 0s

que infringiam as regras de acesso a textos proibidos em busca de conhecimento.

De fato, é no periodo histérico em que a narrativa de O Nome da Rosa se desenrola que a
biblioteca adquire o status de espaco privilegiado para a organizacao, preservacdo e difusdo
de toda aquela materialidade simbolica capaz de representar uma cultura. Eram espacos
fechados sobre si mesmos, “um universo de regras préprias que [pretendiam] substituir ou
traduzir as do universo informe ao redor”. (MANGUEL, 2006; p.19). Eram, ainda, grandes
centros de estudos, de trocas de informacao, leitura, educacdo e sociabilidade. No entanto, o
que nos chama mais atencdo neste grande romance nao € a biblioteca em si ou 0s inUmeros

assassinatos que nela ocorrem, mas sim, a figura de seu bibliotecério.

Jorge, personagem central da histéria de Umberto Eco, € um monge cego e o grande
responséavel pela organizacdo e guarda de todos os segredos da monumental biblioteca do
mosteiro. Biblioteca capaz de comportar todos os segredos acumulados no mundo e propiciar
aos seus usuarios um poder sé avaliado pelos eruditos que, de fato, conheciam de perto as

potencialidades de um tesouro como aquele.

Analisando com maior acuidade as caracteristicas fisicas e intelectuais de Jorge, autoridade
maxima naquele universo de livros, percebemos as potencialidades da metéfora que seu nome
e oficio carregam. Jorge € uma personagem figurativa para homenagear o escritor argentino
Jorge Luis Borges, poeta e presidente da Biblioteca Nacional de seu pais por mais de dezoito
anos e que, mesmo com sua pouca Vvisdo, conseguiu atribuir sentido a légica ilégica das
classificacGes bibliotecondmicas e criar, através de sua prosa poética, as mais belas figuracdes

do labor bibliotecario.
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Compartilhando das mesmas paixdes borgianas, o bibliotecario de Umberto Eco é um sujeito
dotado de imensa capacidade organizativa, que constroi arqueologias para tratar, ordenar,
classificar e conservar 0s signos sob sua custodia. Mas, diferentemente do primeiro, em O
Nome da Rosa, Jorge ndo presa pela difusdo do conhecimento, mas antes, pela sua clausura. E
0 que pode ser deduzido da passagem que se segue, na qual o bibliotecario explica a funcao

de seu trabalho a Frei Guilherme de Baskerville:

Mas de nosso trabalho, do trabalho de nossa ordem, e em particular do
trabalho deste mosteiro faz parte — alias € a sua substancia — o estudo e a
custédia do saber. A custddia, digo, ndo a busca, porque é proprio do
saber, coisa divina, ser completo e definido desde o inicio, na perfeicdo do
verbo que exprime a si mesmo. A custodia, digo, ndo a busca, porque é
préprio do saber, coisa humana, ter sido definido e completado no arco
dos séculos que vai desde a pregacdo dos profetas a interpretacdo dos
padres da igreja. Ndo ha progresso, ndo ha revolugdo de periodos na
histéria do saber, mas no maximo, continua e sublime recapitulagéo. [...]
Eis ai a responsabilidade de nossa ordem durante os séculos, e o fardo de
nossa abadia hoje: orgulhosos das verdades que proclamamos, humildes e
prudentes em preservar as palavras inimigas da verdade, sem nos
deixarmos conspurcar por elas. Ora, meus irmdos, qual é o pecado de
orgulho que pode tentar um monge estudioso? O de entender o prdprio
trabalho ndo como custédia mas como busca de alguma noticia que ndo
tenha sido ainda dada aos humanos. (ECO, 1983; p.452-453).

Por serem os livros objetos escassos durante toda a ldade Média, somente 0s monges
designados como bibliotecarios transitavam livremente entre os volumes e mistérios de uma
biblioteca. Somente eles decidiam como e se outros monges poderiam acessa-los. Isto porque,
até aquele momento, e como recurso para se manter a soberania sobre certo conhecimento, as
bibliotecas eram encobertas por uma aura mistica e obscura, onde alguns homens devotados

trabalharam durante séculos seguindo férreas regras. Portanto:

Somente o bibliotecario recebeu o segredo do bibliotecario que o
precedeu, e 0 comunica, ainda em vida, ao ajudante-bibliotecério, de
modo que a morte ndo o surpreenda, privando a comunidade desse saber.
E os labios de ambos estdo selados pelo segredo. Somente o bibliotecario,
além de saber, tem o direito de mover-se no labirinto dos livros, somente
ele sabe onde encontré-los e onde guarda-los, somente ele é responsavel
pela sua conservacgdo. (ECO, 1983; p.53-54).

De fato, se fizermos uma incursdo pela historia da Biblioteconomia veremos que a figura do
bibliotecario emerge para o grupo das profissdes humanas como o artifice responsavel pela
organizacdo e salvaguarda do patriménio intelectual concebido ao longo dos tempos. De
Calimaco, célebre bibliotecario de Alexandria, passando por Gabriel Naudé, Gottfried
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Wilhelm Leibniz e chegando a Borges, os bibliotecarios foram representados como sabios
humanistas portadores de uma memoria prodigiosa, capaz de atribuir sentido e ordem as

varias facetas do saber que vertiginosamente se acumula.

Este perfil de bibliotecario, em sua maioria fildsofos, cientistas, poetas ou religiosos, era
marcado por uma solida formacéo erudita a partir da qual, e por intermédio de sua atividade
profissional e intelectual, interferia diretamente na paisagem sdcio-cultural onde se
encontrava alocado. Neste quadro de formacgdo humanistica, “as atividades dos bibliotecarios
estavam voltadas para a cultura, para a educacdo, para o saber, para o conhecimento, tendo
caracteristicas que permitiam inclui-los como segmentos direcionados para atender
necessidades no Ambito do espirito do homem”. (ALMEIDA JUNIOR, 2000; p.45).

Portanto, para aqueles que objetivassem exercer o oficio de bibliotecario eram necessarias
qualidades como amor a leitura e prazer para o trato com os livros, agucado senso de
organizacao, perspicacia para criar e manejar inimeros sistemas classificatorios, dominar com
fluéncia idiomas modernos e antigos, especialmente o latim e o grego, para acesso aos
mistérios e segredos do conhecimento, além de compreender os processos de producdo e
circulacdo do escrito. Estes foram, durante longa data, atributos requeridos e difundidos pelas

escolas de formacao de bibliotecarios, especialmente pela Ecole des Chartres francesa.

Aliando-se a aura lugubre e misteriosa que por longa data caracterizou as bibliotecas, a figura
do bibliotecéario se edificou na historia como aquele que protege os livros da usura do tempo,
das intempéries da natureza e da loucura dos homens. De Alexandria ao inicio do século XX,
o labor bibliotecario se caracterizou pelo siléncio, pela soliddo, pelas ardilosas praticas de
organizacao do conhecimento, pelo amor ao livro e a leitura e pelo imenso respeito a memdria

dos homens e seus simbolos culturais.

Contudo, o desenvolvimento tecnoldgico e urbano que pautou os fundamentos da
modernidade imp0s a necessidade de se pensar novos parametros para a formacdo dos
bibliotecarios. A partir dos primeiros anos do século XX este profissional deixa de ser
encarado como um erudito que deve saber todos 0s segredos contidos nos varios acervos com

que trabalha, para se tornar um facilitador do acesso a informacé&o.
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Neste novo cendrio, que conta ainda com o surgimento das tecnologias da informacédo e da
comunicacdo e com a emergéncia de um mercado informacional constituido por usuarios cada
vez mais exigentes em relacdo as suas demandas, evidencia-se, sobremaneira, a necessidade

de se constituir um novo perfil profissional para o bibliotecario.

Para tanto, tais mudancas reconfiguram o quadro histérico da formacdo educacional e da
atuacdo social deste profissional. Se antes suas a¢Oes praticas e intelectuais limitavam-se ao
espaco fisico de uma biblioteca, 0s novos usos das tecnologias da informacéo fazem com que
0s servicos informacionais transponham os limites fisicos e institucionais que cerceavam seu
oficio. Mais do que nunca a globalizacdo acena para crescentes niveis de competitividade
local e global, valorizando e reestruturando as formas de acesso a informacdo, bem como a
busca por se prover recursos humanos altamente qualificados para responder aos desafios que

ora emergem.

Neste sentido, tornou-se tarefa imediata dos sistemas educacionais que oferecem carreiras no
campo da informacgéo incorporar as novas dimensdes estruturais que demarcam o contexto
atual, tendo-se em vista atender suas especificidades e criar cenéarios favordveis para a
satisfacdo das demandas sociais. Portanto, visando acompanhar as drasticas transformacoes
culturais, politicas e econémicas que caracterizam o atual momento histérico, os profissionais
da informacao devem incorporar a sua acao pratica habilidades, atitudes e conhecimentos que
Ihes propiciem os meios adequados para responder satisfatoriamente as multiplas esferas que
diariamente requerem seus prestimos. Mas o que diferencia 0 Moderno Profissional da
Informacdo de um bibliotecario com perfil humanista? E o que veremos na se¢do que se

segue.

5.1.2. O Moderno Profissional da Informacéo

Construir um novo perfil de atuacdo para os bibliotecérios e inseri-los no rol das atividades
que impulsionam o moderno mercado da informacdo exigiu repensar os atributos que por
longa data definiram o saber bibliotecondmico. Para tanto, tornou-se necessario converter

uma area que atende apenas aspectos espirituais do homem em uma profissdo que participa

119



ativamente de todas as facetas do circuito de producdo informacional. Neste sentido, e

resgatando-se um panorama em permanente evolucao historica:

Discutir perfil profissional do bibliotecério hoje € discutir a funcéo
profissional no atual contexto social, que exige que a préatica profissional
se modifique para atender expectativas novas e diversificadas que
emergem da sociedade. Tornam-se necessdrias novas competéncias e
atitudes e isto é indissociavel da questdo da formacédo profissional, pois 0s
tracos almejados para compor o perfil fornecem as diretrizes para o
estabelecimento das necessidades bésicas de aprendizagem. (MULLER,
1989; p.63-64).

Sendo assim, ao inserir-se em um contexto onde a informagéo adquire forca capaz de intervir
na construgdo dos varios contextos socio-histéricos, o Moderno Profissional da Informagéo

(MIP) passa a ser identificado como:

Todos aqueles que estdo vinculados, profissional e intensivamente, a
qualquer etapa do ciclo vital da informacéo e, portanto, devendo ser capaz
de operar eficiente e eficazmente todas as etapas relativas ao manejo da
informacdo em organizacBes de qualquer tipo ou em unidades
especializadas de informac&o. (PONJUAN DANTE, 2000; p.93).

A partir da definicdo acima apresentada, torna-se possivel apreender que aquilo que
efetivamente se altera no perfil de bibliotecario humanista anteriormente exposto é o fato de o
Moderno Profissional da Informagdo conjugar o exercicio das funcGes tradicionais que
demarcam as rotinas de uma biblioteca com o uso crescente das novas tecnologias
informacionais, além de incorporar em seu fazer os novos procedimentos administrativos que

configuram a producdo e a disseminagao da informagéo.

Embora a biblioteca tenha se constituido historicamente como instituicdo responsavel pela
preservacdo, organizacdo e disseminacdo das informacdes concebidas pelos vérios estratos
culturais humanos, e o bibliotecario se definido como profissional encarregado de concretizar
tais funcOes, nesta nova conjuntura que enfatiza a gestdo dos sistemas e suportes
informacionais para atender as demandas que ora emergem, estes agentes ndo mais se
posicionam como 0s Unicos profissionais da informacéo. Isto porque, em virtude da expanséo
dos segmentos produtores de insumos informacionais a eles somam-se “documentalistas,
arquivistas, musedlogos, administradores, contadores, analistas de sistemas, comunicélogos,
jornalistas, publicitarios, estatisticos, engenheiros de sistemas, sociélogos, educadores, dentre
outros”. (TARGINO, 2000; p.64-65).
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Portanto, o atual modelo de mercado informacional requer um profissional flexivel, apto a
atuar em situacdes de trabalho diversificadas e a mobilizar seus conhecimentos em prol das
organizacbes onde se encontram alocados e da satisfacdo das varias demandas que lhes
chegam. Ou seja, em virtude da nova conjuntura politico-econdmica priorizar a polivaléncia
do universo tecnoldgico, valorizando suas inimeras formas de acesso a informacdo, o

Moderno Profissional da Informacéo:

[...] também passa a ser cobrado a investir em seu aperfeigoamento
continuo, seja este aperfeicoamento pela via da educagdo continuada e/ou
por aprendizado autbnomo; por sua capacidade de articular e aprofundar
conhecimentos que respondam as demandas do setor produtivo, ou por
sua capacidade de transferir para o trabalho sua vivéncia profissional e
sociocultural. A qualificacdo profissional passa a ser um “fator
coadjuvante”, mas ndo determinante do sucesso profissional, uma vez que
a estas se aliam a trajetdria de vida do profissional (antes mesmo de sua
formagdo académica), suas aptiddes culturais, profissionais, politicas e
sociais. (ARRUDA; MARTELETO; SOUZA, 2000; p.21).

Com isso, se até recentemente o bibliotecario possuia uma formagdo voltada para a
preservacao da cultura humana, para o apoio a educacdo como suporte ao processo de ensino-
aprendizagem, para o estudo, a pesquisa, e para o planejamento e administracdo dos recursos
informacionais, sua nova fundamentacdo tedrico-pratica deve ampliar o escopo de
conhecimentos necessarios ao seu fazer profissional, tendo-se em vista priorizar premissas
como: planejamento, geréncia e processamento de sistemas de informacdo, além da

concepcao e uso das recentes tecnologias da informacdo e da comunicacdo - TICs.

Caracteristica que evidencia a seguinte condicdo: se até este momento os bibliotecarios
tiveram como foco de suas preocupacgdes o acervo, os Modernos Profissionais da Informacéo
se voltam para o estudo do ciclo informacional como um todo. Ou seja, além de enfatizarem
em seus aspectos tedricos, praticos e tecnologicos os processos de coleta, organizacdo e
preservacdo da informagdo, também devem levar em consideracéo os fatores que demarcam
sua concepcdo, circulacdo e acesso, além das conseqliéncias econémicas, politicas e sociais

que influenciam na conformacdo histérica de uma dada paisagem cultural.
Neste sentido, em paralelo as atividades de coleta, organizacdo e difusdo de documentos
informacionais, 0 mercado passou a exigir dos bibliotecarios competéncias e habilidades que

0s capacitem a:
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10.

11.

Entender, de maneira ampla, a informacdo como objeto de seu fazer profissional;

Trabalhar de forma globalizada visando acompanhar as tendéncias mundiais em torno

do desenvolvimento informacional;

Conhecer e utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicagdo — TICs — como
ferramentas de trabalho para a selecdo, armazenamento, processamento e

disseminacéo da informacao;

Fazer uso de técnicas administrativas com o objetivo de criar e planejar produtos e

servigos informacionais;

Trabalhar de forma integrada, relacionando formatos eletronicos e digitais as
tecnologias de telecomunicacdes, tendo-se em vista possibilitar acesso local ou remoto

aos documentos informacionais;

Disponibilizar sistemas que permitam a avaliacdo continua dos produtos e servicos

oferecidos;
Efetuar uma disseminacéo seletiva da informacéo;
Utilizar bases de dados externas e produzir bases de dados comerciais;

Organizar o conhecimento por meio de ferramentas linguisticas e conceituais

adequadas, visando sua rapida recuperacao;

Criar pontos de acesso fisico e intelectual para a informacéo, independente se alocada

em bases fisicas ou on-line;

Construir um quadro de referéncias acerca das teorias, dos paradigmas e dos aspectos
legais da informagé&o.

Por isso, e conforme atesta VALENTIM (2002; p.123-127), constatada a necessidade de se
prover uma resposta satisfatoria a este quadro de exigéncias oriundas do mercado de trabalho,
a classe bibliotecaria definiu, através do documento final da Reunido de Diretores do IV
Encuentro de Directores de Escuelas de Bibliotecologia y Ciencia de La Informacion Del
Mercosur, realizado em Montevidéu no ano de 2000, um conjunto de competéncias e

habilidades para compor o perfil do Moderno Profissional da Informag&o, sdo elas: 2

> E importante ressaltar que embora as competéncia e habilidades que se seguem tenham sido definidas e

sistematizadas no Encuentro de Directores de Escuelas de Bibliotecologia y Ciencia de La Informacién Del
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1. Competéncias de Comunicacgéo e Expressao

e Formular e gerenciar projetos de informacao;

e Capacitar e orientar os usuarios para um melhor uso dos recursos informacionais
disponiveis em uma unidade de informacao;

e Elaborar produtos de informacdo (bibliografias, catalogos, guias, indices,
disseminacéo seletiva da informacao, etc.);

e Planejar e executar estudos de usuarios dos sistemas de informacao.

2. Competéncias Técnico-Cientificas

e Desenvolver e executar 0 processamento de documentos em distintos suportes,
unidades e servicos de informacao;

e Selecionar, registrar, armazenar, recuperar e difundir a informacdo gravada em
qualquer meio para os usuarios de unidades, servicos e sistemas de informacao;

e Utilizar e disseminar fontes, produtos e recursos de informacdo em diferentes
suportes;

e Preservar e conservar 0s materiais armazenados nas unidades de informacao;

e Planejar, constituir e manipular redes globais de informacéo;

e Formular politicas de pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo;

e Realizar pesquisa e estudos sobre desenvolvimento e aplicagdo de metodologias de
elaboracdo e utilizacdo do conhecimento registrado;

e Realizar pericias referentes a autenticidade, antigtiidade, procedéncia e estado geral

de materiais impressos de valor bibliografico.

Mercosur, sediado em Montevidéu no ano de 2000, a grande efervescéncia de estudos em torno de uma
atualizacdo dos parametros que norteiam a formacdo tedrico-pratica dos Modernos Profissionais da Informagéao
se dad em meados da década de 1990. Portanto, este conjunto de caracteristicas ja se encontra presente, em maior
ou em menor medida, nos estudos realizados por ARRUDA (1997); ABEBD (1998); BARBOSA (1998);
CASTRO (1995); EGGERT (1996); GUIMARAES (1995, 1997, 1998); MARCHIORI (1996); MASON (1990);
MULLER (1989); SANTOS (1993, 1997, 1998); SMIT (1994); SOUZA (1990, 1991, 1993, 1996, 1997);
VALENTIM (1993); VIEIRA (1993); WELCH (1994), entre outros.
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3. Competéncias Gerenciais

Dirigir, administrar, organizar e coordenar unidades, sistemas e servicos de
informacdo;

Formular e gerenciar projetos de informacéo;

Prestar assessoria ao planejamento de recursos econdémico-financeiros e humanos do
setor;

Planejar, constituir e manipular redes globais de informacao.

4. Competéncias Sociais e Politicas

Selecionar e avaliar todo tipo de material para as unidades de informacéo;

Buscar, registrar, avaliar e difundir a informacdo com fins académicos e
profissionais;

Prestar assessoria referente a formulacéo de politicas de informacéo;

Fomentar uma atitude aberta e interativa com os diversos atores sociais (politicos,
empresarios, educadores, trabalhadores e profissionais de outras areas, institui¢des e
cidadaos em geral) que configuram o atual ciclo informacional,

Identificar as novas demandas sociais de informacao;

Atuar coletivamente com seus pares no &mbito das institui¢cbes sociais com objetivo

de promover a defesa da profissao.

5. Habilidades

Utilizar as metalinguagens pertinentes a preservacao, organizacdo e disseminagdo da
informagéo;

Demarcar campos especificos e integrar conteldos de &reas correlatas em uma
perspectiva multidisciplinar;

Produzir e divulgar conhecimentos;

Processar documentos, quaisquer que sejam o0s suportes, linguagens e formatos, de
acordo com as teorias, paradigmas, métodos e técnicas da area;

Desenvolver acbes pedagdgicas voltadas para melhoria do desempenho profissional

e para ampliacdo do conhecimento em geral,
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e Realizar atividades profissionais autbnomas de modo a orientar, dirigir, assessorar,
prestar consultoria, realizar pericias, emitir e assinar laudos técnicos e periciais;

e Responder as demandas sociais determinadas pelas transformacdes tecnolégicas que
caracterizam o mundo contemporaneo;

e Elaborar novas metodologias de tratamento da informagéo tendo-se em vista futuros
Cenarios;

e Reestruturar os canais de distribuicdo, disseminacdo e transferéncia da informacéo

visando expandir o uso das telecomunicaces e das tecnologias da informagéo.

Sendo assim, e tendo por base este conjunto de competéncias e habilidades, assinalamos que a
atuacdo profissional dos bibliotecarios na contemporaneidade ndo destoa das caracteristicas
que historicamente demarcaram seu papel social. Ainda é parte integrante de seu labor as
atividades de coleta, preservacdo, organizacao e disseminacao dos documentos informacionais

concebidos pela atividade racional humana.

Contudo, se antes tais fungdes se restringiam aos limites fisicos de uma biblioteca e as
especificidades de seus acervos fisicos, o crescente uso das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo, aliada a virtualizacdo dos documentos informacionais e ao surgimento de
usuarios cada vez mais conscientes de suas demandas impBem a necessidade de se

reestruturar as dindmicas que por longa data caracterizaram seu perfil de atuacéo profissional.

Com isso, o Moderno Profissional da Informacdo deve ser capaz de interagir com todas as
etapas que perfazem o ciclo vital da informagdo, mostrando-se consciente da importancia que
a mesma assume para o desenvolvimento politico, econémico, social e cultural do individuo e
de toda uma coletividade. Segundo esta perspectiva, ser proativo, comunicativo e atuar em
espacos multidisciplinares tornou-se atributos fundamentais para que os bibliotecarios
respondam satisfatoriamente aos problemas e demandas informacionais que a modernidade

faz emergir.

Em paralelo a este cenario, e em virtude das tecnologias da informacdo implodirem as
barreiras impostas pelo tempo e pelo espaco, além de instituirem novos parametros e valores
para 0 acesso a informacgdo, o panorama atual passou a exigir que tais profissionais adotem

uma postura investigativa e critica acerca de suas atividades com o objetivo de incorporar

125



gradativamente tais mudancas. Foi, portanto, a partir deste momento que os estudos sobre a
reformulacdo dos padrdes que definem a formacgéo académica dos bibliotecarios ganharam o

impulso necessario para se estabelecer como campo de investigacao.

Como resultado, tais estudos demonstraram que estabelecer habilidades e competéncias para
0s Modernos Profissionais da Informacdo ndo é um problema. O problema esta em definir
propostas curriculares que revitalizem o0s modelos de ensino-aprendizagem que
historicamente definiram a Biblioteconomia como campo de conhecimento. Isto porque, todo
processo formativo deve ter por base os auspicios de atender as demandas de méo-de-obra
existentes na sociedade e, no caso especifico dos profissionais bibliotecarios, responder

satisfatoriamente aos problemas informacionais que atualmente se constata.

A partir deste prisma, e levando-se em consideracdo que a modernidade impde a necessidade
de se repensar a atuacdo e a formacdo dos bibliotecarios, posto que seu oficio assume
dimensGes sociais mais complexas, interrogamo-nos aqui: os curriculos das escolas de
Biblioteconomia do Brasil oferecem uma resposta satisfatéria a este conjunto de mudancgas
estruturais? E ainda: qual o perfil de profissional da informacdo os mesmos almejam

constituir?

Acreditamos ser possivel encontrar respostas satisfatorias para as questdes acima apresentadas
na prépria historia que demarca a constituicdo da Biblioteconomia brasileira enquanto campo
do conhecimento. Contudo, antes de efetuarmos a reconstituicdo historica dos principais
acontecimentos que deram origem a atual estrutura tedrico-pratica dos curriculos de formacéo
de bibliotecarios do pais, pensamos ser conveniente discorrer, mesmo que rapidamente, sobre
0 que é um curriculo e em que medida este se torna capaz de representar em um conjunto de
disciplinas as tensdes e contradi¢fes inerentes a construcdo do saber em tempos e espacos

distintos.

Para tanto, além de desenvolver os apontamentos acima mencionados, a proxima secéo
também apresenta uma breve consideracdo sobre as “ciéncias humanas” e ressalta em que
condicdes a Biblioteconomia, ao adotar por objeto de pesquisa algo tdo vasto quanto a
informacdo, se aproxima deste conjunto de positividades que pensam o homem e suas

mualtiplas relagdes com o mundo como assuntos da ciéncia.
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5.2. Biblioteconomia, ciéncias humanas e teoria curricular

Em um de seus muitos textos de rara sobriedade o psicélogo, filésofo e historiador Michel
Foucault nos ensina que o projeto epistemolégico das ciéncias humanas, “esse conjunto de
discursos que tomo por objeto o homem no que ele tem de empirico” (FOUCAULT, 1981;
p.361), adquiriu seus primeiros contornos no exato momento em que 0 homem se enxergou
como um objeto cientifico. Melhor dizendo, no instante em que o sujeito humano e suas

multiplas possibilidades de interacdo com o mundo se tornaram objetos empiricos da ciéncia.

Ao elaborar uma arqueologia das diversas formas do conhecimento empirico, Foucault
defende que esta virada epistemoldgica se efetivou em um momento facilmente detectavel na
historia de nossa racionalidade. Segundo o pensador francés, da época classica até o inicio do
século XVIII o campo do saber se constituia de forma perfeitamente homogénea porque seu
principal fundamento racional era a no¢cdo de semelhanca. Conhecer algo era, de acordo com

esta categoria, trazer a luz as similitudes que o ligava ao cosmos ou a natureza.

Contudo, o advento da modernidade e a imposi¢cdo de novas normas pela sociedade industrial
provocaram a fragmentacdo dos saberes e instauraram diferentes possibilidades de
formalizacdo do pensamento. Neste novo cenario, e ao emergir como objeto da ciéncia, o
homem abandona seu posto de agente que observa o mundo com o objetivo de criar suas
possiveis significacOes, para se tornar alguém que, do interior da vida a que pertence e pela
qual é atravessado em todo o seu ser, constitui representagcdes empiricas para aquilo que vive,

para aquilo que fala e para aquilo que produz. Em outras palavras:

E como ser vivo que ele nasce, que tem funcdes e necessidades, que vé
abrir-se um espaco cujas coordenadas moveis ele articula em si mesmo;
de um modo geral, sua existéncia corporal fa-lo entrecruzar-se, de parte a
parte, com o ser vivo; produzindo objetos e utensilios, trocando aquilo de
gue tem necessidade, organizando toda uma rede de articulagdo ao longo
do qual perpassa o que ele pode consumir e onde ele proprio se acha
definido como objeto de troca, aparece ele em sua existéncia
imediatamente imbricado com os outros; enfim, porque tem uma
linguagem, pode constituir para si todo um universo simboélico, em cujo
interior se relaciona com seu passado, com coisas, com outrem, a partir do
qual pode imediatamente construir alguma coisa com um saber
(particularmente esse saber que tem de si mesmo e do qual as ciéncias
humanas desenham uma das formas possiveis). (FOUCAULT, 1981,
p.368).
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Portanto, se até o advento do século XVIII o campo da epistémé se sustentava em trés pilares
especificos: o das ciéncias fisicas e matematicas, o da filologia e o da biologia, a positividade
das ciéncias humanas nao se ordena conforme uma matematizacdo perfeita e nem se delineia
de acordo com as dimensfes da linglistica ou do funcionamento bioldgico. Ao assumir o
homem, seu mundo e suas manifestacbes como objeto racional e empirico, as ciéncias
humanas incorporam e articulam em torno de si 0 conjunto de referenciais simbolicos através
dos quais os individuos se representam e atribuem sentido a vida em sociedade. Sendo mais
explicito, a base de sua racionalidade liga-se a tentativa de explicar como a atividade humana
adquire um carater individualizado e em que medida cada sujeito se torna capaz de conceber

lagos de sociabilidade.

E através da possibilidade de se inscrever as agcbes humanas em um parametro individual, mas
amplamente perpassado pelo coletivo que, na modernidade, nenhum olhar interpretativo pode
ser considerado perfeitamente estavel ou cerrado sobre si mesmo. Apoiando-se nesta
assertiva, Foucault defende que o conhecimento, a partir do século XVIII, deve ser
representado como uma massa fragmentada que se mistura aqui e ali com as figuras do
mundo. Neste sentido, ainda segundo este pensador, as ciéncias humanas alcangcam seu

estatuto de validade epistemolégica quando:

Abandonando o espaco da representacdo, 0s seres vivos alojaram-se na
profundeza especifica da vida, as riquezas no surto progressivo das
formas de producdo, as palavras no devir das linguagens. Nessas
condigdes, era necessario que o conhecimento do homem surgisse, com
seu escopo especifico, como contemporaneo e do mesmo veio que a
biologia, a economia e a filologia, de tal sorte que nele se viu, muito
naturalmente, um dos mais decisivos progressos realizados, na historia da
cultura européia, pela racionalidade empirica. (FOUCAULT, 1981,
p.362).

Porém, é preciso frisar que neste movimento por se instituir o homem como fundamento de
todas as positividades, as ciéncias humanas ndo se colocaram em oposi¢do ao triedo que as
precederam. Ao contrario, foi exatamente no intersticio desses saberes, no volume definido
por suas trés dimensdes, que elas encontraram seu lugar e que alguns de seus procedimentos e
resultados puderam ser formalizados. Isto porque, ao estabelecer relagbes de proximidade
com a fisica, a biologia e a filologia, as ciéncias humanas se tornaram capazes de instituir

relacOes entre elementos descontinuos, mas, a0 mesmo tempo, anélogos.
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A prioridade das ciéncias humanas ndo &, portanto, determinar aquilo que o homem €é por
natureza, mas analisar como este se vislumbra enquanto ser que vive, trabalha, fala e constitui
lacos de sociabilidade, bem como compreende, ou busca compreender, 0 que € a sociedade e a
vida, qual a esséncia do seu trabalho e de que maneira pode falar. Neste sentido, segundo
Foucault:

O homem, para as ciéncias humanas, ndo é esse ser vivo que tem uma
forma bem particular (uma fisiologia bastante especial e uma autonomia
quase Unica); é esse ser vivo que, do interior da vida a qual pertence
inteiramente e pela qual é atravessado em todo o seu ser, constitui
representacdes gracas as quais ele vive e a partir das quais detém esta
estranha capacidade de poder se representar justamente a vida.
(FOUCAULT, 1981; p.369).

Trabalhando com a esséncia humana, a racionalidade desta nova ciéncia ndo trata a vida, o
trabalno e a linguagem como discursos transparentes que modulam, na esfera do
comportamento, da fala, dos gestos e dos afetos as a¢Oes de cada sujeito em relacdo a0 mundo
que o cerca. Ao inserir seu objeto no campo da finitude, da relatividade e da perspectiva, as
ciéncias humanas colaboram com a dificil tarefa de atribuir um sentido empirico e factivel as
normas, as regras e ao conjunto de significantes que conformam um saber cientifico ou uma

competéncia pratica acerca do comportamento individual ou coletivo dos homens.

Foi a partir desta concepcdo que a modernidade viu surgir disciplinas como a psicologia, a
sociologia, as ciéncias politicas e a antropologia. Da mesma forma que vislumbrou a histéria e
a filosofia se firmarem como positividades que contribuem para a formagdo dos homens ao
pensarem racionalmente suas multiplas formas de relacionamento com o mundo e ao inseri-

los em certo ramo da tradi¢do universal.

Embora ndo se inscreva no conjunto das ciéncias humanas de forma stritu senso, a
Biblioteconomia, campo do saber que adota a informacdo como fundamento de sua
positividade, também se insere no ramo das disciplinas que pensam o homem, suas relacdes
sociais e suas agdes sobre o mundo. Desenvolvendo métodos racionais e empiricos para
coletar, armazenar, organizar e disseminar os Varios estratos informacionais concebidos por
nosso fazer racional, esta esfera do saber que tem sua origem ligada ao periodo cléassico e ao
surgimento das primeiras bibliotecas se consolida, na contemporaneidade, como epistémé

fundamental para a preservacao da tradicdo, da histéria e da memoria coletiva dos homens.
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Ao adotar como premissa que a informacéo perpassa e modula todas as esferas racionais em
que somos capazes de atuar, a Biblioteconomia, através dos saberes e das praticas que lhe
caracteriza, também se capacita a atribuir uma resposta satisfatoria as diferentes necessidades
informacionais de cada um dos muitos usuérios que diariamente recorrem aos servigos de uma

biblioteca ou centro de informagéo.

Neste sentido, se as ciéncias humanas caracterizam-se por pensar 0 homem e suas praticas
como objetos cientificos, a Biblioteconomia confere a producéo, circulagdo e utilizagdo da
informacdo diferentes olhares interpretativos. Contudo, € preciso salientar que se por longa
data seus esforgos empiricos se evidenciaram pelo intenso uso de técnicas de organizacéo,
gestdo e tratamento dos signos informacionais, os ultimos cingiienta anos promoveram uma

verdadeira revolugdo em torno dos fundamentos que sustentam sua racionalidade.

Isto se da porque a constante valorizacdo da informacdo como insumo responsavel pela
construcdo das varias esferas sociais, econémicas, politicas e culturais; como recurso que
alicerca a producédo e difusdo do conhecimento; como elemento que valoriza a historia, a
tradicdo e a memoria coletiva, bem como fator estratégico para a democratizacdo dos recursos
humanos impds a necessidade de se repensar os fundamentos tedricos e praticos que conferem

visibilidade e autoridade cientifica ao labor dos bibliotecarios.

Agora, todos sdo chamados a sairem dos limites que demarcam o espaco fisico de uma
biblioteca e irem a campo investigar as varias incognitas que perpassam o ciclo
informacional, objetivando-se determinar quais os fatores que facilitam ou impedem sua
efetivacdo, bem como os beneficios ou consequéncias sociais que emanam de todo este

processo.

Para tanto, e como mais um recurso para fundamentar e validar seu programa de pesquisa, a
Biblioteconomia deve promover um intenso didlogo com outras disciplinas cientificas. E o
caso da sociologia, da historia, da psicologia, da economia, da administracdo, da informatica,
da comunicacéo, da filosofia, da educacgéo, da linguistica e da literatura. Disciplinas que nos
ajudam a entender a atualidade que nos modela e que contribuimos para modelar na exata

medida em que conhecemos as influéncias que nos constituem.
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Dai a necessidade de interrogarmos se o0s curriculos das escolas de Biblioteconomia
brasileiras oferecem uma resposta satisfatoria a este conjunto de mudancgas estruturais? E,
também: qual o perfil de profissional da informacdo os mesmos almejam constituir? Porém,
antes de prosseguirmos com nossa busca por elucidar tais inquietaces, e como salientado
anteriormente, torna-se necessario discorrermos um pouco sobre 0 que € um curriculo e quais
0S pressupostos a serem considerados em sua elaboracgéo. Estratégia que nos ajudara a melhor
compreender a evolucdo das tensdes e das contradi¢cdes que conformam o atual panorama da

Biblioteconomia nacional.

Sendo assim, se recorrermos a etimologia perceberemos que a palavra curriculo, ao derivar-se
da expressdo latina curriculum, significa, basicamente, pista, circuito atlético, ordem,
seqliéncia ou estrutura. No entanto, ao introduzir-se no campo pedagdgico o termo adquire
outras acepgdes. Inicialmente foi utilizado para designar um arranjo sistematico de matérias,
disciplinas ou contetidos. Posteriormente passou a ser identificado como o conjunto de
estratégias empregadas para preparar o jovem para a vida adulta. Logo em seguida, e ligando-
se as experiéncias trabalhadas pela escola, se configurou como o conjunto das atividades e dos
meios que objetivam alcancar os fins da educagéo.

Esta evolucdo histérica € importante para, ja neste momento, demarcarmos que O
conhecimento corporificado em um curriculo ndo funciona como algo fixo, imutavel e
fechado sobre si mesmo. Ao contrario, ele deve ser pensado como um constructo social e

historico que, por tais razdes, esta sujeito a mudancas e flutuagdes. Em outras palavras:

O curriculo [de qualquer disciplina] tal como o conhecemos atualmente
ndo foi estabelecido de uma vez por todas, em algum ponto privilegiado
do passado. Ele estd em constante fluxo e transformacdo. De forma
igualmente importante e relacionada, é preciso ndo interpretar o curriculo
como resultado de um processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento
em direcdo a formas melhores e mais adequadas. Uma andlise historica do
curriculo deveria, em vez disso, tentar captar as rupturas e disjunturas,
surpreendendo, na histdria, ndo apenas aqueles pontos de continuidade e
evolucdo, mas também as grandes descontinuidades e rupturas. (SILVA,
1995; p.7).

De acordo com este prisma, ao constatarmos que o curriculo é um artefato que se origina de
nossas praticas culturais, ndo devemos, em seguida, pensd-lo como o resultado de um

processo social necessario de transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades em torno
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dos quais haja um acordo geral, mas sim, “como um processo constituido de conflitos e lutas

entre diferentes tradigdes e diferentes concepgdes sociais”. (SILVA, 1995; p.8).

Sendo assim, se seguirmos os rastros de Tomaz Tadeu da Silva, um dos mais importantes
historiadores e tedricos que discute a tematica do curriculo no Brasil, compreenderemos que,
enguanto constructo cultural, todo curriculo expressa, entre outras coisas, a forma como certas
questdes sdo definidas como problemas sociais. Portanto, sua organizacdo ndo deve ser
concebida como um processo epistemoldgico desinteressado ou imparcial. De acordo com

este autor:

O processo de fabricagdo do curriculo ndo € um processo l6gico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores logicos,
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e
menos “formais”, tais como interesses, rituais, conflitos simbdlicos e
culturais, necessidades de legitimacdo e controle, propésitos de
dominacdo dirigidos por fatores ligados a classe, a raca, ao género. A
fabricacdo do curriculo ndo é nunca apenas o resultado de propdsitos
“puros” de conhecimento [..]. O curriculo ndo é constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos. (SILVA, 1995; p.8).

Elaborar um projeto curricular requer, de acordo com esta perspectiva, levar em consideragao

aspectos de quatro ordens tedrico-préticas, a saber:

1. Forgas sociais: todo curriculo deve contemplar conhecimentos que expressem, em
termos tedricos e praticos, 0s anseios sociais e culturais que permeiam o contexto local

onde este se insere;

2. Desenvolvimento humano: pensar um curriculo requer outorgar voz aos varios
discursos que o identificam como uma expressao ou representacao de contetdos validados
socialmente, visando-se formar individuos capazes de conviver, interagir e consolidar
respostas satisfatorias para os inumeros problemas, desafios e mudancas que

constantemente assolam a sociedade;

3. Natureza da aprendizagem: para conseguir cumprir sua funcdo social, todo projeto
curricular deve prever processos distintos de ensino-aprendizagem. Neste sentido, podem
ser contempladas diretrizes pedagdgicas de natureza passiva ou ativa, significativa ou

rotineira, do todo ou das partes e, ainda, individual ou coletiva;
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4. Natureza do corpo organizado de conhecimentos: instancia que pensa a génese e a
validade conceitual, tedrica, metodoldgica e empirica de cada uma das disciplinas que
compdem a estrutura de um curriculo, de acordo com a area e 0 publico a que este se

destina.

Neste sentido, torna-se evidente que elaborar um modelo curricular dindmico e consistente
enseja a necessidade de pensar todo projeto educativo como um empreendimento sécio-
cultural que se efetiva por meio dos muitos contetdos instituidos como vélidos por uma dada
sociedade em um determinado momento historico. Sendo mais preciso, “a reflexdo sobre o
curriculo precisa incidir tanto sobre as propostas, sobre as intengfes nelas contidas, como

sobre as préaticas e 0s sujeitos que as concretizam e as renovam”. (MOREIRA, 2003; p.94).

Portanto, e dialogando com os pensadores até aqui citados, o presente estudo adota, para fins

de fundamentacéo tedrica e como recurso metodoldgico, a seguinte defini¢éo de curriculo:

Por curriculo se entende, geralmente, tudo que é suposto de ser ensinado
ou aprendido, segundo uma ordem determinada de programacdo e sob a
responsabilidade de uma instituicdo de educacdo formal, nos limites de
um ciclo de estudos. Por extensao, o termo me parece fazer referéncia ao
conjunto dos contetdos cognitivos e simbolicos (saberes, competéncias,
representacdes, tendéncias, valores) transmitidos (de modo explicito ou
implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situacdes de escolarizacdo, isto
é, tudo aquilo a que poderiamos chamar de dimensdo cognitiva e cultural
da educacdo escolar. (FORQUIN, 2000; p.48).

Ao adotarmos a definicdo acima apresentada como centro de nossa argumentacédo acerca das
propostas curriculares que instituem forma ao campo da Biblioteconomia nacional,
pretendemos ampliar nossa possibilidade de compreensdo do contexto socio-histérico em que
cada uma delas se originou. Estratégia que nos permitira projetar luzes sobre as tensfes e
contradi¢cbes impostas pela modernidade a formacgdo teorica e pratica dos bibliotecarios

brasileiros. Formacédo cuja historicidade comeca a ser recuperada a partir deste momento.
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5.3. A formacéo do bibliotecario no Brasil

5.3.1. De 1911 a 1960

O primeiro projeto para se instituir um curso de formacgéo de bibliotecarios no Brasil veio a
luz em 11 de julho de 1911 nos corredores da Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro, através
do Decreto n. 8.835, Artigo 34°. Como ndo possuia henhum planejamento curricular e por
visar apenas o aperfeicoamento da mao-de-obra que nela se alocava, o referido projeto apenas

se concretizou em 1915.

Mesmo possuindo uma grade curricular composta de disciplinas escassas e oferecidas de
maneira estanque e desarticuladas, a génese deste curso, moldado sob a influéncia da Ecole
des Chartres francesa, objetivava formar um profissional bibliotecario com perfil erudito e
humanistico. Para tanto, as bases de seu processo de ensino centravam-se no repasse de
experiéncias pelos professores encarregados das secOes de Bibliografia, Paleografia,

Diplomatica, Iconografia e Numismatica.

Contando com uma carga hordria em ampla medida extensa, tais disciplinas, que
correspondiam as secGes da Biblioteca Nacional, dividiam-se em conteudos praticos e
teodricos. Inicialmente previsto para durar 1 (um) ano, o curso se propunha a formar um
bibliotecario humanista conservador, razdo pela qual sua énfase curricular priorizava os

aspectos relacionados a teoria cultural.

Sendo assim, além de possuirem uma vasta cultura geral, os bibliotecarios formados pela
Biblioteca Nacional deveriam dominar varios idiomas, principalmente o idioma materno, bem
como conhecimentos sobre Artes, Ciéncias e Letras que 0s tornassem aptos a participarem

ativamente da formacdo do quadro intelectual, socio-histérico e cultural brasileiro.

Apos sofrer algumas interrupgdes o curso foi reiniciado em 1931 com algumas reformulacdes
em sua estrutura curricular bésica. Fato respaldado legalmente em 1933 com a aprovacao do

® Se mais uma vez atentarmos para os aspectos histéricos, constataremos que tal projeto surge no exato momento
em que se comemora 100 anos de instalacdo da primeira biblioteca publica do pais. Sendo mais preciso, do

primeiro centenario de funcionamento da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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Decreto n. 23.508 de 28 de novembro de 1933, que inverte a ordem das disciplinas e inclui
Histdria Literaria em seu programa. Contudo, “em termos gerais, ndo ocorreram mudancas
significativas entre a primeira e a segunda fase quanto aos saberes da formacdo do
bibliotecario” (CASTRO, 2002; p.28), visto que ainda se priorizava o0 ensino de uma cultura

geral em detrimento as técnicas de organizacdo do conhecimento.

Por sua vez, em 1929, na cidade de S&o Paulo, outro curso de formacéo bibliotecondmica se
inicia. Funcionando junto ao Colégio Mackenzie e seguindo as ideologias de Rubens Borba
de Moraes e Adelpha de Figueiredo que retornavam de uma temporada de estudos nos
Estados Unidos, o curriculo deste novo curso tinha sua génese vinculada a disciplinas como
Classificacdo, Catalogacdo, Referéncia e Organizacdo de Documentos Informacionais.
Portanto, ao contrario do curso da Biblioteca Nacional, este seguiu orientacOes tedrico-
praticas norte-americanas, priorizando o ensino de aspectos técnicos da organizacdo de

bibliotecas.

Sendo denominado de modelo Deweyano e enfatizando o ensino de técnicas de tratamento da
informacdo aliada ao uso de um Sistema de Classificacdo do Conhecimento, o curso paulista
pretendia formar bibliotecarios aptos a executarem todas as rotinas instrumentais necessarias a
circulacdo do conhecimento e da informacdo. Portanto, ndo pretendia dotar seus alunos dos
aparatos tedricos para intervirem na construcdo socio-histérica do lugar onde estes se
inseriam, mas possibilitar que todo e qualquer usuério tivesse suas demandas informacionais
atendidas a partir da organizacao conveniente da biblioteca e dos servigos de informacéo por

ela oferecidos.

Sendo assim, neste modelo de formacdo bibliotecéria o “projeto educacional era linear,
racional e positivista. As disciplinas eram trabalhadas a partir de um centro ideal, a
Organizacdo e a Administracdo da Biblioteca, incorporando catalogacdo e classificacgéo,

sendo complementado rigidamente pela Bibliografia e Referéncia”. (CHAGAS, 1996; p.9).

Tendo suas atividades encerradas em 1935, o curso do Colégio Mackenzie cedeu lugar a um
novo. Criado pela Prefeitura de Sdo Paulo e baseando-se nas orientacdes curriculares do
precedente, este novo curso incorporou ao seu projeto pedagodgico a disciplina Historia do
Livro. Contudo, é preciso salientar que a Prefeitura Paulista retirou seu apoio pouco tempo

apos sua instalacdo. Para continuar existindo o curso anexou-se, no ano de 1940, a Escola
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Livre de Sociologia e Politica daguele mesmo Estado, onde se firmou e expandiu sua duracdo
e contetdo, sempre levando em consideracdo as orientacdes curriculares do modelo norte-

americano.

Avancando um pouco mais no tempo, percebemos que a década de 1940 ficou marcada por
mais uma reforma no curso da Biblioteca Nacional que, apoiado pelo Governo Federal e pela
Fundacdo Rockefeller, passou a ceder bolsas a alunos de outros estados, os quais, ao
regressarem as suas cidades natais, reorganizavam velhas bibliotecas ao mesmo tempo em que
criavam novas. Foi neste periodo, portanto, que os profissionais bibliotecarios comegaram a

se instalar em regides distintas do pais.

Projetada pela bibliotecaria Heloisa Cabral da Rocha Werneck e executada por Cecilia Roxo
Wagley e Josué Montello, esta nova reforma operou modificacdes de extrema relevancia para
0 ensino de Biblioteconomia no pais. De acordo com DIAS (1955; p.10 apud CASTRO,
2000; p.28-29), “a sua finalidade era transformar o antigo curso de Biblioteconomia, que até
entdo se limitava a formar bibliotecarios para atender as necessidades da instituicdo e para a
promocdo de seu quadro de pessoal em curso destinado a capacitar bibliotecarios para

qualquer tipo de biblioteca”.

Ou seja, a partir desta nova configuracdo, a énfase curricular de preparagdo humanistica cede
lugar a uma de ordem mais técnica, uniformizando os saberes bibliotecarios e consolidando o

modelo pragmatico de instru¢do norte-americana no pais.

Destoando das orientagdes e necessidades classicas de formacgéo do bibliotecario por meio de
conceitos e métodos europeus, “o empréstimo de modelos curriculares americanos que
estivessem em harmonia com as intencdes acima mencionadas ndo causam surpresa. As
teorias americanas inicialmente mais influentes no Brasil constituiam em combinacdes de
idéias tecnicistas e progressistas”. (MOREIRA, 1995; p.83 apud CASTRO, 2002; p.29).

Sendo assim, apds a adocao desta nova estrutura curricular o antigo curso de Biblioteconomia

carioca passou a denominar-se, j& em meados daquela mesma década, Curso da Biblioteca

Nacional (CBN), compreendendo trés niveis distintos de formacdo, séo eles:
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1. Curso Fundamental de Biblioteconomia — CFB;
2. Curso Superior de Biblioteconomia — CSB;

3. Cursos Avulsos — CA.

Cada um destes respectivos niveis de formacdo possuia objetivos proprios e uma grade
curricular formada por disciplinas especificas. Amparados pelo estudo de CASTRO (2002;

p.29-30), podemos assim descreveé-los:

O Curso Fundamental de Biblioteconomia tinha por finalidade formar bibliotecarios
auxiliares que, sob a orientacdo de profissionais mais graduados e experientes, executassem
servigos técnicos. Para tanto, seu curriculo era composto por quatro disciplinas bésicas, a

saber:

1.Bibliografia e Referéncia;
2.Catalogacao e Classificacdo;
3.Historia do livro e das Bibliotecas;

4.0rganizagéo de Bibliotecas.

Por sua vez, o Curso Superior de Biblioteconomia objetivava formar méao-de-obra mais
qualificada para administrar, organizar, gerir e dirigir servicos técnicos referentes as rotinas
bibliotecondmicas. Sua estrutura curricular, por ser mais densa e diversificada que a do
primeiro, era constituida por dois ndcleos de disciplinas: as comuns, e por isso obrigatorias, e

as optativas.

O nucleo comum abrangia disciplinas técnicas como Organizacdo e Administracdo de
Bibliotecas, Catalogacdo e Classificagcdo. Possuia, ainda, uma vertente de cunho mais tedrico,
encarnado pela disciplina Histdria da Literatura. No que tange as disciplinas optativas, eram
oferecidas anualmente, em um unico periodo e em ndmero suficiente para atender as
necessidades de um ensino mais generalista e aos interesses humanisticos dos alunos. De

acordo com esta proposta, foram disponibilizadas as seguintes disciplinas:

1.Biblioteca de MUsica;
2.Bibliotecas Infantis e Escolares;

3.Bibliotecas Publicas, Especializadas e Universitarias;
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4.1conografia;
5.Mapotecas;
6.Nocdes de Paleografia e Catalogacdo de Manuscritos, Livros Raros e Preciosos;

7.Publicacdes Oficiais e Seriadas.

Portanto, o elenco de disciplinas acima apresentado nos permite apontar que, embora sofrendo
nitida influéncia do modelo de formacdo norte-americano, este curriculo ainda conservava

alguns elementos do humanismo que caracterizou as origens da Biblioteconomia no pais.

Sendo destinado a atualizar os conhecimentos dos profissionais ja formados, os Cursos
Avulsos tinham por finalidade “divulgar conhecimentos sobre Biblioteconomia e promover a
homogeneidade basica dos servigos de biblioteca”. (NEVES, 1971; p.227 apud CASTRO,
2002; p.30). Estes cursos de atualizacdo profissional marcaram, por sua vez, o inicio da
sistematizacdo de um programa formal de educacdo continuada para os bibliotecarios

brasileiros.

Neste sentido, se tracarmos mais um paralelo com a histéria da Biblioteconomia paulista,
veremos que a Escola Livre de Sociologia e Politica, ao seguir 0s passos do curso carioca,
também reformulou sua estrutura curricular a fim de atender a todas as pessoas interessadas

em graduar-se nesta area do conhecimento.

Com isso, 0s pressupostos norteadores do processo de ensino-aprendizagem de ambos 0s
cursos buscaram, a partir daquele momento, treinar e habilitar seus alunos a participarem
ativamente da concepcao, gestdo e efetivagdo dos varios servicos que compdem as rotinas de
uma biblioteca. Ou seja, tanto o curso da Biblioteca Nacional quanto o da Escola Livre de
Sociologia e Politica de S&o Paulo adotaram como base dos conhecimentos ministrados por

seus curriculos cinco disciplinas béasicas, sdo elas:

Bibliografia e Referéncia;
Catalogacéo;
Classificacao;

Historia do Livro;

a ~ w DN oE

Organizacdo e Administracdo de Bibliotecas.
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Também neste periodo, ambos 0s cursos passaram a receber alunos oriundos de outros
Estados da Federacao, politica extremamente importante para a difusdo da profissdo em nivel
nacional. Isto porque, ao se formarem, os novos bibliotecarios regressavam para suas cidades
de origem e fundavam novos programas de ensino pautados na mesma organizagdo e

fundamentos curriculares dos cursos originais.

Foi beneficiando-se deste contexto que importantes Escolas de Biblioteconomia iniciaram

suas atividades de ensino. Podemos citar os seguintes cursos como exemplo desta dindmica:

e 1942 — Curso de Biblioteconomia da Escola de Biblioteconomia da Bahia — Salvador.

(O curso foi integrado a Universidade Federal da Bahia em 1958);

e 1944 - Curso de Biblioteconomia da Faculdade de Filosofia “Sedes Sapientae” — Sao

Paulo. (Este curso encerrou suas atividades em 1960);

e 1945 — Curso de Biblioteconomia da Faculdade de Biblioteconomia da Universidade

Catolica de Campinas — Campinas;

e 1947 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Escola de Biblioteconomia e

Documentacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Porto Alegre;

e 1948 — Curso de Biblioteconomia da Prefeitura Municipal de Recife — Recife. (Este
curso teve suas atividades encerradas em 1950, porém, neste mesmo ano foi reaberto e

incorporado a Universidade Federal do Recife);

e 1950 — Curso de Biblioteconomia da Escola de Biblioteconomia de Minas Gerais —
Belo Horizonte. (O Curso foi incorporado & Universidade Federal de Minas Gerais em
1963);

e 1952 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Universidade Federal do Parana
— Curitiba;

e 1957 — Curso de Biblioteconomia e Documentagdo da Associacdo da Companhia

Santa Ursula — Rio de Janeiro;

e 1959 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Escola de Biblioteconomia e

Documentacéo de Sao Carlos — S&o Carlos.
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Outro importante movimento para a difusdo da Biblioteconomia e para a construcdo de uma
base curricular sdlida e coerente com as necessidades brasileiras se deu na década de 1950
com a criacdo do Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacdo (IBBD) e a
implementacdo de uma proposta que visava modificar as disciplinas oferecidas pelos cursos
existentes. De acordo com CASTRO (2002; p.31), tais mudancas se deram por dois motivos:
“incorporar referenciais tedricos e praticos da documentacdo; e, formar um profissional

especializado no tratamento de informacdes técnico-cientificas”. Neste contexto:

O Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentagdo procurava se firmar
no conjunto das indecisdes politicas e sociais que marcaram a sociedade
brasileira nos anos 50 e 60. Buscava-se entdo adaptar o bibliotecéario as
varias regras sociais impostas com o término da Il Grande Guerra. E a era
da bibliografia, da documentacdo e, principalmente, da introducdo da
informética no campo da Biblioteconomia. (CASTRO, 2004; p.43-44).

Difundindo definitivamente o modelo Deweyano no pais, o IBBD buscou consolidar um
sistema de formacdo que oferecesse aos bibliotecarios 0s recursos necessarios para se
controlar a producdo bibliogréfica nacional, em especial a producao técnico-cientifica. Funcao
que requeria grande especializacdo e diferenciava as atividades de um bibliotecario

generalista do qualificado, do especializado.

Com a abertura de novos cursos e a criacdo do Instituto Brasileiro de Bibliografia e
Documentacdo, a década de 1950 ficou marcada, também, pelo nascimento de uma
inteligéncia bibliotecaria responsavel pela consolidacdo e difusdo do habitus da
Biblioteconomia no Brasil. Fazem parte deste grupo nomes como: Adelpha de Figueiredo,
Lydia de Queiroz Sambaquy, Bernadete Senay Neves, Laura Russo, Etelvina Lima, Zila

Mamede, Rubens Borba de Moraes, Edson Nery da Fonseca e Antdnio Caetano Dias.

Portanto, e tendo este conjunto de referéncias como elemento de sustentagdo, podemos
afirmar que os primeiros 50 anos em torno da constru¢do de uma Biblioteconomia brasileira
foram amplamente marcados por uma intensa disputa entre curriculos com caracteristicas

eminentemente técnicas, e outros com disciplinas mais generalistas ou humanistas.

Porém, a preponderancia do modelo de formacao norte-americano ja nos primeiros anos da
década de 1940 serve como indicativo de que os cursos de Biblioteconomia entdo existentes

compartilhavam dos pressupostos ideoldgicos que defendiam a instrumentalizacdo técnica
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como principal recurso para se promover o desenvolvimento politico, econébmico e social

brasileiro.

E importante ressaltar, ainda, que muitos destes pressupostos ideoldgicos encontraram
respaldo tedrico no pensamento que caracterizou a vertente educacional conhecida pelo nome
de “Escola Nova”. Para este movimento, muito influente nos anos de 1920 e 1930, a educacéo

se convertia, especialmente em sua dimens&o técnica, na base para a:

Disseminacdo de valores e hormas sociais em sintonia com os apelos da
nova sociedade moderna, constituida a partir dos preceitos do trabalho
produtivo e eficiente, da velocidade das transformagdes, da interiorizacdo
de normas de comportamento otimizados em termos de tempos e
movimentos e da valorizacdo da perspectiva da psicologia experimental
na compreensao “cientifica” do humano, tomado na dimensdo individual.
(VIDAL, 2000; p.498).

Ao apropriar-se da discussdo internacional sobre educacdo, preponderantemente atraves da
literatura americana, os “Pioneiros da Escola Nova” objetivavam estender para todo o
territorio nacional as condi¢fes materiais e técnicas da escola de massas, “desafio que
associava as largas dimens6es do Brasil & sua diversidade cultural e populacional”. (VIDAL,
2000; p.514).

Neste cenario, ao pretender formar uma mao-de-obra capaz de contribuir para o projeto de um
pais independente, a Biblioteconomia que aqui se institui reforgou, em suas primeiras décadas
de atividade, a tese de que a biblioteca € um organismo de extrema importancia para a
construcdo das muitas paisagens histdricas. No entanto, a base de seu argumento era que tal
condicdo sO seria alcancada através da difusdo de rigidos padrdes técnicos em torno da
execucdo das rotinas de captacdo, organizagéo, preservacao e disseminagao da informagéo.

Sendo assim, preocupados com os rumos que a formacdo bibliotecaria havia tomado, uma
parcela dos representantes dos cursos brasileiros institui comissdes com o objetivo de discutir,
desenvolver e implementar um plano de Curriculo Minimo capaz de outorgar coeréncia a area
enquanto campo do conhecimento, bem como possibilitar a conquista de um espago mais
amplo pela Biblioteconomia nacional. A partir de entdo, mais especificamente de 1960 em

diante, os cursos dao inicio a busca por tentar equalizar a dimenséo técnica de seus curriculos
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com a vertente cultural que por longa data demarcou a atuagdo social das bibliotecas e dos

bibliotecarios, bem como vincula-los ao sistema de ensino universitario.

5.3.2. De 1960 a 1990

A partir do exposto acima, verifica-se que até 1960 cada curso ou escola de Biblioteconomia
era independente para determinar o segmento tedrico-pratico que seu programa curricular
deveria seguir, tendo-se em vista atender as necessidades de médo-de-obra especifica para
determinados setores da sociedade brasileira.

Contudo, a partir de 1960, mais especificamente de 1962, este padrdo educacional passou a
ser duramente criticado. Advindas tanto daqueles que defendiam um modelo de formagéo
tecnicista, quanto da ala que priorizava uma formagdo com caracteristicas humanistas para os
bibliotecérios, tais criticas evidenciavam que a falta de uma uniformidade curricular que
promovesse o0 “estabelecimento de um Curriculo Minimo no Brasil, antes dos anos 60, estava
na auséncia de uma unidade de ponto de vista entre as escolas de Biblioteconomia, isto €, ndo
havia clareza sobre quais os saberes a serem incorporados nesse curriculo”. (CASTRO, 2002;
p.33).

No entanto, torna-se necessario salientar que tais inquietagdes ja haviam sim sido expostas
anos antes do periodo acima apresentado. Isto porque, as primeiras propostas com o objetivo
de implementar um Curriculo Minimo capaz de nortear os projetos politico-pedagogicos dos
cursos de Biblioteconomia brasileiros emergiram no ano de 1954, durante o Primeiro

Congresso de Biblioteconomia realizado na cidade do Recife.

De acordo com este primeiro modelo, que mais uma vez deu voz a querela entre tecnicismo e
humanismo, o curriculo basico dos cursos de Biblioteconomia deveria comportar dois niveis
de disciplinas: as profissionais e as ndo profissionais. Desta forma, foram incluidas na

primeira categoria as seguintes disciplinas:

o Bibliografia e Referéncia;
e Catalogacdo e Classificacdo Especializada;

e Catalogacdo;
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e Classificagéo;
e Histdria dos Livros e das Bibliotecas;
e Organizacdo e Administracdo de Bibliotecas;

e Técnicas de Documentacao.

Por sua vez, mesmo sendo alvo de divergéncias entre os diretores das escolas que néo as
consideravam como importantes para a formacdo do bibliotecério, foram selecionas como

disciplinas ndo profissionais:

e Ciéncia Filosofica;
e Historia da Literatura ou Bibliografia Literaria;
e Introducdo a Cultura Historica, Literaria, Artistica e Cientifica;

e Selecdo e Orientacdo de Leitores.

Se efetuarmos uma andlise atenta deste conjunto de 11 disciplinas arroladas, notaremos que ja
nesta primeira proposta de conformacdo curricular evidencia-se uma tendéncia que se fara
presente em todas as discussbes posteriores: uma supervalorizacdo dos conteldos das
disciplinas técnicas e uma conseqliente desvalorizacdo da vertente cultural. Vertente que
apresentava-se, em ampla medida, “como apanhados pretensamente enciclopédicos de temas
qgue certamente poderiam ser abordados em funcdo das atividades profissionais do
bibliotecario”. (NASTRI, 1992; p.85).

Avancando no tempo, e tendo por base o respaldo do Artigo 1° da Lei 4084 de junho de 1962
e 0 Artigo 60 da Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional, Dumerval Trigueiro Mendes, entdo
Diretor de Ensino Superior, formou uma comissao de especialistas em Biblioteconomia com o
intuito de elaborar uma proposta de Curriculo Minimo que deveria ser encaminhada ao
conselho Federal de Educacdo para analise. Constituiram esta Comissdo: Edson Nery da
Fonseca, Abner Lellis Vicentini, Nancy Wesfallen Correa, Cordélia de Cavalcanti, Sueli
Bradbeck e Zilda Galhardo de Araujo.

Com o término das atividades, a comissdo propés que o ensino de Biblioteconomia fosse
ministrado nas universidades em trés niveis distintos e complementares de formacgéo: Curso

de Graduacdo; Curso de Pds-Graduacéo e Curso de Doutorado. Decidiu-se, ainda, que:
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O Curso de Graduacédo deveria ter a duracdo de trés anos e destinava-se a
formar bibliotecarios e documentalistas. Os critérios de ingresso,
mediante concurso de habilitagdo, seriam exames de Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira e Portuguesa, Histéria Geral e do Brasil, Lingua
Inglesa e outras disciplinas a serem escolhidas entre o Francés, o Aleméao
e o Italiano. (CASTRO, 2002; p.34).

Estipulou-se também que o Curso de Graduacdo deveria abarcar as seguintes disciplinas:

Armazenagem e Recuperacédo de Informagdes;

Bibliografia;
Catalogacéo;
Documentacao;

Historia da Arte;

Historia da Ciéncia e da Tecnologia;

Historia da Literatura;

Historia do Livro e das Bibliotecas;

Introducdo a Filosofia;

Introducéo as Ciéncias Sociais;

Literatura;

Organizacdo e Administragdo de Bibliotecas;

Pesquisa Bibliografica;

Recuperacdo de Documentos;

Selecéo de livros;

Servigos de Documentacéo;

Técnicas de Indexacdo e Resumos;

Teoria da Informacao e Cibernética.

Por sua vez, definiu-se que o Curso de Pds-Graduacdo em Biblioteconomia deveria abranger

quatro areas especificas, sdo elas:

M w0 np e

Bibliografia;

Bibliotecas Especializadas e Didaticas;

Bibliotecas Infanto-Juvenis;

Documentacéo.
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Com relagdo ao grau de Doutor em Biblioteconomia, determinou-se que este seria conferido
aquele que concluisse o Curso de Doutorado, devendo o mesmo produzir e defender

publicamente uma tese, de acordo com as formalidades legais.

Acordadas todas estas especificacdes, o primeiro Curriculo Minimo Obrigatério para os
cursos de Biblioteconomia foi estabelecido pelo Conselho Federal de Educagdo através da
Resolucdo de 16 de novembro de 1962. Por sua vez, o parecer em que se fundou a Resolucao
ficou a cargo do Conselheiro Josué Montello e passou a ser conhecido como Parecer n. 326 /
62, através do qual se instituiu que:

Artigo 1: O Curriculo Minimo do Curso de Biblioteconomia compreendera as seguintes

matérias:

o Bibliografia e Referéncia;

e Catalogacdo e Classificagéo;

e Documentagéo;

e Evolucdo do Pensamento Filosofico e Cientifico;
e Historia da Arte;

e Historia da Literatura;

e Histdria do Livro;

e Introducdo aos Estudos Historicos;

e Organizagédo e Administracdo de Bibliotecas;

e Paleografia.

Artigo 2: A duracdo do curso serd de trés anos letivos;
Artigo 3: E obrigatoria a observancia dos Artigos 1 e 2 a partir do ano letivo de 1963.

A promulgacéo deste primeiro Curriculo Minimo Obrigatdrio visava, entre outros objetivos:

Atender as necessidades do “mercado biblioteconémico ascendente”, ao
aumento da producdo cientifica brasileira, que requeria organizacdo e
controle, e as técnicas bibliotecondmicas que eram o canal privilegiado
para isso, justificando a inclusdo de disciplinas como Catalogacéo,
Classificagdo e Bibliografia. E evidente que, para ndo configurar a
formagdo do bibliotecario como exclusivamente técnica, foram
incorporadas algumas disciplinas culturais, panorama que atendeu, em
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parte, as reivindicacfes das escolas e associacdes de classes. (CASTRO,
2002; p.36).

Com a aprovacdo deste Curriculo Minimo Obrigatorio, a classe bibliotecaria almejava
padronizar ndo apenas o0 ensino, mas também suas atividades mediante a especializacdo dos
conteddos que melhoravam a qualidade da execucdo das rotinas bibliotecondmicas. Para
tanto, e com o objetivo de minimizar as diferencas de projetos pedagogicos existentes entre 0s
varios cursos de formacdo do pais, a Diretoria de Ensino Superior do MEC, através da
Portaria n. 28 de 31 de janeiro de 1967, instituiu uma nova comissdo formada por influentes
especialistas da area com a atribuicdo de diagnosticar as situacdes das escolas e as possiveis

melhorias em seus sistemas de ensino.

Esta Comissdo de Especialistas de Ensino em Biblioteconomia (CEEB) foi composta por:
Edson Nery da Fonseca, professor da Universidade de Brasilia; Maria Martha de Carvalho,
professora da Universidade Federal de Minas Gerais; Laura Garcia Moreno Russo, presidente
do Conselho Regional de Biblioteconomia de Sdo Paulo; Lydia de Queiroz Sambaquy,
professora do curso da Biblioteca Nacional; Maria Lecticia de Andrade Lima, professora da
Universidade Federal de Pernambuco e Zenaira Garcia Marquez, professora da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Como resultado, estabeleceu-se que para se instituir modelos uniformes de formacéao entre as
diversas escolas do pais, as dimensdes geograficas deveriam ser levadas em conta. Neste
sentido, 0 mais adequado seria fixar padrdes minimos e maximos de disciplinas, adotando as

disponibilidades financeiras de cada instituicdo de ensino como prerrogativa.

Estas e outras importantes questdes foram retomadas no Seminario de Ensino de
Biblioteconomia no Brasil, promovido pela Associacdo Brasileira de Ensino de
Biblioteconomia e Documentacéo e sediado pela Escola de Biblioteconomia da Universidade
Federal de Minas Gerais em 1968. Tendo como objetivo principal avaliar o ensino brasileiro
de Biblioteconomia e adequé-lo a reforma do Ensino Superior, os participantes do referido
encontro discutiram trés tematicas consideradas prioritarias para a atualizacdo dos
fundamentos educacionais que caracterizavam a formacdo dos bibliotecarios brasileiros até

aguele momento, sdo elas:
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1.Pesquisa em Biblioteconomia;
2.Curriculo e Duracéo dos Cursos;

3.Pds-Graduacdo e Biblioteconomia.

Naquilo que se refere ao Curriculo e a Duracdo dos Cursos, os relatores do referido seminario
indicaram que quaisquer mudancas a serem realizadas deveriam aguardar a Reforma

Universitaria de 1968 que, consequientemente, alcancaria a Biblioteconomia.

Com relacdo as disciplinas curriculares, os participantes recomendaram ao Conselho Federal

de Educacéo os seguintes itens:

A. Desdobramento da disciplina Introdugdo aos Estudos Historicos e Sociais em

Introducdo aos Estudos Histdricos e Introdugdo aos Estudos Sociais;

B. Desdobramento da disciplina Evolucdo do Pensamento Filoséfico e Cientifico em

Historia da Ciéncia e Historia da Filosofia;

C. Desdobramento da disciplina Bibliografia e Referéncia em duas. O mesmo deveria

ocorrer com as disciplinas Catalogacéo e Classificacéo;

D. Supressédo da disciplina Paleografia como matéria autbnoma e sugestédo da inclusdo de

seu contetido na disciplina Introducdo aos Estudos Historicos.

Com isso, 0 panorama histdrico até aqui apresentado nos permite apreender que:

O Curriculo Minimo de 1962, apesar de constituir-se em um marco
significativo para a Biblioteconomia, bem como fator decisivo para a
obtencdo do reconhecimento da profissdo em nivel universitario, ndo
chegou a satisfazer os professores e as exigéncias dos avancos
tecnoldgicos, sociais e educacionais da época. Seu elenco de disciplinas
ndo permitia um entendimento claro, talvez porque sua elaboracdo néo
tenha tomado por base 0s pressupostos essenciais que deveriam ser
considerados para a apreciacdo de um Curriculo Minimo. (CASTRO,
2002; p.43).

Foi a partir desta constatacdo, e dando continuidade as atividades em prol da elaboracéo de
um Curriculo Minimo adequado as exigéncias bibliotecondmicas nacionais que se processou,

ainda na década de 60, mais precisamente em 1967, a criacdo da Associacdo Brasileira de
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Ensino de Biblioteconomia e Documentacdo (ABEBD), em Sdo Paulo. Entidade de classe

destinada a:

Congregar o corpo docente dos cursos de Biblioteconomia, criando uma
comunidade empenhada em buscar solucGes de seus problemas, em
atualizar os curriculos plenos adotados nas varias escolas e em promover
permanentemente o aperfeicoamento dos professores desta éarea.
(CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1983, p.139 apud NASTRI,
1992; p.85).

Torna-se importante destacar, também, que em paralelo ao efervescente cenario de discussoes
em torno do estabelecimento de uma base comum de conhecimentos através da aprovacao de
um Curriculo Minimo, a Biblioteconomia brasileira viu surgir, durante toda a década de 1960
e 1970, importantes cursos de formacao bibliotecaria. Dentre eles, merecem destaque:

e 1963 — Curso de Biblioteconomia da Faculdade de Biblioteconomia da Universidade

de Brasilia — Brasilia;
e 1963 — Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal Fluminense — Niter0i;
e 1963 — Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Para — Belém;

e 1964 — Curso de Biblioteconomia e Documentacao da Universidade Federal do Ceara
— Fortaleza;

e 1966 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo do Departamento de
Biblioteconomia e Documentacdo da Escola de Comunicacdes e Artes da

Universidade de Sdo Paulo — Sdo Paulo;
e 1966 — Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Amazonas — Manaus;

e 1967 — Curso de Biblioteconomia da Escola de Biblioteconomia da Fundagdo de

Ensino Superior do Oeste de Minas — Formiga;
e 1969 — Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal da Paraiba — Jodo Pessoa;
e 1969 — Curso de Biblioteconomia da Fundacdo Universitaria do Maranhdo — Séo Luiz,

e 1972 — Curso de Biblioteconomia do Departamento de Biblioteconomia da Fundacao
Universidade Estadual de Londrina — Londrina;
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e 1974 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina — Floriandpolis;

e 1974 — Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo — Vitoria;

e 1974 — Curso de Biblioteconomia da Universidade para o Desenvolvimento do Estado
de Santa Catarina — Florianopolis;

e 1974 — Curso de Biblioteconomia da Fundacéo Universidade do Rio Grande do Sul —
Rio Grande;

e 1975 - Curso de Biblioteconomia e Documentacdo da Faculdade de Biblioteconomia e

Documentacio Teresa D’Avila — Lorena;

e 1977 — Curso de Biblioteconomia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Catanduva — Catanduva;

e 1977 — Curso de Biblioteconomia e Documentacao da Universidade Estadual Paulista

Julio de Mesquita Filho — Marilia.

Aliando-se a expansdo das escolas de formacdo de bibliotecarios no decorrer das décadas de
1960 e 1970, o surgimento dos primeiros periodicos especializados na area e a implementacao
dos primeiros cursos de mestrado no pais fizeram emergir novas discussées acerca dos
conteddos curriculares ministrados e de uma possivel reconfiguracdo do Curriculo Minimo

Obrigatorio instituido em 1962.

Mesmo pautadas por uma intensa atuacao da recém criada Associacdo Brasileira de Ensino de
Biblioteconomia e Documentacdo — ABEBD, o cerne desta nova fase de discussdes ainda
permaneceu 0 mesmo, ou seja: o contetido dos programas dos cursos, seus métodos de ensino,
a carga horaria excessiva para as disciplinas técnicas, o desenvolvimento das disciplinas

culturais, além dos aspectos sociais envolvidos na formacéo do profissional bibliotecario.

Em meio a este contexto em permanente ebulicdo, o ano de 1981 ficou marcado pelo trabalho
de um grupo liderado pelo entdo presidente da ABEBD e composto por uma comisséo de
professores da UFMG, USP, UFPb, UFPr, UNB, IBICT, além de assessores técnicos da

Secretaria de Ensino Superior (SESU / MEC), que apresentou ao Conselho Federal de
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Educacao uma proposta de reformulacao da primeira versdo do Curriculo Minimo Obrigatério
de Biblioteconomia instituido em 1962. De acordo com GUIMARAES:

A referida proposta serviu de génese para o teor da Resolucdo 8 / 82 do
Conselho Federal de Educacgdo, que aprovava o novo Curriculo Minimo
de Biblioteconomia a partir da qual o curso passava dos até entdo trés
anos de duracdo para uma carga horaria minima de 2.500 horas (mais 10
% de estagio obrigatdrio) a ser cumprida no decorrer de oito semestres.
(GUIMARAES, 2002; p.54).

Edificando-se no periodo de redemocratizacao civil, onde a informacdo adquire o status de
elemento indispensavel a construcdo das varias esferas sociais humanas, este novo Curriculo
Minimo Obrigatdrio procurou, em maior medida, estabelecer um equilibrio entre a concep¢éo
humanista difundida pela tradicdo francesa e a concepcao tecnicista de orientacdo norte-

americana.

Preocupando-se, ainda, com o crescente uso das tecnologias da informacdo e da comunicagéo,
bem como com a abertura de novos mercados de trabalho para os bibliotecérios, o Curriculo
Minimo de 1982 adotou como proposicdo basica a interdisciplinaridade, conceito que
objetivava responder satisfatoriamente as transformacées sdcio-culturais eminentes na época.
Para tanto, sua organizacdo basica foi pensada a partir de trés materias principais, com suas

respectivas subdivisdes em disciplinas de carater pratico ou tedrico, séo elas:

1. Matérias de Fundamentacéo Geral

e Aspectos sociais, politicos e econémicos do Brasil contemporaneo;
e Comunicacao;

e Historia da Arte;

e Historia da Cultura;

e Iconografia;

e Paleografia.

2. Matérias Instrumentais

e Lingua Estrangeira Moderna;

e Lingua Portuguesa e Literatura de Lingua Portuguesa;
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e LOgica;

e Maétodos e Técnicas de Pesquisa.

3. Matérias de Formacao Profissional

e Administracdo de Bibliotecas;

e Bibliografia;

e (Catalogacao;

e Classificacao;

e Controle Bibliografico dos Registros do Conhecimento;
e Disseminacdo da Informacdo;

e Formacéo e Desenvolvimento de Colecdes;

e Informagdo Aplicada & Biblioteconomia;

e Produgéo dos Registros do Conhecimento;

e Referéncia.

A partir deste momento, e seguindo as recomendacdes advindas da promulgacdo legal do
novo Curriculo Minimo, todos os cursos de formacdo de bibliotecarios do pais passaram a
constituir seus Curriculos Plenos tendo por base a estrutura acima apresentada. Contudo,
todos eles eram livres para atualiza-los, por meio de outras disciplinas (obrigatérias ou

optativas), de acordo com as necessidades locais.

Porém, trazendo a tona a necessidade de se avaliar as conseqiiéncias da implementacdo do
novo Curriculo Minimo, bem como sua operacionalizacdo junto as escolas de
Biblioteconomia de todo o pais por meio dos diferentes Curriculos Plenos concebidos, a
ABEBD promoveu em Recife, em fevereiro de 1986, o | Encontro Nacional de Ensino de

Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo — ENEBCI.

Contando com quatro frentes de discussdes (corpo docente, ensino de graduacdo, ensino de
pos-graduacgédo e pesquisa), o evento atribuiu maior relevancia as atividades que enfocavam
questdes relacionadas a elaboracdo das grades curriculares. Razdo pela qual o foco do
encontro recaiu sobre a normalizagdo das terminologias e a distribuicdo da carga horéria das

disciplinas adotadas por cada curso do pais.
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Dando continuidade ao exercicio das atividades para as quais foi criada, a ABEBD promoveu
em Brasilia, em meados de junho de 1989, o Il Encontro Nacional de Ensino de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo visando discutir as conseqiiéncias advindas da
implantacdo do Curriculo Minimo de 1982. Desta vez, as atividades tiveram como pardmetros
norteadores trés aspectos fundamentais: o estagio curricular, a evasdo escolar e o mercado de

trabalho. Ao fim das discussdes, destacou-se que:

O referido evento teve resultados altamente positivos, pois, além de
propiciar uma integracdo entre ensino de graduacdo e de pds-graduacao
na area (visto que nos dias subseqiientes realizou-se 0 Encontro Nacional
de Cursos de Pds-Graduagdo em Ciéncia da Informacdo e a criacdo da
Associacdo Nacional de Ciéncia da Informagdo e Biblioteconomia —
ANCIB), permitiu que se chegasse a algumas acBes de historica
importancia para a area. (GUIMARAES, 2002; p.57).

As ac0es histdricas das quais nos fala o autor acima citado foram:

A. A criacgdo, por parte da ABEBD, de quatro Grupos Regionais de Estudos Curriculares
visando realizar pesquisas comparativas entre os Curriculos Plenos das escolas no ambito
de cada estado, organizar reunides periodicas de estudos referentes as experiéncias e
perspectivas de compatibilizacdo curricular nas diferentes regides e integrar os educadores

em um trabalho de avaliacdo curricular permanente;

B. A criacdo dos Seminarios Nacionais de Avaliacdo Curricular que deveriam ser
realizados em sessOes paralelas aos Congressos Brasileiros de Biblioteconomia e
Documentacdo, servindo como espaco natural para a apresentacdo e discussdo dos
resultados alcancados atraveés dos estudos curriculares levados a cabo pelos Grupos

Regionais.

Torna-se necessario enfatizar que além das duas acGes acima mencionadas, o referido evento
destacou, ainda, outras importantes estratégias voltadas para a questdo da padronizagédo

curricular. Dentre elas, merecem destaque:

1. A realizagdo de um estudo comparativo entre os diversos Curriculos Plenos existentes

no pais, com o objetivo de analisar a adequacdo do novo Curriculo Minimo a partir de

152



aspectos relacionados ao perfil de profissional bibliotecario necessario ao mercado de

trabalho atual e futuro;

2. Promover a proporcionalidade na divisdo da carga horaria entre as disciplinas de

fundamentacéo geral, instrumentais e profissionalizantes;

3. Realizar encontros tematicos por disciplinas voltados para o intercAmbio de idéias,
material didatico-pedagogico e incentivo a divulgacdo de novas estratégias e metodologias

de ensino;

4. Criar um banco de dados contendo os programa das disciplinas, estudos de casos e

relatos de experiéncias usadas nos cursos.

Foi, portanto, a partir deste Il ENEBCI que os Grupos Regionais deram inicio a uma série de
estudos comparativos dos Curriculos Plenos adotados pelas varias escolas de Biblioteconomia
do pais. Este conjunto de estudos teve como finalidade equalizar os conteddos ministrados
pelos varios cursos brasileiros e adequa-los as muitas diferencas regionais e mercadologicas

existentes.

Sendo assim, e como recurso para melhor visualizagdo dos principais pontos que marcaram a
evolucdo historica dos esfor¢os em torno da equalizacdo dos conhecimentos ministrados pelos
cursos de Biblioteconomia brasileiros, inserimos aqui um conjunto de tabelas contendo as

varias propostas curriculares que se edificaram ao longo dos dois periodos acima abordados.
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TABELA 2 - Parte 1: Curriculos e Propostas Curriculares de Biblioteconomia no
Brasil: 1911 — 1982

Biblioteca Nacional Mackenzie Departamento
de Cultura de
Séo Paulo
1915 (1 ano) | 1931 (2 anos) 1944 1962 1929 - 1931 1936 — 1937
Bibliografia; Historia Literaria | Organizagdo e Técnicas de Catalogacao; Catalogacdo;
com aplicacdo a | Administragdo de | Referéncig;
Paleografia; Bibliografia; Bibliotecas; Classificacéo; Classificagdo;
Bibliografia
Diplomatica; Iconografia e Catalogacao; Geral; Referéncia. Referéncia.
Cartografia;
Numismatica. Classificacéo; Catalogacdo e

Bibliografia;
Paleografia;

Diplomética.

Bibliografia e
Referéncia;

Histoéria dos
Livros e das
Bibliotecas;

Histéria da
Literatura
aplicada a
Bibliografia;

Nocdes de
Paleografia;

Cursos Avulsos.

Classificagdo;

Organizacéo e
Administracdo de
Bibliotecas;

Organizagéo e
Técnicas de
Documentacéo;

Literatura e
Bibliografia
Literéaria;

Introducéo a
Cultura Historica
e Sociolégica;

Reproducdo de
Documentos;

Paleografia;
Introducdo a

Cultura Filos6fica
e Artistica.

Fonte: CASTRO, César. Curriculos e propostas curriculares de Biblioteconomia no Brasil: 1911 — 1982, p.325.
Apud VALENTIM, 2000; p.13.

154



TABELA 2 - Parte 2: Curriculos e Propostas Curriculares de Biblioteconomia no
Brasil: 1911 — 1982

Escola Livre da Sociologia e Politica

1° Projeto de
Curriculo Minimo

1° Curriculo
Minimo (3 anos)

1938

1940

1944

1956

1962

Catalogacéo;
Classificagdo;
Referéncia;

Histoéria do Livro
e das Bibliotecas.

Catalogacéo;
Classificacao;

Histoéria do Livro e
das Bibliotecas;

Organizacao e
Administracdo de
Bibliotecas.

Catalogacéo;
Classificagdo;
Referéncia;

Historia dos Livros e
das Bibliotecas;

Organizacéo e
Administracdo de
Bibliotecas.

Bibliografia;
Classificagdo;
Catalogacdo;

Histoéria do Livro e das
Bibliotecas;

Referéncia;
Documentacéo;
Histéria da Arte;

Histéria da Ciéncia e da
Tecnologia;

Historia da Literatura;
Introducao a Filosofia;

Introducdo as Ciéncias
Sociais;

Organizagdo e
Administracdo de
Bibliotecas;

Servicos de
Documentacéo;

Selecdo de Livros.

Histoéria dos Livros e
das Bibliotecas;

Historia da Literatura;
Historia da Arte;
Introducéo aos
Estudos Historicos e
Sociais;

Evolucéo do
Pensamento Filoséfico
e Cientifico;
Organizagéo e
Administracéo de
Bibliotecas;

Catalogacdo e
Classificagdo;

Bibliografia e
Referéncia;

Documentacéo;

Paleografia.

Fonte: CASTRO, César. Curriculos e propostas curriculares de Biblioteconomia no Brasil: 1911 — 1982, p.325.
Apud VALENTIM, 2000; p.14.
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TABELA 2 - Parte 3: Curriculos e Propostas Curriculares de Biblioteconomia no

Brasil: 1911 — 1982

Proposta de Mudanca
Curricular - ABEBD

Proposta de Mudanca
Curricular — ABEBD (3 anos)

2° Curriculo Minimo

1976

1977

1982

Formacdo Social da Biblioteca;
Estudo de Usuério;

Planejamento e Administracédo de
Sistemas de Informacao;

Fontes de Informacéo;
Selecdo e Aquisicéo;
Organizacédo da Informacéo;

Recuperagéo e Disseminacéo da
Informacao.

Catalogacdo;
Classificagéo;

Planejamento e Administracédo de
Bibliotecas;

Selecdo e Aquisicéo;
Documentacéo;
Introducdo a Biblioteconomia;

Histdria do Livro e das
Bibliotecas;

Introducdo a Filosofia;

Historia da Arte;

Introducdo aos Estudos Historicos;
Historia da Literatura;

Biblioteca Referencial.

Comunicacéo;

Aspectos Sociais, Politicos e
Econdmicos do Brasil
Contemporaneo;

Historia da Cultura;

Logica;

Lingua e Literatura Portuguesa;

Métodos e Técnicas de Pesquisa;

Informacdo Aplicada a
Biblioteconomia;

Formacdo e Desenvolvimento de
Colecdes;

Controle Bibliogréafico dos
Registros do Conhecimento;

Disseminacéo da Informacéo;

Administracdo de Bibliotecas.

Fonte: CASTRO, César. Curriculos e propostas curriculares de Biblioteconomia no Brasil: 1911 — 1982, p.325.

Apud VALENTIM, 2000; p.14.
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TABELA 3 - Proposta de Diretrizes Curriculares - MEC / BRASIL para a Area de
Ciéncia da Informacao

Matérias Comuns para a Area de Ciéncia da

Informacéo

Matérias Especificas para a Area de

Biblioteconomia

A construcdo do Conhecimento
Epistemologia;
Metodologia da Pesquisa;
Heuristica;

O Estatuto do Documento
Producdo de evidéncia versus atribuicao de sentido;
A informac&o orgénica e a inorganica;
As unidades fisicas de referéncia: documento, pega,
série, colecdo, arquivo e acervo (cartorial e operacional);
As unidades intelectuais de referéncia: assunto e funcéo;
O documento como indicio, prova e testemunho.

O fluxo documental: da génese ao acesso
Produtores e usuarios da informacéo (mediacdes e
interfaces);
A contextualizacdo como ferramenta;
Sele¢do / Avaliacéo;
Representacdo e comutagao: polissemia e monossemia.

As Instituicbes
Fungdes pragmaticas, cognitivas, estéticas e vivenciais;
Gestao, custodia; conservacado, deposito legal e
curadoria;

Patrimdnio, memoria, heranga, cultura.

Fundamentos Tedricos da Biblioteconomia
Historia das Bibliotecas e da Biblioteconomia;
O papel e a missdo do bibliotecario na sociedade;
As etapas de geracdo, tratamento, difusdo, recepcéo e
uso da informacao;
As interfaces da Biblioteconomia com as demais
ciéncias;
Bases legais e éticas da profissao.

Organizacdo e Tratamento da Informacdo
Descricdo fisica e tematica da informacéo e do
conhecimento;
Aplicacdo de codigos, normas e formatos disponiveis;
Uso da informatica nos servigos de informagéo;
Desenvolvimento e gestdo de bancos de dados, bases
de dados e bibliotecas digitais;
Metodologia de andlise e avaliagdo de sistemas de
informagcéo.

Recursos e Servicos de Informacao
Fundamentos, principios, processos e instrumentos do
servico de referéncia: selecdo, aquisicdo, avaliagdo,
descarte, preservacdo, conservacdo e restauracdo de
recursos informacionais;
Normas para desenvolvimento de colegdes;
Fontes de informacéo impressas, eletrdnicas e digitais:
conceitos, tipologias, acesso, utilizacdo e avaliacéo;
Estudo e educacéo de usuarios;
A indistria da informagdo: geracdo, produgdo e
comercializagdo de documentos, fontes e servigos de
informacé&o.
Servicos de referéncia e informagéo;
Servicos de extensdo e acgdo cultural.

Gestdo de Unidades e Servigos de Informacéo
Principios e evolugdo da Administragdo e da teoria
organizacional,

Funcdes da Administragdo: planejamento, organizacao,
execucdo, controle, mensuragdo e avaliacéo;

Gestdo de marketing, de recursos humanos, de
recursos financeiros, de recursos fisicos, de producéo e
materiais;

Qualidade aplicada ao contexto das unidades e
servigos de informacao.

Fonte: CASTRO, César. Curriculos e propostas curriculares de Biblioteconomia no Brasil: 1911 — 1982, p.325.

Apud VALENTIM, 2000; p.15.

157



Este conjunto de tabelas, aliadas aos varios acontecimentos historicos até aqui mencionados,
nos permite indicar que a Biblioteconomia brasileira ficou profundamente marcada, no
periodo acima compreendido, por uma intensa busca pelo reconhecimento legal da profissdo
através da consolidacdo de algumas propostas em torno da padronizacdo dos conteddos
ministrados em cada uma das disciplinas oferecidas pelas varias institui¢cdes de ensino que se
criam, bem como pela institucionalizacdo e permanente avaliagdo de seus Curriculos

Minimos.

Caracteristicas que se acentuam ap0s a criagdo da ABEBD, 6rgdo destinado a promover o
estabelecimento, avaliacdo e atualizacdo dos Curriculos Minimos da area de Biblioteconomia.
Realidade que se torna mais efervescente apds o aparecimento das primeiras revistas
especializadas na area, da emergéncia das tecnologias da informagdo e da comunicagdo —
TICs, do novo papel social atribuido a informacdo e da implementacdo dos cursos de

mestrado e doutorado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao.

No entanto, € preciso salientar que o ensino de Biblioteconomia brasileiro ainda apresentava
alguns pontos criticos a serem debatidos para se alcancar uma formacdo profissional mais
adequada face as necessidades mercadoldgicas, culturais, politicas e sociais que comecam a

surgir ja nos primeiros anos da década de 1990.

5.3.3. De 1990 a 2005

Com o desenvolvimento da internet e o barateamento do acesso as tecnologias da informacéo
e da comunicacdo, o inicio da década de 1990 ficou marcado pela necessidade de se constituir
um novo perfil de atuacdo profissional para os bibliotecarios. O objetivo agora era dota-los
das habilidades e competéncias que o recente mercado informacional passou a exigir.

Buscando atribuir uma resposta satisfatoria ao conjunto de transformac6es que demarcam este
periodo, realiza-se na cidade de S&o Paulo, em agosto de 1992, o Il Encontro Nacional de
Ensino de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo (ENEBCI). Adotando como tema
principal a Capacitacdo Docente em Biblioteconomia, este evento discutiu questdes ligadas a

atuacdo dos docentes da area em trés aspectos basicos: sua capacitacdo, sua pratica
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pedagogica e a interface curriculo / politica educacional. Contudo, o aspecto positivo

alcancado pelo encontro ligou-se a:

Discussdo curricular em um contexto mais amplo, na qual aspectos como
a insercdao dos conteldos em um projeto politico-pedagdgico maior, que
refletisse a ambiéncia do curso e o profissional por ele almejado, assim
como as necessidades de capacitacdo docente para tal, puderam ser mais
especificamente trabalhados. (GUIMARAES, 2002; p.59).

Ainda sob influéncia direta do evento acima mencionado, e dando continuidade as suas
atribuigdes historicas, a Associacdo Brasileira de Ensino de Biblioteconomia e Documentago
(ABEDB) deu inicio a um projeto nacional denominado Ensino de Biblioteconomia no Brasil:
perspectivas de desenvolvimento integrado para o terceiro milénio. Gracgas a tal projeto,
integralmente financiado pelo CNPq, tornou-se possivel realizar reunides nacionais de
professores em cada uma das matérias de formacdo profissional incluidas no Curriculo
Minimo de 1982 com o intuito de elaborar recomendacGes especificas para 0s contetdos e

procedimentos pedagdgicos indicados a cada curso do pais.

Contudo, a partir de 1994, e em virtude das influéncias advindas do Special Intererest Group
on Modern Information Professional da Federacdo Internacional de Informacdo e
Documentacdo — (MIP / FID), criado em 1991, uma nova tendéncia passou a nortear as

discuss@es acerca da reformulacéo curricular exigida a area de Biblioteconomia.

Focando-se neste novo direcionamento, cuja questdo central tornou-se o perfil profissional a
ser alcancado pelos cursos de modo a atender as demandas exigidas pela sociedade em
relacdo ao Bibliotecario, a ABEBD promoveu em Sdo Paulo, em agosto de 1995, o IV
ENEBCI. No entanto, foi no ano de 1996 que se processou as alteragdes mais importantes em
torno de uma reforma curricular para a &rea de Biblioteconomia p6s 1982. Isto porque, foi
naquele momento que dois importantes acontecimentos historicos diretamente relacionados a

este cendrio se consolidaram, sdo eles:

1. A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB (Lei
9394/96), que trouxe a baila uma concepgéo curricular mais flexivel, voltada para as
diferentes realidades sdcio-culturais e mercadoldgicas do pais e mais centrada nas

competéncias e habilidades esperadas dos egressos;
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2. A insercdo da ABEBD no ambito do Plano para o Desenvolvimento Educativo
Regional dos Paises do MERCOSUL. Aspecto que, por sua vez, culminou com a
realizacdo do I Encontro de Dirigentes de Escolas Universitarias de Biblioteconomia
do Mercosul, na cidade de Porto Alegre, em setembro de 1996. Evento que teve como
principal objetivo elaborar uma proposta de harmonizacédo curricular para os cursos de

Biblioteconomia da regido acima assinalada.

Naquilo que tange especificamente a LDB, vale ressaltar que:

O referido diploma legal, ao dispor, em seus artigos 43 a 57, sobre o
ensino superior, trouxe novas perspectivas (e preocupacfes) as
instituicGes de ensino superior da area, visto preconizar uma concepgao de
ensino baseada em principios como flexibilidade curricular, integragdo
graduacdo / poOs-graduacdo, integracdo universidade / comunidade,
desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos como base para a acao
educativa e avaliacdo global do processo formativo, entre outros.
(GUIMARAES, 2002; p.61-62).

Portanto, ao substituir a nocdo de Curriculo Minimo pela idéia de Diretrizes Curriculares, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo introduziu uma revolugdo nos estudos curriculares,
visto esta nova perspectiva ndo conceber os contetdos curriculares isoladamente, mas como
elementos a serem constituidos de acordo com as especificidades de cada instituicdo de

Ensino Superior.

Por sua vez, ao reunir representantes das escolas de Biblioteconomia da Argentina, Chile,
Uruguai, Paraguai e Brasil, o Encontro de Porto Alegre apresentou como resultado de suas
secBes discursivas um conjunto de conhecimentos necessarios a padronizacdo dos contelidos
ministrados pelos cursos que compdem o Mercosul. Para tanto, e como mais uma contribuicao
do referido evento, houve-se a necessidade de agrupa-los em um conjunto de seis areas
bésicas de fundamentacdo teorica e pratica que deveriam ser adotadas por todas as instituicdes
de ensino superior em Biblioteconomia da regido. De acordo com o relatério final do evento

as areas indicadas foram:
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1. Fundamentos tedricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacao:

e Biblioteconomia, Documentacdo, Arquivologia, Museologia, Ciéncias da
Informacéo e areas afins;

e Comunicacdo e informacao;

e Cultura e sociedade;

e Histdria e tendéncias da producdo dos registros do conhecimento, das unidades e
dos sistemas nacionais e internacionais de informacéo;

e O profissional da informacéo: formacéo e atuacao;

e Unidades e servicos de informacéo.

2. Processamento da informacéao

e Geracdo e organizacdo de instrumentos de recuperagdo da informacao;
¢ Organizacao do conhecimento e da informacéo;

e Praticas, tecnologias e produtos referentes a informacao;

e Tratamento descritivo dos documentos;

e Tratamento tematico: teoria da classificacdo, andlise da informacdo, teoria da
indexacao.

3. Recursos e servigos de informacao

e A industria da informacdo: geracdo, producdo e comercializacdo de documentos,
fontes e servigos de informacao;

e Estudo e educacédo de usuérios;

e Fontes de informacdes documentais e virtuais: conceitos, tipologias,
caracteristicas, acesso, utilizacdo e avaliacao;

e Fundamentos, principios, processos e instrumentos para: selecdo, aquisicao,
avaliacdo, descarte, preservacdo, conservacdo e restauragdo de recursos de
informacao e documentos virtuais;

e Normas relativas ao desenvolvimento de cole¢oes;

e Servigos de extensdo e acdo cultural,

e Servigos de provisao e acesso;
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e Servigos de referéncia.

4. Gestao de unidades de informagéo

e Formulacdo de projetos de informacéo;

e Gestdo de espaco fisico;

e Gestdo de recursos humanos;

e Gestdo de unidades e servicos de informacdo: leitores, usuérios, clientes e
ambiente social;

e Gestdo financeira;

e Mensuragéo e avaliagdo de servicos e unidades de informacao;

e Técnicas modernas de gestdo;

e Teoria de sistemas;

e Teoria Geral da Administracéo;

e Teoria organizacional.

5. Tecnologia da informagéo

e Andlise e avaliagdo de sistemas e redes de informacao;

e Anadlise, avaliacdo e desenvolvimento de sistemas de informacao;

e Aplicacdes das tecnologias da informacdo e comunicacdo nas unidades de
informacao;

e Gestdo de bases de dados e bibliotecas virtuais;

e Informatizacdo das unidades de informagcéo.
6. Pesquisa

e Epistemologia da investigacao cientifica;

e Metodologia da pesquisa social;

e Pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo: producdo e comunicagdo

cientifica.
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Apdbs serem adotadas as resolucBes oriundas do Encontro de Porto Alegre, e objetivando
integrar a Biblioteconomia brasileira ao contexto das Diretrizes Curriculares da Educacédo
Nacional, teve inicio o V Encontro Nacional de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao,
sediado em S&o Paulo e realizado em setembro de 1998, que discutiu o perfil dos profissionais
almejados em termos de habilidades, atitudes e conhecimentos em cada uma das seis areas

indicadas acima.

Como resultado dos trabalhos, chegou-se ao texto da Proposta de Diretrizes Curriculares para
os cursos de Biblioteconomia, em cuja estrutura encontra-se, como nos aponta GUIMARAES
(2002; p.63-64), os seguintes elementos:

A. Perfil almejado para os egressos;

B. Competéncias e habilidades (gerais, para toda a area de Ciéncia da Informacédo e

especificas para a Biblioteconomia);

C. Topicos de estudos (matérias de formacéo geral e especifica);
D. Duragdo dos cursos;

E. Estégio e atividades complementares;

F. Estrutura geral dos cursos (corpo docente; avaliacdo, padrdes de qualidade e interface

graduacao / pds-graduacao).

Aspectos que permaneceram em voga e continuaram a ser discutidos durante o VI Encontro
Nacional de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo (ENEBCI), realizado em Campinas em
maio de 2001. Na ocasido, os trabalhos tiveram como eixo norteador os aspectos relativos a
capacitacdo docente para 0s cursos de Biblioteconomia do Mercosul, dando-se especial
atencdo ao tratamento dispensado a questdo da pesquisa e do estagio discente em cada um dos

referidos cursos.

Foi também neste evento que se processou a criagdo da Associacdo Brasileira de Educacéo
em Ciéncia da Informacdo (ABECIN). Instituicdo responsavel por ampliar a atuacdo da
ABEBD em torno da reflex&o sobre a implementacéo das Diretrizes Curriculares para a area
de Biblioteconomia através de oficinas de trabalhos nacionais e regionais voltados para o

delineamento dos projetos politico-pedagdgicos mais adequados ao conjunto do Mercosul,
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bem como para a reflexdo das concepcbes e dos parametros de avaliacdo considerados

legitimos pela area. Portanto:

O evento buscou ndo sé analisar as caracteristicas do docente de
Biblioteconomia para a formacdo da sociedade do conhecimento, como
também refletir, compreender e atuar sobre a pratica docente com o
objetivo de transformacéo social e, ainda, favorecer a inovacao educativa
nas escolas de Biblioteconomia do Mercosul e contribuir para o
delineamento do perfil do docente de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacdo. (GUIMARAES, 2002; p.76).

Com isso, torna-se possivel indicar que tais eventos influenciaram sobremaneira os estudos
curriculares em Biblioteconomia no Mercosul e indicaram a necessidade de muito a se fazer
pelo amplo desenvolvimento da Biblioteconomia brasileira e pelo aumento da participacédo
dos bibliotecérios na constituicdo das muitas esferas sociais que diariamente solicitam seus
préstimos. Demanda que tenta ser suprida por profissionais formados em todas as cinco

regides do pais.

Portanto, se a busca por informagdes aumentou vertiginosamente desde o inicio da década de
1990, a Biblioteconomia brasileira também se expandiu muito neste periodo. Atualmente,
milhares de bibliotecarios se formam todos os anos através da insercdo em algum dos 37

(trinta e sete) cursos aprovados pelo MEC.

Embora a grande maioria das escolas de formacao de bibliotecérios esteja alocada na regido
Sudeste, 0 mapa que se encontra em anexo a esta pesquisa nos permite visualizar uma
importante difusdo de mao-de-obra especializada no tratamento da informacdo para areas

menos centrais do pais como os estados das regides Norte e Nordeste.

Mercado que, dado a dimenséo territorial do pais, apresenta-se multifacetado e com demandas
especificas de méo-de-obra especializada. Portanto, entender como a sociedade se organiza
em torno dos processos de producdo, captacdo, organizagédo e disseminagdo da informacéao se
tornou indispensével para a revalorizagdo da profissdo de bibliotecario no mercado de
trabalho. Contudo, dissemos em certo momento deste capitulo que as disciplinas culturais que
compdem os curriculos de biblioteconomia do pais sempre foram tratadas como apanhados
generalistas e pretensamente enciclopédicos de temas relevantes para a formacao educacional

e cultural deste profissional, seréd que tal condicéo ainda se faz presente?
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Trataremos de elucidar esta questdo através da andlise das grades curriculares dos atuais
cursos de Biblioteconomia do pais. Esta analise buscara identificar o espago dispensado as
disciplinas que relacionam o universo da memoria, da cultura, da educacdo e da leitura ao
mundo das bibliotecas. Ou seja, buscara apreender em que medida o conceito “biblioteca
como lugar de préticas culturais” esta incorporado ao contexto de formag&o dos bibliotecérios

brasileiros.
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6. Capitulo V

Biblioteca como lugar de praticas culturais:
uma discussao a partir dos curriculos de

Biblioteconomia no Brasil

A biblioteca existe ab aeterno. Dessa verdade cujo corolario imediato é a
eternidade futura do mundo, nenhuma mente razoavel pode duvidar. O homem, o
imperfeito bibliotecario, pode ser obra do acaso ou dos demiurgos malévolos; o
universo, com seu elegante provimento de prateleiras, de tomos enigmaticos, de
infatigaveis escadas para o viajante e de latrinas para o bibliotecario sentado,
somente pode ser obra de um deus. Para perceber a distancia que ha entre o
divino e o humano, basta comparar estes rudes simbolos trémulos que minha
falivel mdo garatuja na capa de um livro, com as letras orgéanicas do interior;

pontuais, delicadas, negrissimas, inimitavelmente simétricas. *

! BORGES, 1998; p.517.
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Qual o perfil de bibliotecario que os atuais cursos de Biblioteconomia brasileiros almejam
constituir? E em que medida seus curriculos comportam, em termos praticos e teoricos,
conteddos relacionados ao universo das praticas culturais? Objetivando responder a mais
estas duas inquietacdes, o presente capitulo analisa as grades curriculares de 5 (cinco) cursos
de graduagdo em Biblioteconomia do Brasil com o intuito de identificar as principais

diretrizes que norteiam a formacao educacional de seus alunos.

Recordamos que para processar a escolha dos cursos, foram adotados os seguintes parametros

empiricos:

1. Insercdo dos cursos nas diferentes regides do pais;
2. Data de fundacdo ligada a distintos periodos da histéria da Biblioteconomia nacional;

3. Ocuparem posicdo de destaque no cenario biblioteconémico brasileiro, consoante 0s
seguintes indicativos: 0s cursos escolhidos devem possuir uma revista cientifica e um
programa de pés-graduacdo na area. Elementos de reconhecida importancia para a

construcdo, crescimento e difusdo de qualquer campo do conhecimento.

Em paralelo a estes 3 (trés) parametros, lancamos méo da seguinte estratégia operacional:

= Naquilo que se refere ao primeiro parametro, optamos por dividir o mapa brasileiro
em 4 (quatro) regibes basicas, e ndo em 5 (cinco) como indicado no mapa geografico.
Com isto, as areas a serem consideradas por este trabalho sdo: Regido Sul; Regido
Sudeste (onde se concentra a grande maioria dos cursos de Biblioteconomia do pais e
razdo pela qual selecionamos 2), Regido Norte-Nordeste (embora ocupe a maior area
territorial das quatro regides incorporadas pelo universo da pesquisa, o curso escolhido
deve refletir, em ampla medida, as caracteristicas gerais da area estudada®) e Regido

Centro-Oeste.

2 Esta estratégia foi adotada em virtude da seguinte constatagdo: por estarem geograficamente distantes dos
grandes centros industriais do pais, os cursos de Biblioteconomia da Regido Norte-Nordeste privilegiam a
formacdo de profissionais para atuarem em um mercado constituido basicamente por bibliotecas publicas,
escolares e universitarias. Razdo pela qual seus programas de ensino adotam estruturas curriculares muito

similares.
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De acordo com os parametros e critérios acima mencionados, 0 universo empirico da pesquisa

foi composto pelos seguintes cursos®:

1. Regido Sul: Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC. O curso funciona desde 1974 e tem por objetivo formar profissionais bibliotecarios
capazes de suprir as demandas informacionais que diariamente demarcam as rotinas dos

centros de informacdo da localidade;

2. Regido Sudeste: Curso de Biblioteconomia da Escola de Ciéncia da Informacédo da
Universidade Federal de Minas Gerais — ECI/UFMG. Fundado em 1950, o curso destina-
se a formar profissionais bibliotecarios para atuarem nas areas de Gestéo da Informacéo e

de Gestéo de Colegdes.

Curso de Biblioteconomia e Documentacdo do Departamento de Biblioteconomia e
Documentagéo da Escola de Comunicagéo e Artes da Universidade de Sdo Paulo — USP.
Funcionando desde 1966, o curso paulista visa formar bibliotecérios aptos a fazer frente as
exigéncias sociais por meio de conhecimentos praticos e tedricos ligados a area da

informacao;

3. Regido Norte-Nordeste: Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal da
Paraiba — UFPb. Criado em 1969 e adotando por premissa 0 objetivo de formar
bibliotecarios preparados para interagir com o processo de transferéncia da informacao,
independente do suporte e do formato em que esta se encontre, 0 mesmo congrega as
principais nuances que caracterizam o ensino de Biblioteconomia de toda a Regido Norte-
Nordeste.

4. Regido Centro - Oeste: Curso de Biblioteconomia da Universidade de Brasilia — UNB.
Considerando que o papel social do bibliotecario consiste em atuar como mediador entre o
universo da informacdo e o dos seus possiveis usuarios, o curso pretende formar

profissionais aptos para o trabalho com a informacédo, independente do suporte ou do

% A primeira secdo deste capitulo traz uma apresentacdo mais detalhada das caracteristicas que demarcam a

especificidade de cada um dos 5 (cinco) cursos abaixo em relagdo ao cenério biblioteconémico brasileiro.
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espaco no qual esta se insira. Condi¢do que o torna um importante polo de formacéo de

méo-de-obra especializada para os demais estados da regiéo.

Selecionados os cursos, a parte analitica do capitulo se inicia com a divisao das disciplinas
que compbem o universo especifico de cada uma das 5 (cinco) grades curriculares entre as 6
(seis) areas basicas de conhecimentos em Biblioteconomia definidas para a area do Mercosul
no | Encontro de Dirigentes de Escolas Universitarias de Biblioteconomia do Mercosul,
realizado em Porto Alegre no ano de 1996*. Como apontado na secdo 5.3.3, as areas

mencionadas ao fim do evento foram:

1. Fundamentos teoricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informagao;
2. Processamento da informagéo;

3. Recursos e servicos de informacao;

4. Gestao de unidades de informacao;

5. Tecnologia da informagéo;

6. Pesquisa.

Esta etapa, processada na segunda se¢do do capitulo, nos permitiu reunir indicios para apontar
qual a principal vertente teorico-pratica adotada pelo atual sistema de ensino de
Biblioteconomia do pais, bem como o perfil de bibliotecario que o mesmo almeja formar.
Pudemos apreender, ainda, se a querela entre “humanismo” e *tecnicismo” continua a
demarcar o cerne de suas estruturas curriculares e como esta disputa se institui em termos

regionais.

Discutir a presenca do “humanismo” e do “tecnicismo” nos curriculos de Biblioteconomia
brasileiros se mostrou importante para assinalarmos em que medida eles comportam, em
termos praticos e tedricos, conteddos relacionados ao universo das praticas culturais, objetivo

final desta pesquisa.

* Esclarecemos que a relevancia deste encontro para a fundamentacéo do atual quadro de discussdes em torno
dos conhecimentos que definem a estrutura curricular da area de Biblioteconomia no Brasil foi discutida na

Gltima secdo do Capitulo 4 do presente estudo.
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6.1. Universo empirico: apresentacdo dos 5 (cinco) cursos

selecionados como objeto de analise da pesquisa’

6.1.1. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC

O curso de graduacgédo em Biblioteconomia, modalidade bacharelado, da Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC iniciou suas atividades docentes no ano de 1974, sendo
reconhecido pelo Conselho Federal de Educacdo em 8 de novembro de 1977. Seu atual

curriculo, em vigor desde 1991, esta dividido em 9 (nove) semestres letivos.

Funcionando no periodo noturno, e com o objetivo de formar profissionais bibliotecarios
capazes de gerenciar e organizar as varias modalidades de centros de informacdo, suprindo as
necessidades informacionais de seus usuarios em relagdo a seus aspectos politicos,
econdmicos, educacionais, sociais, culturais, recreativas e tecnoldgicas, o curso disponibiliza
um total de 80 (oitenta) vagas anuais, que devem ser preenchidas através de concurso

vestibular.

Para adquirir o titulo de bacharel em Biblioteconomia cada aluno deve cursar um total de

2898 horas em disciplinas obrigatorias e optativas.

6.1.2. Curso de Biblioteconomia da Escola de Ciéncia da Informacéao
da Universidade Federal de Minas Gerais — ECI/UFMG

O curso de Biblioteconomia, modalidade bacharelado, da Escola de Ciéncia da Informacao da
Universidade Federal de Minas Gerais — ECI/UFMG, cujo marco inicial se liga a data de 25
de margo de 1950, destina-se a formar profissionais bibliotecérios aptos a atuarem nas areas

de gestdo de informacdes e de gestdo de colecdes. A gestdo de informacOes privilegia as

® Ressaltamos que as apresentacdes a seguir foram feitas tendo por base as informacdes disponibilizas nos sites

oficiais de cada um dos 5 (cinco) cursos selecionados.
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atividades voltadas para 0 acesso e para 0 uso dos recursos informacionais, enquanto que a
gestdo de colecdes privilegia o planejamento, implementacgéo, organizacdo e o tratamento de

acervos.

Com relacdo ao conteudo, seu curriculo atual, aprovado no ano de 2000, compreende as
seguintes modalidades de matérias:

a) Matérias de fundamentacdo geral: Comunicacdo, aspectos sociais, politicos e

econdmicos do Brasil contemporaneo, historia da cultura, etc;

b) Matérias instrumentais: Loégica da lingua portuguesa e literatura da lingua

portuguesa, lingua estrangeira moderna, métodos e técnicas de pesquisa, etc;

c) Matérias de formacao profissional: Informacéo aplicada a biblioteconomia, producao
dos registros do conhecimento, formacdo e desenvolvimento de colegdes, controle
bibliografico dos registros do conhecimento, disseminacdo da informacéo, administracao

de bibliotecas, entre outras.

O curso é oferecido nos turnos diurno e noturno, sendo que em ambos a integralizacdo dos
créditos pode ser feita em oito semestres. Em cada um deles € ofertado um seminario de 15

h/a (1 crédito), mais cinco disciplinas de 60 h/a (4 créditos).

Sua estrutura curricular € formada pelo ciclo basico, com duragdo de um semestre e pelo ciclo
profissional, com duracdo de sete periodos. Este Gltimo prevé um conjunto de cinco semestres
para o oferecimento de disciplinas obrigatdrias, comuns para todos os alunos, e um periodo de
dois semestres para a oferta de disciplinas optativas/eletivas complementares, compondo as
duas énfases (gestdo de colecOes e gestdo de informacgOes). Tais disciplinas podem ser
escolhidas a partir de um elenco de conteddos optativos que tém por objetivo permitir uma

formacéo especifica, de acordo com as énfases propostas.

O curso prevé, ainda, um estagio supervisionado obrigatério com o objetivo de possibilitar a
visdo de um servico de informagdo em funcionamento, seus aspectos técnicos e
administrativos, seu relacionamento com a comunidade a que serve, permitindo o confronto

entre o conhecimento tedrico adquirido na escola e a pratica adotada na instituicao.
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Sendo assim, o bibliotecario formado por esta instituicdo pode atuar em uma gama variada de
unidades de informacdo, tais como: bibliotecas publicas, escolares, universitarias,
especializadas, centros de documentacdo, servicos de informacdo, servicos de analise de

informacao, entre outras.

6.1.3. Curso de Biblioteconomia e Documentacdo do Departamento
de Biblioteconomia e Documentacdo da Escola de Comunicacao e
Artes da Universidade de S&o Paulo - ECA/USP

O curso de Biblioteconomia e Documenta¢do, modalidade bacharelado, do Departamento de
Biblioteconomia e Documentacéo da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade de Séo
Paulo — ECA/USP foi fundado em 1966, periodo no qual a informacdo adquire o status de
elemento responsavel pelo fortalecimento das inumeras rela¢cbes humanas. Razdo pela qual
dominar os instrumentos de acesso, organizacgdo e recuperacdo dos insumos informacionais se

tornou condicdo necessaria para o progresso de qualquer area do conhecimento.

Objetivando responder satisfatoriamente a este conjunto de mudancas estruturais, 0 curso
objetiva dotar o futuro bacharel em Biblioteconomia dos recursos praticos e tedricos
necessarios a satisfacdo das novas exigéncias da sociedade em relacdo a informacdo. Para
tanto, seus alunos devem ser capazes de atuar ndo apenas nos ambientes tradicionais (como
bibliotecas publicas, escolares, universitérias, de institutos de pesquisa, empresas, etc.), mas
também em inUmeras outras instituicbes ou atividades vinculadas ao ciclo informacional,

destacando-se entre elas empresas de comunicacao, arquivos, museus e sindicatos.

Para tanto, sua grade curricular disponibiliza disciplinas praticas e tedricas especificas da area
de biblioteconomia ou de carater multidisciplinar, que podem ser integralizadas em 9 (nove)

semestres para 0 curso matutino, e em 10 (dez) semestres para o noturno®.

® E preciso esclarecer que as disciplinas oferecidas pelos dois cursos séo exatamente as mesmas, a diferenca de
tempo necesséria a integralizacdo do curso matutino ou do curso noturno se refere ao periodo destinado a
realizacdo dos dois projetos experimentais previstos em suas grades curriculares. Portanto, nossa analise se

refere aos 2 (dois) cursos como um todo.
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6.1.4. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal da
Paraiba — UFPb

O curso de Biblioteconomia, modalidade bacharelado, da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB inicia suas atividades académicas no ano de 1969, momento em que 0 cenario
bibliotecondmico brasileiro reunia esfor¢os para discutir, desenvolver e implementar uma
plano de Curriculo Minimo que promovesse o reconhecimento legal da profissdo, além de

instituir coeréncia e visibilidade a area, ampliando assim seu espaco de atuacdo social.

Sofrendo influéncias diretas deste cenario, o Curriculo Pleno do curso, aprovado em 21 de
dezembro de 1983, prevé que para tornar-se um bibliotecario graduado cada aluno deve cursar
um total de 2790 horas/aula, que perfazem um conjunto de 177 créditos divididos entre

disciplinas obrigatorias e optativas de cunho teorico-pratico.

Adotando como pressuposto que o profissional bibliotecério deve ser preparado, pratica e
intelectualmente, para interagir com o processo de transferéncia da informacéo (de sua
concepcao ao uso) e participar ativamente da construcao e interpretacdo da sociedade através
de reflexdes intelectuais, sua grade curricular é composta por disciplinas especificas do
corpus tedrico da Biblioteconomia e outras, de carater multidisciplinar, que também ajudam a

pensar racional e empiricamente as varias facetas que comp&em o ciclo informacional.

6.1.5. Curso de Biblioteconomia da Universidade de Brasilia— UNB

A historia da graduagdo em Biblioteconomia, modalidade bacharelado, da Universidade de
Brasilia — UNB inicia-se em 1963, ano de fundacdo do curso. Do inicio das atividades até os
dias atuais o curso adota por premissa formar profissionais aptos para o trabalho com a
informacdo em qualquer lugar ou suporte em que esta se insira. Neste sentido, ao levar em
consideracdo o carater multifacetado do atual mercado de trabalho, sua estrutura curricular foi
pensada a partir de trés niveis basicos de fundamentacéo tedrico-pratica, sao eles:

1. Nivel gerencial: envolve disciplinas cujos conteudos basicos se voltam para a

supervisdo, administragéo, planejamento e assessoria de servigcos informacionais;
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2. Nivel operacional: prioriza disciplinas que sustentem teérica e praticamente as
atividades de selecdo, aquisicdo, analise, sintese, armazenamento e recuperacdo da

informacao independente do lugar ou suporte em que esta se inscreva;
3. Nivel educacional: enfatiza disciplinas relacionadas a pesquisa, ao ensino e a extensao.

Por consequiéncia, o curso adota uma estrutura curricular que:

e Pensa a informacgdo como todo conhecimento humano inscrito sob qualquer forma. Dai
a necessidade de geri-la independente de sua origem, suporte material ou instituicdo
depositaria. Razdo pela qual busca oferecer um meio ambiente de imersdo integral nas
tecnologias da informacao, enquanto instrumentos convencionais da acéo profissional do

bibliotecério;

e Amplie a interdisciplinaridade académica, especialmente no segmento curricular
reservado a formacdo diversificada de seus alunos (disciplinas optativas e do modulo
livre), para permitir que o futuro profissional da informacéo possa assimilar uma formacéo

tedrica e uma habilidade metodoldgica holistica;

e Privilegie a iniciacdo a pesquisa cientifica como atividade curricular.

Sendo assim, e visando abarcar todos estes pressupostos, sua grade curricular € composta por
24 disciplinas obrigatdrias, 4 disciplinas, também obrigatérias, denominadas de cadeia
seletiva’ e 15 optativas que podem ser escolhidas a partir de uma lista de 168 (cento e sessenta

e 0ito) possiveis.

’ Nesta modalidade de disciplina cada aluno escolhe cursar, entre matérias pré-determinadas, aquela que mais se
aproxima do perfil desejado para sua formacdo. De acordo com esta estrutura, a cadeia seletiva 1 se refere &
ldgica; a cadeia seletiva 2 a linguas estrangeiras; a cadeia seletiva 3 a cultura brasileira e a cadeia seletiva 4 a
evolucdo do pensamento cientifico, filosofico e literario.
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6.2. Processamento dos dados: divisdo das disciplinas

segundo as 6 (seis) areas basicas de conhecimentos em

Biblioteconomia definidas para o Mercosul

6.2.1. Fundamentos tedricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da

Informacéo

TABELA 4: Conjunto de disciplinas referentes a &rea Fundamentos teéricos da

Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacgéao

Nome do Curso

UFSC

UFMG

USP

UFPDb

UNB

Arquivistica;

Aspectos sociais,
politicos e econdmicos
do Brasil
Contemporaneo;

Biblioteconomia
aplicada I;

Biblioteconomia
aplicada II;

Biblioteconomia
aplicada IlI;

Comunicacdo;
Editoracdo;
Estatistica aplicada I;
Historia da cultura;

Informagcdo aplicada a

Cultura e informacéo;
Economia;
Estatistica;

Fundamentos
cientificos da
comunicacéo;

Fundamentos de analise
socioldgica;
Inglés instrumental;

Introducdo a
biblioteconomia;

Introducéo a filosofia
com énfase em ldgica e
filosofia da ciéncia;

Introducdo a teoria
democratica;

Biblioteca e Sociedade;

Elementos de l6gica
para documentac&o;

Fundamentos em
Biblioteconomia,
Documentacéo e
Ciéncia da Informacéo;

Histoéria da cultura e da
comunicacdo I;

Historia da cultura e da
comunicacdo II;

Inglés instrumental I;
Inglés instrumental I1;

Lingua portuguesa:
redacao e expressao
oral I;

Cultura brasileira I;
Economia I;
Editoracéo;
Educacéo Fisica;
Estatistica I;

Evolucdo do
pensamento filoséfico e
cientifico I;

Fundamentos
cientificos da
comunicacdo I;

Historia da Arte;
Histoéria da Literatura I;

Historia dos livros e das
bibliotecas;

Informacdo aplicada a

Cadeia seletiva 1%;
Cadeia seletiva 2%
Cadeia seletiva 3'°;
Cadeia seletiva 4**;
Editoracdo;
Estatistica aplicada;

Introducdo a
Biblioteconomia e &
Ciéncia da Informagéo;

Leitura e producéo de
textos;

Teorias da comunicacao
I

8 0 aluno devera escolher entre as seguintes disciplinas: Légica ou Introducéo a légica.

® O aluno devera escolher entre as seguintes disciplinas: Francés Instrumental, Lingua Alema I, Inglés
Instrumental ou Lingua Espanhola I.

00 aluno devera escolher entre as seguintes disciplinas: Cultura Brasileira ou Histdria social e politica do

Brasil.

110 aluno devera escolher entre as seguintes disciplinas: Evolucdo do pensamento filoséfico e cientifico,

Introducéo a filosofia, Idéias filos6ficas em forma literdria ou Fundamentos de histéria literaria.
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Biblioteconomig;
Inglés instrumental I;
Inglés instrumental I1;

Literatura em lingua
portuguesa;

Logica;
Matematica bésica;

Organizacdo e métodos
aplicados a
Biblioteconomia;

Portugués pratico —
redacéo;

Producdo dos registros
do conhecimento.

Disciplinas Optativas

Direitos e deveres do
bibliotecario no Brasil;

Introducéo a Ciéncia da
Informac&o;

Paleografia;

Topicos especiais em
Biblioteconomia.

Lingua portuguesa;

Literaturas brasileira e
portuguesa;

Producdo dos registros
do conhecimento;

Teorias da informagé&o.

Disciplinas Optativas

Psicologia social I;

Tépicos em
arquivologia;

Toépicos em cultura e
informacéo;

Tdpicos em estudos da
informacg&o: seminarios;
Tdpicos em informacéo
e sociedade;

Tépicos em producédo
de documentos;

Tépicos em teorias da
informacéo.

Realidade sécio-
econdmica e politica
brasileira;

Teoria e acdo cultural.

Disciplinas Optativas

Bibliotecas publicas:
objetivos e funcdes
sociais;

Imaginério e acdo
cultural;

Introducéo a
museologia;

Leitura, teoria e pratica.

Biblioteconomia;
Inglés instrumental;

Introducéo a
Biblioteconomia;

Introducdo a
matematica;

Introducéo a
Sociologia;

Lingua inglesa I;
Lingua portuguesa I;

Literatura da lingua
portuguesa;

Logica Formal
(Aristotélico-Tomista);

Sociologia l.

Disciplinas Optativas

Fundamentos
cientificos da
comunicacéo II;

Histdria da Paraiba I;
Histdria da Paraiba I1;
Introducdo a filosofia;
Introducéo a Psicologia;

Introducéo aos estudos
historicos e sociais;

Lingua francesa II;
Lingua inglesa I;
Lingua portuguesa Il;

Problemas sécio-
econdmicos
contemporaneos;

Relacdes publicas e
humanas;

Sociologia da educacao
I;

Sociologia Il (Cultural);

Técnica de arquivos.

Disciplinas Optativas

A Questdo da Mulher e
Politicas Sociais;

Analise da Imagem;

Analise dos
Condicionamentos
Ambientais;

Anadlise e Opinido;
Analise Gréfica 1;
Andlise Gréfica 2;
Analise Multivariada 1;
Antropologia Cultural,
Arquivo Corrente 1;
Arquivo Intermediério;
Arquivo Permanente 1;

Biblioteconomia e
Sociedade Brasileira;

Cartografia 1;

Ciéncia, Tecnologia e
Governo;

Ciéncias do Ambiente;
Cinema e Literatura;

Criatividade e
Produtividade;

Cultura e Meio
Ambiente;

Cultura Popular;

Desenvolvimento de
Comunidade;

Diplomética e
Tipologia Documental;

Direito Autoral;
Direito de Cidadania;

Direitos Humanos e
Cidadania;

Documentacéo;

Elementos de
Linguagem Estética e
Historia da Arte 1;

Elementos de
Linguagem Estética e
Historia da Arte 2;

Epigrafia e Paleografia
Antiga;
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Epigrafia e Paleografia
Medieval e Moderna;

Estatistica Exploratoria;

Estética e Cultura de
Massa;

Estilistica da Lingua
Portuguesa;

Estudos de Sistemas de
Informacéo;

Evolucdo da Educacéo
no Brasil;

Evolucgdo das Idéias
Econdmicas e Sociais;

Filosofia da Educacdo
1;

Folclore Brasileiro 1;

Formacéo Econémica
do Brasil;

Francés Instrumental 1;
Francés Instrumental 2;

Fundamentos de
Linguagem;

Fundamentos de
Linguagem Visual;

Geografia Humana e
Econdmica;

Grego 1;
Grego 2;
Historia da Arte 1;

Historia da Arte e da
Tecnologia;

Histoéria da Ciéncia 1;
Histoéria da Ciéncia 2;
Historia da Educagdo 1;

Histoéria da Filosofia no
Brasil;

Histéria da Imprensa;

Historia do Livro e das
Bibliotecas;

Historia do Teatro 1;

Historia Econdmica
Geral,;

Histoéria Social e
Politica Geral;

Histoéria Social e
Politica Latino-
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Americana;

Historiografia do
Brasil;

Imprensa e Sociedade;

Informética e
Sociedade;

Inglés Instrumental 2;

Institui¢Bes do Direito
Publico e Privado;

Introducdo a Analise do
Discurso;

Introducdo a
Antropologia;

Introducéo a
Arquitetura e
Urbanismo;

Introducéo a
Arquivologia;

Introducdo a Ciéncia da
Computacéo;

Introducdo a Ciéncia da
Informacéo;

Introducdo a Ciéncia
Geogréfica;

Introducéo a Ciéncia
Politica;

Introducédo a Economia;
Introducédo a Educacéo;
Introducdo a Gravura;

Introducdo a Historia
das Idéias Sociais no
Brasil;

Introducdo a
Linguistica;

Introducdo & Mdsica 1;

Introducdo a
Programacao Visual;

Introducéo a Psicologia;

Introducéo a Psicologia
Social;

Introducdo a Semantica;

Introducdo a
Sociologia;
Introducdo a Teoria
Literdria;

Introducdo ao Direito 1;
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Introducdo ao Direito 2;

Introducéo ao Estudo
da Historia;

Introducéo ao Estudo
das Relag6es
Internacionais;

Introducéo ao Estudo
de Politicas Publicas;

Introducéo ao
Planejamento
Educacional;

Introducdo ao Servico
Social;

Latim 1;
Latim 2;

Lexicologia e
Lexicografia;

Lingua Alema 2;
Lingua Alema 3;
Lingua Alema 4;
Lingua Espanhola 2;
Lingua Espanhola 3;
Lingua Espanhola 4;
Lingua Francesa 2;
Lingua Francesa 3;
Lingua Francesa 4;
Lingua Inglesa 2;
Lingua Inglesa 3;
Lingua Inglesa 4;
Lingua Japonesa 1;
Lingua Japonesa 2;
Linguagem Publicitéria;

Mercadologia em
Publicidade;

Movimentos Populares;

Mulher, Cultura e
Sociedade;

Oficina de Producéo de
Textos;

Organizacdes
Internacionais;

Paleografia;
Planejamento Grafico;

Planejamento Social,
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Préatica Desportiva 1;
Préatica Desportiva 2;

Processos de Leitura e
Escrita;

Producdo e Leitura de
Imagem;

Producéo Grafica;

Psicologia da
Aprendizagem 1;

Psicologia da Infancia;

Psicologia da
Personalidade 1;

Publicidade e
Sociedade;

Recreacdo e Lazer 1;
Redacdo Oficial;

Redacdo para
Publicacdo Impressa;

Reportagem e
Entrevista;

Reprografia;
Sociologia da Ciéncia;

Sociologia da
Comunicagéo;

Sociologia da Cultura;

Sociologia da Educacéo
1;

Sociologia do
Conhecimento;

Teatro Brasileiro 1;
Teoria da Ciéncia;
Teoria da Historia;

Teoria do
Conhecimento;

Teoria Geral do Direito
Pablico;

Teorias
Contemporaneas da
Musica 1.
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6.2.2. Processamento da Informacao

TABELA 5: Conjunto de disciplinas referentes a area Processamento da Informacéo

Nome do Curso

UFSC UFMG USP UFPb UNB
Catalogacao (entrada de | Tratamento da Documentacéo Catalogacao I; Anadlise da informacao;
cabecalhos); informacéo | audiovisual; Catalogacio II- Catalogacio:

(Catalogag#o); gagao 11, gacao;

Catalogacéo de
Multimeios;

Catalogacéo descritiva;

Classificagdo Decimal
de Dewey;

Classificagdo Decimal
Universal;

Indexacéo.

Disciplinas Optativas

Arquivos
especializados;

Documentacédo
cartografica;

Sistemas especiais de
classificacéo.

Tratamento da
informacé&o 11
(Indexac&o);

Tratamento da
informacéo 11l
(Tesauros e cabecalhos
de assunto);

Tratamento da
informacdo IV
(Classificagdo);

Tratamento da
informacéo V.

Disciplinas Optativas

Construcéo de
linguagens de
indexac&o I;

Construcéo de
linguagens de
indexacdo I,

Tépicos em tratamento
da informagé&o.

Indexacg&o e resumos;

Linguagens
documentarias;

Lingtistica e
documentacéo;

Representacdo
descritiva I;

Representacéao
descritiva Il;

Representacao tematica
I;

Representacao tematica
Il.

Disciplinas Optativas

Laboratorio de
construcéo de tesauros;
Organizacdo de
arquivos fotograficos.

Indexagdo e resumo;

Indexacéo pos-
coordenada;

Indexacgéo preé-
coordenada I;

Indexacéo preé-
coordenada II;

Multimeios.

Classificacéo;

Indexacéo;

Disciplinas Optativas

Elaboracéo e
Manutenc&o de
Tesauros;

Linguagens
Documentarias;

Organizacao de
Arquivos;

Organizacao de
Arquivos de
Computadores;

Organizacéo de
Sistemas;

Organizacdo do
Trabalho Intelectual;

Organizacdo e
Tratamento de
Materiais Especiais;

Sistemas de
Classificacdo
Bibliografica.
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6.2.3. Recursos e servicos de Informacéao

TABELA 6: Conjunto de disciplinas referentes a area Recursos e servicos de Informacao

Nome do Curso

UFSC

UFMG

USP

UFPDb

UNB

Controle dos registros
do conhecimento I;

Controle dos registros
do conhecimento II;

Controle dos registros
do conhecimento Ill;

Controle dos registros
do conhecimento 1V;

Disseminacéo da
informacéo;

Formagéo e
desenvolvimento de
colecdes;

Normalizacdo de
documentos;

Periddicos e seriados;

Planejamento dos
servigos bibliotecarios;

Usuério da informacéo.

Disciplinas Optativas

Conservacdo e
preservacao de
documentos especiais;

Conservacdo e
restauracao de
documentos;

Recuperacado da
Informacéo.

Fontes de informacéo
especializada;

Fontes de informacéo
geral;

Formacéo,
desenvolvimento e
preservacao de acervos;

Normalizacdo
bibliografica;

Organizacdo e controle
bibliografico da
informacéo;

Servicgos de
disseminacéo da
informacéo;

Usuérios da
informacé&o.

Disciplinas Optativas

Extensdo em unidades
de informacéo;

Leitura e formacéo do
leitor;

Tépicos em
disseminacéo da
informacéo;
Tépicos em fontes
especializadas;
Tépicos em fontes
gerais;

Tépicos em formacéo e
desenvolvimento de
acervos;

Tdpicos em preservagao
de acervos;

Treinamento de
usuarios.

Formagdo e
desenvolvimento de
colecdes;

Recursos
informacionais I;

Recursos
informacionais Il;

Servigo ao usuario.

Disciplinas Optativas

Orientacédo
bibliografica;
Usuérios da

informacéo:
comunicagdo integrada.

Bibliografia brasileira;

Bibliografia
especializada em
ciéncias biomédicas e
tecnoldgicas;

Bibliografia
especializada em
ciéncias humanas;
Bibliografia geral;
Disseminacéo da
informacéo I;

Disseminacdo da
informacédo I1;

Estudo do usuario;

Formagdo e
desenvolvimento de
colecdes.

Bibliografia;
Controle Bibliogréfico;
Estudo de usuérios;

Formagdo e
desenvolvimento de
acervos;

Servicos de informacéo.

Disciplinas Optativas

Bibliografia Brasileira;

Bibliografia
Especializada 1;
Bibliografia
Especializada 2;
Conservacdo e

Restauracao de
Documentos;

Pesquisa Juridica;

Sistemas de
Informagéo.
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6.2.4. Gestao de unidades de Informacéao

TABELA 7: Conjunto de disciplinas referentes a area Gestdo de Unidades de Informacao

Nome do Curso

UFSC UFMG USP UFPb UNB
Organizacéo de Administracdo de Introducdo a Marketing Geréncia de servigos de
bibliotecas; unidades de informacdo | administracdo de bibliotecario; informacéo;

l; bibliotecas;
Teoria da Organizacéo e Introducdo a

Administracéo.

Disciplinas Optativas

Bibliotecas Escolares;

Bibliotecas
Especializadas;

Bibliotecas Infantis;
Bibliotecas Publicas;

Bibliotecas
Universitarias;

Custos aplicados a
Biblioteconomia;

Informacéo para
empresas;

Marketing aplicado a
Biblioteconomia.

Administracéo de
unidades de informacéo
II;

Administragéo de
unidades de informacéo
1I;

Unidades de
informacéo.

Disciplinas Optativas

Marketing de unidades
de informacéo;

Tépicos em
administracéo de
unidades de
informacéo.

Introducdo a
administracdo;

Planejamento
bibliotecério I;

Planejamento
bibliotecério II.

administracéo de
bibliotecas I;

Organizacéo e
administracdo de
bibliotecas Il;

Planejamento
bibliotecério.

Disciplinas Optativas

Sistemas de bibliotecas.

administracéo.

Disciplinas Optativas

Introducdo a Atividade
Empresarial;

Legislacéo
Administrativa;

Métodos e Processos
Administrativos;

Psicologia Aplicada a
Administracéo;

Sistemas
Computacionais
Aplicados a
Administraco;

Teoria do
Planejamento.
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6.2.5. Tecnologia da Informacéao

TABELA 8: Conjunto de disciplinas referentes a area Tecnologia da Informacao

Nome do Curso

UFSC

UFMG

USP

UFPDb

UNB

Automacdo de
bibliotecas;

Disciplinas Optativas

Gerenciador de Bases
de Dados —
MICROISIS;

Topicos especiais em
Biblioteconomia —
Internet.

Introducéo a
informaética.

Disciplinas Optativas

Acesso a informacdo
eletronica;

Introducdo a tecnologia
da informacéo;

Tdpicos em recursos
informacionais:
seminarios;

Tépicos em tecnologia
da informacéo.

Documentacédo e
informética.

Informacéo, ciéncia e
tecnologia.

Automacdo de
bibliotecas.

Informatica
documentaria;

Introducdo a
microinformatica;

Planejamento de
sistemas de informagcéo;

Planejamento e
elaboracéo de bases de
dados;

Redes de informacdo e
transferéncia de dados.

Disciplinas Optativas
Anédlise de Sistemas;

Banco de Dados.

6.2.6. Pesquisa

TABELA 9: Conjunto de disciplinas referentes a Pesquisa

Nome do Curso

UFSC

UFMG

USP

UFPDb

UNB

Métodos cientificos
para Biblioteconomia;

Métodos da pesquisa
em Biblioteconomia.

Métodos e técnicas de
pesquisa em
biblioteconomia em
ciéncia da informacéo.

Disciplinas Optativas

Tépicos em métodos e
técnicas de pesquisa em
biblioteconomia e em
ciéncia da informac&o.

Teoria e métodos de
pesquisa em
comunicacéo.

Elaboracéo de trabalhos
monograficos;

Metodologia da ciéncia
1i;

Métodos e técnicas de
pesquisa I.

Disciplinas Optativas

Métodos e técnicas de
pesquisa Il.

Monografia em
Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacao.

Disciplinas Optativas

Epistemologia das
Ciéncias Humanas e
Sociais;

Metodologia da
Historia;

Métodos de Pesquisa;

Planejamento e
Pesquisa 1;

Técnicas de
Amostragem;

Técnicas de Pesquisa.
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6.2.7. Estagios supervisionados em Biblioteconomia

TABELA 10: Numero de estagios supervisionados previstos em cada um dos 5 (cinco)

cursos analisados

Nome do Curso

UFSC

UFMG

USP

UFPb

UNB

Estagio Supervisionado
em Biblioteconomia

Estagio Supervisionado
A

Estagio Supervisionado
B.

Estagio Supervisionado
em Bibliotecas

Especializadas e
Universitarias;

Estagio Supervisionado
em Bibliotecas PUblicas
e Escolares;

Projeto Experimental
em Biblioteconomia I;

Projeto Experimental
em Biblioteconomia II.

Estagio Supervisionado

Estagio Supervisionado
em Biblioteconomia I;

Estagio Supervisionado
em Biblioteconomia II.

Estes dados, consolidados a partir da analise das 5 (cinco) grades curriculares selecionadas

como objeto da presente pesquisa, permitem uma melhor visualizacdo das relacbes de

proximidade e dissonancias quanto a forma de constituicdo e efetivacdo de cada um dos

respectivos programas de ensino. RelagBes que se tornam mais claras a partir da sintese

apresentada a seguir.
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TABELA 11: Sintese dos dados apurados no processamento das informacdes referentes as grades curriculares

Cursos | Ano de Perfil de profissional que Quantidade de Quantidade de disciplinas em cada uma das 6 (seis) areas definidas para o Mercosul
Fundacéo deseja formar disciplinas
Obrigatdrias | Optativas | Fundamentos | Processamento da | Recursos de | Gestdo de unidades | Tecnologia da | Pesquisa
(0B) (OP) tedricos Informacéo informacéo de informacdo informacéo
Bibliotecarios  capazes de
gerenciar e organizar as varias
modalidades de unidades de| 41 (68%) |19 (32%) | 22 (36,5%) 10 (16%) 14 (23, 5%) 10 (16%) 3 (5%) 2 (3%)
UFSC 1974 informagéo, atentando-se para 18 OB 6 OB 12 0B 20B 10B 20B
suas potencialidades politicas, 40P 4 0P 20P 8 OP 2 OP
econdmicas, sociais, culturais e
educacionais.
Bibliotecarios para atuar na
organizacdo e na gestdo de| 34(59%) |24 (41%) | 20 (34%) 8 (14%) 15 (26%) 6 (11%) 5 (9%) 2 (3%)
UFMG 1950 informacoes e colecOes a partir 13 0B 50B 70B 4 0B 10B 10B
da compreensdo critica da 70P 30P 8 OP 20P 4 OP 10P
informacéo.
Bibliotecarios que possam fazer
frente as novas exigéncias da
sociedade em relagio a| 33(81%) 8 (19%) 14 (34%) 10 (24%) 6 (15%) 4 (10%) 2 (5%) 1 (2%)
USP 1966 informag&o. Para tanto, devem 10 OB 8 OB 4 0B 4 0B 20B 10B
ser capazes de atuar em todas 4 0P 20P 20P
as etapas do ciclo
informacional.
Bibliotecarios aptos, pratica e
teoricamente, para interagir
com o processo de transferéncia | 43 (71,5%) 17 34 (56,5%) 7 (12%) 8 (13,5%) 5 (8%) 1 (2%) 4 (6%)
UFPb 1969 da informacéo e para participar (28,5%) 20 OB 70B 8 OB 4 0B 10B 30B
da construgdo e interpretagdo 14 OP 10P 10P
da sociedade através de
reflexdes criticas.
Bibliotecarios  aptos  para| 28 (65%) |15 (35%) | 9 (32%) OB 4 (15%) OB 5 (18%) OB 2 (7%) OB 5 (18%) OB 1 (3%)
UNB 1963 trabalharem com a informacéo 140 (83%) 8 (5%) OP 6 (3,5%) OP 6 (3,5%) OP 6 (3,5%) OP OB
em qualquer lugar ou suporte OoP 6 (3,5%)
em que esta se insira. OoP
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6.3. Analise dos dados: “Biblioteca como lugar de praticas
culturais” — uma discussdo a partir dos curriculos de

Biblioteconomia no Brasil

Se tracarmos um paralelo entre a historia da Biblioteconomia brasileira e as informacdes
coletadas com o processamento dos dados acima apresentados, veremos que embora 0 acesso
a informac&o tenha se tornado, a partir da década de 1970, recurso indispensavel a construgéo
de todas as esferas de atuacdo humana, a atual estrutura curricular dos cursos de
Biblioteconomia do pais ainda privilegia disciplinas técnicas cujo foco esta centrado nas
atividades de coleta, organizagdo, gestdo, preservacdo e disseminacdo dos recursos

informacionais.

Condicdo expressa pelo significativo nimero de disciplinas cujo teor se volta para o
processamento da informacdo, para a gestdo de unidades de informacdo e para o uso dos
recursos de informagé&o. Interpretando a TABELA 11 do presente estudo, o primeiro dado que
nos salta aos olhos € o fato destas 3 (trés) areas concentrarem grande parte da carga horaria
obrigatoria destinada a formacdo dos bibliotecarios brasileiros. Situacdo inversa ao que
acontece com os fundamentos tedricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacdo, area

que dispde da maioria dos conteudos classificados como optativos.

Ainda nos valendo dos aportes historicos, é possivel apontar que este quadro revigora o
embate entre “tecnicismo” e “humanismo” que por longa ditou os rumos das discussdes em
torno do melhor modelo de estrutura curricular a ser adotado pelas escolas de

Biblioteconomia brasileiras.

Se trouxermos novamente a tona alguns dos apontamentos feitos na se¢do 5.3. do capitulo
anterior, recordaremos que o primeiro projeto de formacdo de bibliotecérios a se instituir no
pais seguiu padrBes franceses e priorizava o ensino de contedos relacionados as Ciéncias
Humanas e a intencdo de se dotar os bibliotecarios da capacidade critica necessaria para

compreender a importancia que seu oficio assumia no cerne do cenario sdcio-cultural da

187



época. Epoca que, por sua vez, marca o inicio do projeto de desenvolvimento econémico do

pais.

Embora os primeiros profissionais formados por este modelo tenham assumido a execucao
das rotinas necessérias ao funcionamento da Biblioteca Nacional, uma parcele significativa
dos mesmos contribuiu, gracas a formacdo humanista oriunda dos preceitos difundidos pela
Ecole des Chartres, para impulsionar o crescimento do pafs, sobretudo no segmento
educacional®.

Contudo, a necessidade de se prover mao-de-obra especializada para suprir a caréncia do
mercado de trabalho que emerge com os primeiros anos de industrializacdo e urbanizacédo das
grandes cidades brasileiras ditou novos rumos para a histéria do sistema de ensino de
biblioteconomia nacional. Isto porque, como aconteceu em inimeros outros setores sociais, as
escolas de formacdo de bibliotecarios passaram a ser fortemente influenciadas pela ideologia

do tecnicismo norte-americano.

Tecnicismo que, alias, serviu de fundamento para a formatagdo do curso de Biblioteconomia
do Instituto Mackenzie, o segundo do pais. Contando com uma grade curricular que
priorizava 0 ensino de técnicas de tratamento e gestdo da informacdo, 0 mesmo objetivava
formar profissionais aptos a executarem todas as rotinas instrumentais que garantissem a

producéo e a circulagcdo do conhecimento.

Em esséncia, podemos dizer que estes dois modelos pretendiam a mesma coisa: fazer do
bibliotecario o profissional responsavel pela captagdo, selecdo, organizacdo, preservacdo e
disseminagdo dos registros documentais oriundos da atividade intelectual humana. Contudo,

em termos teoricos e metodologicos ha uma distancia acentuada entre ambos.

Enquanto o modelo humanista ministrava disciplinas relacionadas com as Ciéncias Humanas
e com a necessidade de se interpretar as conseqliéncias sociais que surgem do acesso ou da
falta de acesso a informacdo, o modelo norte-americano, também conhecido como Modelo

Deweyano, tratava estes mesmos conteldos como apanhados enciclopédicos que mereciam

12 Nigo nos esquecamos que a Biblioteca Nacional do Brasil ja era considerada, no final do século XIX, o maior

acervo publico da América Latina.
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pouco destaque em uma estrutura curricular permeada por disciplinas cujo foco principal
eram as técnicas de tratamento e gestdo da informacéo, aliada ao uso de um Sistema de

Classificacdo do Conhecimento.

Como as primeiras quatro décadas do ensino de Biblioteconomia no Brasil foram marcadas
pela tentativa de se consolidar um modelo de formacéo que respondesse satisfatoriamente aos
anseios de desenvolvimento nacional, dois fatores se mostraram preponderantes para a
supremacia do modelo Deweyano e um posterior enfraquecimento do modelo humanista, sdo
eles: a necessidade de se prover mao-de-obra especializada para suprir a caréncia do mercado
de trabalho que emerge com a industrializacdo e a urbanizacdo do pais, como apontado
anteriormente, e o surgimento do Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentacao
(IBBD).

Quando foi criado em meados da década de 1950 o IBBD langou as sementes de um projeto
nacional que visava formar profissionais bibliotecarios especializados no tratamento de
informacgdes técnico-cientificas com o intuito de adapta-los as varias regras sociais impostas
com o término da Il Grande Guerra. Movimento que marca a aproximacdo da

Biblioteconomia com a Documentacgéo e com a Informatica.

Com isso, ao difundir o modelo Deweyano no pais, o IBBD consolidou um sistema de
formacdo que oferecia aos bibliotecarios 0s recursos necessarios para se controlar a produgédo
bibliografica nacional, em especial a producéo técnico-cientifica. Funcdo que requeria grande
especializacdo e diferenciava as atividades de um bibliotecario generalista (humanista) do
qualificado, do especializado. Razéo pela qual, deste momento em diante, todas as propostas
curriculares referentes a reforma do sistema de ensino de Biblioteconomia brasileiro se
mostraram marcadas pela tendéncia a supervalorizar os contetudos das disciplinas técnicas em

consequiéncia da desvalorizagdo da vertente cultural.

Tendéncia que, segundo os dados arrolados acima, ainda se faz presente. Em todas as 5
(cinco) grades curriculares estudas encontramos um aprofundamento excessivo dos conteidos
relativos as técnicas de tratamento da informacdo e de gestdo dos servicos oferecidos pelas
unidades de informagdo. Em contrapartida, as &reas de Fundamentos teo6ricos da
Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacdo e a de Pesquisa, cujos conteldos se mostram

importantes para o desenvolvimento de uma Biblioteconomia mais preocupada em interpretar
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como o0 acesso a informacao contribui para edificar a realidade atual do pais, sdo mantidas
com disciplinas optativas que oferecem apenas uma visdo parcial da responsabilidade que as
bibliotecas e os bibliotecarios assumem em um cenario com graves problemas sociais como o

brasileiro.

Por isso foi preciso lembrar, e este era um dos objetivos da pesquisa, qual o papel dispensado
aos bibliotecarios pela histdria. Durante toda a primeira parte do Capitulo 4 deste estudo
ressaltou-se que a figura do bibliotecario emerge para o universo das profissbes como o
agente que auxilia na construgdo da paisagem sdcio-cultural onde se insere através das
atividades de organizacéo, preservacdo e disseminacdo do patrimonio intelectual concebido ao
longo do tempo. Ou seja, seu oficio foi validado socialmente porque facilitava o acesso aos

bens culturais, a educacdo e aos conhecimentos preservados nos acervos de uma biblioteca.

Para tanto, além de dominarem a elaboracéo e o0 manejo de sistemas classificatorios, deveriam
compreender as varias etapas que compdem o ciclo informacional e avaliar em que medida a
falta de acesso a informagdo corrobora com a manutencdo das diferencas sociais. Sendo
assim, seu fazer racional deveria ser respaldado por uma sélida formagdo humanistica e ndo
apenas pelo tecnicismo que retira deste profissional seu papel de agente historico. Isto porque,
a técnica, isolada do racional e pensada separadamente do social, contribui para a
homogeneizacdo da sociedade em torno de valores, normas, idéias e comportamentos

dominantes.

E foi isso que aconteceu em certos momentos da recente historia brasileira. Ao se tornar
excessivamente técnica e por trabalhar com programas de ensino vinculados explicitamente as
demandas do mercado, a Biblioteconomia brasileira rompeu com a vertente tedrica que pensa
as bibliotecas como organismos de mobilizagéo social. Ou seja, ao refletirem a especializacédo

técnica de seus gestores, as bibliotecas publicas gradativamente se afastaram do povo.

Em contrapartida, como o projeto de desenvolvimento nacional exigia ampla especializagao
na formacdo da méao-de-obra e na utilizagdo dos recursos e equipamentos existentes, este
periodo que marca a decadéncia da biblioteca publica é também aquele que viu florescer o
nascimento e difusdo das bibliotecas especializadas e dos grandes sistemas de informacdo. Tal
fato ndo seria um problema se estas medidas tivessem sido pensadas de acordo com as
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necessidades da populacdo local e em consonancia com politicas de desenvolvimento das

bibliotecas publicas.

Influenciado mais uma vez por ideologias externas, disseminou-se aqui a idéia do
planejamento e implementagdo de grandes sistemas de informac&o, onde a biblioteca pablica
aparecia, em ampla medida, como uma das infra-estruturas que os faziam funcionar. Ou seja,
as bibliotecas e os bibliotecarios ndo eram mais 0s agentes histdricos responsaveis por dar
sentido ao saber e a fazer deste um instrumento de reafirmacéo da "identidade™ individual ou
coletiva. Eram, antes, o espelho que refletia o jogo de interesses de uma minoria dominante
que, por deter o poder econémico, opds-se a proposta de contribuir para a construcdo de um

novo tempo de igualdade e democracia.

Mas em que medida a Biblioteconomia brasileira contribuiu, ou ainda contribui, para a
constitui¢do historica do quadro acima mencionado? Certamente a resposta para esta questdo
pode ser encontrada na trajetoria que demarca as discussdes em torno de quais seriam o
conjunto de conhecimentos necessarios a formacdo tedrica e pratica dos profissionais

bibliotecarios do pais.

Dissemos, com base nos argumentos defendidos por SILVA (1995; p.8), que todo curriculo é
um artefato que se origina de nossas praticas culturais e que, por esta razdo, ndo deve ser
pensado como o resultado de um processo social necessario de transmissdo de valores,
conhecimentos e habilidades em torno dos quais haja um acordo geral, mas sim, como um
processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicdes e diferentes concepcdes
sociais. Neste sentido, e como acontece em qualquer campo do conhecimento, a construgéo
dos curriculos das escolas de Biblioteconomia brasileiras também esta permeada por este jogo
de tensdes e contradicdes. Razéo pela qual € possivel indicar que o atual modelo de formacéo
dos nossos bibliotecarios se sustenta em diretrizes lancadas ao longo de quase um século de

historia.

Como demonstramos em varios pontos desta pesquisa, a marca mais eminente da constituicdo
da Biblioteconomia brasileira enquanto campo do conhecimento é a disputa entre dois
modelos distintos de formagdo: o modelo “humanista” e o “modelo tecnicista”. Modelos que
até o inicio da década de 1950 conviveram com certa tranquilidade e responderam, até certo

ponto, as necessidades de mdao-de-obra do pais. Contudo, a adocdo de uma ideologia
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desenvolvimentista atraves da técnica decretou a supremacia do segundo em relacdo ao
primeiro. E foi ai que o ensino de Biblioteconomia entrou em contradicdo com a realidade

socio-cultural do pais.

Segundo dados do INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional / 2001), o Brasil
possui 9% de sua populacdo completamente analfabeta, 65% ndo conseguem compreender
plenamente aquilo que léem e apenas 26% sdo plenamente alfabetizados®®, indices
preocupantes para um pais em vias de desenvolvimento. Contudo, o que pretendemos
demonstrar com estes nimeros € a quase inexisténcia de participacdo das bibliotecas e dos

bibliotecarios na promog¢édo de mudancas neste cenario.

Durante os 3 (trés) primeiros capitulos desta pesquisa caracterizamos as bibliotecas como
“lugares de praticas culturais™, ou seja, como lugares de memodria, cultura, educacdo e
leitura. Espacos fisicos que embora permeados por tensdes ideoldgicas, paradoxos e
contradicBes se transmutam em ambientes privilegiados do saber, nos quais o patriménio
cultural humano encontra solo proficuo para edificar as bases em que nossa identidade se

constitui, se nutre e se valoriza.

No capitulo seguinte, por sua vez, nos detemos na figura do bibliotecario como agente
historico, cujo oficio é demarcado pelas atividades de coleta, organizacdo, preservacao e
disseminacdo da materialidade simbolica que resulta de nossa atividade intelectual. Ao fim
deste breve resumo, cabe aqui uma interrogacdo: por que estas potencialidades das bibliotecas

e dos bibliotecarios ndo ficaram tdo marcadas na sociedade brasileira?

Certamente porque 0 modelo de formagdo de bibliotecéarios aqui instituido ndo fornece os
aparatos tedricos e praticos necessarios a efetivacdo deste conjunto de potencialidades. Ao
tornar-se excessivamente tecnicista os curriculos das escolas de Biblioteconomia do pais

romperam com o cendrio historico em que ocorre a formagéo dos profissionais da informacéo

13 0s dados acima apresentados tiveram por base a seguinte referéncia: RIBEIRO, Vera Masagao. Por mais e

melhores leitores: uma introduc&o. In: RIBEIRO, Vera Masagéo (Org.). Letramento no Brasil: reflexfes a partir
do INAF. 2 ed. Sao Paulo: Global, 2004, p.9-29.
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e desconsideraram o lugar que as bibliotecas e os bibliotecarios ocupam na sociedade

brasileira.

Preocupando-se mais com as atividades técnicas de organizacdo dos acervos que com 0S
problemas sociais ligados ao acesso a informacdo, o sistema de ensino aqui instituido
desconsidera a participacao social deste profissional em esferas como a promocao da leitura, o
incentivo a equalizacdo das préaticas educacionais e a preservacdo dos simbolos culturais ou

dos lugares de memoria.

Contudo, o fator que nos causa mais espanto € aquele que determina que este cenario nao é
exclusivo de um dado periodo da histéria da Biblioteconomia nacional, € um problema que
ainda se evidencia quase um século ap6s a fundacdo do primeiro curso do pais. Apontamos
isto com base no conjunto de disciplinas que compdem as grades curriculares dos 5 (cinco)

cursos selecionados como universo empirico desta pesquisa.

Apdbs a andlise dos dados, tornou-se visivel que os conteudos obrigatorios dos cursos
estudados priorizam disciplinas técnicas relacionadas as areas de Processamento da
Informacéo, Gestdo de unidades e servi¢os de informacéo, bem como o uso das Tecnologias
da informacdo. Realidade bem acentuada nos programas curriculares dos cursos de
Biblioteconomia da Universidade de S&o Paulo — USP, da Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG e da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Caracteristica que
evidencia a gestdo de acervos como principal atividade profissional dos bibliotecarios

formados no Brasil.

Em contrapartida, disciplinas que favorecem uma discussdo mais aprofundada dos impactos
gerados pelo acesso ou pela falta de acesso a informacdo e qual deveria ser a participacao das
bibliotecas e dos bibliotecarios na construcdo social da realidade brasileira sdo oferecidas
como optativas. E o caso daquelas que comp&em o escopo das areas de Fundamentos tedricos
da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacéo e da area de Pesquisa. Mas este ainda ndo é o
maior problema. O problema estd na forma como seus contetdos sdo ministrados. Ou seja,
como apanhados enciclopédicos ou generalistas de conhecimentos essenciais para que 0S
bibliotecarios possam ampliar suas possibilidades de atuacéo profissional. Demonstremos isto

com um exemplo.
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No capitulo 3 desta pesquisa descrevemos a biblioteca como um lugar propicio para que as
praticas ligadas a leitura se efetivem fora do ambiente escolar e apresentamos o bibliotecario
como um importante agente no processo de equalizacdo das praticas educativas. No entanto,
para que esta perspectiva realmente se concretize os cursos de Biblioteconomia deveriam
prover seus alunos com 0s aparatos tedricos e técnicos necessarios a realizacdo das atividades

acima mencionadas. Condicao que efetivamente nao se estabelece.

Isto porque, dos 5 (cinco) cursos estudados, apenas 3 (trés) — USP, UFMG e UNB,
disponibilizam 1 (uma) disciplina relacionada & histéria da leitura ou a formacdo de leitores
em suas grades curriculares. E, para salientar aquilo que dissemos anteriormente, nestes trés

cursos a referida disciplina é ofertada como optativa.

Sendo assim, se nosso objetivo era investigar em que medida os curriculos das escolas de
Biblioteconomia aproximam o universo das praticas culturais as atividades desenvolvidas em
uma biblioteca, penso ja termos levantado indicios suficientes para apontar que o ensino de
Biblioteconomia no Brasil optou, e isto é uma caracteristica historica, por formar profissionais
capacitados tecnicamente para 0 processamento e gestdo dos acervos preservados em uma
unidade de informacdo, em detrimento do exercicio de capacitd-los a compreender
criticamente a importancia que seu oficio assume no processo de construcdo das muitas

esferas de atuagdo humana.

Portanto, se quisermos revitalizar a imagem do bibliotecario como agente histérico que,
através de seu oficio, contribui para a conformacdo das multiplas paisagens sécio-culturais
onde se insere, devemos repensar 0s parametros que norteiam sua formacgdo educacional e
lembrar que a técnica, concebida acriticamente, reforca as desigualdades e retira das
bibliotecas, seu ambiente de trabalho por natureza, a possibilidade de servir de espaco de
representacdo coletiva onde aquilo que entendemos por identidade constantemente se reafirma

e no qual as “praticas culturais” entendidas nos termos desta pesquisa se corporifica.

194



7. Consideracoes finais

Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossa!
Al, palavras, ai, palavras,

sois de vento, ides no vento,

no vento que ndo retorna,

e em tao rapida existéncia,
tudo se forma e se transforma!
Sois de vento, ides no vento,

e quedais com sorte nova!

Al, palavras, ai, palavras,
que estranha poténcia, a vossa!
Todo o sentido da vida

principia & vossa porta...*

Vivendo, se aprende; mas o0 que se aprende, mais, é sO a fazer outras

maiores perguntas.?

! MEIRELES, 1986; p.492-493.
2 ROSA, 2006; p.378.
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Esta dissertagdo tem sua génese ligada a exaltacdo da palavra e a busca por elucidar uma de
minhas mais antigas inquietacdes: por que as palavras deitadas nas paginas de um livro
exercem tanto fascinio sobre a vida dos homens e qual a participacdo da biblioteca na
edificacdo da histéria humana? Ao recuperar um pouco da histéria dos livros e das
bibliotecas, a presente pesquisa projeta um rastro de luz sobre esta instigante questéo.

Vimos, logo nas primeiras linhas que dao corpo a este trabalho, que a palavra ocupa um lugar
central na formacdo da cultura do Ocidente, visto que esta encontra seu ponto de referéncia
nos preceitos que fundamentam a tradi¢cdo judaico-cristd, cuja historia inicial se narra através

de dois livros sagrados: a Tora e a Biblia.

A Tora, conjunto das palavras que Deus dirigiu diretamente aos homens, é o eixo ao redor do
qual o povo judeu entrelaca as referéncias, as elucidagbes, o debate hermenéutico que
organiza e informa a vida da comunidade em seu dia-a-dia e ao longo da histéria. Dito de
outra forma, o conjunto dos livros que congregam os ensinamentos da Tora expressa e enseja

0 continuum da existéncia judaica.

Definindo-se por sua devocdo a palavra, nenhuma outra tradicdo ou cultura atribuiu tanta
importancia a conservacdo e a transcricdo de textos. Condi¢do que se evidencia através de
toda a teoria e toda a técnica que circunscreve o universo da cabala, segundo o qual em cada
letra hebraica, a partir de sua forma e de seu nome, estd gravado uma multiplicidade de

energias e significados.

As letras contém a esséncia da divindade porque, de acordo com os cabalistas, Deus criou 0
universo mediante as multiplas combinaces possiveis de se estabelecer entre 0s nimeros

cardinais de um a dez e as vinte e duas letras do alfabeto.

Vinte e duas letras fundamentais: Deus desenhou-as, gravou-as,
combinou-as, pesou-as, permutou-as e com elas produziu tudo o que é e
tudo o que serd. Em seguida, revela-se qual letra tem poder sobre o ar, e
qual sobre a agua, e qual sobre o fogo, e qual sobre a sabedoria, e qual
sobre a paz, e qual sobre a graca, e qual sobre o sonho, e qual sobre a
célera, e como (por exemplo) a letra Kaf, que tem poder sobre a vida,
serviu para formar o sol no mundo, a quarta-feira no ano e a orelha
esquerda no corpo. (BORGES, 1999; p.102).
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Em decorréncia de sua esséncia divina e da capacidade de nomear e dar vida a todas as coisas,
as palavras inscritas na Tora constituem um livro que transcende a natureza desafiadora do
tempo e do espaco. Razdo pela qual, mesmo apds tantas didsporas, sua leitura demarca, quer
no nivel interpretativo-meditativo, quer no comportamental, um movimento no qual o povo
judeu reverencia seu mundo e sua patria. O “povo do livro” foi, portanto, o primeiro a instituir
a palavra escrita como sua morada. Morada que se edifica em todos os cantos da terra, mas

estd permanentemente ligada ao centro de sua tradicao.

Se as palavras que deram forma a Toré foram ditadas pelo Deus de Israel, a certeza de que a
divindade escrevera um livro também permeia os fundamentos da teologia cristd. A Biblia, ou
a Escritura erigida pela vontade do Espirito Santo, €, segundo o filésofo George Steiner, “o
livro que define, e ndo apenas para a civilizacdo ocidental, o conceito de texto”. (STEINER,
2001; p.51).

Isto porque, segundo este pensador de origem judaica, todos os outros livros que narram a
histéria do Ocidente, por mais diferentes que sejam seus assuntos e sua organizacao,
relacionam-se, ainda que indiretamente, a este Livro dos livros. Ou seja, tal qual a Toréa para o
povo judeu, a Biblia preserva grande parte da identidade histérica e social da tradicdo
ocidental. Todos os demais livros que constituem nosso canone intelectual estabelecem, em
maior ou em menor medida, um didlogo multifacetado com o texto biblico. Desta relacéo

apreende-se que:

A filologia e a linglistica comparada, o estudo da gramética e da retorica
desenvolveram-se, todos eles, em torno de um ponto focal biblico. Os
conceitos ocidentais de historia e historiografia originam-se nas
organizacgbes de tempo e de fatos da narrativa das Escrituras. As teorias
politicas medievais, renascentistas e do século dezessete buscam
fundamentar-se nos principios teocraticos das sucessivas formas de
governo do Antigo Testamento ou, em movimento oposto, buscam dele se
emancipar. Por vérios séculos a jurisprudéncia se debateu com o
problema de uma possivel concordancia entre os critérios legais de
Moisés e Paulo e os dos modelos romanos e da “lei natural”. O mesmo
ocorre com livros e monografias de abordagem psicanalitica em relagéo a
personagens e episddios biblicos. (STEINER, 2001; p.53).

N&o por acaso 0 movimento que marca a popularizacdo do livro na Europa e, logo em
seguida, nas demais partes do globo tem como ponto de partida a impresséo da “Biblia de 42

linhas” por Gutenberg em meados do ano 1462. A partir deste momento a historia do
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Ocidente se tornara amplamente marcada pela leitura apaixonada de livros, chegando mesmo

a se definir como uma sociedade livresca no mais profundo sentido da palavra.

Portanto, a primeira resposta satisfatoria para nossa questdo inicial nos é apresentada pelos
aportes historicos que demonstram que toda tradicdo ocidental se difunde tendo como ponto
de referéncia os preceitos oriundos de dois livros sagrados. Enquanto textos canénicos, € para
a Tord e para a Biblia que muitos homens se voltam quando almejam satisfazer sua busca por

felicidade, seu desejo de encontrar sabedoria.

No entanto, € preciso ressaltar que os homens nédo se relacionam com os livros apenas porque
desejam aproximar-se das verdades sibilinas. Como produto que adquire forma através da
atividade racional humana, eles se convertem no instrumento a partir do qual qualquer sujeito,
fazendo uso da tinta e da pena para dar voz a ansiedade ou a imaginacdo que por vezes
gueimam seu corpo, contribui para que a memoria coletiva que caracteriza uma dada
sociedade se preserve incélume dos assédios do tempo e do esquecimento. Talvez por esta

razdo Jorge Luis Borges (1999) certa vez afirmou que:

Dos diversos instrumentos do homem, o mais assombroso €, sem davida,
o livro. Os demais sdo extensGes de seu corpo. O microscopio e 0
telescopio sdo extensdes de sua visao; o telefone é a extensdo de sua voz;
em seguida, temos o arado e a espada, extensdes de seu braco. O livro,
porém, € outra coisa: o livro é uma extensdo da memoria e da imaginacéo.

Em César e Cledpatra, de Shaw, quando se fala da biblioteca de
Alexandria, diz-se que ela é a memdria da humanidade. O livro é isto. E é
algo mais, também: a imaginacdo. O que é nosso passado sendo uma série
de sonhos? Que diferenca pode haver entre recordar sonhos e recordar o
passado? Essa é a fungdo exercida pelo livro. (BORGES, 1999; p.189).

Extensdo da memoria e da imaginacao, talvez estas sejam as duas virtudes do livro que mais
fascinem seus leitores. Como instrumento de memdria, eles preservam em suas paginas o
conjunto dos elementos histdricos que informam os homens sobre seu passado, dando-lhes a
possibilidade de projetar uma explicacdo para o presente, de divagar acerca do futuro.
Enquanto produto da imaginacgdo, eles se portam como pouso seguro para todos os delirios,

sonhos, paixdes, aventuras e desventuras da alma humana.

Portanto, eis aqui a segunda explicacdo possivel para nossa inquietacao inicial: os livros nos

encantam porque suas paginas estdo permeadas pelas mais diversas experiéncias humanas.
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Experiéncias que, quando resgatadas através da leitura, se transformam em experiéncias
individuais, refletindo aquilo que somos e as muitas facetas com as quais nossas palavras

esculpem o mundo.

Foi justamente para reunir, organizar, preservar e disseminar este conjunto de materialidades
que comportam boa parte das experiéncias humanas relatadas pelo universo das palavras, que
as bibliotecas apareceram para a histéria. A acumulacdo de livros €, de acordo com esta
proposic¢do, uma dindmica que demarca a vontade dos homens de enfrentar o tempo e resistir
as investidas do esquecimento. Razdo pela qual toda biblioteca se define como espaco de
preservacdo da memoria e do patriménio cultural, artistico e literario que institui forma aos
movimentos racionais de uma dada localidade. Sdo, portanto, lugares de representacdo
coletiva onde aquilo que chamamos de identidade encontra solo proficuo para nutrir-se e

valorizar-se.

Se em seus primeiros seculos de existéncia as bibliotecas caracterizaram-se pela funcdo de
depositéaria da materialidade concebida através da escrita, as sucessivas revolugdes em torno
do livro impuseram-lhes inimeras outras funcbes sociais. Na modernidade, além das
atividades de coleta, organizacdo, preservacdo e disseminacdo do escrito, as bibliotecas
devem participar ativamente do processo de construcdo socio-histérica das multiplas

paisagens culturais que configuram o lugar onde encontram-se inseridas.

Mas em que medida as bibliotecas se tornam capazes de oferecer uma resposta satisfatéria
para este conjunto de exigéncias? Foi exatamente isto que buscamos responder através dos 3
(trés) primeiros capitulos desta pesquisa. Ao relacionar as atividades desenvolvidas em uma
biblioteca com o universo da memaria, da cultura, da educacéo e da leitura nos capacitamos a
defini-la como um “lugar de préaticas culturais”. Ou seja, cOmo espagos gque Mesmo
permeados por tensbes e contradicbes refletem os interesses e fraguezas de seus
interlocutores, bem como a maravilhosa pluralidade identitaria que conformam os estratos

vitais de uma nacéo.

Por isso, seus acervos chamam a atencdo para a necessidade de se preservar os simbolos
culturais que garantem identidade e visibilidade a um dado tecido sécio-cultural, justamente
por serem estes 0s elementos que Ihes instituem o status de comunidades histdricas. Portanto,

embora seja, em esséncia, um lugar de dialogo com o passado, toda biblioteca funciona
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também como espaco de criacdo e inovacdo, onde a conservacdo sO tem sentido como

fermento dos saberes a servico da coletividade inteira.

Se o conhecimento é acumulativo, as bibliotecas, atraves do exercicio de coleta, organizagéo,
preservacdo e disseminacdo capitalizam essa heranca e permitem aumenta-la gracas a
atividade coletiva daqueles que as exploram. E é exatamente tal potencialidade que lhes
confere um lugar de destaque no processo de construcdo sécio-historica da modernidade,
momento no qual a informagdo se constitui como elemento indispensavel a edificacdo de

todas as esferas de atuacdo humana.

Caracteristica que, por sua vez, suscitou uma série de questdes em torno da atuacdo e da
formacdo do bibliotecario. Profissional que se posiciona como mediador entre as varias
materialidades informacionais que compdem os acervos de uma biblioteca e os inimeros

segmentos sociais que buscam acessa-los.

Ao constatar que o bibliotecario se encontra no centro do processo de socializacdo e
democratizagdo da informacéo, determinando em que condicGes e quais usuarios poderdo dela
usufruir, nos sentimos obrigado a investigar como este oficio emerge para a histéria das
profissbes e qual o perfil de profissional da informacdo o atual sistema de ensino de
Biblioteconomia brasileiro almeja constituir? Esta pergunta se mostrou importante para
apreendermos se a estrutura curricular que da forma ao modelo acima referido compreende,

em termos praticos e teoricos, a biblioteca como um *“lugar de préaticas culturais”.

Iniciando a busca por respostas para mais estas questdes, descobrimos que a primeira imagem
que a histdria reserva a este profissional é a do “bibliotecario humanista”, do zelador
cuidadoso de todos os segredos mantidos por uma biblioteca. Razdo pela qual eram quase
sempre representados como sabios humanistas portadores de uma memoria prodigiosa, capaz
de atribuir sentido e ordem as varias facetas do saber que vertiginosamente se comecava a

acumular.

Este perfil de bibliotecario, em sua maioria filosofos, cientistas, poetas ou religiosos, era
marcado por uma sélida formacao erudita a partir da qual, e por intermédio de sua atividade
profissional e intelectual, interferia diretamente na paisagem econdmica, politica, social e

cultural do lugar onde se encontrava alocado. Portanto, para aqueles que objetivassem exercer
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o oficio de bibliotecario eram necessarias qualidades como amor a leitura e prazer para o trato
com os livros, agucado senso de organizagdo, perspicacia para criar e manejar inUmeros
sistemas classificatorios, dominar com fluéncia idiomas modernos e antigos, especialmente o

latim e o grego, para acesso aos mistérios e segredos do conhecimento.

Com o avancar do tempo, que a tudo transforma, vimos que para manter sua reserva de
mercado os bibliotecarios se viram obrigados a inserirem-se na categoria dos Modernos
Profissionais da Informacéo, sujeitos que participam ativamente de todas as etapas do ciclo

informacional e travam intimo contato com as tecnologias da informacao.

Ao inserir-se nesta nova categoria profissional e por incorporar em seu perfil novas
habilidades e competéncias, sua formacdo, até entdo voltada para o apoio a educagdo como
suporte ao processo de ensino-aprendizagem, para o estudo, a pesquisa, e para o planejamento
e administragdo dos recursos informacionais, passou a priorizar premissas Ccomo:
planejamento, geréncia e processamento de sistemas de informacéo, além da concepcdo e uso

das recentes tecnologias da informagéo e da comunicagéo - TICs.

Ou seja, além de enfatizarem em seus aspectos tedricos, praticos e tecnologicos 0s processos
de coleta, organizacdo e preservacdo da informacdo, os Modernos Profissionais da
Informacgéo devem levar em consideracdo os fatores que demarcam sua concepcao, circulacdo
e acesso, além das consequéncias econbmicas, politicas e sociais que influenciam na

conformacao histdrica de uma dada paisagem cultural.

Efetuado este percurso historico, chegamos a primeira resposta que buscavamos. No entanto,
era preciso voltar o olhar para a formacdo dos bibliotecérios brasileiros e apreender em que
medida a Biblioteconomia nacional acompanhou o ritmo destas mudangas, bem como o perfil

de profissional da informacao que atualmente se forma no pais.

Para tanto, nossa estratégia inicial foi recuperar os principais acontecimentos historicos
responsaveis por instituir forma a Biblioteconomia brasileira enquanto campo do
conhecimento. Nesta empreitada, ressaltamos que 0s primeiros cinquenta anos desta historia,
de 1911 a 1960, tém como caracteristica basica a vigorosa disputa ideoldgica acerca de quais
deveriam ser os fundamentos teorico-praticos transmitidos pelos cursos que comecam a se

formar. Centrando-se em dois modelos, 0 “humanista” e o “tecnicista”, esta disputa permeou
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todas as discussdes posteriores em torno da implementacdo do melhor modelo de formacéo

para os bibliotecarios do pais.

Se os primeiros 50 anos acima mencionados caracterizaram-se pela busca por se constituir os
fundamentos de uma Biblioteconomia Nacional, os 30 anos seguintes, de 1960 a 1990, foram,
como vimos, pautados pela tentativa de se discutir, desenvolver e implementar um plano de
Curriculo Minimo que promovesse 0 reconhecimento legal da profissdo, além de instituir

coeréncia e visibilidade a &rea, ampliando, assim, seu espaco de atuacdo social.

Ou seja, através da aprovacdo do Curriculo Minimo Obrigatorio, a classe bibliotecaria
almejava padronizar ndo apenas o ensino, mas também suas atividades mediante a
especializacdo de contetdos que pudessem melhorar a qualidade da execucdo das rotinas
bibliotecondmicas. Curriculo que, ao edificar-se no periodo de redemocratizacdo civil, onde a
informacdo adquire o status de elemento indispensavel a construcdo das varias esferas sociais
humanas, procurou, em maior medida, estabelecer um equilibrio entre a concepcdo humanista

difundida pela tradi¢do francesa e a concepg¢éo tecnicista de orientacdo norte-americana.

Equilibrio que na pratica ndo se efetivou. Raz&o pela qual a Biblioteconomia brasileira ainda
apresentava, nos primeiros anos da década de 1990, alguns pontos criticos a serem debatidos
tendo-se em vista alcangar uma formacdo profissional mais adequada face as necessidades
culturais e mercadoldgicas que comecam a surgir. Buscando responder satisfatoriamente as
demandas deste novo cenario, 0 periodo que compreende toda a década de 1990 ate os dias
atuais se mostra amplamente influenciado pela tentativa de se constituir um novo perfil de
atuacdo para os bibliotecarios, bem como doté-los das habilidades e competéncias requeridas

pelos mercados informacionais brasileiros e do Mercosul.

Mercado que, devido a dimensdo territorial do pais, apresenta-se multifacetado e com
demandas especificas de mao-de-obra especializada. Raz&o pela qual chamamos a atencdo
para o fato de que entender como a sociedade se organiza em torno dos processos de
producdo, captacdo, organizacdo e disseminacdo da informacdo havia se tornado
indispensavel para a revalorizagdo do labor bibliotecario e para a permanéncia deste

profissional no mercado de trabalho.
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Contudo, haviamos apontado que em virtude da disputa entre modelos “humanistas” e
“tecnicistas” as disciplinas culturais que comp&em os curriculos de biblioteconomia do pais
sempre foram tratadas como apanhados generalistas e pretensamente enciclopédicos de temas
necessarios a formagdo educacional e cultural deste profissional, houve-se entdo a

necessidade de investigarmos se tal condigéo ainda se fazia presente na atualidade.

Tentamos elucidar esta Ultima inquietacdo através da analise das grades curriculares de 5
(cinco) cursos de graduacdo em Biblioteconomia do Brasil (UFSC, UFMG, USP, UFPDb e
UNB). Estratégia que nos permitiu reunir indicios para apontar qual a principal vertente
teorico-préatica adotada pelo atual sistema de ensino de Biblioteconomia do pais, bem como o

perfil de bibliotecario que 0 mesmo almeja formar.

Apos a andlise dos dados, tornou-se visivel que todos eles priorizam em suas estruturas
curriculares contetdos obrigatdrios relacionadas as areas de Processamento da Informacéo,
Gestdo de unidades e servicos de informacdo, bem como o uso das Tecnologias da
informagdo. Em contrapartida, os contetdos que favorecem uma discussdo mais aprofundada
dos impactos gerados pelo acesso ou pela falta de acesso a informacdo, bem como a
interpretacéo critica de qual deveria ser a participacdo das bibliotecas e dos bibliotecarios na
construcdo social da realidade brasileira sdo oferecidos em disciplinas optativas de cunho
altamente generalista. E o caso do conjunto de saberes que compdem 0 escopo tedrico-pratico
das areas de Fundamentos teoricos da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacéo e da &rea

de Pesquisa.

Sendo assim, se nosso objetivo era investigar em que medida os curriculos das escolas de
Biblioteconomia aproximam o universo das préaticas culturais as atividades desenvolvidas em
uma biblioteca, os indicios levantados com o processamento dos dados apresentados no
capitulo 5 desta pesquisa nos permitiram apontar que o ensino de Biblioteconomia no Brasil
optou, e isto € uma caracteristica histérica, por formar profissionais capacitados tecnicamente
para 0 processamento e gestdo dos acervos preservados em uma unidade de informagéo, em
detrimento do exercicio de capacita-los a compreender criticamente a importancia que seu

oficio assume no processo de construcao das muitas esferas de atuacdo humana.

Condicdo que se mostra paradoxal em virtude da informagdo ser um dos elementos

responsaveis pela construcdo e conformacdo dos muitos setores oriundos da atividade racional
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humana e um insumo indispensavel a efetivacdo do projeto de crescimento de qualquer nagao

em vias de desenvolvimento.

Sendo assim, defendemos que o fazer racional dos bibliotecarios deveria ser respaldado pelo
equilibrio entre disciplinas tedricas, de cunho humanistico, e aquelas voltadas para as técnicas
de selecdo, organizacdo, preservacdo e disseminacdo da informacdo. Isto porque, a técnica,
isolada do racional e pensada separadamente do social, contribui para a homogeneizacdo da
sociedade em torno de valores, normas, idéias e comportamentos dominantes, além de retirar

deste profissional seu papel de agente histérico.

Papel que esta diretamente imbricado a funcdo que a histdria dispensou as bibliotecas: servir
de reflgio seguro para os mais intimos sonhos, desejos, imagens, histdrias, conhecimentos,
aventuras e desventuras que as palavras (a Unica porta para o infinito segundo Jodo Guimaraes

Rosa) oferecem aos homens a capacidade de fabular.
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9. Anexos

ANEXO 1 - Institui¢cdes que possuem curso de graduacao

em Biblioteconomia no Brasil

1.CESAT (Serra, ES)
2.FAINC (Santo André, SP)
3.FATEA (Lorena, SP)

4.FESP-SP (Séo Paulo, SP)
5.FUA (Manaus, AM)

6.FUNLEC (Campo Grande, MS)
7.FURG (Rio Grade, RS)
8.PUC-Campinas (Campinas, SP)
9.UDESC (Floriandpolis, SC)

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

UEL (Londrina, PR)

UESPI (Piraja, Pl)

UFAL (Macei6, AL)

UFBA (Salvador, BA)
UFC (Fortaleza, CE)

UFES (Vitoria, ES)

UFEF (Niterdi, RJ)

UFG (Goiania, GO)

UEMA (S&o Luis, MA)
UEMG (Belo Horizonte, MG)
UFEMT (Rondondpolis, MT)
UEPA (Belém, PA)

UFPB (Jodo Pessoa, PB)
UFPE (Recife, PE)

UFPR (Curitiba, PR)
UFRGS (Porto Alegre, RS)
UFRN (Natal, RN)

UFSC (Floriandpolis, SC)
UFSCar (S&o Carlos, SP)
UNB (Brasilia, DF)

U NESP (Marilia, SP)
UNIFOR (Formiga, MG)
UNINCOR (Trés Coracbes, MG)
UNIPAC (Uba, MG)

UNI-RIO (Rio de Janeiro, RJ)
UNIRONDON (Cuiaba, MT)
USP (Sao Paulo, SP)

USU (Rio de Janeiro, RJ)

Disponivel em: http://www.crb10.org.br/escolasecursos.html, Acessado em: 31/08/2005.
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ANEXO 2 — Grades curriculares dos 5 (cinco) cursos

selecionados como objeto da pesquisa

1. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal de Santa

Catarina — UFSC

Disciplinas Obrigatérias
1° Periodo

1.Informacado aplicada a Biblioteconomia;
2.Comunicacao;

3.Inglés Instrumental I;

4.Portugués pratico — Redacdo;
5.Matematica basica.

2° Periodo

1.Normalizacao da documentacao;

2.Teoria administrativa;

3.Aspectos sociais, politicos e econémicos do Brasil contemporaneo;
4.Inglés Instrumental II;

5.Literatura em Lingua Portuguesa.

3° Periodo

1.Metodologia cientifica para Biblioteconomia;
2.Producéo dos registros do conhecimento;
3.Arquivistica;

4.1.0gica;

5.Historia da cultura;

6.Disciplina optativa I.

4° Periodo

1.Catalogacéo descritiva;

2.Classificacdo Decimal de Dewey;
3.Editoracéo;

4.Controle dos registros do conhecimento I;
5.Disciplina optativa Il;

6.Disciplina optativa IlI.
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50 Periodo

1.Catalogacéo (entradas e cabecalhos);
2.Classificacdo Decimal Universal,

3.0rganizagdo e métodos aplicados a Biblioteconomiga;
4.Controle dos registros do conhecimento II;

5.Estatistica aplicada I;
6° Periodo
1.Catalogacéo de multimeios;

2.Indexacao;
3.Planejamento dos servigos bibliotecérios;

4.Controle dos registros do conhecimento IlI;
5.Métodos da pesquisa em Biblioteconomia;

6.Disciplina optativa IV.
7° Periodo

1.Periddicos e seriados;
2.Recuperagéo da informagéo;
3.0rganizacdo de bibliotecas;
4.Usuérios da informacéo;

5.Controle dos registros do conhecimento IV.

8° Periodo

1.Automacao de bibliotecas;

2.Formacéo e desenvolvimento de colegdes;

3.Disseminacdo da informacao;
4.Biblioteconomia aplicada I;
5.Biblioteconomia aplicada Il.

9° Periodo

1.Estagio supervisionado em Biblioteconomia;

2.Biblioteconomia aplicada IlI;
3.Disciplina optativa V.

Disciplinas Optativas

1.Sistemas especiais de classificacao;
2.Custos aplicados a Biblioteconomia;
3.Marketing aplicado a Biblioteconomia;
4.Paleografia;

5.Bibliotecas universitérias;
6.Bibliotecas escolares;

7.Bibliotecas publicas;
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8.Bibliotecas infantis;

9.Bibliotecas especializadas;

10. Direitos e deveres do bibliotecério no Brasil;

11. Topicos especiais em Biblioteconomia;

12. Tépicos especiais em Biblioteconomia (Internet);
13. Topicos especiais em Biblioteconomia;

14. Gerenciador de base de dados (Microisis);

15. Arquivos especializados;

16. Informacéo para empresa;

17. Conservacao e preservacdo de documentos especiais;
18. Conservacéo e restauracdo de documentos;

19. Introducéo a Ciéncia da Informacéo;

20. Documentacéo cartografica.

Disponivel em: http://www.ced.ufsc.br/bibliote/coord/curso.html; Acessado em: 01/09/2005.

2. Curso de Biblioteconomia da Escola de Ciéncia da Informacéao
da Universidade Federal de Minas Gerais - ECI/UFMG

Disciplinas Obrigatérias
1° Periodo

1.Introducdo a teoria democratica;

2.Economia I;

3.Introducdo a Filosofia (énfase em ldgica e filosofia da ciéncia);
4.Informacéo e Biblioteconomiga;

5.Fundamentos de andlise socioldgica.

2° Periodo

1.Introducdo a informatica;
2.Inglés Instrumental;
3.Tratamento da informacao I;
4.Unidades de informacao;
5.Cultura e informacao;
6.Carga optativa complementar.

3° Periodo

1.Administragéo (TGA);

2.Estatistica;

3.Producéo dos registros do conhecimento;
4.Normalizacéo bibliogréafica;
5.Tratamento da informacéo Il
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6.Métodos e técnicas de pesquisa em Biblioteconomia e em Ciéncia da Informacao;
7.Carga optativa complementar.

4° Periodo

1.Lingua portuguesa;

2.Literaturas brasileira e portuguesa;

3.Fontes de informacéo geral;

4.Tratamento da informacao IlI;

5.Usuario da informacdo;

6.Administracdo de unidades de informagéo I,
7.Carga optativa complementar.

5° Periodo

1.Fundamentos cientificos da comunicacéo I;

2.Fontes de informacéo especializada;

3.Tratamento da informacao 1V;

4.Formacao, desenvolvimento e preservagéo de acervos;
5.Administracdo de unidades de informacéo II;

6.Carga optativa complementar.

6° Periodo

1.0rganizacdo e controle bibliografico da informacé&o;
2. Tratamento da informacéo V;

3.Servigos de disseminacdo da informacéo;

4.Teorias da informacéo;

5.Administracdo de unidades de informacdo IlI;
6.Carga optativa complementar.

7° Periodo
1.Estagio supervisionado A,

2.Carga optativa complementar;
3.Carga optativa complementar.

8° Periodo

1. Estagio supervisionado B;
2. Carga optativa complementar.

Disciplinas Optativas

1.Introducdo a tecnologia da informacéo;
2.Topicos em tratamento da informagdo;
3.Topicos em Arquivologia;

4.Acesso a informacdo eletronica;
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5.Construcdo de linguagens de indexacéo I;
6.Construcdo de linguagens de indexacéo Il;
7.Treinamento de usuérios;

8.Tdpicos em disseminacédo da informacao;

9.Topicos em fontes especializadas;

10. Topicos em fontes gerais,

11. Tépicos em producdo de documentos;

12. Topicos em estudos da informacéo (seminarios);

13. Psicologia social I;

14. Extensdo em unidades de informacéo;

15. Geréncia de recursos informacionais;

16. Leitura e formacdo do leitor;

17. Marketing de unidades de informag&o;

18. Topicos em administracdo de unidades de informacao;
19. Topicos em cultura e informagéo;

20. Topicos em formacéo e desenvolvimento de acervos;
21. Topicos em informag&o e sociedade;

22. Topicos em métodos e técnicas de pesquisa em Biblioteconomia e em Ciéncia da
Informacéo;

23. Topicos em preservacdo do acervo;

24. Topicos em tecnologia da informagéo;

25. Topicos em teoria da informacao;

26. Topicos em recursos informacionais (seminérios).

3. Curso de Biblioteconomia e Documentacao do departamento de
Biblioteconomia e Documentacdo da Escola de Comunicacao e
Artes da Universidade de Sdo Paulo - ECA/USP

Disciplinas Obrigatorias
1° Periodo (Matutino/Noturno)

1.Fundamentos em Biblioteconomia, Documentacédo e Ciéncia da Informacéo;
2.Inglés instrumental para comunicacgoes I;

3.Historia da cultura e da comunicag&o I;

4.Lingua portuguesa (redacdo e expressdo oral I).

2° Periodo (Matutino/Noturno)
1.Representacdo descritiva I;
2.Indexacdo e resumo;

3.Inglés instrumental para comunicacdes II;
4.Historia da cultura e da comunicacéo I1.
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3° Periodo (Matutino/Noturno)

1.Biblioteca e sociedade;

2.Representacdo descritiva Il;
3.Representacdo tematica Il;

4.Elementos de logica para documentacao.

4° Periodo (Matutino/Noturno)

1.Recursos informacionais I;
2.Representacdo tematica Il;
3.Linguagens documentarias;
4.Teoria e acdo cultural;
5.Documentacéo audiovisual.

5° Periodo (Matutino/Noturno)

1.Recursos informacionais I;

2.Formacéo e desenvolvimento de colegdes;
3.Introducdo a administracdo de bibliotecas;
4.Linguistica e documentag&o.

6° Periodo (Matutino/Noturno)

1.Documentacao e informatica;

2.Estagio supervisionado em bibliotecas publicas e escolares;
3.Realidade socioeconémica e politica brasileira;

4.Teoria e métodos de pesquisa em comunicagao.
5.Introdugdo a Administracéo.

7° Periodo (Matutino)

1.Servigo ao usuario;

2.Estagio supervisionado em bibliotecas especializadas e universitarias;
3.Projeto experimental em Biblioteconomia I;

4.Informacdo, ciéncia e tecnologia;

5.Planejamento bibliotecério I.

7° Periodo (Noturno)
1.Servigo ao usuario;
2.Informacado, ciéncia e tecnologia;
3.Planejamento bibliotecério I.

8° Periodo (Matutino)

1.Planejamento bibliotecério Il;
2.Projeto experimental em Biblioteconomia 1.
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8° Periodo (Noturno)
1.Planejamento Bibliotecério |1
9° Periodo (Noturno)

1.Estagio supervisionado em bibliotecas especializadas e universitarias;
2.Projeto experimental em Biblioteconomia I.

10° Periodo (Noturno)

1.Projeto experimental em Biblioteconomia Il.

Disciplinas Optativas

1.Orientacéo bibliogréfica;

2.Bibliotecas publicas: objetivos e funcao social;
3.Usuérios da informacdo: comunicacéo integrada;
4.Laboratorio de construcdo de tesauros;
5.Introducdo a Museologia;

6.Imaginario e acao cultural;

7.Leitura: teoria e pratica;

8.Tecnologias da informacao: estudos de caso;
9.0rganizacdo de arquivos fotogréaficos.

Disponivel em: http://www.eca.usp.br/departam/cbd/cursos/index.htm; Acessado em:
01/09/2005.

4. Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal da Paraiba
- UFPDb

Disciplinas Obrigatérias
1° Periodo

1.Lingua portuguesa I;

2.Introducéo a Biblioteconomia;
3.Introducdo a Sociologia;

4.Fundamentos Cientificos da comunicacao;
5.Historia da Arte;

6.Economia I.
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2° Periodo

1.L6gica Formal (Aristotélico — Tomista);
2.Historia da Literatura I;

3.Literatura da Lingua Portuguesa;
4.Introducéo a Matematica;

5.Lingua Inglesa I;

6.Cultura Brasileira I.

3° Periodo

1.Evolucéao do pensamento filoséfico e cientifico I;
2.Indexacdo e resumo;

3.Sociologia;

4 Estatistica;

5.Elaboracdo de trabalhos monograficos;

6.Inglés Instrumental.

4° Periodo

1.Disseminacéo da informacao I;
2.Catalogacao I;

3.Indexacdo Pré-coordenada I;
4.Bibliografia Geral;

5.Informac&o aplicada a Biblioteconomia;
6.Histdria do livro e das Bibliotecas.

5° Periodo

1.Métodos e técnicas de pesquisa I;
2.Catalogacao I,

3.Indexacdo Pré-coordenada Il;

4.Bibliografia Brasileira;

5.Automacdo em bibliotecas;

6.0rganizacao e administragéo de bibliotecas I.

6° Periodo

1.Editoracéo;

2.Multimeios;

3.Indexacdo Pds-coordenada;

4.Bibliografia especializada em Ciéncias Humanas;
5.Formacéo e desenvolvimento de colegdes;
6.0rganizacdo e administracdo de bibliotecas II;
7.Educacdo Fisica.

7° Periodo

1.Marketing bibliotecario;
2.Estudo do usuario;
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3.Bibliografia especializada em Ciéncias Biomédicas e Tecnoldgicas;
4.Optativa;

5.Disseminacéo da informacéo II;

6.Planejamento bibliotecério;

7.0ptativa.

8° Periodo

1.Estagio supervisionado;
2.0ptativa;
3.Optativa.

Disciplinas Optativas

1.Introdug&o aos estudos histdricos e sociais;
2.Introducdo a Psicologia;

3.Técnica de arquivo;

4.Sistemas de bibliotecas;

5.Introducdo a Filosofia;

6.Metodologia da Ciéncia IlI;

7.Sociologia Il (Cultural);

8.Sociologia da Educacao I;

9.Fundamentos cientificos da comunicacdo II;
10. Historia da Paraiba I;

11. Historia da Paraiba II;

12. Problemas s6cio-econémicos contemporaneo;
13. Lingua Inglesa Il;

14. Lingua Francesa II;

15. Lingua Portuguesa Il;

16. Métodos e técnicas de pesquisa Il;

17. Relac¢bes publicas e humanas.

Disponivel em: http://www.prg.ufpb.br/cursos/1230200A.HTM, Acessado em: 01/09/2005.

5. Curso de Biblioteconomia da Universidade de Brasilia — UNB

Disciplinas Obrigatorias
1° Periodo

1.Introdugdo a microinformatica;

2.Leitura e producéo de textos;

3.Introducéo a Biblioteconomia e a Ciéncia da Informacéo;
4.Cadeia Seletiva 1;

5.Cadeia Seletiva 2;

6.Disciplina optativa (mddulo livre).
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2° Periodo

1.Introdugdo a Administragdo;
2.Teorias da comunicacao I;
3.Controle bibliogréfico;
4.Estatistica aplicada;

5.Disciplina optativa (médulo livre).

3° Periodo

1.Editoracéo;

2.Bibliografia;

3.Anélise da informacao;
4.Catalogacéo;

5.Disciplina optativa (médulo livre);
6.Disciplina optativa (mddulo livre).

4° Periodo

1.Planejamento e elaboracédo de base de dados;
2.Classificacdo;

3.Planejamento de sistemas de informacao;
4.Cadeia Seletiva 3;

5.Disciplina optativa (médulo livre);
6.Disciplina optativa (médulo livre).

5° Periodo

1.Geréncia de sistemas de informagéo;
2.Indexacao;

3.Estagio supervisionado em Biblioteconomia I;
4.Disciplina optativa (modulo livre);
5.Disciplina optativa (médulo livre).

6° Periodo

1.Redes de informacao e transferéncia de dados;
2.Formacéo e desenvolvimento de acervos;
3.Servigos de informagéo;

4.Disciplina optativa (modulo livre);
5.Disciplina optativa (médulo livre);
6.Disciplina optativa (mddulo livre).

7° Periodo

1.Informatica documentaria;
2.Cadeia Seletiva 4;

3.Estudos de usuarios

4.Disciplina optativa (modulo livre);
5.Disciplina optativa (médulo livre);
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6.Disciplina optativa (mddulo livre).
8° Periodo

1.Estégio supervisionado em Biblioteconomia Il;
2.Monografia em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo;
3.Disciplina optativa (modulo livre).

Disciplinas pertencentes as Cadeias Seletivas

1.Cadeia Seletiva 1: O aluno podera optar por uma das seguintes disciplinas: Logica 1 ou
Introducdo a ldgica;

2.Cadeia Seletiva 2: O aluno podera optar por uma das seguintes disciplinas: Francés
Instrumental, Lingua Alema, Inglés Instrumental 1 ou Lingua Espanhola 1;

3.Cadeia Seletiva 3: O aluno podera optar por uma das seguintes disciplinas: Cultura
Brasileira 1 ou Historia social e politica do Brasil;

4.Cadeia Seletiva 4: O aluno podera optar por uma das seguintes disciplinas: Evolucao
do pensamento filosofico e cientifico, Introducéo a Filosofia, Idéias filosoficas em forma
literaria ou Fundamentos de historia literaria.

Disciplinas Optativas

1.A questdo da mulher e politicas sociais;
2.Analise da imagem;

3.Andlise de sistemas;

4.Analise dos condicionamentos ambientais;
5.Analise de opiniao;

6.Analise gréafica 1;

7.Andlise gréfica 2;

8.Analise multivariada 1;

9.Antropologia cultural;

10. Arquivo corrente 1;

11. Arquivo intermediério;

12. Arquivo permanente 1;

13. Banco de dados;

14. Bibliografia brasileira;

15. Bibliografia especializada 1;

16. Bibliografia especializada 2;

17. Biblioteconomia e sociedade brasileira;
18. Cartografia 1;

19. Ciéncia, tecnologia e governo;

20. Ciéncias do ambiente;

21. Cinema e literatura;

22. Conservacéo e restauragéo de documentos;
23. Criatividade e produtividade;
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24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.

Cultura e meio ambiente;

Cultura popular;

Desenvolvimento de comunidade;
Diplomatica e tipologia documental;
Direito autoral;

Direito de cidadania;

Direitos humanos e cidadania;
Documentacao;

Elaboracéo e manutencéo de tesauros;

Elementos de linguagem estética e Historia da Arte 1;
Elementos de linguagem estética e Historia da Arte 2;

Epigrafia e Paleografia Antiga;

Epigrafia e Paleografia Medieval e Moderna;
Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais;

Estatistica exploratoria;

Estética e cultura de massa;
Estilistica da lingua portuguesa;
Estudos de sistemas de informacao;
Evolucéo da educacdo no Brasil;
Evolucdo das idéias econbmicas e sociais;
Filosofia da educacéo 1,

Folclore brasileiro 1;

Formacao econémica do Brasil;
Francés Instrumental 1;

Francés Instrumental 2;
Fundamentos de linguagem;

Fundamentos de linguagem visual;
Geografia humana e econémica;
Grego 1,

Grego 2;

Historia da Arte 1;

Histdria da Ciéncia e da Tecnologia;
Historia da Ciéncia 1;

Histdria da Ciéncia 2;

Historia da Educacéo 1;

Histdria da Filosofia no Brasil;

Historia da Imprensa;

Histdria dos livros e das bibliotecas;
Historia do Teatro 1;

Histdria econdmica geral;

Historia social e politica geral,

Histdria social e politica Latino-americana;
Historiografia do Brasil,

Imprensa e sociedade;

Informética e sociedade;

Inglés Instrumental 2;

Instituicdes do direito publico e privado;
Introducdo ao Direito 1;

Introdug&o ao Direito 2;

Introducdo a Andlise do Discurso;
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74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.

Introducéo a Antropologia;

Introducdo a Arquitetura e Urbanismo;
Introducédo a Arquivologia;

Introducdo a atividade empresarial;
Introducéo a Ciéncia da Computacéo;
Introducdo a Ciéncia da Informacao;
Introducdo a Ciéncia Geografica;
Introducdo a Ciéncia Politica;
Introducéo a Economia;

Introducdo a Educacdo;

Introducédo a Gravura;

Introducdo a historia das idéias sociais no Brasil;
Introducdo a Linguistica;

Introducdo a Musica 1;

Introducéo a programacao visual;
Introducdo a Psicologia;

Introducéo a Psicologia Social;
Introducdo a Semantica;

Introducdo a Sociologia;

Introducdo a Teoria Literéria;
Introducéo ao estudo da Historia;
Introducdo ao estudo das RelagGes Internacionais;
Introducéo ao estudo de politicas publicas;
Introducdo ao planejamento educacional,
Introducéo ao servigo social;

Latim 1,

Latim 2;

Legislacdo administrativa,;
Lexicologia e Lexicografia;

Lingua Alema 2;

Lingua Alema 3;

Lingua Alema 4;

Lingua Espanhola 2;

Lingua Espanhola 3;

Lingua Espanhola 4;

Lingua Francesa 2;

Lingua Francesa 3;

Lingua Francesa 4;

Lingua Inglesa 2;

Lingua Inglesa 3;

Lingua Inglesa 4;

Lingua Japonesa 1,

Lingua Japonesa 2;

Linguagem publicitaria;

Linguagens documentarias;
Mercadologia em publicidade;
Metodologia da Histéria;

Métodos de pesquisa;

Métodos e processos administrativos;
Movimentos populares;
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124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144,
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.

Mulher, cultura e sociedade;

Oficina de producao de textos;
Organizacao de arquivos;
Organizacao de arquivos de computadores;
Organizagdo de sistemas;
Organizacao do trabalho intelectual;
Organizagdo e tratamento de materiais especiais;
Organizacdes internacionais;
Paleografia;

Pesquisa juridica;

Planejamento e pesquisa;
Planejamento gréfico;

Planejamento social;

Pratica desportiva 1;

Préatica desportiva 2;

Processos de leitura e escrita;
Produgcéo e leitura de imagens;
Producdo grafica;

Psicologia aplicada @ Administrac&o;
Psicologia da aprendizagem;
Psicologia da infancia;

Psicologia da personalidade;
Publicidade e sociedade;

Recepcao e lazer;

Redacdo oficial;

Redacdao para publicacdo impressa;
Reportagem e entrevista;
Reprografia;

Sistemas computacionais aplicados a Administracao;
Sistemas de classificacao bibliogréfica;
Sistemas de informacdo;

Sociologia da ciéncia;

Sociologia da comunicacéo;
Sociologia da cultura;

Sociologia da educacao;

Sociologia do conhecimento;

Teatro brasileiro 1;

Técnicas de amostragem;

Técnicas de pesquisa;

Teoria da ciéncia;

Teoria da Historia;

Teoria do conhecimento;

Teoria do planejamento;

Teoria geral do Direito Publico;
Teorias contemporaneas da musica 1;

Disponivel em: http://www.unb.br/fa/cid/; Acessado em: 01/09/2005.
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